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Dedico esse trabalho

a todos os homens e mulheres,
espalhados por esse mundo de Deus,
que buscam éooperar uns com 0s outros
das mais diferentes formas

e melhorar-se

como seres humanos

a cada dia.
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RESUMO

O final deste acelerado século XX vem desarticulando estruturas sociopolitico-
econdmicas e padrdes de pensamento construidos ao longo da modernidade. Face ao
colapso do socialismo de Estado e as enormes incertezas decorrentes da economia de
mercado capitalista, coloca-se a necessidade de projetar novas utopias que respondam
profunda e amplamente a uma crise que perpassa individuos e sociedades, com efeitos

nas esferas econdmica, politica, social, cultural e ética.

O contexto de globalizagdo desafia o Estado a equacionar problemas sociais agravados
com o crescimento do desemprego em todo o mundo. O presente trabalho se propde a
investigar caminhos alternativos de desenvolvimento vinculados ao cooperativismo.
Com base no referencial tedrico adotado - particularmente orientado na linha da Escola
de Frankfurt - e no mapeamento de diferentes visdes acerca da questdo, procura-se
estimular uma reflexdo em tomo das nogdes de: sistemas politico-econdmicos,

paradigmas de Estado, perfis de cidadania, desenvolvimento local e “economia

popular”.

A tematica do cooperativismo apresenta grande complexidade por se tratar de uma
forma de organizagdo socioecondmica que pressupde um duplo trabalho educativo: de
capacita¢do. visando a qualificagdo profissional e a autogestdo coletiva, ¢ de formagao,
para que se processem mudangas €ticas e culturais em concorddncia com valores

solidarios e praticas participativas.
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ABSTRACT

The end of this accelereted 20th century has been disarticulating social, political and
economical structures and thought patterns built up since the modern history. In view of
the collapse of the real socialism and the enormous uncertanties caused by the capitalist
market economy, it becomes necessary projecting new utopias in order to answer in a
deep and large way to the crisis that affects individuals and societies, reflecting on the

economical, political, social, cultural and ethical areas.

The globalization context challenges the State to solve the social problems intensified
by the unemployment growth all over the world. The present dissertation investigates
alternative development paths connected to the cooperativism. Based on the theorcal
referencial adopted - particularly orientated on the Frankfurt School line - and on the
mapping of different visions of the question, this work intends to encite a discussion
about the following notions: political and economical systems, State models, citizenship

profiles, local development and “popular economy””.

The cooperativism subject presents a great complexity since it is a social and
economical organization form that requires a double educational work: involving
professional qualification and capacitation for the collective autonomous management,

as well as a formation process to promote ethical and cultural changes according to

solidary values and participative practices.
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O HOMEM € O MUNDO

- 7 dlentista vivio preocypoado com os problemas do mundo e estava resolvido o
2ncontror meios de minoré-los. Passava dios em seu loborotdrio em busca de
2spostas para suas dividas. Certo dio, seu filho de sete anos invadiv o seu
sontudrio decidico a afudd-lo o trobolhar. O cientisto, nervoso pela interruo¢do,
Sediu que o filho fosse brincar em outro lugar. Vendo que seria impossivel remové-
2, 0 pal procurou algo que pudesse ser oferecico ao fitho com o objetivo de distrair
5.0 atengdo. De repente, depoarou-se com o maoa do mundo: O Que Procurava.
Zom o auxilio de uma tesoura, recortou © maopa em Vorios pedagos e, junto com um
olo de fita adesivo, entregou ao fitho dizendo:

- Fitho, vocé gosto de quebra-caobegas? €ntéo, vou the dar o mundo para consertor.
~qui estd o mundo todo quebrado. Veja se consegque consertd-lo bem direitinho! €
"Z¢o tudo sozinho. €ntdo, colculou que a crianga levario dias para recompor 0 Maea.
“ossadas algumas horas, owviv o voz do fitho que o chamava calmomente:

- Pai, poi, jé fiz tudo! Consegur terminar tudinho!

= principio, o pai ndo deu crédito As palavras do filho. Seria impossivel, na sua
code, ter consequido recompor um mapa que jomais havia visto. Relutonte, o
sentista levantou os olhos de suas onotogoes, certo de que veria um trobalho
signo de uma ciongo. Poro sua surpreso, © mopo estava completo. Todos os
sedogos haviom sido colados nos devidos lugares. Como seria possivel? (omo o
~enino havia sico capaz?

- Vocé ndo sabia como era o mundo, meu fitho, como consequiv?

- Poi, eu ndo sabia como era 0 mundo, Mas Quanco vocé lirou o papel da revista
Zora recortar, eu vi que do outro lado havio o figura de um homem. Tentei, mas NGo
Zonsequi. foi of que me fembrei do homem: virel os recortes e comecei o consertar
> homem que eu sabia como era. Quando consequi consertar o homem, vire/ o
“olho e vi que havia consertaodo o mundo...

(Andnimo, via Internet)
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UMA (AUTO) APRESENTACAQ POUCO ORTODOXA

{4 faz algum tempo, em minha infancia...

Nos finais de semana, nossos cafés-da-manhd em familia costumavam ser bastante
filosoficos, ou sociologicos. Tudo de forma muito natural e divertida. Sem citagdes,
hotas. conceitos e bibliografia. Algumas vezes, papai nos fazia imaginar a situagio de
uma ilha habitada por homens que trabalhavam para satisfazer suas necessidades. Quais
seriam” Como satisfazé-las? Brincando e rindo, entre um pdo com requeijdo ¢ um gole
de café com leite, papai ¢ mamde promoviam nossa iniciagdo nos caminhos do livre
pensar. Falavamos de sentimentos, de duavidas, de senso de responsabilidade, de

capacidade de amar, de injusticas socials € pessoais. ..

Vovo também participava, silenciosamente, ou rindo quando meu pai lhe perguntava se
nio era ela na gravura da embalagem do café, com o pildo na mio. Por essa época, a
catarata ja ndo lhe permitia ver muito bem e, por isso, a brincadeira rendia. At¢ ela
comegar a ficar chateada - também por ja estar ficando meio esclerosadinha - diante de
tanta insisténcia de meu pai. E olha que vovo ndo tinha preconceitos com trabalhos
manuais. Sempre os fizera e, como filha de imigrantes italianos, gostava de dizer que,
na infincia, o pai, pequeno comerciante do interior do Espinto Santo, a colocava num
banquinho para encher garrafas de querosene. E ela gostava de contar essa historia...
Nos viamos a foto antiga da venda e podiamos imaginar como era a cena da pequena

trabalhando.

Bem. eu devia ter uns dez ou onze anos quando cheguei a uma conclusdo que me
parecia muito simples: por que nao dividir o Brasil em dois, pacificamente, um
socialista e um capitalista? Eu ainda ndo estudara em Geografia e em Historia as
complexidades de ambos os sistemas. Tudo me parecia tdo simples... Bastava que cada

um pulasse para o lado em que se sentisse melhor. Mas, por que falo tudo 1ss0??



Sempre achei, desde a minha graduagdo em Ciéncias Sociais, que a auto-relativizagdo
por parte do pesquisador era algo importante. Valorizo a subjetividade e acho que a
melhor forma de se conseguir o distanciamento cientifico ¢ deixando um pouco claro
quem Somos, O que pensamos € de que angulo observamos as situagdes. Por essa razéo,
procuro, no inicio dessa dissertagdo, explicitar meu modo humanista de ver o real,
buscando ndo cair nas armadilhas do pensamento dicotomizante. Parece-me que a
propria opgdo pelo tema do cooperativismo ja fala muito de mim, pois, como a filosofia

cooperativista, valorizo a liberdade individual e a solidariedade coletiva.

Estudei em colégios religiosos. do maternal ao final do segundo grau, nos anos 70 e 80,
num momento histérico em que a Igreja Catolica ja se mostrava mais sensivel as
questdes sociais. Participei de atividades pastorais, nas quais €ramos levados a refletir
sobre a miséria e as injustigas do mundo, as vezes, de modo muito duro, inclusive.
Aquelas dinamicas e filmes me tocavam profundamente, mas eu sabia que praticas
meramente assistencialistas ndo eram solugdo. Ouvia muito meu pai insistir que nao
adiantava dar o peixe, era preciso dar o anzol e ensinar a pescar. Mais tarde,
compreendi que, em determinadas situagdes emergenciais, ¢ preciso também dar algum

peixe para que 0 sujeito consiga ficar de p€.

Some-se a isso toda a bagagem humanista que nos foi transmitida - a mim e a meus dois
irmios - por nossa mae, educadora sempre presente. Fomos educados para a verdade ¢ a
coeréncia. para dizermos por favor e obrigado, ndo por formalidade, mas por
reconhecimento; para pedirmos desculpas com sinceridade; para termos senso de
responsabilidade; para sermos crativos e amigos de todos. O mundo cdo tem s¢
encarregado de nos mostrar que ndo ¢ possivel ser tdo /orde assim. Nao nesta selva. Ndo
ainda. Estamos aprendendo a nos defender, sem abandonar nossos principios, mas nos
protegendo de alguma forma. enquanto ndo chega o reino da delicadeza. Educar para
que mundo? Educar para se dar bem na selva? Ou educar segundo valores como

respeito, humildade e transparéncia. aquelas virtudes que nunca caem de moda?

Acabei por tornar-me educadora. Antes, desde os 21 anos, eu ja trabalhava como
' ]

voluntaria num curso de alfabetizacdo de adultos. Mas, aos 23, chegaram-me as maos

.

LR WSS




criangas e jovens, de 5* a 7* séries de uma escola municipal, que ndo receberam a
mesma atengiio que eu, na infincia e adolescéncia. Pude implantar um tempo de aula
que chamei de Tempo de Reflexdo. Trabalhava valores, resgatando fabulas, letras de

musica, textos de jornais e revistas etc., mas havia muito conspirando contra.

Pra inicio de conversa, as caréncias diversas e a indisciplina dos alunos denunciavam
histérias de vida muitas vezes marcadas por situagdes de violéncia em casa ou em suas
comunidades, quando dominadas pelo narcotrafico e outras formas de contravengio.
Outro fator dificultador era a enorme influéncia da midia, particularmente da televisio.
Dificil fazer magica e conseguir, em 50 minutos semanais - sem descontar o tempo
gasto para apascentar o rebanho e sem efeitos especiais - trabalhar com eles idéias tdo
contririas a todo imediatismo, individualismo, consumismo e superficialidade
reinantes. Nadar contra a corrente ou se deixar levar por ela? Minha proposta era nadar
contra a corrente. E nds conseguimos crescer juntos. Falamos com o exemplo, as
palavras, os desenhos e mesmo com o siléncio daqueles valores que eu tinha como
nobres. Fiz muitos amigos, entre colegas professores, funcionarios da escola e alunos,

alguns deles apenas 5 anos mais novos que eu.

Aprendi muito ali, naquele ano em que a escola fez parte da minha vida. Aprendi,
inclusive, que ndo bastava pdr a mdo na massa. Minha formagdo em Sociologia ja me
dizia isso, mas depois do excessivo teoricismo de 4 anos de graduagdo, eu fui para o
extremo de acreditar que no plano micro, com amor e sensibilidade, as coisas se
resolveriam. Ndo era bem assim. E disso eu me convencia percebendo a falta de
perspectivas daqueles jovens e uma certa descrenga nos proprios professores da
possibilidade de que seus trabalhos pedagdgicos tivessem uma maior repercussio

social.

Eu ndo acreditava que a situagdo se resolveria apenas com ajustes curriculares e

revisdes didaticas. Era evidente que as raizes mais profundas do problema estavam para

além da escola. A crise era social, econdmica, politica, cultural, ética, existencial. E eu,

que saira da graduagdo e da licenciatura querendo me inserir e agir na realidade
L]

concreta, resolvi fazer concurso para o Mestrado em Educagio na minha ja familiar




UFRJ para falar de crise de valores. Eu vinha ao mestrado para encontrar origens dos
problemas e, se possivel - por que n3o? - indica¢des de equacionamento. Em Educagéo,
este trabalho parecia possivel. Ja4 na licenciatura, eu soube que pedagogos devem
pensar, ndo apenas sociologica, psicologica e biologicamente, mas também

filosoficamente.

A Filosofia permitiria este reencontro com a Etica, com os ideais de Homem e de
sociedades ja pensados e por serem formulados. Era preciso resgatar a capacidade de
utopizar € eu estava no mestrado também para isso: além de diagnosticar a crise, eu

desejava vislumbrar novos horizontes sem tirar os pés do chio.

Do cenario de crise generalizada dos anos 90, uma questio se afigurava critica e
emergencial, ainda que outras também o fossem: a problematica do desemprego. Nio
ha emprego para minha mie, portadora de dois diplomas de nivel superior, porque ela
tem mais de 35 anos, nem para o irmdo e tantos amigos recém-formados em diferentes
areas, porque falta-lhes experiéncia. Que dizer, entdo, daqueles meus alunos que,
quando conseguiam chegar a 8" série, mal interpretavam um texto ou escreviam bem
uma pequena redagdo? Nio havia diivida de que esta era uma das facetas mais severas €

desafiadoras da grande crise.

Eu queria falar de vethos e novos valores, queria pensar solugdes para questdes €ticas e
materiais. Eu percebia que antigas ideologias ndo concretizavam os eternos ideais de
emancipa¢do humana e que partidos, sindicatos e nagdes pareciam desnorteados, como

atores em busca de um papel. Por onde comegar a puxar o fio da meada?

Interessava-me pela questio do cooperativismo, que eu associava aos mais puros
principios de liberdade, participagdo e democracia postos em pratica numa atividade
econdmica. Afinal, era possivel Aumanizar a economia! E, para tal, ndo era preciso que
se fizesse uma revolugdo sangrenta que obrigasse todos a viverem do mesmo modo.
Nio, era possivel criar i1lhas de socialismo. De um novo socialismo. [lthas para as quais

iriam aqueles que assim o desejassem. Despertava minha atengdo e admiragdo essa
L]
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possibilidade de uma associa¢do espontinea de individuos que pensassem e quisessem

viver de modo parecido.

Por esses tempos, empolgava-me com os kibbuizim em Israel. Comunidades voltadas
para a auto-sustentagado, onde todos tém oportunidade de conhecer todas as fungdes, do
campo a industria, passando pela cozinha ¢ pela creche comunitirias. Que sonho!
Planejava, entdo, ir a Israel, onde faria, em um kibbutz, parte do meu trabalho de
campo. Minha compreensiva orientadora possivelmente achava meus projetos pouco
viaveis - para ndo dizer meio lunaticos - mas, em momento algum, disse-me para
esquecer tais idéias. Pelo contrario, falou-me uma vez que poucos eram os alunos tdo
envolvidos com seus objetos de pesquisa. Fiquei feliz em ouvir isso; ela percebia que
meu interesse pela questio do cooperativismo ndo era meramente intelectual, era
existencial. Alids, eu sonhava em ajudar a construir algo como um kibbutz no Brasil.
Nio havia divida de que eu era apaixonada pelo tema. Paixdo de missionaria? Arroubo

de juventude? Talvez, de certa forma.

Pesquisando sobre o assunto e informando-me aqui € ali, fui percebendo que nem os
kibbutzim nem as cooperativas reais eram o Paraiso na Terra. Amadureci muito com o
mestrado. Dizem que ndo se deve confiar em ninguém com mais de 30. Por qué? Nio,
as pessoas ndo se vendem cinicamente aos 29, ndo todas. Mas a vida tem muitas fases e
nos temos muitas dimensdes por desenvolver. Hoje, me aproximo dos meus 30 anos e,
naturalmente, tenho também meus anseios de realizagdo pessoal, aqueles projetos
comuns: encontrar um companheiro, ter um lar e, um dia, ajudar também a perpetuar a
espécie. Projetos que relativizam o ser missionaria, ou, pelo menos, daquela forma tio

total.

Mas, voltando ao cooperativismo... Percebi muitas disfun¢des nas concretizagdes dessa
proposta por ocasido do meu trabalho de campo. Ademais, quando as dificuldades nao
sdo inerentes as cooperativas isoladas, decorrem do contexto extremamente selvagem e
concentrador em que estamos todos mergulhados nesse final de milénio globalizado.
Contudo. apesar de tho. ainda assim € mesmo por 1sso, as cooperativas ainda me

despertam grande interesse. A natureza da idéia parece muito adequada a um processo
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Capitulo 1 - Superando um padrdo de pensamento dicotomico:
elementos para se€ pensar novas utopias a partir de uma leitura

humanista do real

Pensar as bases de projetos utopicos para a contemporaneidade pressupde a retomada
de questdes filosoficas da maior importincia, devido a suas profundas repercussoes
tedricas, metodologicas € politicas. Dentre estas, encontra-se a necessaria compreensao
do que vem a ser uma postura dialética de analise. Antes de aborda-la, convém refazer

breve percurso historico.

Retornando a Idade Média, encontra-se€ uma visio de mundo nitidamente marcada por
pares de oposi¢ao, recaindo, sobre polos extremos, inequivocos juizos de valor. Pode-se
dizer que a percepgao hegemonica se fazia em preto € branco, pois opunha-se em dois
polos, sendo um positivo (+) e outro negativo (-):

Deus / homem; Céu/ inferno; Bem / mal; Espirito / matéria;, Fé / razio ...

A Idade Moderna marca uma profunda redefini¢do destas formulagdes. A Igreja
Catolica, por elas responsavel, enfraqueceu-se economica, politica e ideologicamente, €
o Renascimento despertou 0s espiritos para a grandeza humana, a partir de um resgate
de tradigdes da antiguidade greco-romana. Assim, define AQUINO (1978: 83):

O Humanismo e o Renascimento representaram uma rea¢do aos
padroes  culiurais medievais. Ao teocentrismo opuseram O
antropocentrismo. 4 fé contrapuseram a razdo, ao espirito de
associacdo defrontaram o individualismo, a religiosidade opuseram 0
paganismo...

Contemporanea desse movimento, a Reforma Protestante contribuiu significativamente
para esvaziar o poderio catolico, bem como para acentuar as nogdes de autonomia

individual e de valorizagdo da razdo, dois pilares basicos da chamada modemidade.

A concretizacdo destas nogoes no interior do pensamento filosofico, entdo recém-
L)

emancipado da tutela teologica catolica, evidenciou-se na Europa do século XVIII. no




também denominado “Século das Luzes™, em oposi¢do a dita “Idade das Trevas”
medieval. O lluminismo acendeu as luzes da razio e o universo passou a ser
compreendido como mutivel, em constante movimento. Esta nova conjuntura
ideologica foi concomitante a transiormagdes qualitativas no plano politico - marco
historico na Revolugdo Francesa - € também no plano econdmico - com o advento da
Revolugdo Industrial. Desta forma, o poder mudou de maos nos planos religioso,

politico, econdmico e ideoldgico.

O crescente exercicio do livre pensar, ja expresso anteriormente no racionalismo da
Revolugido Cientifica do século XVII - nitidamente sintetizado no “Penso, logo existo”
de Descartes -, possibilitou, nas diferentes areas do conhecimento humano, as primeiras
manifestagdes do que ficaria conhecido por Ciéncia. Esta surgiu estreitamente
vinculada a Filosofia, bastando lembrar, por exemplo, que Bacon, Descartes € Newton,
além de cientistas, fisicos e matematicos, eram também filosofos. Contudo, o
estabelecimento de uma metodologia cientifica propria - baseada na construgio,
experimentagdo e confirmagdo de hipoteses - acabou por conduzir a cisdo com a
Filosofia e & afirma¢do da hegemonia cientifica (AQUINO, 1978: 99-100). A Ciéncia
tornou-se, a partir de entdo, o saber legitimo, o conhecimento insuspeitavel e verdadeiro
por exceléncia, ainda que se constituisse num contexto historico especifico, de
afirmacdo da burguesia e de desenvolvimento do capitalismo, 0 que ndo a isentava de

nitidos condicionamentos.

No longo processo de constituigdo dos diversos campos cientificos, ocorre um suceder
de paradigmas explicativos cujo reconhecimento costuma se fazer pela substitui¢do ou
pela relativizagio/ampliagdo dos modelos teorico-metodologicos precedentes (KUHN,
1962). Nestes mercados académicos, a disputa pelo poder, as condicionantes subjetivas,
a formulacio de novas questdes € a almejada apreensdo. da totalidade suscitam
investiga¢des bastante diferenciadas e contraditonas. Frequentemente, no entanto, esta
contradi¢do ¢ apenas aparente, podendo ser compreendida a partir da contextualizagdo
histoérica e académica das pesquisas € da explicitacdo dos dngulos de analise que as

caracterizam. Contudo, podem ocorrer rupturas efetivamente basilares e significativas.
.
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Nas Ciéncias Sociais, os pressupostos liberais receberam, no século passado,

Q

devastador impacto do pensamento marxista, questionando pressupostos e
metodologias. Através do que se poderia chamar de uma projecdo dicotdmica, o
marxismo, enquanto ideal politico, opds a4 hegemonia burguesa uma contra-hegemonia

proletana.

O marxismo representa um passo essencial na contestagdo da natureza e da dinamica
expropriativas do capitalismo. Entretanto, pode-se verificar, nesta resposta ao
capitalismo, uma reac¢do que reconhece e reafirma a relagdo de opressio ao ser incapaz
de algar a sua superagdo, a sua transcendéncia. Ao se optar pela estratégia politica da
luta de classes sem um referencial humanista mais abrangente - buscado nos primeiros
escritos por Marx -, perdeu-se de vista o horizonte de uma emancipagido mais completa
e profunda, que revolucionasse o homem por dentro, numa escala individual ¢ nio
apenas de classe, possibilitando-lhe romper com a nogdo de dominagio nele
impregnada porque presente em seus valores e relagdes cotidianas. Assim, enfatizou-se
excessivamente os fatores econdémicos e politicos em detrimento do cultural, do
simbolico; frisou-se a luta sindicalista em detrimento da experimentagdo de formas

cooperativas de associagdo dos trabalhadores.

O pensamento dicotomico impregna, ainda hoje, muitas percepgdes e ideais. Seja por
necessidade ou estratégia de se marcar uma posigdo politica; seja por disputa de poder
no meio académico ou em outros; seja por incapacidade emocional de se admitir
mudangas que demandam novas perguntas € respostas, ou mesmo a critica a
“pertinéncia do proprio conceito de paradigma” (PLASTINO, 1994: 45). As razdes sdo
muitas, conscientes ou ndo, intencionais ou ndo. O fato € que, na auséncia de uma
capacidade analitica mais organica ¢ integradora, aquele padrdo de raciocinio em preto

e branco se perpetua, ficando-se a pensar de modo binario, como pensam os

computadores:

00U 1

bom OU mau teoria OU pratica matéria OU espirito




individuo OU sociedade
macro OU micro
consumismo OU ascetismo
individualismo OU aitruismo
preservagdo OU destruigdo
permanente OU temporario
pensar OU sentir

religido OU ciéncia
metrépole OU tribo
capitalismo OU socialismo
liberdade OU igualdade
masculino OU feminino
manual OU intelectual
opressor OU oprimido
engajado OU alienado
estrutura OU dindmica

universalismo OU localismo

estado OU mercado
universal OU particular
omissdo OU paternalismo
réeu OU vitima

econémico OU cultural
automatizagdo OU artesanato
publico OU privado
dedutivo OU indutivo
liberal OU marxista
qualitativo OU quantitativo
reprodugdo OU mudanga
burguesia OU proletariado
ocidente OU oriente
homem OU natureza
realismo OU idealismo

sociedade OU comunidade

(.)

popular OU erudito
corpo OU mente

ético OU estético
bom OU belo
prazer OU dever
eu OU voce

yin OU yang
rico OU pobre
hoje OU amanhi
gastar OU poupar
certo OU errado
ser OU ter
pensar OU agir
tudo OU nada
local OU global

meios OU fins

Desenvolver uma percep¢do mais holistica dos processos implica em se reconhecer o
que a dialética marxista chama de mediagdo: os elos de uma cadeia, as etapas de um
ciclo. Da mudanca quantitativa a qualitativa (a gota que faz o copo transbordar), da
causa imediata a causa primeira, ha muitas mediagdes. Antes de determinados
processos se manifestarem no plano material, eles ja estdo se processando no espiritual
e no emocional. A realidade apresenta multiplas dimensdes e escalas que, negadas,
podem conduzir ao dualismo, ao maniqueismo, ao simplismo, ao linearismo, ao

abstracionismo, ao mecanicismo ¢ a generalizagdo indevida.

O processo de maturagdo das idéias se faz, na maior parte das>vezes, por contrapontos €
nio por sinteses imediatas. Além de questoes relativas a disputa por poder, verifica-se
uma necessidade recorrente de ndo apenas intuir mas de experimentar, vivenciar o
novo, através de n}udancas frequentemente radicais e bruscas. Respeitadas a

singularidade ¢ a espontaneidade dos processos de autoconstrugdo individuais e
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coletivos, toma-se necessario, contudo, alertar para a necessaria busca da sintese, do

equilibrio, de um nivel de totalizagdo mais abrangente.

A compartimentalizagio da Ciéncia, consequéncia de uma especializagdo extrema que
obscurece a percepgdo espacial, carece de revisdo se pretende-se atingir uma visdo
holistica do real. Referindo-se ao campo da Educa¢do, afirmam BONAMINO e
BRANDAO (1994: 91):

Se. aquela época (do Movimento da Escola Nova), a consciéncia da
impossibilidade do saber enciclopédico foi exigindo a distwribui¢do
dos educadores em campos de conhecimento especializados, o
crescimento exponencial destes saberes revela hoje limitagdes que,
diferentemente do momento anterior das especializacdes, estdo a
exigir, com frequéncia cada vez maior, a capacidade de transgressdo
das fronteiras disciplinares.

Contudo, paralelamente a esta redefinicio interna, o exercicio de uma
interdisciplinaridade para além da Ciéncia pressupde o reconhecimento da legitimidade
de outros interlocutores, como a Filosofia, a Teologia e a Arte. Hoje, ja se observa um
processo de suavizagdo dessas fronteiras, mas a resisténcia em todos estes campos ainda
impede saltos maiores no sentido de uma compreensdo mais viva das questdes atuais.
Conhecidas as fases mitica, teologica, filosofica, artistica e cientifica da civilizagio

ocidental, faz-se necessaria uma sintese de todas, e destas, com as tradigdes orientais.

O século XX conheceu o impulso significativo dado a este processo por um grupo de
filosofos alemdes, reunido no que se convencionou chamar de “Escola de Frankfurt”.
Superando, em parte, uma leitura mecdnica ¢ economicista realizada por muitos
seguidores do marxismo, eles detectaram processos da maior importincia para uma
compreensdo mais organica de determinadas formas de dominagdo cultural (FROMM,
1965, MARCUSE, 1982) que conduzem a mercantilizagdo e a fetichizagio - de coisas e

pessoas - caracteristicas das sociedades de consumo no capitalismo contemporaneo.

Ao questionarem a falaciosa - porque pré-determinada e quase que restrita a esfera do
consumo cultural e geral - liberdade de escolha propalada pela “Industria Cultural”, eles
mostram os limites de voo dentro da gaiola de ouro a qual estariam os individuos

confinados e, afinai, fazem perceber a propria existéncia da gaiola. Questionar o que ¢
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apresentado como natural, como o unico modo de ser ¢ viver, desvelando o arbitrario
das varias construgdes culturais: eis uma de suas principais contribui¢des, que ndo por
acaso vem de filésofos. No entanto, a ndo-relativizagdo de algumas destas analises
criticas a sociedade ocidental e industrial tende a derivar em reagdes niilistas e
fatalistas, em desdobramentos anti-iluministas como a pdés-modernidade (JAY, 1996),
ou mesmo em certas tendéncias demasiado romanticas com relagdo a povos primitivos

e tradigdes orientais.

Outra de suas contribuigées reside na discussdo acerca do carater ideologico da
produgdo cientifica e tecnoldgica. Por definicdo metodologica, a Ciéncia objetiva o
conhecimento isento, distanciado, comprovavel e verdadeiro. Desta forma, ela pretende
expurgar os juizos de valor e, com eles, as discussdes de natureza ética. Os filosofos da
Escola de Frankfurt analisam esta pretensa neutralidade cientifica e, contrapondo a uma
“razdo instrumental” a “razdo critica”, alertam para a questdo do comprometimento

ético ndo explicitado mas sempre inerente as pesquisas cientificas e tecnoldgicas.

Efetivamente, a questdo central da orientagdo ética exige da Ciéncia uma relativizagio
de seus pressupostos e métodos € a abertura para um pensar filosofico e teoldgico, o que
lhe retira a autonomia absoluta que vem, majoritariamente, exigindo e praticando. O
reconhecimento das miltiplas dimensdes e escalas do real (ou, melhor dizendo, dos
reais) como partes de um mesmo quebra-cabega, possibilita uma supera¢do daqueles
“OUs” anteriormente elencados porque sofistica-se a capacidade de percepgdo e
explicitagdo do todo e das partes que o compdem. De tal modo que aqueles “OUs”
seriam substituidos por “Es” ou por “NEM..NEM..” e as realidades seriam
apreendidas em suas varas causas, consequéncias, tendéncias, dimensdes, escalas,

relagdes, processos, tempos, lugares...

A leitura de tal diversidade como fragmentagdo conduz a um dos postulados da
chamada pés-modernidade, segundo o qual, observa-se ao fim das ideologias. Algo
similar ao que, em fins da década de 80, quando da queda do muro de Berlim,
proclamou-se como s?ndo o “Fim da Histéria”. Antes de identificar tais diagndsticos

com intengdes neoliberais desmobilizantes e conservadoras, pode-se perguntar se
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efetivamente ndo se coloca uma necessidade de recriagdo dos modos de fazer politica.
Sera que a uma nova percepgdo da totalidade nio correspondem novos projetos
utopicos? Ou sera que uma tal diversidade de realidades dentro de um mesmo planeta,
pais ou cidade ainda comporta ideologias homogeneizadoras, totalitarias e estaticas?
Entretanto, se ndo se fala em ideais comuns, em consensos, aonde esta fragmentagédo

tende a levar a humanidade?

Quando confrontados com desafios, os individuos tendem a recorrer as ja conhecidas
perguntas e respostas, ainda que insatisfatorias. Muitas vezes, 0 problema estd em se
absolutizar premissas relativas; em se eleger determinados elementos de andlise e
descartar outros; em se fechar num consistente porém cristalizado, homogéneo e
limitado circulo de interlocutores; em se apegar a antigas certezas € comportamentos;

em ndo saber dizer “ndo sei”’; em ndo se dispor a ouvir e entender o que diz o outro.

Outra das afirmagdes mais contundentes do pds-modernismo consiste em rejeitar a
razio, visto que ela teria conduzido as maiores atrocidades da Historia. Alega-se: “Em
nome da razio, quanta barbarie ja foi considerada produto da civilizagio!”. Contudo, tal
conclusio pode ser convincentemente contestada se aceita-se o fato de que a
modernidade ndo conheceu o pleno exercicio da razdo. Assim, o humanismo arrogante,
apontado por muitos como o principal causador de tantos desequilibrios sociais e
ambientais, é reflexo de uma civilizagio basicamente orientada por uma racionalidade
especificamente econdmica, ou melhor dizendo, economicista e instrumental, posto que
se hipertrofiou e deturpou a preocupacio legitima e natural com a materialidade para a

existéncia humana.

Abandonada a crenga na razio, os autores pos-modemos diagnosticam na atualidade o
jominio do relativismo e do ceticismo, da midia e do simulacro. Quando
sesestruturadas as bases éticas sobre as quais se relacionam os homens nos planos
~essoal, cultural, social, politico e econdémico, o radar surge como instrumento de
>nentagdo, ou seja, os individuos passam a procurar seu referencial de localizagdo e
2z1inigdo fora de si. S:a informada por concepgdes utilitaristas e imediatistas, tal postura

~=Junda em relagdes efémeras e inconstantes.




Onde, afinal, reencontrar a bussola perdida? Parece que na “psicanalise radical
humanista” de FROMM (1965), na “ética universal do ser humano” de FREIRE, P.
(1996), no “pensamento complexo” € no humanismo de MOURIN (1973; 1996), dentre
outros autores que enfatizam a importdncia da orientagio €tica, encontram-se diretrizes

seguras a orientar neste oceano de varidveis e incertezas.

Trata-se de um humanismo resignificado. Ndo mais um humanismo abstrato e
nivelador, que desconsidera singularidades e desigualdades, legitimando a prepoténcia
humana sobre a natureza € a de uns homens sobre outros; mas um outro, que ¢
resultante de um aprofundamento nas diferentes realidades individuo-socioambientais,
culminando numa apreensdo complexa e densa dos aspectos que caracterizam a
condi¢do humana em suas potencialidades, limitagdes, tendéncias e necessidades. Um
humanismo que, tendo realizado suas expedi¢des em busca das mediagdes concretas do
real, reafirma aquilo que ha de universal na condi¢do humana, possibilitando a
superagdo de percepgdes parciais e desagregadoras, mas preservando a necessidade da

livre e espontinea formagdo de consensos entre 0s homens (HABERMAS, 1989).

O filme “Ponto de Mutagio” (EUA, 1990), baseado no livro de CAPRA (1982),
apresenta - através do encontro de uma cientista desencantada com os rumos do projeto
Guerra nas Estrelas, um candidato a presidéncia norte-americana derrotado € um
dramaturgo em crise - um didlogo em tormo de ecologia, politica, ética, tecnologia €
futuro que bem caracteriza o desafio cognitivo e €tico que ora se apresenta ¢ 0 salto
qualitativo que ele exige. Quando se pensa a superagdo do pensamento dicotdomico -
compartimentalizante € maniquei>ia - TUMO a um pensamento holistico, dialético e
organico que a cientista do filme denomina de “pensamento ecologico™ e se observa o
processo evolutivo da humanidade em suas idéias e ideais, € possivel perceber que a
sucessdo de paradigmas explicativos € de padrdes de comportamento parece fazer-se
por antiteses, projegdes dicotdmicas reativas com relagdo a um referencial - tese -

anteriormente hegemonico.
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Uma imagem muito utilizada para ilustrar este movimento ¢ a da curvatura da vara ou
do péndulo. Tomando-se um péndulo, percebe-se que ele tende de um extremo a outro,
oscilando em distancias cada vez menores até atingir seu ponto de equilibrio. No plano
das idéias, as sociedades e os individuos parecem comportar-se de modo muito
semelhante, sempre ousando a experimentar o desconhecido e registrando novas
impressdes. No intuito de conhecer a si € ao seu ambiente natural € social, 0 homem
explora possibilidades diferentes de pensar e viver. Neste processo, como ja dito,
algumas mudangas de rota ocorrem de modo brusco e radical. Hoje, apos tantas
experimentagdes e incursdes teoricas, certas posturas reativas tendem a ser infantis e
primdrias, porque a antitese € sombra, escrava da tese, € a experiéncia acumulada pela
humanidade parece enfim indicar um ponto de equilibrio, uma resultante, uma sintese
possivel. Entretanto, tal sintese depende do reconhecimento daquela multiplicidade de
fatores inter-relacionados que compdem qualquer realidade individual, coletiva e

ambiental.

Neste sentido, convém resgatar o método dialético, precisado por Lénin em trés
aspectos, definidos como leis gerais da dialética (KONDER, 1981: 58):

1) Lei da passagem da quantidade a qualidade (e vice-versa);

2) Lei da interpenetragdo dos contrarios,

3) Lei da negagdo da negagdo (pela negagio da tese e de sua antitese, prevalece a

sintese).

Tais leis tém como decorréncia a negacdo de determinismos, fatalismos, mecanicismos,
imobilismos e absolutismos, tanto em diagnosticos quanto em prescrigdes politicas. Em
seus lugares, afirmam o condicional, o possivel, o organico, o mutante, o relativo;
fazendo recordar a ruptura que o [luminismo promoveu, porém, agora, num nivel de

totalizagdo superior.

Para que uma postura dialética se verifique nas diferentes esferas existenciais, uma
disposi¢do de abertura para o outro torna-se fundamental. E isto depende de um ajuste
espiritual, ou, dito de outra forma, €tico. Alids, importa dizer que esta interagdo ndo ¢

4

compativel com monologos. Também na linguagem, coloca-se a necessidade de buscar
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um canal comum aos varios interlocutores € de realizar um esfor¢o para apreender a
l6gica do outro, afinal, o que

o cientista talvez chamasse de auto-relativizacdo,

o tedlogo talvez denominasse humildade e comunhio,

o filosofo, disposicdo dialética,

o politico, negociagdo,

e, 0 poeta, €ncontro.
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Capitulo 2 - Processos de socializagdo: relativizando o papel da

escola

2.1. Sujeito, educacdo e trabalho

Pensar a centralidade da educagdo na relagdo sujeito-educagio-trabalho € tarefa que se
justifica devido a conexdo por ela mediada entre o mundo do vivido e o mundo do
trabalho. A educacio - seja compreendida em sentido stricto, escolar, seja
compreendida em sentido lato - pode ser definida como a forma especifica que assume
o processo de socializagdo dos individuos. Dai decorre sua natureza historica, temporal
e espacialmente variavel. A educagdo € sempre uma resposta cultural a pergunta nem
sempre explicitada: Que homem formar ¢ para que sociedade? Por esta razio, a
formagdo pedagégica se alicerca ndo apenas nas ciéncias (Sociologia, Biologia,

Psicologia...), mas também na Filosofia.

Em “sociedades primitivas”, a socializagdo dos individuos transcorre de modo mais
uniforme e estavel que em “sociedades complexas”. Nestas, a estrutura das relagdes de
produgdo se complexifica devido a ampla especializagdo em papéis para além da
divisio sexual do trabalho encontrada nas primitivas. Por esta razdo, as mediagdes
socializadoras ficam a cargo de diversos atores sociais: familia, escola, Estado,
instituigdes religiosas, meios de comunicagdo, agentes econdmicos, agentes de

representagio social figuram entre os principais.

De cada institui¢do, os individuos recebem um tipo de orientacdo, de visdo de mundo,
de educagido. Informando cada uma delas, existe um projeto de homem e de sociedade,
uma hierarquia de valores e prioridades. Implicita em cada prixis, uma filosofia, uma
leitura, uma proposta. Assim, propostas pouco ou muito semelhantes, pouco ou muito
antagonicas, disputam espagos, estudam aliangas, arquitetam estratégias, em busca de
maior repercussio, maior influéncia, maior poder. Nesta tumultuada ciranda, alguns

projetos saem vitoriosos nos diferentes “campos” (BOURDIEU, 1989) e, pelas mais
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diferentes razdes - infra-estruturais € superestruturais, estruturais e conjunturais -
passam 2 posi¢do de hegemonia, difundindo amplamente seus valores. Os sistemas

politico-econémicos sdo um exemplo dos mais evidentes desta difusdo.

A posigdo hegemonica se evidencia por seu poder em fazer concretizar-se uma dada
forma de organizagdo da vida social em meio a outras ¢ por fazer com que este modelo
se reproduza. Tal reprodugiio depende da transmissio, aos sujeitos, no processo de
socializagdo, daqueles conhecimentos técnicos e daqueles valores morais considerados

os mais relevantes de todo um legado cultural acumulado.

Dado o planejamento a que € passivel a educagdo formal e ao amplo espectro de
influéncia que tem a institui¢do escolar nas sociedades ocidentais contemporaneas, a
definigdo de politicas educacionais ¢ algo sempre polémico. Atualmente, 0 paradigma
politico-econdmico conhecido por neoliberalismo apregoa a importancia central de uma
«educagdo de qualidade™ para o desenvolvimento econémico. Tal vinculagdo ndo ¢
nova: nela se assentava a Teoria do Capital Humano desenvolvida nos Estados Unidos
nos anos 50/60 e difundida no Brasil na década de 70. A atengdo que se deve dar a estas
premissas reside no fato de que estruturas de ensino, curriculos € conteudos minimos
sio definidos a partir de tais pressupostos acerca das finalidades do sistema

educacional.

Desde os primordios, o capitalismo tem se caracterizado pela divisdo social e técnica do
trabalho. Se no processo artesanal, 0 aprendiz conhecia e executava todas as etapas do
processo de produgdo, verificou-se posteriormente a busca por maior especializagdo e
produtividade, que deu origem ao atual estagio de organizagdo capitalista. A
especializagdo extrema, que hoje se observa no mundo industrializado e burocratizado,
leva a uma grande complexificagdo da vida social, aumentando a interdependéncia
entre as partes que a compde. Pouco espago ha para a autonomia familiar, caracteristica

dos feudos medievais.

Ja no século passado, Marx, observando o modo de produgdo capitalista, atentou para o
[ ]

fenomeno de “alienagdo” do trabalhador. Tal alienagido deve ser compreendida a partir

i
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da expropriagdo do trabathador, que sem a posse dos meios de produgdo, dispde apenas
de sua forga de trabalho para vender; e, ainda, da perda de sua capacidade de
yisualizagdo do processo produtivo total, das matérias primas ao produto final,

resultando no fetiche da mercadona.

Na linha de producdo, estabelecidas as competéncias relativas a cada fungdo, estaria 0
trabalhador aprisionado. Basicamente, distinguem-se duas capacidades, dois
(rabalhadores: aquele que desenha, planeja e aquele que segue o figurino, executa,
ambos alienados. Assim, 0s trabalhos intelectual e manual sio isolados, assumindo
caracteristicas muito especificas, até que um muro parece erguer-se entre os que sabem
pensar € 0s que sabem fazer, como se ndo houvesse ai uma relagdo dialética, de saberes
complementares. Hoje, tal dicotomizagdo é relativizada, na medida em que se demanda

um trabaihador polivalente e flexivel.

Sendo a Escola uma importante institui¢do socializadora, assim como a Familia, a
Igreja, o Estado e a Empresa, o projeto educacional reproduz muito da sociedade, da

cultura e dos interesses hegemoénicos num dado momento. E possivel perceber,

|
|
|

observando-se a politica educacional brasileira, que a dualidade manual/intelectual da

esfera do trabalho tem correspondéncia na esfera da educagio. "‘

A contextualizagdo historica € imprescindivel 4 andlise de qualquer fato social e, como
produto social, a Escola ndo foge a regra. Para que se compreenda de forma ndo- ¢
mecanica a politica educacional brasileira ao longo das ultimas décadas e a produgdo
intelectual relativa a tematica Educagdo ¢ Trabalho, faz-se necessario relaciona-las a ‘

conjuntura sociopolitico-econdmico-cultural de cada periodo.

Segundo KUENZER (1988), até 1981, em torno de 45%.dos mestres ¢ doutores
brasileiros haviam se graduado no exterior, principalmente nos Estados Unidos. Diante
disto, sua formagdo estava informada por esquemas teoricos remetidos a outras
realidades. Nos anos 60. de instauragdo do regime militar e de implementagdo de
medidas racionahizantes, 3 Teoria do Capital Humano - de origem norte-americana -

encontra solo propicio a sua etetivacgo. Entram em vigor a Lei 5540 e a Lei 5692.
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Argumenta-se que a Educagdo - ja revista - teria o papel € o poder de alavancar o

desenvolvimento econdémico, minorando os desequilibrios sociais.

A Teoria do Capital Humano relaciona intimamente educag¢do ¢ desenvolvimento, em
dois niveis/dimensdes/escalas (FRIGOTTO, 1984). Do ponto de vista da dimensdo
macroecondmica, a Educagdo seria um investimento que viria a atender a demanda por
mao-de-obra especializada, promovendo um incremento da produtividade €
alavancando o desenvolvimento econdmico de um pais. Os reflexos deste
desenvolvimento seriam constataveis através dos indicadores econdomicos - PIB, renda
per capita, etc, que ndo revelam desigualdades na distnibuicdo da riqueza, social ¢
regionalmente. Isto significa dizer que muitas vezes a economia vai bem e o povo vai
mal. A Teoria do Capital Humano apresenta, baseando-se em numeros e estatisticas, a
desigualdade social como fator necessario a este salto qualitativo da economia, na
medida em que a concentragdo de renda, o acimulo de capital ¢ condigdo basica para

que isto se de.

Na dimensio microecondmica, a Educagdo propiciaria uma maior mobilidade social
dos individuos. Estes, agora qualificados, seriam melhor remunerados e estariam aptos
a disputar melhores salarios e condigdes de trabalho. Assim, a Educagdo teria um
importante papel como instrumento de distribuicdo de renda e nivelador social.
Teoricamente, ocorreria um aumento de saldrio, que permitiria maior consumo,
aquecendo a economia, que geraria mais empregos para pessoal qualificado, com

melhores saldrios... num processo ciclico.

A Lei 5692/71, como expressdo da Teoria do Capital Humano, buscou solucionar, no
interior da Escola, a dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho manual, aos quais
correspondiam a escola propedé€utica € a escola técnica. Esta segmentacdo do ensino
reproduzia a propria estrutura de classes na sociedade capitalista. Neste sentido,
institui-se a profissionalizagdo obrigatoria no 2° grau, dando a este um carater de
terminalidade. A Educag¢do aparece, entdo, como investimento produtivo, dai a

expressdo “capital humano” que coloca 0 homem ao nivel de outros bens de capital.
L
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Se, em teoria, S processaria um nivelamento socioecondmico, 0 que se observou, na
pratica. fo1 que 2 segmentagdo escolar persistiu. As escolas que privilegiavam a
formacdo universalista, com vistas a continuidade no 3° grau, ndo investiram, de fato,
no ensino proﬁssionalizante. Aquelas de énfase mais técnica ndo adquiriram maior
abrangéncia propedéutica. E as instituigdes publicas de 2° grau, em fungdo da
precariedade de recursos, foram perdendo sua qualidade propedéutica sem conseguir

desempenhar satisfatoriamente sua nova obrigagio profissionalizante.

Na realidade, a proﬁssionalizagéo compulsona e o tal “carater terminal” do segundo
grau, bem como 0 “milagre econdmico”’, ndo diio os frutos esperados. Em meados dos
anos 70, pressente-se que 0 bolo que deveria crescer - € Qu€ efetivamente cresceu,
ainda que a base de enorme endividamento externo - ja fora distribuido de modo um

tanto quanto desigual e que a Escola nio cumprira seu papel nivelador.

Entra, entdo, na cena académica, a abordagem critico-reprodutivista (WARDE, 1983),
utilizando-se do referencial marxista para pensar a Educagdo no Brasil. De
determinante, a Escola passa a determinada. No contexto capitalista, a Escola € agora
vista como locus privilegiado de reprodugdo da “ijdeologia dominante”, sutil €
imperceptivelmente, jaqueé apresentada como espago neutro de transmissdo do capital
cultural acumulado. Como “aparelho ideologico do Estado” que serve a classe
dominante, a Escola incutiria o saber dominante como O saber legitimo, expulsando
alunos com um conteudo € uma metodologia inadequados aos nao-originarios das
classes cultas e selecionando previamente 0S futuros recursos humanos. Uns seriam
alienados na “proﬁssionalizaqéo estreita’” dos cursos técnicos, outros no “academicismo

superficial” dos cursos propedéuticos, oMo tio bem define KUENZER (1988: 12).

Feita a critica a Teoria do Capital Humano, surge a critica aos critico-reprodutivistas.
No inicio dos anos 80, 0 pais encontra-se em fase de abertura politica € a sociedade
comega a organizar-sé €m movimentos diversos. Os criticos a0 critico-reprodutivismo
parecem estar atentos a esta movimenta¢do, porque reconhecem na escola uma
dimensdo antes desca)nsiderada. A sala de aula aparece ndo mais como apenas

determinante ou apenas determinada. Observada de modo mais dialético, ela assume
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caracteristicas de importante mediador. Dependendo da mediagdo, ela pode atenuar ou
acentuar os tragos da formagdo social em que estd inscrita e este microdevir pode

mesmo repercutir na macroestrutura.

Ao abstracionismo mecanicista das leituras anteriores, esta ultima responde com uma
Jeitura mais concreta da realidade educacional brasileira, resgatando a possibilidade de
transformagdo que existe onde ha contradi¢do. Lembrando que € possivel reapropriar-se

de espacos, simbolos, praticas e tecnologias em nome de novos significados.

2.2. Juventude, violéncia e educa¢do em contextos metropolitanos

Inimeros sdo os recortes € abordagens possiveis em se tratando de relacionar os
conceitos de juventude, violéncia € educagdo. As reflexdes a seguir sintetizadas,
surgidas a partir de leituras realizadas, intencionam relacionar alguns indicadores infra-
estruturais e superestruturais, de modo a captar aspectos relevantes da realidade
empirica observavel, na atualidade, principalmente, nos dois maiores centros urbanos

brasileiros: Sdo Paulo e Rio de Janeiro.

O estudo das realidades encontradas nestas metropoles pode ser revelador, por diversas
razdes. Sio Paulo e Rio de Janeiro refletem, de forma sintética, nio as ainda
inexploradas possibilidades de desenvolvimento do pais (GOMES ¢ TRAUMANN,
1997), mas o quadro sociopolitico-economico-cultural de extrema desigualdade social e
regional, que se intensificou nos anos 60, 70 e 80, e que caracteriza o que se apelidou
de “Belindia” (Bélgicafindia), devido a ser o Brasil um pais de enormes contrastes.

Que quadro ¢ este?

Apresentado de forma suscinta, em seus aspectos negativos, o Brasil € um pais que se
caracteriza por:
* aguda concentragdo de renda:

* aguda concentragdo fundiana:

|

<~
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« ineficiéncia e insuficiéncia de servigos publicos basicos, tais como saude, educagio,
acesso a Justica;

« jmenso contingente populacional alijado do mercado de trabalho formal, alocado no
subemprego, no mercado informal e mesmo em atividades ilegais como o narcotrafico e
sem perspectivas de inser¢do no mercado formal;

* modelo de desenvolvimento atrelado 4 economia mundial, a0 mercado externo e ao
capital financeiro nacional e internacional, secundarizando-se o atendimento das mais
basicas demandas do mercado interno: alimentagdo, habitagdo, saneamento basico,
saude, educagdo, emprego;

* ainda intensa concentragdo de mvestimentos, particularmente nas capitais € na regido
sudeste, acentuando a decadéncia de pequenos centros € os fluxos migratorios para
centros maiores (recentemente, ndo mais para as saturadas capitais nacionais, mas para
as meédias cidades), sem infra-estrutura e oferta de empregos compativel com o
crescimento populacional;

* setor publico, mas ndo apenas ele, corroido por praticas como nepotismo,
clientelismo, fisiologismo, corporativismo € corrupgdo, havendo verdadeiras “mafias” a
nivel federal, estadual e municipal, tanto no executivo, como no legislativo, no
judiciario, na policia, na previdéncia, na saude, na educago... Importando lembrar que
onde ha corrupto, ha corruptor € que politico ndo € fabricado em laboratorio;

* crise de autoridade e de legittmidade devida, em grande medida, ao enunciado
anterior;

* desigualdade de acesso a concessdo de meios de comunicagio,

* auséncia de um plano nacional de desenvolvimento, oficialmente apresentado e
executado, que considere a necessana articulagdo entre as diversas politicas publicas
em nome de objetivos claros e através de meios adequados e condizentes;

* sua condi¢io de periferia no sistema econdémico internacional, mostrando-se o
governo incapaz - em parte por for¢a das circunstincias, em parte por falta de vontade
politica - de tragar um caminho de desenvolvimento que vise a4 maior autonomia
nacional possivel e que seja socialmente respaldado, obrigando o pais a permanecer
econdmica, politica e culturalmente dependente, o que acentua as ja mencionadas

desigualdades internas;



* um Estado refém e camplice de uma logica econdmica que se pretende total e se

assenta em valores como produtividade, competitividade e lucratividade acima de
guaisquer outros;

* desrespeito generalizado a lei1 e ao principio da autoridade, que configura uma
devastadora crise €tica, atrelado a um comportamento cético e cinico de descrenga em
saidas coletivas, que acentua o individualismo e se reforga com a cultura da

impunidade.

Nos contextos metropolitanos, sdo patentes os resultados de todo um processo histdrico
de cidadania inexistente ¢ de abrangente exclusio social a marginalizar a grande
maioria da populagdo brasileira; desde o nosso passado colonial baseado na
monocultura escravocrata € no pacto colonial ao contexto atual da chamada

globalizagdo que integra sem equalizar.

Em reportagem intitulada “Tempo de Violéncia” (PRADO, 1996), ¢ mencionada a

natureza explosiva dos grandes centros urbanos:

A tentativa de explicar a violéncia tem levado muito cientista a olhar
também para fora do individuo, para o ambiente que o rodeia, ou
seja, as cidades. Ali, a conjun¢do de fatores aparentemente ligados a
questdo é de deixar tonto. Hd problemas como md distribuicdo da
renda, o desemprego, o narcotrdfico, o despreparo da policia, a
precariedade do sistema judicial e até a tensdo de se viver em lugares
Jeios, sujos e barulhentos. S6 para ficar em alguns exemplos.

Apenas enfocando os trés conceitos em questdo, percebe-se a complexidade destes
espagos urbanos marcados pela multiplicidade, pela contradigdo e pela mutabilidade
constante dos processos: De que juventude falar? Que violéncia abordar? De que

educagdo tratar?

Considerando-se a juventude pertencente a camada popular‘ e residente em locais -
favelas e peniferias, principalmente - nos quais se faz presente o narcotrafico, pode-se
constatar as diferentes formas de violéncia a que este segmento populacional esta

sujeito, em virtude do contato que estabelece com agentes socializadores varios.




O conceito de juventude abarca definigdes que se diferenciam em fungdo da pergunta
que se faz e da disciplina em que se situa o estudioso. Assim, encontram-se tanto
definicdes biolégicas baseadas nas transformacGes fisico-quimicas observaveis no
corpo humano, quanto definigdes psicolégicas formuladas a partir de modificagoes na
estrutura mental e emocional; e, ainda, dentre outras, definigGes sociologicas €
antropologicas, a considerar o fator cultural, representagdes, posigdes e papéis dos
jovens numa dada estrutura social. PAIS (sem data: 23) aponta as duas principais
tendéncias entre as quais tem vacilado a sociologia da juventude:

a) Numa delas, a juventude é tomada como um conjunto social cujo
principal atributo é o de ser constituido por individuos pertencentes a
uma dada ‘fase da vida’', prevalecendo a busca dos aspectos mais
uniformes e homogéneos que caracterizariam esta fase da vida -
aspectos que fariam parte de uma ‘cultura juvenil’ especifica,
portanto, de uma geragdo definida em termos etdrios;

b) Noutra tendéncia, contudo, a Jjuventude é tomada como um
conjunto  social  necessariamente  diversificado, perfilando-se
diferemes culturas juvenis em fungdo de diferentes pertencas de
classe, diferentes situagdes economicas, diferentes parcelas de poder,
diferentes interesses, diferentes oportunidades ocupacionais, efc. Isto
é nesta tendéncia, a juventude é tomada como um conjunto social
cujo principal atributo é o de ser constituido por jovens em diferentes
situagdes sociais. Neste outro sentido, seria um abuso de linguagem,
como refere Bourdieu [Questions de Sociologte... : 145], subsumir
sob o mesmo conceito de ‘juventude’ universos sociais que ndo tém
entre si praticamente nada de comum.

Sem eleger uma ou outra tendéncia, seria possivel trilhar um caminho hibrido, como
sugere o referido autor ao considerar a juventude tanto como um conjunto social em
certo sentido homogéneo, por ser constituido por individuos que vivenciam uma dada
fase da vida e o conflito geracional numa conjuntura historica especifica; quanto como
um conjunto social heterogéneo, no que ¢ constituido por jovens em diferentes

situagdes socials.

Considerando-se esta fragio menos favorecida socialmente-e residente em areas de
atividade do narcotrafico, compreende-se a singular situagio deste grupo frente a
outros, como faz a chamada “corrente classista”. Entretanto, dada a abrangéncia de
certos fenomenos considerados, o viés de andlise mais uniformizante da “corrente

. s . . . . . .
geracional” tambem seria pertinente € terna muito por revelar, captando os tragos de

i
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continuidade entre jovens de diferentes classes. Se ndo se pode reduzir o conceito de
juventude a transi¢do etaria, desconsiderando os modos particulares como isto ocorre
concretamente, também nio se deve, ao estudar “as juventudes”, perder de vista certas
condigdes macrocondicionantes que pairam, em sua forma genérica, sobre todos os
jovens, como por exemplo: conflitos em familia; incertezas quanto ao futuro
profissional com o aumento do desemprego; apelos para o consumo ¢ para a
modificagdo de valores, habitos e padroes de comportamento feitos através dos meios

de comunicagdo, dentre outros.

O ser humano, em uma plena defini¢do, pode ser compreendido como sendo,
concomitantemente, um ser fisico, emocional, intelectual, moral e social. Assim,
inimeras sio as formas de violéncia a que um individuo pode ser submetido.
Certamente, considerado o preceito do relativismo antropologico, deve-se salientar que
a propria caracteriza¢ido do que seja uma atitude violenta varia em fung¢io do contexto
cultural. As observagles a seguir refletem estudos realizados a partir de sociedades
ocidentais complexas, o que implica em dizer que os pressupostos de integridade - e
violéncia - fisica, moral, intelectual, emocional e social correspondem a representagdes

encontradas nestas sociedades.

Considere-se o mats visivel aspecto: o fisico, o material. A crianga e o jovem da classe
popular convivem - em grande parte - com condigdes ambientais degradadas; na
presenga de lixo, animais e doengas dele decorrentes; com a precariedade no
abastecimento de agua e na rede de saneamento basico; com a subnutrigdo e a pouca
assisténcia meédica. Nestas condi¢ées de vida, sua saide fisica sofre constantes
agressoes. Além destas, outras formas de violéncia fisica a que sdo submetidos podem
partir de familiares, policiais e criminosos com quem entram em contato, indo tais

praticas do espancamento a mutilagdo € mesmo ao assassinato.

Em GUIMARAES (1995: 114-115), encontram-se relatos que atestam a familiaridade

destes jovens com tais situagdes, chegando-se ao risco de uma naturalizagdo da

violéncia como forma de agir inquestionavel ou inevitdvel quando da existéncia de
[ ]

conflitos ou diante da necessidade de sobrevivéncia:
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Seus padrdes de relacionamento com os bandidos constituem-se, por
um lado, através da regra bdsica de ndo se misturar, dimensdo
importante da cultura da evitagdo: embora reconhecendo-os como
pessoas boas, para as quais o problema é que ‘tém que matar, tém
que roubar, para sobreviver.

Também emocionalmente este jovem sente-se agredido. Dada a condi¢do social
Jdesfavoravel de seu grupo de origem, ele sente-se vitima de um estigma intransponivel.:
o de ser pobre, sem perspectivas de mobilidade social ascendente pelas vias legais €
moralmente legitimas (a menos que tenha talento de craque ou beleza de modelo, dons

naturais), ou, o que € ainda pior: o de ser “favelado” (GUIMARAES, 1995: 109).

No cotidiano das relagdes familiares, situagdes de alcoolismo, abandono, adultério,
desemprego e violéncia doméstica sdo comuns e afetam a estrutura emocional destes

individuos em formagao.

O clima de medo e tensio devido ao co-habitar com o trafico de drogas € outro
agravante emocional, sendo o impasse solucionado a partir da ja mencionada “cultura
da evitagdo” (GUIMARAES, 1995: 114) dentro da qual sdo socializados, de modo a

conviver com 0s criminosos sem com eles se misturar.

Observando-se a enorme relevincia dos meios de comunicagdo enquanto agente
socializador no mundo ocidental contempordneo, torna-se evidente seu poder:
difundindo versdes dos fatos, gostos, padrdes de comportamento/consumo € valores. A
disseminagdo de simbolos de status, sonhos de consumo e valores perpassa
transversalmente o imaginario de jovens de todas as camadas sociais. Tal fato se traduz
em crise emocional, ocasionando furtos quando ndo se tem como adquirir aquilo que
sio levados a desejar. Referindo-se a realidades de paises desenvolvidos, afirma

WACQUANT (1994: 24-25):

Finalmente, existe a maldi¢d@o de ser pobre no seio de uma sociedade
rica, na qual a participagdo ativa na esfera do consumo tornou-se um
sine qua non da dignidade social -um passaporte para a cidadania,
mesmo entre os despossuidos. Como testemunham a proliferacdo do
“assalto @ mdo armada” na inner city britdnica, de dépouille (ato de
tirar as roupas sob ameaca de uso da forca) nos terrenos da banlieue,
o roubo de correntes de ouro e o trdfico de drogas nas ruas do gueto
negro americano. a violéncia e o crime sdo amiude o unico meio a
mdo dos jovens de classe trabalhadora sem perspectivas de emprego
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para adquirir dinheiro e os bens de consumo indispensdveis para
ascender a existéncia socialmente reconhecida.

A titulo de problematizagdo, importa questionar o que representa tal pressio para o
consumo mesmo entre jovens de poder aquisitvo maior. Na medida em que sdo
pressionados para corresponder as expectativas de seus familiares, vencendo na vida e
nos negocios e dando continuidade aos padrées materiais e valorativos herdados, advém
a angustia. Quando sensivelis, estes jovens também sofrem com um sentimento de culpa
e responsabilidade frente a desigualdade social. Enfim, sdo as varias faces de uma
mesma moeda de opressdo simbdlica, da cultura do ter mais, a afetar toda uma geracdo

de jovens.

O que dizer da violéncia sofrida por jovens da classe popular em sua dimensio
intelectual? Neste aspecto, BOURDIEU (1982) enfatiza, através dos conceitos de
“habitus” e de “capital cultural”, a desigualdade estrutural que posiciona os individuos
no interior das sociedades. Ao transmitir o capital cultural dominante, a escola -
segundo Bourdieu - apenas aparentemente democratizaria o acesso a este saber e a
mobilidade social, visto que a desigualdade de origem, expressa no ambiente cultural
familiar, seria elemento facilitador ou dificultador da aprendizagem e mesmo da futura

inser¢do profissional dos individuos.

Tal constatagdo parece evidente, entretanto, coloca a instituicdo escolar frente a um
dilema de dificil solugdo. A menos que surjam outras ldgicas de funcionamento da vida
social, a escola € pensada de modo a estruturar seu curriculo segundo os saberes e
valores eleitos pela hegemonia sociopolitico-econémico-cultural vigente. Se intelectual,
emocional e moralmente, estes jovens sdo socializados pela escola segundo padrdes que
ndo tém estreita correspondéncia com suas vivéncias culturais mais especificas - o que
pode ser interpretado como uma forma de violéncia simbdlica (BOURDIEU, 1989) -
mas com a “cultura dominante” (numa leitura classista), o fato & que, se a escola nega

este acesso, ela ¢ acusada de segregacionista.

Iniumeros s3o os fatqres pedagoégicos e .sociais responsdveis pela crise no ensino

publico, estando a auséncia de uma maior motivagdo de professores, funcionarios e
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alunos, entre os principais. Tal fato, bastante generalizado, deve-se, majoritariamente -
om se tratando da realidade de saturacdo e falta de perspectivas de mudangas estruturais
nos centros do Rio e de Sao Paulo (GOMES e TRAUMANN, 1997) -, ao sentimento de
descrenca com relagdo a um futuro pessoal e coletivo mais promissor. No entanto, ¢
inegavel o poder potencial da escola, ao ser ela, juntamente com a familia, responsavel
por transmitir muitos daqueles saberes - como o dominio da lingua falada/escrita e das
operagdes numéricas, bem como valores morais e de conhecimentos acerca do meio
ambiente e da vida em sociedade - que sdo pré-condigdes essenciais a continuidade da
dinamica produtiva em sociedades complexas, a construcdo da cidadania e ao pleno

desenvolvimento humano.

A idéia de uma democracia dialogal presente em ARENDT (1990) e em HABERMAS
(1987) pressupde a existéncia de canais de livre comunicagdo no interior das sociedades
e entre estas e os poderes constituidos, bem como o dominio de um cddigo de expressdo
de pensamentos, sentimentos, valores e deliberagdes por parte dos sujeitos. Socializar
um jovem segundo conhecimentos relativamente estranhos ao seu meio pode ser uma
violéncia sob o seu ponto de vista, mas, impedido o acesso a “estrutura estruturante”
(BOURDIEU, 1989) hegemdnica - ao conhecimento do arbitrario estatuido - € vetada a
possibilidade de a ela transcender atraves do vislumbre do novo, do ideal. Dentro da
estrutura social existente - que pode ser superada tanto em seus aspectos infra quanto
nos superestruturais -, a assimilagdo dos saberes socialmente valorizados € uma

condigdo importante para se ascender econémica € culturalmente.

Diante da inexisténcia de outras ordens sociais, a propria escola encontra-se cerceada,
aprisionada a curriculos ¢ metodologias que reproduzem desigualdades e nao
contribuem para a construgdo do homem omnilateral, como intenciona o projeto
filoséfico-pedagogico da politecnia. Em MARKERT (1996-a: 31-32), encontra-se que:

A caracteristica principal da prdxis da politecnia precisa de
orientacdo conteudistica e diddtica integral com o objetivo de
educacdo geral e de formac¢do para o trabalho integradas. Uma
separacdo rigorosa das disciplinas do ensino, o isolamento diddtico
do trabalho produtivo, sem aspectos de formag¢do geral, bem como a
importdncia exagerada atribuida as disciplinas técnicas e ao
conhecimeAto das ciéncias naturais em detrimento de uma formagdo
humanista geral integrando contetdos filosdficos, estéticos e culturais



dariam razdo aos que criticam a obra de Marx por entender que nela
se defende a primazia das categorias produtivistas.
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A crenga no potencial emancipatorio do espago escolar reside no fato de que, vencidos

os desafios politicos que dificuitam sua implementagio,

uma educagdo politécnica que levasse em conta as dimensdes aqui
discutidas e que tomasse como sua moldura tedrica e prdtica a
perspectiva da omnilateralidade (a dialética entre trabalho e ndo-
trabalho; o cultivo dos cinco sentidos e da sensibilidade humana: a
Jformagdo do eu socialmente competente; a integra¢do entre educacdo
geral e educagdo profissional; a escola unitdria e sua combinag¢do
com experiéncias prdticas de trabalho concreto; o estimulo da
iniciativa dos alunos por meio de projetos e de experimentos
conduzidos por eles mesmos elc.) desembocaria naturalmente num
duplo engajamento: em prol do desenvolvimento das capacidades
humanas e em prol das transformagées sociais necessdrias.

Por fim, resta abordar a violéncia moral a que este segmento juvenil encontra-se

submetido. Num 4mbito mais imediato, estes jovens sio socializados segundo

pardmetros morais contraditorios. Segundo GUIMARAES (1995: 115), eles encontram-

S€

cotidianamente submetidos a dois codigos de conduta distintos, um
definido e imposto pelo mundo do crime, o outro referendado pela
sociedade vigente - no qual se inclui a escola -, os jovens da drea sdo
levados a reordenar e a re-hierarquizar seus proprios padroes de
vida para incluir alguns dos modos de conduta dos primeiros ao
mesmo tempo que estabelecem formas de distanciamento em relacdo
a eles.

Assim, considerando-se a juventude como um momento de definigio dos padrdes de

inser¢do e de relacionamento com o mundo adulto, percebe-se quio complexo isto se

torna. Principalmente sabendo-se da incoeréncia visivel na propria sociedade e do fato

de que as condigdes para a integragdo aos valores e padrdes de comportamento e

consumo referendados pela sociedade sdo insuficientes. Isto da margem a que grupos

criminosos venham a compensar certas necessidades das comunidades locais que o

Estado ndo atende € a aliciar os jovens para o trafico de drogas.

Num ambito mais geral, toda a juventude brasileira, e ndo apenas esta parcela

desfavorecida, se constroi no interior de uma sociedade perpassada por vicios morais de

q
toda especie. Comentando o artigo “Narcisismo em tempos sombrios” (In Percursos na
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historia da psicandlise), de autoria do psicanalista Jurandir Freire Costa, CASTELLO
(1988) apresenta a leitura de Brasil feita por Costa. Segundo este, vigorava, entdo, no
Brasil, uma razdo cinica, a preencher o vazio deixado por regras, valores, ética e
compromissos, baseada no discurso desmoralizante segundo o qual toda lei ¢é
convencionalismo, formalismo, idealismo, conservadorismo. Afirma o psicanalista:
“Existe um elo indissoliuvel entre o politico que lesa o erdrio publico, o cidaddo que
ultrapassa o sinal vermelho e o assaltante que mata. Todos deixaram de levar em conta
a lei” Se a lei € a convengdo que nos protege da desordem, “a aniquilagdo da lei é,
entdo, um ato suicida”, complementa Castello. Na auséncia da lei como um valor e
justificando-se no fato de que a delinquéncia ¢ a impunidade existem entre os proprios
governantes - o que detona uma crise de toda autoridade constituida, inclusive a dos
professores -, a sociedade brasileira incorpora o cinismo, a delinquéncia, a violéncia e o
narcisismo a cultura nacional. Talvez, escrevendo apos episédios como o moralizador
impeachment de Collor ou as CPIs que se sucedem, Costa relativizasse a abrangéncia e

a gravidade de algumas de suas colocagdes.

Na mesma linha de analise, tratando da responsabilidade civil pela seguranga piblica,
GARCIA (1996) aborda a condescendéncia da cultura carioca para com a transgressio:

Os apitos que avisam os maconheiros da chegada da policia explicam
por que ndo houve prolesto contra as drogas quando os cariocas
sairam as ruas para protestar conira a violéncia, que é causada pelas
drogas. Mas explicam muita coisa mais. Explicam que a falta de a
sociedade assumir sua responsabilidade pela seguranca de todos, -
que é uma regra bdsica de sobrevivéncia desde os primérdios da
histéria da civilizagdo - é também uma causa da violéncia que nos
oprime. O Rio estd ai como modelo a ser evitado. Comegou
entronizando a malandragem como uma virtude. “OQi, malandro!”
passou a ser cumprimento, ndo uma ofensa. Junto com ela, vieram o
jeitinho e a esperteza (com o “s” bem chiado) - eufemismos para
estimular o egoismo e a desobediéncia as regras de bem viver, que
implicam o respeito aos direitos alheios. Depois veio a desobediéncia
coletiva aos semdforos: a convivéncia com o jogo-do-bicho. Da
transgressdo ao crime, foi um passo natural. Quando se deram conta,
os cariocas se tornaram reféns dos sequestradores, contrabandistas
de armas e traficantes.

Ainda que omitindo relevantes aspectos sociais, culturats, politicos € econdmicos que

singularizam a histériz} desta cidade - e, principalmente, a responsabilidade historica das
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clites econdmicas, politicas, religiosas e intelectuais para com a banalizagdo deste vale-

wudo -, o trecho citado revela algumas formas sociais de cumplicidade na atualidade.

Acostumados que estio os jovens desta geragdo a verem infragdo, corrupgdo e
impunidade como praticas banais ¢ cotidianas, ndo sera a escola, isoladamente, que
solucionara tal crise de principios. Assumir tal limitagio ndo equivale a aceitar que ¢ela
se esquive de sua responsabilidade pela dimensdo educativa da formagdo de valores.
Significa, contudo, dizer que a discussdo €tica precisa perpassar 0s diversos agentes
educativos - familia, Estado, midia, agentes produtivos, sindicatos, partidos politicos,
institui¢des religiosas etc. - de modo que a nogdo de co-responsabilidade seja

compreendida e incorporada na teoria € na praxis.

Neste sentido, é de se esperar, por exemplo, que os canais de televisdo ndo apenas
facam documentarios e alertas sobre a crescente explosdo da violéncia, a multiplicagdo
das mafias nos orgios de governo, ou os inumeros casos de estupro e de adolescentes
gravidas; mas que reformulem suas programagdes de modo a reverem seus critérios de
escolha de filmes, produgio de novelas e outros programas que, subliminar ou
explicitamente, deseducam a populagdo, incentivando a permissividade inconsequente €
a utilizacdo quase gratuita da violéncia. Paralelamente a esta autocensura por parte da
midia, escola e familia precisam discutir com criangas e jovens as mensagens
veiculadas e o Estado tem por obrigagdo democratizar o acesso aos meios de
comunicacdo, permitindo que o telespectador/ouvinte tenha oportunidade de maior
escolha e participagdo a partir de uma concorréncia efetivamente livre entre diferentes

emissoras (HERZ, 1993; GUILLON, 1993).

Diante deste breve mapeamento de alguns dos muitos desafios que se colocam aqueles
que trabalham com a juventude carente na realidade dos grandes centros urbanos, quais
seriam os limites e as possibilidades da escola hoje? Néo se-pode esperar que a escola
resolva o que foge a sua algada - discussdo de competéncias, alids, que a sociedade
brasileira precisa fazer o quanto antes: papel da escola, do Estado, da familia, do
empresario, do cidad%o etc. -, mas, dentro do seu ambito de a¢do, o que precisana e

poderia ser feito?
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Antes de tudo, importa dizer que enquanto 0s numeros, € ndo a qualidade do ensino,
continuarem sendo as prioridades dos governos, em pouco se avangara. Cumpre dizer
que mantém-se elevadas as taxas de evasdo e repeténcia, a despeito das modificagbes
que vém sendo feitas nos critérios de avaliagdo, pela Secretaria de Educagdo no
municipio do Rio de Janeiro, de modo a tornar a aprovagdo dos alunos quase
automatica. BARRETO (1992: 109) sinaliza para este e outros importantes indicadores

da crise na educagdo quando afirma que:

No caso brasileiro, a crise da educagdo vem sendo agravada pela
insercdo da violéncia em suas diversificadas formas no mundo
racional da escola, derrubando os alicerces da educagdo, desde a
autoridade do professor até o abandono de exigéncias minimas de
aprovagdo dos alunos. (...) O fenémeno chamado por Hanna Arendt
como crise da autoridade materializa-se no sistema educacional
também na forma de violéncia intelectual e fisica, que se expressa na
destrui¢do fisica das escolas e na negagdo intelectual do didlogo.

Em meio a uma crise economica, social, politica e moral, a escola € bastante afetada,
principalmente quando proxima de focos de criminalidade (GUIMARAES, 1995:
cap.3). Professores e funcionarios vivenciam a inseguranga fisica, recebem baixos
salarios, contam com instalagdes precarias, insuficiente material de trabalho e
equipamentos avariados. Além disto, estdo socialmente desprestigiados, sem autoridade
frente aos alunos, com a auto-estima em baixa - numa sociedade em que o individuo
vale o quanto ele compra - ¢ mesmo sem saberem mais de que forma seu trabatho pode
repercutir significativamente na vida de seus alunos. Desfez-se, na sociedade, a crenga

numa saida coletiva, o que, quando ndo leva ao cinismo, pode redundar em imobilismo

cético.

A aquisigio de educagdo e cultura ¢ um valor na sociedade brasileira atual? Ja foi
algum dia? Tais perguntas merecem um profundo estudo, pois, diante do observavel,
tem-se a impressdo de que a auséncia de perspectivas destes jovens, 0 imediatismo, 0
individualismo e o materialismo que caracterizam a contemporaneidade ocidental
parecem tornar o aprimoramento intelectual e cultural algo desejavel apenas na medida

em que acessa o ter mais dinheiro, poder e starus.



A conjuntura atual de crescente desemprego (WACQUANT, 1994; PAIS, sem data),
inclusive nos paises de centro, tem feito com que se associe, mais uma vez - Como a
Teoria do Capital Humano, nos anos 60/70 -, com énfase, educagdo e trabalho. Diante
Ja incorporagdo - ainda relativamente lenta no Brasil quando comparado aos paises
Jesenvolvidos - das novas tecnologias de base informatica, um novo perfil de
irabalhador - mais participativo, dindmico ¢ com maior capacidade de abstragdo e

adaptacdo - precisa ser formado.

O que tais prescricdes nao reconhecem, em publico, é que mesmo que todos se
qualifiqguem adequadamente, ndo havera - nesta logica - vagas para todos, como se
observa na Europa atual. No Brasil, as principais causas do desemprego sdo estruturais,
mas a insuficiéncia de postos de trabalho ¢ uma realidade que atinge os jovens, hoje,
em todo o mundo, talvez a exce¢do dos Estados Unidos. A exclusio no mercado de
trabalho é operada de varias formas: raga (l1€-se “boa apresentagdo”), idade (menos de
35 anos), sexo (mulher engravida), nivel educacional (no minimo, 2° grau), tempo de

experiéncia (minimo de 2 anos), etc.

Em paises social-democratas, o sistema de seguridade social, hoje em cnise
(OLIVEIRA, 1996), assegura um padrdo de vida minimo face ao desemprego; mas, no
Brasil, o individuo, quando desempregado, sobrevive mesmo as custas de biscates e

favores da familia.

Um dos pilares em que se assenta a educagio ¢ a filosofia. Na raiz de qualquer projeto
pedagogico reside a ja mencionada pergunta: Que homem formar e para que sociedade?
Diante do modelo de sociedade hegemonico, restam a escola duas possibilidades:
reproduzir os homens alienados no processo produtivo ¢ na relagdo interpessoal de que
esta sociedade necessita para continuar funcionando, ou, ir ao amago da discussdo
filosofico-ética e repensar a indagagdo acima. Respondidé a pergunta, sera possivel
saber se o perfil ¢ de um homem cinico, individualista, inconsequente e violento, ou se
de um homem desalienado, solidario, responsavel e propositivo. Do real para o ideal,
sdo muitos 0s passos € muitas as estratégias a serem formuladas. A ja mencionada

proposta da politecnia ¢ uma das possibilidades.
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1uando a escola e outros espagos pretensamente educativos se reconhecem como mero
Jeposito de criangas e jovens, afastando-os momentaneamente do convivio com o crime

. o abandono, isto ¢ sinal de que a educagdo deixou de ser o objetivo maior (MAIA,

1995: 8).

Educar ndo € amordagar nem tudo permitir. Educar ¢ apresentar os limites, os porqués

Jos limites e instrumentalizar os individuos de modo a que eles ndo apenas possam

questionar mas sejam capazes de propor novos limites, transcendendo ao arbitrado. ao

dado como natural. O cidaddo é aquele que conhece seus direitos € seus deveres, que

goza de liberdade com responsabilidade.

A vida em sociedade ¢ baseada em regras, a partir das quais os homens comprometem-
se uns com os outros. Quando esta base ética, este codigo de principios, deixa de fazer
sentido na vida dos individuos, verifica-se o que Durkheim chamou de “estado de
anomia” ou o que Hobbes define como “estado de natureza”. Nestas circunstancias, 0s
homens perdem sua capacidade dialogica. Posta de lado a razdo, as sociedades ficam
sujeitas a autoridades que se legitimam de outras formas, através da ameaga e da
violéncia repressiva, como atestam totalitarismos de direita e de esquerda ou comandos
paralelos e ilegais. Em sociedades andmicas, ha sempre a possibilidade, conforme
alerta Costa (apud CASTELLO, 1988), de que os individuos, confrontados com o caos
social, venham a desejar o autoritarismo, na escola, na comunidade, no pais: Eis 0

perigo... E o desafio, expresso nas sabias e proféticas palavras de FROMM (1965: 333;
346):

Somos uma cultura de consumidores. ‘Sorvemos’ os filmes, os
noticidrios de crime, as bebidas alcodlicas, os divertimentos. Ndo hd
participagdo produtiva alguma, nenhuma experiéncia unificadora
comum. nenhuma ac¢do significativa resultando em resposta
significativa para a vida. Que esperamos de nossa geragdo jovem?
Que fardo eles se ndo tém oportunidade alguma para atividades
significativas e compartilhadas? Que mais poderdo eles fazer sendo
fugir pela bebida, divagac¢oes cinematogrdficas, crimes, neuroses e
insdania? (.)

O homem sé poderd proteger-se das consequéncias de sua propria
Joucura criando uma sociedade sadia de conformidade com as
necessidades humanas, as quais estdo arraigadas nas proprias
condicdes de sua existéncia. Uma sociedade na qual o homem se
relaciona com os demais amorosamente, na qual estd preso por lacos
de fraternidade e solidariedade. e ndo por lagos do sangue e do solo;



uma sociedade que lhe dé a possibilidade de transcender a Natureza
pela criacdo e ndo pela destrui¢do, na qual cada um adquira a nogdo
do eu identificando-se como sidito de seus poderes e ndo pela
conformidade, na qual exista um sistema de orientagdo e devogdo sem
que o homem tenha de adulterar a realidade e adorar idolos.

Criar tal sociedade significa dar o préximo passo; significa o fim da
histéria ‘humandide’ - a fase na qual o homem ndo se havia tornado
completamente homem. Nado significa ‘o fim dos dias’, ‘a conclusdo’,
o estado de harmonia completa na qual 0 homem ndo se defronte com
nenhum conflito ou problema. Pelo contrdrio, é destino do homem
confrontar-se com contradi¢des, as quais tem de resolver sem nunca
as resolver. Quando ele tiver ultrapassado o estdgio primitivo de
sacrificio humano, seja na forma de ritual dos astecas ou da guerra
secular, quando estiver capacitado para regular sua rela¢do com a
Natureza, razoavelmente e ndo cegamente, quando as coisas se
tiverem de fato transformado em suas servas e ndo em seus idolos, ele
se defrontard com os conflitos e problemas verdadeiramente
humanos: terd de ser aventureiro, corajoso, imaginativo, capaz de
sentir prazer e dor, mas seus poderes estardo a servi¢o da vida e ndo
da morte. A nova fase da historia humana, se ela chegar a processar-
se, serd um novo comego e n@o um fim.

30
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Capitulo 3 - Do diagndstico da globalizagdo a utopia: um passo

necessario

A multifacetada e socialmente relevante questdo da relagdo sujeito-educagdo-trabalho
em tempos de globalizagdo do capitalismo € o tema deste capitulo. Longe de pretender
esgotar a questdo, a proposi¢do € apresentar uma linha de raciocinio diferente da que
vem sendo desenvolvida em sub-areas como sociologia do trabalho, sociologia do
desenvolvimento, sociologia da educag¢do, educacdo e trabalho, dentre outras a estas

correlatas.

Partindo de alguns conceitos centrais na filosofia e nas ci€ncias sociais contemporaneas
e, em particular, de consideragdes presentes nas obras de Jurgen Habermas e Erich
Fromm, pretende-se (re)colocar a problematica da educagdo face a modernidade
tecnologica em outros termos: Do educar para melhor competir para o educar para

melhor cooperar.

3.1. Faces da globalizagdo

Com o fim do “socialismo real”, o paradigma capitalista passou a hegemoénico. O
fendmeno conhecido por “globalizagdo™ tem vanas faces. Seus desdobramentos se
fazem sentir na esfera da producdo e circulagdo econémica e financeira; na esfera
politica, na medida em que o papel do Estado € rediscutido; na esfera social, na medida
em que cresce, por exemplo, o desemprego; e, ainda, na esfera cultural, visto que a
produgdo cultural passa a transitar de forma extremamente facilitada com a

incorporagdo das chamadas novas tecnologias.

Entretanto, se globalizagdo significa integragdo, ndo ¢ sinonimo de equalizagdo. Da
mesma forma que a filosofia econémica liberal formulada por Adam Smith defende a

auto-regulagdo do mercado pela “mao invisivel” da lei da oferta € da procura - omitindo




os desiguais cacifes (tanto capital econémico, quanto capital cultural) de que partem os
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jogadores e a inexisténcia da livre concorréncia, dada a formagdo de oligopolios -, o
receituario da globalizagdo promete uma harmonizagdo de interesses gerais que nao
pode cumprir. E ficticio se falar em igualdade de condigdes/oportunidades € em
liberdade econdémica no atual cenario econdémico, politico e cultural mundial. Isto ndo
significa que a integra¢do dos mercados seja um mal em si, mas que, da forma como
esta se fazendo a globalizagdo, os efeitos sdo necessariamente diferenciados para cada

pais e, mesmo no interior destes, para diferentes regides.

Desde a Revolugio Industrial, a capacidade produtiva de economias industrializadas
vem crescendo enormemente, mas, com a modernizagdo tecnoldgica crescente, a
informatica e a robotica vém permitindo o antes inimaginavel. Os novos pardmetros
conquistados alteram o volume, a velocidade e a natureza da produgdo de uma tal forma
que o atendimento as demandas passa a ser algo quase instantdneo - politica do just-in-
time e de fim dos estoques. Tal flexibilidade produtiva, acessada com a incorporagdo
das novas tecnologias (a mais-valia relativa de Marx), torna a competi¢do por novos
mercados consumidores bastante acirrada por parte daqueles que as detém, do que
decorre a assinatura de acordos internacionais que vdo da redugdo de impostos a
aboli¢do destes, e mesmo a criagdo de moedas unicas como o euro na Unido Européia.
Importa dizer que o fim do protectonismo econdmico nem sempre ¢ adotado por
aqueles paises que o defendem. Por tudo isto, a inser¢do no mercado global ndo
somente é desigual (quem detém ou nio a tecnologia), como aprofunda desigualdades

(quem exporta tecnologia e quem exporta matéria-prima) ja existentes.

Do ponto de vista do consumidor, a intensificagdo da concorréncia entre produtos
similares nacionais e estrangeiros pode significar variedade e economia, mas também
resulta em desemprego, ou seja, em perda total da capacidade de consumo, ao menos
naqueles paises em que a social-democracia nunca foi uma fealidade, como no Brasil.
O fendémeno do desemprego € preocupagdo mundial, mas adquire feigdes locais. Nos
paises centrais, 2 modernizagio tecnologica nos setores primario e secundario
corresponde uma m?ior ocupagdo da populagdo economicamente ativa no setor

terciario. Ja em paises “em desenvolvimento” (poder-se-ia questionar o proprio
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referencial de desenvolvimento perseguido, tanto do ponto de vista econdmico quanto
do ponto de vista human), ou ditos periféricos, os efeitos da modernizaggo tecnologica
- da perda de competitividade, também devida a abertura comercial, sobre a taxa de
desemprego vém a acentuar um quadro de desemprego estrutural historico. Cumpre
dizer que este desemprego gerado pela modernizagdo tecnolégica € estrutural, so sendo
minimizado, como nos paises centrais, com a oferta de vagas em outros setores da
economia que, certamente, também t€m um limite de absorgdo, por maior e mais eficaz
que seja a multiplicagdo de necessidades pela Industria Cultural (FROMM, 1965). E o

fim do sonho do pleno emprego.

Diante de tal quadro, sdo compreensiveis o diagnéstico € o prognostico feitos por
KURZ (1992) de que o capitalismo estaria caminhando para seu auto-estrangulamento a
medida em que aumenta a capacidade produtiva, mas intensifica a concentragio de
capitais, reduzindo sobremodo o numero de consumidores. Nas regides desenvolvidas
dos paises centrais, o ato final deste processo pode ainda demorar, mas, na periferia do
sistema, os sintomas desta descapitalizagdo da grande maioria ja sdo visiveis ha muito e
se acentuam velozmente a cada dia (Basta acompanhar a escalada da crise brasileira
apenas no primeiro més de 1999). Dai a preocupagdo em gerar divisas, aumentando o
volume de exportagdes do pais, que € a nona economia do mundo, a despeito do enorme
potencial de consumo que teria o seu mercado interno ndo fosse a estrutura social
brasileira uma das mais injustas, figurando entre as campeds em concentragdo de renda

em todo o mundo.

Outros angulos devem ser observados. Cresce o numero de desempregados que se
incorporam ao exército de reserva e, com isto, mas ndo apenas por isso, decresce o
poder de reivindicagdo daqueles que permanecem inseridos na estrutura produtiva
capitalista. Em TANNI (1996), encontra-se uma detalhada analise de uma série de

dificuldades que hoje enfrenta a organizagdo sindical em todo o mundo.

Observados alguns desdobramentos do fendmeno da globalizagdo na esfera econémica,
que dizer dos mesmos na esfera politica? Hoje, tanto nos paises de centro, como nos de
L}

periferia, se rediscute o papel do Estado: sua abrangéncia, sua participagdo, sua



intervengdo, suas responsabilidades, suas capacidades. Dada a extrema agilidade ¢ a
diversificada e mutante composicdo do capital econémico e financeiro, € mesmo dada a
fluidez € a velocidade de comunicag¢do entre os quatro cantos do mundo, o Estado
perdeu, em grande medida, seu poder de visualizagdo e previsdo das principais
tendéncias nos campos econdmico e financeiro. Além da necessaria revisdo dos
instrumentos legais e tributdrios de que dispde o Estado (nem sempre possivel devido
aos inumeros lobbies), alastram-se por todos os paises praticas de corrupgdo ¢ de
sonegacdo fiscal que vém a enfraquecer ainda mais os cofres publicos ja debilitados
devido:

1. As dividas publicas internas, anteriormente assumidas, ndo apenas para financiar
obras e servigos publicos, mas também para injetar recursos no setor privado
(OLIVEIRA, 1996),

2. A evasdo de capitais para paraisos fiscais € mercados financeiros com taxas de juros
atraentes;

3. A crescente mobilidade das industrias para outros paises, em busca de mercados
consumidores e/ou mdo-de-obra menos reivindicante;

4. A reducio do volume de contribui¢bes trabalhistas, em virtude do desemprego
estrutural crescente e, em contrapartida, a0 maior volume de beneficios como salario-
desemprego a serem pagos;

5. Aos pesados investimentos sociais que passam a ter que ser feitos pelo Estado em

areas de periferia, que crescem mesmo nos paises de centro.

Em paises como o Brasil, a resposta (medidas em grande parte receitadas por

organismos internacionais que gerenciam nossa divida externa) a tais desafios vem

com:

1. O corte de gastos publicos em areas muitas vezes prioritarias como educagdo, saude e

infra-estrutura,

2. A injegdo de recursos publicos no mercado financeiro e a manutengio de altas taxas

de juros de modo a impedir a evasdo de capitais e o retorno da inflagdo, o que

penitencia o setor produtivo e protege o capital especulativo;,

3. A polémica (e excessivamente ideologizada, tanto por parte de quem ataca, como por
.

parte de quem defende) questio da privatizacio de empresas estatais. Os pro-
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e anzagdo alegam o fato de muitas serem mal administradas, pagarem altos salarios ¢

\ferecerem 2 seus trabalhadores uma série de privilégios que o restante dos
.rabalhadores ndo tem. Os contraprivatizagio alegam que estas empresas sdo patrimonio
~ublico em areas de interesse estratégico e que ndo podem ser sucateadas, ou seja,
. epassadas por menos do que valem, a grupos nacionais e estrangeiros. Isto ameacaria a
«oberania nacional, colocando o pais frente a monopdlios que poderiam praticar as
.axas de lucro que bem entendessem. Importa dizer que a radicalizagdo da questdo por

,mbas as partes acaba por levar a uma politica irrefletida de privatizagdes que ndo
vepard 0 joio do trigo;

1 O incentivo a demissdo voluntaria de funcionarios piblicos € com o achatamento
salarial daqueles que permanecem,

5. A implantag3o de politicas sociais, em sua maioria, paliativas e descontinuas, muitas
vezes feitas através do repasse, de modo velado, a sociedade civil organizada, de toda
uma série de encargos sociais sem o equivalente repasse de recursos e de direito de
participagdo e voto em instincias administrativas. Dai o alerta, feito por atentos
observadores, ao que pode ser apenas aparente conquista de cidadania, com a entrada

em cena do chamado “terceiro setor” que passa a assumir fungdes constitucionalmente

da al¢gada do Estado.

No Brasil, a sonegag¢do de impostos € encargos sociais por empresas publicas e privadas
¢ fato histérico a desafiar habeis administradores e sofisticados sistemas de soffware, na
medida em que a pratica da corrupgdo parece incorporada a cultura nacional. Gastos
com seguro-desemprego € aposentadoria, entretanto, ndo podem ser comparados aos de
paises europeus, visto que aqui jamais chegou a se implantar algo parecido com um

Estado de Bem Estar que assegure a todos um padréo de vida minimo.

Com relacdo aos paises centrais, pode-se compreender melhor como o desequilibrio se

expressa nas contas publicas lendo este trecho de OLIVEIRA (1996: 91):

O rompimento do circulo perfeito do Estado-Providéncia, em termos
keynesianos, é devido, em primeira instdncia, a internacionaliza¢do
produtiva e financeira da economia capitalista. A regulagdo
keynesiana funcionou enquanto a reprodugdo do capital, os aumentos
de produtnidade. a elevagdo do saldrio real, se circunscreveram a
certos limites - relativos, por certo - da territorialidade nacional dos

processos de interacdo daqueles componentes da renda e do produto.
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(...) Ultrapassados certos limites, a internacionaliza¢do produtiva e
financeira dissolveu relativamente a circularidade nacional dos
processos de retroalimenta¢do. Pois desterritorializaram-se o
investimento e a renda, mas o padrdo de financiamento publico do
Welfare State ndo pode - nem pode - até agora desterritorializar-se.
Em outras palavras, a circularidade anterior pressupunha ganhos
fiscais correspondentes ao investimento e a renda que o fundo pblico
articulava e financiava; a crescente internacionaliza¢@o retirou parte
dos ganhos fiscais, mas deixou aos fundos publicos nacionais a tarefa
de continuar articulando e financiando a reprodugdo do capital e da
forga de trabalho.

As consequéncias da globalizag3o na esfera cultural, todos podem constatar. Ligando a
televisdo, indo ao cinema, ouvindo o radio, folheando as ultimas tendéncias da moda
nas revistas ou navegando pela internet, percebe-se em que medida se uniformiza o
mercado cultural em todo o mundo ocidental ¢ mesmo pra além deste. Nesta esfera,
evidencia-se a hegemonia norte-americana, principalmente entre os segmentos de maior

poder aquisitivo que tendem a consumir e a desejar consumir de modo bastante

parecido em todo o mundo.

Sobre tal tendéncia a uniformidade, ja alertavam os filésofos da Escola de Frankfurt
quando, nos anos 40 ¢ 50, refugiando-se da II Guerra Mundial, nos Estados Unidos,
entraram em contato com o imenso poder de fogo simbélico da Indistria Cultural. Bem
poderia ser de autoria de um deles, a sintética frase de Mark Twain: “A civilizagdo €

uma ilimitada multiplicagdo de necessidades desnecessarias”.

Sobre o contetdo do que vem sendo veiculado pela midia, importa destacar: a crescente
exploragio e banalizagdo de cenas de violéncia e sexo em filmes para televisdo e
cinema, bem como em letras de musica, revistas e videogames; o forte apelo para o
consumo, havendo inclusive canais de TV exclusivamente dedicados a venda de
produtos por telefone; o sensacionalismo, a parcialidade e a superficialidade com que
temas da maior relevincia vém sendo abordados nos principais telejornais e jornais.
Neste setor, a formagdo de oligopolios impede a salutar concorréncia, fazendo crescer a

consciéncia de que a democratizagdo do acesso aos meios de comunicagdo, no Brasil, €

medida da maior urgéncia.
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