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RESUMO

Esta pesquisa buscou investigar como tem se comportado, no periodo
de 1995 a 2004, a demanda do Ensino Médio regular no periodo noturno, na
cidade de Santos/SP.

Para compreender a movimentacdo da demanda nesse periodo,
fizemos um levantamento dos dados de matriculas no Ensino Médio, em toda a
rede estadual de ensino do Estado de S&o Paulo, na cidade de Santos e,
especificamente, em uma escola da rede publica estadual da cidade de Santos.

Os dados relativos a movimentacdo da demanda na rede estadual
foram coletados junto aos 6rgdos da Secretaria de Estado da Educacéo, por
meio de entrevista e de analise de documentos publicados sobre este tema..

Foram realizadas entrevistas com as Assistentes de Planejamento da
Secretaria de Educacéo do Estado de Sdo Paulo e Assistente de Planejamento
da Diretoria de Ensino de Santos.

A analise da movimentagdo da demanda identificou uma nitida redugéo
da demanda cujas explicacdes estdo possivelmente associadas as decisdes
de politicas educacionais, colocadas em vigor nesses ultimos dez anos.

A andlise da demanda na cidade de Santos, no Ensino Médio regular
no periodo noturno, mostrou um crescimento gradativo (1995 a 1999) sendo
que, no periodo 2000 a 2004, constatou-se uma inversdo em sua evolucéao,
com uma reducdo de 39,3%% das matriculas. Constatou-se também, uma
grande expansao da oferta de matriculas na Educac¢éo de Jovens e Adultos, no
periodo de 1995 a 2003.

Na intencdo de poder explicar a reducdo da demanda, indagamos
também, por meio de um questionario, sobre o perfil atual do aluno do ensino
noturno, em uma escola publica da cidade de Santos. Foram pesquisados o0s
alunos da primeira série do Ensino Médio Regular e aqueles que cursavam a
modalidade Jovens e Adultos.

A conclusdo a que se chegou indicou que hoje os alunos do noturno
sado mais jovens, nem todos sdo trabalhadores, buscam a escola como

possibilidade de ingressar e/ou permanecer no mundo do trabalho, assim como



espaco de construcdo de sociabilidade. A opcdo pela modalidade Jovens e
Adultos vem aumentando cada vez mais.

A andlise do nivel de satisfacdo dos alunos indicou que os alunos da
modalidade Jovens e Adultos estdo mais satisfeitos com a escola do que
agueles que estdo no Ensino Regular sinalizando que um nova organizacéo
curricular se faz necessaria para atender ao perfil e expectativa dos alunos do
ensino médio.

Refletimos, ao final, sobre o que fazer com os espacos escolares no
periodo noturno, frente a reducdo da demanda e apontamos algumas
possibilidades de trabalho na perspectiva do desenvolvimento de projetos

culturais com e para 0s jovens.



ABSTRACT

This study aims to investigate regular high school night classes, in the
city of Santos, SP, from 1995 to 2004. To understand the movement in this
period, data regarding high school enrolments in a public state school in the city
of Santos was analysed.

The data regarding movement in pubic state schools was collected in the
State Secretary of Education, by interviews and document analysis on the
subject. The Planning Assistants at the Secretary of Education of the State of
Séo Paulo and Planning Assistant of the Santos Region. The analysis identified
a clear reduction in enrolments which might be associated with political
decisions regarding education which have been put into action in the last ten
years.

The analysis regarding the city of Santos showed a gradual increase in
regular high school numbers (1995 to 1999). In the period from 2000 to 2004
there was a reduction of 6.6% in enrolments. From 1995 to 2003 there was an
increase in the number of enrolments offered regarding the Education of Young
Adults and Adults.

In an attempt to explain the decrease, first year night high school regular
students and those attending Young Adults and Adult courses were asked to
answer a gquestionnaire in order to verify the present profile of night school
students, in a state public school in Santos.

The results showed that nowadays night school students are younger,
not all of them are workers, they go to school in order to start working or remain
in their jobs, and they also understand school as a place where they develop
sociability. The option for Young Adults and Adult courses has increased.

The level of satisfaction analysis showed that students who attend Young
Adults and Adult courses are more satisfied than those attending regular
courses. This shows that new curriculum organization is necessary to meet the
needs of High School students.

Finally, the study considers about the use of schools at night, in face of
reducing number of students, and gives some suggestions regarding cultural

projects with and to young people.
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1. INTRODUCAO

Problemética e Objetivos

As motivac¢des que direcionaram o pesquisador_para a tematica do presente
estudo tém origem na sua trajetéria profissional, pois atuou desde 1976 no
magistério das redes publica e particular, como professora e, a partir de 1987,
como diretora, em regides centrais e de periferia da Baixada Santista. Nessa
época, predominava no periodo noturno o Ensino Médio regular, o qual oferecia
carga horaria e duracado de hora aula semelhantes ao Ensino Médio no periodo
diurno.

Tanto a direcdo das escolas quanto o corpo docente ja vislumbravam, no
interior da escola, as dificuldades e problemas relatados nos estudos realizados
sobre o0 ensino no periodo noturno e a escola publica, nas teses, dissertacdes,
periddicos e obras. Por parte dos alunos, uma dessas dificuldades era a
conciliacao entre trabalho e estudo.

Os estudos de Carvalho, realizados em Sao Paulo, em 1984, apontavam
que os motivos alegados para interromper ou abandonar os estudos eram
dificuldades em conciliar o horério da escola (muito rigido) com o do trabalho
(também rigido e que exige frequentemente horério extra); distancia entre o
trabalho e a escola; falta de estimulo por parte da familia e por parte dos
professores; aulas sem interesse; trocas e faltas dos professores, acarretando
perda de tempo e desanimo. Fica claro que fatores externos a escola também
interferem mas, em geral, ha consciéncia da “perda de tempo”, pois o aluno que
trabalha conhece bem o valor do tempo. Além disso, ha por parte do aluno uma
certa desconfianca quanto a propria a propria capacidade de aproveitar 0 que a
escola pode oferecer.

Sampaio (1988:172) discute a atuacado dos orgaos oficiais da Secretaria da
Educacdo do Estado de S&o Paulo no ensino no periodo noturno, ao proceder a



uma analise sobre o Projeto Noturno, implantado na rede em 1983, e demais

acOes da Secretaria da Educacéao, e mostra que a:

“escola n&o pode continuar sendo alvo de consertos
internos, ou de agdes isoladas por parte de cada escola. O
avanco do ensino no periodo noturno devera traduzir-se
numa politica educacional mais consistente que esteja
presente na escola em sua totalidade e que indique
caminhos para que a escola contribua na construcdo da
sociedade”.

As pesquisas realizadas por Balzan (1988:10) forneceram subsidios

importantes para a caracterizacdo da populacao escolar:

“ (...) o fato de ter sido possivel identificar a maioria dos
alunos do periodo noturno como pertencentes as camadas
mais humildes da populagédo, somado a constatacdo de um
alto indice de evasdo e repeténcia, parece colocar sérios
problemas a educacdo e, claro, aos educadores. Sem
pretender generalizar para o restante do Estado, e menos
ainda para o pais, as informacgdes coletadas, suspeita-se,
porém, que a realidade aqui descrita provavelmente ndo se
distanciara significativamente daquilo que atualmente vem
ocorrendo na maioria das escolas de 2°- Grau, pertencentes
a rede publica de educacgao”.

Caporalini (1991:192) chama atencao para os cuidados com a transmissao

do conhecimento:

“0s quais s6 tém sentido a partir da concepcao clara por
parte do sujeito — o professor — sobre a situacdo em que ele
atua. E preciso dar um sentido bem mais profundo e
consequente ao livro didatico, a selegcdo do contetdo, aos
procedimentos metodoldgicos e aos instrumentos de
avaliacdo, de modo a assegurar sua perfeita integracéo. E



preciso que o professor se assuma como um ser politico
historicamente situado.”

E interessante ressaltar que, contrariamente & tendéncia de grande parte
dos estudos realizados sobre o ensino no periodo noturno, as investigacées de
Machado (1995:198) sobre as relacfes entre a escola no periodo noturno e a
ocupacao do seu aluno no mercado de trabalho destacam aspectos positivos. Ela
analisou e comparou as representagcdes que os alunos de trés escolas, situadas
em diferentes regides (rural / central / periferia) do Estado de Sao Paulo, tém a

respeito da escola e do trabalho. A concluséo é que:

“(..)os alunos possuem uma representacdo satisfatoria a
respeito da escola. Na escola da periferia, os alunos
indicaram a gestdo como 0 aspecto mais positivo da escola:
existe um controle disciplinar, mas ha diversificacdo de
trabalho, como utilizacdo da sala de video e teatro,
envolvendo diferentes disciplinas. Enquanto na escola
central o ambiente € bem controlado quanto a disciplina,
mas as relagdes entre funcionarios e alunos sédo impessoais.
Os alunos destacam a importancia do dominio do contetdo
programatico, valorizando a atuacdo dos professores em
sala de aula.”

Os trabalhos académicos, citados anteriormente, apontaram também uma
expansdo quantitativa do Ensino Médio e, paralelamente, indicaram altas taxas de
evasao e/ou retencdo que revelavam a inadequacdo do ensino oferecido no
periodo noturno. Posteriormente, em decorréncia do exercicio de funcgbes
administrativas na area de educacédo, continuou o interesse do pesquisador pelos
problemas inerentes a essa modalidade de ensino, por meio de um
acompanhamento constante. Este interesse atingiu tal magnitude que, ao ter de
definir um tema, objeto desse trabalho, ficou claro que seria o Ensino Médio no

periodo noturno.



Algumas alternativas de abordagem do objeto de estudo passaram, entao,
a se descortinar para a realizacao da investigacao.

Em uma abordagem, voltou-se para a realidade mais proxima, a qual lhe
permitiu saber como estava ocorrendo a implantacéo do “Programa de Melhoria e
Expansdo do Ensino Médio”, programa este financiado pelo Banco Mundial,
Ministério da Educacédo e Cultura, através de recursos do convénio Secretaria de
Estado da Educacédo — SEE-SP / MEC / BIRD, no periodo noturno, em uma escola
publica estadual na cidade de Santos.

Entdo, optou por pesquisar esse programa em uma escola tradicional, a
Escola Estadual Canad4, a primeira a oferecer o Ensino Médio, na cidade de
Santos, iniciado em 1934, a qual foi responsavel pela formacéo de personalidades
reconhecidas nacionalmente.

Ao iniciar o trabalho na escola, obteve informacdes preliminares
desanimadoras, pois 0 que se tem verificado € que, a cada ano, 0 numero de
classes diminui em funcé&o da pouca demanda. Essa intrigante tendéncia suscitou
uma série de indagacdes e instigou -a a proceder a um_levantamento da demanda
no noturno, no periodo de 1995 a 2004, ou seja, nos ultimos dez anos, na cidade
de Santos, quando teve inicio a implantacdo das politicas educacionais
promovidas no governo Covas.

Os dados coletados, junto a Diretoria de Ensino, inicialmente mostraram
uma evolucdo quantitativa na demanda do Ensino Médio, como um todo, na rede
estadual de Santos.

Em 1995, havia 4.635 alunos matriculados no Ensino Médio no periodo
diurno, 6.927 no Ensino Médio regular, no periodo noturno, e 415 na Educacéo de
Jovens e Adultos, totalizando 11.977 alunos.

Em 2004, no Ensino Médio do periodo diurno havia 7.707 alunos; no
Ensino Médio regular, no periodo noturno 4.722 e na Educacdo de Jovens e

Adultos 6.687 alunos, o que totalizava uma demanda de 19.116 alunos



matriculados no Ensino Médio, na cidade de Santos. Houve, pois, como se pode
notar, um crescimento de 7.139 alunos em dez anos.*

Analisando os dados, verifica-se que 0 aumento das matriculas no Ensino
Médio se deve ao periodo diurno e a Educacéo de Jovens Adultos, oferecida no
periodo noturno.

Diante desse quadro, que aponta uma evolu¢cdo quantitativa do Ensino
Médio regular e Educacdo de Jovens e Adultos e considerando as mudancas
sociais e econOmicas, foram definidas, como norteadoras desse estudo, as
questdes que se seguem.

O problema central da presente pesquisa é: como tem se comportado, na
dltima década, a demanda do Ensino Médio regular e da Educacéo de Jovens e
Adultos, no periodo noturno, na cidade de Santos?

Desta questdo central decorrem as seguintes indagacgdes: que tendéncias
podem ser identificadas no comportamento dessa demanda e quais seriam as
possiveis explicacbes para elas? E, considerando-se a trajetoria de uma década
de Ensino Médio, no periodo noturno, qual é atualmente o perfil desse aluno em
uma determinada escola publica da cidade de Santos?

Cabe ressaltar que essa investigacdo se propde a responder a algumas
indagacdes ou inquietacdes surgidas da experiéncia de trabalho da pesquisadora
na area de educacéo publica, ha mais de duas décadas.

De modo geral, sdo poucos os educadores que se deparam com a
oportunidade de aprofundar os estudos e de realizar trabalhos que possam
representar algum retorno para o proprio sistema. Considera-se também que,
embora modesto, esse trabalho constitui uma colaboragdo para a pesquisa na
area da educacéao, pois sdo escassos os trabalhos realizados sobre o ensino no
periodo noturno.

Os educadores, envolvidos na rotina e nas dificuldades do trabalho
escolar, ndo conseguem analisar e refletir sobre as medidas — leis, normas,

portarias etc — que atingem sistematicamente a escola, medidas essas, por vezes,




1 Verificar Quadro 1-Matricula no E.M — Cidade de Santos — Anexo A

desencontradas e antagonicas em funcdo das mudancas politicas que ocorrem
apos eleigbes, com a troca de governantes e de ocupantes do primeiro e segundo
escaldes da esfera administrativa.

Mesmo em niveis intermediarios ou instancias governamentais superiores,
ndo existem continuidade de ac¢Bes, nem acompanhamento criterioso das
mudancas propostas e efetuadas e seus respectivos resultados.

Assim, esse trabalho chama a atencdo para as principais politicas
educacionais, implementadas a partir de 1995, e seus resultados positivos em
termos quantitativos no sentido de correcéo do fluxo de alunos no sistema escolar,
de atendimento a demanda represada e se, em conseqiéncia dessas politicas, ha
um novo perfil de alunos no ensino noturno.

O trabalho propde-se a apontar para outras necessidades emergentes apos

essa recuperacao quantitativa.




2 - BREVE RETROSPECTIVA DO ENSINO MEDIO NO PERIODO NOTURNO
NO ESTADO DE SAO PAULO

O objetivo nesse capitulo é tracar uma breve retrospectiva da trajetéria do
Ensino Médio, no periodo noturno, considerando os diferentes contextos que
determinaram seu desenvolvimento e as medidas tomadas pelo Estado para
favorecer sua expansao.

Essas medidas, criadas em épocas e em contextos diferentes, provocaram
pontos de conflito e de discussdo que conduziram a elaboracdo de diferentes
propostas por parte do Estado para o Ensino Médio, periodo noturno, como forma
de garantir sua expansdo e um rendimento favoravel que respondesse a pressao
feita pela populacdo que desejava o acesso a escolaridade.

No inicio do século XX, o ensino noturno, no Estado de S&o Paulo, foi
criado em decorréncia da falta de vagas no periodo diurno e estava, nessa €poca,
destinado as criancas aprovadas nos exames de suficiéncia, mas que nao
conseguiam vagas no diurno. Esses cursos funcionavam em anexo ao Instituto
Caetano de Campos. O atendimento a essa demanda educacional, no periodo
noturno, foi a maneira encontrada pelo Estado para resolver o problema da falta
de vagas sem que o poder publico precisasse arcar com maiores despesas.
Porém, esse fato teve pouca duracao, jA que a atividade escolar a noite, para
criancas, foi logo revogada por outra legislagdo que permitia esse tipo de ensino
apenas para jovens maiores de 18 anos.

Em 1930, foi criado o Ministério da Educacao e Saude. O primeiro ministro,
Francisco Campos, em 1931, promoveu a “Reforma Francisco Campos"”, com o
objetivo de construir uma estrutura basica para o Ensino Secundario e diminuir
sua dependéncia do Ensino Superior. Almeida ao comentar sobre essa proposta,

esclarece- nos:

A imposi¢do de uma estrutura basica ao ensino secundario
viria ocorrer como uma das primeiras medidas da



Revolucdo de 1930 através da Reforma Francisco Campos,
que separaria nitidamente a fungdo formativa da
preparatoéria (ao curso superior) do curso ginasial, atribuindo
especificamente cada uma dessas fungbes a um ciclo
diferente e sucessivo. O ginasio, com cinco anos, e 0 pré-
universitario, com dois anos de duragdo. A estruturacdo do
ginasio, a énfase da sua funcdo formativa, bem como a sua
relativa independéncia do ensino superior levariam a
expansdo e popularizacdo desse nivel de ensino."
(Antunha,1973:59 apud Almeida 1988: ).

A partir da década 40, foi assinado o Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de
1942 Lei Organica do Ensino Secundario - Lei Gustavo Capanema, a qual
estabeleceu como objetivos desse nivel de ensino: a formacao da personalidade
integral dos adolescentes; despertar e ampliar a consciéncia patridtica e a
consciéncia humanistica; preparacao intelectual geral como base aos estudos
mais elevados, ou seja, ao ensino superior. A funcdo do ensino secundario era a
preparacao das elites para a condugéo dos destinos da sociedade brasileira, pois
apenas esta parcela da populacao teria acesso a esse nivel de ensino.

Nesse periodo, 0 ensino secundario estava estruturado em dois niveis,
porém com duracdo modificada: o curso ginasial com quatro anos e 0 curso
colegial com trés anos, dividido em dois ramos, o colegial classico e o colegial
cientifico. Quanto a elaboracdo do curriculo, os dois ramos ofereciam disciplinas
comuns, no entanto, havia uma diferenca na carga horaria de algumas disciplinas.
Na area de Humanas, a carga horéaria de algumas eram maiores, como no caso de
linguas, e na area das Ciéncias, disciplinas como Fisica e Quimica.

A expanséo e a popularizacdo do nivel secundario de ensino, aliadas a
fatores de ordem politica, econémica e social, bem como o avanco crescente do
processo de industrializacdo, a concentracdo populacional urbana, a ampliacédo
das oportunidades de trabalho, principalmente no setor terciario, e 0s interesses
de politicos que se utilizavam da reivindicacéo educacional, como forma de atrair a
clientela eleitoral®, representam os principais fatores que vieram possibilitar a
duplicacdo dos ginasios, o0 aumento do numero de matriculas e a participacdo do
poder publico no Ensino Médio, intensificando a construcdo de prédios, a
instalacao de ginasios e a utilizacdo de todo o espaco disponivel dos prédios, no




2 Carvalho 2000, p.28
periodo noturno, como forma de atender o excedente da demanda do periodo
diurno.

A instalacdo dos cursos secundarios noturnos na rede publica do Estado de
Sao Paulo ocorreu por forca de um complexo contexto das condigdes soOcio-
econbmicas que estimulavam a procura pela escolaridade secundaria. A
implantacdo desses cursos foi fruto, ainda, dos movimentos populares que,
organizados, pressionaram o poder publico.

Nesse periodo, o sistema privado j4 oferecia o Ensino Secundario no
periodo noturno, atendendo grande parte da populacdo e cumprindo o papel que
caberia ao Estado. A clientela, atendida nesse periodo, era constituida de jovens e
adultos provenientes das camadas populares, e trabalhadores que apresentavam
defasagem entre idade e série freqlentada. Os estudos realizados por Beisiegel

confirmam a afirmacéo:

Num periodo de acentuada transformacdo do mercado de
trabalho, com progressiva multiplicacdo de oportunidades de
emprego nas empresas publicas e privadas, a passagem
pela escola secundaria comecava a ser compreendida pelas
populacdes urbanas como o principal recurso de ascensao
social para os filhos. Até entdo, esse tipo de escola era
mantido quase que exclusivamente por entidades privadas,
leigas ou confessionais. Mas, com o0 crescimento da
procura entre significativos contingentes da populacao
urbana que ndo tinham recursos para 0 pagamento das
anuidades do ensino privado, as pressdes sobre a oferta
concentravam-se agora sobre o Governo do Estado.
Encampadas pelos politicos que disputavam o voto popular,
essas reivindicagcbes provocaram intenso processo de
criagbes de escolas secundéarias publicas estaduais”.
(Beisiegel, 2000:36).

As pesquisas feitas por Sposito reiteram o que estd se tentando destacar

em relacdo a expansdo do ensino médio no periodo noturno:

A criacdo de classes em periodo noturno nos Grupos



Escolares do Ipiranga e da Modca ofereceu instrumentos
que possibilitaram ao Poder Publico a criagdo de novos
estabelecimentos secundarios, atendendo as necessidades
de expansdo mais prementes. Ao serem criadas maiores
possibilidades de acesso ao curso secundario, podendo ser
incorporados como alunos os jovens que trabalhavam em
periodo diurno, os horizontes educacionais de populacdes
economicamente desfavorecidas tendem a se ampliar,
transformando-as em clientela interessada em disputar as
vagas oferecidas por essas unidades oficiais. E bem
verdade que, em seus primeiros anos, 0 ginasio estadual
noturno, na cidade, ndo estava aberto a grandes parcelas da
coletividade. As vagas existentes eram poucas e 0S exames
de admissdo filtravam grande parte do contingente
candidato as vagas nas primeiras séries. Mas
irrecusavelmente, ja estavam sendo criadas as condi¢cfes
para que o curso ginasial estivesse cada vez mais ao
alcance de setores que até entdo sequer podiam aspirar ao
ingresso em estabelecimentos desse tipo, evento que,
fatalmente, viria a ocorrer anos mais tarde. (Sposito
1984:49)

O ensino no periodo noturno, no Brasil e em S&o Paulo, desenvolveu-se a
partir de agdes governamentais, regulamentadas em leis, decretos e pareceres,
mas principalmente por reivindicacdes populares, evidenciadas pelos movimentos
sociais urbanos da década de 50, e a partir da presséo feita pelas Associacdes
de Bairros aos vereadores e deputados para o funcionamento do turno noturno
nos prédios dos antigos Grupos Escolares que, até entdo, s6 funcionavam no
periodo diurno, ampliando-se, assim, o atendimento de novos contingentes de
alunos.

Estudos de Beisiegel e Pereira® apontam que a expansdo das escolas
secundérias, em Sao Paulo, teve como motivacdo interesses nado ligados
diretamente a educacado. As escolas publicas que passaram a garantir esse nivel
de ensino estavam localizadas em bairros periféricos ou em pequenas localidades
do interior, 0S quais contavam com maior concentragdo humana e certamente
poderiam garantir maior rendimento eleitoral. Os politicos reivindicavam apenas a
instalacdo dos cursos, porém, terminado o processo eleitoral, ndo havia

preocupacao com a eficiéncia da rede escolar nem com a adequacdo dos modelos
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de escola as novas condi¢Bes sociais e econdmicas do Estado.

Em Sé&o Paulo, a expansédo do Ensino Secundario ocorreu com a instalacao
dos antigos ginasios no periodo noturno. Inicialmente, obedeceu a necessidade de
aproveitamento do espaco fisico, uma vez que, segundo o discurso oficial, ndo
havia tempo nem recursos para a construcéo de prédios nos locais afastados dos
bairros centrais para atender a essa demanda. Como grande parte dos prédios
estavam situados proximos de onde também eram instaladas as industrias, era
natural que os alunos ja estivessem inseridos no mercado de trabalho.
Portanto, essa foi a caracteristica que assumiu o periodo noturno: a chance
de educacdo aos que precisavam conciliar estudo e trabalho.

A Constituicdo de 1946, promulgada apds a queda do Estado Novo,
estabeleceu a educagdo como direito de todos, a escola primaria obrigatoria, a
assisténcia aos estudantes e a gratuidade do ensino oficial para todos, do nivel
primario aos niveis posteriores, desde que comprovassem falta ou insuficiéncia de
recursos.

Apesar dos principios educacionais, previstos na Constituicdo, em 1948,
chegou ao Congresso Nacional o projeto da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira, tendo permanecido por treze anos em discussdo. Sua
promulgacdo ocorreu em 20 de dezembro de 1961, foi a Lei n°- 4.024/61. Os
aspectos discutidos foram: intervencédo do estado na educacao; a preservacao ou
nao das autonomias locais; o conceito de diretrizes e bases, sua abrangéncia; o
significado de “sistema de ensino “ quais o conjunto de escolas que estariam sob
sua orientacdo; obrigatoriedade da escola primaria; a separacdo da escola
secundaria da profissional e a liberdade de ensino. Este Ultimo ponto defendido
pelas duas correntes: os defensores da escola publica, adeptos do movimento da
educacao nova, e os defensores da escola privada, representados por educadores
ligados aos meios catdlicos.

Nessa Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o Ensino Médio



era ministrado em dois ciclos - o ginasial e o colegial - abrangendo os cursos
secundarios, técnicos e o0 de formacdo de professores para 0 ensino
primério. Os cursos técnicos estavam subdivididos em ramos: comercial, industrial
e agricola e, geralmente, eram oferecidos no periodo noturno. A grade curricular
era constituida pelas disciplinas obrigatorias, definidas pelo Conselho Federal de
Educacao, pelas disciplinas escolhidas do Conselho Estadual de Educacéo e as
dltimas, pela escola, a partir de uma relacdo de disciplinas sugeridas pelo
Conselho Estadual de Educacéao.

A partir de 1964, em decorréncia do golpe militar, a educacéo brasileira
passou por transformacdes, devido ao autoritarismo que se instalou no Brasil.
Os movimentos sociais populares tiveram de lutar contra um Estado voltado
para interesses econdmicos em detrimento dos interesses educacionais. Em
1968, era elevado o niumero de escolas que funcionavam no periodo noturno, o
que levou o Estado a baixar uma legislacdo dispondo sobre as autorizacdes de
curso de grau Meédio nesse periodo, apenas para os estabelecimentos que
oferecessem no periodo diurno, em escola publica ou particular, o que era
controlado pelo juizado de menores, através de relagdo dos candidatos ao curso
noturno.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692/71, o ensino
primario e o ginasial foram unificados, estabelecendo-se uma temporalidade
escolar Unica — 1° Grau. Foi extinto o exame de admisséo e se determinou como
continuidade dos estudos o 2° Grau, quando as escolas passaram também a
oferecer o ensino profissionalizante, além do ensino supletivo,nas modalidades 1°-
e 2° Graus. Com relacdo a oferta do ensino noturno, ele continuou existindo e até
foi intensificada a sua expansdo. A escola particular também oferecia cursos
profissionalizantes no periodo noturno.

Foi, portanto, durante a década de 70, segundo levantamentos feitos pelo
Departamento de Ensino Secundario e Normal®, que o contingente de alunos do
noturno aumentou. Na Grande Sao Paulo, 64% dos alunos dos cursos colegial e
normal estavam matriculados no periodo noturno. Os dados referentes ao

rendimento escolar apontavam elevadas taxas de reprovacao e de evasdo em
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todas as seéries, como também era intensa a defasagem idade-série em
decorréncia desse histérico de perdas que pareciam estar relacionadas com a
origem social desses jovens.

Entre os anos de 1970 e 1980, o contingente de jovens menores de idade
que ja trabalhavam aumentou em 41%°. Destacam-se, também, as elevadas taxas
da populacéo, tanto de mulheres como de homens, que estavam no mercado de
trabalho, mas que ndo eram valorizados em suas diversas atividades, ja que
recebiam a pior remuneracdo. Na década de 70, a escolaridade era tida como
uma credencial importante. Os jovens e adultos que ja estavam no mercado de
trabalho possuiam maior escolaridade do que aqueles que ndo trabalhavam. A
familia dos jovens realizava esforcos para que ele permanecesse na escola,
pois havia o entendimento de que a ampliagdo do acesso escolar conduziria
a maiores exigéncias para a admissdo ao mundo do trabalho.

No decorrer dos anos 70, segundo levantamento feito pelo Departamento
de Ensino Secundério e Normal, tanto na Grande S&o Paulo, como no interior do
Estado, o maior contingente de alunos que freqientava o curso noturno estava na
faixa de 15 a 18 anos, e o que frequentava o diurno estava na faixa de 12 a 15
anos®. Com a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°
5.692/71, que “fixa diretrizes e bases para 0 ensino de 1° e 2° Graus”, a forma
encontrada para o atendimento dessa demanda foi o aproveitamento dos
espacos ja existentes, sua adequacédo, ou criacdo de outros meios, mesmo que
seu funcionamento ocorresse em condi¢cdes precarias, como se pode constatar no

comentério de Almeida.

O aumento da populacdo escolar levou a escola secundaria
a utilizar-se de prédios onde funcionavam, até entdo, grupos
escolares, escolas municipais e escolas particulares. Em
virtude desta superpopulacdo escolar, had prédios que
funcionam em apenas 1 ou 2 periodos escolares, ao lado de
outros que funcionam em 4,5 ou mais periodos. Além
da ocupacdo e construcao de prédios para fins escolares,
outras medidas foram tomadas como, por exemplo, a




construcdo de salas de aula. Muitas dessas salas foram
5 Almeida 1995 p.23

6 Almeida 1988 p.57

construidas de madeira e foram sendo aos poucos
substituidas por salas de alvenaria”. Gomes (apud Almeida
1998: 57)

Para Sampaio, em estudos feitos em 1988, o Plano Trienal de 1977 a
1979, do Estado de S&o Paulo, foi considerado o marco inicial da discusséo
sobre os problemas do ensino no periodo noturno, apresentando questdes e
buscando dados para um diagnéstico e um programa de acdo para ele. No
Plano Trienal, observa-se a composicao da for¢a de trabalho por idade, no Estado,
a quantidade de alunos com defasagem idade-série e a origem social dos alunos.
A maioria dos alunos identificados eram menores trabalhadores que freqientavam
a escola no periodo noturno, ou por faltarem vagas no diurno, ou por eles ja
estarem inseridos no mercado de producéo. O Plano Trienal previa a continuidade
da oferta do ensino no periodo noturno pelo Estado.

A expansdo do antigo 2° Grau no periodo noturno foi assegurada na
década de 80. No periodo de 1980 a 1986, aumentou sensivelmente na Rede
Estadual de Ensino de Sao Paulo passando de 58% para 68.5%, o que demonstra
0 crescimento das matriculas no 2°- Grau no periodo noturno dos alunos desse
nivel da Rede Estadual de Ensino estavam estudando no periodo
noturno.(Almeida, 1995:23).

A década de 80, se por um lado foi marcada pelo inicio de um novo governo
estadual, eleito sob bases democraticas, por outro lado, trouxe um retrocesso em
relacdo ao nivel de bem-estar material da populagdo, uma vez que o numero de
postos de trabalho foram reduzidos, em decorréncia do baixo crescimento da
produtividade nas areas agricola e industrial e do aumento da competitividade
tecnologica. Um dos acontecimentos mais importantes dos anos 80 foram a
questao do ajuste distributivo e o sacrificio econbmico a que foram e continuam
sendo submetidas as parcelas mais pobres da populacéo.

Um documento divulgado em 1981 pela Assessoria Técnica, Planejamento



e Controle Educacional — ATPCE, elaborado a partir de dados levantados da rede
estadual, em 1980, informava o elevado numero de alunos que ndo concluia
seus estudos, em razdo da evasao escolar ou reprovacdo. Esses dados
estavam presentes com mais intensidade nas 12 séries do 2° Grau, onde as
classes com mais de 36 alunos apresentavam até 90% de perdas e as classes
com menos de 35 alunos mostravam taxas em torno de 30% ou 40% de perdas
no periodo noturno.(apud Sampaio, 1988: 65)

Em 1983, foi apresentado a rede estadual o Projeto de Reestruturacédo
Técnico - Administrativa e Pedagogica do Ensino de 1° e 2° Graus - Noturno. De

acordo com o texto de Carvalho:

“(...) cada Escola elaborou uma proposta que partia do
pressuposto de que era preciso pensar 0 noturno visando
conhecer as possibilidades dos alunos e, com base nesse
conhecimento, planejar a modificacdo do processo ensinar /
aprender nesse periodo. A maioria das propostas incluia a
necessidade de repensar 0s conteudos - de forma que
fossem “significativos” para os alunos - a forma de trabalhar
tais conteudos - técnicas e alternativas didaticas - o
envolvimento da comunidade escolar - pessoal administrativo,
professores, alunos e comunidade mais abrangente - visando
tornar a Escola mais atraente para o aluno." (Carvalho,
1995:82)

Nos anos de 1984 e 1985, o Projeto, apds algumas alteracbes, foi
implantado na rede, em 152 escolas do Estado de S&o Paulo. Nesta verséo,
o Projeto contou com o apoio das escolas por parte de seus integrantes, ja
que permitia alguma autonomia, dando condicbes para a realizacdo de um
trabalho com a participacdo da equipe escolar. Foi criada a funcdo de
Coordenador do periodo noturno, o qual seria eleito por seus pares. Os
professores passaram a receber duas horas semanais para participar das
reunides pedagodgicas e o adicional de 10% por atuarem no periodo noturno.
Foram fornecidos recursos para aquisicdo de material pedagdgico, e a assisténcia
técnica ao Projeto seria garantida pelos 6rgdos da Secretaria Estadual de

Educacdo do Estado de S&o Paulo: Coordenadoria de Ensino e Normas



Pedagogicas (CENP) e Assessoria Técnica, Planejamento e Controle
Educacional (ATPCE).

Apéds o primeiro ano da implantacdo, esse Projeto foi submetido a uma
avaliacdo pela Fundacdo Carlos Chagas. Esta avaliacdo foi realizada com
base em uma amostragem. Assim, das 152 escolas participantes do Projeto,
foram selecionadas 18 da Grande S&o Paulo e 30 do interior. Ao final da
avaliacdo, foram elaborados dois relatérios que apresentavam informacdes,
conclusdes sobre o trabalho e consideragfes sobre o que fora realizado e, embora
sugerissem modificacdes, eram a favor da continuidade do projeto.

De acordo com os estudos realizados por Sampaio os relatérios
apontavam:

Quanto a clientela, verificou-se nivel soOcio-econémico
meédio-baixo na totalidade da Grande S&o Paulo e, no
interior, 50% de nivel médio-baixo e 50% de nivel baixo. Os
alunos apresentavam idades entre 12 e 25 anos, residiam
perto das escolas e trabalhavam durante o dia na
indUstria, no comércio, na roga ou como empregadas
domeésticas, etc. Indicaram esperar da escola: aquisicao de
conhecimento, meios para alcancar um futuro melhor,
obtencdo de certificado exigido pelas firmas e algum
preparo profissional. A estrutura fisica das escolas foi
considerada entre satisfatéria e boa, apesar de
apresentarem mobilidrio de baixa qualidade e sistema
elétrico deficiente. Todas com déficit de pessoal. No interior,
as escolas mostraram manter vinculos estreitos com a
comunidade, ao contrario da situacéo verificada na Grande
Séo Paulo, onde os contatos geralmente se restringiam a
reunibes de pais e mestres, pouco frequentes ( Sampaio,
1988: 98).

No entanto, por decisédo da Secretaria de Educacdo, o Projeto foi
extinto, sem que as escolas fossem ouvidas. Estas desejavam que o Projeto
continuasse por mais algum tempo para que realmente pudesse ser avaliado
com base em dados mais concretos, pois era um trabalho coletivo que estava
sendo construido, envolvendo professores, alunos, pais e toda a
comunidade, de acordo com conclusbes de alguns autores sobre o

desenvolvimento do Projeto, como:



A escola estava se transformando em um espaco
prazeroso, embora apresentasse caracteristicas de um
centro de convivéncia, 0 que pode ter levantado
suspeitas de que a qualidade do ensino nédo fosse
prioridade. Este pensamento existe em decorréncia da
rotina autoritdria da estrutura escolar que esta presente
no imaginario de toda a sociedade. Carvalho ,1995:83

A pesquisa realizada por Zibas, em 1991, permitiu que os professores de

uma escola de Diadema se pronunciasse sobre o projeto do noturno:

O envolvimento do Projeto foi tdo gratificante e o trabalho
com os colegas e alunos tdo produtivo, que desisti do
curso de Engenharia para ser professor. Zibas, 1991:42

Os estudos realizados por Machado também apontam aspectos positivos

em relacdo ao desenvolvimento do Projeto Noturno:

na escola na qual participei diretamente, os alunos
constituiram no periodo noturno um espaco cultural e social,
onde organizavam pecas teatrais no periodo noturno um
espaco cultural e social, onde organizavam pecas teatrais,
festas e bailes com ampla participacdo da comunidade. Este
espaco foi téo significativo que os alunos passaram a
freqienta-lo também aos sabados e domingos. O
professor de Educagdo Artistica utlizava a sala de
Anfiteatro, cujo palco havia sido construido pelos alunos
com verba da Associacdo de Pais e Mestres, para
trabalhar expressao corporal e preparar as demonstracdes
gue aconteciam durante as aulas.

A participagao das escolas nesse Projeto ocorreria depois da apresentacdo
de um projeto que seria submetido a apreciacdo de 6rgdos da Secretaria da
Educacdo, que néo formularam diretrizes administrativas ou pedagodgicas para
desenvolvé-lo. Cada escola, através de uma acao conjunta, envolvendo Direcéo
e Corpo Docente, formularia uma proposta de repensar o cotidiano escolar e criar
condicdes que priorizassem o aluno trabalhador

Ao interromper esse projeto, em 1985, a Secretaria de Educacao, através



de uma resolucéo, revogou a legislacéo anterior que permitia a sua elaboracéo.
Ainda em 1985, foi proposta uma nova medida, o “Calendario Alternativo”
Resolucdo S.E. n° 219/ 85, que previa a possibilidade das escolas oferecerem
uma jornada diaria de quatro aulas, e n&o de cinco aulas como era em anos
passados. Para compensar esta aula a menos, o Calendario Escolar contaria com
200 dias letivos. Alguns estudos realizados anteriormente apontavam que um
dos fatores que causavam o0 baixo rendimento escolar estava ligado ao
cansaco fisico e mental dos alunos, pois existia o entendimento de que
grande parte desta populacdo escolar exercia uma atividade no periodo

diurno, o que foi observado por Carvalho:

Os professores falam muito, quem trabalha de dia vem com
a cabeca cheia de problemas que traz de seus proprios
trabalhos e precisa agientar cinco aulas. Carvalho 1984
61

Essas medidas foram aceitas apenas por setenta escolas do Estado de Sao
Paulo, que, pouco a pouco, foram abandonando a proposta, o que levou a
revogacdo dessa resolucdo depois de dois anos. Apesar das reclamacdes
anteriores quanto ao horario tardio do término das aulas no periodo noturno, o
aumento da quantidade de dias letivos foi interpretado pelos alunos como uma
forma de punicéo

Na década de 1990, foi instituida a Reforma de Ensino do Estado de Séo
Paulo, o Projeto Escola - Padrao, cuja implantacdo ocorreria gradativamente. Esta
Reforma de Ensino do Estado de S&o Paulo, instituida em 1992, através da
Resolucédo S. E. n°-288 de 11/12/91, dispde que, no periodo noturno, o professor
cumpriria uma jornada de trabalho de 30 horas semanais, distribuidas da seguinte
forma: 20 horas-aula, 4 em atividades pedagdgicas na escola e 6 em atividades
em local de livre escolha, além de outras medidas, como a funcdo do
Coordenador do periodo noturno e horario para as reunifes pedagodgicas.

Com a finalidade de ampliar o Projeto Escola-Padrédo, foi anexado o
subprojeto “Organizacdo Administrativa e Pedagdgica da Escola em Periodo
Noturno”, constituido, ap6s estudos e reflexbes de um grupo de trabalho,



conforme citacdo de Almeida:

O Programa de modernizagcdo do sistema educacional do
Estado de S&o Paulo” teve como um dos subprojetos o
ensino noturno. O grupo de trabalho encarregado de discutir
0 assunto elaborou o documento “Reformulacdo em periodo
noturno”, o qual propde medidas que, incorporadas as dos
demais projetos, poderdo ser aplicadas em 1992, nas
escolas-padrao” (Almeida:1992)

O programa educacional do governo do Estado de Sdo Paulo apontava o
subprojeto como uma das possibilidades para que, em conjunto com a
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas - CENP e a Fundacéo para o
Desenvolvimento da Educacdo - FDE, fosse desenvolvido um projeto que
apresentasse modificagdes no quadro curricular do Ensino Fundamental e Médio,
no periodo noturno.

O subprojeto tinha como finalidade elevar a qualidade do ensino, 0 que
sé seria possivel através da implementacdo de um amplo trabalho coletivo,
envolvendo os coordenadores do periodo noturno, diretores de escolas,
supervisores, professores e assistentes técnicos das diretorias regionais. As
discussoes, realizadas por todos o0s especialistas, tinham por objetivo construir
uma nova concepg¢do de ensino no periodo noturno quanto a escolha dos
conteudos e metodologias de avaliacdo, cujo sentido ndo fosse apenas a
selecdo dos alunos que manifestassem maior possibilidade de memorizar
aspectos considerados importantes por um grupo social.

Todos os estudos e conclusdes foram utilizados para a elaboracéo de
um documento denominado “Projeto de Organizacdo Semestral” que, além de
apresentar modificacbes quanto ao aspecto administrativo, também tinha por
finalidade aperfeicoar o trabalho pedagdgico. Assim, a CENP coordenaria o
Projeto, realizando reunibes com as equipes das escolas e das diretorias,
buscando democratizar as experiéncias e vencer os diferentes obstaculos.

A metodologia proposta no “Projeto de Organizacdo Semestral” consistia
em uma nova maneira de pensar a pratica docente, fruto da discussao do conjunto

de todos os especialistas, e desenvolver o curriculo do periodo noturno, ndo se



restringindo apenas a mudancas no quadro curricular. A avaliagdo tinha a
finalidade de diagnosticar a aprendizagem e fazer as corre¢cdes de rumos
quanto a pratica docente.

A participagdo neste Projeto dependia de cada escola e dos seus
profissionais assumirem o compromisso de contribuir para a melhoria da qualidade
do ensino publico no periodo noturno. A legislacdo que oficializou esse
Projeto foi o Parecer do Conselho Estadual de Educacéo 1512/92, regulamentado
para a rede publica através da Resolucdo da Secretaria da Educacdo n°-
10/93.

O “Projeto de Organizacdo Semestral” estava estruturado na divisdo do
total de disciplinas em dois semestres. Assim, o aluno deveria concluir
determinado numero de disciplinas no primeiro semestre. Previa também o
sistema de dependéncia que, segundo o regimento escolar, é a possibilidade de
levar para a série seguinte a disciplina em que o0 aluno ndo conseguiu aprovacao,
isto se o0 aluno tivesse apresentado 75% de frequéncia no ano anterior. Além
disso, contemplava o acompanhamento do professor em situagbes que visassem
recuperar o aluno com baixo desempenho escolar. O conceito seria atribuido no
final do semestre.

Esse Projeto teve inicio em 1993, com a participacdo de 21 escolas em
todo o Estado de S&o Paulo. A partir de 1996, passou a ser chamado “Projeto
de Flexibilizac&o Curricular”, contando com a adesdo de 500 escolas.

Na Cidade de Santos, o “Projeto de Flexibilizagcdo Curricular” iniciou-se
com duas escolas, a Escola Estadual Francisco Meira, na Zona Noroeste, e a
Escola Estadual Dona Luiza Macuco, na Ponta da Praia, regido Leste da
Cidade. A primeira Unidade Escolar adotou o Projeto apenas por um ano. No
inicio do ano seguinte, foi extinto pela direcdo da escola. A segunda escola o
mantém até hoje, sendo oferecido no periodo noturno. O “Projeto de Flexibilizacéo
Curricular” consiste no cumprimento de 2400 horas nas trés séries do Ensino
Médio.

De acordo com a Diretora da segunda escola, a escrituracdo € muito

trabalhosa e ha dificuldades quando da transferéncia destes alunos para



outras escolas que ndo adotaram o projeto. Entretanto, os alunos gostam da
organizacdo curricular, pois permite um aprofundamento na disciplina. E o
conhecimento néo é fragmentado, o que permite uma melhor assimilacdo. Esta
organizacdo curricular permite atender os alunos que nao se adaptam a Educacéo
de Jovens e Adultos, por serem de opinido que nesta ocorre um aligeiramento da
escolaridade e nao possibilita a constru¢cado do conhecimento. Os professores, por
sua vez, acreditam que essa organizacdo curricular permite um avango na
programacao escolar e um cumprimento melhor do contetdo, j& que conta com
um numero maior de aulas e uma quantidade menor de disciplinas por semestre.

Porém existe o problema da evaséo, que ndo é controlada, pois as classes
iniciam com 40 alunos e terminam com um numero bem reduzido.

Segundo a Supervisora da Unidade Escolar, a Flexibilizacdo é uma das
inUmeras tentativas para dar melhor qualidade ao ensino no periodo noturno; ha
também o entendimento de que essa oferta de ensino ndo é vista pelos alunos
como superior a Educacao de Jovens e Adultos no que diz respeito a duragao
do curso, que é maior que esta primeira modalidade de ensino, e também
porgue ndo ha uma relacdo entre todas as disciplinas, para que ocorra a
construcdo do conhecimento, o que conduz a uma n&o-percepcdo do
conhecimento das diferentes areas, mas, sim, uma concentracdo de aulas de
determinadas disciplinas em um s6 semestre. Ainda citou, como exemplo, o fato
de o aluno ter 8 a 10 aulas de Lingua Portuguesa em um sé semestre, 0 que leva
ao desgaste dessa disciplina.

A partir da década de 1990, aconteceram grandes transformacfes
mundiais, como o surgimento de blocos econdomicos, de novas relagdes
econdmicas internacionais, aprofundamento do processo de globalizagéo,
nova ordem financeira e mudancas no regime capitalista, o que exigiu um
novo paradigma nas politicas publicas educacionais, isto €, a realizacdo de
reformas educacionais submetidas ao interesse econdmico, marcadas pela
l6gica da competéncia. O Brasil, como os demais paises da América Latina,
iniciaram reformas na area educacional que, segundo o discurso oficial,

permitiriam superar o quadro de extrema desvantagem dos indices de



escolarizacdo do jovem brasileiro em relacdo ao nivel de conhecimento que
apresentam os paises desenvolvidos.

Com o advento da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
Lei n° 9.394/96, o Ensino Médio (antigo 2° Grau) deixa de ser um “curso de
passagem” para o Ensino Superior ou para o mercado de trabalho e passa a
ser a etapa final da Educacéo Basica, tendo como finalidade a formacéo basica
do jovem, com duracdo minima de trés anos. Dessa maneira, 0s conhecimentos
adquiridos, nas etapas anteriores, deverdo ser aprofundados e consolidados,
possibilitando o acesso a compreensao dos conhecimentos cientifico-tecnoldgicos,
dos processos produtivos, enquanto aplicacées da ciéncia, relacionando a teoria
com a pratica em todos os conteudos curriculares; preparacdo basica para o
trabalho (base para a formacédo de todos os tipos de trabalho sem privilegiar
nenhum) e para a cidadania, de modo que o jovem continue aprendendo e seja
capaz de se adaptar com flexibilidade as novas condicdes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores, desenvolvendo competéncias voltadas para o
mundo do trabalho.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n°® 9.394/96, em
seu artigo 37, assegura o direito de acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e Médio aos jovens e adultos que ndo conseguiram cursar a escola
na idade propria.

A partir da metade dos anos 90, conforme se observa na Tabela 1, ha uma
expansdo do numero de matriculas no Ensino Médio regular e Educacdo de
Jovens e Adultos em todo o Estado de Sdo Paulo tanto no diurno, como no
noturno, conforme veremos a seguir .

E interessante registrar nessa mesma década, também a seguir, e até na
atualidade (marco de 2005), algumas inovac¢des que visam ampliar e democratizar
o atendimento no Ensino Médio.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n° 9.394/96, criada
em um contexto mais democratico, ampliou a oferta de possibilidades de
conclusdo da escolaridade, através da criagdo das telessalas . As telessalas,

com as caracteristicas que conhecemos hoje, comecaram a funcionar em 1996,



em algumas unidades escolares que estdo distantes das cidades e no Centro de
Ensino Supletivo . Nelas, o ensino esta estruturado por modulos, utiliza as fitas do
TELECURSO 2000 e apostilas .Cada modulo apresenta uma carga horéaria
diferenciada, sendo que as maiores cargas estdo concentradas em Lingua
Portuguesa e Matematica.

De acordo com observacéo realizada no local, ha uma procura consideravel
pelas telessalas, principalmente por parte dos alunos que possuem dificuldades
escolares, seja real ou em decorréncia do processo de incorporacdo de uma
imagem de fracasso escolar. O recurso audiovisual possibilita uma percepcao
mais proxima do que estd sendo apresentado e, apesar da flexibilidade em
relacdo a presenca, ou seja, um curso, cuja presenca nao é obrigatéria, os alunos
comparecem todas as noites.

Geralmente, sao trabalhadores ou pessoas que buscam uma oportunidade,
porém nao tao jovens, e estdo preocupados em construir o conhecimento, e néo
apenas com a aquisicao do diploma.

Também é muito procurado por mulheres préximo da terceira idade que ja
educaram os filhos, ja formados, e que querem aprender para uma satisfacdo
propria perante a familia, ou aquelas cujos filhos ainda estdo na escola e desejam
o conhecimento com o objetivo de acompanha-los.

Segundo dados do Censo Escolar — MEC, em 2003, estavam matriculados
nas telessalas 114.704 alunos.

A avaliacdo parcial acontece apds a conclusdo de cada modulo e a
avaliacao final apGs a conclusao de todos os médulos, para validar o curso.

Em visita a uma telessala, foi possivel perceber uma grande diferenca em
relagdo ao funcionamento dos cursos de Ensino Médio, no periodo noturno.

Os alunos demonstram interesse em frequentar a escola, no periodo
noturno, pois mesmo sendo um regime flexivel, a freqiéncia as atividades é
bastante alta. No dizer dos alunos, “é agradavel assistir as atividades, a
apresentacao das fitas permite entender, realmente, o que esta sendo dado”.



N&o ha como contestar que o video € um dos recursos mais estimulantes
para propiciar o conhecimento, assim como o computador, o laboratério e a
biblioteca, esta ultima estreitando muito a relacéo professor — aluno.

Atualmente, foi instituida mais uma forma de Educacdo de Jovens e
Adultos. E a Escola da Juventude, que esta prevista para acontecer aos sabados
e domingos, dentro do Projeto Escola — Familia, com uma organizacdo diferente.
Esta organizada em médulos por areas do conhecimento. Cada médulo consta de
8 horas presenciais, sendo 4 horas no sabado e 4 no domingo.Em cada semestre,
ha 2 modulos. Outra novidade € a Incluséo Digital que devera ser cursada em um
dia da semana, sendo uma hora e meia no ultimo modulo.

A idade para cursar a Escola da Juventude é dos 18 aos 29 anos, como
prioridade, aceitando, porém, pessoas com mais idade. O aluno receberd um
auxilio de R$ 60.00 para poder estudar. Esta prevista a data de 14 de marco de
2005 para seu inicio.Na cidade de Santos, duas unidades escolares serdo postas,

sendo uma na zona leste e outra na zona noroeste.

TABELA 1- Matricula inicial no Ensino Médio regular, por periodo, na Rede
Estadual — SE do Estado de S&o Paulo de 1995 a 2003.

Ano Diurno Noturno Total

1995 284.897 894.400 1.179.297
1996 352.452 889.810 1.242.262
1997 419.095 959.226 1.378.321
1998 502.878 1.026.360 1.529.238
1999 602.595 1.070.320 1.672.915
2000 686.456 1.053.107 1.739.563
2001 738.405 974.526 1.712.931
2002 815.978 934.219 1.750.197
2003 895.330 885.135 1.780.465

Fonte:Levantamento de Dados Educacionais-L.D.E- CIE/SEEP.




Em 1995, 284.897 alunos estavam matriculados no Ensino Médio regular
no periodo diurno, enquanto no periodo noturno, havia 894.400. No periodo
diurno, percebe-se uma evolucdo constante no niamero de matriculas. Enquanto,
no periodo noturno ha um crescimento até 1999. A partir de 2000, inicia-se um
processo de reducéo das matriculas no noturno.

Esse quadro pode ser resultante da reorganizacdo da rede fisica, das
escolas da rede estadual que passaram a planejar espacos para ampliar a oferta
do periodo diurno que, assim, apresentam elevadas taxas de crescimento de
matricula, as quais aumentam ano a ano. Proporcionalmente, o noturno declina.
Em 2003, pela primeira vez, o ensino Médio diurno supera o periodo noturno.

Ao finalizar essa breve trajetdria de algumas décadas de Ensino Médio, no
Estado de S&o Paulo, algumas davidas e incertezas se evidenciam quanto ao

futuro do Ensino Médio, no periodo noturno nessa cidade.



3. ENSINO MEDIO: NOVA PROPOSTA E CONSEQUENCIAS DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS.

Na Ameérica Latina, os primeiros anos da década de 80 foram marcados
pelo inicio do processo de transicdo democratica. No Brasil, instalaram-se as
discussbes sobre as reformas educacionais, o que foi precedido pela
compreensao do contexto historico brasileiro, marcado pela reforma do Estado,
considerando que é do Estado que emanam as normas e toda a legislacdo para o
funcionamento da estrutura educacional. As reformas educacionais se realizaram
através do estabelecimento de diretrizes que apontam novas concepcfes de
educacao decorrentes de novas tendéncias, impostas pelas mudancas no cenario
mundial. Nesse periodo, 0os objetivos propagados foram a democratizagdo do
ensino, a redefinicdo do papel do Estado, a implantacao de politicas educacionais

e a melhoria da qualidade de ensino.

No processo de implantacdo de uma nova concepcao de educacédo, foram
realizadas conferéncias por todo o Brasil, pois encontrava-se em discusséao a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Nessa ocasido, havia reivindicacoes
sociais que partiam néo so de educadores como também dos demais membros da

sociedade civil.

O texto de Abranches confirma o fato, ao_destacar a importancia da

participagdo da sociedade civil na processo de discussédo da legislagédo

educacional:

Assim, no inicio da década de 90, assistimos a um
movimento inédito de formulacbes de propostas que
interferiram na administracdo do sistema educacional em
seus Varios niveis, considerando que estas sdo realizacdes
justificadas pela necessidade de responder aos apelos da
sociedade civil em suas demandas pela educacdo e pela
necessidade de atender as demandas econdmicas ditadas



pelas transformacfes ocorridas no mundo do trabalho.
Abranches (2000:29)

Em alguns eventos internacionais como a Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos — 1990 a Conferéncia de Nova Delhi — 1993 e a
Conferéncia de Kingston — Jamaica — 1996, estavam presentes 0s representantes
dos governos dos paises em desenvolvimento que apresentaram uma situacao
complexa no que diz respeito & educacdo. Também participaram desses eventos
técnicos os representantes de organismos internacionais e de organizacées nédo-
governamentais. Ao final de cada evento, foram elaborados documentos,
validados por todos o0s representantes dos governos ali presentes, que
asseguravam a todas as criangas, jovens e adultos, o direito a educacgéo basica,
como forma de reduzir as desigualdades e assegurar a promoc¢ao de acoes que
fortalecessem as aliancas para garantir o direito maior de “educacao para todos.”

O acesso a educacédo basica € visto como uma das prioridades mundiais.

De acordo com o compromisso estabelecido na Conferéncia Mundial sobre

Educacdo para Todos, o Brasil iniciou um processo de discussao com a

finalidade de elaborar seu Plano Decenal 1993/2003. Tratava-se, segundo 0s

governantes desse periodo, do desenvolvimento de acdes articuladas entre

agentes do processo educacional e as diferentes esferas de deciséo, ou seja, a

Unido, os Estados e Municipios, as escolas, os professores e dirigentes

escolares, as familias e a sociedade civil “na luta pela recuperacdo da educacéo
basica do pais”, destacando que:

O Plano Decenal equivale a uma agenda minima da politica

educacional brasileira, com alguns pontos consensuais:

professor melhor remunerado, melhor formado; elevacédo do

investimento em educagao; modelo de articulagdo Estado /

Municipio;  sustentacdo das politicas educacionais

(continuidade administrativa); qualidade dos servigos
educacionais. Cunha, in Abranches (1995: 36)

As acOes propostas pelos organismos internacionais como condicdes para

garantir o desenvolvimento educacional em um pais democratico requerem a



compatibilidade com a legislacdo. Nesse sentido, a implementacdo de politicas
educacionais que possam refletir o prescrito por essas organizacoes
internacionais deve encontrar consonancia na legislacdo — Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988/ Lei de Diretrizes de Base da Educagéo
Nacional n® 9.394/96. Assim, a legislacao oficializa as politicas educacionais, que
sdo operacionalizadas através da elaboracdo do projeto politico — educativo,

conforme comenta Vieira:

A partir de 1996, a educacdo brasileira convive com
dispositivos legais que vém delineando um projeto politico-
educativo compativel com a reforma global do Estado
brasileiro. Tal situagcdo tem por objetivo reestruturar o
sistema educacional por meio da descentralizacdo
administrativa e financeira, através de uma redefinicdo do
papel das instancias municipais e escolares na oferta dos
servicos na area de educacédo.” Vieira (2001:28)

Apoés a reforma do Estado, ocorrida na metade dos anos 90, surge a
necessidade de um novo modelo de educacdo.Para tal, sdo desenvolvidas
politicas educacionais que, segundo o discurso oficial, ttm como prioridade o
atendimento a parcela da populacdo que se encontra em situacao desfavorecida,
ndo sO na questdo do acesso, mas também quanto a qualidade do ensino

oferecido.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9.394/96 instituiu a
Educacdo Basica dividida em diferentes etapas: Educacédo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Em decorréncia da Emenda Constitucional n° 14/96, o Ensino Fundamental
foi priorizado, estabelecendo—se a adocdo de politicas de planejamento e
financiamento, o Fundo de Desenvolvimento e Manutencdo do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), que pressupdem a
descentralizacdo de ac¢fGes administrativas e a divisdo de recursos publicos
destinados a educacdo no ambito federal, estadual e municipal. Essa divisédo de

recursos consiste no repasse para 0sS municipios, tomando como parametro a



quantidade de alunos atendidos na faixa de 7 a 14 anos, sendo que anualmente é
estabelecido um custo minimo aluno/ano. Tal politica trouxe como consequéncia a
municipalizacdo, ja que o atendimento ao Ensino Fundamental € colocado como
prioridade do municipio, de acordo com 0 que estd previsto na legislacdo
educacional.

A questdo da municipalizacdo abriu um debate que apresentou pontos

diversificados, Di Pierro, comenta os dois pontos,

O debate sobre a municipalizacdo do Ensino Fundamental
esta polarizado. Seus criticos ponderam o0s limites
financeiros e técnicos de grande parte dos municipios
brasileiros para prover uma educagdo de qualidade as
camadas populares e atribuem as oligarquias arcaicas
posicionadas na esfera local de poder a carga histérica
maior de clientelismo, fisiologismo e corrupgao; nesta linha
de interpretacdo, a estratégia de municipalizacdo da
educacédo implica retrocesso politico, riscos de privatizacdo
de recursos publicos e dificuldades adicionais a
democratizacdo de um ensino de qualidade. Os defensores
da municipalizacdo argumentam que a administracao
realizada no local, favorece a participacdo popular na
gestdo, ampliando o controle social sobre os servicos, o que
resulta em maior eficacia e pertinéncia do sistema de
ensino, bem como amplia a transparéncia no emprego de
recursos publicos”. (1996:19)

O estabelecimento da prioridade em relagdo ao Ensino Fundamental tem
resultado em uma elevacdo na quantidade de concluintes dessa etapa de
Educacdo Basica, sendo que, entre os anos de 1990 e 1998, houve um
crescimento de 124,3%7’, além da reducéo gradativa na rede escolar paulista da
porcentagem de alunos defasados, pois, em 1999, 44,2% dos alunos matriculados
no Ensino Fundamental estavam na faixa etaria de 15 a 17 anos, enquanto que,
em 2003, a porcentagem caiu para 26,5%% . Em consequiéncia da prioridade que
é atribuida ao Ensino Fundamental, h4 uma expansao gradativa das matriculas no
Ensino Médio, conforme dados extraidos da Série Histérica — Departamento de

Indicadores de Gestao Educacional — SEE.
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TABELA 2 — Matricula inicial no ensino Médio da Rede Estadual / SE do Estado
de Sao Paulo de 1995 a 2003

Ano Estadual SE
1995 1.179.297
1996 1.242.262
1997 1.378.321
1998 1.529.238
1999 1.672.915
2000 1.739.563
2001 1.712.931
2002 1.750.197
2003 1.780.465

Fonte: Série Histérica-SEE

Os dados permitem concluir que, em 1995, estavam matriculados no
Ensino Médio, na rede publica estadual paulista, 1.179.297 alunos, enquanto, em
2003, eram 1.780.465, o que demonstra um crescimento de 601.168 matriculas,
representando, em termos percentuais, um crescimento de 11,5%, no periodo de
9 anos.

Outro fator, que também contribuiu para a expansao do Ensino Médio, foi a
proposta da educacao profissional, exigida pelas alteracbes introduzidas na
organizacao do trabalho, que produziram elevadas taxas de desemprego, levando
os trabalhadores a buscarem maior escolaridade, seja no Ensino Médio regular,
ou na Educacdo de Jovens e Adultos, no periodo noturno, na expectativa de
construir competéncias e habilidades exigidas para retorno ao mundo do trabalho.

Em decorréncia desse novo cenario, o Ensino Médio passa a adquirir um
novo perfil, ou seja, preparar o jovem para responder as novas exigéncias de uma

educacao na qual o cidadao “aprenda a conhecer, aprenda a conviver, aprenda a



fazer, aprenda a ser”, conforme orienta a UNESCO em seu relatorio da Reunido
Internacional sobre Educacéo para o século XXI.

Com base nos principios norteadores estabelecidos pela legislacédo
educacional, a organizacdo curricular esta estruturada em uma base nacional
comum e em uma parte diversificada. A base nacional tem seu curriculo
assentado em areas (Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias), no Ensino Médio regular diurno, noturno e, também, na Educacéo
de Jovens e Adultos, ocorrendo variacdo apenas quanto a questdo da carga
horaria de cada modalidade de ensino e, também, quanto ao periodo diurno e
noturno.

Dentro da politica oficial, o Estado de S&o Paulo elaborou o “Programa de
Melhoria e Expansdo do Ensino Médio”. Este programa € financiado pelo
Ministério da Educacéao, através de recursos do convénio Secretaria de Estado da
Educacdo — SEE - SP/ MEC/ BIRD, com base no que determinam as diretrizes
nacionais, tendo como eixo central a melhoria da qualidade do Ensino Médio,
procurando ampliar as alternativas de atendimento a grupos menos favorecidos
da populacdo que estdo chegando hoje ao Ensino Médio, com possibilidade de
ingressarem no mercado de trabalho.

No “Programa de Melhoria e Expansdo do Ensino Médio”, estédo definidos
0s principios gerais, como a organizacdo e o0 desenvolvimento do curriculo
para as escolas estaduais. Esta previsto o Nucleo Basico (N.B.) que “define a
organizacdo curricular comum a todas as escolas de Ensino Médio da rede
estadual” e o Nducleo Basico Complementar (N.B.C.) que “permite ampliar e
diversificar as oportunidades de desenvolvimento de competéncias nas
diferentes areas do conhecimento, segundo opcdo da escola”, ambos da Base
Nacional Comum do curriculo. Ha, ainda, o Nucleo de Demandas Especificas
(N.D.E.), que corresponde a Parte Diversificada do Curriculo, devendo permitir o
desenvolvimento de competéncias para inser¢cao do aluno no mundo das relacdes
das praticas sociais e no mundo do trabalho.

Ainda no documento apresentado pela Secretaria de Estado da Educacéo,



sdo apresentados quadros curriculares dos periodos diurno e noturno, como
expressdo dos principios gerais do programa e do curriculo, apresentando 75%
da carga horaria anual destinada a Base Nacional comum e 25% a Parte
Diversificada do Curriculo. “No entanto, segundo a proposta pedagdégica de cada
escola, ha abertura para enfatizar esta ou aquela area do curriculo”. S&o
apresentados quadros em niveis de competéncias na definicdo do curriculo do
Ensino Médio, sendo que, no periodo noturno, a definicdo que cabe a Secretaria
da Educacéo é de 71,7%, competindo a escola a definicdo dos restantes 28,3%.

Também estdo previstas acdes para implementar projetos escolares, os
quais receberao recursos financeiros destinados a aquisi¢cdo de materiais didatico-
pedagdgicos; implementacdo de projetos de educacdo continuada para a equipe
escolar; promocao de projetos juvenis; realizacdo de pequenas reformas e
ampliagoes.

A participacdo na elaboracao final do quadro curricular e na decisao
quanto aquisicdo de materiais, requer um diagnostico da realidade, o que ja é

comentado por Kuenzer, como se pode perceber, no fragmento abaixo:

cabe a escola a elaboragcdo de um projeto politico-
pedagdgico, com base num amplo e aprofundado processo
de diagnoéstico, analise e proposicdo de alternativas, cuja
elaboracdo requer a participacdo efetiva de todos os
envolvidos: comunidade, pais, alunos e professores. Esse
processo devera contemplar as caracteristicas da regido, as
demandas da comunidade em que a escola esta inserida,
as caracteristicas e necessidades do aluno, a capacidade
da escola no que diz respeito a recursos humanos,
equipamentos, espago fisico e possibilidades de
articulacbes interinstitucionais que permitam ofertas
diversificadas e de melhor qualidade... O Ensino Médio,
assim concebido, podera ter seu projeto pedagogico
contemplando  diferentes conteddos em diferentes
modalidades para atender as especificidades de seus
jovens clientes, diferentes e desiguais social e
economicamente”.( Kuenzer,2000:47)

Registra-se um aumento do numero de matriculas no Ensino Médio

explicadas pelas politicas educacionais e pela reforma da educacao profissional.




De acordo com dados do MEC, de 1998:54,8% das matriculas do Ensino Médio
s&o noturnas®, apontando provavelmente para a oferta de ensino de qualidade
9 http://www.inep.gov.br
questionavel, restringindo-se ao espaco da sala de aula e ndo avancando em
termos do que esta estabelecido na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n° 9.394/96, Parecer CNE/ CEB n° 15/98 e Parecer CNE n° 11/2000 e
Resolucdo 3 da CEB/98, que instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio e para a Educacéo de Jovens e Adultos, apesar de perceber que
a escola nado trabalha com a sua realidade, os jovens e adultos procuram, cada
vez mais a escola, o que pode ser constatado pelo aumento do ndimero de
matriculas, principalmente na Educacéo de Jovens e Adultos.

A pesquisa de Possani, sobre o processo de exclusdo a que estéo
submetidos os alunos do periodo noturno, confirma o comentario acima, ao
destacar que ndo ha articulacdo entre a realidade do aluno e a forma como a

escola trabalha:

“O tempo que os alunos ficam na sala de aula, na viséao
deles, muitas vezes € inutil, pois ndo € garantia de um
tempo pedagdgico propicio para o conhecimento, para
seducdo do prazer de aprender. Obrigam-se a ouvir,
durante um tempo em que seu corpo cansado ja nao
responde mais aos comandos do cérebro, depois de quinze
horas acordados, tém que "escutar” varios professores de
areas de estudo diferentes, falando de coisas que lhe
parecem inuteis para 0 seu tempo, no trabalho, na casa
etc.” ( 1999: 98)



TABELA 3 — Matricula inicial no Ensino Médio da Rede Estadual /SE do Estado
de S&o Paulo do periodo noturno de 1995 a 2003

Ano Regular Educacéo de Jovens e Adultos
1995 894.400 29.944

1996 889.810 -

1997 959.226 68.599

1998 1.026.360 142.187

1999 1.070.320 218.817

2000 1.053.107 279.396

2001 974.526 309.067

2002 934.219 240.954

2003 885.135 303.851

Fonte: Levantamento de Dados Educacionais LDE — CIE/ SEESP

De acordo com os dados da Tabela 3, de 1995 a 1999, registra-se uma
tendéncia de aumento no numero de matriculas. A partir do ano de 2000,
constata-se uma tendéncia inversa, de reducédo, chegando-se ao ano de 2003
com um total de matriculas inferior ao numero inicial, 894.400.

J& na Educacédo de Jovens e Adultos, verifica-se um aumento significativo,
desde o ano de 1995, 29.944, até o ano de 2003, 303.851, o que em numeros
absolutos representa um aumento de 273.907 matriculas que corresponde a um
aumento de 1.014,73%.

A evolucdo na quantidade de matriculas na modalidade Educacédo de
Jovens e Adultos pode ser consequiéncia das diferentes politicas educacionais
adotadas pelo governo, legitimadas na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de

Diretrizes e Base da Educacédo Nacional n°® 9.394/96. Sao os jovens e adultos, uns



com experiéncia de trabalho e outros que estdo lutando por um emprego, 0s que
irdo constituir a clientela da Educacao de Jovens e Adultos, a qual, por sua vez,
se destina aqueles que nédo tiveram acesso ou continuidade aos estudos no
Ensino Fundamental e Ensino Médio, na idade adequada.

Considerando que o campo da Educacdo de Jovens e Adultos € bastante
amplo, heterogéneo e complexo, o poder publico tem atuado nele sob a forma de
assisténcia técnica e financeira. Atualmente, como disp8e o artigo 8° § 1° da Lei
de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional n°® 9.394/96, reserva-se a Unido o
papel principal de articulador nessa area, entre os Estados e municipios,
cabendo-lhe, entre outras funcdes, propor orientacdes, coordenar as iniciativas
em curso e prover uma distribuicdo equitativa e racional dos recursos publicos.
Aos Estados e municipios, compete a direta atuacao.

O MEC possui atualmente um 6rgéo vinculado a Secretaria de Educacédo
Fundamental — SEF, que € a Coordenadoria da Educacéao de Jovens e Adultos —
COEJA, encarregada de estabelecer parcerias e convénios com Estados,
municipios e organiza¢cdes ndo governamentais, avaliando cada projeto antes da
concessao de recursos.

Os Estados, atualmente, estdo mais voltados para o Ensino Médio, e o0s
municipios, por estarem com maiores encargos no ambito da Educacéo Basica -
Ensino Fundamental - estdo assumindo responsabilidades na &rea da Educacao
de Jovens e Adultos, neste nivel.

A Educacdo de Jovens e Adultos deve ser oferecida como um direito a
cidadania e deve ser um compromisso de institucionalizacdo, como politica
publica propria de uma modalidade dos Ensinos Fundamental e Médio. E
importante que essa politica publica seja articulada entre todas as esferas de
governo e a sociedade civil, a fim de que a Educacédo de Jovens e Adultos seja
assumida como obrigacdo regular, continua e articulada de sistemas de ensino
dos municipios, envolvendo os Estados e a Unido, sob a égide da colaboragéo
reciproca.

A concepcao tradicional de Educacao de Jovens e Adultos, prevista na Lei

de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional n° 5.692/71, foi alterada, ndo estando



mais restrita a um periodo particular da vida ou a uma finalidade especifica, mas
ao conceito de educacdo ao longo da vida, conforme esta previsto na Lei de
Diretriz e Base da Educacao Nacional n°® 9.394/96, em seus artigos 37 e 38, que a
instituiu como modalidade de Educacdo Basica nas suas etapas fundamental e
média. Tal alteracdo se deve a necessidade de continuo desenvolvimento de
capacidades e competéncias para enfrentar as transformacfes que Vvém
ocorrendo no mundo do trabalho.

Dentre as grandes inovacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n° 5.692/71, estavam as diretrizes sobre o ensino supletivo, constantes
do Capitulo 1V, e a ampliacdo do Ensino de 1° Grau para oito anos de duracéo,
além da obrigatoriedade do ensino profissionalizante para o 2° Grau.

O Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) promoveu uma ampla
divulgacdo do Ensino Supletivo — ES. Aliada a isso, a extensédo do Ensino de 1°
Grau para oito anos motivou uma intensa procura para obtencéo de certificado de
conclusédo do Ensino de 1° Grau.

A expressao “Ensino Supletivo”, constante da referida Lei, afirmava que
esse ensino se destinava a “suprir a escolarizacao regular para adolescentes e
adultos que nao a tinham seguido ou concluido na idade prépria”. A abrangéncia
envolvia o processo de alfabetizacdo, a continuidade do processo de escolaridade
e a qualificagcao profissional.

As fungbes do Ensino Supletivo foram redefinidas pelo Parecer n° 6.99/71
do Conselho Federal de Educacdo, o qual destacava suas quatro funcdes: a
Supléncia (substituicdo do ensino regular pelos cursos supletivos), estabelecendo
como idade limite 18 anos para certificagdo de 1° Grau e 21 anos para certificacéo
de 2° Grau; o suprimento, tendo por finalidade proporcionar estudos de
aperfeicoamento, atualizacédo, especializacdo e treinamento profissional ou outras
formas de educacdo permanente (complementacdo do inacabado por meio de
cursos de aperfeicoamento e de atualizagdo); a aprendizagem e a qualificagc&o.
Estas dltimas funcBes eram oferecidas aos jovens na faixa de 14 a 18 anos, sem
que houvesse qualquer ligagdo com a escolaridade regular, visando apenas ao

desenvolvimento profissional, o “fazer”. Os cursos eram organizados de acordo



com as normas proprias de cada Conselho Estadual de Educacéo. A nova Lei de
Diretrizes e Base da Educacao Nacional n°® 9.394/96 suprime qualquer referéncia
aos cursos de aprendizagem e qualificacdo, deixando-os para a Educacéo
Profissional.

No Estado de S&o Paulo, a Deliberacdo n°® 23/83 do Conselho Estadual de
Educacao estabeleceu como limite a idade minima de 19 anos para matricula no
2° Grau. O curso estava estruturado em 2 anos, sendo o 1° um equivalente a 12
série do 2° Grau em um ano, e o0 2° e 0 3° termos em um semestre cada termo.
Assim, ao final do curso, o0 aluno deveria ter cursado o minimo de 1.440 horas,
com a duracdo de 45 minutos cada aula. O curriculo era composto do Nucleo
Comum e das disciplinas do artigo 7° da Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
Nacional n° 5.692/71.

Como foi visto, com a finalidade de ampliar a escolaridade da populagéo
brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n°® 5.692/ 71 ampliou
a oferta do Ensino Supletivo. O exame supletivo, ja iniciado na legislacdo anterior,
possibilitou que as pessoas, que ja possuiam conhecimentos, os chamados
autodidatas, a oportunidade de ratificar o seu conhecimento. Atualmente, os
exames acontecem uma vez por ano, geralmente, em um final de semana, no més
de dezembro.

Na cidade de Santos, ha pelo menos uma escola por bairro, sediando o
exame supletivo . O aluno tem a oportunidade de eliminar todas as disciplinas que
fazem parte do curriculo e obter o certificado de conclusdo do nivel de ensino
pretendido, ou de eliminar algumas disciplinas. A eliminacdo dessas disciplinas
tem validade tem validade para prosseguimento de estudos.

Outra modalidade, presente no Estado de Sdo Paulo, os Centros de
Ensino Supletivo - CEES, perfazem um total de 20, sendo que, na cidade de
Santos, existem dois, localizados um zona na leste e outro na zona noroeste.
Atendem a jovens e adultos que néo tiveram a possibilidade de freqlientar a
escola na idade adequada. Estdo estruturados de acordo com a legislagéo, sé&o
flexiveis, ou seja, ndo exigem freqUéncia diaria e atendem, principalmente, as

pessoas que ndo dispdem de um periodo de tempo para freqlentar a escola, mas



precisam ampliar sua escolaridade; no entanto, isso ndo impede que alunos que
dispdem de tempo freqientem normalmente, com o objetivo de desenvolver sua
sociabilidade e construir o conhecimento de forma coletiva.Os alunos cursam o
médulo de uma disciplina, de acordo com sua opc¢édo, e recebem orientacdes, de
acordo com o seu ritmo proprio de aprendizagem.

Dentre as politicas educacionais colocadas em vigor, a partir da nova Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional n° 9.394/96, deve-se citar a reducao da
idade para matricula na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, o que foi
oficializado através de uma Deliberacdo do Conselho Estadual de Educacéo, a
qual determina, como idade minima para matricula no Ensino Médio — Educacéo
de Jovens e Adultos, 17 anos, e para conclusédo, 18 anos, possibilitando a opgéao
dos mais jovens pela modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, levando os
jovens que possuem um pequeno atraso em sua escolaridade a uma aceleragéo
da ultima etapa da Educacdo Basica, os quais deveriam ser incentivados a
recuperar essa defasagem e ndo estimular a passagem pela escola. Segundo
Haddad, “o carater excludente dessa medida encontra eco no dispositivo da L.D.B.
que rebaixa a idade minima para jovens e adultos submeterem-se a exames
supletivos, fixando em 15 e 18 anos, nos casos respectivos de ensino fundamental
e médio. Substituem-se, dessa forma, processos educativos por diplomacao e
reforca-se a privatizacdo do ensino nessa modalidade, ja que ndo se garante a
oferta pelo poder publico. (1997:37)

Quanto a questéo da elaboracéo do curriculo, durante a vigéncia da antiga
legislacdo educacional, ja era destacada a necessidade de se considerar o
universo cultural e social do alunado, o que é reforcado pelos resultados da
pesquisa, realizada por Bortoli, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
1985.

A educacdo de adultos deve partir necessariamente das
situacOes de vida em que se encontrem os alunos. Assim,
na elaboracdo de um curriculo, a énfase ndo deve ser a da
escola tradicional cujo foco central eram os conhecimentos
adquiriveis pelos alunos e, sim, a elaboracdo de situacées
de experiéncias capazes de provocar mudancas de
conduta, de acordo com as exigéncias da vida.Os
resultados a que se chegou indicam a necessidade de se



adequar o ensino noturno ao seu aluno, uma vez que o que
estd sendo oferecido ndo corresponde ao que ele espera e
precisa, para desenvolver-se como pessoa € COmMoO
profissional. Assim, o aluno seleciona a escola que deseja
freqUentar, muito mais pela sua localizacdo do que pela
gualidade que possa oferece( 1985:41)

A educacao escolar propicia um espaco democratico de conhecimento com
vista a uma sociedade menos desigual e que enseje outras modalidades mais
amplas de liberdade. Outros desdobramentos podem ser esperados da
universalizacdo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, como por exemplo, a
possibilidade de que mais cidaddos possam se apropriar de conhecimentos
avancados tdo necessarios para consolidacdo de pessoas mais solidarias e de
paises autbnomos e democraticos, num mercado de trabalho em que a exigéncia
do Ensino Médio vai se impondo cada vez mais.

Em consonancia com essas desigualdades, o Parecer CNE/CEB n° 15/98

assim define o perfil dos alunos da Educacédo de Jovens e Adultos:

S&o adultos ou jovens adultos, via de regra mais pobres e
com vida escolar mais acidentada. Estudantes que aspiram
a trabalhar, trabalhadores que precisam estudar, a clientela
do Ensino Médio tende a tornar-se mais heterogénea, tanto
etaria quanto soOcio economicamente, pela incorporacao
crescente de jovens adultos originarios de grupos sociais,
até o presente sub-representados nessa etapa da
escolaridade.

Assim sendo, a Educacdo de Jovens e Adultos ndo se reduz a um
processo de alfabetizacdo, mas objetiva formar o leitor em multiplas linguagens
visuais, juntamente com as dimensbes do trabalho, da cidadania e das
experiéncias de vida e de trabalho de cada aluno.

Numa sociedade onde ocorrem grandes mudancas e inovagdes nos
processos produtivos, além do exercicio da cidadania, a educagdo é um
imperativo.

O relatério Jacques Delors para a UNESCO reforca essa concepcao:



Uma educacdo permanente, realmente dirigida as
necessidades das sociedades modernas nao pode
continuar a definir-se em relacédo a um periodo particular da
vida — educacéo de adultos, por oposi¢do a dos jovens, por
exemplo — ou a uma finalidade demasiado circunscrita — a
formagdo profissional, distinta da formacdo geral.
Doravante, temos de aprender durante toda a vida e uns
saberes penetram e enriquecem os outros. (2001:89).

Os preceitos constitucionais focalizaram o atendimento ao Ensino
Fundamental, na faixa de 7 a 14 anos, porém a Educacdo de Jovens e Adultos
nao foi contemplada, ou seja, 0s municipios ndo recebem recursos para o
atendimento de alunos nesta modalidade de ensino, o que diminui a possibilidade
de oferta como se faz necessario, isto €, com investimentos, o que conduz a
qualidade.

Segundo Pavan, "A Lei n° 9.424/96, que regulamenta o Fundo, excluiu a
modalidade supléncia, ndo por decisdo da sociedade, mas por decisdo Unica do
Executivo Federal através do poder de veto presidencial.

O Presidente da Republica vetou o inciso Il do paragrafo 1° do artigo 2°, o
qual dispunha que seriam consideradas, para efeito de distribuicdo de recursos,

as matriculas de Ensino Fundamental nos cursos de
Educacédo de Jovens e Adultos na fungéo supléncia” (art. 2°
paragrafo 1° inciso Il ), a modalidade que tem sido
oferecida sobretudo nos municipios. Ora, j& que tanto a
Constituicdo como a Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional garantem a obrigatoriedade do Ensino
Fundamental, inclusive agueles que n&o tiveram acesso na
idade prépria, esse veto sO se justifica por uma razao
econdbmica, ou seja, a manutencao do inciso Il implicaria a
obrigacdo de a Unido aumentar sua contribuicdo para o0s
Estados que ndo atingissem o0 minimo per capita
nacionalmente estabelecido, ndo por mera coincidéncia, 0s
mais pobres da Federacao, concentradores de altos indices
de analfabetismo ( Pavan,1998: 36.37)

Os estudos realizados por Di Pierro sobre a analise da Educacdo de
Adultos apontam



a hipotese de que sua marginalidade no interior das
politicas educacionais resulta, de um lado, da escassa forca
de pressao e negociacao da clientela face ao Estado e, de
outro, que seus resultados ndo sao significativos para os
propésitos do Estado na promocdo do desenvolvimento.
Assim, as decisdes de impulsionar politicas de educacao de
adultos ndo seriam determinadas pelas demandas de seus
potenciais beneficiarios, em virtude de sua debilidade
politica e, sim, por interesses formulados por iniciativa
unilateral do Estado. No campo dos interesses politicos do
Estado, a implementacdo de politicas de educacdo de
adultos responderia aos propdésitos de prevenir ou manejar
conflitos atuais ou potenciais de natureza estrutural ou
conjuntural.... No campo dos interesses econdmicos, as
politicas de educacdo de adultos responderiam aos
objetivos de incorporacdo de novos grupos sociais a
producdo e ao consumo modernos e de adequacao da forca
de trabalho as exigéncias do processo produtivo. Com
respeito aos interesses educativos do Estado, as politicas
de educacdo de adultos teriam os propésitos de elevar os
conhecimentos e dinamizar a cultura dos setores populares
com vistas a consolidar a coesdo social e a unidade
nacional, melhorar as condicbes de vida dos setores
populares enfatizando sua capacidade de autopromoc¢ao ou
impulsionar sua participacao social e formas de organizagao
(1996: 15).

A legislacédo ainda incorpora outros dispositivos que visam assegurar aos
jovens e adultos condicbes mais favoraveis de aprendizagem. Assim, a oferta do
ensino noturno regular, adequada ao perfil dos alunos, tornou-se dever do Estado
que deve adequar o ensino oferecido nesse turno as condigcbes do aluno
trabalhador.

Ao procurar criar condi¢cdes para cumprir o disposto na legislacéo, foram
levados em conta mecanismos especificos e o perfil dos alunos da Educacéo de
Jovens e Adultos.

Primeiramente, esses alunos, por serem mais velhos ou adultos, tém uma
vivéncia maior, 0 que permite uma adaptacdo a situacdes divergentes, ao
contrario dos que cursam o ensino regular e que estdo em conformidade com a
relacdo faixa etaria/ série escolar, e que, muitas vezes, por conta de serem muito

jovens, apresentam dificuldades na questao relacional.



Os alunos da Educacao de Jovens e Adultos sédo jovens e adultos, muitos
sdo ou foram trabalhadores, com experiéncia profissional, desejosos de ingressar
ou voltar ao mercado de trabalho, com uma maturidade e viséo prépria do mundo,
ou seja, desenvolveram uma sociabilidade no exercicio cotidiano da sua atividade
profissional, ao transitar pela sociedade e, por conta disso, apresentam saberes,
0S quais a escola ndo valoriza. Assim, 0 que esse aluno busca na escola é a
oficializagcéo desses saberes.

Nem todos, porém, foram, estigmatizados pela exclusdo sdcio-econémica.
Ha aqueles que, oriundos de estratos sociais privilegiados, por razbes diversas,
como as sécio-culturais, por exemplo, ndo lograram sucesso nos estudos.

Os estudos publicados por Carvalho descrevem o perfil ocupacional do
grupo. Nota-se que:

a maioria dos matriculados realmente trabalha, sendo que
0s ndo assalariados também participam da composicao da
renda familiar ainda que de forma indireta. H4 uma
preferéncia pelo setor terciario...muitos pretendem,
mediante a escolarizacdo, conseguir empregos melhores
em escritérios ou atingir profissdes liberais ...”"Quanto a
idade dos alunos, em geral comecaram a trabalhar muito
cedo .. Também é maior a proporcdo de meninos mais
novos em relacdo as meninas. Todos trabalham no minimo
oito horas diarias... (1984:47)

O estudo realizado por Haddad (2002) possibilitou a publicacdo de varias
pesquisas, as quais focalizam o perfil do aluno do Ensino Médio Regular e
Educacao de Jovens e Adultos:

Sao individuos que, juntamente com seus familiares, estao
marcados por “caréncias” socioecondmicas e “culturais”.
Como alunos, além da caréncia material, apresentam
também caréncias afetivas e falta de participacdo nos
processos de decisdo dos rumos que serdo dados ao seu
destino profissional e societario (Guimarées, apud Haddad,
2002:49) Ha uma insercdo cada vez maior de jovens nos
programas de Educacdo de Jovens e Adultos. (Marques,
apud Haddad, 2002:49) Ja entre os mais jovens, ainda ha
uma busca do processo de socializacdo na escola, tao



difici de se dar no ambito das comunidades locais
(Marques, apud Haddad,2002:49)

Da parte dos alunos, muitos se consideram incapazes e
fracos, introjetando a concepc¢ao da ideologia dominante do
fracasso entre os alunos do noturno como inevitavel”. (Kalaf,
apud Haddad,2002:49)

Foi identificada, também entre os alunos do noturno,
principalmente do Ensino Médio, uma visdo individualista e
utilitarista da educacédo. A escola deve certificar e preparar
para o trabalho — nada mais (Pereira, apud Haddad, 2002: 49)

A Secretaria de Educacdo Média e Tecnolégica do Ministério da
Educacdo promoveu, em junho de 2003, um Seminario “Ensino Médio:
Construcao Politica”, o qual possibilitou um avanc¢o na construcdo coletiva de uma
politca para o Ensino Médio, segundo avaliacdo dos organizadores,
estabelecendo um diagndstico referente ao aluno do noturno e suas
especificidades. Nesse documento, destacam a necessidade do jovem de estudar
no periodo noturno para que possa trabalhar durante o dia com a finalidade de
complementar a renda familiar ou para firmar a sua independéncia financeira Os
jovens que estao fora do mercado de trabalho precisam do periodo diurno para
buscar uma ocupacado, o que tem se constituido em uma tarefa complexa, dai a
causa frequente da participacdo de jovens, tanto no mercado informal, como no
exercicio de atividades de estagio que, muitas vezes, opta por estudantes apenas
por eles receberem baixos salarios e ndo possuirem direitos trabalhistas. Também
existem aqueles que gostam do noturno por prevalecer um clima mais adulto e
descontraido. Ha ainda uma parcela que acredita que seja mais facil ser aprovado
nas disciplinas, ja que os professores teriam uma certa tolerdncia com a falta de
tempo dos alunos para estudar.

Ainda segundo as conclusGes obtidas durante o Seminario, existe uma
heterogeneidade no ensino publico, acentuada no ensino noturno; dai a
necessidade de conhecer as caracteristicas sociais, culturais e econdmicas
especificas dos alunos para, a partir dai, desenvolver uma estratégia de

educacao.



Outro aspecto a se considerar é que essa modalidade, pelo fato de contar
com a presenca dos alunos em sala de aula, oferece as vantagens de um melhor
acompanhamento, de uma avaliacdo sisteméatica e de uma convivéncia social com
outros alunos que trazem para 0 ambiente escolar experiéncias ricas e
diversificadas de vida.

Apesar dos aspectos explicitados, Possani, em pesquisa realizada,

localizou uma realidade diferente na escola:

ha mecanismos internos de exclusdo. Entre estes
mecanismos, destacam-se: 0 espaco da escola, incapaz de
acolher e de proporcionar aos alunos um tempo pedagogico
favoravel;, o tempo da escola, visto como um tempo
diferente daquele do aluno e que parece correr em direcao
contraria a sua; os conteudos desligados da vida dos alunos
e distantes de sua necessidade; a avaliacdo vista como um
instrumento de poder nas maos do professor, que os julga e
os afasta de sua possibilidade de continuar os estudos; a
cultura profissional dos professores, que lhes atribui um
papel de donos do saber a ser trabalhado e detentor de
decisfes em relacdo a escolha destes saberes, bem como a
forma de avaliar o que foi ( ou nao) “aprendido” pelos
alunos, sem a preocupacao de avaliar “0 que “ e “como “
este foi “ensinado” ; a estrutura da escola, que nao permite
aos alunos um espaco de aprendizado e de socializacao
favoraveis a sua idade e modo de vida (1999:176).

Em relacdo aos padrbes de validade e qualidade dos cursos de Educacao
de Jovens e Adultos, é importante destacar que eles devem seguir as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos que, por serem
obrigatorias, significam a garantia da base comum da educacdo nacional e o
padrdo a ser exigido nos cursos para efeito de afericdo de resultados e do
reconhecimento dos certificados de concluséo.

Quanto as relacdes entre Ensino Fundamental e Ensino Médio, a Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (artigo 24, I, ¢) tornou-as mais flexiveis,
prevendo que o Ensino Fundamental ndo € condi¢do absoluta para o ingresso no
Ensino Médio. Observadas as normas vigentes, é possivel ingressar no Ensino

Médio depois de se verificar e avaliar a capacitacdo do aluno, embora essa nao



seja a via organizacional comum da educac&o nacional. E necesséario permanecer
fiel ao carater obrigatdrio e imprescindivel do Ensino Fundamental na faixa de 7 a
14 anos.

Dadas as peculiaridades da Educacéo de Jovens e Adultos, depreende-se
que as unidades escolares que oferecem essa modalidade de educacdo devem
ter uma cultura propria que considere as necessidades de seus alunos, estimule
as suas potencialidades, promova a sua autonomia “de modo a torna-los sujeitos
do aprender a aprender em niveis crescentes de apropriacdo do mundo do fazer,
do conhecer, do agir e do conviver”. (Parecer CNE n° 11/2000:216).

Um ensino com tais singularidades e objetivos ambiciosos exige, por parte
do corpo docente, uma sélida formacgéo e alta competéncia, além de carga horéria
adequada e classes com numero reduzido de alunos, de modo a permitir uma
avaliacdo continua para acompanhar o progresso alcancado, a identificacdo de
caréncias, o aproveitamento de outras formas de socializacdo e a formulacéo de
uma programacdo pedagdgica para superar 0os problemas existentes. Assim, de
acordo com o artigo 25 da Lei de Diretrizes e Base da Educac¢do Nacional, o perfil
do aluno da Educacao de Jovens e Adultos e suas reais condi¢des devem nortear
a organizacao do projeto pedagodgico das escolas.

Segundo o referido artigo, a Educacdo Basica tem por finalidade
desenvolver o educando, assegurar-lhe formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores.

O artigo 61, por sua vez, evidencia que a formacdo de profissionais da
educacdo deva atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino e as caracteristicas de cada fase de desenvolvimento do educando.

O preparo especifico de um docente que vai atuar na educacao de jovens
deve ser acrescido dos conhecimentos relativos a complexidade do ensino de
adultos, que é o diferencial dessa modalidade de ensino. Além do preparo técnico,
esse profissional deve ser dotado de sensibilidade para interagir com os alunos e
propiciar o exercicio do diadlogo. Enfim, a formacdo qualificada do docente é

condicdo essencial para evitar o desestimulo, a evaséo e novo fracasso escolar.



Por essa razao, os docentes deverdo estar preparados e qualificados para
planejar e executar projetos pedagdgicos adequados as expectativas e
caracteristicas dessa clientela, o que se contrapde aos resultados dos estudos
realizados por Castro:

“Professores e corpo técnico estédo distantes das condicdes
concretas dos alunos trabalhadores que buscam o ensino
noturno. Nao ha formacao especifica para atuar com esses
alunos. Algumas instituicdes formadoras de profissionais da
educacdo apontam a necessidade de contemplar em seus
curriculos um espaco especifico para discussées sobre a
Educacao de Jovens e Adultos, enfatizando a questdo do
papel do educador como profissional( Castro apud Haddad
2002: 49).

Alguns profissionais, ao perceberem que sua formagéo é insuficiente para
atender a demanda do ensino noturno, buscam esse conhecimento necessario,
porém, sem uma reflexdo tedrica e sem um diagnostico da realidade do seu aluno
e do proprio curso. A mudanca da pratica requer um conhecimento desta, através
do levantamento de dados reais, analisados a luz de uma teoria critica, o que
permitira a formulacdo de uma concepcdo que permita a concretizacdo de

objetivos definidos anteriormente. Os estudos de Cruz, confirmam essa idéia:

sejam oriundos dos cursos normais ou de faculdades, os
professores do ensino noturno ndo foram preparados para
atuar junto a clientela jovem e adulta. Adquirem experiéncia
aprendendo na pratica diaria de sala de aula, literalmente
na base do ensaio erro... quando o professor atua nos dois
segmentos — noturno e diurno — a tendéncia dele é
transportar para o segmento noturno tudo o que ele faz no
diurno como forma de facilitar seu trabalho. Alguns inclusive
defendem esta atitude, alegando elevar o nivel dos alunos,
ja que o diurno é mais forte, e os alunos vao ter que
enfrentar os concursos 14 fora”. (Cruz, apud Haddad
2002:34)

A discussédo sobre a questdo da importancia da formacao docente para a

qualidade da educacdo € antiga, porém, nos ultimos anos, tem sido alvo de
reflexdo constante, sendo atribuida a esse aspecto a responsabilidade pelos



grandes obstaculos do sucesso escolar: evasdo, retencdo, avanco na
escolaridade, sem o conhecimento desejado etc. A formacdo tem sido apontada
como falha até na questdo da ampliacdo do universo cultural, assim como no
acesso as novas tecnologias para aquele que se encontra no processo de
formacéo.

O texto “A formacdo do professor: reflexdes, desafios, perspectivas”,
Placco e Silva (2004) formulam uma questao: Que dimensdes contém a formacao
de um professor? E respondem que a formacgédo ndo pode ser pensada apenas
sob uma unica direcdo e, sim, considerando diferentes dimencfes: A dimensao
técnico-cientifica contempla formacéo relacionada a area do conhecimento, porém
garantindo uma flexibilidade com vistas para ampliacdes do campo conceitual,
considerando as mudancas, 0s avancos em todos os campos do conhecimento
humano. A dimensédo da formacdo continuada, o profissional deve estar em
constante processo de aprendizagem, continuar pesquisando, questionando sua
area do conhecimento, buscando novas informacfGes, analisando-as e
incorporando-as a sua formagdo basica. O processo de formacdo continuada
envolve flexibilidade, interesse pela pesquisa, 0s quais constituem-se bases
importantes na formacédo continuada. A dimensdo do trabalho coletivo e da
construcdo coletiva do projeto pedagdgico possibilita a formac¢do do aluno e do
cidaddo, o que soO é possivel com um trabalho significativo que envolva todos os
segmentos da escola professores. A dimenséo dos saberes para ensinar abrange
outros conhecimentos produzidos pelo professor sobre seus alunos, relacionados
aos procedimentos didaticos, aos aspectos afetivo-emocionais, aos objetivos
educacionais e seus compromissos como cidadao e profissional. A dimenséao
critico-reflexiva trata de perceber as acbes que realiza, avalia-las e modifica-las
em funcdo da percepcéo e avaliacdo que sdo questdes fundamentais e sensiveis
na formacao do professor. A dimenséo avaliativa circula nas demais dimensfes
da formacdo.O professor deve desenvolver habilidades de coletar, trabalhar,
analisar e levantar hipéteses a respeito dos dados, encaminhando propostas e

solugbes para as questdes encontradas.



Muitos desses jovens e adultos sentem-se motivados a ir a escola para
aprender. Eles buscam dar uma significacdo social para as suas competéncias,
articulando conhecimentos, habilidades e valores. Pode-se observar que varios
deles estdo na faixa etaria proxima a dos docentes. Estes aspectos fazem parte
dos principios constantes da legislacéo educacional,

“O art. 4° VI, da Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional impde a
oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes do educando; e, no
inciso VII, a oferta de educacédo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicbes de
acesso e permanéncia na escola”.

O artigo 26 da Lei de Diretrizes e Base da Educag&o Nacional refere-se
também ao fato de que a base comum e diversificada do curriculo deve
considerar as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela. Em consequéncia, as licenciaturas e outras habilitacdes,
ligadas aos profissionais do ensino, devem considerar, em seus cursos, a
realidade da Educacao de Jovens e Adultos.

Na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, as referéncias ao
trabalho tém um significado especial para quem ja é trabalhador. Os artigos
transcritos a seguir ilustram o que foi dito e devem ser vistos sob a especificidade
da Educacéo de Jovens e Adultos.

“8 2° A educacgédo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social (artigo 1°).

Il — a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢cfes de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores (artigo 35).

Portanto, embora deva permanecer na observancia dos pareceres
CEB/CNE n° 4/98 e 15/98 e das respectivas Resolu¢cdes CEB/CNE n°s 2/98 e
3/98, a Educacéo de Jovens e Adultos ndo deve perder as suas especificidades.

Os principios da contextualizacéo e do reconhecimento de identidades pessoais e



das diversidades coletivas devem formar as diretrizes nacionais dos conteudos
curriculares da Educacao de Jovens e Adultos.

A orientagcdo expressa no Parecer CEB n° 15/98 para o Ensino Médio, em
geral, ganha mais forga com os alunos da Educacao de Jovens e Adultos que, em

sua maioria, sao trabalhadores.

O trabalho € o contexto mais importante da experiéncia
curricular (...) O significado desse destaque deve ser
devidamente considerado: na medida em que o Ensino
Médio € parte integrante da educacdo basica e que o
trabalho € o principio organizador do curriculo, muda
inteiramente a nocado tradicional da educacdo geral
académica, ou melhor dito, academicista. O trabalho ja ndo
€ mais limitado ao ensino profissionalizante. Muito ao
contrario, a lei reconhece que nas sociedades
contemporaneas, todos, independentemente de sua origem
ou destino profissional, devem ser educados na perspectiva
do trabalho...”

Ora, as expectativas e experiéncias de jovens e adultos geralmente néo
sdo coincidentes. Em decorréncia, na formulacdo dos projetos pedagdgicos,
devem-se prever momentos de homogeneidade ou heterogeneidade entre os
grupos para atender a essa distincdo. Ndo seria nem legal nem ético tratar
pedagogicamente 0s mesmos conteidos como se tais alunos fossem ou criancas
ou adolescentes. Isso é o que significa zelar pela aprendizagem (artigo 13, Il da
LDB) e os estabelecimentos de ensino sado dotados de autonomia para formular
projetos pedagdgicos proprios e especificos para 0s cursos noturnos regulares e
os da Educacéo de Jovens e Adultos.

No Ensino Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos devera atender aos
conhecimentos das areas curriculares de Linguagem e Caodigo, de Ciéncias da
Natureza e Matematica, das Ciéncias Humanas e respectivas Tecnologias, de
acordo com o Parecer CEB n° 15/98 e Resolugédo CEB n° 3/98.

As politicas educacionais, que foram implementadas pelo governo do
Estado de S&o Paulo, e colocadas em vigor, na Cidade de Santos, a partir de

1995, influenciaram a demanda do Ensino Médio, tais como: Municipalizacao,



Classes de Aceleracao, Progressdo Continuada, Novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, Novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, Fixacdo de Carga Horéaria diferente para o
periodo diurno e noturno nas modalidades Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A municipalizacao, realizada na cidade de Santos, permitiu a reorganizacao
das redes municipal e estadual. Alguns prédios foram transferidos em sua
totalidade para o municipio e outros foram divididos ao meio, transformando-se
em duas escolas, uma municipal e outra estadual. A rede municipal passou a
atender, quase que em sua totalidade, a demanda de 12 a 42 série do ciclo I, o
que abriu espaco para o atendimento ao Ensino Médio, no periodo diurno. Em
1995, estavam matriculados 4.635 alunos no Ensino Médio diurno em 14 escolas,
enquanto em 2004 estdao matriculados 7.707 alunos em 21 escolas. Portanto,
como se pode notar, houve um crescimento de 3.072 alunos que corresponde a
66% em relacdo ao numero de matriculas e de 50% na quantidade de escolas
qgue oferecem o Ensino Médio, no periodo diurno.

Outra politica adotada pelo governo estadual foi a Correcdo do Fluxo
Escolar, a qual se concretizou diretamente através das Classes de Aceleragéo.

As Classes de Aceleracao, segundo o discurso oficial, ttm o objetivo de
eliminar a defasagem entre a série e a idade regular da matricula de 12 a 82 série,
em virtude de um historico de evasdo e de retencdo dos alunos. Consiste em
identificar o que é fundamental em termos de conceitos, habilidades, habitos ou
valores para continuidade dos estudos. A metodologia de ensino proposta para
esse projeto esta concebida na utilizacdo de formas de trabalho que possam
abranger atividades diversificadas que favorecam a participagdo do aluno no
processo ensino-aprendizagem, enfatizando processos de conhecimento e o
desenvolvimento de sentimentos de seguranca e auto-estima.

Para a Secretaria de Educacao, o oferecimento dessas modalidades e sua
expansdo devem propiciar a quitagdo de uma divida social, além de permitir que
esses alunos avancem em sua escolaridade, possibilitando o acesso ao Ensino
Médio.



De acordo com dados do Censo Escolar MEC, ha na rede escolar estadual
paulista uma reducdo gradativa da porcentagem de alunos defasados, pois, em
1999, 44,2% dos alunos matriculados no Ensino Fundamental estavam na faixa
etaria de 15 a 17 anos, enquanto, em 2003, a porcentagem caiu para 26,5%. Por
outro lado, no Ensino Médio, verificou-se se um aumento gradativo na
porcentagem de alunos da faixa etéria de 15 a 17 anos, que é a idade prevista
para esse nivel de ensino, passando de 55,8%, em 1999, para 73,5%, em 2003.

A Progressdo Continuada assegura o avango continuo do aluno quanto a
sua escolaridade. Esta medida substituiu a seriacdo do Ensino Fundamental por
dois ciclos. O Ciclo | de 12 a 42 série e o Ciclo Il de 52 a 82 série. As avaliacdes
com vista a promoc¢do ou a retencdo sao realizadas ao final de cada ciclo. No
processo escolar, sdo determinadas a¢fes que possibilitam a recuperacédo de
contetdos e conduzam a aprendizagem. Para os criticos do atual governo, essa
medida € denominada promocdo automatica, e é responsabilizada pela “queda”
da qualidade do ensino publico estadual, o que € confirmado por Oliveira
(2002:61),

0 que se tem observado, sobretudo a partir de depoimentos
dos profissionais da educacdo, € que mesmo onde a
organizacdo é, em tese, em série, ha uma forte orientacao
(em alguns depoimentos de professores, até mesmo
obrigacdo) de nao retencdo dos alunos. A critica inversa
pode se fazer para as escolas que optaram por ciclos.
Nestas, embora as formas de avaliagcdo tenham mudado (ou
em alguns casos deixado de existir), as condi¢cdes de
reciclagem do ensino permanecem as mesmas do modelo
seriado.

Para que ocorram mudancas efetivas e consequientes na organizacao
escolar, deve-se levar em conta alguns aspectos como: capacitacdo dos
professores, a garantia de um padrdo satisfatorio de condicdes materiais nas
escolas que contemplem mais e melhor o tempo de trabalho remunerado, o

investimento em infra-estrutura adequada, tais como biblioteca, laboratérios e



outros espacos necessarios para o trabalho pedagoégico, destacando, que é
essencial que seja aproveitado como um recurso para aprendizagem.

Freitas (2000:100) também externa suas criticas a essa medida. “..

tendo em vista a forma como a Progressdo Continuada foi
implantada nas escolas, sem ao menos ser antecedida de
momentos de informacdo e formacdo  dos/as
professores/as, alunos/as e comunidade escolar, e as
condicbes que limitam ou inviabilizam sua
operacionalizagdo, sobretudo naquelas em que se atende
aos alunos do Ciclo Il do Ensino Fundamental (52 a 82
série), o significado da aprendizagem se esvaziou a medida
gue “Progressdo Continuada“ se vinculou diretamente a
idéia de “Promocao Automética”.

Ainda, segundo Freitas, outra critica que pode ser feita ao Sistema de
Progressdo Continuada € o fato de néo ter desenvolvido uma outra mentalidade
no profissional da educagéo, em relagdo ao compromisso com a aprendizagem do

aluno,

O Sistema de Progressdo Continuada ndo conseguiu, ao
menos, avancar no sentido de superar, entre os/as
educadores/as, a tradicional mentalidade de se identificar o
ato de aprender com resultados de promocao ou retencao.
Avancou, sim, em disseminar a idéia de que "progredir na
escolaridade” nao implica estudo, compromisso e
trabalho. Aos poucos, esta se formando a mentalidade de
gue aprender e avancar na escolaridade néo se vinculam a
reproducdo e reconstrucdo culturais, mas € suficiente
“passar pela escolaridade” (Freitas,2000:100)

Outra politica educacional implementada foram as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio por meio da qual se busca articular
0s saberes académicos com 0s saberes necessarios ao dominio dos principios
cientificos e tecnologicos para a insercdo no mundo da producdo e para a
formacéo do cidadéo.

Em 1998, a Secretaria de Estado da Educacdo publicou a Resolucdo SE

N° 7, que estabelece diretrizes para a reorganizacdo curricular dos cursos de



Ensino Médio da rede estadual de ensino, considerando o periodo de transi¢cao
entre a antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 5.692/71 e a
atual Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional n°® 9.394/96. Na realidade,
esse periodo se prolongou até o final de 2004.

Esta legislacdo determinou o que € cumprido pela Escola Estadual noturna:
uma carga horéaria de 20 horas semanais: 4 aulas diarias de 50 minutos, sendo
gue algumas disciplinas chegam a ser oferecidas apenas uma vez por semana,
como é o caso das disciplinas que constituem a area de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas tecnologias, como Fisica, Quimica e Biologia, que dispdem de
5 aulas para serem distribuidas entre si, com excecdo de Matematica que ja tem
seu numero de aulas asseguradas, geralmente oscilando entre 3 ou 4 aulas
semanais. Também ja tem a quantidade de horas-aula determinada na grade
curricular a disciplina de Lingua Portuguesa que comp®fe a area de Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias.

Para o periodo diurno, até o final de 2004, eram oferecidas 25 horas-aula
semanais, com 5 aulas diarias de 50 minutos, o que totaliza 1.000 horas anuais. A
partir de 2005, sé@o oferecidas 30 horas semanais, incluindo Educacao Fisica, o
que determina a oferta de 6 aulas diarias; o Ensino Médio regular, no periodo
noturno, conta com 800 horas anuais, enquanto para a modalidade Educacéo de
Jovens e Adultos sdo 1.200 horas durante todo semestre.

Na realidade, esta Resolugdo SE n° 7/98 apresenta alguns anexos que
servem de modelo para a elaboracdo do Quadro Curricular do Ensino Médio
regular, no periodo noturno, enquanto que para o periodo diurno, foi publicada a
Resolugcdo SE n° 11/2005 que estabelece o Quadro Curricular para o ensino
médio diurno. o curso, sendo 400 horas por semestre.

Em resumo, na trajetéria do sistema educacional brasileiro, houve uma
fase inicial de seletividade, elitismo e academicismo que, posteriormente,
pretendeu se superar com uma proposta generalizada de ensino
profissionalizante contida na Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional n°
5.692/71, que vigorou em nosso pais durante um quarto de século, tendo-se

mostrado, desde o inicio, um projeto de dificil implementacdo. Em funcéo disso,



novas discussdes foram tomando vulto entre legisladores, educadores e a propria
sociedade, culminando na nova Lei de Diretrizes e Base da Educacédo Nacional n°
9.394/96 que se propde a superar o dualismo entre o ensino propedéutico e o
profissionalizante, além de apresentar diversas inova¢des que visam a uma
educacdo mais consentanea com a evolucdo que permeia todos os ambitos da
vida contemporanea.

Além dessa legislacdo educacional, varias medidas legais traduziram as
politicas educacionais implantadas a partir de 1988, as quais tém contribuido
para a universalizacdo do Ensino Fundamental: a rapida expansdo do Ensino
Médio e a correcdo gradativa das distorcbes crbnicas: evasdo, repeténcia,
defasagem, idade/série etc. - do nosso sistema educacional. Nao obstante estas
conquistas, muitos obstaculos ainda persistem, como por exemplo, a formacéo e
preparo dos professores para o alcance da melhoria da qualidade do ensino e a

incluséo da populacdo que se encontra em situacdo desfavorecida.
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5 - CONTEXTO LOCAL ONDE SE REALIZOU A PESQUISA

Antes de esbocarmos as caracteristicas basicas da Escola Estadual
Santista, julgamos interessante situa-la em seu contexto mais amplo - a Cidade
de Santos - bem como introduzir algumas noc¢des sobre a mesma e sobre a

populacao da regido.

Serdo apresentadas informacdes basicas sobre a escola, como sua
criagdo, em 1962, na vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — 4024/61, além das mudancas pelas quais passou em virtude da
homologacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional n°- 5692/71
e da n° 9394/96.

Seguem-se dados gerais sobre as instalagbes, recursos humanos e

funcionamento da Escola Estadual Santista, .

Finalizamos o capitulo, comentando os dados sobre as matriculas no

periodo de 1995 a 2004 na Escola Estadual Santista.

5.1 - A Cidade de Santos

A Cidade de Santos localiza-se na llha de Sao Vicente, no litoral do
Estado de S&o Paulo. Faz parte de uma regido conhecida por Baixada
Santista, constituida pelos municipios de Santos, Sédo Vicente, Cubatéo,

Guaruja e Praia Grande.

Santos é a principal cidade da Baixada Santista. Desde o inicio, o Porto
de Santos tem impulsionado o desenvolvimento da cidade, sendo responsavel
pela circulacdo de riguezas em diferentes periodos da economia paulista e
brasileira, além da beleza natural da regido como as praias, os jardins e toda a

parte histérica. Esta distante a apenas uma hora de carro da capital.

A cidade de Santos foi fundada em 1546, por Bras Cubas. O
povoamento iniciou-se préximo ao porto, onde estdo 0S monumentos
histéricos, expandindo-se em direcdo as praias. A partir do inicio do século XX,

a orla maritima comecou a se desenvolver com a construcdo de prédios,
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inicialmente hotéis, que tinham por finalidade hospedar os que buscavam lazer.
Posteriormente, instalaram-se os edificios residenciais. Os jardins a beira-mar

constituiram o cartdo postal mais importante da cidade de Santos.

Desde a década de 90, com a reforma do Estado, a modificacdo dos
meios de producdo e o avanco das novas tecnologias, o Porto de Santos tem
passado por um periodo acentuado de crises em relacdo a sua organizacao
estrutural. Assim, suas maquinas tornaram-se obsoletas e houve reducdo da
utilizacéo da forca humana, a qual foi substituida por novos equipamentos. Tais
fatores resultaram no alto indice de desemprego na cidade. Essas causas
também podem ser atribuidas ao pélo industrial de Cubatdo que absorvia a
quase totalidade da mé&o-de-obra da regido. Com a privatizagao da Companhia
Siderargica Paulista, houve reducdo tanto do nimero de empresas atuando
nessa area, como do numero de contratacbes. A partir desse periodo,
instaurou-se a cultura do desemprego, 0 que também atingiu 0 comércio, com
a reducao dos consumidores e a queda nas vendas, praticamente extinguindo-

se também as contratacdes nesse setor.

A crise do trabalho que afeta o Brasil, e principalmente, os paises que

estdo em desenvolvimento, também é realidade na cidade de Santos.

Atualmente, a populagcdo santista é constituida, em grande parte, por
pessoas aposentadas que se mudaram para a regidao em busca de qualidade
de vida, por se tratar de uma cidade praiana. Os jovens, principalmente
agueles provenientes de uma classe social economicamente privilegiada, apos
terminarem os estudos, geralmente se deslocam para a capital ou para outras
regibes do Estado e até do Brasil, em busca de possibilidades para

ingressarem no mercado de trabalho.

Em 1995, ap6s Méario Covas ter assumido o governo do Estado de Séo
Paulo, teve inicio o processo de implantacdo das reformas na é&rea de

educacao..

Na época, a Delegacia de Santos tinha sob sua jurisdicdo 27 escolas
estaduais, todas oferecendo o 1° e o 2° Graus, 0 que propiciava o
funcionamento de grande parte do Ensino Médio, no periodo noturno, pois o
periodo diurno era reservado para o atendimento das séries do 1° Grau.
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Atualmente, a Diretoria de Ensino de Santos tem sob sua jurisdicdo 78
escolas estaduais, distribuidas entre os municipios de Santos, Guaruja,
Cubatao e Bertioga. A Delegacia de Ensino do Guaruja, que abrangia Guaruja,
Cubatdo e Bertioga, foi extinta em funcdo da reformulacdo dos o6rgdos

administrativos da Secretaria de Estado de Educacéo.

No inicio desse trabalho buscou-se circunscrever o presente estudo a
Ultima etapa da educagéo basica que € o Ensino Médio. Este, por sua vez, de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em vigor, pode

ser oferecido regularmente ou na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos.

Feito o levantamento das escolas no municipio de Santos, junto a
Diretoria de Ensino, constatamos que, no presente, das 27 escolas estaduais
que oferecem o Ensino Médio, s6 9 atendem a este critério, ou seja, oferecem
Ensino Médio regular e Educacédo de Jovens e Adultos, no periodo noturno.
Optamos pela Escola Estadual Santista pelo fato de ter sido uma escola que
atendeu uma demanda intensa no passado e que hoje esta reduzida em quase
50% do que era anteriormente, o que pode ser ilustrado pelas tabelas que
demonstram a movimentacao das matriculas na Escola Santista, no periodo de
1995 a 2004, que sera apresentado posteriormente. No momento, essa escola

conta com 672 alunos frequentando o periodo noturno.

5.2 - A Escola Estadual Santista

Como o foco de nosso interesse para esse estudo é o Ensino Médio, em
ambas modalidades — regular e Educacédo de Jovens e Adultos — no periodo
noturno, esse foi o critério adotado para escolha da escola na qual seria

realizada a pesquisa.

Trata-se de uma escola publica estadual e, para preservar seu
anonimato e das pessoas que la estudam ou trabalham e que contribuiram com

esse trabalho, serd denominada “Escola Santista”.

A Escola Santista pertence a rede publica de ensino da Cidade de

Santos e esta localizada na zona leste da cidade, em um conhecido Conjunto
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Habitacional. A regido abriga uma populacdo de baixo poder econémico na
qual se incluem aposentados, em grande parte de atividades ligadas ao Porto
de Santos, e pessoas que, mesmo pertencendo a populacdo economicamente
ativa (PEA), fazem parte de um segmento que sobrevive com baixos salarios.

Embora seja localizada nas proximidades da area mais valorizada da
cidade — as praias — a populacdo jovem mantém uma cultura semelhante a
cultura adotada pelo jovem da periferia, além do envolvimento com aspectos
proprios da violéncia urbana. A &rea tornou-se, ainda, mais valorizada, pois I4,

recentemente, foi inaugurado um Shopping Center.

Com a construcdo do Conjunto Habitacional, na década de 60, a Escola
Estadual Santista iniciou suas atividades escolares em 29 de maio de 1962,
autorizacdo publicada no Diario Oficial de Sdo Paulo, em 29/10/62, com a
denominacdo de Ginasio Estadual, oferecendo a modalidade de ensino que

hoje corresponde ao Ensino Fundamental.

No periodo em que a Escola Estadual Santista comecou a funcionar
estava em vigor a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional n°-
4.024/61que, em seu artigo 16, atribuia aos Estados e Distrito Federal a

competéncia de “ autorizar o funcionamento de estabelecimentos de ensino
primdrio e médio ndo pertencentes a Unido, bem como reconhecé-los e

inspeciona-los” .

Com a homologacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
n°- 5692/71, que instituiu a fusdo entre o primario e o ginasio, originando o 1°-
Grau, ou seja, oito anos de escolaridade, e a implantacdo do 2° Grau
profissionalizante, a escola passou a ser denominada Escola de Primeiro e
Segundo Graus “Santista“. Tratando-se de imposicao legal, a Escola Santista
passou a oferecer Cursos profissionalizantes, nas areas de Quimica,
Construgao civil, Contabilidade e Processamentos de Dados. Todos estes
cursos funcionaram até 1998.

De acordo com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional

9394/96, o Ensino Médio, passa a ser oferecido regularmente e na modalidade

Jovens e Adultos.
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Em 1998, aconteceu a implantacdo de uma politica educacional imposta
pela Secretaria da Educacdo que expandiu a Educacdo de Jovens e Adultos,
no periodo noturno, em varias Unidades Escolares, inclusive na Escola

Estadual Santista.

5.3 - Instalagdes e funcionamento da Escola Estadual Santista

O espaco fisico da escola compde-se de um prédio que ocupa quase
todo um quarteirdo. Possui dois andares com 24 salas de aula, além de sala de
video; laboratério de Quimica, de Ciéncias, de Informatica e Biblioteca.

O Laboratorio de Informética possui 12 computadores. O equipamento
de informatica foi entregue pela Secretaria da Educacdo, em 1998, adquirido
com verbas do MEC, para escolas que ofereciam o Ensino Médio. Até 2004, no
Quadro Curricular do Ensino Médio, na parte diversificada, estava prevista
uma aula semanal de informatica para as terceiras séries, porém somente no
periodo diurno, em que a carga horaria era de 25 aulas semanais. Atualmente,
séo oferecidas 30 horas/aula semanais e a disciplina informética nédo faz parte
do Quadro Curricular, no seu lugar esta Filosofia, Sociologia ou Psicologia,de
acordo com a opcéo da escola. Para o periodo noturno, séo previstas 20 horas
semanais, constando, na parte diversificada, apenas a Lingua Estrangeira
Moderna — Inglés, ndo restando carga horaria para incluir nenhuma outra
atividade escolar, ja que este Quadro Curricular é elaborado com base em
Resolucdo da Secretaria da Educacéo, assim como o Quadro Curricular do

diurno.

7

Quanto a biblioteca, € um espaco privilegiado em relacdo ao espaco
fisico. Conta com um bom acervo de livros, revistas e assinaturas de revistas e
jornais da cidade. A escola faz parte do projeto Jornal Escola, promovido pelo
jornal local — A TRIBUNA. Em virtude da sua participacdo no projeto, a escola
recebe o jornal diariamente, o que possibilita que, nos finais de semana, a
comunidade possa consultar o0s jornais, principalmente na parte de

classificados.
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Durante a semana, a biblioteca funciona nos trés periodos, porém com
horario reduzido, sob os cuidados de um professor ‘readaptado. No periodo

noturno, o horario de funcionamento é das 19 as 22.

Segundo o professor responsavel pela biblioteca, o aluno pode ficar até
10 dias com um livro. Ao final de cada més, é feita a cobranca aos alunos que
retiraram livros no periodo.

O periodo noturno inicia-se as 19 horas, com término as 23 horas. As
classes estédo localizadas, na sua maioria, no piso superior, concentradas no
mesmo bloco e funcionaram como salas ambientes até 2004. Vale citar que
nao existia nenhuma diferenca das salas que ndo sao ambientes e ndo havia
material pedagodgico ou qualquer recurso utilizado como facilitador da
aprendizagem. Na mudanca de aula, quem se locomovia era o aluno, o que

gerava tumulto e comprometia a duragéo da aula.

Atualmente, em decorréncia do novo Quadro curricular que foi colocado
em vigor para 2005, ndo existem mais salas ambientes, pois a duragdo da hora
— aula foi fixada em 50 minutos , assim ndo ha mais os 10minutos destinados a

movimentac&o dos alunos, quem se locomove € o professor.
5.4 - Recursos humanos da Escola Estadual Santista
A equipe escolar € constituida pelo Diretor da Escola e o Professor

Coordenador, que trabalham no diurno, e pelo Vice-diretor e Professor

Coordenador do noturno.

* Professor readaptado séo os docentes que, em decorréncia de problema de salde, estdo
impossibilitados para o exercicio em sala de aula. O afastamento é determinado apos avaliagédo
médica e pode ser por tempo determinado ou indeterminado.
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Funcionario N° Atividade Horario
Secretaria Estadual 1 Secretaria Distribuido na semana
Oficial de Escola Estadual | 2 Atendimento ao publico Distribuido na semana
Inspetor de alunos 1 Controle de alunos Manhé/tarde
Servente Escolar 2 | Limpeza das dependéncias Diurno e noturno
Vigia Contratado 2 Controle de alunos Tarde/noite
Total 8

QUADRO 1. Distribuigao dos funcionarios da Escola Estadual Santista

por cargo, atividade e horario

No que se refere ao pessoal de apoio escolar, a quantidade de
funcionarios € minima, j& que a escola funciona nos trés periodos, sendo 13
classes no periodo noturno.

Os funcionarios séo distribuidos por periodo para dar melhor andamento
ao funcionamento da escola. Existem oito funcionarios, sendo que seis séo
concursados, funcionarios publicos, e dois sdo contratados.

O ultimo concurso realizado pela Secretaria de Estado da Educacéo
para prover cargos de apoio ocorreu em 1992, no Governo Fleury, para cargos
de Oficial de Escola e Servente. Desde entdo, as vagas surgidas tém sido
preenchidas através de remanejamento, quando ocorre municipalizacdo de
escolas estaduais, ou através do regime de contratacdo. Este regime de
contratacdo surgiu a partir de 1995, constituindo — se na terceirizacdo dos
servigos de apoio.

O Decreto n° 7.510/76 determina a quantidade de funcionéarios de apoio
(Inspetores de aluno, Serventes, Oficial de Escola) em cada Unidade Escolar.
O critério que determina o nimero de funcionérios € o nimero de classes. A
Escola Estadual Santista, com 35 classes, possui pessoal de apoio de acordo
com o que esta descrito no Quadro n° 1, quando deveria possuir 4 inspetores
de aluno, 4 serventes e 4 oficiais de escola. O referido Decreto estabelece que
cada grupo de 10 classes deve possuir 1 inspetor de alunos e 1 oficial de
escola, enquanto que, para servente, cada grupo de 8 classes deve ter 1
servente.

No total, a Escola Estadual Santista deveria ter 12 funcionarios de apoio,

no entanto possui apenas 6 funcionarios de carreira e mais 2 contratados,
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totalizando 8. Assim ha um déficit de 4 funcionarios.

Atualmente, a Secretaria de Educacdo determina que as escolas devem
ter apenas 50% do médulo preenchido. Para tal, sdo destinados recursos e a
contratacdo € feita através de uma empresa especifica. O salario desses
profissionais € um salario minimo, ndo havendo vinculo empregaticio, pois

geralmente o periodo de contratacdo continuo nao ultrapassa a trés meses.

5.5 - Matriculas de 1995 a 2004 na Escola Estadual Santista

TABELA 5 - Matriculas do Ensino Médio regular nos periodos diurno e noturno
e na Educacédo e Jovens e Adultos, no periodo noturno, de 1995 a 2004, na
Escola Estadual Santista.

Ensino Médio regular Educacéo de Jovens
Ano e Adultos Total
Diurno Noturno
F % F % F %
1995 694 44,03 882 55,97 * - 1576
1996 556 62,26 337 37,74 * - 893
1997 424 69,28 188 30,72 * - 612
1998 260 23,15 393 35,00 470 41,85 1123
1999 422 29,97 358 25,43 628 44,60 1408
2000 423 34,11 204 16,45 613 49,44 1240
2001 468 27,51 128 7,53 1105 64,96 1701
2002 395 26,28 127 8,45 981 65,27 1503
2003 321 22,84 138 9,82 946 67,33 1405
2004 209 23,72 093 10,56 579 65,72 881

Fonte: Dados retirados do Setor de Planejamento da Diretoria de Ensino de Santos

A Educacao de Jovens e Adultos ndo estava criada na escola
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Matriculas do Ensino Médio 1995 a 2004
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A Tabela 5 oferece uma visédo geral das matriculas na Escola Estadual
Santista, no periodo de 1995 a 2004.

De 1995 a 1997, quando ainda ndo havia sido implantada a Educacgao
de Jovens e Adultos na Escola Estadual Santista, de modo geral, verificou-se
uma tendéncia de aumento das matriculas para o Ensino Médio regular, no
periodo diurno (44,03%; 62,26%; e 69,28%), e uma diminuicdo para o Ensino
Médio regular, no periodo noturno (55,97%; 37,74% e 30,72%)
respectivamente. O crescimento das matriculas no Ensino Médio diurno pode
ser atribuido ao processo de municipalizagcdo, pois, ao transferir alunos do
Ensino Fundamental para o municipio, foi aberto um espaco para o jovem do
Ensino Médio que desejava estudar no periodo diurno, assim como as Classes
de Aceleracdo, que possibilitaram o avanco da escolaridade de jovens que
estavam retidos em alguma série do Ensino Fundamental. De 1998 a
2004, o Ensino Médio regular, no periodo noturno, apresentou uma tendéncia
decrescente que variou de 35%, em 1998, a 10,56%, em 2004.

Por outro lado, a Educacdo de Jovens e Adultos apresentou uma
tendéncia acentuadamente crescente desde 1998, com uma média de 41,85%

chegando, em 2003, com 67,33%, indicando depois uma reducéo, em 2004.

A politica educacional, que possibilitou a reducao da idade para cursar a
Educacdo de Jovens e Adultos, pode ser responsavel pela migracdo de
pessoas ainda muito jovens do Ensino Médio regular noturno e talvez até do
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Ensino Médio regular diurno para cursar essa modalidade de ensino. Assim,
essa medida pode ser a responsavel pelo aumento do nimero de matriculas na
Educacao de Jovens e Adultos.

Quanto aos totais de matriculas da Escola Estadual Santista, de 1995 a
1997, antes, portanto, da implantacdo da Educacdo de Jovens e Adultos,
verificamos uma queda na totalizacdo das matriculas e, de 1998 a 2004,
apesar da inclusdo da Educacédo de Jovens e Adultos, constatamos que a

reducao continua.

Um dos motivos que pode ter contribuido para a reducédo das matriculas
nessa Escola pode ser a expansdo de oferta de ensino Médio na cidade. Em
1995, catorze escolas ofereciam o Ensino Médio regular no periodo diurno,
dezessete mantinham o Ensino Médio regular, apenas trés ofereciam a
Educacdo de Jovens e Adultos .Em 2004, vinte e uma escolas oferecem o
Ensino Médio regular diurno e noturno, enquanto a Educacdo de Jovens e
Adultos funciona em treze escolas . Atualmente, nove escolas mantém as
duas modalidades de ensino, como possibilidades de manter o curso noturno,
ja que as escolas que s6 oferecessem o Ensino Médio regular possuem
namero reduzido de aluno. Ha uma pulverizacdo da oferta de Ensino Médio na

cidade de Santos.

TABELA 6 - Matriculas por série e periodo no Ensino Médio da Escola Estadual

Santista, no ano de 2004.

Periodo
Diurno Noturno
Série EMR EMR EJA[Subtotal| Total
12 111 30 113 143 254
2a 58 30 226 256 314
32 40 33 240 273 313
Total 209 93 579 672 881

Fonte: Setor de Planejamento da Diretoria de Santos
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A Tabela 6 apresenta a distribuicdo das matriculas por série e periodo

no Ensino Médio da Escola Estadual Santista, no ano de 2004.

Retomando os totais das matriculas, em 2004, na referida escola, e

distribuindo-os pelas respectivas séries dos cursos, verificamos que, no Ensino

Médio regular noturno, constata-se uma estabilidade entre as trés séries e, na

Educacao de Jovens e Adultos, observa-se uma reducao nas matriculas.

Assim, verificando o Quadro 1 (anexo) A que demonstra a

movimentagdo das matriculas no Ensino Médio na cidade de Santos e as

tabelas 5 que mostra a movimentacdo das matriculas na Escola Estadual

Santista, podemos concluir que os resultados sdo 0s mesmos ou seja as

matriculas estédo reduzidas no periodo noturno.



6. DISCUTINDO OS RESULTADOS DA PESQUISA

6.1 - Demanda no Ensino Médio no periodo noturno

Os dados obtidos na Secretaria de Estado da Educacao permitiram
uma analise na movimentacdo da demanda no nivel macro — Estado de Sao
Paulo — no nivel intermediéario — cidade de Santos — e no nivel local - uma
unidade escolar, no periodo de uma década — 1995 a 2004.

No ambito estadual, verificou -se que houve uma expansdo na
totalizacdo das matriculas no Ensino Médio. Verificando o periodo noturno,
constatou-se que o Ensino Médio regular apresentou uma evolucdo até 1999.
A partir de 2000, ocorreu um declinio sucessivo de matricula, tanto que, em
2003, a demanda do periodo diurno foi maior que o do noturno. Por sua vez, a
Educacdo de Jovens e Adultos apresentou um crescimento constante, porém
ndo superou o numero de matriculas do Ensino Médio regular que ainda
predomina na rede estadual.

A Assistente de Planejamento da Secretaria de Educacao corroborou

esta afirmacédo. Segundo ela:

houve uma expansédo da Educacdo de Jovens e Adultos em todo
o Estado de S&o Paulo, como forma de garantir a escolaridade para
a populagdo. A demanda do Ensino Médio regular esta se reduzindo.
Acredito que no futuro haverd uma reducao intensa da demanda no
periodo noturno, em virtude das diferentes politicas educacionais,

adotadas pela Secretaria de Educacao.

Na cidade de Santos, incluindo-se a escola pesquisada, notou- se
uma reducdo acentuada das matriculas no Ensino Médio regular, no periodo
noturno. Em contrapartida, a Educacao de Jovens e Adultos ampliou ndo sé a
demanda, quanto a quantidade de escolas que oferecem essa modalidade de
ensino. Para a Assistente de Planejamento da Diretoria de Ensino de Santos,
“o crescimento da demanda da Educacgéo de Jovens e Adultos foi incentivado
pela Secretaria de Educagdo que abriu, em quase todas as escolas, esta

modalidade de ensino e pela reducéo da idade para a matricula®“.



O novo quadro pode ser atribuido a acdo de politicas educacionais,
colocadas em pratica no Estado de Sao Paulo, especialmente aquelas que tém
permitido a correcao do fluxo escolar.

Uma das politicas que mais contribuiu para a altera¢do da demanda do
periodo noturno foi a da municipalizacdo, jA comentada em outra parte do
trabalho, mas que, neste momento, requer algumas consideracodes.

No periodo anterior a Constituicdo Federal de 1998 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96, os municipios ndo
constituiam um sistema de ensino, ou seja, estavam sob a supervisao direta do
Estado; a legislacdo ndo lhes concedia autonomia para isso. A demanda
escolar municipal era bastante reduzida.

De acordo com a Assistente de Planejamento da Diretoria de Ensino

de Santos:

algumas ac¢des realizadas pelo Governo do Estado causaram muitas
mudancas. Eu me lembro que antes de 1995, poucas escolas
ofereciam o Ensino Médio no periodo diurno, e mesmo o Ensino
Fundamental era oferecido no noturno, até mesmo o chamado
Supletivo de 12 a 42 série”.

Para usar a expressao cunhada por Di Pierro (1996:6), houve uma
“municipalizacdo induzida,” isto é, a responsabilidade pelo ensino Fundamental
foi transferida para 0s municipios, de forma inesperada, sem uma
gradualidade, quanto aos encargos relacionados a Educacao Béasica, na cidade
de Santos. Nao aconteceu de forma contraria nos outros municipios.

A municipaliza¢do na cidade de Santos abriu espaco para a matricula
dos jovens, no periodo diurno, reduzindo a demanda no noturno.

Uma outra politica implantada, neste periodo, a Progressdo
Continuada, ao evitar o represamento dos alunos nas diferentes séries do
Ensino Fundamental, elevou o numero de matriculas no Ensino Médio,
ampliando a permanéncia dos mesmos no periodo diurno.

Atualmente, apesar da vigéncia do sistema de Progressao Continuada,
alguns alunos do Ensino Fundamental séo retidos ao final do ciclo, devido ao

baixo rendimento escolar, ou em decorréncia da baixa frequéncia, o que



conduz a uma distorcéo entre idade/série. Ao alcancar o Ensino Médio, muitas
vezes, esses alunos fazem opcao pelo periodo noturno.

Diante do panorama que esta se descortinando, pode-se afirmar que o
futuro do ensino no periodo noturno € incerto, e, em algumas regides, onde a
populacao ja conseguiu elevar sua escolaridade e onde ja houve a correcao
de fluxo, pode até deixar de existir, perdurando apenas em locais onde as
pessoas apresentem indices de baixa escolaridade.

A alteracdo na demanda do Ensino Médio no periodo noturno leva o
pesquisador a indagar se tal alteracéo teria também sido acompanhada de uma

mudanca no perfil do aluno que hoje freqienta o periodo noturno.

6.2 - Perfil dos alunos do Ensino Médio noturno.

Estabelecidas as caracteristicas da demanda do ensino médio
passaremos a apresentar o perfil dos alunos pesquisados na Escola Santista.

A coleta desses dados foi feita por meio de um questionario, cujos
resultados serdo apresentados e discutidos a seguir.

Quanto a distribuicdo por sexo, os dados relacionados aos alunos do
Ensino Médio regular mostram a predominédncia do sexo masculino com
66,7%".Na modalidade Educacédo de Jovens e Adultos ocorre o contrario: a
maioria é representada por alunos do sexo feminino ou seja 56,2%

A distribuicdo por idade revela que, no Ensino Médio regular,
predomina a presenca de jovens na faixa etéria de 15 a 17 anos, 74,0%, na
faixa de 18 a 26 anos, ha 18,5%. Na Educacao de Jovens e Adultos, 58,9%
estdo na faixa de 17 a 22 anos, e 41,1% tém de 23a 55 anos.

Uma das politicas colocadas em vigor, nesse periodo de dez anos, foi
a reducdo da idade para 17 anos como condicdo para se matricular na
Educacao de Jovens e Adultos, o que explica, possivelmente, o alto percentual,

58,9% ,na faixa de 17 a 22 anos.

1 -
As tabelas e graficos referentes aos dados apresentados nesta parte encontram —se no Anexo D .



Os estudos realizados por Sposito (2003:13) relativos a situacao
educacional dos segmentos juvenis também apontaram o crescimento das
matriculas no ensino médio na faixa etaria dos mais jovens, constatando-se

também uma predominancia do sexo feminino:

o volume total de estudantes entre 15 e 24 anos cresceu
expressivamente no periodo, passando de 11,7 milhfes, em 1995,
para 16.2 milhdes, em 2001. O crescimento mais importante em

ndimeros absolutos se deu no Ensino Médio...

Ainda, segundo a mesma pesquisadora,

A analise por sexo revela que, na média, as mulheres continuam em
vantagem sobre os homens...Esse diferencial é ainda mais

acentuado na populagéo jovem, entre 15 a 24 anos.

Outros dados incluidos na caracterizacdo dos alunos da Escola
Santista estéo relacionados ao local de nascimento, ao numero de irméos, e a
pessoas com quem residem, além do estado civil que, também, foi
considerado.

Esses dados mostraram que 63%, dos alunos do Ensino Médio
regular, nasceram na cidade de Santos, possuem até trés irmaos 76,9% quanto
ao estado civil, 100% sé&o solteiros, e 77.8%, moram com 0s pais. Quanto aos
alunos da Educacgéo de Jovens e Adultos 60,3% s&o santistas, 62,% possuem
até trés irmaos, quanto ao estado civil 74% séo solteiros e 52,1% moram com
0S pais.

Em relacdo a escolaridade dos pais dos alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos, notou-se que a maior porcentagem 28,8% refere-se aos que
concluiram o Ensino Fundamental, 5,5% corresponde ao maior nivel de
escolaridade, curso superior, enquanto os analfabetos correspondem a menor
taxa percentual, ou seja, 4,1%. J& os pais dos alunos do Ensino Médio regular
possuem um nivel mais elevado de instrucdo escolar, como se pode notar,
pelas taxas que seguem: a maior porcentagem, 48,1% corresponde aqueles
gue possuem 0 ensino médio, e a menor corresponde aos que cursaram 0

nivel superior, 7,4% .



A escolaridade das méaes dos alunos do Ensino Médio regular indica
que a maioria tem o Ensino Médio, 33,3%, enquanto 14,8% possui curso
superior.. Na Educacdo de Jovens e Adultos, a maior porcentagem, 42,5%, é
de maes que possuem o Ensino Fundamental incompleto; enquanto 2,7% tém
nivel superior e 4,1% néo sabem ler.

Ao refletir sobre os dados referentes a escolaridade dos pais dos
alunos do Ensino Médio regular verificou-se que, tanto 0s pais como as maes,
apresentam um nivel mais elevado de escolaridade, ou seja, a conclusdo do
ensino superior. Deve —se, ainda, levar em consideracao que, nesse grupo, ou
seja, no Ensino Médio regular, ndo se configura porcentagem de
analfabetismo.

Os dados em relagédo aos pais, na Educacédo de Jovens e Adultos,
apontam outra realidade. O nivel de escolaridade mais elevado corresponde a
conclusao do ensino superior nos dois segmentos, mesmo ndo se constituindo
na maior taxa de escolaridade. O que se destaca, nesse grupo, € a taxa da
analfabetismo, tanto entre os pais, como entre as maes.

Os estudos apontados por Haddad no trabalho “Educacao de Jovens e
Adultos no Brasil”, em 1986 (1998:49) apresentam algumas conclusdes sobre
as origens socioecondmicas e “culturais” indicando que existe um nivel de
caréncia “ cultural “ tanto dos pais como dos filhos ( Guimaraes, 1990). Assim,
a busca pela escola tem como finalidade avancar social e culturalmente em
relacdo a posicao alcancada pelos pais.

Os estudos realizados por Balzan, em 1988, também apontaram que
0os pais dos alunos do periodo noturno apresentavam defasagem de
escolaridade, o que também se verifica no presente estudo, em que se
evidencia que os pais tém um nivel mais baixo de escolaridade, no grupo de
Educacao de Jovens e Adultos.

Ainda no interesse de tracar o perfil do aluno que freqiienta os cursos
no periodo noturno, verificou -se que, no Ensino Médio Regular, 81,5%
trabalham, e os demais, 18,5%, ndo trabalham.

Em relacdo aos alunos da Educacédo de Jovens e Adultos, 69,9%
trabalham e 30,1% né&o trabalham.



Confrontando os dois resultados, constatou-se que o percentual de
alunos que trabalham é maior no Ensino Médio regular do que na modalidade
Jovens e Adultos .

De acordo com os dados coletados, os alunos do Ensino Médio regular
estdo desenvolvendo atividades ndo especializadas como : balconistas, office-
boy e entregadores. Esta realidade € relatada por alguns pesquisadores, como
podemos constatar nos estudos de Sposito intitulado “Os Jovens no Brasil”,
(2003:18). Afirma a autora que 0S mais jovens Sa0 0S que concentram suas
atividades ocupacionais em postos de baixa qualificacdo e também apresentam
maiores precariedades na questéo trabalhista.

O fato de estar estudando no periodo noturno e desenvolvendo essas
atividades ja permite perceber que sé@o jovens pobres, contribuindo, muitas
vezes, com a renda familiar, atendendo, dessa forma, as suas necessidades
béasicas.

A pesquisa de Sposito sobre a participacdo do jovem no mundo do
trabalho, também apontam nessa direcao.

para dois tercos dos jovens economicamente ativos, o trabalho
constituia um complemento de renda familiar. No entanto, outras
atribuicdes de sentido, além da subsisténcia, apareceram nas
respostas. De um lado, a ocupacéo é vista como meio para a propria
formacao profissional para continuidade da educacdo escolar. De
outro, o trabalho também permite a esses jovens a possibilidade de
experimentar a condigdo juvenil em esferas como a sociabilidade, do
lazer, da cultura e do consumo (de roupas, aparelhos eletrénicos,
entre outros). Assim, a ocupacdo, mesmo realizada em condi¢des
precarias, aparece revestida de atribui¢cbes positivas ligadas a maior
independéncia da familia, a autonomia e como condi¢8es de prazer
(2003:23).

Os dados obtidos na pesquisa em relagdo aos alunos da modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos chamam a atencdo do pesquisador para a
defasagem existente entre os dois grupos, ja que estes alunos, por estarem em
outra faixa etaria, ou seja, por serem mais velhos e desenvolverem atividades
que exigem um nivel mais elevado de qualificacdo, tém maior dificuldade de se

inserirem no mercado de trabalho, o que pode ser constatado pelo percentual,
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21,5%. Assim, ao observar os dados pode-se afirmar que quanto maior a
idade, maiores séo as dificuldades para ingressar no mercado de trabalho.

O que se destaca nesses dados é o problema do desemprego.
Evidentemente, este ndo é apenas um problema local ou nacional, mas
mundial, e desanimador, se levarmos em conta dados recentes da
Organizacéao Internacional do Trabalho (OIT), que informam que o desemprego
atinge 88 milhdes de jovens entre 15 a 24 anos no mundo, ou seja, 47% do
total de desempregados na América Latina. Nesta camada da populacado, o
desemprego cresceu 44% nos ultimos dez anos, representando 9,4% milhdes
de jovens, isto é, o dobro da média mundial.

Nos paises menos desenvolvidos, um jovem tem 3,5 vezes mais
chances de ndo encontrar trabalho do que um adulto. A taxa de
desempregados de 15 a 24 anos chega a 16,6%, enquanto que, entre 0s
adultos, é de 5,4%. Em consequéncia, esses jovens buscam o setor informal, o
que tem elevado na América Latina o crescimento do trabalho informal, de
43%, em 1990, para 48%, em 1999. Juan Somavia, diretor da OIT, alerta que
“estamos desperdicando uma parte importante da energia e do talento da
geracado de jovens mais educada que tivemos”. (CHADE 2004 : B5).

Outro aspecto chamou a atencdo do pesquisador. Ha uma idéia
comum de que os alunos estudam no periodo noturno por ndo terem opc¢éao de
fazé-lo no diurno. Sobre esse assunto, obteve- se as seguintes respostas:

Dos alunos do Ensino Médio regular, 74,1% afirmaram que nao
gostariam de estudar no periodo diurno, enquanto 90,4%, da modalidade
Jovens e Adultos, também ndo gostariam de estudar no diurno .

Verificando os dois resultados, percebeu-se que a maioria prefere
estudar no periodo noturno, o que pode ser atribuido a perda de um ou mais
anos escolares, gerando uma certa inadaptabilidade em voltar a freqtientar o
periodo diurno. Além disso, deve—se considerar que estes alunos precisam do
dia livre para procurar trabalho.

Quanto a questdo da reserva de periodo da semana para fazer as
atividades escolares, observamos que 63%, dos alunos do Ensino Médio
regular, reservam tempo para estudar. Na modalidade Jovens e Adultos,

56,2% reservam tempo para estudar



A pesquisa realizada por Possani (1996:103) afirma que para 0s

professores o fracasso escolar € decorrente da falta de estudo, de dedicacéo

Este tempo é cobrado pelos professores que atribuem a falta de
estudo o motivo do fracasso, partem do seu pressuposto de que o0s

alunos néo estudam porque néo tém interesse pela escola.

A realidade verificada na pesquisa realizada na Escola Santista
contraria o que € afirmado por Possani. Os dados coletados em nosso estudo
mostram que os alunos dedicam parte do seu fim de semana ou de seus
horarios disponiveis para estudar, o que, provavelmente, estd associado a
crenca, por parte dos alunos, de que a escola representa a possibilidade de
maior elevacéao cultural e econdmica.

Outro aspecto que se destaca nesse estudo € a porcentagem de
alunos do Ensino Médio regular, 66,7% afirmam que concluiram o Ensino
Fundamental no periodo diurno. Os alunos da modalidade Jovens e Adultos,
54,8% concluiram no periodo noturno.

Olhando os dados, percebe-se que a maior porcentagem esta
relacionada com os alunos do Ensino Médio regular, o que pode ser explicado
pelo fato de serem mais jovens e talvez ndo tivessem idade para estar
estudando no noturno. Ja os alunos da Educacédo de Jovens e Adultos, por
serem pessoas com mais idade e por estarem no mercado de trabalho ha mais
tempo, possivelmente ja estudavam no noturno.

A maioria dos alunos do Ensino Médio regular cursou o Ensino
Fundamental regular, representado por 88,9%. Os alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos, 56,2% cursaram o Ensino Fundamental na modalidade
regular e 43,8% cursaram na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos.

A tendéncia dos alunos que concluiram o Ensino Fundamental no
regular é cursar o Ensino Médio regular, provavelmente devido a duracdo e
adaptacdo ao curso, enquanto os alunos ja envolvidos com a modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos, ou que séo procedentes das Classes de
Aceleracdo ou de outros projetos, tendem a optar pela Educacéo de Jovens e
Adultos, como possibilidade de concluir o mais rapidamente possivel. O que

chama atencdo é o fato de que muitos alunos que hoje estdo no Jovens e



Adultos séo procedentes do Ensino Fundamental regular , o que pode ter como
explicacdo o fato de possuirem um histérico de retencdo e possivelmente
apresentarem baixa auto —estima.

N&o h& como deixar de notar que a exclusdo na escola € algo, muitas
vezes, definido no proprio espaco escolar. Os jovens que hoje estdo no noturno
foram as criancas que apresentavam caracteristicas socioecondmicas que a

sociedade rejeita. Possani (1999:59) chama de

excluidos da escola aqueles que a ela ndo tiveram acesso e nem
tém acesso ou, se o tiveram, nela ndo conseguiram permanecer.
Poder-se-ia considerar, por exemplo, numa situacdo de
desigualdade ou exclusdo no mundo do trabalho, permanecem na
escola em condi¢Bes desiguais, hierarquizadas pela qualidade de

educacéo oferecida.

Ha um processo de selecdo e discriminacdo que exclui aqueles que
nao estdo em condicbes de competir com 0s demais, pois o0s padrdes
estabelecidos para essa competicio ndo levam em conta as diferencas
socioecon6micas e culturais dos alunos. Paulo Freire utiliza o termo expulséo
para explicar o grande indice de evasdo e retencdo que ocorre na Escola
Publica:

Em primeiro lugar, eu gostaria de recusar o conceito de evaséo. As
criancas populares brasileiras ndo se evadem da escola, ndo a
deixam porque querem. As criangas populares brasileiras s&o
expulsas da escola (...) E a estrutura da sociedade que cria uma
série de impasses e de dificuldades, uns em solidariedade com os
outros, de que resultam em obstaculos enormes para as criancas
populares ndo s6 chegarem a escola, mas também, quando chegam,
nela ficarem e nela fazerem o percurso a que tém direito.(Freire,
1995:35)

A partir da metade dos anos 90, a adocao de politicas educacionais que
tém como finalidade garantir 0 acesso e a permanéncia de todos na escola,
estenderam esses objetivos também para os que néo o fizeram na idade correta.

Essas politicas encontram legitimidade na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo



Nacional, porém somente o texto da lei ndo possibilita a concretizacdo de tais
finalidades. Assim, sdo necessarias outras medidas para que tal texto se
transforme em realidade, inclusive, estender a possibilidade da inclusdo da
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos nos beneficios do Funddo — Lei n°
9.424/96, ou seja, o aluno da Educacdo de Jovens e Adultos precisa ser
contabilizado para recebimento de recursos. Conforme ja foi registrado em outra
parte do trabalho, trata-se de uma medida econ6mica. Tratar com excluséo os
que sempre foram excluidos do processo escolar € manter as desigualdades,
mesmo que o discurso seja o de resgate da divida social.

Outra forma de manutencdo da exclusdo pode ser o avan¢o quantitativo
guanto a oferta de vagas, mas sem a garantia da aprendizagem. O fato de
passar pela escola ndo implica dar oportunidades reais para os jovens das
classes menos favorecidas. E preciso garantir 0 sucesso escolar, pois, caso
contrario, teremos, em um curto espaco de tempo, apenas portadores de
diplomas que nada expressam.

O problema da repeténcia, ocorrido no Ensino Fundamental, também foi
levantado no decorrer da pesquisa, apontando um indice de 63%, entre 0s
alunos do Ensino Médio regular e de 78.1%, na Educacdo de Jovens e
Adultos. Esse dado confirma que a maioria dos alunos do periodo noturno
possui um histérico de repeténcia. O maior indice de repetentes na Educacéo de
Jovens e Adultos é justificavel, até porque um dos objetivos dessa modalidade é
o resgate dos alunos repetentes ou que abandonaram a escola.

Verificando as duas modalidades de ensino, percebeu-se que o indice
de repeténcia é elevado nas duas. Isso mostra que a maioria dos alunos do
periodo noturno ja passou, pelo menos uma vez, pela experiéncia da reprovacao
escolar. Isso reflete na auto-estima do aluno que, muitas vezes, atribui as suas
proprias limitacdes, ou as dificeis condicbes de vida e de estudo o fracasso
escolar por que passa.

Os indices de repeténcia dos alunos do Ensino Médio regular indicam a
12 série do Ensino Fundamental, como a série na qual houve maior reprovagao,
39,1%. Enquanto na Educacdo de Jovens Adultos, a maior porcentagem de
reprovacdo estd na 5°- série do Ensino Fundamental, 26.9% .
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O quadro de retencdo no Brasil esta ligado a um processo histérico de
exclusdo, pois, apesar do discurso do poder publico, quanto a questdo da
democratiza¢do do ensino, a repeténcia ainda esta presente, o que demonstra
que, até hoje, nado foi tratada adequadamente a questdo pedagdgica, ou seja,
ndo foi considerada a forma como o aluno aprende, o ritmo de sua
aprendizagem, e, sequer, a sua individualidade, negando—lhe, dessa forma, o
direito de ser sujeito de sua trajetéria de vida.

Alguns fatores explicam esses indices de reprovacdo e desisténcia,
sendo que o mais apontado € a questdo socioeconOmica, pois esses jovens
sdo obrigados a se inserir muito cedo no mundo do trabalho e, muitas vezes,
nao conseguem conciliar escola e trabalho, mesmo que seja na realizacao de
trabalhos que ndo exijam qualificacdo e que ndo tenha amparo das leis
trabalhistas, mas € a sobrevivéncia o que inviabiliza a freqiiéncia dentro das
normas escolares. Assim, o periodo noturno constitui a Unica oportunidade
para prosseguir os estudos, e a modalidade Educacéo de Jovens e Adultos € a
mais procurada, em decorréncia da duracdo do curso, isto €, apresenta uma
duracdo 50% menor que o ensino regular.

Os estudos realizados pela Secretaria de Estado de Sao Paulo
apontam que a faixa de 17 a 20 anos € a que apresenta 0S maiores
percentuais de alunos defasados por idade: em 2000, do total de 779.101
alunos defasados, 179.642 tinham 19 anos, ou seja, 10,3% da totalizacao de
matriculas no Ensino Médio, enquanto que, em 2003, o percentual caiu para
7,7%. ApOs os 20 anos, 0s percentuais comegcam a decair, possivelmente pela
busca da matricula na Educacéo de Jovens e Adultos.

Os estudos realizados por Sposito (2003:13), sobre as situacoes
educacionais do jovem que cursa o0 ensino médio, confirma a questdo da

defasagem, apontada pela Secretaria de Estado de S&o Paulo,

as distor¢cbes em relacdo ao Ensino Médio sdo graves, pois, do total
de matriculas da populacdo até 24 anos — 7,6 milhdes — apenas
3,9% estavam na faixa etaria de 15 a 17 anos, prevista como ideal

para a frequéncia desse nivel de ensino.
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De modo geral, pode-se considerar que a escolaridade média dos
segmentos juvenis tem evoluido positivamente nos ultimos anos. Mas continua
significativamente abaixo de outros paises da América Latina que caminham
para uma maior universalizagdo das oportunidades de acesso ao Ensino
Médio.

Em relacéo as respostas sobre o abandono escolar, entre os alunos da
Educacéo de Jovens e Adultos, 82,2% abandonaram a escola. As razdes estéo
relacionadas ao problema do trabalho, representadas por 35%. J& entre alunos
do Ensino Médio regular, 37% abandonaram a escola e a razéo, segundo eles,
€ mudanca de Estado, representado por 30%.

A busca por melhores condic¢des de vida pelas familias desses alunos,
ao mudarem constantemente de local de moradia, faz com que esses jovens
sejam marginalizados do processo educacional, pois ndo conseguem seguir
sua vida escolar, de acordo com sua faixa etéria. J4 na Educacédo de Jovens e
Adultos, as principais razdes que levaram os alunos a abandonar a escola, por
algum tempo, esta explicada pela manutencdo de trabalho, representada por
35%, pois ao ter que fazer a escolha entre a escola e o trabalho, a opcéao é
pelo trabalho, que constitui a sobrevivéncia. Os estudos realizados por Possani

sobre a excluséo do aluno do periodo noturno confirmam essa afirmacéo:

O tempo do trabalho é considerado pelos alunos trabalhadores o
mais importante, pois do trabalho dependem para sobreviver e dar
sustento aos que deles dependem financeiramente. A maioria deles,
ao ser colocada em situacdo de escolha, ndo tem nenhuma duvida
ao tomar decisdo: o tempo do trabalho € mais importante do que a
escola (1 1998:98)

6.3 - Ensino Médio Regular ou Educacao de Jovens e Adultos

Também foi indagado aos alunos o porqué de sua opcao pelas
modalidades de Ensino Médio. Os alunos do Ensino Médio regular optaram
por esta modalidade de ensino, 44,5%, mas justificaram sua escolha
declarando que escolheram essa modalidade por néo terem idade para cursar
a Educacéo de Jovens e Adultos. Ja 29,6% pensam que aprendem melhor, o

qgue indica uma escolha mais consciente, pois afirmaram que querem aprender
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melhor e parecem acreditar que a Educacdo de Jovens e Adultos ndo lhes
propicia isso.

Ao constatar que 44,5% dos jovens nao estdo na modalidade Jovens
e Adultos por néo terem idade, fica claro que os alunos se interessam em
concluir os estudos no menor prazo possivel, isto é, receber o Historico
Escolar. Dos alunos que optaram pela modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos, 72,6% querem terminar o curso médio num prazo menor.

Em entrevista realizada com o Diretor da escola Santista, este se
mostrou preocupado com o fato de pessoas téo jovens, estarem frequentando

uma modalidade de ensino que oferece uma carga horéria tdo reduzida.

acho que € porque querem concluir logo sua escolaridade, pensando
gue basta ter o certificado do Ensino Médio para garantir vaga no
mercado de trabalho. Ndo percebem a importancia do conhecimento
gue a escola pode Ihes propiciar.

N&o acho que seja positivo jovens que ainda ndo chegaram aos 20
anos cursarem a Educacdo de Jovens e Adultos. Isto pode alterar a
vida destas pessoas, que ainda ndo possuem uma compreensao
maior do mundo e ja passam a ter uma visao reducionista do mundo.
A Educacéo de Jovens e Adultos deveria ser direcionada as pessoas
gue ja possuem um saber pratico, adquirido no mundo do trabalho e
nas diferentes relag@es... Alguns jovens tém muita dificuldade em ler
e escrever, eles apenas decodificam, ndo conseguem estabelecer
relacdes entre as informacdes adquiridas.

(Diretor da E.E. Santista)

No passado, quando vigorava a Lei n® 5.692/71, a idade minima para
matricula era 19 anos e a Educacdo de Jovens e Adultos destinava-se as
pessoas que realmente possuiam um historico de evasao e repeténcia, além
de ter como objetivo suprir a escolaridade ndo adquirida na idade prépria.

Uma das politicas colocadas em vigor, com a finalidade de garantir o
acesso aos gque nao tiveram oportunidade na idade correta, foi a reducao da
idade para matricular-se na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, ja
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Assim, o jovem
com 17 anos pode se matricular no Ensino Médio, modalidade Educacéo de

Jovens e Adultos. Esse jovem, provavelmente, é originario da classe menos
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privilegiada, ndo tendo acesso a bens culturais e tem dificuldades econdmicas,
ja que nao teve a chance de desenvolver um conhecimento da realidade e
passara a frequentar um curso reduzido, mas com uma estrutura de um curso
regular o qual adota metodologias baseadas em um modelo tradicional, no qual
o conhecimento é determinado pela atuacédo de professor, aquele que cobra,
que informa, que sabe .

Os alunos desta modalidade de ensino trazem expectativas, atribuindo
a escola a possibilidade de superar os obstaculos para que possam ascender
social e economicamente. Apesar de serem produto de uma escola que os
excluiu, apostam na mesma metodologia e, quando ndo conseguem Sucesso,
atribuem a eles mesmos o fracasso. Para eles, o ensino deve ser tradicional,
ou seja, professor ainda é aquele que fala, informa, que sabe, que cobra
resultados.

Mesmo com as alteracdes curriculares existentes na legislacédo, a
pratica, em sala de aula, continua sendo a mesma, pautada pelo
tradicionalismo e pela exclusdo dos que ndo apresentam o chamado
“rendimento satisfatorio*

Os estudos realizados por Oliveira/Sousa sobre as caracteristicas dos

estudantes do noturno confirmam estas afirmacoes.

No entanto, a postura que se evidencia, de modo dominante no
tratamento do aluno que freqlienta o noturno, € a desconsideracéo
de especificidades de sua realidade de vida e trabalho. Embora, nos
registros obtidos nas escolas, meng¢fes sejam feitas aos diferentes
perfis de alunos que freqiientam o noturno, estes parecem nao estar
sendo considerados nos planos, programas e acdes escolares. S&o
raras as iniciativas de se buscar um diagnéstico mais preciso sobre
caracteristicas, expectativas e aspiracdes dos alunos, que venha a
embasar decisGes relativas a organizagdo e funcionamento do
trabalho.( 2004:2)

O Seminario que aconteceu em 2003, permitiu a publicacdo do texto

“Ensino Médio: Construgdo Politica”,2003:22, promovido pela Secretaria de
Educacdo Média e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo, apresentou
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algumas propostas para o Ensino Médio no periodo noturno, as quais se

encontram destacadas e relacionadas a esse estudo.

Pelo fato de boa parte do alunado noturno ser trabalhadora ou
formada por desempregados em busca de ocupacdo, retoma-se a
discussdo acerca do ensino profissionalizante voltar ser incorporado
ao Ensino Médio, principalmente a noite. Muitos dos alunos que
voltam aos estudos estdo justamente em busca de qualificacdo para
se inserirem no mercado de trabalho...Existe também a proposta de
se oferecer a opgdo tanto do ensino profissionalizante quanto do
ensino médio tradicional sem integra-los no noturno. Tal proposta
sofre resisténcias, j4 que se teme que os alunos trabalhadores sejam
estigmatizados como menos capazes que 0s matriculados nos

cursos regulares ( 2003:22)

O Ensino Médio ndo deve ser compreendido apenas como uma estrita
educacao profissional, mas, sim, incorporar as necessarias condicées para que
0s jovens da classes populares estejam em situacfes variadas e significativas
de aprendizagem, buscando suprir, ao longo de suas vidas, suas necessidades
com relacdo a participagdo na producdo cientifica, tecnolégica e cultural.
Porém, ao jovem das classes menos favorecidas é necesséria uma politica de
preparacao para o exercicio profissional, e a implementacao desta politica deve
ser discutida pelos 6rgados educacionais e, quanto mais forem amadurecidas
essas politicas, maiores serdo nossas perspectivas de ir “tracando a ligagédo
entre as margens da ponte”(Cury 2002:3)

6.4 - A Escola na visao do aluno

Com o propdsito de conhecer o grau de participacdo dos alunos da
Escola Santista, perguntou-se aos alunos se a escola onde estudavam tem
Grémio e se eles participavam de tal agremiacdo. Os alunos do Ensino Médio
regular responderam afirmativamente quanto a existéncia do grémio, 88,9% |,
porém 70,8% ndo participam. Na Educagdo de Jovens e Adultos, 78,1% dos

alunos afirmaram que, na escola, existe Grémio mas 93% n&o participam .
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A legislacdo educacional estabelece gque todas as escolas de Ensino
Médio devem ter Grémio escolar. Assim, 0 que acontece na Escola Santista
pode ser atribuido a falta de organizacdo e de divulgacdo das atividades
proprias do Grémio Escolar .

O novo modelo de Gestéo, instituido pela reforma educacional dos
anos 90, estabelece a realizacdo de algumas acdes, entre elas a
obrigatoriedade da implantagdo do Grémio escolar. Porém, 0 que se observa
na pratica € que essas determinacdes sdo cumpridas de uma forma
burocratica. Nao ha, efetivamente, uma Gestdo democratica, na qual as
decisbes sejam definidas, contando com a participacdo de toda a comunidade
escolar (pais, alunos, professores e funcionarios). Segundo Abranches

(2003:54),

Os orgaos colegiados tém possibilitado a implementagdo de novas
formas de gestdo por meio de um modelo de administracdo coletivo,
em que todos participam dos processos decisérios e do
acompanhamento, execucdo e avaliacdo das ac¢des nas unidades
escolares, envolvendo as questdes administrativas, financeiras e
pedagogicas. Nao se trata de uma co-gestdo. O Diretor ainda é a
autoridade responsavel pela escola e tem o apoio do colegiado nas
decisdes essenciais das atividades e projetos da unidade escolar,

€m Seus Vvarios niveis.

A questdo do participar esta ligada diretamente a producdo de um
caminho de melhoria da qualidade de ensino, pois pode se constituir em um
mecanismo para a construcéo de novas concepcoes de educacgéo que poderdo
conduzir a alteracdo de praticas pedagdgicas. Ja é do conhecimento de todos
0s agentes de educacdo que ndo é possivel a criacdo de um canal institucional
que, por si s, possa transformar a qualidade da escola publica. E necessaria
uma vontade coletiva que deve nascer no ambito da escola. Esse coletivo, se
efetivamente consolidado, podera ampliar a abrangéncia das politicas publicas,
impulsionando para as esferas superiores o grau de participacdo nas decisées
mais amplas.

A atuacédo efetiva de um Grémio estudantil permite que o0s jovens

desenvolvam conceitos democraticos, fortalecendo os vinculos sociais,
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contribuindo, desse modo, para a formacéao real do cidaddo. O aluno deve se
sentir sujeito da construcdo democratica dentro da escola. No Ensino Médio, os
alunos estdo em uma faixa etaria na qual consolidam sua nogéo de cidadania.
O estudante, encontrando espaco para ser, dizer e fazer, assume sua
cidadania.

O desejo de dar continuidade aos estudos também foi indagado aos
alunos.Em relacdo a essa questdo, os dados mostraram que: 81,5% dos
alunos do Ensino Médio regular pretendem continuar estudando, sendo que
18,2% pretendem seguir uma formacdo técnica e 70%, curso superior.
Enquanto os alunos da Educacdo de Jovens 75,3% pretendem continuar os
estudos sendo que 18,2% também pretendem uma formacao técnica e 70%
Curso superior.

A pesquisa de Oliveira/Sousa também demonstrou essa
intencionalidade por parte dos alunos, como se pode notar, no fragmento que

segue:

tem-se como elemento de diferenciacdo dos alunos suas
expectativas apds a conclusdo do curso. Muitos manifestam o desejo
dedar continuidade aos estudos, principalmente em nivel superior.
Outros declaram pretender continuar trabalhando ou iniciar
trabalhando. Certamente, tais intengdes séo colocadas em funcgéo
das possibilidades de vida e de trabalho em que se encontram os
alunos. No entanto, pode-se supor que a permanéncia ou o retorno
aos estudos traduz uma valorizagdo da escolariza¢édo, na busca do

gue a maioria define como “um futuro melhor”.( 2004:2)

O desejo de continuar estudando nao se realiza, no entanto, por falta
de uma politica social que permita que o0s jovens das classes menos
privilegiadas tenham acesso a uma escolaridade superior ou técnica.

O percentual de alunos que aponta o “ensino profissionalizante”, como
continuidade dos estudos ndo € expressivo, 0 que pode indicar que € mais
abrangente a representacdo dos alunos em relacdo a contribuicdo do Ensino
Médio no atendimento a preparacéo para o mercado de trabalho, ou seja, para
o aluno, o ensino médio ndo se resume s na preparagdo para o mundo do

trabalho.
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Ainda com o propdsito de investigar a movimentacdo da demanda que
acontece na cidade de Santos e, em decorréncia dessa, conhecer o perfil do
atual aluno do periodo noturno, foram indagadas aos alunos as razfes pelas
quais estudam nessa escola .A maioria dos alunos do Ensino Médio regular
59,3% justificou a sua escolha, dizendo que a escola fica proxima de casa.
Para os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, a razdo predominante de
estudar nessa escola é a proximidade de casa, 68,5% .

Os dados seguintes indicam se os alunos do Ensino Médio regular
gostam do modo como os professores ensinam. 44,4% responderam
afirmativamente contra 48% que afirmam que ndo gostam. Entre os alunos da
Educacao de Jovens e Adultos, predominam os alunos que gostam do modo
como os professores ensinam, 72,6%, e 27,4% n&o gostam.

A primeira vista, o resultado parece paradoxal. Embora os professores
sejam os mesmos, cada aluno tem diferentes caracteristicas e a interacdo que
se estabelece entre professor — aluno, acaba sendo algo “sui generis” e
singular.

As razdes pelas quais os alunos ndo gostam do modo como o0s
professores ensinam, no Ensino Médio regular, aparecem da seguinte forma:
23,1% acham que alguns professores nem ensinam e 7,7% afirmam que eles
estdo sempre de mau humor. Quanto aos alunos da Educacéo de Jovens e
Adultos, 15% comentam que os professores explicam mal e 10% dizem que os
professores “estdo sempre de mau humor”.

Os alunos do Ensino Médio regular gostam do modo como o0s
professores ensinam, 41,7%, e 8,3% acham que alguns sdo atenciosos, outros
nao.

As razbes pelas quais os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos
gostam do modo como os professores ensinam sao: 20,8% disseram que 0s
professores explicam bem, 17% afirmaram que os professores sao atenciosos,
amigaveis.

Embora ndo diretamente relacionadas a questdo, algumas respostas
dos dois grupos de alunos destacam caracteristicas pessoais dos professores
que atuam positivamente no relacionamento com os alunos e que, de certa

forma,constituem agentes facilitadores da aprendizagem.Os alunos consideram
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os professores compreensivos, bondosos, atenciosos, amigaveis, dinamicos e
pacientes.

Por outro lado, também foram indicados tracos negativos dos
professores(mal-humorados,orgulhosos,arrogantes,desrespeitos desestimulado
ignorantes).

As observacbes dos alunos, sobre o trabalho e, mesmo as
caracteristicas pessoais dos professores, remetem as conclusées do Seminario
que aconteceu em “Ensino Médio: Construcdo Politica” (2003:21), no tocante a

formacdo continuada.

Os professores devem estar permanentemente atualizados, tendo a
sua disposicdo pesquisas e metodologias inovadoras sobre o Ensino
Médio noturno. E fundamental que ele conheca as especificidades
do publico com qual esta lidando, o qual, na maioria das vezes, tem
objetivos diferenciados dos alunos do periodo diurno. O aluno que
estuda a noite precisa de uma educacdo mais proxima, ao seu
cotidiano, sobretudo profissional. Isso ndo quer dizer que os
conhecimentos necessérios para o prosseguimento dos estudos
devam-lhe ser negados .

A importancia do professor que ensina a noite é de tal ordem que
qualquer plano de reforma tera de comecar por ele. As iniciativas
tém de ser implementadas a partir de entendimento do docente, que
tera de adaptar os paradigmas propostos a realidade de sua escola,
bem como propor medidas adicionais que incrementem a eficiéncia

do ensino de acordo com as necessidades de seus alunos.

Em sua pesquisa Possani faz referéncia ao modo como a escola trata
o aluno “Ao tratar o aluno com descaso ou com grosseria, 0 que é frequiente
...a escola esta dizendo que néo se importa com ele e que sua presenca ali
nao faz diferenca” ( 1999:151)

Questionados sobre a existéncia de dificuldades, na escola, ndo s6 na
questdo da aprendizagem, mas com referéncia a outros obstaculos. Os
resultados assim se distribuiram. Dos alunos do Ensino Médio regular,66,7%
ndo encontram dificuldade. O percentual é, praticamente, 0 mesmo, na

Educacao de Jovens e Adultos, pois 63% néo encontram dificuldades.
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Algumas dificuldades apontadas pelos alunos do Ensino Médio regular e

da Educacédo de Jovens e Adultos serdo transcritas, a seguir:

“A dificuldade é para aprender a matéria”.

“A dificuldade é devido a falta de apoio dos professores, como
cooperagao...”

“A dificuldade € devido a falta de organizacdo, de disciplina, de

controle“.

Dos alunos do Ensino Médio regular, 48,1% estdo satisfeitos com a
escola, enquanto este percentual, na Educacéo de Jovens e Adultos, sobe para
56,2% .

A seguir, serdo mostradas as razdes pelas quais o0s alunos néo
estdo satisfeitos com a escola e elas estdo ligadas a esfera pedagodgica e
administrativa.

Dentre os alunos do Ensino Médio regular, 28,6% afirmam que a
escola é suja, 14,3% nao tem disciplina, faltam recursos e a direcdo né&o
funciona.

Quanto as razbes pelas quais os alunos da Educacédo de Jovens e
Adultos ndo estdo satisfeitos com a escola, 28,1% acham que ha muita
bagunca e 12,5% afirmam que € muito desorganizada, com muitas
irregularidades; 6,3% dizem que a dire¢do nado funciona, além de faltar 4gua de
gualidade; 3,1% estdo insatisfeitos porque ndo podem ir embora quando
querem.

As criticas apontadas pelos alunos sédo legitimas, talvez a
possibilidade de superéa-los, fosse a promocéao do trabalho coletivo na escola, o
que ja foi discutido em outra parte desse estudo.O envolvimento de todos os
segmentos da escola na tentativa de construir uma escola que melhor
atendesse a comunidade escolar. .

No Ensino Médio regular, 46,2% estao satisfeitos com a escola, acham
qgue é um lugar legal, com bons amigos, bons professores, e 15,4% porque é
perto de casa e ndo é diferente das outras escolas

Dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos, 26,8% dizem que € um

lugar legal, encontraram bons amigos; 14,6% gostam da forma de ensino, 2,4%
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afirmaram que para aprender depende muito da pessoa, também 2,4% porque
€ perto de casa.

De um modo geral, as respostas indicam que a escola é vista pelo
jovem como um espaco de sociabilidade, onde ele tem a oportunidade de
conhecer, relacionar-se, independentemente da funcéo ensino-aprendizagem.

Apesar do sistema publico proclamar como um dos seus objetivos o
desenvolvimento da capacidade de socializacdo, ou seja, preparar os alunos
para o convivio social, os professores ndo compreendem que a escola deva
contribuir para a formacdo ampla dos alunos e oferecer espaco para o0
desenvolvimento da rede de relacdes entre seus pares, etapa imprescindivel
para a socializacdo do jovem ou do adulto que retorna a escola. A escola é,
provavelmente, o Unico local onde esses jovens e adultos podem suprir suas
necessidades.

Perguntamos também as razdes pelas quais os alunos do Ensino
Médio regular costumam faltar: 33,3% afirmam que faltam devido ao trabalho,
22,2% faltam quando estdo cansados. As razOes pelas quais os alunos da
Educacao de Jovens e Adultos costumam faltar sdo: 53,1% porque o trabalho
atrapalha; 9,4% se tiverem imprevisto.

Os motivos que apresentam maiores porcentagens em relacdo as
faltas sdo em decorréncia do seu trabalho, nas duas modalidades , o que
demonstra que a escola precisa ter uma outra organizagcdo interna, para
atender o aluno do noturno, que vém de uma realidade diferente do diurno.

Quanto a freqiiéncia dos alunos do Ensino Médio regular as sextas-
feiras, estes revelam que 81,5% faltam. Na Educacédo de Jovens e Adultos,
84,9% faltam as aulas as sextas-feiras.

As razbes pelas quais os alunos do Ensino Médio regular nao
frequentam as aulas as sextas feiras sdo: 25% nao gostam; 25% estao
cansados. As razdes pelas quais os alunos da Educacao de Jovens e Adultos
nao freqientam as aulas, as sextas-feiras, sao: 18,2% alegam que
comparecem poucos alunos, assim, sexta-feira é folga; 9,1% faltam as vezes; e
9,1% alegam bagunca.

Agrupando os dois resultados, percebemos que o indice de faltas é
acentuado tanto no Ensino Médio regular, como na Educacdo de Jovens e

Adultos. Talvez esse dado esteja ligado a escola como espaco de
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sociabilidade; afinal, a sexta-feira ja é inicio do final de semana. Essa questéo
do elevado indice de faltas poderia ser sanada ou reduzida, talvez
transformando- se esse dia letivo numa possibilidade de manifestacdo cultural,
promovida pela a¢do pedagdgica, envolvendo alunos e professores.

Quanto a frequiéncia a biblioteca, dos alunos do Ensino Médio regular,
25,9% o fazem frequentemente; 48,1% raramente e 25,9% nunca usam a
biblioteca. Dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, 21,9% usam
freqientemente a biblioteca, 37% raramente e 41,1% nunca.

Os resultados também indicaram uma baixa frequéncia ao laboratoério
pelos alunos do Ensino Médio regular, pois 22,2% o utilizam raramente e
77,8% nunca o utilizam. Os alunos da Educagdo de Jovens e Adultos
informaram que 2,7% freqientemente usam o laboratorio, raramente, 8,2% e
nunca, 87,7%.

Os alunos do Ensino Médio regular afirmam que 3,7% utilizam
frequentemente a sala de video, 51,9% raramente e 44,4% nunca. Na
Educacao de Jovens e Adultos, a freqiéncia com que os alunos utilizam a sala
de video é: 4,1% frequentemente, 23,3% raramente e 72,6% nunca.

Os alunos do Ensino Médio regular, periodo noturno, afirmam que
utilizam a sala de Informética: raramente, 3,7% e nunca, 96,3%. Os alunos da
Educacao de Jovens e Adultos afirmam que 1,4% frequentemente utiliza a sala
de Informatica, 4,1% raramente e 98,6% nunca.

Dadas as precarias condicdbes de ensino no periodo noturno, €&
lamentavel que o0s recursos disponiveis quase nao sejam utilizados,
principalmente a sala de video, pois se trata de um recurso privilegiado que
possibilita o desenvolvimento das potencialidades dos educandos, visto que
estabelece uma relacéo direta com a realidade.

Talvez esse alto indice de alunos que nao frequentam os diferentes
espacos pedagdgicos como: biblioteca; laboratério, sala de video; sala de
informatica, esteja ligado a uma concepcao de educacao tradicional, na qual o
responsavel pelo aprendizado do aluno € somente o professor, que deve
exercer o papel de depositario da informacédo, associado a uma auséncia de
incentivo do habito da leitura e de outras formas de aprendizagem. H& por
parte dos alunos esse entendimento, principalmente dos Jovens e Adultos,

construido em épocas anteriores e que,para eles se constitui em verdade

22



absoluta. Para romper com esse pensamento, € necessdria a atuacdodo
professor, dando visibilidade ao aluno que o conhecimento esta em todos o0s
locais e isto sO € possivel trabalhando com estes recursos

Entre os alunos do Ensino Médio regular, 33,3%deram sugestdes.
Enquanto na modalidade Jovens e Adultos, as sugestdes foram apresentadas
por 41,1% dos alunos.

Entre as sugestdes apresentadas, aparecem: seguranc¢a no horario da
saida, estimular os alunos, colocar bebedouros, colocar aulas de computacéao,
suspender alunos/ acabar com a bagunca, organizar mais a parte da direcéo,
servir merenda.

Entre as sugestdes apresentadas, constatamos medidas
administrativas e pedagogicas. Estas medidas podem ser organizadas e
executadas no proprio espaco escolar, nao requerem diretamente a
participacdo dos orgaos intermediarios, cabendo ao Gestor e ao corpo docente
a elaboracdo de um trabalho coletivo, incluindo pais, professores, funcionarios
e alunos.

Nesse capitulo, em conformidade com o0s objetivos propostos,
procurou-se apresentar os dados referentes ao comportamento da demanda
no Ensino Medo,no periodo noturno,e a caracterizacdo dos alunos do Ensino
Médio regular e da Educacdo de Jovens e Adultos de uma escola publica da
rede estadual.

Houve uma alteracdo quantitativa na demanda do Ensino Médio
noturno, a reducdo é mais acentuada na modalidade regular, porém nos
Jovens e adultos, ja se inicia um processo de reducao, o que pode ser atribuido
a implantacdo das politicas educacionais, as quais estdo possibilitando que a
maior parte da demanda jovem conclua o Ensino Fundamental dentro do
periodo de oito anos, o que permite a continuidade deste aluno no periodo
diurno, reduzindo as matriculas no noturno.Assim, os alunos que freqiientam
sdo 0s que apresentam um historico de retencdo que estd e/ ou busca
integracdo ao mundo do trabalho, ou 0s que buscam concluir seus estudos em
um espaco que pode significar o estabelecimento de relagbes mais
democraticas.

FAZER UMA RELACAO ENTRE A ALTERACAO DA DEMANDA E O
PERFIL DOS ALUNOS
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7 - CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil, historicamente, em funcdo da alta seletividade no acesso a
escola publica, criou-se uma enorme demanda reprimida para o ingresso no
Ensino Médio, denominado diferentemente em leis anteriores.

Em decorréncia das pressfes sociais das classes populares, de
politicos, de educadores e de intelectuais, foram criadas diversas medidas
voltadas para o atendimento a parcelas da populacdo mais desfavorecidas
economicamente, as quais faziam novas exigéncias por educacdo e
qualificacéo profissional.

Dentre os véarios segmentos envolvidos na situacdo — diretores, pais,
alunos, professores — este Ultimo passou a atuar principalmente junto a um
novo perfil de alunos, geralmente trabalhadores, cansados, apds um dia de
trabalho, muitas vezes, apresentando lacunas quanto ao conhecimento
valorizado pela escola, porém ansiosos em adentrar esse novo espago. Além
da diversidade cultural dos alunos e das classes numerosas, os professores
nao contavam com O0S recursos materiais, equipamentos e assisténcia
pedagogica.

A participacdo nesta histéria, como educadora, acompanhando as
bruscas e profundas mudancas na legislacdo, nas politicas educacionais e as
conseqguentes alteracdes na organizacdo da escola e no comportamento das
matriculas, principalmente no periodo noturno, instigou-nos a investigar essa
realidade.

O estudo realizado foi circunscrito no tempo e no espago e teve o
objetivo de compreender o que aconteceu com a demanda do Ensino Médio
no periodo noturno.

A questao central desse estudo foi assim colocada: como tem se
comportado, na ultima década, a demanda do Ensino Médio regular e da
Educacao de Jovens e Adultos, no periodo noturno, na cidade de Santos?

As guestdes secundarias, dela decorrentes, procuraram identificar as
tendéncias no comportamento dessa demanda e as possiveis explicacbes para
elas. E, considerando-se a trajetéria de uma década de Ensino Médio, no
periodo noturno, indagou-se sobre o perfil atual desse aluno em uma

determinada escola publica da cidade de Santos.



Por meio de contatos com técnicos da Secretaria da Educacao, obteve-
se relatorios que apresentam indicadores relativos a diversos aspectos da
evolucdo do Ensino Médio no Estado de S&o Paulo e na cidade de Santos.

Desse modo, foi possivel relagdes e comparagdes inicialmente num
nivel macro — o Estado de S&o Paulo — depois num nivel intermediario — a
cidade de Santos — e, finalmente, num nivel micro — a unidade escolar
denominada Escola Estadual Santista.

Com vistas ao levantamento do perfil do aluno, foi aplicado um
questionario aos alunos do noturno que frequentavam a primeira série do
Ensino Médio regular e o curso de Educacdo de Jovens e Adultos, da Escola
Estadual Santista.

Os dados obtidos permitiram analisar o problema em um nivel macro,
intermediario e micro.

A analise no nivel macro indicou que houve um aumento gradual de
matriculas no Ensino Médio regular no periodo noturno, de 1995 até o ano
2000 . A partir de 2000, constatou-se uma reducao nas matriculas, chegando, a
2003, com um numero pouco menor do que existia em 1995.

Cumprindo o que determina a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, o Estado de Sao Paulo passou a oferecer a Educacéo de
Jovens e Adultos a todos os que ndo tiveram acesso, na idade proépria, ao
Ensino Fundamental e Médio, tendo como objetivo assegurar o exercicio pleno
da cidadania, melhorar a qualidade de vida e ampliar as oportunidades no
mercado de trabalho.

Pelos indicadores apresentados, constatou-se uma grande expansao
da oferta de matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos, no periodo de 1995
a 2003.

A andlise da demanda na cidade de Santos, no Ensino Médio regular
no periodo noturno mostrou um crescimento gradativo (1995 a 1999) sendo
que, no periodo 2000 a 2004, constatou-se uma inversdo em sua evolucéao,
com uma reducao de 6,6% das matriculas.

Em relacdo & Educacdo de Jovens e Adultos, de 1995 a 2003,
registrou-se tendéncia a crescimento e, em 2004, houve redugdo nas
matriculas.

No nivel micro da andlise, fazendo referéncia a Escola Estadual
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Santista, constatou-se uma tendéncia a diminuicdo no nimero de matriculas
nos ultimos trés anos, tanto no Ensino Médio regular no periodo noturno, como
na Educacéo de Jovens e Adultos.

Em sintese, os dados apresentados indicaram uma tendéncia a
reducdo no numero de matriculas no Ensino Médio regular, periodo noturno,
nos trés niveis analisados, enquanto que a modalidade Jovens e Adultos
apresentou crescimento.

Na cidade de Santos, a cada ano, aumenta o numero de escolas que
oferecem a Educacao de Jovens e Adultos.

A explicacéo para a alteracdo da demanda na cidade de Santos esta,
muito provavelmente, relacionada a implantagdo de politicas educacionais ja
comentadas nesse estudo, como a municipalizacdo, a qual permitiu a
passagem de alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental para a rede
municipal e, por consequéncia, abriu um espaco fisico para as matriculas de
jovens que possuiam um histérico escolar satisfatério, ou seja, nao tiveram
repeténcia ou desisténcia da escola, 0 que pode ter conduzido estes alunos a
alcancarem o Ensino Médio, ainda muito jovens e a permanecerem, portanto,
no periodo diurno, diminuindo uma demanda que, no passado, provavelmente
iria para o noturno. Assim, podemos dizer que a municipalizagao levou a uma
reorganizagdo da demanda na cidade de Santos.

Outra politica adotada que pode ter conduzido a expansdo das
matriculas no Ensino Médio foi a Progressdo Continuada, permitindo que os
alunos fossem avaliados com objetivo de promocdo ou retencdo apenas ao
final de cada ciclo, evitando o represamento de grande numero de alunos ao
final de cada série, principalmente nas series iniciais. Assim, esses alunos
chegam mais cedo ao Ensino Médio e em grande quantidade e,
provavelmente, muitos permanecem no periodo diurno.

Para os alunos com histérico de retencao, foi adotada outra politica, as
Classes de Aceleracdo, que propiciou uma adequacdo aos procedimentos
pedagogicos, conduzindo, segundo o discurso oficial, a aprendizagem de
acordo com seu ritmo, rompendo com a barreira que produzia tanta retencéo,
refletindo no comportamento das matriculas. Provavelmente, estes alunos
prosseguiram sua escolaridade na Educacdo de Jovens e Adultos, pois essa
demanda ja apresentava uma defasagem entre idade-série, 0 que alimentou a
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grande demanda da Educacdo de Jovens e Adultos durante determinado
periodo. Atualmente, as classes de aceleracdo existem em pequeno nimero na
cidade, até porque grande parte do fluxo ja foi corrigido.

O fazer pedagdgico do curso noturno esta, como sempre esteve,
espelhado no curso diurno, ndo considerando as especificidades da populacéo
que atende.

O perfil do aluno do Ensino Médio do periodo noturno, vem se
modificando e isto ndo se reflete no trabalho da escola.

Hoje, por exemplo h4, cada vez mais jovens do curso noturno, em
busca de oportunidade para ingressar no mundo do trabalho, acreditando que a
escola é a chancela para alcancar tal objetivo, e/ou em busca de um espago de
socializagdo, de criacdo de outros vinculos sociais.

Em geral, observa-se que os alunos estdo chegando ao periodo
noturno cada vez mais jovens e optando, em maior numero, pela Educacédo de
Jovens e Adultos, uma modalidade de Ensino Médio que oferece uma carga
horaria reduzida e, pela organizacdo e pratica curricular vigente, uma
possibilidade de formacdo mais precaria ainda do que aquela do ensino
regular.

Conforme os dados de caracterizagdo, na Escola Santista, verificou-se
que os alunos sao, atualmente, muito jovens, naturais da propria cidade, em
grande parte oriundos de um segmento da populacdo mais excluido em
termos sociais e econémicos e desenvolvem, em grande parte, atividades sem
nenhuma qualificacdo. O nivel de escolaridade dos pais dos alunos que estédo
na Educacdo de Jovens e Adultos é o mais baixo, quando comparado ao
daqueles que estdo no ensino regular.

Ao externarem suas representacbes sobre a escola, os alunos
evidenciaram ndo sO desconhecer as decisdes tomadas como também delas
ndo participam das mesmas. Demonstraram senso critico em relagcdo aos
aspectos administrativos e pedagégicos da escola (limpeza, disciplina,
atuacdo da direcéo e do corpo docente).

O aluno do noturno ainda acredita que a Unica forma de aprendizagem
se resume no modelo tradicional do professor depositario da informacdo,
assim, como também acredita que a escola deve disciplinar, controlar,

utilizando —se de instrumentos de repressdo, como policiamento na escola.



No quadro atual, demonstrado por esta pesquisa, a tendéncia parece
ser a de continuidade da reducao do ensino noturno. Esta evidéncia prossegue
acentuada , demonstrada também em recente noticiario da imprensa paulista.

O jornal O Estado de Sao Paulo, em 22 de janeiro de 2005, publicou
uma reportagem com a seguinte manchete: “Estado fecha mais 3 escolas em

"l Citando o texto:

Sao Paulo

“J4 s@o 13 unidades desativadas desde dezembro na Grande S&o
Paulo. O governo alega pouca procura por vagas naqueles locais e ja havia
anunciado, em dezembro, a desativacdo de outras 10 escolas.

Segundo a Secretaria, todas as escolas desativadas tinham uma baixa
demanda de alunos e vinham registrando um nimero menor de matriculas a
cada ano”.

Concretizada a desativacdo dos cursos noturnos, cabe colocar em
pauta o destino dos prédios escolares no periodo noturno.

Uma politica de educacdo permanente assumida e implementada
pelos poder publico poderia gerar programas culturais e educativos que
ocupassem os prédios escolares, no periodo noturno, oferecendo importante
oportunidades de desenvolvimento de cidadania a todos aqueles que vivem no

entorno das escolas.

! lwasso,Simone. Estado fecha mais 3 escolas em Sdo Paulo. O Estado de Sdo Paulo.2005
pag. Al0.
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Questionario para o aluno do Ensino Médio Noturno

Leia com atencéo e responda

Sexo () Masculino () Feminino
e Qual a suaidade? anos

e Em que Cidade onde nasceu? Estado

e Em que bairro onde mora?

¢ Quantos irmaos vocé tem?

e Assinale a alternativa que corresponde ao seu estado civil

( ) Solteiro () Vive com um companheiro
( )Casado ( ) Outros. Qual?------------m-m-mmmmmmmem-

e Com quem vocé mora? ( ) sozinho ( ) com os pais ( ) com 0s irmaos
() com outros parentes ( ) com um companheiro

¢ Qual é a modalidade de Ensino Médio que vocé cursa ?
( ) Ensino Médio regular () Educacéo de Jovens e adultos .

Por que optou por esta modalidade de ensinO? -------------=---m-mommmmmmmomm oo

Escolaridade dos pais

Pai: ( ) Naosabeler ( ) So6 sabe ler
Ensino Fundamental (1° grau ) ( ) completo () incompleto
Ensino Médio (2° grau) () completo () incompleto
Ensino Superior () completo () incompleto
Mae ( )Naosabeler ( ) So6 sabe ler
Ensino Fundamental ( 1° grau) ( ) completo () incompleto
Ensino Médio (2° grau) () completo () incompleto
Ensino Superior () completo ( ) incompleto

e Vocé trabalha? ( )Nao ( )Sim. Em caso negativo, por que?----------------

e Ha quanto tempo trabalha ? -------- anos . O que vocé faz?




Vocé gostaria de estudar no periodo diurno ?
( ) Nao () Sim

Vocé reserva algum periodo da semana para fazer os trabalhos escolares
( ) nédo ( ) sim . Em caso afirmativo, quantos periodos da semana vocé
dedica para fazer seus trabalhos escolares?-----------===-==m=mmmemmmmmmm oo

O que vocé faz nas horas de folga?

Se ndao trabalha, o que vocé faz durante o dia?

Vocé cursou o Ensino Fundamental (1° grau) no periodo:
( )Diurno () Noturno
Vocé cursou o Ensino Fundamental (1°- Grau)

() Regular ( ) Educacéao de Jovens e Adultos

Vocé repetiu alguma série? ( ) Nao () Sim.
Em caso afirmativo, quais as séries?

Vocé abandonou a escola por algum tempo?
( ) Néo () Sim. Em caso afirmativo, por qUe? ----------m-mmmmmmmmmmeme oo

Sua escola tem Grémio? ( )N&o ( ) Sim. Em caso afirmativo, como vocé
participa do Grémio?

Vocé votou nas ultimas eleigdes municipais?

( )Nao ( )sim. Em caso negativo, por que?

Apos terminar o Ensino Médio, vocé pretende continuar os estudos?
( )Nao ( )Sim. Em caso afirmativo que curso pretende fazer?




Por que vocé estuda nessa escola ?

Vocé gosta da maneira como os professores ensinam, nessa escola ?
( )Nao ( )Sim Porqué?

Vocé encontra alguma dificuldade aqui na escola?

e Vocé esta satisfeito com a escola? ( ) Nao ( ) Sim . Porqué?---------------=--=---

e Vocé costuma faltar as aulas? ( ) Ndo ( ) Sim Por qué?-------------
e Vocé freqlienta as aulas as 6°feiras? ( ) Ndo ( ) Sim Em caso negativo ,
porqué

Nesta escola os alunos costumam utilizar:

Freniientemente ” Raramente Niinea

Rihlintera

SQala de Viden

SQala de Infarmatica

| I ahnratérin | ”

e Vocé tem sugestdes para melhorar o trabalho dessa escola no periodo
noturno?

( )Nado ( ) Sim. Em caso afirmativo, quaiS---------=====-=-===-=mmmmemommmmm-
e Vocé gostaria de dizer mais alguma coisa,em relacdo ao ensino noturno dessa

escola

e VocCé participa das atividades extra- classe, promovidas pela escola?
( )N&o ( ) Sim.Em caso negativo, POr QUE?------=-=-=mmmmmmmmmm oo






TABELA 1 — Distribuicdo por sexo dos alunos do

noturno, da E.E. Santista

Ensino Médio regular, periodo

Sexo
Frequéncia | Frequéncia | Percentuais | Percentual
Absoluta Relativa Validos Acumulado
Validos Masculino 18 66,7 66,7 66,7
Feminino 9 33,3 33,3 100,0
Total 27 100,0 100,0
Sexo
Feminino

33,3%




TABELA 2 - Distribuigdo por sexo dos alunos da modalidade Educacéo de Jovens e

Adultos, periodo noturno, da E. E. Santista:

Sexo
Frequéncia | Frequéncia | Percentuais | Percentual
Absoluta Relativa Validos Acumulado
Validos Feminino 41 56,2 56,2 56,2
Masculino 32 43,8 43,8 100,0
Total 73 100,0 100,0
Sexo
Masculino
43,8%
Feminino

56,2%




TABELA 3 - Distribuicdo por idade dos alunos do Ensino Médio regular, no periodo

noturno, da E.E. Santista:

Idade

Frequéncia | Frequéncia | Percentuais | Percentual

Absoluta Relativa Validos Acumulado
Vélidos 14 2 7,4 7,4 7,4
15 5 18,5 18,5 25,9
16 6 22,2 22,2 48,1
17 9 33,3 33,3 81,5
18 2 7,4 7.4 88,9
20 1 3,7 3,7 92,6
22 1 3,7 3,7 96,3
26 1 3,7 3,7 100,0

Total 27 100,0 100,0
ldade

)

S Std. Dev = 2,49
% Mean = 16,9

T N = 27,00

150 175 200 225 250

Idade



TABELA 4 - Distribuicdo por idade dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos,

periodo noturno, da E.E. Santista:

Idade

Frequéncia | Freqiéncia | Percentuais | Percentual
Absoluta Relativa Validos Acumulado
Vélidos 17 9 12,3 12,3 12,3
18 10 13,7 13,7 26,0
19 8 11,0 11,0 37,0
20 6 8,2 8,2 45,2
21 6 8,2 8,2 53,4
22 4 55 55 58,9
23 2 2,7 2,7 61,6
24 2 2,7 2,7 64,4
25 2 2,7 2,7 67,1
27 2 2,7 2,7 69,9
28 4 55 5,5 75,3
29 1 1,4 14 76,7
30 1 14 14 78,1
31 2 2,7 2,7 80,8
32 1 1,4 14 82,2
33 1 1,4 14 83,6
34 4 5,5 5,5 89,0
35 1 1,4 14 90,4
37 1 1,4 14 91,8
39 1 14 14 93,2
45 1 14 14 94,5
47 1 1,4 14 95,9
48 1 1,4 14 97,3
55 2 2,7 2,7 100,0
Total 73 100,0 100,0
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TABELA 5 - Distribuicdo por cidade onde nasceram os alunos do Ensino Médio

regular, periodo noturno, da E.E.Santista:

Cidade
Freqiéncia Freqiéncia Percentuais Percentual
Absoluta Relativa Validos Acumulado
Vaélidos SANTOS 17 63,0 63,0 63,0
SAO PAULO 3 11,1 11,1 74,1
SALVADOR 2 7,4 7,4 81,5
ITABAIANA 1 3,7 3,7 85,2
CIANORTE 1 3,7 3,7 88,9
CUBATAO 1 3,7 3,7 92,6
CURITIBA 1 3,7 3,7 96,3
ARAPIRACA 1 3,7 3,7 100,0
Total 27 100,0 100,0
Cidade onde nasceu
70
601
50
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TABELA 9 — Distribuicdo por cidade onde nasceram os alunos do Ensino Médio —

Educacao de jovens e Adultos, periodo noturno, da E. E. Santista:

Freqliéncia | Frequéncia | Percentuais | Percentual
Absoluta Relativa Vaélidos Acumulado
Vélidos SANTOS 44 60,3 60,3 60,3
SAO VICENTE 5,5 5,5 65,8
SAO PAULO 4,1 4,1 69,9
FLORIANOPOLIS 2,7 2,7 72,6
S MIGUEL DOS
CAMPOS 1 1,4 1,4 74,0
CUBATAO 1 1,4 1,4 75,3
MANAUS 1 1,4 1,4 76,7
PIRAI DO SUL 1 1,4 1,4 78,1
BELO
HORIZONTE ! L4 b 795
IEPE 1 1,4 1,4 80,8
CACERIS 1 1,4 1,4 82,2
RIO DE JANEIRO 1 1,4 1,4 83,6
PALMARES 1 1,4 1,4 84,9
S VICENTE DE
VINAS 1 1,4 1,4 86,3
ITAJIBA 1 1,4 1,4 87,7
CORUMBA 1 1,4 1,4 89,0
PERUIBE 1 1,4 1,4 90,4
ITABUNA 1 1,4 1,4 91,8
GUARUJA 1 1,4 1,4 93,2
OEIRAS 1 1,4 1,4 94,5
ITABAINA 1 1,4 1,4 95,9
VARZEA
GRANDE 1 1,4 1,4 97,3
TUPIANOPOLIS 1,4 1,4 98,6
HELIOPOLIS 1 1,4 1,4 100,0
Total 73 100,0 100,0
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TABELA 6 - Distribuicdo do numero de irmédos do Ensino Médio regular, periodo
noturno, da E.E. Santista:

N°. de irmaos

Frequéncia | Frequéncia | Percentuais | Percentual
Absoluta Relativa Validos Acumulado
Validos O 3 11,1 11,5 11,5
1 5 18,5 19,2 30,8
2 9 33,3 34,6 65,4
3 3 11,1 11,5 76,9
4 4 14,8 15,4 92,3
9 1 3,7 3,8 96,2
13 1 3,7 3,8 100,0
Total 26 96,3 100,0
N&o
Resposta ! 37
Total 27 100,0
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TABELA 10 - Distribuicdo do numero de irmaos da Educacéo de Jovens e Adultos,

periodo noturno, da E.E. Santista

No. de irmaos

Frequéncia Frequéncia Percentuais Percentual
Absoluta Relativa Validos Acumulado
Vaélidos 0 4 5,5 5,6 5,6
1 15 20,5 211 26,8
2 16 21,9 22,5 49,3
3 9 12,3 12,7 62,0
4 5 6,8 7,0 69,0
5 9 12,3 12,7 81,7
6 8 11,0 11,3 93,0
8 2 2,7 2,8 95,8
9 1 1,4 1,4 97,2
11 1 1,4 1,4 98,6
13 1 1,4 1,4 100,0
Total 71 97,3 100,0
N&o
Resposta 2 27
Total 73 100,0
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TABELA 7 - Distribuicdo por estado civil dos alunos do Ensino Médio regular,

periodo noturno, da E.E. Santista

Estado Civil
Frequéncia | Frequéncia | Percentuais | Percentual
Absoluta Relativa Validos Acumulado
Validos  Solteiro 27 100,0 100,0 100,0
Estado Civil

Percent

120
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TABELA 11 - Distribuicédo por estado civil dos alunos da modalidade Educacéo de

Jovens e Adultos, periodo noturno, E.E. Santista:

Estado Civil
Frequéncia Frequéncia Percentuais Percentual
Absoluta Relativa Validos Acumulado
Validos solteiro 54 74,0 74,0 74,0
vive com um
, 3 4,1 4,1 78,1
companheiro
casado 10 13,7 13,7 91,8
divorciado/separado/vi
. 3) 6,8 6.8 98,6
avo
Outros 1 1,4 1,4 100,0
Total 73 100,0 100,0
Estado Civil
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TABELA 8 - Com quem moram os alunos do Ensino Médio regular, periodo noturno,
da E.E. Santista

Com quem vocé mora

Frequéncia Frequéncia Percentuais Percentual
Absoluta Relativa Vélidos Acumulado
Vélidos sozinho 2 7,4 7,4 7,4
com os pais 21 77,8 77,8 85,2
com outros
4 14,8 14,8 100,0
parentes
Total 27 100,0 100,0
Com qgquem VOCEé mora
100
80
60
40
~ 207
c
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sozinho

com outros parentes
com 0s pais
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TABELA 12 - Com quem moram os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos,

periodo noturno, da E.E. Santista

Com quem vocé mora

Frequéncia | Frequéncia | Percentuais | Percentual
Absoluta Relativa Validos Acumulado
Validos sozinho 8 11,0 11,1 11,1
Com os pais 38 52,1 52,8 63,9
Com os
: 7 9,6 9,7 73,6
iIrmaos
com outros
6 8,2 8,3 81,9
parentes
com um
. 13 17,8 18,1 100,0
companheiro
Total 72 98,6 100,0
N&o System
1 1,4
Resposta
Total 73 100,0
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TABELA 35 - Razbdes pelas quais os alunos do Ensino Médio regular, periodo

noturno, da E.E. Santista cursam essa modalidade

Validos FreqUéncia absoluta Frequéncia relativa Percentual
AC

N&o tem idade 12 44.5%
44.5
Para aprender melhor 8 29.6%
74.1
N&o quis a EJA 2 7.4%
81.5
Porque trabalha 2 7.4%
88.9
Quer terminar 1 3.7%
92.6
Porque nao tinha vaga 1 3.7%
96.3
Cursou a EJA nao gostou 1 3.7%

100




TABELA 36 - Razbes pelas quais os alunos da Educacédo de Jovens e Adultos,

periodo noturno, da E.E. Santista cursam essa modalidade

Frequéncia Frequéncia Percentuais | Percentual
Absoluta Relativa validos Acumulado
Validos Quer adiantar
para acabar 53 72,6 72,6 72,6
mais rapido
Recomecar os
8 11,0 11,0 83,6
estudos
Trabalha 5 6,8 6,8 90,4
Esta atrasado
3 4,1 4,1 94,5
acabar logo
Voltou para
escola para
: 3 4,1 4,1 98,6
terminar os
estudos
POR NAO TER
1 14 14 100,0
IDADE
Total 73 100,0 100,0
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TABELA 14 - Distribuicdo por escolaridade dos pais dos alunos do Ensino Médio

regular, periodo noturno, da E.E. Santista

Escolaridade do Pai

Frequéncia Frequéncia Percentuais Percentual

Absoluta Relativa Validos Acumulado
Validos SO sabe ler 2 7.4 7.4 7,4
1°. grau incompleto 5 18,5 18,5 25,9
1°. grau completo 3 11,1 11,1 37,0
2°. grau incompleto 2 7,4 7,4 44,4
2°. grau completo 13 48,1 48,1 92,6
Superior completo 2 7.4 7,4 100,0

Total 27 100,0 100,0

Escolaridade do Pai
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TABELA 13 — Distribuicdo por escolaridade dos pais dos alunos da Educacao de

Jovens e Adultos, periodo noturno, da E.E. Santista

Escolaridade do Pai

Frequéncia | Frequéncia | Percentuais | Percentual
Absoluta Relativa Vélidos Acumulado
Vélidos nao sabe ler 3 4,1 4,3 4,3
s6 sabe ler 11 15,1 15,7 20,0
lo. grau
_ 21 28,8 30,0 50,0
incompleto
lo. grau
16 21,9 22,9 72,9
completo
20. grau
. 4 5,5 5,7 78,6
incompleto
20. grau
11 15,1 15,7 94,3
completo
Superior
4 55 5,7 100,0
completo
Total 70 95,9 100,0
Nao
3 4,1
Resposta
Total 73 100,0
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TABELA 15 - Distribuicdo por escolaridade das maes

regular, periodo noturno, da E.E. Santista

Escolaridade da mae

dos alunos do

Ensino Médio

Frequéncia Freqiéncia Percentuais Percentual
Absoluta Relativa Validos Acumulado
Validos So6 sabe ler 2 7.4 8,0 8,0
lo. grau
) 5 18,5 20,0 28,0
incompleto
1lo. grau completo 14,8 16,0 44,0
20. grau completo 33,3 36,0 80,0
Superior
. 1 3,7 4,0 84,0
incompleto
Superior completo 4 14,8 16,0 100,0
Total 25 92,6 100,0
Néo
2 7.4
Resposta
Total 27 100,0

Percent
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TABELA 16 - Distribuicédo por escolaridade das mées dos alunos de Educacéo de

Jovens e Adultos da E.E. Santista

Freqiéncia | Freqiéncia | Percentuais Percentual
Absoluta Relativa Validos Acumulado
Validos ndo sabe ler 3 4,1 4,2 4,2
s6 sabe ler 12 16,4 16,7 20,8
lo. grau
) 31 42,5 43,1 63,9
incompleto
lo. grau
12 16,4 16,7 80,6
completo
20. grau
. 2 2,7 2,8 83,3
incompleto
20. grau
9 12,3 12,5 95,8
completo
superior
. 1 1.4 14 97,2
incompleto
superior
2 2,7 2,8 100,0
completo
Total 72 98,6 100,0
N&o
1 14
Resposta
Total 73 100,0

Escolaridade da mae
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TABELA 17 - Distribuicéo por trabalho dos alunos do Ensino Médio regular, periodo

noturno, da E.E. Santista

Trabalha
Freqiéncia Freqiéncia Percentuais Percentual
Absoluta Relativa Validos Acumulado
Validos Sim 22 81,5 81,5 81,5
Nao 5 18,5 18,5 100,0
Total 27 100,0 100,0
Trabalha
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TABELA 18 - Distribuicdo por trabalho dos alunos da Educacdo de Jovens e

Adultos, periodo noturno, da E. E. Santista

Trabalha

Frequénci
a Freqiéncia | Percentuai | Percentual
Absoluta Relativa s Validos Acumulado
Validos  Sim 51 69,9 69,9 69,9
Nao 22 30,1 30,1 100,0
Total 73 100,0 100,0
Trabalha
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*TABELA 23 - Razbes pelas quais ndo trabalham os alunos do

regular, periodo noturno, da E.E.Santista

Razao porque nao trabalha

Ensino Médio

Frequéncia Frequéncia Percentuais Percentual
Absoluta Relativa Validos Acumulado
Validos Foi despedido 40,0 40,0 40,0
N&o encontra 40,0 40,0 80,0
N&o tem
20,0 20,0 100,0
trabalho
Total 100,0 100,0
Razao porque néo trabalha
50
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*TABELA 24 — Distribuicédo por trabalho dos alunos da Educacéo de Jovens e

Adultos, periodo noturno, da E.E. Santista

Raz&o porque ndo trabalha

Freqlénci
a Freqiénci | Percentuais | Percentual
Absoluta | a Relativa Validos Acumulado
Validos Nao encontra 13 59,1 59,1 59,1
Domeéstica / Cuida 3 13.6 13.6 727
da casa ' ' '
SO estuda/ Nao 3 13,6 13,6 86,4
precisa
Nao tem trabalho 1 4.5 4.5 90,9
Foi despedido 1 4,5 4,5 95,5
Sofreu acidente/ 1 45 45 100.0
Problema de Saude ’ ' '
Total 22 100,0 100,0
Razao porque nao trabalha
70
60
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*TABELA 19 - Distribuicdo por atividade profissional dos alunos do Ensino Médio

regular, periodo noturno, da E.E. Santista

Freqgliéncia | Frequéncia | Percentuais | Percentual
Absoluta Relativa Validos Acumulado
Vélidos Balconista/ padaria 5 22,7 25,0 25,0
Patrulheiro do Camps / Office 4 18.2 20.0 450
Boy ’ b 1
Aux.Escritério/ Contabilidade / 3 13.6 15.0 60.0
Exp & Imp ' ’ ’
Baba particular 2 91 10,0 70,0
Arruma casa/ empregada 1 45 50 75.0
Doméstica / Faxineira ’ ’ ’
Recepcionista em loja 1 4,5 50 80,0
Ajudante de mecénica 1 4,5 5,0 85,0
Entregador de compras 1 4,5 5,0 90,0
Aprendiz de bancario 1 4,5 5,0 95,0
Atendente 1 4,5 50 100,0
Total 20 90,9 100,0
N&o resposta 2 91
Total 22 100,0
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*TABELA 20 - Distribuicdo por atividade profissional dos

jovens e Adultos

alunos da Educacéao de

Freglénci
a Frequénci | Percentuais | Percentual
Absoluta | a Relativa Validos Acumulado
Vélidos  Balconista/ padaria 7 13,7 15,6 15,6
Portuario/ Fiscal embarque da
Dersa 6 11,8 13,3 28,9
Comércio/ Operadora de Caixa / 5 98 111 40.0
Vendedora ’ ' '
Arruma casa/ empregada 4 78 89 48.9
Doméstica / Faxineira ’ ' '
Costureira/ Cozinheira/ 4 78 89 578
Crocheteira ’ ' '
Baba particular 3 59 6,7 64,4
Trabalha com telefonia 3 59 6,7 71,1
Patrulheiro do Camps/ Office 2 39 4.4 756
Boy 1 1 1
Seguranca/ Porteiro 2 3,9 4,4 80,0
Auxiliar de esteticista / 2 39 4.4 844
Cabelereira/ ’ ' '
Aux.Escritério/ Contabilidade / 1 20 292 86.7
Exp & Imp ’ ' '
Técnico em refrigeracao / 1 20 29 88.9
eletrodomésticos ’ ' '
professor de Musculacdo 1 2,0 2,2 91,1
Designer Gréfico 1 2,0 2,2 93,3
Trabalha com engenharia civil 1 20 29 956
Funcionério publico 1 2,0 2,2 97,8
Atendente 1 2,0 2,2 100,0
Total 45 88,2 100,0
N&o
Respost 6 11,8
a
Total 51 100,0
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TABELA 21 - Alunos do Ensino Médio regular, periodo noturno da E.E. Santista que

reservam algum tempo para os trabalhos escolares.

Néao

Sim

Freqiéncia Freqiéncia Percentuais Percentual
Absoluta Relativa Validos Acumulado
Validos Nao 10 37,0 37,0 37,0
Sim 17 63,0 63,0 100,0
Total 27 100,0 100,0
Reserva algum periodo da semana
70
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TABELA 22 — Alunos da Educacéo para Jovens e Adultos, periodo noturno, da E.E.

Santista, que reservam algum tempo para os trabalhos escolares

Percent

60

Frequénci
a Frequéncia | Percentuais | Percentual
Absoluta Relativa Validos Acumulado
Vélidos Nao 32 43,8 43,8 43,8
Sim 41 56,2 56,2 100,0
Total 73 100,0 100,0

Reserva periodo da semana para trabalhos escolares
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