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RESUMO:

Palavras chave: visdo de mundo, adolescéncia,smpegdo social, ensino de geografia,
midias.

A presente pesquisa de mestrado teve como objedentificacdo e a caracterizacdo das
visdes de mundo de adolescentes de origens sdid&isntes investigando as relacdes entre o
universo socio-cultural e as representacfes sadéaimundo. O universo de investigacao da
pesquisa foi constituido por duas turmas de alpeo®ncentes a faixa etaria de 13 a 15 anos
de duas escolas de Belo Horizonte: uma publica a perticular. A primeira situada em um
bairro popular com predominancia de familias dexd@ioder aquisitivo, localizada em um
bairro notabilizado pela imprensa pela violéncia &afico de drogas, e a segunda em um
bairro de elite, localizada em area “nobre” da tahphineira. Para identificar as visbes de
mundo dos adolescentes, a pesquisa teve como mesitas de coleta de dados um
questionario, uma atividade de associacao livreg kentificar as representacfes sociais de
mundo, e uma entrevista para verticalizagdo. Paracterizar as visbes de mundo dos
adolescentes foram identificadas as relacdes aigsteentre as representacfes sociais de
mundo com a escola, o ensino da Geografia, a famiks diversas fontes de informacdes
(televisdo, radio, jornais, revistas e Internet)a Nesquisa, foram identificadas e
caracterizadas diferentes visdbes de mundo infladasi pelos contextos sociais onde eles
estdo inseridos. Percebeu-se que, na construgdsaiade mundo dos adolescentes, diversos
fatores se interligam de uma forma complexa. Dastage as diferengas dos capitais culturais
e sociais dos dois grupos de adolescentes, detesr@n poder aquisitivo dos seus familiares,
gue possibilitam, ou ndo, 0 acesso a escolas neslhawviagens, a leituras de livros, revistas e
jornais, e a convivéncia com pessoas do mesmo sdeel e econémico. Quanto ao ensino
de Geografia, a pesquisa identificou que os contedios adquiridos sdo confundidos com
os da Historia, mas percebe-se que, no conjun@eagrafia explica “coisas” presentes no
mundo e isto facilita, quando trabalhado na escalagompreensdo dos fatos e das
informacdes geograficas veiculados pela midia.
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ABSTRACT:

Key words: world vision, adolescent, social repnéggon, geography teaching, media.

The current master research aims the identificadiwoh the characterization of the adolescent
world visions according to their social origins.iltvestigates the relationship between the
adolescent’s social cultural universe and the $oe@esentation of the world. The universe
of investigation of the research was composed loyel@mentary school classes, which range
from 13 to 15 years old. One class belongs to déigpsbhool and the other to a private school.
Both schools are located in Belo Horizonte. Thstfone is located in a poor neighborhood
with the predominance of families with low incomedaseen by the press as a violent area
with the presence of drug traffic. The second médocated in an elite area. In order to
identify the adolescent’s world vision, the reskansed a questionnaire, an activity of free
association and an interview to vertical as toolsdllect data. In order to characterize the
adolescent’s world visions, the relations existimgong the social representation of the world
with the school, the Geography teaching, the farang the several sources of information
(television, radio, newspapers, magazines and netgrwere identified. Different world
visions were identified and characterized in thespnt research. They were influenced by the
social contexts where the adolescents are inseitedvas perceived that during the
construction of the adolescent’s world visions,esal/factors are linked in a complex way.
The difference of social and cultural capital oftbgroup of adolescents are highlighted due
to the families income which provides the accesbetber schools, trips, books, magazines,
newspapers and an environment with people who Heasame social and economic level.
Regarding the Geography teaching, the researclifiddnthat the knowledge is mixed with
History. It was perceived that Geography explaimags present in the world. When this
situation is worked in the school, it makes thearsthnding of the facts and the geographic
information in the media easy.
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INTRODUCAO

No mundo hoje, a vida estd muito dificil. No gerasta

muito dificil. A violéncia esta, a cada dia maispentando.

A fome, a desigualdade, tudo estd aumentando. rsso
mundo inteiro. No meu bairro, no outro bairro e emitas

favelas que eu ja fui tocar. Eu ja vi acontecendo.

Jonathan.

A fala do Jonathdnfeita durante uma entrevista, confirmou que cat@mo do
mundo é muito subjetivo, apesar de ter a exténs@o superficie terrestre, que é de
511.280.374 km?2. A opcéo por caracterizar a visimdndo de adolescentes nessa pesquisa
de mestrado partiu de minha experiéncia profissioma periodo de 2000 a 2002, quando
comecei a lecionar em uma escola da Rede Munidgpd@elo Horizonte. O meu cotidiano
profissional passou a acontecer diariamente enrdagaem diferentes dentro da cidade de
Belo Horizonte.

Pela manhd, eu trabalhava com os adolescentesirdeinor ano do ensino
meédio de uma escola particular localizada em aoksmenda cidade. Apds o almoco, ia de
onibus trabalhar com adolescentes do terceiro dole@nsino fundamental em uma escola
publica localizada em uma area marcada pela pabregé@ncia e, como noticiava 0s jornais,
pelo trafico de drogas.

A pobreza e a riqueza, vistas cotidianamente nrastrgue na cidade de Belo
Horizonte podiam ser identificadas diferentes fanda exclusdo social, tanto qualitativa
como quantitativamente: uns, os ricos, fechadosem condominios de luxo, vigiados por

armas e cercas elétricas; e outros, 0s pobresegsetps em seus bairros com muitos

! Os nomes dos adolescentes séo apelidos colocadasas mesmos a partir de uma solicitacdo feita pe
pesquisador.

¢ De acordo com: PAUWELS, G. J. PeAtlas Geografico Melhoramentos Ed. 61. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 1999.
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problemas e sem a presenca do Estado. Quem domuereé dominado, sendo que todos se
fecham com medo do outro?

Na préatica, em minhas aulas de Geografia, essdiawd me fez olhar com
uma maior curiosidade para o dia-a-dia dos meusoallEu ja tinha percebido nas aulas da
manha que, de acordo com conversas informais @iaagfo de varios trabalhos, que exigem
0 acesso a varias midias e “luxos” da vida modeuma homogeneidade quanto as
possibilidades dos alunos terem uma vida mais agatnos estudos e a possibilidade de um
futuro melhor nos diversos ramos profissionais eias® Eles pareciam também estar
vivendo numa ilha do primeiro mundo cercada poblemas aos quais eles ndo tinham, ou
nao queriam ter, conhecimento.

A tarde, ja no Onibus as coisas se mostravam difese Era comum os
passageiros concentrarem-se na parte da frentaibl@s) para ndo pagarem passagem. Pelas
historias ouvidas, percebi, nos temas predominatdesconversas e nos pedidos constantes
de ajuda, que era constante para eles gravesld#ams financeiras. Na escola, eram comuns
nas conversas com professores, funcionarios e losmtemas referentes as duras realidades
vividas naquela comunidade, como a violéncia,ta f& trabalho e as drogas.

Dentro da sala de aula eram também marcantesexsrdjhs de aprendizagem
dos alunos nas duas realidades. Enquanto que,nmalad, na escola particular, que vou
passar a chamar de X, ensinar nao era dificil, mesomsiderando que a quantidade de
conteudos era muito grande e normal para aquelassalna escola publica, que vou passar a
chamar de Y, o processo ensino-aprendizagem seauddificultado por varios fatores: os
alunos ndo entendiam uma linguagem mais cientifiéa, tinham o costume de ler o livro
didatico, de fazer exercicios e avaliagcbes, e,aarg conversas e pequenas avaliacbes, ndo
entendiam o que era ensinado na Geografia. Emstedaturmas, eram comuns as

reclamacdes de que nada era explicado de uma fuméhes facilitasse o entendimento da
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“matéria”. Percebi que, para ensinar, eu deverspaikar as suas realidades sociais
associando-as ao contetudo da Geografia.

Nesse quadro de diferenciacdo de ensino e aprgedizene instigava como
os alunos duas escolas construiriam uma visaopaitesle seus futuros e da propria cidade.
Parecia-me que a escola perpetuaria a diferenchasiges sociais: 0 pobre estudaria para ser
pobre e o rico para ser rico. As escolas contidgmmirpara isso. E eu, como professor,
também. Quanto a visao que eles tinham da cidadgevas duas realidades pareciam existir
em duas cidades diferentes e que uma desconhexist@ncia da outra.

Ao questionar, quando o conteudo permitia, nas dseaslas, sobre a realidade
social presente em Belo Horizonte, as respostatranas que os alunos da Escola X tinham
conhecimento da realidade da Escola Y apenas rasanos policiais. Ja os alunos dessa
escola nao tinham nem a noc¢éo de onde ficava a estola por ndo circularem pela cidade.
Até ai, as minhas reflexdes interrogavam sobrelagGes com espacos mais proximos a eles.
E em relagéo ao mundo? Como o contexto sociaféntea nas suas visdbes de mundo?

A diferenciacdo espacial e do contexto social camuais 0os adolescentes
conviviam na mesma cidade, as possibilidades defséwros e as suas visdbes de mundo me
deixavam indignado e curioso a respeito das sezgiquestoes:

» Como esses adolescentes perceberiam a realidadé qeoe 0os cerca e a cidade onde
moram?

» Como eles veriam o mundo mais externo a elespdadieiguerras, com a natureza
destruida e grandes diferencas econdmicas enpaiss?

» O mundo seria visto em diferentes escalas e tans&nho

» Qual é a contribuicdo da Geografia nhas duas espalasa constru¢éo de suas visdes

de mundo?
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» Qual é a influéncia das familias, das midias eglegos sociais na construcdo de suas
visbes do mundo?

Quando iniciei a pesquisa bibliografica sobre vidéanundo, me deparei com
a exiglidade de trabalhos sobre o tema. Apoés iigaestm varias bibliotecas, inclusive em
virtuais, encontrei algumas abordagens sobre dsdmundo na Filosofia, com Guimares
Porchat. Esses mostravam que a visdo de mundo muda ddoacom o tempo e o
paradigma hegemodnico nas ciénci&ontudo, ndo foram encontradas pesquisas que
investigassem as origens e que possibilitassemengionamento das visdes de mundo.

Como néo foram encontrados textos ligados direttenam tema, a primeira
hipotese para responder as questdes seria ques@ssvile mundo indicariam o que 0s
adolescentes sabiam e pensavam sobre o planetaalpartir das vivéncias escolares, como
na aprendizagem da Geografia, da Historia e dascfa®€ e do que teriam visto atraves das
midias e em todos os lugares por onde circulassgesnvisbes de mundo poderiam também
mostrar as relagdes entre o que é vivido em sausxdos sociais e as suas no¢des de mundo,
0 qual estaria em todos os lugares e visto em shgeescalas. A visdao de mundo, para a
presente pesquisa, ficou definida como a formacqda pessoa vé o mundo de acordo com o
contexto social em que esta inserido.

Escolhido o tema da pesquisa — visdo de mundo,6rimpo passo foi a
definicdo do publico alvo. Para adequar os doisestios sociafsa escolha foi por uma turma
em cada escola do final do ensino fundamentalv@itsrie na Escola X e ultimo ano do
terceiro ciclo na Escola Y) com alunos na mesmeaafataria — 13 a 15 anos. Isto se justificou

por dois motivos: 0os adolescentes ja teriam apdenad Geografia os contetdos a respeito do

¥ GUIMARAES, C. A. F.Visdo de Mundo, Paradigmas e Comportamento Humanopresente no site:
http://www.geocities.com/Vienna/2809/paradigma.htmelessadem 20/03/2003.

“ PORCHAT O. A filosofia e a visdlo comum do mundo Presente no site:
http://www.cfh.ufsc.br/~wfil/porchat.htracessado em 20/03/2003.

®> A Escola Y funciona com turmas de trés ciclos, paandendo trés anos cada, e ndo tem turmas deoEnsi
Médio. A Escola X tem turmas do segundo period&dizcacao Infantil até o terceiro ano de Ensino Blédi
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mundo (na tradicdo didatica da Geografia Escolar,conteidos dessa seérie fecham os
ensinamentos a respeito do mundo) e porque na em#hida os adolescentes teriam um
maior posicionamento frente ao grupo e a sociedadeelaborado alguns conceitos sociais
que direcionariam as suas visdes de mundo.

A partir dai, a questao central de minha invesfigdoi delineada: caracterizar
as visdes de mundo de adolescentes de origem siifeig@ntes, cursando o final do ensino
fundamental. Em cada uma das duas escolas foihgdgalima turma em que os alunos
tivessem a mesma faixa etaria e que se comprorapiess responder as atividades da
pesquisa. O proximo passo foi definir que fatorém da Geografia, interfeririam na
construcdo de suas visdes de mundo. Assim, conskder que para ver e perceber o mundo
existem, atualmente, as seguintes possibilidades:

* Os meios de comunicacdo — as midias (televisaoaigrrevistas, Internet e
radio), oferecidos principalmente pela familia, equestram imagens e informacgfes a
respeito de varios lugares do mundo;

» As viagens feitas que possibilitam a vivéncia egafas diferentes;

* As conversas com os familiares que explicam ostacwnentos do mundo;

* As relacOes tecidas com 0s amigos na escola, Bmeino teatro e em outros
espacos formadores, especificos para os adolescgmtEscola Y, como nos grupos
musicais e nos cursos profissionalizantes.

Na escola, mesmo considerando que o entendimentouddo € objetivo de
todas as disciplinas presentes, foi definido quam da investigacdo seria direcionado
apenas para a Geografia.

Para identificar, caracterizar e analisar as vigfiEesnundo dos adolescentes
foram escolhidos trés procedimentos de pesquis@leomentares. O primeiro procedimento

escolhido foi um questionario que teve a funcaaldaetificar nos dados pessoais e familiares



16

dos adolescentes as influéncias de suas famiiagnédias, dos diversos espacos formadores
e dos lugares visitados na construcdo de suasswidmundo.

O segundo instrumento de coleta de dados escdibidoda carta associativa
presente na Teoria do Nucleo Central, desenvopadalean Claude Abric, e que faz parte da
Teoria das Representacdes Sociais (ABRIC, 200kgmi®lvida por Moscovici. Os seus
objetivos foram identificar e analisar as represgies sociais de mundo dos adolescentes.

As representacfes sociais identificadas, de acoodo Celso Pereira de Sa
(1998, p. 56), ressaltam um carater pratico orienteda a acdo e para a gestado das relacdes
com o mundo. Os diferentes aspectos da realidademéeados e definidos nas relacbes dos
individuos com a sociedade, podem ser observadosnéitiplas ocasifes, como nos
discursos traduzidos por palavras, veiculados emmsagens e imagens midiaticas, e
cristalizadas em condutas e em organizacbes mategiaespaciais. Com o uso do
procedimento da carta associativa € possivel ftEntio conteddo, a estrutura e a
organizacao interna das representacdes sociassca@olescentes tém sobre o mundo.

A hipotese geral da teoria do nucleo central € ‘loda representacdo se
organiza em torno de um nucleo central, que éroeiéo fundamental da representacéo, pois
determina ao mesmo tempo sua significagdo e swmiaegao” (ABRIC, 2001, p. 162-3).
Para encontrar o nucleo, ou nucleos, central @s)répresentacdes sociais de mundo, foi
definido, nessa pesquisa, que 0s adolescentesvedamne palavras que viessem as suas
memoérias quando a palavra mundo lhes era mostadalaria. Depois seriam solicitadas a
eles definicOes, associacdes e hierarquizacdespait@ das palavras citadas e finalmente, a
cada palavra citada foram pedidas as fontes ddgeconentos escritos sobre as mesmas.

O terceiro instrumento de coleta de dados escolfoda entrevista com

alguns adolescentes com o objetivo de verticalimgcionando os dois tipos de dados
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coletados anteriormente, e de auxiliar na caraetedio das visées de mundo dos adolescentes
das duas escolas.

A coleta de dados para a pesquisa ocorreu durarie de 2003. Para a coleta
dos dados foram realizadas cinco visitas as duasatuy Nessas idas as escolas, 0os objetivos
da pesquisa foram explicitados e esclarecidas tedaslividas dos adolescentes e dos
profissionais presentes na escola, envolvidosairehte com o0 ensino. Cumpridas as etapas
da coleta, tratamento e analise dos dados, aaslaitdissertacdo se estruturou em cinco
capitulos, além desta introducéo e das considesdigtas.

No primeiro capitulo, é analisada a diferenciagéistente nas paisagens da
cidade de Belo Horizonte tendo com fonte a disau$sdia por Roberto Lobato Corréa a
respeito da fragmentacdo e da segmentacao espasiahetropoles brasileiras. Em seguida,
sao caracterizados 0s contextos sociais e econroite estdo inseridos os dois grupos de
adolescentes de acordo com o Mapa de Exclusaol Slecidalo Horizonte, elaborado por
uma equipe da Professora Maria Inés Nahas da Ramtiniversidade Catdlica de Minas
Gerais (PUCMG). E finalmente sdo levantadas asateq@resentes em estudos de Santos,
Lefebvre, Braga, Merleau-Ponty, Lacoste, Bourdiewaglelet, entre outros, sobre as
influéncias do cotidiano, presentes nos lugareeseaspacos de vivéncia, na elaboracao de
representacdes sociais e na construcao da vishon#o das pessoas.

No segundo capitulo, completando as bases ted@&ggesquisa, o tema é a
formacao da identidade social na adolescéncia.dfamente, é analisado o desenvolvimento
psicossociolégico da infancia através das idéiad/ylgotsky a respeito da influéncia das
relagdes sociais vividas na infancia na construlghoonhecimento e na identidade social do
adolescente. Em seguida, a adolescéncia é expligsidaldgica e sociologicamente de
acordo com estudos realizados por Piaget, InheBekson e Salles, entre outros. E

finalmente é analisada a influéncia da familia, dwsos de comunicagcdo, da escola e da
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Geografia na construcdo da visdo de mundo dos smdwites de acordo com estudos
realizados por Sarti, Salles, Moraes e Bourdieu.

No terceiro capitulo, € detalhada a metodologizada no desenvolvimento
da pesquisa para a coleta, o tratamento e a amisalados. No quarto capitulo, séo
descritos e analisados os dados pessoais, farsikaiedo 0 acesso que os adolescentes tém a
informacBes sobre o mundo. Nos dados obtidos natignério foram incluidos alguns
relatos das entrevistas para verticalizar e datrraramento qualitativo a analise.

No quinto capitulo sdo desenvolvidos os procediogermte analise para a
identificacdo do nucleo central das representagfegis de mundo dos dois grupos de
adolescentes. Primeiramente, sdo contadas asgaldiadas como representacées de mundo
pelos adolescentes das duas escolas. Em seguadiagaado o conteudo das defini¢cdes feitas
pelos adolescentes a respeito das palavras eaasdas entrevistados, séo identificados os
seus valores simbdlicos que possibilitaram as saaacterizacbes como representacdes
sociais, que passaram a ser chamadas de cognicdes.

Depois, é feito o tratamento quantitativo e qulita dos dados para a
identificagdo dos nudcleos centrais das represesgagdciais de mundo de cada um dos
contextos sociais pesquisados. E por fim, as vis@iesmundo dos dois grupos séao
caracterizadas através da dimensdo de suas presencanundo de acordo com as
possibilidades tracadas pelas suas vivéncias ndidama escola, como no que aprenderam
em Geografia, e em outros espacos de vivénciagoestraram importantes para isso.

A pesquisa mostrou que a conquista de cada um motugar no mundo
variara de acordo com as possibilidades oferecddas relacbes que cada um tece no
decorrer de sua vida. A familia, os amigos e tambacessos ao mundo, através das midias
possibilitam oportunidades variadas de se constwisbes de mundo diferenciadas.

Infelizmente, as paisagens vistas mostram as sdmigualdades vividas em Belo Horizonte
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e mostram que o mundo esta aqui, ali e acola, nvisia que temos dele confunde com o

gue vimos e vivemos em nossa vida.
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CAPITULO | — OS LUGARES DA PESQUISA E A INFLUENCIA DO

CONTEXTO SOCIAL NA CONSTRUCAO DAS VISOES DE MUNDO.

1.1 - Contextualizacdo do universo sécio-espacaabquisa.

As paisagens vistas nas duas realidades onde aligeestpi realizada
demonstram que o espaco urbano de Belo Horizoseggkegado e segmentado — 0s ricos
estdo em prédios e em condominios de luxo cerqamtasercas elétricas e porteiros armados,
cena tipica do bairro e arredores onde estd a &s€ole 0s pobres entregues as areas
degradadas, tanto social como ambientalmente, tg@na do bairro e arredores onde esta a
Escola Y. Roberto Lobato Corféfl997) considera que o espaco urbano é a expregsao
processos sociais que “produzem forma, movimentmréeldo sobre o espaco urbano,
originando a organizacéo espacial da metropoled{1p.121).

A segregacao e a segmentacdo espacial nas mesgdpasdeiras sdo, segundo
Corréa (op. cit. p. 121), consequéncias do usoeda textremamente diferenciado e de
complexas interacGes advindas do fluxo de capidaipessoas e do conjuntos de atorgse
originam a tendéncia a uma organizacao espacigreas de “forte homogeneidade social
interna e de forte disparidade social entre elas”.

Caracterizadas por diferencas na paisagem da cidagendo Corréa (op. cit.
p. 132), as areas se mostram uniformizadas de@cord a capacidade de cada grupo social

predominante tem para arcar com as despesas damasi que ocupa. Assim (op. cit. p.132),

® CORREA, R. LTrajetérias geogréficas Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997.
"De acordo com o autor os atores s30: 0s propoetdos meios de producao, proprietarios de tezrapresas
imobiliarias e de construgdo, associadas ou n@paawle capital, e o Estado.



21

nessas areas distindass terrenos sdo ocupados de acordo com o podedread devido ao
preco da terra, 0 que expressa uma fragmentac@ciaispm distintas classes de consumo
gue separam espacialmente as elites dirigentesutias camadas da sociedade. Ha também,
segundo o autor, a emergéncia de uma classe netdi@fpenea e de alguns grupos que ficam
segregados de acordo com a existéncia, ou nadyadadficios da vida urbana, como agua,
esgoto, areas verdes, servi¢cos educacionais &lde,samercio e seguranga publica.

Segundo esse geografo urbano (op. cit, p.131)eg@egacdcas areas urbanas
tendem a demonstrar-se segmentadas, apresentahdiduras sociais marcadas pela
uniformidade da populacdo em termos de renda,sstatupacional, instrucao, etnia, fase do
ciclo da vida e migragédo. Portanto, a segregaspacel reproduz as relagcbes sociais dentro
da sociedade capitalista e as areas residenciaieclEm meios distintos para a interacao
social, a partir dos quais os individuos derivamssegalores, expectativas, habitos de
consumo, capacidade de se fazer valer e o estaclindeiéncia. Segundo Corréa (op. cit. p.
134),

A diferenciacéo social produz comunidades distiotaa valores préprios de grupo
(...) profundamente ligados aos codigos moral, Ulisiico, cognitivo que fazem
parte do equipamento conceitual com o qual o iddivi"enfrenta” 0 mundo. A
estabilidade de um bairro e do seu sistema de emlteva & reproducdo e
permanéncia de grupos sociais dentro das estruesi@enciais.

O espaco urbano se assume, segundo o autor, conaliciooante social
porque ele se da “através do papel que as obradafxpelo homem, as formas espaciais,
desempenham na reproducao das condi¢cdes de proeldgiorelacdes de producdo” (op. cit.
p. 149). As possibilidades econdmicas, sociaidterrais do lugar e do mundo, expressas por
cada realidade social e com as quais as pessaas @\onvivem, vao trazer arraigadas as

relacbes com os outros e expressarao formas difadas de ver a cidade e o0 mundo.

8 As areas distintas sdo: nicleo central, zona e do centro, areas fabris, subcentros comsrdiaeas
residenciais da classe dominante, &reas residenigallasse média e areas residenciais populares.
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Para expressar a fragmentacdo e a segmentacaotpseses dois contextos
sociais onde foi realizada a pesquisa e localimaBelo Horizonte as Escolas X e Y e 0s
espacos de vivénciaonde os adolescentes, sujeitos da pesquisa, @emsas suas visdes de
mundo utilizou-se dos estudos realizados no Map&xddusdo Social de Belo Horizonte
(MESBH) 10,

O MESBH foi elaborado por uma equipe da Pontifidraversidade Catdlica
de Minas Gerais (PUC-MG) juntamente com a Funddedamparo a Pesquisa do Estado de
Minas Gerais (FAPEMIG) e teve como coordenadoreoéepsora Maria Inés Pedrosa Nahas.
O referido mapa dimensionou as variaveis deternsada exclusdo ou a inclusao das
comunidades nas 81 Unidades de Planejamento (&faislde bases censitarias do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), def¢itura de Belo Horizonte (PBH), usadas
como divisbes geograficas no planejamento municigalconstatou as desigualdades
existentes na capital mineira. Observe a seguiapan®1 com a localizagcdo das Escolas X e

Y nas referidas Up$ e regionais.

° Segundo Braga, In: BRAGA, R. B\ construcdo do raciocinio geografico com criangasreflexdes sobre
uma experiéncia de pesquisaln: Anais do VI Encontro de Pesquisa da FaE — UFNB8lo Horizonte:
FaeUFMG, 2001. p. 8-11, p. 9, o espaco de vivéaciaentendido como “o lugar do significado espacial
construido a partir da insercdo corporea do semmcer no mundo. Os elementos definidores dogesme
vivéncia serdo as atividades estruturadoras ddéegia dos seres. Aquelas que motivam a constrdg&o
significados”.

%0 Mapa de Exclusdo Social de Belo Horizonte tewpaoio daPrefeitura de Belo Horizonte (PBH
como objetivo geral identificar areas que necessita de agfes publicas, como de saneamento basico,
educacionais e de saude. A composicdo tematicak® d& Belo Horizonte foi definida através de caasuh

30 colaboradores vinculados a 6rgdos municipag@mrizacdes ndo-governamentais, universidadesigligdes

de pesquisa. O levantamento dos dados foi feitartir gle bases ja existentes no IBGE, na PBH (Satae
Municipal de Saude, URBEL, IPTU) e no Férum de Betizonte. FonteREVISTA MINAS FAZ CIENCIA

n. ° 2 — Fapemig. Disponivel ehttp://revista.fapemig.br/2map#@icessado em 10/02/2003. Infelizmente os
estudos referentes a exclusdo social em Belo Hugzodo se repetiram nos anos posteriores. Cordgudo
espacializacéo feita nos foi Util e adequada paaropositos e objetivos da pesquisa.

1 para preservar a privacidade dos adolescentesstipa e das escolas, os nomes dos bairros néon e
revelados. Mas para facilitar a localizacdo das dsxolas, a opgdo foi definir que a Escola X salita na
Unidade de Planejamento Prudente de Morais e dé&Egama Unidade de Planejamento Taquaril.
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Mapa 01 — Localizac&o das Escolas X e Y nas Unidadge Planejamento da Prefeitura
de Belo Horizonte
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Fonte: IGA 2000. SMPL 2000.

Tomando como base o ano de 1996, o MESBH apontaadn dramatico:
48% da populacdo vivem o processo de excluséolbdcicComposto por 34 mapas, 0

MESBH compartilhou diversas bases de dados quebgdiiasam a comparagcdo entre as

12 Exclusdo social é a consequiéncia do desraizarsental, econdmico, cultural e espacial de parcelarmda
populacdo causada por diversos fatores econdmitdtsirais, sociais e psicolégicos e pode “desigonda
situacdo ou condi¢do social de caréncia, dificldddd acesso, segregagdo, discriminacdo, vulneiaibdie
precariedade em qualquer &mbito”. ESCORELYi8as ao leu: trajetdrias de excluséo sociaRio de Janeiro:
Ed. Fiocruz, 1999.
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diferentes condi¢cOes de vida existentes em Belazblole e permitiu o estabelecimento de
uma hierarquia intraurbana entre as Unidades deelaento da PBH e a definicdo de obras
publicas para a melhoria da qualidade de vidaadedei.

Para medir a exclusédo social em Belo Horizonte ESBH criou dois indices:

o indice de Vulnerabilidade Social (IVS) e o indibe Qualidade de Vida Urbana (IQVU).
Os indicegdeterminam, respectivamente, indicadores de umarmaalnerabilidade social e
de uma melhor qualidade de vida, se o numero obaidaroximo de 1,0 (um) em cada UP.

Na elaboracdo do IVS, a equipe buscava um instrianeone pudesse
estabelecer niveis de vulnerabilidade da populacérclusdo social. Para isso, foi definida
uma metodologia em que foram analisadas e mapesdasdas caracteristicas demogréficas
(distribuicdo por sexo, faixa etaria e cor de peds representacdes especiais (graus de
escolaridade, populacdo moradora nas ruas e emciliomiimprovisados, e o trabalho
infantil) e as dimensdes de cidadania (ambienteii@l, econémica, juridica e seguranca de
sobrevivéncia).

Os indices obtidos para o IVS em cada UP enfatizana extremos de
exclusao/inclusao e estabeleceram relacdes suites @mapas que medem as dimensdes de
cidadania e os que mostram as caracteristicas défitag e o indice de assisténcia social.
Na analise dos mapas, existem varios fatores quogrovam as diversas desigualdades
presentes na sociedade belorizontina. Nas areds @hiVS é menor, o nivel de renda, de
escolaridade e de populacdo idosa sdo maioresdos demograficos, tais como mortalidade
neonatal e infantil, sdo menores e ha uma cong@utnamaior de pessoas classificadas como
brancas. Por outro lado, nas &reas de maior \allitielade social, a renda é menor, o indice
de analfabetos é alto, o nimero de criancas é elaiado, os dados demogréaficos mostram
altos indices de mortalidade neo e infantil e ha ypmedominancia de pessoas classificadas

como negras e pardas.
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De acordo com os valores do IVS, o MESBH agrupaladdP em classes de
I, com os maiores valores, a V, com 0s menoresreglds resultados dos IVS nas duas
realidades estudadas se mostram bem diferentesor@@nmapa 02, a seguir, referente a
localizac&o de cada escola de acordo com o IV8jdade de planejamento municipal onde
se localiza a Escola Y tem IVS maior e foi classifia entre as Ups na classe |, com maior

vulnerabilidade, enquanto que a Escola X tem IV&ane foi classificada na classe V, com

menor vulnerabilidade.
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Mapa 02 — Localizacdo das Escolas X e Y de acordane indice de vulnerabilidade
Social por Unidade de Planejamento da Hedtura de Belo Horizonte
Indice de Vulnerabilidade Social
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Na elaboracdo do IQWA3, a equipe da professora Nahas buscava o

dimensionamento da qualidade da vida urbana atralggsexpressdo da oferta de

13 As informacdes basicas como populacéo, faixaaetéenda e outros, foram extraidas do Censo Derffimgra
do IBGE de 1991. Fonte: PBH/PUC-MG, 2000.
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equipamentos, bens e servicos urbanos a populagaosmdlocal da cidade de forma a
propiciar-lhe a satisfacdo de suas necessidadesabaRara isso, foi articulada uma grande
variedade de aspectos abordando diversos tema®, cwio ambiente, cultura e servigcos
urbanos e formularam-se indicadores a partir dol®slde cadastros de impostos municipais,
bancos de dados do servico policial de atendimentotelefone, registros dos servigos
prestados pelos diversos orgdos da PBH (fiscalizagéitaria, registros das administracoes
regionais, indicadores municipais de saude e gueasformacdes fornecidas por setores
privados e estaduais, diretamente relacionadosuadcipio.

Outros aspectos, como cobertura vegetal e pred{$moao risco geologico,
foram dimensionados a partir de informacfes esipeeide produzidas para o IQVU. A
variavel cultura abrangeu o patrimonio culturatatade, a presenca de publico nos eventos e
equipamentos culturais, o numero de livrarias elpa@s/haba tiragem de jornais locais e o
namero de bens tombados e de grupos culturaieaiest

Quanto a seguranca urbana foram consideradas asrugas relativas a
seguranca pessoal, patrimonial e no transito, eatidgade, o tempo e a disponibilidade de
recursos humanos e materiais do atendimento goli@célculo do IQVU também foram
avaliados o abastecimento, a assisténcia socidluaacdo, os equipamentos esportivos, a
habitacdo, a infra-estrutura urbana, a saude erogass urbanos. De acordo com o mapa 03,
a seguir, a UP onde se localiza a Escola X é €ilzm$a como de classe Il, de qualidade de
vida muito boa, e a UP onde se localiza a Escofaclassificada como de classe VI, de pior

qualidade no municipio.
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Mapa 03: — Localizag&o das Escolas X e Y de acordom o indice de Qualidade de Vida
Urbana por Unidade de Planejamento da Prefeitura d@&elo Horizonte.
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Escala: 1:170.000

Fonte: Projeto FAPEMIG/PUCMINAS/PBH.

Os mapas referentes aos IVS e o IQV confirmam asténgia de areas
fragmentadas e segmentadas dentro de Belo HorizoAtéocalizagdo dessas escolas em
locais préximos e diferentes dentro de uma mesdelei confirma os primeiros progndsticos
referentes as condi¢cdes diferentes a que essesseeloles vivem e constroem, em seus

cotidianos, suas visdes de mundo. Nesses lugaaliferentes, existem espagos de vivéncia
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que possibilitardo a elaboracdo de conceitos quierposer relacionados ao mundo em

diversas escalas, tais como a local, a regiomaceonal ou até a global.

1.2 — Os lugares, os espacos de vivéncia e as bssesoriais de referéncia de mundo.

Diante da caracterizacdo dos lugares da pesquisandd® nessas realidades
aparecera de acordo com as possibilidades de cag@murelacdo a ele, ou seja, dependera da
qualidade e da quantidade de informacdes do mufetecidas. Segundo Milton Saritds

(2002, p. 313)

O mundo se define como um conjunto de possibilislgdee) estd por ai boiando
sobre nossas cabecas, forma um universo (que)diuou noutro (...), transforma-
se em fatos sociais, econbmicos e, certamente, a#as fgeograficos. (...) A
totalidade do mundo é formada de variaveis queimp®tdo em todas as partes e,
em nenhum momento, dao-se de maneira total.

Assim, o mundo tera uma totalidade relativa porglaenunca é absoluta: ela
se forma em relacéo aos dados e fatores disporreism devido lugar. Como categoria de
analise geogréfica, os lugares podem ser conseradportantes influéncias para a
construcdo de visbes de mundo, porque eles repaesen subjetividade compartilhada, ou
uma intersubjetividade. E nele que esta inseridespaco de vivéncia de cada um, que
construimos cotidianamente um carater afetivo nfoite em relacdo ao espaco.

O cotidiano é muito importante para estudar o lugarque nele estédo as trés
dimensdes sociais do homeancorporeidad®, a individualidade e a sociabilidade. Segundo

Milton Santod7 (1996, p. 9-10), “as trés dimensbes permitem wdestio cotidiano do ponto

* O mundo para esta pesquisa sera tomado como tmiidade geogréfica com todos 0s seus aspectosisatu
e sociais e tem a extensao da superficie terrestre.

1> SANTOS, M. A Natureza do Espaco. Técnica e Tempo. Razdo e Erdo¢ Sdo Paulo: Editora da
Universidade de S&o Paulo, 2002 — (Colecao Milmmés; 1)

16 A dimenséo da corporeidade, ou corporalidade tratie da realidade corporal do homem, para a pesquéio
teve tanta importancia e por isso ndo sera detalbacho as dimensdes da individualidade e a soiciatiéd.

' SANTOS, M.Por uma Geografia Cidada: por uma epistemologia dé&xisténcia. In: Boletim Gatcho e
Geografia. Porto Alegre, n° 27, Agosto 1996. p47-1
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de vista espacial. O fato de estar juntos dentrontie area continua tem reflexos na maneira
como a espacialidade se da, como a individualidadkii e como a corporeidade € sentida”.

Pela dimensao da individualidade, o cotidiano tovibjetivamente quando da
conta da forma como as pessoas se apresentanéernsge/também das suas virtualidades de
educacdo, de sua riqueza, da sua capacidade ddidaxidy da sua localidade e da
“lugaridade”. A lugaridade pode ser definida comosentimento ligado ao lugar, ao
pertenciment&8 de cada um ao lugar, tendo assim subjetividagesizss.

Outras dimensdes subjetivas existentes no cotidisdo diretamente
relacionadas ao convivio social. Elas tém a ver eommansindividualidade, que sédo as
relacdes sociais entre os individuos que partencdadicoes de producdo da sociabilidade
do fendmeno de estar junto. Essas relagbes sgciaiacontecem nos lugares concientizarao
as pessoas em relagcdo ao grupo social ao quahgeréeao pertencimento maior em uns e
menor em outros lugares pelos quais circulam, d#mek o conceito da lugaridade. Darao
também as pessoas 0s graus diversos de consciémtia, segundo Santos (1996, p. 10), as
consciéncias de mundo, de lugar, de si, do outrd@nés.

As relagbes entre as dimensfes do cotidiano vabéandefinir a cidadania,
permitindo uma tomada de consciéncia social maiplara a producdo do principio da
liberdade. Segundo o autor, o cotidiano pode serponto de partida para uma analise
espacial porque supde o0 passado como herancaum fabmo projeto e o presente que
“depende das definicbes de passado e de futura éesiténcia: do passado da qual ndo

podemos nos libertar, porque ja se deu, e desemfujue oferece margem para todas as

8 Quanto ao pertencimento, LEHMANN et. all. In: CASDJ, L. R.Infancia e adolescéncia na cultura de
consuma 12 reimpressao. Rio de Janeiro: Nau Editora 189933, o definiu como a possibilidade de pertence
a um grupo e de se identificar como os elementeedblos processos de pertencimento, o individau$as

do corpo num jogo de simbolismos e de imagens,argmentos dos sujeitos e de suas rela¢cdes, untugez
pertencer a um grupo significa vestir-se de deteada maneira, compartilhar interesses, lugares ©srsu
consumir de forma semelhante. Posteriormente, péuta 02, quando a questdo de grupos em adolescent
serd analisada, veremos que o pertencimento é imptartante na vida deles e que isto pode intenferiforma
deles verem o mundo que os cerca.
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nossas esperancas, exatamente porque ainda ni&j EANTOS, 1996, p. 10).

Para Santos (2002, p. 313), o conceito de lugarzind a analise geografica a
uma outra dimensdo - a da existéncia, referinda-sen tratamento geografico do mundo
vivido, porque, segundo o autor (2002, p. 322)ygat € “um cotidiano compartido entre as
mais diversas pessoas, firmas e instituicoes” dodeperacdo e conflito sdo a base da vida
em comum”. Nesse cotidiano, cada um exerce uma piggpria, individualizando-se. O
lugar torna-se “o quadro de uma referéncia prag@adad mundo” (SANTOS. 2002, p. 322),
onde, por um lado, a subjetividade, € reforcadeqymo lugar é o “teatro insubstituivel das
paixdes humanas, responsaveis, através da acdonicatiua, pelas mais diversas
manifestacbes da espontaneidade e da criativid&i®”.outro lado, em meio as outras
pessoas, que também tém acles proprias, criaméss a@ sociedade com carater mais
objetivo, conflitantes ou nao.

Outras dimensdes, delineados por Santos, na mebraa estdo ligadas ao
cotidiano, que s&o: a materialidade, a imateridkdaas normas, a espontaneidade, o
pragmatismo e a originalidade. O autor considemagunegociacdes entre 0s atores presentes
no cotidiano vao determinar a construgdo de refa@@mnodmicas, politicas, sociais e
culturais. No cotidiano, a construgcédo da realidpdesa por momentos de normatizagéo da
vida com leis, regras e normas que objetivam orgartudo. Mas, existem momentos de
espontaneidade e originalidade que fogem do lugaaum e possibilitam a generosidade, a
busca dos valores e a comunhao entre as pessoas.

Analisando o cotidiano a partir das idéias de Heefebvre, Odete Seabta
mostra que ele se institui e se constitui a pator vivido situado no ambito das
imediatividades e que ndo coincide com o conceldtdva Lefebvre (1968) apud Seabra

(1996. p. 80), entre o vivido e o concebido:

19 SEABRA, O. C. L. A insurreigdo do uso. In: MARTINSG S. Henri Lefebvre e o retorno & dialética.S&o
Paulo: Ed. Hucitec, 1996. p. 71-86.



32

Permanece uma zona de penumbra na qual opera ebjuerc O percebido
corresponde a algum nivel de entendimento do mufulda atos, relagoes,
conceitos, valores, mensagens, verdades. O peocellid mundo esta
inexoravelmente envolto em representacdes, e, mortaitua-se no movimento
dialético, que nunca cessa, entre o0 concebidoiadny

Seabra (op. cit. p. 80) retoma a idéia de que a sadidiana se constitui em um
feixe de possibilidades transformando-a em um fei@eoportunidades, que, realizado em
cidades fragmentadas e segmentadas espacialn@antastsuas particularidades definidas e
concebidas através das possiveis reapropriacdgdala do social. A autora ressalta que, nas
idéias de Lefebvre, o cotidiano é uma mediacdceemteconémico e o politico em que as
acoes estratégicas do Estado sdo objetivadas @Ustria cultural realiza a¢des visando a
modelos de consumo.

Neste trabalho de pesquisa, o mundo, diverso, famgtado e com uma
totalidade relativa as possibilidades oferecidatgré nas relagdes sociais que acontecem nos
lugares. Dentro desses lugares, foi importantedsiespacos mais intimamente ligados a vida
social e que expressem relagbes com o0 mundo. $&areos espacos de vivéncia se mostraram
como uma mediag&o entre o mundo e a vida de cadlsmdolescentes estudados.

Segundo Rosalina Batista Bra@®01, p. 9), o espaco de vivéncia é entendido
como;

O lugar do significado espacial construido a patéirinser¢cdo corp6rea do ser e
como ser no mundo. Os elementos definidores dogcespde vivéncia serdo as
atividades estruturadoras da existéncia dos seregue motivam a construcdo dos
significados.

Esses espacos de vivéncia delimitados, como aid&amiescola, shopping o
cinema, o teatro, a academia de ginastica e outossp 0s lugares para onde viajaram e
muitos outros, estardo no ambito do vivido de cawmladeles e trardo concepcgdes de suas
relacbes com o mundo em diversas escalas geograficamundo nesses espacos de vivéncia
estara no que Braga (op. cit, p. 9) define comedeeritoriais de referéncia que séo as areas

de significacdo espacial comum para determinada@gogrelaborados do ponto de vista da
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educacao geografica, tornando-se importante conaiag@ pedagdgica.

Neste trabalho, o mundo presente nessas basderi@igide referéncia sera
capturado a partir das fontes que os adolesceitaesns para as palavras que eles lembraram
quando lhes é falada ou mostrada a palavra mundissas palavras, consideradas
representacdes, segundo os tedéricos da Teoria efagdentacdes SocidigMOSCOVICI,
JODELET, ABRIC, entre outros), sdo, segundo Jodel@001, p. 36-37), versdes da
realidade expressadas por imagens ou condensadaslperas carregadas de significacdes
compartilhadas pelos membros de um mesmo grupo.

A importancia dessas representacdes sociais @néfeaos processos de suas
elaboragdes, na qual é definida uma visdo conskedaualidade que passa a ser um guia
para as acdes e as trocas cotidianas, e da sualizattéio sob a aparéncia de um saber que
diz algo sobre o estado da realidade. Os elemesfmesentados em cada individuo e
socialmente sdo expressos como informativos, degsjtideologicos, normativos, crencas,
valores, atitudes, opinides e imagens. As visdesndado presentes nas representacdes
estardo carregadas de ligacbes com o seu contesitd. £las mostrardo os elementos que
demarcam o seu poder sobre o espaco, por ondéacivore e compreende as relacdes do seu
contexto social com o mundo.

Essa territorialidade, que expressa o poder de shr estar no mundo, sera
demonstrada em diversas escalas espaciais, gbheraglas mentalmente, mostrardo a nogao
que cada adolescente tem do mundo e da sua inseet@do A diversidade escalar das
representacées de mundo desses sujeitos trardicsigos construidos no contexto social
onde eles estéo inseridos. Para poder analisataldocacom a escala o mundo presente nas

representacdes de cada adolescente foi necess&darima Geografia uma referéncia que

A teoria das Representacdes sera detalhada nesteormapitulo apés a influéncia dos fatores sodiais
construcdo da visdo de mundo.

2L JODELET, D. Representacbes Sociais: um dominioegpansdo. In: JODELET, .DAs Representagdes
Sociais Rio de Janeiro: Eduerj, 2001.
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possibilitasse essa analise.

Ina Elias de Castfbdebateu com diversos autores (LACOSTE, RAFFESTIN,
MERLEAU-PONTY, entre outros) a cerca das questigsdas a diferenciacdo entre as
escalas cartografica e geografica. Segundo a a(téeb, p. 120), a no¢cao cartografica de
escala € muito forte nas analises do espaco felts geografos, isto porque, entre outras
razdes, “o0 problema do tamanho €, na realidaddénseico a analise espacial e os recortes
escolhidos sao aqueles dos fendbmenos privilegiggiosla”, a cartografia.

A autora busca, primeiramente, na fenomenologiarecepcédo de escala. A
nocado de escala para Merleau-P&ni{L964) apud Castro (op. cit. p. 132-135) supbe
“projetividade, ou seja, um conjunto de configues;duma sendo projecao da outra, mas que
conservam suas relacdes harmonicas”...e as... 'spessentacdes em diferentes escalas séo
diversos quadros visuais do mesmo em si’. A quedti@escala para o autor remete a
percepcéao do real e ao seu significado quantodhese ao conteddo. A escala dara, assim, a
visibilidade recortada do real fragmentado. Issgusdo Merleau-Ponty, se constituira numa
pratica intuitiva, mas néo reflexiva, de observagé@ie elaboracdo do mundo.

Os recortes da realidade percebida/concebida gée = acordo com o ponto
de vista de cada pessoa e as mudancas de escaaongoestfes ligadas a matematica, elas
implicam transformacdes qualitativas ndo hierampiespecificas (MERLEAU-PONTY,
1964, apud CASTRO, 1995, p. 134-135). A idéia dmme corresponde a escolha de partes
de iguais valores (ndo necessariamente de mesmasitas) na constituicdo de unidades de
concepgao que colocam em evidéncia relacdes, ferasreefatos que, em outro recorte nao
teriam a mesma visibilidade. Da mesma forma, stimas as particularidades dos espacos,

essa escala simbolica os diferencia e permite ciesta.

ZCASTRO. I. E. O Problema da Escala. In: CASTRCE.let. all. Geografia: Conceitos e TemasRio de
Janeiro: Bertrand Russel, 1995.

“MELEAU-PONTY. M. Les visible et invisible.Notes de travail. Paris. Galimard. 1964. Apud asip. Cit.
132-135.
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A nocéo de escala para Merleau-Ponty vai além dagrafica. Ela ressalta
fatores ligados a percepcdo do espaco e as suasacdeés demonstram relacdes
importantissimas com o mundo presente nas vidapeEsas. A escala abrange multiplos
fendbmenos que se dimensionam espacialmente dedatifieaentes, como recortes ligados as
vivéncias das pessoas, que, ao serem significpdesibilitardo uma visdo do que € o mundo
para cada um.

Quando o problema da escala é analisado atravéssitlelos feitos na
Geografia, o tema se mostra muito ligado ao priaciga localizacdo geografica e a
Cartografia. Para Ives Laco%t€1988) apud Castro (op. cit. p. 121) a complexéddds
configuracdes do espaco terrestre decorre dasphasltintersecdes entre as configuracdes
precisas dos diferentes fendmenos e a visibilidietiess dependem da escala cartografica que
o represente adequadamente.

Visando a discutir e definir relacdes entre as lascaartograficas com a
Geografia, Lacoste (CASTRO op. cit. p. 122) intmdualgumas expressfes, como conjuntos
espaciais (definidos como os elementos, as susged e o tragado cartografado), ordem de
grandeza (dimensdo e tamanho), nivel de analiser{feesobre a investigacdo), espaco de
concepcao (recorte no qual se define o problemer arslisado) e nivel de concepgéo (o
problema a ser investigado). Contudo, a introdut@ssas expressdes ainda traz a escala
como uma medida matematica que confere visibilidedfEnémeno.

Porém, como a Geografia nesse trabalho é uma iamertreferéncia de
andlise para a espacializagdo e o dimensionamentpue foi colocado como representacao
social de mundo, seréo consideradas as difererdeasde grandeza colocadas por Lacoste,
adequando-as aos dias atuais.

As ordens de grandezas colocadas pelo autor s&@egasntes: a primeira

Y ACOSTE, JA Geografia — isso serve, em primeiro lugar, paraaizer a guerra Campinas: Papirus, 1988.
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grandeza - 0s continentes, 0s oceanos e 0s cogjdet@aises; a segunda grandeza - 0s
conjuntos espaciais formados por grandes paiseso @ Federacdo Russa e o Brasil; a
terceira grandeza - a menores paises, como 0sSeesop quarta grandeza - pequenos
maci¢cos montanhosos e regides de alguns paisesjnta @yrandeza - cidades; a sexta
grandeza - areas menores que um bairro, e a sgtandeza — a casa e espacos bem menores.

Para esse trabalho, foram feitas as seguintes agfieg primeira grandeza -
todo o espaco terrestre — 0 espaco global; seguaddeza - 0 continente americano; terceira
grandeza - o Brasil; quarta grandeza - o Estadbidas Gerais; quinta grandeza - toda a
regido metropolitana de Belo Horizonte; sexta -l@veya os bairros localizados perto das
Escolas X e Y; e sétima - as areas dos espacasélei dos sujeitos da pesquisa.

Para Racine, Raffestin e Ruffy1983) apud Castro (op. Cit. 125-127), a escala
geografica representa as relacdes das sociedatiegsnca forma geométrica e o seu primeiro
problema refere-se a distribuicdo dos fenbmenaaiparficie terrestre. Eles consideram que
a localizacéo dos fenbmenos modifica-se de acavdoaescala em que séo analisados. Isto
porque (CASTRO, 1995, p. 127) “todo fendmeno temauwlimensdo de ocorréncia, de
observacéo e de analise mais apropriada”... ama‘“escala é escolhida para melhor analis&-
lo, dimension&-lo e mensura-lo”.

Os autores afirmam que as informacgdes factuais dadss individuais ou
desagregados atribuidos a fendmenos observados greasdes escalas tendem a
heterogeneidade onde se valoriza o que foi vivedguanto que as informagdes estruturantes
com dados agregados atribuidos a fenbmenos observes pequenas escalas tendem a
homogeneidade.

A escala discutida a partir de Racine et. al mdigque os fenbmenos se

modificam de acordo com a escala em que sdo at@disAssim, se se considerar que nas

RACINE, J. B. RAFFESTIN, C. RUFFY, VEscala e acdo, contribuicdo para uma interpretacdalo
mecanismo de escala na pratica da GeografiRevista Brasileira de Geografia: Rio de janero45. 1983, p.
123-135. apud CASTRO op. Cit.
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Escolas X e Y as realidades séao diferentes e qgéeyvide mundos diferentes surgirdo, é
importante analisa-las conforme a escala geograticscando compreender o que €
semelhante — homogéneo, e diferente — heterog&e@cordo com as possibilidades
oferecidas para cada grupo e nele visdo de mureloagla pessoa construiu.

As relacbes sociais estabelecidas nos espacosvéeci ddo origem a
significados espacializados. S&o relacbes quentrdatres sociais, culturais e econdmicos
ligados a uma sociedade em que perpassam sentsrdmtimclusao/exclusdo a lugares e a
elaboracdo de relagcbes ligadas ao futuro de caddNommas de condutas construidas nos
espacos de vivéncia, como na escola e na fandhahém terdo uma grande importancia na
construcdo de visdo de mundo. E como essas visieslaboradas em sociedade, foi
necessario buscar alguns conceitos na sociologapgdessem explicar a importancia do
social em sua construcdo e auxiliar na analise earacterizacdo das visées de mundo dos

adolescentes da pesquisa.

1.3 — Ver o mundo: contexto social e o mundo

Para analisar como a visdo de visdo € construicials@nte, foi importante
buscar, na sociologia, os conceitos que pudesssiat a influéncia da realidade social em
nossas visoes de mundo. Foi encontrada uma retagdm que se chama, hoje em dia, na
sociologia, de construtivismo social. Nesse ramosdeiologia contemporanea, que esta
alojada no que Philippe Corcuff (2001) chama deva$oSociologiag’®, a realidade social é

considerada como uma apreensao construida histante.

*® CORCUFF P.As novas sociologias: construcdes da realidade scBauru, SP: EDUSC, 2001. 206p.
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Em sua obra, Corcuff mostrou a relevancia, dentreos autore®, dos
estudos de Pierre Bourdieu que deram importanciasésituras sociais € aos aspectos
macrossociais da realidade integradas, de maneaira@vel, as dimensfes subjetivas e
interacionais (2001, p. 33). Bourd?&u(1987) apud Corcuff (op. cit. p. 48) afirmou que,
“existem, no proprio mundo social (...) estruturhfetivas independentes da consciéncia e da
vontade dos agentes, que sdo capazes de orientde dimitar suas praticas ou suas
representacoes”.

Bourdieu desenvolveu conceitos que vao ser impdaoara as analises das
visdes de mundo dos adolescentes nesta pesquissedDeonceitos, os dabitus Capital
Cultural e Capital Social indicaram que os fatosesiais e as representacdes so&fais
elaboradas nas realidades sociais das pessoas keveomstrucdo de visbes de mundo
diferenciadas de acordo com as vivéncias cotidiateas pessoas. A utilizacdo desses
conceitos nessa pesquisa foi importante para auxidi analise das funcdes da sociedade e da
familia na construcao da identidade social e dgowvile mundo de cada um.

O conceito dehabitus,segundo Souza (2001, p. 24), foi desenvolvido como
um mediador entre as estruturas sociais e as gsatlo individuo e do grupo ao qual

pertence. Para Sou24op. cit. p. 04),

A costura entre as duas esferas permitiu a crigghoermo “mercado de bens
simbdlicos”, cujo proposito € explicitar, de umdad base material dos sistemas
simbélicos e, de outro, a representacdo simbébsabéns materiais, assim como as
condicdes objetivas e subjetivas de apropriacameds simbdlicos.

As suas estruturas sdo, segundo Boufdi€l080) apud Nogueira e Cattani

(2002, 4 ed, p. 67-69), os sistemas de dispositdes/eis que podem expressar uma relagédo

*" Destacam-se os autores Norbert Elias e Anthonygl&bpisl

% BOURDIEU, P. Espace social et pouvoir symboligime.Choses Dites Paris: Minuit. 1987, p. 147. Apud.
CORCUFF, 2001, p. 48.

29 A teoria das Representacdes Sociais sera analissefguir neste capitulo.

%0 SOUZA, J. V. A.Estrutura e acdo na sociologia contemporanea: PiegrBourdieu e Michel de Certeau
In: Revista de Ciéncias Humanas: Vigosa, julho 20033, n. 1, p 23-33.

31 BOURDIEU, P. O capital social — notas provisorims.NOGUEIRA, M. A. CATTANI. (orgs.)Escritos de
Educagédo.4® Ed.Petropolis: Ed. Vozes, 2002.
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dialética entre as representacfes simbdlicas eatisgs econdmicas e sociais, objetivamente
“reguladas” e “regulares” sem ser o produto da @i a regras. As disposicbes sao,
segundo Corcuff (op. cit. p. 51), tomadas por Bmurdomo inclinacdes que os individuos

tém de perceber, sentir e pensar de maneira ineomsc decorrente de suas condicdes
econdmicas e de sua trajetoria social.

As disposicdes duraveis adquiridas ao longo dasestperiéncias (familiares,
por exemplo) sao transponiveis e tém efeito solbwea® esferas de experiéncias
(profissionais, por exemplo). Para o socidlogmdés (CORCUFF, op. cit. p. 52-53), os
habitus sdo individuais e singulares, combinam com umardigade (maior ou menor) de
experiéncias sociais e se constituem como prirgigevadores, nos quais os individuos séo
levados a dar "multiplas respostas a diversascéiRgaencontradas, a partir de um conjunto
de esquemas de acao e de pensamento”.

As relacdes entre o contexto social Babitussao importantes na forma das
pessoas verem a sociedade e de elaborarem a®pussentacdes a cerca da sua existéncia.
Nessas representagdes, consideradas sociaispriz@as por um sistema particular de
estruturas objetivas, como em simbolos, signoaypad e condutas, podem ser exteriorizadas
pelas praticas sociais que demonstrardo as posidéss pessoas quanto aos seus
pertencimentos aos contextos sociais dos quaisfpaete.

O habitus mostrara, para o presente trabalho, que cadaxtongeciab? é
diferente de outros. Revela que a estrutura de gag® social, com as suas caracteristicas
materiais e 0s seus estilos de vida especificagsaptara certas regularidades e certas
propriedades, como 0s capitais culturais e soajars,vao diferencia-lo dos outros grupos.

O habitus predispde as pessoas a adquirirem codigos ligadnsdtura. Isso

acontece por imersao, ao longo do tempo, e, ent@gunto, essa aquisicdo € chamada de

% 0 contexto social é todo o rol de acesso a lugarpessoas que uma pessoa tem, incluindo as reunide
familiares, encontros religiosos, clubes, escotmdamias de ginastica, escolas de linguas e detespo
espetaculos artisticos, cinema, teatro, jogos &spsyshows, viagens, entre outros.
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capital cultural. Segundo Bourdié1979) apud Nogueira e Cattani (2002. 42 ed, }.“@5
capital cultural € um ter que se tornou ser, unopnedade que se fez corpo e tornou-se parte
integrante da pessoa, umbitus. Ele é estritamente pessoal e ndo pode ser tiadsrpor
heranca ou doacdo. Segundo o autor, além do givitdiltural (ida a teatros e a concertos de
musica classica; visitas a museus, viagens, etccgpital cultural é transmitido por vias
indiretas aos filhos de classes sociais mais giadas. Bourdieu cita outras influéncias,
como o nivel cultural dos avos, o tipo de escolagde o aluno € oriundo (publica ou
privada), o numero de filhos em casa e o nivehdi&ucao dos pais.

Segundo o autor francés apud Nogueira e Cattai2(20 ed p. 73-79), o
capital cultural pode existir sob forma de trésadss: o estado incorporado, que tem como
fonte primaria a familia, pressupde inculcacaosgr@gacao durante um tempo e o que fica na
sua memoéria € trabalhado pelo sujeito sobre si mesmonscientemente; o estado
objetivado, que sdo bens culturais transmitidosndeeira relativamente espontanea em sua
forma materializada, como em escritos, pinturas aaumentos. Neste estado, os bens
culturais podem ser objetos de apropriacdo matepi@ se pressupde um capital econémico,
e de uma apropriagdo simbdlica, que se pressupdeapital cultural; o estado
institucionalizado, consolidado na forma de titubb<ertificados escolares conferidos ao
portador um valor convencional, constante e juaidiente garantido no que diz respeito a
cultura.

Como os adolescentes da pesquisa estdo em pram=dsomacdo escolar, o
estado institucionalizado do capital cultural esteambém em formacdo. Mas, o0s outros
estados, o incorporado e o objetivado, vao ser iitaptes referéncias para analisar a fungao
da leitura, da visita a museus e da influénciaashailfa em relacdo a escolha da escola e o

namero de irmaos, como por exemplo. Contudo, sersiderada, para a pesquisa, uma

%3 BOURDIEU, P. Os trés estados do capital culturaNOGUEIRA E CATTANI, op. cit. p. 73-79.
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abrangéncia maior para o conceito de cultura, goeleve apenas em conta as ditas culturas
“nobres”, como os concertos de musica classicaeeaggomo exemplos, que podem estar
mais presentes nas vidas dos adolescentes da Kscola

Para os adolescentes da Escola Y, a hipOtese éelpse serdo mais
influenciados pela cultura de massa (passada pklaiddo e pelo radio) e pela cultura
popular (significados proprios das comunidadesegadtos de tradicOes trazidas de outros
lugares e passadas pelas geracdes anteriores)aridisar a cultura presente em suas vidas
serdo considerados fatos, acontecimentos, comatigipacdo de alguns adolescentes em
grupos culturais, e os conceitos construidos emcesypculturais, como em grupos musicais e
de teatro, que podem estar ligados a construcdoatevisdes de mundo.

O capital social foi definido por Bourdieu (198Q)ua Nogueira e Cattani

(2002. 4 ed. p. 67) como:

O conjunto de recursos atuais ou potenciais qu® digfados a posse de uma rede
duravel de relagdes mais ou menos institucionadizael interconhecimento e de
inter-reconhecimento ou, em outros termos, a vagdd a um grupo, como
conjunto de agentes que ndo somente sao dotadogropeiedades comuns
(passiveis de serem percebidas pelo observadas patros ou por eles mesmos),
mas também por ligacdes permanentes e Uteis (npaflas em trocas
inseparavelmente materiais e simbdlicas cuja ins¢dio e perpetuacdo supdem o
re-conhecimento da sua proximidade.

Assim, o capital social de um agente individual edefera de possiveis
mobilizacdes realizadas a partir das relacdes isoaidas no grupo, vinculadas a agentes
com caracteristicas econdmicas e sociais comunB)o cdas classes sociais ricas
economicamente e com caracteristicas materiaislisantes.

As ligacdes dos individuos com o grupo se daraacdedo com a frequéncia
que eles tiverem a ambienteallys, cruzeiros, cacadas, saraus e recepcdes) e l(baress
chiques, escolas seletas e clubes), onde seréadéroma identidade social que favorecera o
sentimento de pertencimento & classe social donginéno que Bourdieu (op. cit. p. 67)

chama de “homogeneidade objetiva com efeito midagbr”.
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O capital social vai colaborar para que as hegessosciais, econémicas e
culturais se perpetuem. A identidade social do @mg estar sempre se (re) construindo e os
seus membros terdo os seus direitos sociais e o garantidos por estarem trocando
influéncias e intercambiando para ampliar seus dim®i econdémicos e sociais. Suas
conversas vao estar carregadas da ideologia dseckaxial dominante e, nestes espacos,
visdes de mundo séo construidas.

Presume-se que o exemplo anterior se assemelhaaosw@smbientes vividos
pelos adolescentes da Escola X, conforme relatateriarmente na contextualizacdo dos
universos da pesquisa. Quanto aos adolescentescdlmE, 0s seus capitais sociais terdo as
caracteristicas de suas realidades sociais, ist&t@Ao vinculados aos grupos sociais que tém
convivéncia com caracteristicas econémicas e soc@nuns, em que, as visdées de mundo
serdo construidas.

O habituse os capitais cultural e social seréo bases dsamiis adolescentes
da pesquisa. Esses conceitos daréo suportes imigsrtza analise de alguns dados tanto para
indicar semelhancas e diferencas entre os doiogrde adolescentes, como para diferencia-
los dentro de seus préprios grupos. As questdaddijao contexto social e ao pertencimento
a uma classe social sdo importantes fontes paranstracdo de varias representacdes a
respeito de tudo. O mundo, apesar de sua totalgkaigrafica € uma das “coisas” que podem
ser representadas socialmente. A seguir, seré&agplicomo o mundo pode ser representado

socialmente.

1.4 - Representacgdes Sociais do mundo

As questbes a respeito das representacdes sosiaisram presentes nas

discussbes anteriores a respeitdhdbituse dos capitais social e cultural de Bourdieu. nAlé
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disso, é necessaria a explicacdo desse importanteito porque faz parte dos procedimentos
de coleta de dados para a analise e caracteridasaeisoes de mundo dos adolescentes das
duas turmas em questao.

A escolha de trabalhar com a Teoria das Represm#agociais decorreu de
varias combinacdes entre 0 objeto da pesquisa #ecadgeoria tem como possibilidades a
serem trabalhadas. Primeiramente buscou-se vertsma da pesquisa era adequado aos
estudos com Representacdes Sociais. Isto foi mbdsgerque, primeiramente, tais
representacdes, segundo Celso Pereira de S4 kionés ‘coisas’ que emergem das praticas
em vigor na sociedade e na cultura e que as almpatpetuando-as ou contribuindo para a
sua propria transformacdo” (SA, 1998, p. 40). FEoefrada, assim, uma primeira
aproximacado para a utilizacdo da metodologia, poissdo de mundo emerge das praticas
existentes no contexto social onde a pessoa estarie.

Outra aproximacao vem da construcdo do objeto gquiEa em representacéo
social que inclui, segundo Jodéfef1989b, p. 41) apud Spink (1991, p. 121), uma
investigacdo da correspondéncia entre o pensarseoial e as praticas sociais da populagéo
estudada. Para a autora, o objeto se encontracadplide forma consciente em alguma
pratica do grupo, como na relagéo sujeito-objetigveem ser detectados nos comportamentos
que ocorram sistematicamente.

Assim, a opcdo de tomar como modelo tedrico de shyacdo as
representacdes sociais, deve-se ao fato da comcegegdmundo de um individuo ser
construida em interlocucdo com os significados tcoitds nas interagfes sociais nos
diversos grupos e espacos que participam de sigliaoat. O mundo, aqui tratado como uma
totalidade geografica, esta difuso, multifacetadm, constante movimento e presente em

inUmeras instancias da interacdo social dos ssjeito

% JODELET, D. Folies et représentations socialessP#®resses Universitaires de France. Apud: 8PN\ P.
Desvendando as teorias implicitas: uma metodoldgiandlise das representagdes socias. In GUARES$CHI
JOVCHELOVITCH, S.Textos em representacdes sociais ed. Petropolis: Ed. Vozes. 2002.
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Ele é representado socialmente e permite as pefssoass de entendimento de
suas presencas em suas realidades e possibiliglas as suas insercdes nele, nas escalas
psicolégica e socioldgica. As representacfes gda o tem do mundo sdo necessarias para
gue os homens possam se comportar nele e possibilgua dominacéao fisica e intelectual,
identificando e resolvendo os problemas que apaeeceElas expressam seu carater pratico
orientado para a acao e para a gestao das relag®es mundo.

Os diferentes aspectos da realidade sao, entdoeadms, definidos e
observados em multiplas ocasifes, como nos disgusmiuzidos por palavras, veiculados
em mensagens e imagens midiaticas, e cristalizadasondutas e em organizacdes materiais
e espaciais. Segundo Sa (1998, p. 56), podem apsresdgumas propriedades dos grupos
reais como interesses comuns e um senso de idagéb.

A representacédo € uma reconstrucao do objeto (JBDE2001, p. 36-37), em
que ele é ressignificado (as suas caracteristicaenp ser acentuadas ou alteradas),
suplementado (pode-lhe conferir atributos ou cayiiEa que vao se apropriando do objeto) ou
subtraido (quando ha a supresséao de seus atribNtsha analise, tem que se levar em conta
a elaboracao das representacdes nos individuasid3ar segundo a autora (op. cit. p. 37-38),
€ preciso buscar os conteldos (0s elementos afetimentais e sociais) e a estrutura (0
contexto de sua producgao), que sao duas orientag@eexcludentes que estdo no campo
estruturado (constituintes, informacdes, imagengngas, valores, opinides, elementos
culturais, ideologias, etc.) e no campo estrutergprocesso decomposto em trés fases:
construcdo seletiva, esquematizacdo estruturané&tuealizacdo). Os conteudos e a estrutura
estdo infletidos por um outro processo - a anconage

Na ancoragem, acontece o0 enraizamento da repregengaseu objeto numa
rede de significacdes que permite situa-los engéielaos valores sociais e dar-lhes coeréncia,

isto €, como uma nocédo. Serve de instrumentalizdgasaber, com valor funcional para a
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interpretacdo e a gestdo do ambiente, dando caddihel & objetivacdo. E a naturalizacdo das
nocdes como realidades concretas, legiveis eaudiz na acdo sobre o mundo que se torna
guia de leitura e, por generalizacdo funcionalrideale referéncia para compreender a

realidade.

As representacbes sociais formam um sistema e dgar la teorias
espontaneas, que sao versbes da realidade ex@aegsadimagens ou condensadas por
palavras carregadas de significacbes. Quando ctithpdas pelos membros de um mesmo
grupo, ha a construcéo de uma visao consensuabtidade e que passa a ser um guia para as
acOes e trocas cotidianas. Organizadas sob a a@amd® um saber que diz algo sobre o
estado da realidade, os elementos representadosaéda individuo, e socialmente, sdo
expressos como informativos, cognitivos, ideolégjamrmativos, crencas, valores, atitudes,
opinides e imagens.

A utilizacdo da Teoria das Representacdes Sockimifra, no presente
trabalho, a identificacdo das relagbes entre oezxtmtsocial e o mundo apreendido nos
espacos de vivéncia de cada adolescente. Contedt® capitulo inicial, ressaltou-se que o
contexto social geral (da cidade e da sociedadeida@nela) e o particular de cada um (em
seus bairros e espacos de vivéncia) traz fator®ais@ue direcionam a visao de mundo e
que define a posicdo social de cada um na sociedapgi¢alista. Bairros, aglomerados,
favelas, condominios vao ser, para seus habitards€ncias espaciais e sociais de sua
presenca nesse mundo.

Pensar como os adolescentes olham e entendem coneamdseu cotidiano
requer que se identifique a importancia de algugarkes em suas vidas. No préximo capitulo,
as bases tedricas focardo os aspectos psicol@mmsoldgicos da fase da vida caracterizada
como adolescente e jovem e 0s possiveis papeiamdid, das midias, da escola, e da

Geografia na constru¢do de suas visdes de mundo.
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CAPITULO 02 — ADOLESCENTES - ASPECTOS PSICOLOGICOS,
SOCIAIS E EDUCACIONAIS QUE INFLUENCIAM NA CONSTRUCA O

DE SUAS VISOES DE MUNDO.

A escolha dos adolescentes como sujal@gesquisa partiu do principio de
gue, nesta fase da vida, chamada na psicologi@alesaéncia, existe um maior e especial
envolvimento do jovem frente ao grupo e a sociedadpiando também que se constroem os
conceitos sociais que vao referenciar a vida ad(RHELDER e PIAGET, 1958;
ERIKSON, 1971; DEUSTCH, 1977). Este capitulo tdgaaspectos da formacao psicoldgica
e sociologica da crianca e dos adolescentes e tabwogdo dos grupos e dos espacos de

vivéncia, como a familia e a escola, na constragisuas visées do mundo.

2.1 — A construcdo das nogdes ligadas ao socialinincia.

Para um maior entendimento da influéncia do coateatial na adolescéncia,
foi importante considerar que as relacdes sociame¢am na infancia. Assim, tornou-se
necessario rever alguns conceitos referentes garekentre o contexto social e as percepcdes
que a crianca constréi a respeito dele. As bas@icés estardo em estudos feitos por
Vygotsky em trabalhos que levam em conta a impoidétos fatores psicolégicos e sociais
na constru¢cao do conhecimento das criangas.

Vygotsky, em suas obras, considera o ser humanao cessencialmente
histérico e, portanto, sujeito as especificidadessdu contexto cultural em suas relacdes
interpessoais. Toda cognigdo, para 0 autor russeprstruida através dos processos

interpsiquicos e intrapsiquicos que funcionam carnmdernalizacdo dos conceitos. As formas
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de conhecimento que indicam a ocorréncia dessasa@ites sociais e culturais entre o
individuo e o meio foram chamadas, por Vygotskypdecessos cognitivos superiores ou
mediados (BEYER 1996, p. 37).

Além dos processos culturais, devido a énfase itaac8es de mediacdo
psicolégico-social, sdo consideradas as estrutlimgdisticas e cognitivas mediadas pelo
grupo. Enquanto sujeito do conhecimento, a criardgatem acesso direto aos objetos, mas
um acesso mediado através de recortes do realdmgepelos sistemas simbdlicos dos quais
ela dispoe.

Os signos, os simbolos e os discursos humanos rfoumaa importante classe
de mediadores. Eles orientam internamente no sendid mudanca dos processos
psicolégicos individuais e possibilitam o significa das “coisas”, simplificando-as e
generalizando-as antes de poderem ser traduzidaseos simbolos. Pode acontecer de a
crianca selecionar os estimulos que sdo mais apdogt filtra-los e organiza-los,
determinando o surgimento ou desaparecimento tlesaestimulos.

Tendo uma ligagdo muito forte com a cultura, osi@sgcapacitam o ser
humano para entender e alterar os elementos doaexenor e 0s moldam de acordo com as
suas necessidades e interesses. A partir de ergdimstrumentos psicologicos produzem
mudancas na propria interioridade psicolégica do lsgmano, nos ambitos cognitivo,

linguistico e afetivo. Segundo Vygotsky (1989, 4) 4

A percepcdo do mundo e a sua expressdo — a linguagstdo ligadas para
reestruturar a totalidade do processo psicolégieo aprendizagem,... neste
esquema,... signos sao autogerados por estimuifisias através da memoria,
muito além das dimens&es bioldgicas do sistemabsergentral.

Na teoria sOcio-interacionista, 0s signos tém ungem social e revelam com
clareza um papel crucial no desenvolvimernndividual da crianca. As operacdes
com signos, de origem sociottuial, que estdo sujeitas as varias interferéndtasnundo

que cerca a crianga, sao chamadas de funcdesqusoad superiores. Nelas, as figuras tém o
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papel de significar coisas e elas acontecem nd daginteracdes vividas pelo individuo no
seu grupo social.

O desenvolvimento do pensamento para Vygotsky pdwtesocial para o
individual. As possibilidades de desenvolvimentoiara de pessoa para pessoa, de acordo
com as suas relagcdes com o social e com o tipealiedade que cerca cada uma delas, escolar
ou ndo. E importante realcar que, na teoria de ky® (1992), “a aprendizagem da crianca
comeca muito antes da aprendizagem escolar. Tageeadizagem da crianca na escola tem
uma pre-historia, comeca nos seus primeiros diagddee € na escola que podera chegar ao
conhecimento” ou néo.

Toda a formacdo de conceitos a respeito do mundaerca a crianca levara
em conta as caracteristicas do mundo real sele@sr@mo relevantes pelo grupo social no
qual esta inserida. E esse grupo cultural queheafdrnecer o universo de significados que
ordenara o real em categorias (que 0 autor comls@eno conceitos) nomeadas por palavras
da lingua de seu grupo.

A construcdo dos signos parte da crianca, mas & \esa relacdo que os
adultos tém com o mundo que os cerca sdo refegmjortantissimas. As criangas sao
curiosas e perguntam ao adulto, seja ele profepa@,0u outra pessoa, que esta sempre ao
seu lado. As respostas vao demonstrar uma visdta atumundo e as palavras e expressoes,
muitas vezes, vao ser aguém ou além do que a artpreg saber.

Para o presente trabalho, Vygotsky é importantecposiderar a criangca em
seu contexto social. Conceitos como 0s processgsitbms superiores ou mediados, 0s
signos e as fungdes psicoldgicas superiores mastras interferéncias do mundo social na

crianga, que vao ser Uteis na analise das visdesiddo dos adolescentes.

¥ VYGOTSKY, L.S. Aprendizagem e desenvolvimento lie¢tual na idade escoldn: Vygotsky, L. S. / Luria,
A.R./ Leontiev, A.N.Linguagem, desenvolvimento e aprendizagemr ed. S&o Paulo: Icone Editora. 19p2.
52.
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2.2 - A elaboracao da identidade social do adolesite e as suas relacbes com 0s grupos.

Psicologicamente, definida como adolescente, aafataria escolhida é
classificada sociologicamente como jovem. Essasdvié decorrente da escolha dos
pesquisadores em relacdo aos trabalhos desenwlWdta-se que nos estudos sociolégicos,
ou antropologicos, o foco é o jovem e nos estudaldgicos o foco é o adolescente. Neste
trabalho, o foco é a adolescériéianas com andlises psico-sociais, ligados & utdizata
Teoria da Representacdo Social como metodologginis revisdo dos conceitos referentes
a faixa etaria escolhida tera enfoque tanto psiggoddquanto socioldgica.

Jean Piagét (1973) apud Parra (1983) analisou a adolescéncia
dimensionando-a no periodo chamado“@peracdes intelectuais formsii ou “Periodo
Operatorio formal” que se constroi dos 11 aos 15 anos de idade, @éfiran©O periodo é
caracterizado, segundo Saffe€1998, p. 47), por profundas transformacdes iotesés que
tém a sua génese em estruturas intelectuais asteribomado como um crescimento
necessario ao adolescente e de acordo com Piaged, (Bp. cit. p. 16) afirma que “se até os
11 anos a criangca usava 0 raciocinio l6gico e peegia presa aos objetos e eventos
concretos, o adolescente pode subordinar o regloasivel — inverte a direcdo entre a
realidade e a possibilidade”

Nesse processo, 0 adolescente primeiro tenta, aetewido, imaginar as

possiveis relacdes entre as variaveis e, depaisnpim da experimentacdo ou do raciocinio

% Segundo Salles (1998, p. 49), as definicdes usieaiglolescéncia, séo: cronoldgicas — 12 aos 2% Heiwas

— puberdade; psicolégicas — época de reorganizagdddentidade profissional, sexual ou filoséfica; e
sociolégicas — construir o seu papel na sociedHile. Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECAidera
como adolescente a faixa etaria entre doze e deanis de idade e a ONU considera jovens as pessoas
idade de quatorze a vinte e cinco anos.

3" PIAGET, J.Estudos SociolégicasTraducdo: Reginaldo Di Piero. Rio de Janeiro, Fatense, 1973. apud
PARRA, N. O adolescente segundo Piage&érie cadernos de Educacdo — Biblioteca Pionar&iéncias
sociais. S8o Paulo: Ed. Pioneira. 1983. , p. 36

% SALLES, L. M. F. Adolescéncia, escola e cotidiano — contradi¢des ento genérico e o particular
Piracicaba, S&o Paulo: Ed. Unimep. 1998.
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l6gico puro, tenta combina-las, segundo um padsiensatico, para entdo concluir qual, ou
quais, relacées se mantém como verdadeiras. Seduineloler e Piag&t (1976. p. 251), “o
pensamento formal comeca com uma sintese teoricanelui que certas relacdes séo
necessarias”.

A Estrutura cognitiva e 0s aspectos sociais queanarn pensamento formal
mostram um paralelismo claro entre os aspectosisoei 0os logicos. O intercambio de
pensamentos constitui uma superacdo do egocentrgsrarige do individuo uma nova
coordenacao de pontos de vista e uma verdadeagéelcombinatoria da logica aplicada a
vida comum.

Contudo, o pensamento formal €, por um lado umgmeesto sobre si proprio
e, por outro lado, um raciocinio que coloca o szl 0 possivel de ser realizado. Nele o
adolescente foge do concreto em direcdo ao abstratm possivel (Parra, p. 39). O
egocentrismo desaparece na medida em que o pernsafoenal se consolida apds varios
contatos sociais entre o adolescente e outras gesigosua realidade social. Destaca, aqui,
todo tipo de relagdes interpessoais e discuss@graopos dos quais participa.

O intercambio de idéias e os sentimentos envolvatdgboram para isto. O
desenvolvimento da socializacdo € associado aonda@senento da logica. Segundo Parra
(op. cit, p.40), ha uma: “marcha gradual da suwipdade (egocéntrica) em direcdo a
objetividade (saida do egocentrismo), quando éiyalsao jovem situar seu pensamento
entre outros diversos e a diferenciar tal pensamsedgsoal da realidade comum”.

Assim, os aspectos l6gico e social sao inseparézei®rma e no contetdo
(Parra, p. 40). O adolescente ndo se limita massdaolos empiricos brutos, ele raciocina
sobre os empiricos. O raciocinio hipotético deadutio adolescente possibilita-lhe construir

proposicdes até contrarias aos fatos em um sisterm@aultiplas possibilidades. Ele pode

¥ INHELDER, B. PIAGET, JDa ldgica da criancga a l6gica da adolescente: ensaiobre a construcdo das
estruturas operatorias formais.Séo Paulo: 1976.
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“raciocinar formalmente e, por consequéncia, airibuforma logica das deducdes um valor
demonstrativo que até entdo néo possuia” (PARRAGibp. 16).

Nesse momento, os dados empiricos a serem marogulsdo, para o
adolescente, motivos importantes para o levantam@atafirmacdes ou proposicdes a seu
respeito. H&4 a antecipacdo do condfe® ele, entdo, realiza ligacdes logicas entre as
proposicdes. E o chamado pensamento propositalbeagealidade, antes de constituir-se
como ponto de partida, se torna fonte de idéiasnada de posicdes.

O intercambio de pensamentos constitui uma superdgaegocentrismo e
exige do individuo uma coordenacdo de pontos déa,viema verdadeira relacao
combinatérid® l6gica aplicada & vida comum. O equilibrio doglichmbios coincide com o
equilibrio da logica proposicional. Os principioseqggovernam o0s intercambios sao 0s
mesmos que governam a légica. O principio de idadé& equivale a conservacdo das
proposicdes aprovadas nas trocas anteriores eeontiadicdo afirma que, ao conservar uma
proposicdo como valida, sua valéncia é também rroafla. Além disso, nesse didlogo
intelectual auténtico que estabelece a possivalizagdo das proposicdes anteriores revela,
para Inhelder e Piaget (1958, p. 345), a reverdéak operatdria — fonte de coeréncia de toda
construcdo formal.

A adolescéncia é entendida socialmente (Sallesy)pgbmo estagio
intermediario entre a infancia e a idade adulta&z@mo periodo transitério, no qual as
responsabilidades sdo0 menores. E um conceito ligadsociedade industrial, as leis

trabalhistas e ao sistema educacional, que os ttepandente dos pais. Segundo Erikson

40 As operacdes concretas s&o, segundo Parra (pntt8proposicionais e formam as proposicdes iddiais.

As operacdes formais sao interproposicionais e leerorelacbes logicas entre as proposicdes. Asagpes
formais séo operacdes sobre operacbes — partpde;des concretas para reuni-las em um sistensaamgio

de proposicoes.

% Sistema combinatério é, para Piaget, a caradterigeral do raciocinio abstrato. As combinacdeshi#dteses
que possibilitam a realizacdo de testes com mé#ierdade ao tratar com dados empiricos, tendo dmsse
ensaios e erros (INHELDER & PIAGET. 1976, p. 252).
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(1971, p. 41-47), o periodo da adolescéncia podstemder principalmente na classe média,
dada a extensao da vida académica, da divisd@blallho e a especializacdo econbmica que
exige uma preparacao mais demorada.

Sociologicamente, a adolescéncia € uma fase dacaid&terizada pela busca
do ajustamento social, sexual e vocacional. E quatel procura saber quem foi, quem é e
quem pode ser. Isto possibilita ao adolescente aboecdo da consciéncia de sua
singularidade individual e de sua personalidadestiinida pela interacdo continua de trés
elementos: o biolégico (nasce com impulsos e tengfiee sofrem maturacdo), o social
(relacdo com familiares, outros jovens e o resteatdedade) e o individual (interacdo entre o
social e o bioldgico).

No processo de formacédo de sua identidade, o @agolies primeiramente, se
coloca num plano de igualdade com o adulto, praisiente na familia. A seguir, ele
desenvolve um plano de vida pensando no futurg pagis, se propor como reformador da
sociedade. Assim, o adolescente experimenta papeisvao de encontro as formas de
tolerancia da sociedade, o que Erikson chama deatdria social” (1971 p.247). Muitos atos
exibicionistas funcionam como defesa contra ososutdiferentes”, como os de uma outra
“tribo”, ou satisfacbes de disputas do passadoromutfrustradas e, desde entdo, nunca
satisfeitas. H4 sempre o protesto da geragdo maesjcontra a precedente, que pode até ser
em atos de delinquiéncia ou revolucionério (DEUSTCH,7, p. 35).

Os adolescentes necessitam de se agrupar. SegmotelK1973, p. 49), “o
grupo serve como defesa, facilitando a oposicagaisse a busca de identidade fora do meio

familiar”. Viver em grupos é o processo basico divpelo adolescente (ERIKSON, 1971, p.
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44). Nessa fase da vida, os grupos de pessoas esmarndade, duvidas e problemas vao ser
Uteis para a elaboracéo de ideolotfigsie facilitardo o enfrentamento da futura vidatadu

No campo social, ao raciocinar formalmente, o at@ete transforma a
natureza das discussdes pela adocao, por hipétesgmnto de vista de uma outra pessoa.
Segundo Deustch (1977, p.46), em grupos, 0s adolEscse consideram originais, mas se
auto-imitam. O uso de roupas, cabelos, acess@iErgings tatuagens, e outros “acessorios”,
semelhantes aos pertencentes ao mesmo grupo, meaa@nstrucio da identidade para com
o grupo. Neste momento, buscam a maturacdo (conecgram mais velhos), ser originais
(diferentes dos mais velhos, principalmente dos)pail de expressar 0s sentimentos de
rebeldia. O desenvolvimento psicologico e sociat ralolescentes depende, assim, da
maturacao do sistema nervoso, do ambiente soci@guentircula e vive, da aprendizagem e
da equilibracéo dos conceitos aprendidos.

Segundo Salles (1998, p.47), “o adolescente € Visje como um ser em
desenvolvimento e em conflito, que passa por mwaogrporais, pessoais e familiares, que
busca independéncia e diferenciacdo da familiaridera”. O seu desenvolvimento pessoal,
biolégico e psicologico deve ser compreendido elacé® as condigbes socioculturais e
histéricas que determinam as suas formas de sdepémdente das classes sociais, 0
adolescente é sempre associado (SALLES, 1998, y».na3 sociedades capitalistas, ao
consumo e as diversdes em grupo, como festas, shesmortes coletivos.

Os meios de comunicacdo e o mercado de bens dsil{tebevisdo e musica

principalmente) e de consumo (roupas, esportesresyLestdo sempre os observando para

42 A funcdo da ideologia (Erikson, 1971, p. 247-262ingortante e tem muitas funcdes, tais como: canfer
visdo simplificada do futuro, compensando a corfusénporal; fazer correspondéncia entre 0 mundwithdal

e o social; exibir uniformidade entre aparénciasomportamento; introduzir valores éticos; forneoera
imagem do mundo como ponto de referéncia pararditdele; dar fundamento racional para a vida sedeal
acordo com 0s principios vigentes; e permitir anggbao a lideres distantes da relacdo de pai @ dille ndo
séo, assim, ambivalentes. A ideologia tem, poigeppositivo de ajudar o jovem a se encontrar méusdio de
valores.
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criar-lhes um estilo de vida anico, inseri-los nerocado consumidor ou até tirar deles um
novo produto, que pode ser estendido para todosedana idade. Isto decorre da facilidade
com a qual os adolescentes criam as suas propriaad de comportamento — vestir, falar,
escolher estilos musicais, entre outras, e da tdetade com que mudam de estilos (de se
vestirem principalmente). Porém, o nivel socio-&mico em que estédo inseridos acaba por
determinar formas diferentes de ser adolescent®ocoa conduta, nas aspiracdes, nas
responsabilidades e no consumo.

Pesquisas (Nascimento, 1978; Abramo, 1994; Cavaica897) mostram que
o adolescente gosta mais de fazer é ficar com @goanNascimentt, estudando valores e
atitudes de adolescentes de Sao Paulo, percebeunquplano coletivo, os medos do
adolescente estdo associados a guerra, a fomeltaadk liberdade e aos problemas
ecologicos. Embora desvalorizem a politica, desegspeito e paz entre 0s povos esperando
entrosamento, amor e cooperacdo entre eles, m@sped direitos humanos e o fim da
pobreza, da fome e do desemprego. A passagem didondancrianca para o do adulto exige
um grupo de socializagdo entre pares para se gonsbva identidade e estabelecer vinculos.
O grupo tem carater normativo, fixando normas e tpie sdo compreendidas pelos seus
membros.

Abramd** (1994), ao estudar as “tribos” da cidade de SagoPaoncluiu que
ao se “libertar” da familia o adolescente encommagrupo um caminho, um meio, para
atingir a sua independéncia pessoal. E no grupceelguencontra, pela forte afetividade entre
0os membros novos referenciais de comportamentergidthde. A procura de amigos é feita
conforme os valores j& internalizados pelo adolgscele tal forma que os amigos tém um

estilo de vida e pensamento parecido com o seu.

3 NASCIMENTO, S. RAtitudes e valores de adolescentes da cidade de $&ulo: um estudo com alunos de
2° grau. Sdo Paulo, 1978. Dissertacdo de Mestrads-$P

4 ABRAMO, H. W. Cenas juvenis punks e darks no espetaculo urbanoSao Paulo: Scritta, PAgina aberta,
1994.



55

Cavalcant® (1997), ao estudar a rebeldia juvenil, concluie,qembora
muitos jovens venham a participar de moviment@sraditivos ou se associar aos oprimidos, a
grande maioria parece vivenciar a adolescénciaggastionar os valores sociais. Indica que
varias formas de ser adolescente convivem na smgedontudo, segundo Erikson (1971, p.
37-47) muitos jovens nao questionam o sistema Isporgue ndo chegam a ver alternativa.
Outros influenciados pela escola, quando estuddmstaria de lideres rebeldes e das lutas
sociais, adotam a convic¢cao politica marxista ataad o modelo gandhiano, anticolonialista
e nao violento.

Para a presente pesquisa, os fatores relacionadqaedtdes psicoldgicas e
sociologicas da adolescéncia demonstram que ostosujescolhidos tém condicbes de
expressar as suas visdes de mundo. Os conceitnsatkls anteriormente, bem como os que
serdo posteriormente a cerca da funcdo da Geografseu entendimento do mundo, vao
realcar que o adolescente de quatorze - quinze jandssenvolveu a capacidade cognitiva

para expressar o que ja entendeu a respeito doanund

2.3 — A familia como espaco construtor da visdo eeundo.

E inquestionavel a importancia da familia em todeomstrucio social das
pessoas. Cynthia S&fti(1999, p. 100) afirma que “a familia é o alicedeeidentidade”. Os
estudos antropoldgicos da autora, sobre a relagidie a familia e os jovens, consideram a
familia como um lugar para a acdo e a construc@iddadania. Ha também uma preocupacao

nos estudos da autora com as familias pobres,dayasdo que todos os homens e mulheres

4 CAVALCANTE, M. J. M. O mito da rebeldia na juventude uma abordagem sociolégicaln: Revista
Educacao e Debate, n° 3, Jan/jul 1987.p. 11-23.

6 SARTI, C. A.Familia e jovens — no Horizonte das a¢et: Revista Brasileira de Educacg&o. n.° 11. Sédo
Paulo: Anped. Maio/Agosto de 1999. P. 99-109.
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tém um desejo de compreender e dar sentido ao mamadpe vivem, ndo o olhando apenas
como uma fonte de problemas sociais.

Sarti (op. cit. p. 105) considera que “a condicadaimilia, seus limites e suas
possibilidades correspondem a condicdo social de seembros. A vulnerabilidade da
familia diz respeito, entdo, a sua localizacdo cafasse social’. Assim, nesse trabalho em
que sao identificadas e analisadas as visdes dedardm adolescentes em lugares de Belo
Horizonte com caracteristicas sécio-econdmicagdtifes, as suas idéias sdo pertinentes e
validas como referencial para a pesquisa, mesmsidemando que os adolescentes da Escola
X ndo sao de classe popular.

A familia é considerada pela autora como o lugg@omante na vida do jovem
para a aquisicao da linguagem, para dar sentidg@esiéncias vividas e para a construcéo de
sua imagem e do mundo exterior. “E o filtro atradésqual se comeca a ver e significar o
mundo a partir dos diferentes lugares que se ongpamilia” (SARTI, op. cit. p. 100). A
familia, que tem uma base muito bioldgica (derivddaoda a sua funcao ligada ao nascer,
crescer, casar, envelhecer e morrer), é onde sedebs significantes que criam os elos de
sentido nas relagbes com o mundo.

A familia é singular quando as pessoas que a camp@&ecomparam com as
outras familias e também dentro dela mesma coraussreembros. “Ela ndo é apenas o ‘nés’
que a constitui necessariamente, mas € tambémti’;,ocondi¢cdo da existéncia do ‘nés”
(SARTI, op. cit. p. 101-104). Isto é, as fronteidesnarcadas do mundo familiar sobre o que a
familia conta sobre si e que criam as suas idatgglaomo diferentes das outras, sao
abaladas pela acéo individualizada de cada umuemembros, que reagem singularmente
as relacdes internas e que trazem a convivéndidiaow a experiéncia também singular com

0 mundo exterior.
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Como base tedrica para o trabalho, a autora féabgsimportante para definir
que a familia ndo pode ser desvinculada de seexiorgocial, nem pensada isoladamente. A
familia comporta, por definicdo, o outro em sudacies, sendo ele o pai, a mée, o irméo, ou
qualquer outra familia. Esse reconhecimento no oplaocial da existéncia do outro
possibilita, a partir do reconhecimento dos digittomo reivindicacdo de si e do(s) outro
(o0s), a construcao da nocao de cidadania. Asstoonstrucao da cidadania sera feita a partir
da subjetividade e reconhecer a diversidade € wiavite fundamental, no sentido de né&o
normatizar as acdes a partir de um modelo rigigloie, artificialmente imposto.

Mas, € preciso analisar a importancia da familidutaro do adolescente. As
desigualdades sociais se manifestam também na fgueaada familia vé a escola. O que
cada familia quer, e o que pode dar de futuro pardilhos refletira no processo de
perpetuacdo das desigualdades em nossa sociedadd-rdxca, conforme analisado
anteriormente, para dar conta das desigualdaddes#ampenho escolar de criancas oriundas
de diferentes classes sociais, Bourdieu apud NogeeiCattani, (2002, p. 73) formulou o
conceito de capital cultural tornando-se possilleroo sucesso e o fracasso escolar além dos
efeitos das aptiddes naturais.

Segundo Bourdieu (1966) apud Nogueira e Cattarid2p. 41-64), os filhos
de pais mais instruidos conhecem os graus maisiidesl da educacdo. A escolha da escola
dos filhos realca 0 que os pais querem para eleftadvezes, a escola também funciona
como ascensao social para as familias pobres,m@édio dos filhos €, sempre, maior que o
do pai.

Artigos*” organizados por Nogueira et. all. (2002) abordadmeadependéncia
entre as condi¢cdes sociais de origem das familiems dormas de relacdo que estas

estabelecem com a escola. Para o presente tradalbartigos: um que trabalha com classe

“” NOGUEIRA, M. A. et. all. Familia e Escola — Trajetérias de escolarizacdo emamadas médias e
populares 2 ed. Petropolis: Ed. Vozes. 2003.
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popular e outro com classe média mostraram quaragbos tracados pela familia, como na
escola escolhida e na necessidade ou ndo do toalpaldlem ser elementos construtores das
visdes de mundo.

O artigo de Zagti partiu da constatacéo de que é nos meios populars
estdo os mais elevados indices de analfabetisproviagao e evaséo, entre outros problemas
escolares. A pesquisa realizada entre 1991 e 12088,dezesseis familias da periferia de
Floriandpolis, Santa Catarina, esteve voltada parprocessos de escolarizacdo em familias
de baixo poder aquisitivo que acompanharam ascéiésaescolares dos seus filhos. Como
resultados, entre outros, a autora observou quemgortamentos escolares adotados pelos
alunos néo se reduzem as influéncias do ambiemi@steco. S&o importantes também outras
instancias de socializacdo, como os ambientes wm ado trabalho. A continuidade dos
estudos dos alunos de classe popular transcorfi@rda oposta ao “ideal tipo”. O tempo na
escola é alongado pela necessidade de trabalhacentalementacdo da renda da casa. Na
conciliacdo da escola com o trabalho, a escolax@adie de lado e projetada para o futuro, o
que traz como conseqiéncias futuras a baixa quedéio e os baixos salarios.

O segundo artigo, de Noguéitatratou de conhecer os itinerarios percorridos
por 37 jovens estudantes, novatos de 37 cursddnn@rsidade Federal de Minas Gerais, e
as estratégias postas em praticas pelas suasammifior eles préprios no decorrer de suas
escolaridades. Sendo os sujeitos de sua pesdhiss die pai e mae professores universitarios
com a mais alta qualificacéo profissional, o obpoestudo situou-se nas formas de atuacao
do capital cultural familiar sobre a vida escolas dilhos. O pressuposto basico era que o
filho, na busca de sua propria escolaridade, sellesgse nos pais, como na obtencdo e na

visibilidade dos efeitos da vida profissional deles

48 ZAGO, N. Processo de escolarizacdo nos meios amgsulin: NOGUEIRA, M. A. et. alFamilia e Escola —
Trajetérias de escolarizacdo em camadas médias epubares. 2 ed. Petrépolis: Ed. Vozes. 2003. p. 17-43.

49 NOGUEIRA, M. A. A construcdo da exceléncia escolaum estudo de trajetéria feito com estudantes
universitarios provenientes das camadas médidedhalizadas. In: NOGUEIRA, M. A. et. all. 2008.125-
154.
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Utilizando estratégias de pesquisa delineadas pordéeu, a pesquisadora
teve 0s seguintes resultados: os itinerarios erembog caracterizam-se, de um modo geral,
por sua fluéncia, linearidade e continuidade, coent@@ada na universidade se fazendo na
idade correta; ha a predominancia de escolarizag@ada e as familias influenciam os filhos
a nao trabalhar, porque atrapalharia os estudos.

Contudo, de acordo com o que foi exposto acima,clubee que as
diferenciacbes no futuro das pessoas, se rela@snadescolaridade que tiveram, podem
perpetuar desigualdades de renda e de conhecim@stdatos relatados nas pesquisas
anteriores nos mostram que oportunidades diferérgeem futuros diferentes e a funcédo da

familia é muito importante no futuro dos filhos.

2.4 - Os meios de comunicacéo e os adolescentes.

Além da influéncia da familia na vida e na constouda identidade social no
jovem/adolescente, Sarti (op. cit. p. 102) ressalta a familia ndo pode ignorar o papel
fundamental dos meios de comunicacéo, sobretudeleldséo e da publicidade no sentido
de criar referéncias de identidade para os jovenkoje em dia, ha uma interligacdo muito

grande entre os meios de comunicacdo. Segundo B&herae?’ (1997, p. 19) existe uma:

Nova ordem comunicacional instalada na interseg@alals vetores: dispositivos
ligados em rede e geradores de informagiesine em tempo real de amplissimo
alcance; e no ambito desterritorializado de basgsocativas, de trocas interativas e
de acessos instantaneos a uma multiplicidade tafitég saberes.

Esse autor mostra que, nessa nova ordem comume§cios meios de

comunicacao estdo interligados a Internet e o;igrimstantaneos sdo as grandes fontes de

* MORAES. D. A dialética das midias globais. In: MGES, D. Globalizacdo, midia e cultura
contemporénea.Campo Grande- MS: Letra Livre, 1997, p. 12-53.
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informac6es. E deles que partem as noticias megsdtiinhas” que os jornalistas usam nas
televisbes, radios, jornais e revistas. Isto ahnm campo das comunicacbes com um
dinamismo sem precedentes e com um estoque ininagide dados e imagens, de opcoes
de entretenimentos e simulacdes.

A partir dessa idéia ndo se pode mais pensar enmeim de comunicacao
isolado. Todos os meios de comunicacdo sao, hojdignpartes de uma mesma midia, em
grande parte comandada por poucos grupos empissanapelas chamadas corporacdes
internacionais. Sendo assim, estudar a Interntdlesisdo, o radio, ou a imprensa escrita,
separados dos outros meios de comunicacao é petdengo. Para isso, tomando as idéias de
Moraes, a analise dos meios de comunicacdo paldirtnternet utilizando também como
fonte os debates feitos por Bourdie(1997) em seu livréSobre a televisady que traga um
perfil muito critico do papel do jornalista em res®ciedade.

Bourdieu, mesmo considerando que os jornalistas ds@pentes entre si,
segundo fatores ligados a género, idade, nivehsieucdo formal e meio de informacéao,
considera que, no clima de concorréncia entre igrreles "estdo sujeitos as mesmas
restricdes, as mesmas pesquisas de opinido, aosome@sunciantes” e tendem a uma clara
homogeneizacdo. O autor exemplifica que as capssselmandrios franceses que com um
intervalo de quinze dias exibem as mesmas mancfestiesé um fato bem freqliiente também
no Brasil, onde as revistas semanais — Veja, Ist&boca, revezam entre si reportagens
variadas, com temas principalmente ligados a sald®s comportamentos). O mesmo
acontece com o0s jornais televisivos ou radiofonigos, no melhor ou no pior dos casos,
mudam s6 a ordem das informacdes.

A causa para tal quadro é porque, segundo Bou(di®arv, p. 37), a producéo

7

nos jornais € coletiva e, sendo assim, os joraaligrecisam ler e |éem muitos jornais

1 BOURDIEU, P.Sobre a televisdo seguido de: A influencia do jortiamo e Os jogos olimpicasRio de
Janeiro: J. Zahar, 1997. 143p.
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concorrentes comparando todos com o0 que esta ajodaescrever. Salienta que, devido a
grande audiéncia televisiva, a televisdo tem pedfweso jornal escrito e que também os
jornalistas precisam rever todas as noticias dempehos 20 horas antes.

O jornalista é entdo, para Bourdieu (1997, p. 88),voraz leitor de jornais,
que trabalha muitas vezes em dois ou mais meiadueinicacdo, e isso se transforma em
um jogo de espelhos que produz “um formidavel efdé barreira, de fechamento mental”.
Os causadores desse processo de fechamento saiadi€acia e todos os anunciantes, onde
“0 mercado € reconhecido como instancia legitimeegiémacao”.

A consequéncia mais drastica, segundo as idéiéisasridesse sociélogo
francés, é que os jornalistas pensam “com veloeidadr “idéias prontas”, que acabam
sendo idéias aceitas por todo mundo, consideraal@sd) convencionais, comuns, mas que
sdo também idéias que, quando as aceitamos, j& astitas. E como quem manda € o
mercado e seus anunciantes, o publico é fatiadacdelo com o peso econémico de cada
parte desse mercado. Assim, acontece a segmemtagéercado aparecendo programacoes,
revistas e jornais especificos para publicos diremlos, como para jovens, velhos, mulheres,
homens, naturalistas, ufélogos, etc.

As principais criticas de Bourdieu (op. cit. p. 28-sdo a respeito das noticias

gue ele classifica como de variedades que consestenmma

Espécie elementar e rudimentar de informacdo queuio importante porque
interessa a todo mundo sem ter conseqiiéncias @goaupa tempo, tempo que
poderia ser empregado noutra coisa. (...) e tengay@na televisdo e se gasto com
futilidades é porque ocultam coisas preciosas.

Ele ressalta que ao insistirem nas variedadesngneado esse tempo “com o
vazio, com nada ou quase nada’, ha o impedimentudémdo em exercer seus direitos de
cidadao e ficam afastados de muitos responsaveislipersos fatos sociais e politicos. A

televisdo passa a ter, assim, uma espécie de mandpdato sobre a formacédo das cabecas
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de uma parcela muito importante da populacéo. gljstas, segundo o autor, tém “6culos”
especiais que véem selecionando certas coisas eouifels e nessa selecdo, buscam o
sensacional e o espetacular convidando o telesjoecta dramatizacdo no duplo sentido.
Exageram a importancia do fato com palavras exdtnaérias e muitas vezes exageradas.
Noticias sobre esporte, variedades, catastrofedefpcsuscitar um interesse de
simples curiosidade e que ndo exige nenhuma congeat@&specifica prévia, sobretudo

politica”. As noticias de variedades despolitizaraduzem:
A vida do mundo a anedota e ao mexerico (que padeaxional ou planetario, com
a vida das estrelas ou das familias reais) fixaadprendendo a atencdo em
acontecimentos sem consequéncias politicas quéraamatizados para deles tirar
licdes ou para os transformarem em problemas daedsmte (BOURDIEU, 1997. p.
73).

Ele cita que os jornalistas de TV conferem ao exdliaario ordinario (o que
rompe com o ordinario, o cotidiano — definicAo datog previsto pelas expectativas
ordinérias, como incéndios, inundacdes, assassirateariedades, perseguindo o furo de
reportagem. Assim, buscam (BOURDIEU, 1997, p. 2y&8exclusividade que, em outros
campos, produz a originalidade, a singularidadesyidb as copias feitas mutuamente,
resultando na uniformizacdo e na banalizagéo. Haatpie 0s acidentes cotidianos podem
estar carregados de implicagbes politicas, étiewms, capazes de desencadear sentimentos
fortes, frequentemente negativos, como o racisraaxenofobia, e a simples narragdo pode
implicar “sempre uma construcdo social da realidealeaz de exercer efeitos sociais de
mobilizagdo ou desmobiliza¢ao”.

Mas o principal alerta que pode ser tomado a pdat# idéias de Bourdieu
(1997, p. 74) é a capacidade dos meios de comuémicagpresentados pelo autor na figura

dos jornalistas, de impor principios de visdo deda, através de Oculos tais que as pessoas

passam a ver o mundo segundo certas divisdes Yeagoos velhos, os estrangeiros, 0s
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franceses). Esse alerta €, para o autor, “um degimdas lutas politicas, no nivel das trocas
cotidianas ou na escala global”.

Voltando as idéias de Moraes, ele salienta (op.pcitl2) que as midias se
converteram em “agentes de difusdo de discursasniagores da ideologia do mundo sem
fronteiras. Elas irradiam fluxos dinamicos de infacdo, de entretenimento e de padrdes de
consumo que se universalizam”. Isso gerou um catapa@omunicacdes com um dinamismo
sem precedentes e um estoque inimaginavel de datsimagens, de opcbes de
entretenimentos e simulagdes. Com isso, segunddoo, & a conservacdo de hegemonias
representadas pelo Estado e pelas megacorporatdesdiras e industriais.

Toda a questdo ideolégica passada €, segundo Mdomescit. p. 19),
decorrente da grande capacidade dos meios de amagéniatuais que “prefiguram memoria
coletiva partilhadas por pessoas dispersas no8esngeograficos” através de aparatos de
divulgacdo que disponibilizam signos sociais comadaristicas forcadamente mundiais
impondo marcas de produtos e referéncias culturpie “afirmam-se perante o0s
consumidores, sem precedéncia nitidamente ideaudidit

Esbocado esse quadro referente as midias, vé-sagjpessoas que estdo
envolvidas com elas trabalham o tempo todo commentos e informacdes que tém o papel
de manter a hegemonia do poder politico representmlo Estado e pelas grandes
corporag@es industriais. Todo esse processo de réoagdo tecnoldgica, que ultrapassa
fronteiras locais, regionais, nacionais e contigsnclasses e grupos sociais, racas e religioes,
vai converter-se em agentes privilegiados de fixalg identidades culturais que subvertem
0s horizontes conhecidos.

E importante salientar que os canais de TV pagoss§ados por cabos ou
satélite), propriedades de poucos grupos de comghg ampliaram a oferta da TV aberta

(acessada por antenas comuns) e a visao de mursdteldspectadores. Com programas
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variados, como filmes, jornais, documentarios, gspp variedades, seriados, moda, etc.,
transmitidos em diversas linguas, possibilitam @ssc a lugares, pessoas e culturas
diferentes. Esses canais de TV sao importantegdaé¢ informacdes do mundo que, ao
transmitirem imagens e informacdes especificasmertam mais as programacdes, mas
oferecem uma maior oferta de entretenimento.

Entretanto, existem outros pensadores que nao m@AaMOCOM essa Vvisao
pessimista das midias. Maria da Graca Jacinthoor8ett(2002) alerta que essa
homogeneizacao pode ser relativizada em seu canatgpulador através de certas formas de
resisténcia, como em estudos de Certe@994) e Hoggatt (1973) e também através das
capacidades dos sujeitos apropriarem das mensagende construirem sentidos
particularizados ao consumirem as mercadorias siocals9 como em estudos de Barbero
°5(1997) e Canclifif (1998).

Setton (2002, p. 113), mesmo considerando que aetitividade e o lucro sao
0os comandos de producdo das midias, salienta quéorasas simbdlicas ndo séo
necessariamente ideoldgicas. E possivel pensaujeisos sociais de uma outra forma: eles
podem orientar suas praticas e a¢fes escolhendamodeéo com os seus conhecimentos, as
informagdes que Ihes acharem pertinentes.

Assim, nem tanto ao céu nem a Terra. Todo o aparéioo levantado por
Bourdieu e Moraes ndo pode ser jogado fora. As &titksas sdo Uteis quando vemos que as
midias tém poder de circular valores, informac@&esretenimento e padrées de conduta de

carater global. Mas as pessoas sao diversificamtas também sédo as midias. Nem podemos

2 SETTON, M. G. JFamilia, escola e midiaRevista Educacéo e Pesquisa, v. 28. n° 1. Sao:Feaduldade
de Educacédo da Universidade de Sao Paulo. P. 7-11

3 CERTEAU. M de. A invenc&o do cotidiano: artes aeef. Petrpolis: Vozes, 1994; apud SETTON, M..G. J
Familia, escola e midia.Revista Educacdo e Pesquisa, v. 28. n° 1. Sadm:PrRatuldade de Educacdo da
Universidade de S&o Paulo. P. 107-116.

**HOGGART. R.As utilizacbes da cultura Lisboa: Ed. Presenca, 1973. Apud SETTON, op. cit.

> BARBERO. J. MDos meios as mediacdeRio de Janeiro: Ed. UERJ, 1997. Apud SETTON citp.

6 CANCLINI. N.G. Consumidores e cidadéos: conflitos multiculturais d globalizagéo Rio de Janeiro: Ed.
UERJ, 1999. Apud SETTON, op. cit.
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esquecer o poder que as pessoas tém de desligarelh@, trocar de canal, escutar ndo
escutando, ver ndo vendo e apreender ndo apreendemrdgcolha € das pessoas, de acordo,
novamente, com 0 seu contexto social e sua visawdeo.

Aqui, torna-se importante analisar até onde va é@ssninio das midias como
influéncia nas visdes de mundo dos adolescentesleSesdo mais ou menos cooptados pelos
meios de comunicacdo. Se eles tém, ou ndo, uma \gkibal, ou local, do mundo
influenciado pelos canais de TV internacionais, racionais, que, possivelmente, |hes
fornecera informacdes variadas sobre outros lugaesjue podem estar presentes
simbolicamente na sua vida, ou nao.

Aos adolescentes que convivem com inimaginaveigr&atias comerciais,
passadas pelas propagandas de produtos, que remesmos sabem de onde vieram, e que
podem ser associadas a um mundo, seja ele logalaguglobal, € importante analisar que
reflexos terdo essas imagens em suas visdes deomiuembndo em conta esses fatores e
outros ligados a toda gama de fatores presentesercotidiano que podem contribuir para a
construcdo de conceitos ligados ao mundo, cadaswmite constréi, entdo, para si, uma
nocao de mundo, reflexo das suas relagbes comeosertos do mundo presentes em sua
vida.

Outro elemento importante a ser analisado é conamlolescentes percebem o
mundo de acordo com a presenca, ou ndo, da tec@e@lvgsuas casas e outros espagos como
na escola e em casas de amigos e parentes, dé podsivel acessar a Internet. E sabido que
ha uma grande excluséo digitaisto &, a tecnologia também esta nas maos depoapgesar
de ela estar mais presente no dia-a-dia nas coeqdi@s e nos servi¢cos publicos e privados,

como em hospitais, escolas e bancos.

*" De acordo com o Mapa da Excluséo Digital da Fuldagetdlio Vargas / Centro de Politicas Sociaidp Be
Horizonte tem, a partir de microdados do Censo 2B0BGE, uma taxa de inclusdo digital de 24,35%d®
retirado do sitdttp://www.fgv.br/ibre/cps/index.cfracessado em 15/07/2004.
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2.5 - A escola e a geografia como fontes de vis@rdundo

A escola é, em geral, para o adolescente um llggandontro com amigos e de
relacionamentos afetivos e sociais. Contudo, segiNascimento (op. cit, p. 173-192) o que
o adolescente espera da escola varia “de acordal@®s ja internalizados, de tal forma que
sua influéncia se da mais no reforco de atitudesigtentes neles”. Segundo a autora, em sua
dissertacdo de mestrado, os desejos dos adolesceotiem variar, desde a busca da
realizacdo profissional e 0 casamento até uma nadiertura ao ndo-convencional, como a
aceitacado do uso de drogas e do divorcio.

Na escola, segundo Pasch®a{1985) apud Salles (op. cit. p. 63), o0s
adolescentes sofrem a influéncia de grupos, demamust um desejo de aparecer e de se
revoltarem contra o sistema. La, os alunos busaanpartilhar sentimentos, pensamentos e
aspiracoes. Ha um interesse (SALLES, op. cit. pp68 aulas praticas, trabalhos em grupos,
esporte e lazer e querem discutir e obter respa$tas professores a cerca de crises
econdmicas, da situacao politica e da divida eatern

Eles querem ser ouvidos. A escola para o adolescanttera significado,
segundo Paschoal (op. cit.), se puderem dialogaresa reformulacdo da escola e se o
professor for amigo, partilhando experiéncias emgerdo o questionamento, sem
preferéncias por nenhum aluno. De acordo com aslestde Zagury, apud Salles (op. cit. p.
64), “a escola é valorizada por contribuir paraisigéio do conhecimento, para a realizacéo
pessoal, e € vista, pela 6tica ideoldgica, comarldg ascenséao social”.

Com tudo o que foi relatado, a escola € um imptetaspaco de vivéncias
para o adolescente, onde ele se reune com os amss(pm dos seus grupos de amigos), €

onde discute, dialoga, exige respeito e (tambémtodi-se ideologicamente. A escola &

8 PASCHOAL, N.O discurso do adolescente: um enfoque fenomenolégibermenéutico S&o Paulo, 1985.
Tese de Doutorado — PUC. Apud SALLES, op.cit.
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importante por ser uma instancia formadora atrdedscontetdos cientificos e de normas de
conduta sociais aprendidas com aqueles que tém smanédade, duvidas e mesmos
sentimentos em relagcdo ao mundo.

E mais um lugar onde se percebe diferente e igasabatros e na qual, além
do espaco familiar, sdo também impostos limitestér@ sociedade. Na escola, o adolescente
estd em um outro espaco de vivéncia “fora” dos gelrfamiliares. La, ele transpde
sentimentos em relacdo a outros adultos, como ofegsores, e busca as explicacdes
cientificas (geograficas, sociais, historicas, dgalas, etc.) a cerca do mundo que o cerca.
Apreendendo esses conceitos cientificos ligadosnando e vivenciando situacdes em

outras esferas da existéncia, o adolescente tendicé®s de construir, de forma

multifacetada, a sua visdo de mundo.

2.5.1 - A importancia da Geografia na construcdo daisdao de mundo.

A geografia dentro das escolas tem como objetival ge entendimento do
mundo. Tendo como objeto o espaco, ela buscaoekcos elementos geogréficos presentes
na superficie terrestre e construir uma visdo doduounterligada e integrada. Mas, nem
sempre isso € conseguido. Existem geografias eesoltiferentes. Essa diferenciacdo
decorre de diversos fatores que levam em contan@afiio pessoal e social do professor, a
escola e o0 ambiente social presente nela, o ndgglitivo dos alunos e a realidade social em
gue estao inseridos a escola e os alunos. Pormamtmyndo presente na geografia de cada
professor, de cada escola e de cada aluno vai depda complexidade de cada realidade e
de uma sintese possivel produzida pelos sujeitos|uestao.

Existem varias possibilidades para analisar a vig&anundo presentes nas

Geografias atuantes nas duas escolas. Poder-giizar tentrevistas com os professores,
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assistir as suas aulas, discutir algum texto queateomo objetivo identificar a concepcéao de
ciéncia presentes em seus trabalhos, como de duimass. Contudo, como o tema da
pesquisa perpassa pela visdo de mundo do adoleseeafui € objetivo identificar a
influéncia da geografia presente nessa visdo, B2sqa professor ndo se mostrou muito
relevante.

A escolha foi identificar e analisar a visdo de dmpresente nos documentos
didaticos® utilizados pelos professores, das duas escolassuam aulas no ensino da
Geografia em todas as séries do ensino fundamemtgue foram trabalhados os conteudos
referentes ao mundo. Dentre esses documentos, & dpi;feita pelo livro didatico. Isto
decorre da verificacdo da importancia que elesaai@ich como referencial para o trabalho do
professor e como principal janela para o mundo diéos alunos, como os da Escola Y.

O ensino de Geografia tem como objetivo a constragiconhecimentos que
possibilitem ao aluno, além de se localizar e sentar no espaco, desenvolver um espirito
critico capaz de problematizar a realidade, preptucdes e reconhecer a sua complexidade.
Conseguentemente, o ensino da Geografia permatic@mpreensao da totalidade do mundo,
articulando formas, conteudos, processos e funafiesiés de atividades que demonstrassem
que o espaco geogréfico € construido como um wodestorico e social.

A geografia no ensino fundamental tem como objgpinocipal propiciar uma
compreensao do mundo em que vivemos. Para issosiooede Geografia nesse nivel
educacional deve articular conteudos referenteégsé@ncias sociais, econémicas, politicas e
culturais com a natureza e estimular os procesegsito/os: observacao, identificagéo,
comparacao, problematizagao, interpretacdo, anahisgividade, criticidade e sintese. Nesse

processo de ensino-aprendizagem, que ndo comeaganma serie, mas bem antes nas séries

% Os documentos didaticos analisados foram os ligigéticos e os conteidos ministrados na quintanaée
oitava série de acordo com o registrado nos cootepdogramaticos presentes nos diarios (Escola N3 e
programacéo anual (Escola X).
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iniciais do ensino fundamental, € necessario gaduzando parta de seu ambiente imediato
para compreender escalas geograficas mais amgptas, & regional, a nacional e a global.
Como ¢ feita de uma forma continua respeitandopacidade cognitiva do

aluno, a Geografia presente nos livros didaticoe der trabalhada de uma forma coerente
que leve em conta os objetivos de cada série, me@dos, as atividades e os exercicios. E
desejavel também que os livros utilizem mapas,iapsf tabelas, fotos e todas as outras
representacdes possiveis de forma adequada elatticaom o texto, para que possam
possibilitar uma melhor compreenséo do conteudgrgéioo. Para a construcéo de conceitos
geograficos ligados ao mundo e preocupados comsdrogao da cidadania, é imprescindivel
que os materiais didaticos e os conteudos veicslads aulas ndo tenham preconceitos de

qualquer ordem.

2.5.1.1 - A visdo de mundo presente nos livros diildos usados nas Escolas X e Y.

Na Escola X, os livros utilizados pelos professares anos de 2000 e 2002,
anos em que os adolescentes pesquisados cursapaimae a sétima sérf8sforam os da
colecdo “Construindo o espaco” de Igor Moreira. lrhas gerais, para as duas séries, 0s
livros trabalham os contelddos organizados de ummmafocompartimentada com uma
linguagem que demonstra aspectos descritivos ermato/os. Pedagogicamente, suas
atividades séao predominantemente individuais exte$ sao muito longos. Faltam atividades
contextualizadoras sobre o espaco, que poderianordgrar a relacdo do cotidiano com a
Geografia, e 0s conceitos geograficos, como tewitregido e paisagem, Sd0 pouco

explorados. Os dois livros analisados séo dividielos unidades que s&o subdivididos em

% No contetido programético de Geografia da sexia sér Escola X, os contetidos referem-se ao Brésil n
tendo, assim, o foco em temas ligados ao mundaddSassim, a referida série ndo fara parte da andbs
livros adotados nesta escola.



70

capitulos de acordo com uma variacdo tematica digadradicdo didatica da Geografia
Escolar.

O livro da quinta sérfé — “Construindo o espaco humano”, tem as seguintes
unidades: O espaco humano; A Terra no sistema; #dafiguas da Terra; A atmosfera e os
climas; Biosfera: o espaco da vida na Terra; Aestatle constroi o espaco. A partir dos
titulos pode-se concluir que as unidades sdo nliggmlas a temas gerais da Terra. Os
capitulos demonstram uma geografia segmentada teuj@s sao pouco relacionados entre si.
Excetuando o primeiro e o ultimo capitulo, sobteuenanizacdo do espaco, todos os outros
capitulos tratam de conteudos ligados a dimendioahao espaco.

No livro da sétima sérfé— “Construindo o espaco americano”, as unidades sa
as seguintes: As novas tendéncias de organizac&spmago mundial; O espaco americano:
paisagem natural; O espaco americano: a diferéawiaggional; A América do Norte; A
América Central; e A América do Sul. Essas unidadestambém subdivididas em capitulos
relacionados a temas especificos. H4 uma compaittgio do conteddo, com poucas
relagcdes entre si, em aspectos naturais, humaeosn@micos. Essa organizagédo estanque da
colecdo (que também foi utilizada na escola Y, lionG ano do terceiro ciclo) dificulta o
entendimento das relacdes estabelecidas entreeglade e a natureza.

Mesmo considerando que as nogdes, 0s conceitodpcatizacbes dos
fenbmenos geograficos e as informacdes presente$ivinos estejam corretas, a utilizacao
dessa colecéo de livros de Geogfédfisem uma complementacédo de textos mais atualizados,
apresentacdo de videos e da utilizacdo de varjpdgestas que poderiam dinamizar e
suavizar os longos e cansativos textos, torna m@ms Geografia muito compartimentado.

Para o presente trabalho pode-se concluir queliaagbo desses livros pode provocar a

®. MOREIRA, I. A. G.Construindo o espaco humanoS&o Paulo: Ed. Atica, 2001. 272 p.

62 Construindo o espaco americandSao Paulo: Ed. Atica, 2001. 264 p

%3 Os professores da quinta série, em 2000, e daaséérie, em 2002, afirmaram que todo o conteldGéaes
foi concluido. Confirmaram também que em seus lnalsa utilizaram outros textos, videos, jogos erasut
metodologias que se acrescentaram ao processside emaprendizagem.
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construcdo de uma visdo de mundo bem fragmentadateArelacdo entre os conteudos
geograficos vai ser dificultada pela falta de atticdo entre temas e conceitos.

O livro utilizado pelo professor na oitava séri§ebgrafia: os impactos da
globalizacéo e 0 mundo desenvolvido”, de MelhensAtia também é dividido em unidades
e subdividido em capitulos. O contetido trabalhagla périe até o més de junho de 2603
quando foi aplicada a atividade de associacédo,lifog referente as unidades | —
Modernizacao, globalizacdo e sociedade de consertic; Modernizagdo, meio ambiente e
cidadania. Nestas unidades, o autor tratou decaxpis relacdes da evolugcéo da tecnologia e
da modernizacéo da sociedade com os problemasraaibipresentes no espaco mundial.

A concepcao pedagodgica e de Geografia do autorfetedie dos livros
analisados anteriormente. Ha uma prioridade nado#im critica do aluno, considerando-o
participante do processo de ensino aprendizagera.i$%®, 0 autor tem uma preocupacao em
valorizar atitudes e posturas sociais criticas cueduzam a constru¢cdo e ao exercicio da
cidadania. A metodologia escolhida pelo autor éearamper com um saber meramente
descritivo e interrelacionar os elementos sociagurais, econémicos, culturais e politicos
presentes no espaco mundial. Partindo da propestpe o ensino da Geografia deva ir do
particular para o geral, as teméticas sédo trabathagplorando as rela¢cdes espago-temporais
estimuladas por processos cognitivos como a obs@sya comparacdo, a memorizagao, a
criatividade, a problematizacéo, a interpretac@méaise e a sintese.

A organizacédo das atividades presentes no livroctamo objetivo aprofundar
0 estudo, com textos complementares bem atualiz&dosalizar trabalhos praticos, como

pesquisas, leitura de mapas, construcdo de graficepresentacdes por desenhos. E visivel

4 ADAS, M. Geografia: os impactos da globalizaco e o mundo senvolvida 4 ed. S&o Paulo: Ed. Moderna,
2002. 272 p.

% 0 contelido trabalhado nesse periodo foi confirntaio o professor da série e com o conteido progieona
de Geografia para a oitava série no ano de 200frof&ssor também afirmou que o livro “balizou” aise
trabalho, mas que ele nao foi o Unico utilizado.
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no livro a proposta pela interdisciplinaridade rs&iocom a Histéria, mas também com a
Lingua Portuguesa e as Ciéncias, buscando supeliaotamia entre natureza e sociedade.
Para isso, a organizacdo espacial € trabalhada extioque na interdependéncia dos

elementos da natureza, a partir dos conceitosatmlbro e das revolucdes industriais. A

construcdo da cidadania é estimulada na secaoiugades, como a “Reflita sobre suas

atitudes”, que se constitui de pequenos textos goestionamentos a respeito de posturas
adotadas no cotidiano.

Ha uma interacdo entre os livros da mesma colegi#otemas dos capitulos.
As palavras que sdo novas no livro sdo grifadadaeionadas nos cantos das paginas, onde
s&o explicitados os seus significados. E importeegsaltar que o conhecimento geogréafico é
construido relacionando as escalas geogréficad, loegional, nacional e mundial. Isto
possibilita ao aluno uma maior compreensao da dosgéespacial. Nesse processo, 0 autor
trabalha conceitos, como natureza, lugar, regeididrio, paisagem, tempo, espaco, cultura,
sociedade e poder.

Esse livro pode, de acordo com as caracteristintgi@mente levantadas,
possibilitar a construcdo de uma visdo de mundc rimdegrada. Tal atitude s6 se torna
possivel se o contetudo da série for trabalhadcadoghmente respeitando as possibilidades
que sdo oferecidas. E preciso alertar que o enfoist@rico do livro deve ser freqiientemente
relacionado as questdes espaciais. Assim, o cantéamperde o enfoque geogréfico.

A geografia ensinada para os adolescentes da EsKolaostra que,
considerando apenas os livros didaticos, hé alghdade do entendimento da totalidade do
mundo. Os conteddos mostram-se excessivos e, as,\@mpartimentados. Mesmo assim,
ddo condigbes para a construgdo de visbes de mustdoe possivel porque todos os
conteudos geograficos estdo presentes, a freqi@neialas € garantida, a disponibilidade de

variados recursos didaticos (como acesso a uma diiinioteca e a laboratérios variados), e
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a propria possibilidade da vivéncia desses adaléssem outros espacos podem auxiliar na
construcdo das suas visbes de mundo.

Na Escola Y, pelas suas caracteristicas, sem &eriagccom 0s tempos
escolares divididos por ciclos, as informacdes ecacadas informacdes presentes nos
documentos didaticos usados pelos adolescente®stearam diferentes. No ano 2000, que
corresponderia a quinta série dos adolescentescotaeX, nao foi utilizado livro didatico. De
acordo com um diario de classe do terceiro anoedarglo ciclo, no referido ano, em que
cerca de mais da metade dos adolescentes da testmigada estavam presefftefi
desenvolvido, durante alguns meses do ano, umltilbamemorativo aos quinhentos anos
do Brasil. O conteudo ministrado (presente no djdioi a confeccdo de mapas do Brasil
onde foram localizados os Estados, suas capitagsil e os paises limitrofes. Nao foi
possivel obter mais informacdes a respeito da rokig@d devido a transferéncia tanto da
professora da turma como da coordenadora pedagiegsa ano.

No ano de 2001, o conteudo foi Brasil e, de acaan o pouco que estava
escrito nos diarios de classe do ano para o refeirlo, o conteido nao diferiu do ano de
2000. Os alunos confeccionaram mapas do Brasilda a#m disso. No ano de 2002, os
adolescentes cursaram o segundo ano do terceioo Gidivro adotado foi “As Américas no
contexto mundial” de Oswaldo Pifférque é também dividido em unidades gerais e por
cinglienta e dois capitulos. A proposta pedagégcdiviio € bem tradicional com textos
descritivos e informativos. Oferece como atividadedixacdo alguns textos complementares
bem desatualizados e apenas questionarios, parm $&itos em grupo e individual, no final

de cada capitulo, com perguntas que exigem resplosta além do que esta no livro,

®De acordo com o diario de classe, os alunos dessa estavam na faixa etéria adequada para o cinl e
vinham de outras turmas formando um mesmo grupo.
" PIFFER. O. L. OAs Américas no contexto mundial Sdo Paulo: IBEP, 1999. 208 p.
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Quanto ao ensino de Geografia presente no livro, costeudos sao
compartimentados na tradicao didatica de aspeisiced, humanos e econdémicos explicados
do geral para o particular, comecando da Terrala@ar a todos os paises do continente
americano. Nao ha uma preocupacdo do autor emiamdaicos conteldos presentes nos
outros capitulos e nos livros das séries anterieres formatacdo do livro em pequenos
capitulos da uma sensacdo de maior compartimentgsidemas. Nao se percebe erros
conceituais, mas a analise historica € muito fretgliee ocupa o lugar da abordagem
geogréfica.

Analisando esse livro para a presente pesquis&-g®doncluir que se o livro
foi realmente adotado, sem nenhuma complementagiooudras atividades que o
contextualizasse e o0 atualizasse, a sua funcdoonstrgcdo da visdo de mundo dos
adolescentes foi precaria. A Geografia presentsendgro € descompromissada com o
contexto social em que esta inserida a escola. Seumseudos compartimentados,
desatualizados e com um enfoque muito histéricobé&mn descompromissado, podem formar
educando bem alheio a sua realidade.

No ano de 2003, no ultimo ano do terceiro cicloliwwo adotado foi
“Construindo o espago mundial” de Igor Moreira. Asedo em seu conjunto anteriormente
em seus aspectos pedagdgicos e geograficos, ofdivpmuco usado pelos adolescentes nas
suas aulas de Geografia. De acordo com o diartardsa, o conteudo trabalhado do livro foi
até o segundo capitdfo Os contetidos presentes nos primeiros capituldivmotratam de
explicar a velha e a nova ordem mundial e de Ipaalie diferenciar fisicamente e
geograficamente a Europa.

Esses poucos contetdos ndo fundamentam o conhégidemundo. Se até o

ano de 2002, esses adolescentes nao tiveram ceootatoonceitos geograficos elementares,

% De acordo com a coordenadora do terceiro cicléstala Y, no ano de 2003, o professor de Geogpafiaou
a fazer parte da diretoria do Sindicato dos Professe com isso teve que se ausentar varias Ve zesads.
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proprios da quinta série (nessa escola corresptmdeniltimo ano do segundo ciclo) e viram
basicamente apenas o continente americano, dearma tompartimentada e desatualizada,
possivelmente eles terdo visdes de mundo inconspletto €, se o livro didatico é a mais
importante possibilidade para que os adolescerggsadescola conhecam e entendam o
mundo, a sua visdo de mundo tera outras fontesfolenacdes, como o ensino de Ciéncias e
de Hist6rid®, e as midias que eles possam ter acesso.

A precariedade dos contetudos ensinados e a exigid@tempo aproveitavel
nas aulas de Geografia impossibilitardo a essdssmtes o0 entendimento da localizacao de
varios elementos presentes na superficie terrekrerientacdo no espaco e da totalidade do
mundo. Eles também ficardo impossibilitados de rasleer um espirito critico em relacéo a
realidade que o cerca. Contudo, os problemas dates do ensino de Geografia na referida
escola vao além do que aqui € mostrado. O ensintb@as as areas nessa escola, como em
muitas outras da rede municipal de ensino, aindaem@ontrou um caminho que leve em
conta a geografia presente no contexto social enesgtéo inseridas as escolas.

Explicitadas as influéncias dos espacos de vivépmaentes nas realidades
sociais dos adolescentes das duas escolas, comysletas referéncias bibliograficas da
pesquisa. No proximo capitulo, sera explicitada etoaologia da coleta e da analise dos
dados. Toda a constru¢cdo metodoldgica baseou-gsdmde que 0s sujeitos envolvidos tém
um passado que influenciam nos seus presentes mftyuenciardo em seus futuros. Esses
sujeitos histéricos deram importantes informacdas @ caracterizacdo e a analise de suas

visdes de mundo.

% O ensino dessas ciéncias ndo sera caracterizadoép ser objeto dessa pesquisa.
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CAPITULO 03 — METODOLOGIA DA PESQUISA

Primeiramente, € importante salientar que todoocgsso de coleta de dados
da pesquisa contou com a autorizacao expressaadodqs adolescentes envolvidos — anexos
01 e 02 - e que nenhum pai deixou de autorizartecipacao do filho nas etapas da pesquisa.
E também importante salientar que o presente trabfdcou apenas as duas escolas

escolhidas e nao pretende generalizar os seus gdadotda a sociedade belorizontina.

3.1 - Instrumentos de coleta e analise de dados

Para a identificacdo dos sujeitos e de seus ameBiesbcio-econdmico-
culturais, foi elaborado e aplicado um questionadm perguntas abertas e fechadas — anexo
3. Quanto a identificacéo das visdes de mundo,gir@amente, foi aplicada a metodologia da
carta associativa, presente na Teoria das Repagdest Sociais, para a identificacdo dos
ndcleos centrais das representacoes sociais de omunad duas escolas escolhidas.
Posteriormente, para caracterizar as visfes de anuindam aplicadas onze entrevistas,
visando a verticalizacéo e a triangulacdo dos dadmsscando relacionar o cotidiano de cada
sujeito com as suas representacdes sociais — ahe&Xesim, buscou-se as referéncias de
mundo presentes nos espacos de vivéncias e n&s fomdiaticas de seus cotidianos, e as
suas visdes de mundo.

Quanto a questdo temporal da visdo de mundo doksadates, ela foi
considerada como um recorte naquele momento emegpenderam a atividade com a carta
associativa. O contato entre o pesquisador e asatuaconteceu em cinco encontros. No

primeiro, houve a apresentacao do pesquisadormparoordenador de turno das duas escolas
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e da pesquisa pelo pesquisador, quando foram girasla@lvidas quanto os seus objetivos e
sua aplicabilidade e entregues as autorizacdesdawiaos pdi§ no segundo, sujeitos da
pesquisa responderam ao questionario; no terceisponderam a atividade com a carta
associativa; no quarto, indicaram as fontes dasnrdcdes escritas na atividade anterior; e no
quinto, alguns adolescentes escolhidos respondatgnmas perguntas em uma entrevista
semi-elaborada.

O tempo fixado para cada intervencéo foi de maxinmba minutos para que
nao atrapalhasse o andamento das aulas e quecaéseficansativo para os adolescentes. A
definicdo dos dias de coleta de dados foi feitaaedo com o cronograma de atividades dos
professores de geografia das turmas. Todos os ntosdaram precedidos por uma
explicacdo pormenorizada dos objetivos de cada daseoleta e pela resposta a qualquer
duavida dos sujeitos envolvidos.

Os adolescentes que nao participaram de algumaléapesquisa, por motivos
de falta a aula no dia da coleta, tiveram uma s#gywimance na atividade posterior. Mas,
devido a falta na atividade posterior, cinco admates da cada turma foram posteriormente
excluidos por, justamente, ndo terem participadodeas fases consecutivas de coleta de
dados.

Mesmo sabendo, por experiéncia docente nos doiseatab escolares, que
existiam especificidades em cada escola e que msllsEncas estavam apenas nas faixas
etarias e na série escolhidas, as questfes redadeisras intervencdes nas duas turmas foram
definidas para que nao houvesse nenhum desvionti thos objetivos tragados e nenhuma

diferenciagéo que pudesse interferir nos resultados

0 As autorizagdes foram recolhidas pela auxiliacolerdenacéo, na Escola X, e pela coordenadorardo, toa
Escola Y.
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3.1.1 - Elaboracao e execucao do questionario

O uso do guestionario nesta pesquisa foi definmmaco procedimento que
poderia mostrar dabitus dos adolescentes, isto €, 0 quadro de relacoediat@ts socio-
econdmico-culturais presentes nas suas vidas dedeire na construcdo de suas visdes de
mundo. Nao teve como objetivo se fechar nos dadastativos, mas dar uma visdo mais
completa de suas vivéncias e, com isto, buscar emelinhas, nas diferencas, nas
permanéncias e nas rupturas existentes nos dapedasa situacdes presentes que influenciam
nas suas visdes de mundo.

A funcéo do questionario foi obter dados quantitatia respeito da familia e
do acesso dos adolescentes as midias escritagagswigie trabalham com noticias a respeito
de tudo que acontece no mundo e 0s seus resut@nbgm ajudaram, e muito, na escolha
dos entrevistados e na elaboracédo das entreviaiasou-se, nos dados obtidos, identificar a
existéncia de grupos sociais e de lugares, com uass (g nhos quais 0s adolescentes
convivessem e que pudessem influenciar nas codssude suas no¢cdes e conceitos a respeito
do mundo.

Para esse guestionario foram escolhidas pergusthadas e algumas abertas.
A elaboracao dessas perguntas partiu de uma pagapéiga informal feita nas salas de aula,
como na escuta, na observagdao e em conversas aonom alguns adolescentes sobre
assuntos ligados aos seus cotidianos e suas rele@deo mundo, como o uso das midias e 0s
ambientes que eles mais frequentavam. A aplicagé® glestionarios foi feita pelo
pesquisador dentro das salas de aula escolhidas estolas. Devido a existéncia de duas
realidades bem diferentes socialmente, culturaleneneconomicamente, foi preciso alterar
algumas perguntas para se adequar as realidadesae mais facil o trabalho de tratar os

resultados.
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3.1.1.1 - Identificacdo dos dados e importancia ded para a pesquisa.

O questionario se dividiu em trés blocos. Um primdoi relacionado aos
dados pessoais, econdmicos e sociais do adoleseed& sua familia; um segundo foi
referente a qualidade e quantidade de acesso &snedim terceiro foi referente ao acesso a

outros espacos culturais, tais como cinema e teaf@ratica de viagens.

3.1.1.1.1 — Coleta de dados pessoais.

Quanto aos dados pessoais — anexo 3, destacam-satuimalidade dos
adolescentes; o ano de chegada a Belo Horizonéeggaadolescentes imigrantes; se moram
com 0s pais, com apenas um deles ou com um owgponmsavel legal; a naturalidade dos
pais; 0 ano de chegada a Belo Horizonte para asipajrantes; a escolaridade e a ocupacao
profissional dos pais; a quantidade de pessoasatiwidades remuneradas; o (0s) mantenedor
(res) das casas e as possiveis fontes complen®ed@nenda familiar (na Escola Y); e da

guantidade de irmaos e de pessoas que moram emresiggsicias.

3.1.1.1.2 — Meios de comunica¢ao — acesso, quandiel@ qualidade.

Os meios de comunicacéo escolhidos foram a telvasdnternet, o radio, os
jornais e as revistas. Quanto a televisdo — an8xgp@squisou-se a quantidade de televisores
em casa, o tipo de acesso — canais abertos poraacdenum ou canais pagos por cabo ou
satélites (com o nome da prestadora). Quanto gdipos(os) de programa (as) de televisédo
gue mais assistem, foram colocadas para serem daaarcaem numero estabelecido para

marcacOes, as seguintes opc¢des: novelas; a nowvedmilj Malhacdo; canais musicais;
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programas de auditorio, policiais e religiosos; etd®s animados; filmes; jornais; e
documentarios sobre outros lugares. Foi acrescerdampcao “outras” para que indicassem
outros programas néao relacionados, como por exemplde esportes.

Quanto ao acesso ao computador e a Internet — aBey®squisou-se a
existéncia do acesso, os locais de acesso e orquergm fazer quando estdo ligados ao
computador e/ou a Internet. As opcdes escolhidas gmlocais de acesso ao computador e a
Internet foram: suas casas e/ou de amigos e payemtescola, o trabalho, ou outro lugar,
especificado posteriormente. As opcoes refererdegua procuram geralmente na Internet
foram: pesquisas escolares, noticias politicasr@unicas sobre o Brasil e 0 mundo, noticias
sobre pessoas famosas, conversas virtuais, natimiss esportes e outros, estes especificados
posteriormente.

Quanto ao acesso aos jornais e as revistas — 8néxiscou-se, a presenca e a
leitura em suas casas e em outros locais de jod&i®s e revistas semanais e 0s assuntos
preferidos nos mesmos. Para isto, foi pedido qu=a aan informasse, em uma pergunta
aberta, o nome de até dois jornais diarios e detré® revistas semanais presentes
cotidianamente em suas casas. Foi pedido postemengue informassem o nome dos jornais
e revistas que tinham costume de ler freqlienteméiden de suas casas, foi pedido que
marcassem outro (0s) local (is) onde eles tinhaessac freqliente aos jornais e revistas.
Nesses locais foram relacionados, como opcoes: calagsconsultorios médicos e
odontoldgicos, saldes de beleza e outro lugar,cdg@elo posteriormente. A frequéncia da
leitura foi pesquisada com a marcacao de uma dpsnses opgles: diaria, semanal, mensal,
de vez em quando, de acordo com o0s acontecimentosguando eles tinham trabalhos
escolares que exigissem a leitura.

O radio — anexo 3, também foi pesquisado buscamgieeomais eles ouviam.

As opcdes de maior audiéncia foram primeiramentsicais, com 0S seguintes segmentos:
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samba/pagode, musica romantica, musica pop desaeokes, rock pesadbe@vy metg|
hip-hop e Rap pop-rock nacional e internacional, foram colocadas tamb&mopcdes
referentes a programas de assuntos cotidianosaliggmo de noticias gerais, esporte,

programas religiosos e outros assuntos especigaaksteriormente.

3.1.1.1.3 — Vida social: grupos espacos e frequémsi

Os dados referentes ao que fazem fora de hor&maesoram de primeira
importancia para o presente trabalho porque inditaros espacos de vivéncia dos
adolescentes. Neles, buscou-se — anexo 3, idantifis principais fontes de informacfes dos
sujeitos sobre o mundo, como nos lugares frequestad nas midias mais acessadas.
Objetivou também identificar as semelhancas e fasedicas entre as duas realidades quanto
as questdes de género, de faixa etaria e da motdgden deles pela cidade, o que,
indiretamente, dariam os bairros onde eles moramais circulam em Belo Horizonte.

Os dados referentes ao lazer e ao trabalho doesagolites pesquisados —
anexo 3, foram obtidos a partir da marcacgao, sentelj das opc¢des referentes ao que fazem
fora do horario escolar. Elas foram referentes wuirorddio; assistir televisdo; ficar ao
telefone; escutar musica; arrumar os espacos dmogstomo armarios, livros e CDs;
dormir; ler; escrever; viajar; ir ao teatro; ir @@ema; conversar com 0s vizinhos; conversar
com os amigos; estudar linguas; praticar espdidesrballet ou outras dancas; desenhar ou
pintar; ajudar nos trabalhos domésticos; vendeduyios em espacgos publicos; trabalhar em
casas de familia; cuidar de alguma crianca da ifmmil de vizinhos e outros, especificados
posteriormente.

As opcOes referentes ao (s) local (is) de encontoya os seus melhores

amigos foram: na escola, eghopping Centema rua, em seu bairro, em outros bairros, no



82

seu prédio, no clube, na academia de ginasticaddnga, ou em outro lugar, especificado
posteriormente. Para completar as informacdesddido que eles citassem os bairros onde
moram 0S parentes com 0S quais mais convivem.

Para identificar e analisar a possivel influénc@s demas presentes nas
conversas no grupo familiar e no grupo de amigos seis visdes de mundo, foram
relacionadas as seguintes opcdes — anexo 3. adeslanembros do grupo familiar e de
amigos, a comunidade de que fazem parte, o tralahdamiliares e dos membros do grupo,
a moda, a sexualidade, os relacionamentos afetdgossportes, as atualidades, os filmes, as
pecas de teatro, a musica, 0s assuntos escolargdércia e outros assuntos, especificados
por eles posteriormente.

Em relacdo a quantidade de livros de literaturggres em casa, foi pedido
aos adolescentes - anexo 3, que informassem, tppaajuantidade de livros que tém em suas
casas, além dos livros escolares e quais elesgi.leQuanto as viagens, foram pedidas as
informacgdes referentes & quando e para onde viajpeda Ultima vez, o nome de até quatro
cidades mineiras, fora Belo Horizonte, de outrdadess, fora Minas Gerais, e de 0s paises
que conhecem. Essas informacdes sdo importantegigp@e presume que, ao viajar, o
adolescente convive com outras realidades, fangiaal com a sua realidade vendo as suas
semelhancas e diferengas, constréi uma visdo dedonorais “completa” que um outro

adolescente que nao viaja, ou hunca viajou.

3.2 - A teoria das representagdes sociais como nefiecial para a investigacao

A construcdo da metodologia em representaciesismmafaz a partir da
escolha de uma ou de algumas perspectivas de esientoe as seis delineadas por Jodelet

apud Sa (1998, p. 62). Para a presente pesquisadolhida a que “relaciona-se a atividade
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puramente cognitiva pela qual o sujeito constr@ sepresentacdo... (e na qual)... duas
dimensdes fazem com que a representacao se tariaé sona dimensdo de contexto e uma
dimensdo de pertencimento”. Essa perspectiva deleste enquadra na corrente teorica
complementdl* & chamada “Grande Teoria” de Moscovici liderada jean Claude Abric,
que enfatiza a dimenséao cognitivo-estrutural dasesentacoes.

Abric desenvolveu a Teoria do Nucleo Central aerggsar em conhecer o
conte(idd?, a estrutura e a organizac&o interna das repeesirs sociais. Com isso, ele ndo se
limita aos aspectos imagéticos como papel genéfreeu objetivo € verificar que os
comportamentos dos sujeitos, ou dos grupos, naodsterminados pelas caracteristicas
objetivas da situacéo, e sim pela representacda siésacdo. A questdo crucial para Abtie
a organizacao das representacdes e quais fatdetsreninaram.

A hipétese geral da teoria do nucleo central decAdque “toda representacao
se organiza em torno de um ndcleo central, queeléroento fundamental da representacéao,
pois determina a0 mesmo tempo sua significagcacaeosyanizacao” (Abric, 2001, p. 162-
163). O nucleo central tem duas funcdes essencaggradora — através do elemento pelo
qual se cria ou transforma a significagcdo dos guttementos constitutivos da representacao,
que passam a ter um sentido; e a organizadora -umjiea e estabiliza a representagao
determinando a natureza dos vinculos que unem sirdgeelementos da representacao.

Essas funcdes dao estabilidade a representaca@ssibiptam a identificacdo
das diferencas béasicas das representacdes. O meniéal pode assumir duas dimensdes

diferentes: uma dimensédo funcional - em situac@s oma finalidade operatéria, e uma

" As outras correntes metodolégicas em Represerst&@aais sd0: uma mais fiel & teoria moscoviciaom
Jodelet, em Paris, e uma segunda, articulada enperspectiva mais sociolégica, com Willen DoiseSnéca.
2 Na teoria das representacdes sociais, o conteddosdituido pelos elementos afetivos, mentaiscaisodas
representacdes; a estrutura é o contexto sociajuenfoi construida a representacéo; e a organizag@ma
demonstra a hierarquia interna das representacoes.

8 ABRIC. J. C. O estudo experimental das Represéasagociais. In: JODELET (2001, p. 155-172)
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dimensdo normativa — em todas as situacfes ondevém diretamente dimensdes socio-
afetivas, sociais ou ideoldgicas.

O ndcleo central sera, segundo Abric (Sa, 200Z0p. o elemento que mais
vai resistir as mudancas. Mas, uma representagiisaetivel de mudar-se, evoluindo-se ou
transformando-se, por uma alteracdo no sentidcamatlireza de seus elementos periféricos.
A transformacdo mais radical vem da mudanca defis@gio quando o nucleo central €
posto em questdo. Segundo Flarffe(®001, p. 177), “os elementos periféricos estda €
nacleo central, distantes ou proximos a ele” e a&ficsuas caracteristicas que indicam o
memoriavel e compreendido.

As ideologias apontam um papel muito importante @& politicas sociais no
desencadeamento de transformacdes profundas daseriacdes — € nas ideologias que
comecam as transformacdes pelos elementos pevdéatd atingir o nacleo central. E o
sistema periférico permite abordar o caso de duagpopulacbes que tém uma mesma
representacdo a respeito de um mesmo nucleo central

A possibilidade de duas vis6es de mundo é posgivedue, segundo Flament
(op. cit. p. 183), “se uma populacédo tem dois gsupoem um dado momento, por motivos
circunstanciais, tém esquemas periféricos ativadiesigualmente, consequentemente, o0s
discursos serao diferentes”. As causas seriam aiekecentre realidade e representacdo que
modificam de inicio os esquemas periféricos e,grmstnente, o ndcleo central.

Para identificar o nucleo central das represenga@ereciso primeiramente
fazer uma opcéo entre os dois tipos de métodasadtds: os considerados interrogativos, que
contam com entrevistas, questionarios e desenhos;chamados associativos, que incluem
evocacOes ou associagles livres. Para o presa@hin a opcdo foi a metodologia do

segundo grupo. Isto se justificou pelo ganho depterdvindo da maior participacdo dos

" FLAMENT. C. Estrutura e dinAmica das representagieiais. In: JODELET (2001,173-186)
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sujeitos envolvidos e da maior facilidade para @ise dos dados. Na segunda etapa, “ha o
balizamento da organizacdo interna da representacgie@ a verificacdo ou identificacédo
definitiva dos elementos” (SA, op. cit. p. 108).sNe processo, ha o principio de pedir aos

sujeitos que comparem e a hierarquizem as palaiteaias.

3.2.1 - A metodologia da evocacédo ou da associagére.

Para a deteccéo do nucleo central, quatro proglesdséo levantadas: o valor
simbdlico, o poder associativo, a saliéncia e aexmiade. Essas propriedades estdo
relacionadas ao conceito de cognicéo central, qde per definido como um cognema — um
conceito que tem fatores de identificacdo muitadms a forma que a representacao foi
construida social e culturalmente. Assim as prdpdes levantadas anteriormente estao
relacionadas as vivéncias nos cotidiano, isto €anfo construidas socialmente e tém
significacao pessoal.

O valor simbodlico e o poder associativo sdo as r@dpdes consideradas
qualitativas das cognicbes centrais. Os valoresb@inoos das cognicdes centrais Sao
importantes elos entre a representacdo e o simt@miomesmas para as pessoas, que nao
podem ser dissociados, segundo Mofihét993, p. 207) apud S4, (op. cit. p. 112) “sob a
pena de perder toda a sua significacdo”. O podsocagivo indica a polissemia e a
capacidade de associacdo a outros termos, sendetigaka modificacoes do sentido das
palavras as quais se associa. As propriedades@alié conexidade sao quantitativas. A
saliéncia indica a cognicdo que mais aparece deéottas e a conexidade indica aquela

cognicao que esta mais ligada as outras.

> MOLINER, P. ISA: L'induction par scénario ambigu Une méthode pous L'etude dés représentations
sociales. In: C. GUIMELLI (Ed.)Strustures et transformations dés représentations ogiales Révue
internacionale de psycologie sociale, 2, 1993, 2@®- Apud SA, (2002. p. 112)
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Para identificar as propriedades das cognicOesaigsfio feitos levantamentos
da saliéncia e da conexidade, e a identificacaeatty simbdlico e do seu poder associativo.
Para o levantamento da saliéncia das cognicfesatensao utilizadas as técnicas da
evocacao, hierarquizacédo e a inducdo por cenamisgaos. Também pode ser utilizada a
técnica da associacéao livre, que, a partir de umaendutor, € pedido para que 0s sujeitos
falem ou escrevam palavras que lhes venham a meenf@ara o presente trabalho, para
identificar a saliéncia das cognicfes centraisnfouéilizadas as técnicas acima citadas, exceto
a da inducéo por cenarios ambiguos devido aosgmas ligados ao tempo e ao espaco nos
ambientes de pesquisa.

Quanto a conexidade, que é a quantidade de laca®rmxdes de um dado
elemento, também é utilizada a técnica de pedisamstos que escrevam, ou que falem, as
palavras que “vao juntas” em pares. Isto permitecisar o sentido dos termos utilizados
pelos sujeitos” e “reduzir a polissemia” (ABRfC1994d, p. 71-72, apud SA, op. cit. p 124).
Assim, se o termo for escolhido véarias vezes, ifacdl o levantamento dos elementos
polarizadores, ou as chamadas palavras “charngmasbciados a numerosos elementos da
representacdo, que podem ser seus organizadoms.sBp também utilizada a técnica de
tratamento de dados chamada andlise de similiqueaepermite identificar, entre os itens mais
fortes, se dois cognemas estao ligados aparentememao.

Quanto ao valor simbdlico, propriedade fundameagatognicdo central, pode
ser também pedido que o préprio sujeito demonstrayés de expressdes orais ou escritas, as
suas definicdes sobre a referida representacadacitsssim, pode-se analisar, através do
contetdo, a relacdo entre o simbolo e a representaip poder associativo busca-se a

estrutura das representacdes através das relagéeslas.

® ABRC, J. C. Méthologie de recueil dés représemtatisociales. In: J.C. ABRC (EdBratique sociales et
représentations Paris, Presses Universitaires de France, 1994825
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A metodologia escolhida, dentre as possiveis, papaesente trabalho foi a
chamada evocacéo ou associacao livre, consideadsbpic (1994d) apud Sa (1998, p. 115)
como “uma técnica maior para coletar os elementwsstituintes do conteudo de uma
representacdo”. Para buscar a saliéncia dessesrgtesnforam selecionadas quatro técnicas
de levantamento: a evocacdo ou associacao lividertificacdo do valor simbdlico, a
hierarquizacao de itens e a conexidade.

Para identificar a saliéncia das representacOepeftido aos sujeitos, a partir
do termo indutor MUNDO apresentado e escrito nadguaegro, que escrevessem palavras
qgue Ihes vinham imediatamente & memoria, a partquéstao 1, colocada a seguir:

1. Escreva até 10 (dez) palavras que vocé lembragpemente, quando vé ou ouve
a palavra MUNDO. (minimo de 06 palavras)

Para analisar o valor simbdlico e o poder assovoiaas representacdes sociais
foi pedido que os sujeitos elaborassem pequenasgdefs a respeito das palavras citadas na
guestdo 01 da referida atividade, conforme que&&e3 a seguir:

2. Elabore uma primeira associacao a palavra MUNm{llzando as palavras citadas
anteriormente e formando pequenas frases com rimmfrés palavras;

3. Elabore novas associacdes ligadas a palavra MUN@iizando as frases
elaboradas na questéo n.° 2. Utilize no maximo liliags.

Para identificar a hierarquia das representacdesofizitado aos sujeitos que
elegessem, entre as palavras citadas, as maisneress importantes, colocando-as em duas
colunas distintas. Dentre elas, pediu-se que fuddsem aquela que era a mais e aquela que
era a menos importante. Conforme a questao 4 &segu

4. Volte as palavras citadas por vocé na questdo (ksiique-as como mais e
menos importantesSublinhe a palavra que é, para vocé, a mais e a menos

importante.
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Quanto a conexidade das representacdes, foi pechadorme a questdo 5 a
seguir, que constituissem um conjunto de paresal#enas que Ihe pareciam “ir juntas”. As
palavras podiam ser escolhidas varias vezes, fatonpar com uma outra diferente. Para os
pares escritos, foi pedido que eles sublinhassaral@gar que para eles parecia ser o mais
importante.

5. Reflita sobre as palavras citadas por vocé nad@pse®81 e 04. Forme até 10 (dez)
pares de palavras que expressam relacdes eri@csipode utilizar e reutilizar as
palavras quantas vezes achar necesgariaimo de 06 pares)

Para encontrar, no confronto dos dados obtidosgnestionarios e nas fases
utilizando a carta associativa, uma sintese ncegtmtnas atitudes e nos valores dos sujeitos
frente ao objeto apresentado - o mundo, foram zaddis entrevistas individuais semi-
estruturadas com onze alunos (seis na Escola Xce cia Escola Y), visando a verticalizar
em alguns temas tipicos identificados nos instraaseanteriores. Nas entrevistas, 0 objetivo
principal foi identificar a visdo de mundo dos a&dakentes, se elas eram locais, globais ou

mais locais com poucas caracteristicas globaisiacadverso.

3.3 — Metodologia das entrevistas e a escolha dodrevistados.

Segundo Alves-Mazzoffi (1999, p. 169), “a entrevista permite tratar deae
complexos que dificilmente poderiam ser investigadadequadamente atraves de
questionarios, explorando-os em profundidade”. Wgegistas nas pesquisas qualitativas (op.
cit. p. 168-169), classificadas de acordo com @ gia controle exercido pelo entrevistador
sobre o didlogo, sdo as seguintes: as nao esttagjram que o entrevistador introduz o tema

da pesquisa, pedindo que o sujeito fale um poubcesele, eventualmente inserindo alguns

" ALVES-MAZZOTTI, A. J. GEWANDSZNAJDER, FO método nas ciéncias naturais e sociais — pesquisa
gquantitativa e qualitativa. 2 ed. S8o Paulo: Pioneira — Thonson Learning, 1999
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topicos de interesse no fluxo da conversa; as\estas semi-estruturadas, também chamadas
focalizadas, onde “o entrevistador faz perguntgse@icas, mas também deixa que o
entrevistado responda em seus proprios termos’erdeevistas que tém partes mais
estruturadas e outras menos; e as entrevistasideidnioral e de vida, que € estruturada com
0 objetivo de reconstruir, através da visao doitsyjem periodo historico ou de uma vida.

Segundo a autora, “de um modo geral, as entrevigtabtativas sdo muito
pouco estruturadas, sem um fraseamento e uma anigefamente estabelecidos para as
perguntas, assemelhando-se mais a uma convers&it(gp 168). Alves-Mazzotti (op. cit. p.
169) salientou que, nas entrevistas, € importamdgcar para o entrevistado o tipo de
entrevista usado, 0s objetivos e as fontes usades gerar 0s itens, como pesquisas
anteriores, teoria, observacdes e conversas inigroom 0s participantes. Salienta também
que a entrevista deve ser guiada primeiramentenfimacdes mais acessiveis e simples até
chegar as perguntas, que possam ser usados enmaiisa enais qualitativa.

Para o presente trabalho a escolha foi de entasvisistas com caracteristicas
dos tipos ndo e semi-estruturadas com um formatodréximo de uma conversa, onde era
pedido aos adolescentes que falassem de determpwsaea, ou de determinada fonte
relacionada a uma palavra, citada como represendgdmundo, e de algum dado socio-
econbmico-cultural presente em seu cotidiano. Adesada entrevista, todas as davidas
foram tiradas a respeito dos motivos da sua escotimo entrevistado. Também foi
antecipado o que seria trabalhado na entrevista.etsevistas foram realizadas em
laboratorios e salas de aula disponiveis nas dd@sdas. O ambiente em todas as entrevistas
foi calmo, os adolescentes escolhidos se soltamafo &e mostraram irritados e incomodados
com 0s assuntos sobre os quais eles falaram.

A escolha dos entrevistados conjugou analises ddesddo questionario, das

representacdes e das suas fontes. Nos dados dmées, buscou-se cercar toda influéncia



90

do mundo presente na escola (no ensino de Geogmafieipalmente), nos lugares e nas
midias a que tinham acesso, como: nas conversasoailiares e amigos, nos programas de
televisdo, no acesso a Internet, nas reportagejosraas e revistas, na participacao de grupos
de teatro, musicais ou em projetos profissionaleame culturais, e nas viagens dentro da
cidade e até o exterior. Houve uma preocupacaocoemparar a influéncia das diversas fontes
na visdo de mundo dos adolescentes entrevistados.if0, buscou-se encontrar paralelos
entre a relacdo entre uma representacdo e a mesmm ¢itada por dois, ou mais,
adolescentes entrevistados.

Os critérios para a escolha dos entrevistddesinexo 4, foram elaborados de
acordo com o resultado da coleta de dados no quéasth e na atividade com carta
associativa. Quanto aos dados obtidos com o quésip 0s critérios para a escolha dos
entrevistados foram:

» Identificacdo de adolescente (es) que tinha (tinkescaracteristicas do grupo
ao qual faz (fazem) parte, como na quantidade gualidade do acesso aos
bens sociais e culturais (viagens, livros e outes) informacdes sobre o
mundo, como o tipo de antena em casa e 0 acessteraet (Severina e
Sophia, da Escola X);

» |dentificacdo de adolescentes que tivessem dadssopie e familiares (a
profissdo dos pais) diferentes dos outros e que psslesse influenciar na
elaboracdo de suas representacfes sociais e naucénsde sua visdo de
mundo (Jo&o, da Escola X, e Jonathan, da Escola Y);

A partir dos dados coletados na atividade com ta @asociativa, foi (foram)

escolhido (os) o (os) adolescente (es) que:

8 Os adolescentes escolhidos da Escola X para semeavistados foram: Arthur, Barbara, Falcdo, Sages
Sophia. Os entrevistados da Escola Y foram: Chlma, Jonathan, Natacha e Sabrina. No anexo 4 estédo
presentes todos os temas presentes nas entredstasada um dos adolescentes citados.
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= Citaram as palavras com maior saliéncia, conexidadplie colocaram o0s
meios de comunicacdo e alguns espacos de vivépom dontes para as

palavras citadas (Igor, Natacha e Sabrina, da &3l

» Colocaram a Geografia como fonte para as repregmgasociais (Barbara,

Falcdo e Arthur, da Escola X);

= Citaram palavras que nédo tinham relacdes com eextmsocial no qual esta

inserido (Chave, da Escola Y)

A todos os adolescentes entrevistados foi perduontobre as seguintes
relacbes deles com a Geografia: se gostavam, dangige gostavam nela e se viam nela
relacbes com 0 que acontecia no seu cotidiano. égans adolescentes da escola Y, foi
perguntado diretamente o que era globalizacaofdsfeito porque eles se mostraram muito
ligados aos seus mundos locais e indicaram umala@ cerca dos seus desconhecimentos a

respeito das interligacdes econdmicas e tecnol®gicanundo atual.
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CAPITULO 04: OS ADOLESCENTES DA PESQUISA E OS SEUS

ESPACOS DE VIVENCIA

As duas turmas indicadas tinham primeiramente qteradolescentes na
Escola X e trinta nha Escola Y. Depois da aplicatgitodas as fases de coleta de dados, cinco
adolescentes em cada escola néo tiveram os sens giaahtificados, de acordo com critérios
explicitados no capitulo anterior. Veja na talidlaa seguir, o total final de adolescentes das

duas escolas e as suas distribuicbes por género.

Tabela 01 — Distribuicdo dos adolescentes das EsxoX e Y por género.

ESCOLA X ABS % ESCOLA Y ABS %

MASCULINO 18 52,2 MASCULINO 14 56
FEMININO 17 47,8 FEMININO 11 44
TOTAL 35 100 TOTAL 25 100

Para facilitar a posterior analise comparativa diams realidades e a
caracterizacdo entre os dados coletados, essesmesirados conjuntamente. A exposicao
dos resultados obtidos tera a seguinte ordem: pemente serdo expostos os dados pessoais
e familiares dos sujeitos e posteriormente os daeiesentes aos espacos de vivéncia dos
adolescentes, na seguinte ordem: casa, escolaras @mgpacos agrupados (teatro, cinema,
Cursos e projetos).

No espaco de vivéncia da casa, serdo apresentaaludigados os resultados
dos dados relacionados aos temas das conversaaddtescentes com os familiares, a
qualidade e a quantidade do acesso as midiasig@evnternet, radio, jornais, revistas), aos
bairros frequentados na cidade de Belo Horizonteitdra de livros (presentes tanto na casa

quanto na escola), as viagens feitas com familimespossibilitadas e autorizadas pela
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familia, considerando que os adolescentes sdo ewrtw idade) e aos bairros de Belo
Horizonte freqiientados por eles.

No espaco de vivéncia escolar serdo mostrados sastagos dos dados
coletados referentes as conversas com os amighsicao do teatro e as atividades da
pastoral (para os adolescentes da Escola X), andinmento de questdes ligadas ao mundo e
a relacéo que eles construiram com a Geografida@sco

Nos outros espacos de vivéncia exteriores a casaseola — teatro, cinema,
cursos e projetos, serdo mostrados os resultadeentes: a freqiéncia e a qualidade do
acesso dos adolescentes das duas escolas actaateinema; e a influéncia da participacao
dos adolescentes da Escola Y em cursos e projegosaus processos de socializacdo e de
valorizacdo pessoal e social. Para verticalizadados do questionario, 0s mesmos serao

complementados com as entrevistas.

4.1 - Dados pessoais e familiares.

Quanto a naturalidade, os adolescentes da Escsd ¥m sua grande maioria
(88,6%) de Belo Horizonte. Apenas quatro alunos s@ da capital mineira: um é do
interior de Minas Gerais, dois sdo de outros estadom € do exterior (Estados Unidos).
Cerca de dois tercos (64%) dos adolescentes ddabEé&@o da capital mineira, quase trinta
por cento € do interior de Minas Gerais (28%) estante € de outros Estados (8%) — anexo
5. Todos os adolescentes imigrantes chegaram talcapneira bem pequenos. Estes dados
indicam que a maioria dos adolescentes das suata®stdo sao imigrantes e que tém
caracteristicas bem urbanas, isto pode influemtiasuas visées de mundo — nestas poderao

estar impressas formas de ver o mundo a partimuke percepcéo ligada a cidade de Belo
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Horizonte, com seus problemas e facilidades nosacas informacdes do mundo de acordo
com as possibilidades oferecidas a eles.

Quanto a vida em familia, todos os adolescentdssdala X vivem com o pai
e a mée e dois adolescentes da Escola Y vivem sipenaa mae — anexo 5. O niumero médio
de irmdos dos adolescentes da Escola X € menoosjua Escola Y — 1,4 e 4,0 irmaos
respectivamente. O menor numero de irméaos dos smrites da Escola X indica que o
capital cultural deles é maior que os da outralasuanto ao nimero de pessoas residentes
nas casas, para os da Escola X é um pouco metaragscola X e 6,1 na Escola Y. Esses
dados refletem o grande nimero de irmdos dos adolies da Escola Y que, possivelmente,
moram fora de casa por motivo de casamento dosvelaigs ou de trabalho.

A naturalidade da maioria dos pais (51,4%) e dendgaparte das maes
(48,6%) dos adolescentes da Escola X é do intdeidvlinas Gerais — anexo 5. E consideravel
a naturalidade deles em Belo Horizonte (45,7% &os @ 40% das maes) e o restante deles,
dois pais e duas maes, nasceram em outros estagopai do exterior (ltalia). A chegada a
Belo Horizonte dos mantenedores imigrantes foirtirga década de 1960, sendo que 0s pais
chegaram, em maior numero (42,9%), na década de &9as maes, em maior numero
(47,4%), na década de 1990. Porem, é consideramginero de filhos (38.1%) que néo
souberam, ou néo responderam, a respeito de quang@is vieram para a capital. Em
relacdo as maes, o niumero € menor (15,7%). Edteiddica que o relacionamento com a
mae é mais frequiente — ela deve conversar mais sgbeissado e outros assuntos familiares,
possivelmente por ter mais tempo junto aos filhos.

Em relacdo aos locais de nascimento e de vivéw@asnfancias dos pais e
maes, ha o predominio da vida urbana — anexo Saspeerca de quinze por cento dos pais
(14,3%) e maes (17,1%) nasceram e viveram as sg@scias na zona rural. A maior

vivéncia desses pais e maes na zona urbana maestrasgfamilias em questdao podem ser
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urbanas de uma segunda ou terceira geracao. Ossegoles, em consequéncia, ndo devem
ter uma relacdo muito forte com o rural indicandoyamente, uma visdo de mundo com
grandes influéncias urbanas.

Quanto a essas informacdes referentes aos paimméessdos adolescentes da
Escola Y, um quarto dos filhos ndo sabia onde diphaa nascido e um quinto ndo sabia da
naturalidade da mae. Dos que responderam, a ndadalpredominante das mées (40%) € o
interior de Minas e dos pais (44%) é Belo Horizonfuanto a época que 0s pais imigrantes
chegaram a Belo Horizonte, mais de setenta poo @i filhos (71,5%) ndo sabia quando o
pai chegou e mais da metade (52,4%) ndo sabia quamdde chegou. Quanto ao local de
nascimento e das vivéncias na infancia, cerca dadealos pais e maes dos adolescentes da
Escola Y nasceram e tiveram uma infancia no espdigno.

Os dados anteriores, pelo grande “esqueciment@terfes ao passado dos
pais, mostram que as relacdes familiares formadasegses adolescentes € mais forte e
freqiente com a mée do que com o pai. Contudo é@rtanie salientar a consideravel
quantidade de pais urbanos desde o nascimente® deye influenciar na construgéo de suas
visdes de mundo, pois, como o0s adolescentes ddabE$co éxodo rural para eles parece ter
acontecido antes dos seus nascimentos e, possinteltaenbém, dos seus pais,

Nas entrevistas, a emigracdo para a capital migeu@ta como um fator de
ascensao social, como relatou a adolescente Sajahigscola X: “0 meu pai, quando nasceu,
era muito pobre. Ele ndo tinha dinheiro nem paraetoEle veio para Belo Horizonte com
quatorze anos para morar na casa de uma tia deldoikestudando aqui”. A emigracao €
vista também como a fuga de condi¢cbes econdmicdawigaveis, como relata a adolescente
Sabrina, da Escola Y: “meu pai veio primeiro El@varocurar emprego porque meu primo
falou que tinha um emprego aqui para 0 meu paioAfeu pai veio trabalhar com ele”. Ela

informou que a vinda de sua familia foi posteriatcaseu pai, afirmando que “depois que
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passou um tempo, o meu pai foi la buscar a genBahe. Para a gente morar aqui. Para ver
se € melhor”.
Os dados referentes & escolaridades pais dos adolescentes das duas escolas

também se mostraram bem diferentes. Observe ic@djfa seguir.

Grafico 01 — Escolas X e Y: Escolaridade dos mantedores
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A escolaridade de mais de oitenta por cento (82,d66) mantenedores dos
grupos familiares dos adolescentes da Escola Xe éyodminimo o curso superior. Nesse
grupo com educacgdo superior, destacam-se doisepdisgas maes com o maior nivel de
escolarizacdo - o pés-doutorado, seis pais e s&&s gom mestrado e trés pais e sete maes
com cursos de pos-graduadatm sensu.

Esses dados mostram que o capital cultural deksessaé consideravelmente
alto, devido as possibilidades que eles tém deatesso mais facil as informagbes, ao
conhecimento e, principalmente, as possiveis egilies dos pais sobre uma quantidade
maior de temas presentes nos seus cotidianos &qumfuenciar em suas visdes de mundo).
Ndo € percebida grande diferenca quanto as estadas dos pais e das maes desses

adolescentes: eles e elas tém um nivel escolao paiiecido e elevado.

" Os codigos referentes a escolaridade dos paisadokescentes sdo as seguintes: ANA: analfabeto; PI:
primario incompleto: PC: primario completo; Fl: @amental incompleto; FC: fundamental completo; EMI:
ensino médio incompleto; EMC: ensino médio compl&dT: ensino médio técnico; Sl: superior incompjet
SC: superior completo; LT: pos graduacao Lato-seM&l mestrado; DR: doutorado; e PDR: pos-doutorado
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Na Escola Y, a escolaridade de mais da metade (82%)nantenedores das
casas € de no maximo quatro anos de estudo. Istaig¢,da metade dos mantenedores dos
grupos familiares dos adolescentes dessa escoknaffabetos funcionais, sendo que destes
aparecem dois pais e uma mae analfabetos complepenas dezesseis por cento dos
mantenedores tém mais que o ensino fundamentalletmg o nivel de escolaridade mais
alto entre esses mantenedores é 0 ensino medio.

Quanto a escolaridade desses mantenedores, é amigoafirmar que os temas
de maior erudicao intelectual ndo vao ser provaeetmdiscutidos e as explicacdes sobre o
que esta acontecendo no mundo serdo muito ligadasreso comum e aos acontecimentos
proximos de seus espacos de vivéncia mais proxiooos,da rua e do bairro.

Em relacdo as questdes ligadas aos mantenedommscdiros das casas,

observe o gréfico 2, a sequir.

Gréafico 02 — Escolas X e Y: Mantenedores financeiso
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Na Escola X, na quase totalidade dos grupos faedli€91,4%), os pais e as
maes trabalham. O pai € o principal mantenedor rimdg parte das casas (62,9%) e a mae
participa nas despesas em um quinto delas. Nad&¥¢ca@m sessenta por cento dos grupos
familiares ha duas ou mais pessoas trabalhando &pemas 12% das casas ha apenas uma

pessoa trabalhando. Quanto ao mantenedor das e®iul adolescentes da Escola Y, pouco
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mais de um terco (36%) delas é mantida exclusiveengela mae e pouco mais de dez por

cento (12%) o s&o por irmaos e de tios. E impceteadsaltar que, nas duas escolas um quinto
dos adolescentes ndo sabia ou n&o respondeu sojrnidade de pessoas com atividade

remunerada em sua casa.

Os dados anteriores demonstram que, para os grtgrogiares dos
adolescentes da Escola X, as questdes ligadastaa dal dinheiro ndo s&do problemas
freqientes em suas vidas. Os pais e as maes mdéngmeiramente as moradias, mas
percebe-se que elas ndo tém a obrigacdo de partifipgientemente das despesas
domeésticas. Em relacdo aos grupos familiares diodescentes da Escola Y, a forca
financeira da mée € muito maior — elas sédo asipdaiscmantenedoras em mais de um terco
dos lares (36%). Os pais sdo os mantenedores epouaod menos de moradias que elas
(31%). As dificuldades financeiras parecem ser Ufeedes sendo comum a contribuicao
financeira de parentes que participam do mesmoogiamiliar e de fontes complementares
de renda, como do programa Bolsa Escola da PBHpdeade familiares e de cestas bésicas,

conforme tabela 02 a seguir

Tabela 02 — Escola Y: Fontes complementares de remd

FONTES COMPLEMENTARES DE RENDA %

BOLSA ESCOLA 48

DOACOES DE FAMILIARES 12
CESTA BASICA 4
ARTESANATO 4

NAO TEM 32

TOTAL 100
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As profissdes dos mantenedores dos adolescentesludes escolas seréo
categorizadas por grupos sociocupacidfiaierentes de acordo com um trabalho realizado
pela professora Jupira Gomes de Mendonca sobmgregsedo espacial em Belo Horizdhte
em que foram utilizados dados do Censo de 19809&. 10bserve as tabelas 03 e 04, a

seqguir.

Tabela 03: Escola X: Ocupacéo profissional / grupsociocupacional dos mantenedores

financeiros
OCUPACAO PROFISIONAL DO PAI GRUPO SOCIOCUPACIONAL %
EMPRESARIO, ENGENHEIRO, ADMINISTRADOR GRUPO DIRIGENTE 74,3

DE EMPRESA, MEDICO, ANALISTA DE
SISTEMAS, EXECUTIVO DE ESTATAL E
ADMINISTRADOR DE VENDAS.

PAISAGISTA E CONSULTOR DE ECONOMIA, GRUPO INTELECTUAL B,
PROFESSOR DO ENSINO SUPERIOR E BANCARIO SETORES MEDIOS 8,6
REPRESENTANTE COMERCIAL PEQUENA BURGUESIA 2,9
NS/NR NS/NR 8,6
TOTAL 100
OCUPAQAO PROFISSIONAL DA MAE GRUPO SOCIOCUPACIONAL %
ADMINISTRADORA DE EMPRESA, EMPRESARIA, GRUPO DIRIGENTE 37,1

MEDICA, DENTISTA, ANALISTA DE SISTEMAS,

PSICOLOGA E ENGENHEIRA,;

PAISAGISTA, FISIOTERAPEUTA, ASSISTENTE DE GRUPO INTELECTUAL 14,3
JUIZ, OFICIAL DE JUSTICA, FISCAL DO

TRABALHO E FARMACEUTICA;

BANCARIA, GERENTE DE BANCO, SETORES MEDIOS 37,1
FUNCIONARIA PUBLICA E ORIENTADORA
EDUCACIONAL.

DO LAR 57
DESEMPREGADA 2,9
NS/NR 2,9
TOTAL 100

Fonte dos dados dos grupos sociocupacionais: IBGiEsadeemografico, 1991 — dados trabalhados in: Megeloop. cit. p.
123.

8 Os grupos sociocupacionais definidos por Mendof2203) sdo: ocupacgdes agricolas; grupo dirigente
(empresarios, dirigentes privados, dirigentes poblie profissionais liberais); grupo intelectuabfissionais
superiores autdbnomos e profissionais superioresregrados); pequena burguesia (pequeno empregador e
comerciantes por conta propria); setores médiopi@gados de supervisdo, técnicos e artistas, gagwe na
salde e na educacéo, empregados de escritérioregadps de seguradoras e do correio); proletacimsi@rio
(operadores de industrias modernas, operadoresddstiias tradicionais, operadores de servigcosliares,
operadores da construcdo civil); proletarios teiwsa(empregados no comercio e operadores de esrvic
especializados e nédo especializados); e subprialdtafempregados domésticos, ambulantes e biszsteir

81 MENDONCA, J.G. Belo Horizonte: a metrépole segogan: Mendonca, J.G. & Godinho, M.H. L. (orgs)
Populagdo, espaco e gestdo na metropole: novas dogmfacdes, velhas desigualdadeBelo Horizonte:
PUCMINAS, 2003. p. 119-158.
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Tabela 04: Escola Y: Ocupacéo profissional / grupsociocupacional dos mantenedores

financeiros
OCUPACAO PROFISIONAL DO PAI GRUPO SOCIOCUPACIONAL %
EMPRESARIO PEQUENA BURGUESIA 4,0
INSTRUTOR DE AGENTE JOVEM SETORES MEDIOS 4,0
PEDREIRO, PINTOR, ELETRICISTA, PROLETARIOS SECUNDARIOS 48,0
SERRALHEIRO, SERVENTE DE PEDREIRO E
MECANICO.
SERVICOS GERAIS, VIGIA, VENDEDOR SUBPROLETARIADO 24,0
AMBULANTE.
NS/NR 20,0
TOTAL 100
OCUPACAO PROFISSIONAL DA MAE GRUPO SOCIOCUPACIONAL %
PROFESSORA SETORES MEDIOS 4,0
VENDEDORA, CABELEIREIRA, AGENTE PROLETARIADO TERCIARIO 20,0
COMUNITARIA E ATENDENTE DE
ENFERMAGEM.
COSTUREIRA PROLETARIADO SECUNDARIO 8,0
COZINHEIRA, DIARISTA, SERVICOS GERAIS, SUBPROLETARIADO 36,0
LAVADEIRA, DOMESTICA E SERVENTE.
NS/NR 32,0
TOTAL 100,0

Fonte dos dados dos grupos sociocupacionais: IBGiscd@emografico, 1991 — dados trabalhados in: Megaloop. cit. p.
123.

As profissdes dos pais e maes dos adolescentetida®scolas sao ligadas as
suas escolaridades. Os pais e as maes dos adtdsscn Escola X tém ocupacdes
profissionais pertencentes, em sua maioria, ag@ads dos grupos dirigente e intelectual,
que sdo as mais qualificadas e com as melhoresnegagdes. Em relacdo as ocupagdes
profissionais dos pais e das méaes dos adolesceaté&scola Y, em sua maioria, elas sao
categorizadas, de acordo com Mendoncga, como prieléta secundarios, terciarios e do
subproletariado com menores remuneragdes e gagbis profissionais.

No grupo referente a Escola X, os pais ocupam maigos de chefia
pertencentes ao grupo sociocupacional dirigente m&es mais cargos administrativos (em
orgaos publicos e privados) pertencentes ao gniptectual. Isto mostra que os salarios dos
pais sdo maiores que os das méaes e indica que, womuindo inteiro, existe uma maior
valorizacéo financeira e de poder (chefia) masautios mercados de trabalho. Contudo, o
alto poder aquisitivo decorrente dos ganhos s@at@sses profissionais, tanto dos pais como

das maes, vai possibilitar uma vida tranquila pasaseus filhos e a oportunidade deles
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conhecerem varios lugares com distancias variaga® havera a convivéncia com pessoas
do mesmo nivel sécio, econdmico e cultural - céptaltural e social.

Em relacdo ao grupo da Escola Y, a grande mai@saodupacdes dos pais
(instrutor de agente jovem, pedreiro, pintor, @edta, serralheiro, mecanico e vendedor)
exige uma maior qualificacdo que a grande maioas acupacdes das maes (cozinheira,
diarista, servicos gerais, lavadeira, domésticareesite). Mas, € importante ressaltar que no
mercado de trabalho para essas ocupacdes proéissieriste um grande contingente de
trabalhadores, o que, possivelmente, em qualqueremim de crise econdmica, pode levar ao
desemprego e ao subemprego.

E importante citar que nenhum adolescente da E¥catarcou que seus pais
estavam desempregados. Isto € decorrente da temd€miformalidade de quase todas as
ocupacoes profissionais deles e delas. Assim, fegntiares podem estar desempregados,
sem a carteira assinada, mas estao propensosmagaalquer “bico” no mercado informal
de trabalho. As baixas remuneracgdes e constassthymade da auséncia de trabalho desses
mantenedores financeiros indicam que a possivelagid desses adolescentes de
importantes fontes de informacgdes sobre o mundoctamo a televisdo acessada por cabo e
por satélite, acesso a computador e a Internefens livros, entre outros.

Os dados referentes as familias dos dois grupeslalescentes confirmam as
idéias de Roberto Lobato Corréa a respeito da gagéie e da segmentacdo do espaco nas
metrépoles brasileiras. As familias dos adolessedéepesquisa mostram estruturas sociais
marcadas pela uniformidade da populacdo em termassttucéo, status ocupacional e renda.
Nesse quadro esbocgado, vai ser importante a imfila@a familia na construcéo “de valores,
expectativas, habitos de consumo, capacidade di@zee valer e o estado de consciéncia’

(CORREA, op. cit. p. 134).
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4.2 — A casa, a familia, as midias e as viagens.

A casa é um espaco de vivéncia muito importante fafos adolescentes da
pesquisa. La eles fazem muitas atividades relesagne seus cotidianos, como: assistir a
televisdo; ouvir radio; dormir; ler jornais, rewste livros; e € onde programam viagens com
os familiares ou recebem autorizacdo para viajan ootras pessoas — anexo 5. Para os
adolescentes da Escola X, a casa € também um anpoespaco para navegar na Internet e
conversar com 0S amigos, provavelmente pelo tedefold alguns os adolescentes
entrevistados da Escola Y arrumar a casa é umgagidio deles. Segundo Natacha, arrumar a
casa € “obrigacdo minha”, onde ela “tem que cozjni&?” Segundo ela, isso ndo atrapalha
seus estudos. Contudo, é importante ressaltar qtabalho, mesmo doméstico, pode

impossibilitar ou dificultar os estudos em casanplementares aos da escola.

4.2.1 — A familia e o espaco de vivéncia familiar.

A familia € importante fonte de informacdes e aethanentos para o dia-a-
dia dos adolescentes das duas escolas. Todos tesamhdes da Escola X — anexo 5,
conversam com os familiares sobre temas ligadtsadigdades, a escola e a violéncia. Alguns
temas conversados com os familiares seguem umsadiviitida por género. As meninas
marcaram (mais que 0sS meninos) que conversam cfamifia sobre: a propria familia, a
comunidade, o trabalho dos familiares, a modaxaadelade, os relacionamentos afetivos, a
escola e a violéncia. Isto indica que as menin@® esais ligadas aos pais e familiares do que
0S meninos por questdes que podem estar relac®@adaa maior abertura principalmente
das maes para discutir alguns temas tipicos daesmfoicia, como a sexualidade, os

relacionamentos afetivos e o controle do que estatacendo na escola.
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Os adolescentes da Escola Y conversam mais comibefa respeito de temas
sobre a violéncia, a escola, a comunidade, o trababs familiares e os esportes. Alguns
desses temas (violéncia, comunidade e trabalhdaduares) demonstram que os fatos que
acontecem na sua comunidade sdo muito presente®ereciados em seus cotidianos. Isto
pode fazer com que esses adolescentes transfirapmobkemas mais frequentes de seus
bairros para todo o mundo, o que refletira nas gisées de mundo,

As diferencas referentes as conversas dos adotesatas duas escolas com os
familiares séo ligadas a quantidade e aos temdspieantes. Enquanto que os adolescentes
da Escola X conversam, em média, com os familia®sre treze temas, dentre os
selecionados no questionario, os adolescentes a@daE¥ conversam, em média, sobre um
pouco mais de cinco temas (5,4).

A maior quantidade de temas conversados com oslideesi para 0s
adolescentes da Escola X é consequente da mamakdade e dos rendimentos dos seus
pais. Pelos temas predominantes (filmes, musicajanm® teatro) nas conversas desses
adolescentes com os familiares, presume-se quenta& preocupacdo dos pais com a
formacdo social, econdmica e cultural dos filhos f@ais oferecem, sem dificuldade
financeira, aos filhos um suporte cultural para gsses fiqguem informados sobre o que esta
acontecendo no mundo da cultura, do entretenimentio comportamento humano. O
importante é que essa base cultural oferecida @idabem familia, mostra que os pais estao
“antenados” com as vivéncias dos filhos e filhagjue tém o intuito de aumentar-lhes o
capital cultural e de garantir-lhes os seus capsaciais.

Nas entrevistas, os temas das conversas com odiafasiireferentes as
atualidades sao variados e referentes ao que estdeeendo no momento, como falou

Barbara: “Atualidade é uma coisa de vocé ligadevigdo e esta falando sobre um assunto o
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tempo todo. Como por exemplo, o0 ataque aos Estddmos, as torres gémeas que cairam.
Eu, meu pai e minha mée conversamos e cada um fpla acha”

Isso foi confirmado por Falcéo ao dizer que o sEUfpla sobre uma coisa que
aconteceu no mundo, como 0 que aconteceu em Macapose estouro daquela barragem”.
Dentro dos temas referentes as atualidades, ancialé muito freqiiente. Segundo a Barbara,
“sem tirar que a maioria das atualidades € vio&r\océ liga o jornal e violéncia, violéncia,
violéncia. Mas tirando isso é algum caso, um angigomeu pai que é assaltado na rua”.
Todos os adolescentes entrevistados das duas ssfolaaram que as conversas com a
familia a respeito da violéncia sdo como um akestare a sua presenca em seus cotidianos.

Existem outros temas dos adolescentes com os d&aesli que foram
mencionados por eles nas entrevistas. Severinagrgmeom 0 pai a respeito de informatica e
da politica internacional. Ela falou: “o meu paingee fala isso: ‘Ah, os Estados Unidos estéo

mandando no mundo™. Com a mae, ela conversa diobos e literatura. A politica nacional
€ tema de conversa da Sophia com o0s pais. SopfNarsa sobre “o0 que o presidente fez o
que ele deixou de fazer. Em época de eleicdo, & gmstuma discutir muito (sobre) os
candidatos”.

Jodo conversa sobre economia com o pai, que é miape isso o faz achar
“que o mundo esta girando muito em torno da ecoabmEles conversam também sobre
Fisica, tanto que o pai o indicou o livro “O unsemuma casca de noz” e Ihe falou “que
descobriram que a velocidade da luz ndo é constant&rthur também recebe incentivos da
familia para estudar. Ele falou que o seu pai "fate palavra diferente e manda pesquisar no
dicionario”.

As conversas desses adolescentes sobre atualicedémm que o tema tem

uma grande quantidade de subtemas. Por ele podersederado qualquer assunto que esteja

acontecendo no momento. Contudo, observa-se que gassa enorme de temas indica
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importantes influéncias da familia em suas vis@sndndo. Para Falc&o, conversar com o
pai sobre o desastre ambiental em Macacos € adaliel isso Ihe da importantes influéncias
para ver o mundo por esse viés. O mesmo aconteceSewerina em relacéo a informatica e
com Jodo em relacdo a economia.

Os temas das conversas dos adolescentes da Escoia &5 pais a respeito da
comunidade giram em torno da violéncia e das dray@sathan, em suas conversas com o
pai, discute a vida em seu bairro a partir do trebdele como Agente Jovem, que “tirou
muitos jovens das drogas, como um dos maioresdrggs do bairro”. Igor falou que, nos
temas com os pais a respeito da comunidade, eleersansobre o bairro, os vizinhos, os
amigos e a violéncia presente no bairro, como per@sdo horario que algumas pessoas do
bairro comecam a andar armados no meio da ruas Eeses de conversa com 0S pais
reforcam o que foi analisado anteriormente paraseasgolescentes, isto €, eles conversam
sobre as suas realidades transformadas em seussnund

Os dados referentes as familias dos adolescerdeduda escolas confirmam
as idéias de Cynthia Sarti. A familia € um impaedngar para a aquisicao da linguagem, de
conhecimento, de explicacbes para as experiénovedas, da construcdo da imagem do
mundo exterior e na definicdo de sua classe s@pakit. p.100).

Em relacdo aos bairffsde Belo Horizonte freqiientados pelos adolescentes
das duas escolas, onde moram 0s seus parenteprimdinos, observe as tabelas 05 e 06 a

sequir.

8 E importante lembrar que a Escola X esté locatizsl UP Prudente de Morais e a Escola Y na UP Tiaqua



Tabela 05: Escola X — indice de vulnerabilidade sl e de qualidade de vida urbana

dos bairros onde moram parentes mais proximos.

BAIRRO upP IVS IQVU
SERRA SERRA 0,17 0,523
SANTO ANTONIO SANTO ANTONIO 0,2 0,533
BELBEDERE BELVEDERE 0,19 0,549
GUTIERREZ BARROCA 0,21 0,535
LOURDES SAVASS| 0,12 0,602
SANTO AGOSTINHO SAVASS| 0,12 0,602
VILA PARIS PRUDENTE DE MORAIS 0,16 0,540
FLORESTA FLORESTA 0,29 0,570
SAO BENTO SAO BENTO 0,2 0,503
SAO PEDRO SANTO ANTONIO 0,2 0,533
FUNCIONARIOS SAVASS| 0,12 0,602
CIDADE JARDIM PRUDENTE DE MORAIS 0,16 0,540
SAVASSI SAVASS| 0,12 0,602
PAMPULHA PAMPULHA 0,3 0,550
GRAJAU BARROCA 0,21 0,535
SALGADO FILHO JARDIM AMERICA 0,42 0,488
BARROCA BARROCA 0,21 0,535
CENTRO CENTRO 0,18 0,645
MANGABEIRAS MANGABEIRAS 0,18 0,570
NOVA SUISSA JARDIM AMERICA 0,42 0,488
JARDIM AMERICA JARDIM AMERICA 0,42 0,488
SANTA TEREZA FLORESTA 0,29 0,570
SION ANCHIETA 0,14 0,499
PLANALTO PLANALTO 0,37 0,492
LUXEMBURGO PRUDENTE DE MORAIS 0,16 0,540
PRADO BARROCA 0,16 0,535
BURITIS ESTORIL/BURITIS 0,48 0,515
MEDIAS 0,20 0,544
Fonte: PBH.

Tabela 06: Escola Y — indice de vulnerabilidade s@ e de qualidade de vida urbana

dos bairros onde moram os parentes mais proximos.

BAIRRO UP IVS 1QVU
TAQUARIL TAQUARIL 0,77 0,363
VERA CRUZ POMPEIA 0,45 0,472
BARREIRO BARREIRO DE BAIXO 0,49 0,410
SANTAMARIA MORRO DAS PEDRAS 0,65 0,389
ALTO VERA CRUZ TAQUARIL 0,77 0,363
JAQUELINE JAQUELINE 0,64 0,424
NOVA VISTA BOA VISTA 0,49 0,438
FLORAMAR TUPI/FLORAMAR 0,59 0,407
BAIRROS DA RMBH
NAZARE BELMONTE 0,62 0,426
PEDREIRA PRADO LOPES PRADO LOPES 0,67 0,337
MEDIAS 0,66 0,402

Fonte: PBH.
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Comparando os lugares freqiientados de acordo comnuédi&® dos seus
IVSs e IQVUs, (MESBH, capitulo 1), os dados demmamst que os dois grupos de
adolescentes vao a bairros que tém caracterigarasis semelhantes as do bairro e da UP
onde estdo localizadas as suas escolas. Os afikEsda Escola X freqientam bairros com
menores vulnerabilidades sociais e maiores quadsldd vida que os da Escola Y. Para estes,
os bairros freqientados tém maiores vulnerabilisladeiais e menores qualidades de vida,
como também, de acordo com os dados referentess@dakdades e as ocupacoes
profissionais, populacdes com rendas menores éiceide analfabetismo alto.

Além disso, € importante ressaltar que quase umajdas adolescentes da
Escola Y ndo citou nomes de outros bairros e quasderco citou nomes de bairros de
municipios da RMBH. Quanto aos que nao citaram msone outros bairros da capital
mineira, os dados podem indicar que essa parcelsidaravel de adolescentes ndo circula
com frequiéncia pela cidade por néo terem paremtesdade e por serem, possivelmente, de
uma primeira leva de imigrantes do seu grupo familestes adolescentes vivem, entéo,
restritos as duras condi¢des sociais de seu bairro.

Para os que citaram nomes de bairros localizado®gms municipios da
Rede Metropolitana de Belo Horizonte (RMBH) - Ridei das Neves, Contagem, S&o
Joaguim de Bicas, Sabara e Santa Luzia, presurgaesesses parentes tém caracteristicas
sociais e econdmicas semelhantes e que essesspaimde eles vivem, tém vulnerabilidades
sociais e qualidades de vida semelhantes. Cont@aoexistem estudos, como o do MESBH,
semelhantes para esses municipios.

Essa espacializacdo das idas e vindas dos addiescdessas escolas pela
cidade de Belo Horizonte confirma as idéias de Robkobato Corréa a respeito da

segregacao espacial nas metropoles brasileirasugosggundo ele (op. cit. p. 149), as

8 O céalculo da média foi feito considerando todobaisros citados e os IVS correspondentes.
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possibilidades econdmicas, sociais e culturais udm@rl e do mundo, expressas por cada
realidade social que as pessoas vivem e convivamirazer arraigadas as relacbées com o0s
outros e expressarao formas diferenciadas de catade e o mundo. Caracteristicas essas
que irdo refletir na construcdo de suas visdes uiedm advindas dbabituse dos capitais

culturais e sociais porque nesses espacos de iavéstara representada a subjetividade
compartilhada, ou uma intersubjetividade, cgarticularidades definidas e concebidas

atraveés das possiveis reapropriacdes da vida eciid.s

4.2.2 — Televisdo: quantidade e qualidade das infmacdes a respeito do mundo.

Trés quartos dos adolescentes da Escola X tém,as\a) varios televisores.
Quanto a forma do acesso, apenas dois adoles¢énteem suas casas, 0S seus televisores
ligados a antena comum, e o restante (94,3%) tessacpor cabo, com o predominio da
prestadora NET (85,7%). Na Escola Y, apenas 8%nté@ms de dois televisores em casa. A
maioria das casas (56%) tem apenas um televis@isda um terco tem dois televisores. O
acesso predominante (72%) é por antenas comunestante € por parabdlica — anexo 5.
Observe no grafico 03, a seguir, as diferencagearties a quantidade de televisores nas

moradias dos dois grupos de adolescentes.

Gréafico 03 — Escolas X e Y: NUmero de televisoress moradias.
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A quantidade de televisores comparada ao numergedsoas em cada
moradia, indica que para os adolescentes da EXcoéan suas moradias, tem quase um
televisor por pessoa, enquanto que para os adotesada Escola Y, um televisor tem que ser
dividido por varias pessoas em casa. Essa diferexistente entre as duas realidades quanto
a quantidade de televisores e ao tipo de acessdoaacoes veiculadas pela televisao vai
possibilitar mais um ganho cultural para os adelets da Escola X. Para esses sera possivel
assistir programas variados com informacgdes betritassaquelas pessoas que tem acesso a
TV paga, como os canais de documentarios e outres@p falados em outras linguas, o que
nao pode ser dificil para eles. Aos adolescentdssdala Y, 0 acesso sera restrito aos canais
de TV aberta, que tem uma programacao muito cemtnad programas de variedades e de
assuntos do cotidiano das cidades.

Os programas mais assistidos pelos adolescentatudasscolas na televisdo
sao filmes, desenhos animados, programas musigaisas - anexo 5. Esses dados indicam
caracteristicas tipicas da adolescéncia indepesriente das condicbes sociais, da
guantidade de televisores e da forma do acessonaiscae televisdo pagos, ou néao.
Agrupando os dados das duas escolas por génemeosmos assistem mais aos jornais,
esportes, programas de auditério e documentariasuties lugares, e as meninas assistem
mais as novelas e desenhos animados. Esses ddaasrirtambém caracteristicas tipicas da
adolescéncia separadas por género: 0s meninoseassa®s programas mais ligados aos
acontecimentos da realidade social (jornais e progs de auditdrio) e a esportes, que sao
muito ligados aos esportes masculinos; as menir@z@am ver mais os folhetins diarios,
onde se criam historias romanceadas.

Comparando por género nas duas escolas: os maangscola X assistem
mais a filial do canal internacional de musMasic Television(MTV) que os da Escola Y.

Estes assistem mais Malhac&o, programas humosigigrogramas policiais que 0s outros.
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Estes dados séo relacionados a forma de acessddadde € melhor acessada por cabo, e
pelo horario de exibicdo da novela Malhacao, qpassada a tarde no horario de aula dos
adolescentes da Escola X.

Quanto aos programas que veiculam informacfes sobrando, os meninos
das duas escolas assistem mais a jornais e docanosrde outros lugares que as meninas -
anexo 5. Na Escola X, mais da metade deles assjstaais e quase trinta por cento assistem
a documentarios de outros lugares. A audiénciantasinas a esses programas € menor.
Pouco mais de vinte por cento (23,5%) delas assiates jornais na televisdo e apenas uma
menina assiste os documentarios de outros lugaré¥ n

Na Escola Y, a audiéncia aos jornais é também npair 0s meninos. Quase
oitenta por cento (78,6%) deles assistem aos mreaguanto que nem a metade (45,5%) das
meninas assiste a eles. Quanto aos documentamosli@ncia masculina € um pouco maior:
35,7% deles comparado a 27,3% da audiéncia dedassHElados indicam que eles tém mais
curiosidade a respeito de diferentes lugares, dostacimentos de origens variadas e uma
maior possibilidade de terem uma visdao de munde mduenciada pela audiéncia desses
programas de televisao.

Nas entrevistas, o Jornal Nacional e o jornal ldeaRede Globo de Televisao
(MGTV) foram os mais citados. Severina afirmou @ssiste “mais ao Jornal Nacional
porque ele tem noticias estrangeiras”. Sophia ¥éroal Nacional com os pais, que tiram as
suas duvidas sobre as noticias. Ela afirmou: “aeggé o Jornal Nacional, e de vez em
guando o MGTV, quando eu estou em casa, porqueieeque eu nao estou”.

A mesma coisa acontece com Joao, quando eleeaasisbrnal Nacional com
os pais, ao dizer: (eu assisto)“no quarto junto @es (0s pais), ai eu presto atencdo. As
vezes quando eu nado entendo alguma coisa, ou fseoanteressado, eu pergunto pro meu

pai, ou sendo, eu lembro de alguma coisa quergujdirnal, ou nas revistas, e comento”.
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Os jornais televisivos também s&@o motivos para wiée familiar para
Jonathan, segundo ele, “senta todo mundo na satsiste ao MGTV e o Jornal Nacional
também”. Ja Natacha assiste mais ao MGTV e o Cidtta. Ela assiste ao Jornal Nacional
s6 de vez em quando porque, no horario dele, gsté&ando outros programas que para ela
sao “mais interessantes, como novelas, minisséridgpes musicais’. Ela encontra sempre
nos jornais muita violéncia, como crimes e assat®sn Ela falou que “acha interessante de
assistir, sei 14, passa todas as vezes (eles)raratu alguma pessoa, como uma menina que
foi sequestrada. Eu gosto assim de ver essas gmsa®rnais”. Isto confirma as idéias de
Bourdieu a cerca da televisdo: na busca da oridad¢ e da singularidade, ao tentarem
romper com o cotidiano, os jornalistas de TV consegapenas uniformizar as informacdes e
banalizar os fatos.

Essas informacgOes das entrevistas mostram queotsseentes da Escola X
(Severina, Sophia e Joao) assistem ao Jornal Nagcigne tem mais noticias nacionais e
internacionais, enquanto que os da Escola Y assistais aos jornais MGTV e, alguns, o
Cidade Alerta, que tratam de assuntos mais locdis eotidiano violento das cidades. ISso
refletira na construcao de suas visdes de mund, goinformacdes retrabalhadas pelos pais
dos adolescentes da Escola X, sobre os aconteasneationais e internacionais, tém uma
abrangéncia geografica muito maior e os auxiliavdentendimento dos acontecimentos
presentes no mundo, ampliando as suas escalasngeesmsao do mundo. Aos adolescentes
da Escola Y, a audiéncia e a discussdo com ossphie 0s acontecimentos relatados nos
jornais locais terdo um efeito espacial mais st alguns bairros ou até, no maximo, a
Regido Metropolitana de Belo Horizonte (RMBH). Iptmde possibilitar a construcdo de uma
visdo de mundo bem local.

Nas entrevistas, 0os documentarios se mostraram riampes fontes de

informacgdes sobre o mundo. Falcéo cita que, infiaelo pelo pai, busca nos canais de TV
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fechada: Discovery Channel, National Geografic, People andsAe Animal Planet
programas que falam sobre “a natureza e cultufasedies de outros paises. O que é muito
diferente da nossa cultura brasileira”. O Arthumlt&m procura natureza e reportagens sobre
outros paises. Segundo ele, “eu gosto daquelasssgggs de tigre dente de sabre e dos
dinossauros. Vejo também documentarios sobre opaisgs. Outro dia, eu estava vendo um
do Tibet. Ja vi de Taiwan e do Japao”. O adolesc@fitave também procura reportagens
sobre outros lugares, astronomia e vida selvagé@m,apenas n®iscovery Channelmas
também no SBT Reporter e no Globo Reporter, de3érta.

A respeito desses dados € importante ressaltarpart@mcia da influéncia
desses programas na compreenséao dos diferentesnébsnmaturais e culturais que compdem
as paisagens. Para esses adolescentes, que asmistesiocumentarios, sera mais facil o
entendimento de temas ligados a natureza e a sdeiguiesentes na Geografia e a construcao
de uma visdo de mundo com mais elementos natuocaiselturais.

Quanto aos seriados juvenis, as adolescentes d&s eBcolas procuram
histérias parecidas com as suas vidas. Severioa fple gosta “de assistir mesmo sao aos
seriados americanos, corioiends daWarner Channle e o Smallville Eles sdo bobinhos,
mas eu gosto, sdo engracados. Eles contam soheeasdth de um americano normal que
tem a minha idade exatamente”. O mesmo motivodémo por Sabrina. Ela acha que
Malhagéo tem a ver com a sua vida “porque sempaedia adolescentes, sempre tem um
tema de drogas e eles falam sempre de drogaspléacia, de escola e de muitas coisas”.

A respeito desses dados, é importante ressaltartcacansura de Severina
sobre os seus programas favoritos. Isto provaveéméninfluéncia dos pais, que devem
considerar esses programas “bobinhos”. E resshltanvdém, pela Sabrina, a reducdo dos
temas da novela Malhacé&o as drogas, a violéncieseda. Isto pode indicar, mais uma vez, a

busca de explicacbes a problemas frequientes enos&xto social.
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Com tudo, aos adolescentes da Escola X serd nwlisafarientacdo de seus
acessos a televisdo. Eles poderdo “rodar a NETHhocafirmou em entrevista Falcdo, e
encontrar, dentre as varias possibilidades, osranua@s mais interessantes para assistir. Aos
adolescentes da Escola Y, o0 acesso sera restritgp@acos canais da TV aberta, que
transmitem uma menor quantidade de canais e ungagonacao predominantemente de apelo

sensacionalista e popular. Assim, ndo terdo mapaées a ndo ser desligar o televisor.

4.2.3 — Internet, quantidade e acesso as informagda respeito do mundo.

Todos os adolescentes da Escola X tém acessoraelintam casa - anexo 5.
Também tém acesso facil em casas de amigos, detgmre na escola. Alguns meninos
(16,7%) procuram também asn Housegara jogar no computador e pela Internet. Quanto
ao que procuram, os temas preferidos sdo as casvartuais (57,1%) e pesquisas escolares
(48,6%). Contudo, nesses dados ha uma diferenceagaelacédo ao género, o que indica uma
padronizacado de consumo (MORAES, op. cit. p. 12)meninos procuram mais por noticias
de esporte, enquanto que elas procuram mais pacasusa Internet. Outro fato marcante é
gue sO eles procuram jogos (27,7%) e so6 elas (33B6uram fofocas (noticias da vida de
artistas da televisdo, do cinema e de outras pe$somsas).

Quanto aos temas relacionados ao mundo, colocamlne ©pcdes para a
marcacdo, como a politica e economia nacionaigeengicionais, apenas trés adolescentes,
dois meninos e uma menina se interessam por egeanacoes na Internet. Nas entrevistas,
esses dados se confirmaram. Falcdo disse quem&d8ontgta curiosidade de ficar venddes
de jornalismo na Internet. O que eu mais faco &ear com amigos e, as vezes, procurar
joguinhos de Internet e variedades”. Ja Severinategessa em ler as manchetes dos sites de

noticias, mas “eu raramente entro para ler. S@egro assunto me prende e se me chamar a
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atencado”. Os temas que te prendem a atencdo sadogr‘desde artistas até os atentados
que tiveram. Desde a Geografia até lazer, econemnmadas”.

A respeito da Internet na vida dos adolescentdssdala X, os dados indicam
que a Internet é frequiente pelas possibilidadesadsso e variado quanto ao que eles
procuram nela. Sdo destaques as pesquisas escdiEremstrando a preocupacao da escola
em utilizar a Internet como ferramenta de pesqesas conversas virtuais, que demonstram
uma possibilidade de comunicacdo com outras pesswsno que virtualmente. Quanto as
informacdes a respeito do mundo, sdo poucos osagugrocuram nos sites da Internet.
Possivelmente, isto € devido a essas informacOesers em outros lugares, como na
televisdo analisada anteriormente. E importantsates que os dados indicam a maior
permanéncia desses adolescentes em casa e emlogdanes a frente do computador e longe
da convivéncia com a violéncia real da cidade.

Apenas trés adolescentes (duas meninas e um melairiegcola Y tém acesso
a computadores. O acesso para eles acontece esndeaaanigos e parentes e no servico de
familiares. Quase noventa por cento dos adolesc€BB880) ndo tém acesso a computador e a
exclusao a Internet é de noventa e dois por cergsanescola — anexo 5. Esta grave excluséo
indica que, para esses adolescentes, a obtenciéodeacdes a respeito do mundo estara
restrita apenas aos meios de comunicacao possiés. Ficardo também impossibilitados
de conviver com uma tecnologia muito importante wiiss atuais, como se tivessem

“parados” em seus tempos e espacos.

4.2.4 — Radio: a musica como preferéncia geral.

Os adolescentes das duas escolas escutam maidimonidsicas classificadas

como Pop Rock Nacional, Internacional e Pop Adeete- anexo 5. Os meninos das duas
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escolas ouvem em comum no radio, além do citaderiannhente, reportagens sobre esporte.
Os meninos da Escola X ouvem mais que os da E¥c¢atalsicas classificadas corhteavy
Metal, Tecnoe Hip-Hop. Os da Escola Y, por sua vez, ouvem mais musiessificadas
comoFunk Romantico/Sertanejo e Samba/Pagode.

As meninas das duas escolas ouvem Pop Rock Ioiena&d e Pop
Adolescente. Entretanto, as meninas da Escola ¥muwais, que as da Escola Y, os géneros
musicais Pop Rock Nacionalecno, Hip-Hop/Rag Musica Popular Brasileira (MPB). As
meninas da Escola Y, por sua vez, ouvem mais pragaeligiosos e 0s géneros musicais
Romantico/Sertanejd;unk e Forrd. Poucos adolescentes das duas escolas ¢govelismo
no radio, sendo que a audiéncia maior acontece osnadolescentes da Escola Y (20% deles
contra 14,3% da Escola X).

Na entrevista com Falcéo, o radio, que ele maromocopcao de audiéncia o
jornalismo, se mostrou um dado marcado pelas @ténnias da época em que ele respondeu
ao questionério. Ele disse que ouve geralmentecanlsd radio do carro e que, quando

respondeu ao questionario,

Fazia inglés e ia (para la) de manha com meu paade e ele colocava na radio
Itatiaia. Eu ficava todo dia de manha, de seimitehoras, que eu ficava com ele no
carro, escutando aqueles programas da Itatiaiadala que aconteceu no dia. Ai eu
tinha noticias de jornalismo de radio.

Os dados referentes ao radio mostram que essa n#unaéfonte muito
importante de informac¢des sobre o0 mundo para ofesmmtes das duas escolas. Como
Falcdo que ouviu “por acidente”, poucos ouvem ragiclo mundo no radio. Eles ouvem,
geralmente, musicas para adolescentes e as désremire as audiéncias podem mostrar a
formacao de nucleos (tribos) que gostam mais dearno tipo de musica que de outro. S&do
destaques nesse quadro: o gosto dos adolescentEscdi@ Y por musicas romantico-
sertanejas que podem ser consideradas mais papuldee apelo sentimental e que é

influenciada pela cultura de massa; o gosto de M&Bmeninas da Escola X demonstrando
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um gosto musical mais elitista, possivelmente arfltiados pelos pais; e que as musicas
ouvidas pelos adolescentes da Escola X sdo cargau&sglés e as ouvidas pelos da Escola

Y sado em Portugués.

4.2.5 — Jornais e revistas: veiculos, locais de ase e temas.

Quanto ao acesso a jornais e revistas em casaasagpratro casas dos
adolescentes da Escola X ndo tém assinaturas rEgatiarios e de revistas semanais e/ou
mensais, anexo 5. O jornal Estado de Minas é pieesan mais de noventa por cento das
moradias (91,4%) e o jornal Folha de S&o Paulo erstanais de dez por cento das casas
(14,3%). A revista Veja esta presente em trés gsiatas casas (74,3%) e a Istoé em um
quarto delas (25,7%). Outras revistas presentesamas € com alguma importancia (com
mais de dez por cento das casas) sao Caprichos,C8uperinteressante e Encontro
importante. A presenca de jornal diario (Estado Mi@as) e de revista semanal de
informacdes gerais (Veja) nas moradias dessessagois mostra que 0s seus mantenedores
preocupam em manter as pessoas do grupo famil@mados sobre o que esta acontecendo
no mundo.

O jornal lido por trés quartos dos adolescente€sizola X é o Estado de
Minas. O segundo jornal mais lido, por quase umnmtqudeles, é a Folha de Séao Paulo. A
revista mais lida é a Veja e a Unica que é comura PeENiN0sS € meninas. S6 0S meninos
|léem as revistas do Galo (do Clube Atlético Minglida por dois meninos), Quatro Rodas,
Istoé Dinheiro,National Geografic da Net, Placar Playboy(cada uma marcada como lida
por apenas um menino). SO as meninas |léem asa®vzapricho, Caras, e Encontro
Importante. Um pouco mais de dez por cento dosoalndo tem o costume de ler revistas O

anico tema comum para todos os adolescentes déaBs§coa leitura de jornais e revistas, é
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sobre esportes. Para as meninas sdo mais impertéoftecas, hordoscopo, moda e dicas para
adolescentes. E para 0os meninos sdo mais impatasteemas ligados a politica e a
economia nacional e internacional. Esses temagriamnies para a pesquisa, sdo procurados
por um terco deles, enquanto que nem vinte pooadgias (17,3%) se interessam por esses
assuntos.

Esses dados divididos por género reforcam as eaistatas da adolescéncia,
gue é uma fase de afirmacao pessoal, sexual eiwnabe capitulo 2, e nas revistas ha a
procura por fatos, acontecimentos e temas que iapeomeninos de meninos e meninas de
meninas. A leitura das revistas citadas € a foatalglins dos temas das conversas realizadas
entre eles e elas. E destaque a leitura da re&istantro Importanfé direcionada ao publico
mineiro como maior capacidade de consumo e quesgpeempre reportagens pagas sobre
festas e badalacbes da alta sociedade da capiteiranindicando uma preocupacdo das
familias em manter os seus capitais sociais.

Para os adolescentes da Escola X, o principal ldgaleitura de jornais e
revistas € na sua moradia. Os consultorios de w®dicdentistas sdo o segundo local de
leitura. As meninas |Iéem também na casa de amig@sentes, na escola e nos saldes de
beleza. A maior freqiéncia de leitura de jornaiswasta € semanal. As leituras esporadicas
(de vez em quando, de acordo com os acontecimentgsando a escola exige) sao feitas por
pouco mais de quarenta por cento (42,9%) dos adwitss. Os locais de leitura além da
prépria moradia indicam que a oferta e a leitura jdonais e das revistas citados também é
comum nas moradias dos parentes mais proximosrdg®s e na escola.

Nas entrevistas com os adolescentes da Escolanitaéla a importancia do
jornal Estado de Minas como fonte de informacamt@io, ele € associado a informacdes

mais estaduais, como falou Sophia, comparandojoraal Folha de Sao Paulo: “eu acho o

8 Segundo o site da revistanww.revistaencontro.com.br/institucional.asressado em 22/01/2005, ela foi
eleita “Veiculo do Ano em 2002” pela Associacdo &ia de Propaganda por ser a publicacdo mineira que
atingiu a maior quantidade de leitores com o miaispetencial de consumo no referido ano.
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Estado de Minas um jornal feito para o Estado, para&comercializado no Estado. Em outros

Estados, ele ndo vai interessar muito. Agora, hd=dé S&o Paulo é uma coisa mais ligada ao
Brasil e ao mundo”. Ela vé essa diferenca no ga@mcura no jornal, que sdo informacdes a
respeito de economia e politica nacional e inteomnat.

O jornal Estado de Minas € uma importante fonteinfermacdes para o
Arthur. Nesse jornal, ele procura, nos fins de s&naoticias sobre economia, violéncia e
esporte. Procura também por reportagens diferegtes o informe sobre “uma coisa
inovadora, interessante, uma curiosidade”. Elenafir que gosta “muito de coisas diferentes,
que nado estejam nos padrbes do jornal, ou da aewisimo lugares exoticos e culturas
diferentes”.

Quanto as revistas, segundo Jodo, a Veja é maiessante porque ela traz
“mais curiosidades e novidades a respeito de tegradl Juntamente com a revista Isto€, a
Veja traz, segundo a Barbara, informacfes sobrsdsaque estdo acontecendo no Brasil”.
Essa menina, que Ié as revistas na banca de sedstpai, também gosta de ler a revista
Caras que traz, segundo ela, s6 cultura inutilmalhor, bobagens. O principal local de
leitura de jornais e revistas para os adolescamtsvistados da Escola X é em casa e, para
todos, a freqiéncia de leitura predominante € modé& semana, exceto para Sophia que |é
diariamente.

E importante ressaltar que Sophia sabe onde prodofarmacées mais
completas sobre o Brasil e 0 mundo (na Folha de P#ddo) e sobre o Estado de Minas
Gerais (no Estado de Minas). Isso mostra que elademinio sobre o seu processo de
pesquisa pelas informacdes que possa precisar eaggga visdo de mundo tem uma
abrangéncia espacial maior — o seu mundo mais Igpuiake estar na Folha de S&o Paulo,
basta procurar. A revista Veja é uma importantiasionte de informacéo. Ela é citada por

muitos e vista com a principal fonte para as infgdes a respeito das tecnologias atuais.
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Esta revista torna-se uma importante influéncia gaconstrucao da visdo de mundo desses
adolescentes.

Quanto aos adolescentes da Escola Y, trés quaeles ddo tém acesso a
revistas semanais e a jornais diarios em suas maerddbs que tém jornais, 0 mais presente é
o jornal Estado de Minas e o0 segundo é o jornali®da Tarde. Mas, um pouco menos da
metade (44%) dos adolescentes ndo lembrou o nomenteim jornal. As revistas semanais
mais presentes em suas moradias sdo: Veja (16%as (24%).

Os poucos nomes dos jornais e das revistas, tamtoumero total citado
quanto por cada um, mostram a falta de contato geenie desses adolescentes com essa
midia escrita. Isto € devido a falta de condiclie@nceiras desses grupos familiares para
comprar jornais e revistas. A consequéncia dessarqué a restricdo, como ja foi
mencionada, do acesso a informacdes a respeitouddarmapenas ao que é veiculado pela
televisao.

Quanto a leitura de jornais pelos adolescentessdal& Y, considerando que
cerca de um terco dos adolescentes ndo tém o costerté-los, o mais lido € o Estado de
Minas, seguido pelo Diario da Tarde - anexo 5. Quas revistas, quase sessenta por cento
dos meninos ndo léem revistas. Em relacdo as ngr@panas uma nao as |é. Isto indica que
a falta de acesso a jornais e revistas leva edséssaentes a ndo terem uma pratica de leitura
frequente.

Considerando dessa escola apenas os adolesceat&ngo habito de ler, ha
uma divisdo bem nitida, quanto ao género, na esdalh revistas e dos temas presentes nelas.
As meninas preferem ler as revistas Capricho, AdeeWlarie Claire e de Horéscopo, e os
meninos preferem ler as revistkyboy,Ele e Ela e Extase. Essas revistas marcadas como
lidas por quatro meninos demonstram que eles n&yath auto-censura na hora que

responder ao questionario (0 que pode ter ocoowme 0s meninos da outra escola), e pode
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indicar uma sexualidade mais liberada nesses megu nos outros da Escola X. Contudo,
€ estranho que, estando os adolescentes de EscolemX fase de definicdo sexual e de
profundas mudancas hormonais, a questéo da seadrlidnha um aparente desinteresse.

Os temas prediletos nos jornais e nas revistas gmmaeninas sao: fofocas,
horéscopo, moda e dicas para adolescentes. Pararogos o assunto predileto nos jornais é
esporte, mas é entre eles que estdo 0s poucosealtkes dessa escola que se interessam por
politica nacional e economia nacional e internaaidti4,3% deles). O principal local de
leitura de jornais e revistas € em casa, mas quaserco dos adolescentes também procura
|é-los na escola. As meninas apontaram outrosdsgzara a leitura, como sales de beleza e
arua.

Quanto aos adolescentes entrevistados da Escala jyoucos jornais lidos —
Estado de Minas, O Globo, Hoje em Dia e Diario @ad&, sdo encontrados nas casas de
parentes, como disse Jonathan: “a minha tia temadsgE. Ela me empresta para ler e eu
devolvo”. Ou no chéo, forrando-o para que néao taia, como disse Igor, que trabalha como
auxiliar de pintor com o pai: “eu leio aqueles giE) € 0 meu pai até me chama de desatento
porque eu vou pondo o jornal e vou lendo um pouguimou pondo outro jornal e vou lendo
um pougquinho (risos)”. No caso desses dois adalésse importante ressaltar que, mesmo
com as dificuldades financeiras de seus grupodifars e pela falta do habito pela leitura de
maioria dos colegas, alguns correm atrds e consegueontrar as informagfes que acham
necessarias para entender alguma coisa do mundo.

Sabrina, que ndo gosta de ler jornais, gosta de odristas sempre que esta na
biblioteca da escola. Segundo ela, os assuntoslgumais vé nas revistas sdo relacionados a
violéncia. Ela falou que vé nas revistas "destici familia. Pai matando o filho e a
destruicdo doWorld Trade Centerque caiu”. Chave procura nas revistas por espacos

geograficos, o que ele considera como uma ficogmplificando-os como lugares distantes
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na Terra e em Marte. Ele considera que “o norma &er humano estar sempre se
expandindo. Eu procuro para ver como ele esta ggagsdo. Porque eu gosto de saber a
dimensdo do mundo”. Esse menino € curioso e glessaber do que ele considera mundo e,
por isso, fica procurando até achar o que quertudon a frequéncia de leitura, para todos
dessa escola, de acordo com as entrevistas, néalréente diaria e nem sempre atuais,

conforme confirmou Igor, que o jornal lido por ekem sempre era do dia.

4.2.6 — Leitura de livros de casa e da escola.

Os adolescentes da Escola X tém muitos livrosueas sasas. Quase quarenta
por cento (37,1%) deles citaram que em suas maraela centenas de livros - anexo 05, e
lembraram, em média, o nome de mais de dois li{&@ que eles ja tinham lido de suas
“bibliotecas domeésticas”. Os livros das colecddarty Potter’ e “Senhor dos Anéis” foram
lidos por mais da metade (52,2%) deles. Eles tamieam outros livros de sucesso,
chamados déest sellersde estilo variado, variando desde classicos deatitra nacional e
internacional até os livros que contam historiastateor, mas que ndo sdo considerados
classicos, e muitos livros infantis e outros juseriomo os de dicas para adolescéncia —
anexo 5.

Esses dados confirmam, mais uma vez, que o capitaral dos adolescentes
da Escola X é alto. A enorme quantidade de livimscasa, que eles podem ler a qualquer
hora, e a possibilidade de comprar e ler os lid@$nais sucesso pode possibilitar-lhes uma
melhor escrita e uma abertura maior para o enteardorde outras culturas.

Severina e Sophia sdo, entre todos aos adoles@sritesistados, as que leram
mais livros. Severina citou o nome de oito livr@essla casa que foram lidos por ela, entre

eles classicos da literatura mundial como, Dom Qaixde Cervantes, e Romeu e Julieta, de
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Shakespeare. Sophia também leu muitos livros, @a<gitou classicos. Severina falou que |é
por lazer, até em inglés, e a influéncia para temitiara € da sua méae, que também |lé bastante.
Quando questionada a respeito do livro que a mancais em relacdo ao mundo, a sua
resposta ndo foi referente a histéria de um lisras do lancamento do ultinkdarry Potter.

Ela falou que

O livro que mais me impressionou, ndo com 0 munts que me deu a certeza que
eu estou mais interligada ao mundo foi o lancameetblarry Potter 5. Ele foi
lancado em todo o mundo. S6 que ndo estava tramaadla. Eu fiz questdo de
comprar pela Internet e li em inglés, porque euqéia esperar. Fiquei um més e
consegui ler o livro todinho em inglés.

Sophia, que também leu Harry Potter em inglés, ndo faz nem a idéia da
guantidade de livros que ja leu, inclusive dosjgueleu. Segundo ela, a sua média de leitura
mensal é de seis livros. A sua preocupacgdo, quindocom a construgdo psicologica dos
personagens feita pelos autores. A partir dissa, tehta entender as pessoas de sua
convivéncia diaria, conforme disse: “eu procuro weque 0 autor quer tracar como uma
experiéncia de vida. (Assim) posso entender osopagens e as pessoas que convivem
comigo, no dia-a-dia”.

O pai é a principal influéncia para a leitura deds para Jodo e Jonathan. O
pai de Jodo indicou o livro de Fisica “O universoma casca de noz”, e o de Jonathan
indicou-lhe “O Estatuto da Crianga e do Adolescent& curiosidade desses dois
adolescentes, quanto aos temas, foi importante pardeitura desses livros, mas o
entendimento a respeito dos seus conteudos, seguade falaram, ndo foi total. Mesmo
assim, eles gostaram.

O que os adolescentes da Escola X disseram emeatrasistas confirma o
capital cultural presente nas familias deles. Autai de variados livros, até em inglés,
mostram que, além da escola, os pais sdo os miadientivadores para a constante leitura

dos filhos. Quanto a influéncia dos livros lidoss nasdes de mundo desses adolescentes,
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percebe-se que, além do ganho cultural e de cankato, o lancamento do livro Senhor dos
Anéis possibilitou & Sophia um maior entendimemondindo globalizado.

A guantidade de livros presentes nas casas dossadoles da Escola Y € bem
menor — anexo 5. Mais de um ter¢co das moradiasaténdez livros em casa, dezesseis por
cento delas nédo tém e apenas em uma moradia tesndmaiinqienta livros. A Biblia foi
citada por um quinto dos adolescentes da Escotaas, os tipos de livros mais lidos sdo os
que fornecem dicas de comportamento e de saudaotiaglos aos adolescentes (42,5%),
Harry Potterfoi lido por apenas um aluno e 12,5% dos adoldéeseaméo leram nenhum livro
de sua casa.

Chave € o uUnico adolescente na Escola Y que ldivias da sérieHarry
Potter (livro obtido na biblioteca da escola) e a inflo@npara a leitura dessa e da série
“Senhor dos Anéis” foi o cinema. Para ele, todogiwwes o ensinam alguma coisa sobre o
mundo. Sabrina citou que leu, ha muito tempo, @ If{€inco anos sem chover” que contava
a histéria de imigrantes nordestinos em Sao Pagjiodo da seca. Ela percebeu semelhancas
com a histdria de sua familia que saiu da Bahiei@ para Belo Horizonte: primeiro veio o
pai, depois que se estabeleceu com casa e em@eguido, ele buscou o resto da familia.

Os dados referentes as poucas leituras dos aduiesaga Escola Y trazem
varios problemas, como: dificulta a escrita e @edimento de um vocabulério mais variado,
restringe o olhar aos acontecimentos no contexttalsem que esta inserido (a) e, entre
outros, pode impossibilitar o entendimento de auttdturas e a ampliagdo do proprio capital

cultural.
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4.3 — Viagens: frequiéncia, locais e distancias maxas para onde foram

As viagens sdo importantes atividades para os soiees da Escola X. Mais
da metade deles (54,3%) viajam quando ndo est&sawda - anexo 5. Para os adolescentes
da Escola Y, viajar ndo é tao frequente. Apenas deles, uma menina e um menino, viajam
guando nao estdo na escola estudando, o que medldteqliéncia das viagens. Em relacéo a

altima viagem realizada, observe a tabela 07, aiseg

Tabela 07 - Escolas X e YQuando foi a ultima viagem.

QUANDO: ESCOLAX-% ESCOLAY - %
NA SEMANA PASSADA 20 0
HA MENOS DE UM MES 20 12
HA MENOS DE DOIS MESES 429 0
HA MENOS DE SEIS MESES 14,3 16
HA MAIS DE SEIS MESES 2,9 8
HA MAIS DE UM ANO 0 28
HA MUITOS ANOS 0 12
NUNCA VIAJOU 0 4

Enquanto que na Escola X apenas um adolescentedea ultima viagem ha
mais de seis meses, na Escola Y quase a metadé {d8% sua ultima viagem no mesmo
periodo. Isto também é visivel nos dados referergeistancias, em relagdo a Belo Horizonte

dos locais das suas Ultimas viagens. Observe &t@8gea seguir, com as distanéras

Tabela 08 - Escolas X e Y: Locais da ultima viagem.

LOCAIS: ESCOLA X % ESCOLA Y %

RMBH 14,3 28

CIDADE DISTANTE ATE 100 km 5,8 12
CIDADE DISTANTE DE 100 A 300 km 25,9 4
CIDADE DE MINAS GERAIS COM MAIS DE 300 km 2,8 12
OUTROS ESTADOS DO SUDESTE 22,8 4
ESTADOS DO CENTRO OESTE 2,8 4
ESTADOS DO NORDESTE 2,8 4
LUGARES COM APELO AFETIVO 20 20

ESTADOS UNIDOS DA AMERICA 2,8 0

NS/NR 0 12

% Os locais classificados como de apelo afetivorfoes sitios, fazendas e casas de parentes, queudémam
ser dimensionados por distancias,
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Quase trinta por cento dos adolescentes da Escola8%) fizeram suas
altimas viagens para cidades da RMBH e os da E3ctdaam muito mais longe, chegando a
outros Estados brasileiros e até aos Estados Udaldsméricd®. Quanto as distancias das
cidades mineiras que conhecem, observe a tabetad@@juir.

Tabela 09 - Escolas X e Y : Distancias das cidadeineiras conhecidas, em relagéo a
Belo Horizonte.

DISTANCIAS: ESCOLA X (%) ESCOLAY (%)
ATE 50 km (RMBH) 18,5 58,1
50 A 100 km 213 18,6
100 A 300 km 50 18,6
COM MAIS DE 300 km 10,2 47
CIDADES COLONIAIS 40,7 30,2
TOTAL DE CIDADES 108 44

O numero de cidades citadas pelos adolescentes@daEX € maior como
também é a distancia das cidades visitadas. Reloescentes da Escola Y, é marcante
namero de cidades da RMBH citadas, o que indiza,n@s poucas viagens feitas, a distancia
foi curta e a diferenciacao espacial ndo foi modosideravel.

As cidades conhecidas como histérico-coloniais,ac@uro Preto, Diamantina
e Tiradentes, que exemplificam um ganho cultuamb@m foram mais visitadas pelos
adolescentes da Escola X, o que pode influenciamanmaior capacidade de entender o
passado e ajudar no entendimento da expressaopissselo nas paisagens.

Quanto a populacao das cidades visitadas, obsé¢aiela 10 a sequir.

Tabela 10 — Escolas X e Y: Total de populagédo deslades mineiras conhecidas.

POPULACAO TOTAL DAS CIDADES (HAB) ESCOLA X (%) ESCOLA Y (%)

0 A 10.000 194 7
10.001 A 50.000 315 16
50.001 A 100.000 29,6 14
100.001 A 200.000 11,1 23
MAIS DE 200.000 8,4 39

TOTAL 100 100

# 0 nome das cidades mineiras referentes a cadalasnelassificacées por distancias e populagéo,doeno
também das regides brasileiras e locais do exteisdados, estdo no anexo 05.
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Os dados da tabela 10 mostram resultados diferpat@sos dois grupos de
adolescentes. Os da Escola X conhecem cidades opmagdes variadas, mas com uma
predominancia de cidades com até 100.000 habitantes da Escola Y conhecem mais
cidades com mais de 100.000 habitantes. Compamdams dados das tabelas anteriores, os
dessa tabela ndo se mostraram muito relevantesspam analisados como importantes na
construcdo de visdes de mundo. Coletados paracefetena maior dimensao da visao de
mundo a medida que a cidade tivesse uma maior gyl eles indicaram que as cidades
com maiores populacdes visitadas pelos adolesceatEscola Y estdo na RMBH — anexo 5.
Como essas cidades tém varios problemas sociaisnk@emtais muito préximos dos
encontrados em seus bairros, essas viagens naossemm um ganho em termos de maior
dimenséao espacial.

Dezoito Estados brasileiros foram citados peloseasgentes da Escola X como
lugares para onde eles ja viajaram - anexo 5. d#igsam todos Estados das Regifes Sudeste,
Sul e Centro-oeste. Da Regido Nordeste, apenasfaidcitado o Estado do Piaui. O
Amazonas é o Estado mais distante visitado por elesdDos estados conhecidos por eles,
0s mais lembrados foram Rio de janeiro (69,6%), Baalo (60,9%), Bahia (52,8%) e
Espirito Santo (49,3%). Esses dados confirmamaoopaitier aquisitivo desses adolescentes e
indicam a importancia dessas viagens para o emendd das diferencas naturais e sociais
dos lugares, para a construgdo de um quadro vi@mean relacdo a essas diferencas e para o
aumento de distancias percorridas e da dimensagiakde suas vivéncias.

Sessenta por cento dos adolescentes da Escola ¥onhecem outro Estado
brasileiro, fora Minas Gerais — anexo 5. O Estadiésrmonhecido pelo restante da turma é o
Rio de Janeiro (24%), seguido pelos Estados dePadtn (16%), Espirito Santo (16%) e
Bahia (16%). Esses dados demonstram, mais uma quez,0 poder aquisitivo desses

adolescentes é baixo e que nado sobra dinheirogsasaas viagens. A conseqléncia disso é
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que eles ficam privados de viverem outras expeaérespaciais, importantes no processo de
diferenciacdo entre as caracteristicas naturaixiais dos lugares, e de construirem, assim,
uma visdo menos local de mundo.

Mais de quarenta por cento dos adolescentes déaBEs@mnhecem outro pais.
Os Estados Unidos € o pais que mais foi visitads:qilinze adolescentes dessa escola que ja
sairam do Brasil, treze foram aos Estados Unidesau@ros paises visitados foram Argentina,
Paraguai, Franca, Canada e Uruguai.

O lugar mais distante conhecido por um adolescgdamtEscola X &alt Lake
City, nos Estados Unidos da América, onde ele nasceusesitua a cerca de 10.000 km de

Belo Horizonte. O lugar mais distante citado poradolescente da Escola Y foi o Estado de

Goias, que se situa a cerca de 900 km de distdactapital mineira. A médiada distancia
do lugar mais longe que os adolescentes da Escfilealk € de cerca de 4110 km, enquanto
gue para os da Escola Y é de cerca de 340 km -e &nex

Esses dados sdo importantes para dimensionarésittiag viagens, a extensao
das possibilidades de entendimento do mundo padaisgrupos de adolescentes. Para os da
Escola X, a distancia do lugar mais distante padedoram em suas viagens extrapola o
Brasil e chega até a Europa. Isto Ihes d& uma majmacidade de entendimento das relagbes
entre os elementos geograficos presentes nas rddsrgaisagens. Possibilita também,
segundo adaptacao de Lacoste, uma visao do muwmeonciada em uma primeira ordem de
grandeza de escala, que engloba um outro continente

Para os da Escola Y, que a extensdao maxima deveupsns é para o Estado
de Goias, limitrofe a Minas Gerais, 0 processo iflrahciacdo das paisagens a partir do
entendimento das relacdes entre os elementos @eogr@resentes sera dificultado pelos

poucos lugares com grande diferenciacdo signiiaafvegetacao, clima, relevo, cultura,

8 A média das distancias para o lugar mais distdateada escola foi calculada somando todas as\cissa
percorridas e dividindo pelo nimero de alunos aderinaram o lugar considerado por eles como o mais
distante para o qual ja foram.
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lingua, condi¢cdes sociais e politicas) visitadosvigdo de mundo desses adolescentes, se
tomada, como para os da outra escola, a partiisiandia maxima para onde foram, € de
terceira grandeza de escala, que engloba o Bkasg, a contigiidade a Minas Gerais dos
Estados visitados e a distancia média maxima p#teopelos adolescentes dessa escola
indicam que a ordem de grandeza de suas escaless{eaadaptado) esta mais para uma
quarta grandeza, que engloba o Estado de MinaseNeaso0, eles terdo uma visdo de mundo
restrita, no maximo ao Estado onde moram.
A diversidade de locais para onde os adolescemtéssdola X viajaram pode

ser confirmada na fala da Barbara. Segundo ekyassviagens foram tanto turisticas, quanto

para visitar parentes:

Eu ja fiz viagens dentro do Brasil de varios tipgamo praias e cidades historicas.
Eu gostei muito das viagens que eu fiz para o sted@atal, Fortaleza, eu adoro
lugar que tem agua. Sao lugares muito bonitos.aGtesir também para Ouro Preto
e de visitar lugares histéricos. Lugares natui@igie a natureza é mais forte, que
tirando as praias, o meu avé tem fazenda, minhagaaraqui também tem.

Isto também é confirmado por Falcdo. Ele dissevipja sempre duas vezes ao
ano, uma vez para uma praia e outra para CaldaasNem Goias, mas ele gosta mais dessa
altima porque “da para ver as partes onde o ceréagoeservado. La, o pessoal tem um
respeito pleno da natureza. Eles incentivam falgradta jogar lixo na lixeira. Tem trilhas no
meio da mata ensinando o que tem que fazer”.

O Arthur procura nas viagens conhecer e se relacioom as pessoas de cada
lugar para onde vai. Ele falou que acha “legalresten as pessoas e, quando o Onibus para,
(eu gosto de) conversar e puxar assunto”. Soghigigjou para os Estados Unidos e
Argentina. Nesses paises, ela procurou junto comdeconhecer lugares historicos e outros
pontos turisticos. Ela afirmou que nas viagens évacaba conhecendo um pouco do que é

viver naquele pais e o que € poder estar partidgpdaquilo tudo”.
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As viagens dos adolescentes da Escola Y se coméirmanas entrevistas,
como menos freqientes que as dos adolescentes tda emcola. Natacha falou que,
geralmente, viaja para a cidade natal da mée aelBerro, para visitar os parentes que vivem
la. A cidade é o lugar preferido dela para passdérgas. O segundo motivo das viagens para
essa cidade sdo as festas realizadas “nas ruasynti@ feira com som e aqueles parques que
duram trés dias. Enche de gente”. A sua familscbtambém tranquilidade porque segundo
ela: “la nunca se ouviu falar que teve uma briganmeio das festas ou que alguém bebeu
demais. La ndo tem isso, nao”.

Jonathan, que veio pequeno de Sao Paulo para BeipoHte, ja foi a Bahia,
mas nao se lembra de |a, porque era também pequeando foi. Ele disse que foi a Serra do
Cip6 e a Ipatinga. Da Serra do Cip6, ele ndo gulaoda lembrancas. La, ele foi discriminado
apos ter falado o nome do bairro onde mora. Eninigatisso ndo aconteceu porque, segundo
ele, “a gente ficou num lugar isolado, no meio ddanA gente foi acampar”.

Chave é, dentre os adolescentes da Escola Y, amgie viaja. Nas suas
viagens, que sdo geralmente com uma tia que terfilnoncom idade semelhante a sua, ele
procura conhecer os pontos turisticos. Assim, etdvece os Estados do Rio de Janeiro e do
Espirito Santo, e disse que iria, ao final do ad@@03, para o sul da Bahia. Ele conhece as
cidades mineiras de Tiradentes e de Capitdlio, dttaa foi classificada por ele como “uma
cidadezinha bacana e interessante”. Nessas ciésl¢ésmbém encontrou, como a Natacha,
tranquilidade ao dizer que nelas tem “uma vidanterior mais tranquila”.

O tema tranquilidade também aparece na entrewistaSabrina. Ela disse que
guando voltou a sua cidade natal, na Bahia, peucepe Belo Horizonte é muito mais
evoluido que la, com mais empregos, mas que a 8eagoer voltar para la “porque ela fala

gue nao aguienta mais viver aqui”’ por causa danc@éno seu bairro e na sua rua.
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As viagens relatadas nas entrevistas remetem afogdebatido, no capitulo
um, a respeito da escala de analise da visdo ddanRetomando Merleau-Ponty: o espaco é
visto em recortes da realidade que colocam em eeigléelacdes, fendbmenos e fatos que em
outro recorte ndo teria a mesma visibilidade. Resse mesmo autor, esses recortes estao
ligados as vivéncias das pessoas, que, ao seraificaidos, possibilitardo uma visdo do que
€ 0 mundo de cada um. Assim, € possivel analisaaquaior facilidade dos adolescentes da
Escola X para viajar dara a eles uma maior capdeigarceptiva para diferenciar, destacar as
particularidades de cada lugar e assim ter uma disdanundo menos local.

Aos adolescentes da Escola Y, as poucas vivénaiasoetros lugares
dificultardo na elaboracdo da diferenciacdo dasicpdaridades entre a cidade/bairro onde
moram e cada lugar visitado. A vivéncia de momeitasmatizantes, e as viagens para
lugares onde o contato com as pessoas do lugaradaecomo nos relatos de Jonathan sobre
as suas viagens, provocardo a elaboracdo de u@a des mundo focada nas suas poucas

experiéncias vividas fora do seu bairro.

4.4. Escola: espaco de encontro, de formacdo humaaae educacgéo geogréfica.

4.4.1 — A escola como espaco de vivéncia para o ladoente.

A escola é o principal local de encontro com osgasiipara 0os adolescentes
das duas escolas. Para os adolescentes da Esanéhofping centeé o segundo local onde
eles encontram 0os amigos. Sdo importantes tamhbgndpaia casa e a de amigos. Para os da
Escola Y, os outros locais importantes onde estis amigos sdo a rua e o seu bairro. Os
shoppingssao locais de encontro para apenas 28% dos adolesc Observe a tabela 11, a

sequir.
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Tabela 11 - Escola X e Y: Locais de encontros cors amigos .

ESCOLA X % ESCOLAY %
ESCOLA 97,1 ESCOLA 76
SHOPPINGS 85,7 RUA 56
CASA DE AMIGOS 77,1 BAIRRO 52
CASA 62,9 SHOPPINGS 28
CLUBE 31,4 OUTROS BAIRROS 16
PREDIO 25,7 PROJ. PROVIDENCIA 8
ACADEMIA 17,1 CASA 4
RUA 14,3 CASA DE AMIGOS 4
BAIRRO 114 ESCOLA DE LUTA 4
FESTAS 11,4 CINEMA 4
OUTROS BAIRROS 5,7 PRACAS 4
SHOWS 2,9
LAN HOUSE 2,9
PRACAS 29
FUTEBOL 2,9

Os dados referentes aos espacos de vivéncia coamm®s para oS dois
grupos de adolescentes indicam que para os dasEsatistem mais locais para o encontro
com 0s amigos do que para 0os da outra escola. d.coanoShopping clube, academia e
futebol indicam um maior poder aquisitivo e quesedstdo sempre perto de pessoas com
caracteristicas semelhantes as suas. Isso demaqstraos seus capitais sociais sao
preservados. Os dados também mostram que essescatdes se encontram com 0S amigos
em locais predominantemente fechados indicandodorda violéncia urbana que os fazem
ficar fechados em espacos onde ha maior seguranca.

Para os adolescentes da Escola Y, o encontro camiges na rua e no bairro,
marcados como locais importantes, demonstra adelt@utros espacgos para o lazer e mostra
qgue a vida deles em comunidade é mais ativa qda ositra escola. A vantagem desse fato é
gue esses adolescentes tém uma convivéncia mama @@munidade onde vivem, mas pelas
condi¢des sociais presentes, j& levantadas amtexnite, isto faz com as suas vidas estejam
mais submetidas aos riscos sociais.

As conversas dos adolescentes da Escola X com igesgiram em torno de

musicas, filmes, deles mesmos e da escola — anefxs $neninos conversam mais sobre
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esportes, enquanto que as meninas conversam niaes reoda, relacionamentos afetivos e

sexualidade. Os adolescentes da Escola Y convarsisicom 0S amigos sobre musica —
anexo 5. Os meninos dessa escola conversam mais ssportes, sexualidade e filmes,

enguanto que as meninas conversam mais sobreore@aoentos afetivos, moda, elas mesmas
e a escola. Este ultimo tema, marcado apenas peasas, indica, possivelmente, uma

maior preocupacao delas com a construcdo do caonéetm.

Comparando os adolescentes das duas escolas, g@secejoie 0s meninos da
Escola Y conversam mais sobre relacionamentos/aget sexualidade que os da Escola X.
Ja estes conversam mais sobre musica, escolaeaebrmesmos (como grupo de amigos).
E importante salientar a importancia dada & estotatemas das conversas dos meninos da
Escola X com os amigos, o que indica uma preocapagin o0s temas e conteudos
trabalhados la e que serdo provavelmente retrat@h@essas conversas. Quanto as questdes
referentes a sexualidade e aos relacionamentasaafeesses temas devem fazer parte das
conversas quando o assunto é sobre o grupo adageat parte. Assim, entre 0s dois grupos
de meninos ndo ha uma acentuada diferenca quasteraas freqiientes nas conversas com o
grupo de amigos.

Quanto as meninas, as da Escola X conversam mhiis §bmes, escola e
esporte e atualidade que as da Escola Y. Ja estasrsam mais sobre a comunidade que as
da outra escola. As possibilidades de acesso asmafdes e aos lugares, decorrentes do
poder aquisitivo, sdo o0 que vai diferenciar os dpigpos de meninas. Ir a cinema e ler
revistas e livros de sucesso é o diferencial paraeninas da Escola X. As meninas da Escola
Y, os temas relacionados a comunidade sao decesrdos principais locais aonde encontra
com as amigas: na rua e no bairro, das condicdesagps em que vivem e da

impossibilidade financeira para sair constantemdasgses locais. Neste caso, a falta do tema
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comunidade nas conversas das meninas da EscolmXasamigas indica que a comunidade

para elas ndo tem uma existéncia concreta.

4.4.2 — Escola X: O Teatro e a Pastoral como espage formacao.

O teatro feito na Escola X, extracurricularment, ttma importante nas
entrevistas com as trés adolescentes daquela ebladaluas pecas realizadas, uma sobre a
adolescéncia e a outra sobre os retirantes, elasoraram uma nova forma de construcao do
saber, feita coletivamente pelos alunos e pelaepsofa, atraveés dos gestos e das palavras.

Sobre as pecas, Sophia falou:

Na peca do ano passado (2002), a gente fez umad@inétando dos temas da
adolescéncia, como drogas, questdes dos pais estgaqudo estudar. Foi uma coisa
gue a gente fez na sala com varias pecas pequeaa&agdava como um exercicio e
nés juntamos em um trabalho grande. Nesse anajta tyabalhou textos de varios
escritores importantes de forma que foi montandmega com os textos. Fomos
trabalhando a peca com os textos.

A segunda peca, sobre os retirantes, se mostros mmgiortante para a
presente pesquisa. Ela, de acordo com o que airm8ophia e Barbara, lhes possibilitou a
vivéncia, mesmo que como personagem, de problencésbem diferentes dos vivenciados
por elas. Neste caso, a pec¢a, que teve como tenealcos retirantes, mostrou para elas
como € a vida das pessoas pobres. Segundo Sogdgaadinha um objetivo mais social. A
respeito disso, ela falou: “a gente queria fazea goisa mais profunda e mais forte e pegou
uma familia de retirantes que saia do nordestenbavpara ca’. A Barbara completou,
afirmando: “Ela (a peca) engloba muita coisa, sAlmuestao da pobreza, as classes sociais, a
divisdo de classes sociais e 0 que falta parazess\stdias”.

E importante realcar a preocupacédo da professoreati® em possibilitar essa
vivéncia para as meninas entrevistadas da Escai@e<ao encenar os problemas decorrentes

da pobreza e do éxodo rural, possibilitou-lhes umteredimento dos mesmos. A formacgao
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humanistica dessa Escola, que embora néo ter gml@at elas, mas citado, a seguir, por
Joado e Arthur, parece ter sido a uUnica possibiédgde eles tiveram para conviver com

pessoas mais pobres do que eles. Esse humanisenest@uno projeto pedagogico da escola,
€ mais bem trabalhado na Pastoral, que desenvalugeros projetos ligados a sensibilizacdo
para alguns problemas sociais presentes em Beladrte e na zona rural do Municipio de

Bonfim-MG.

Para Jodo e Arthur, a Pastoral da escola possibilies a vivéncia com
pessoas mais pobres que eles. Segundo Joédo recags € importante porque “faz valorizar
0 que eu tenho, (€ quando) eu vejo que a minhanddaé perfeita, mas pelo menos € boa. E
tem gente que é pior”. Arthur, que participa da8eacda pastoral “desde a quinta série”,
como nas Rondas Noturffissempre foi as creches e aos asilos com os pooésssia

pastoral da escola. S&ao atividades que ele gostzee Segundo ele,

Eu tenho o maior prazer de fazer esses tipos da,qoorque ... muito bom fazer as
pessoas felizes, as pessoas ddo um sorriso. Daabuago nas pessoas, a gente
ganha muito também. Elas podem contar caso pagata,ga gente poder conversar
e conhecer mais para poder ajudar. A gente aeabla im afeto pela pessoa.

Nas entrevistas, percebe-se que as ag¢fes foramya®fpara Jodo e Arthur.
Nelas, eles perceberam as pessoas mais pobregssitedas e viram que 0S seus pequenos
atos propiciaram momentos de felicidade e aleguia pqueles que sofrem com a falta de
muitas coisas, principalmente de carinho e recamieto. Entretanto, se percebe na fala
dos dois adolescentes uma autocentracdo, istee®,palrticipam das referidas acbes para

terem uma realizacdo mais pessoal que social.

8 As rondas noturnas organizadas pela Pastoral atdaesdo realizadas as sextas feiras com os aixjetie
conversar com as pessoas que vivem nas ruas deHBeironte e distribuir-lhes alimentos. E, segurdo
professores que desenvolveram o projeto, uma fdoradolescente se sensibilizar com os problemasisec
de construir sentimentos mais solidarios.
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4.4.3 — A Geografia escolar para os adolescentesdascolas X e Y.

De todos os adolescentes entrevistados, apenasdduascola Y (Natacha e
Sabrina) falaram que ndo gostavam de Geografiaupongo entendiam o que o professor
falava. Os conteudos da ciéncia geografica de quadolescentes da Escola X mais gostam
sdo aqueles que tratam de temas atuais ligadamare@ e a politica internacional. H4 uma
relacdo muito forte com a palavra acontecimentas, ¢ mostram mais histéricos, embora
estarem presentes nos conteudos geograficos.

Eles dizem que os acontecimentos atuais sdo cagrseigd do que aconteceu
antes, como disse Falcdo: “Eu gosto da matériafajaesobre atualidade. Eu gostei muito,
antigamente, de estudar a Segunda Guerra Mundiakma fria e o mundo hegemoénico que
esta hoje. Porque o que aconteceu ontem influemoioto hoje”. Severina confirma a idéia
dele, ao afirmar que acha “legal conhecer o quataceu e o que esta acontecendo”.

Ja os temas geograficos ligados a natureza, comobmamentos (Barbara) e o
relevo (Severina) ndo sdo os mais preferidos. &atpde gosta de estudar esses temas, vé na
Geografia um carater utilitario. Ele usa o que apeena Geografia para entender diversas
siglas de organismos que antes ele ndo entendjan@e ele: “quando falava (na televiséao)
aquelas siglas, eu ndo tinha nem nocao do quélej@mem dia, eu ja sei 0 que €, e eu ja estou
mais por dentro dos fatos”.

Os adolescentes da Escola Y ndo conseguiram expleague gostam na
Geografia. Igor e Chave afirmaram que gostam naiS@bgrafia que eles chamam de Fisica.
Igor lembrou dos relevos e Chave do clima, mas faBsam nada, além disso. Natacha
confundiu o objeto da Geografia com o da Hist@@mafirmar que gosta quando nas aulas de
Geografia “fala dos lugares, dos, como é que esgesplicar... dos lugares que acontecem,

0 gue aconteceu nos séculos, nos anos passadadsssgassados, tipo a queda do muro de
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Berlim, eu gosto assim de saber essas coisas”.dQuguestionada se via semelhancas entre
os lugares, para que falasse mais do espaco e menespo, ela disse que “ndo, eu gosto de
saber como que as pessoas (eram) antigamente (3 agiam, como € que era, que nem essa
da queda de Berlim, que havia um muro separandentrcc da cidade. Esses € que me
chamam mais a (minha) atencao”.

Quanto ao que fez para que gostassem de Geografi@olescentes da Escola
X, citaram que o professor da oitava série desgrualm projeto sobre a Europa em que eles
tinham que entrar em contato, em inglés, com pesdealgum pais europeu pela Internet.
Feito em grupos, o trabalho teve uma grande aéeita@ turma e todos os adolescentes
entrevistados o elogiaram. O trabalho para elemito importante porque trouxe a eles a
oportunidade de conversar com pessoas de outresspaide ver o dia-a-dia deles, como
afirmou Falcao: “quando vocé chega a Europa, vacésabe quais sdo os canais de televisao,
0 que eles transmitem e qual é o programa de raatiéncia de la. Porque aqui é novela e
futebol”. Esse trabalho desenvolvido pelo professoGeografia foi importante porque, além
de possibilitar-lhes um maior conhecimento sobErigpa, permitiu que eles relacionassem
(e utilizassem) a tecnologia (Internet) como fatgeconhecimento geografico.

Para os adolescentes da Escola X, a Geografia, onglesindo dizendo como,
explica o que estad acontecendo em seus cotididnosspeito disso, Severina falou: “acho
gue a matéria que esta mais ligada com o cotidiam@eografia”. Quanto aos adolescentes
da Escola Y, a Geografia ndo explica muito os setidianos. Natacha falou que a Geografia
nem sempre explica a sua realidade “porque nem dqudotem na geografia faz parte do
agora, da realidade de agora. E la nao tinha, rad@poca, e agora tem”. Igor, quando
questionado sobre a funcdo da Geografia para ataerslea realidade, ap6s um momento de

davida e de falar frases desconectadas entrelsi fpe “a geografia fala muito sobre a
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fome, sobre o que o nosso presidente faz, sobmesadpncia, sobre o que eles vao fazer
varias coisas”.

A confusdo em relagcédo a Geografia continua com €hae a confunde com a
Fisica, ao afirmar que a Geografia “explica (aideale) por um ponto de vista diferente.
Talvez por uma verdade. Porque a gente vé o muedand jeito muito coloquial de ser,
muito simples. A fisica ndo. Ela explica mais, telanostra mais longe”. A Sabrina disse que
a Geografia pode até explicar a sua realidade efaasio entende.

Os temas presentes no ensino da Geografia que faitados pelos
adolescentes, como politica, economia, relevo,sltobramentos, siglas, queda do muro de
Berlim e as “atualidades” sé&o colocados como “aidasconectadas. Essa coisificacdo pode
indicar um desconhecimento do objeto de estudoetmyfafia, que, aqui, € muito confundido
com o tempo histérico. O ndo reconhecimento da faéiagcomo um saber (til para a
compreensao da realidade é decorrente, possivamemtdespreparo dos professores para
considerar a realidade social e chegar ao conhatimaentifico. Pode ser decorrente
também da falta de professores (Escola Y, comarfalisado anteriormente no capitulo 2) e
da falta de tempo para a maturacdo do conhecindewvido a grande preocupacao em vencer
uma enorme quantidade de contetdos (Escola Xtadeém capitulo 2).

Dois temas ligados a Geografia fizeram parte dasewstas com 0S
adolescentes da Escola Y: globalizagdo e natuRmmaglobalizacdo, Natacha acha que é “a
organizacdo do mundo... em todos os niveis, dalsdodos eles. Globalizacdo, acho que me
lembra essa palavra. Assim o mundo, inclui 0 muAadbo que é isso”. Contudo, ela ndo vé
nitidamente a globalizagdo em seu cotidiano, pormguendo, “vocé vai comprar alguma
coisa. E nesse aspecto? (em davida). Vocé niotpodedinheiro para comprar aquela coisa
gue é muito cara, assim depende das coisas, séi U@éa coisa meio assim, nao estou

entendendo. N&o sei muito bem, mas acho que é isso”
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A globalizacdo nao fez parte dos conteludos quamkendeu na escola, talvez
porque “nunca foi colocada essa palavra como cenlmd assunto”. O mesmo acontece com
Igor que, primeiramente, ndo soube explicar o qgbléalizacdo, mas depois ele a associa a
tecnologia, afirmando que “porque tecnologia glaatludo. Porque hoje néo existe (...), por
exemplo, se for a geografia, se for num campo iGgoakha cem pessoas, agora assim trabalha
dez tratores, eu acho assim”. Ele acha que vandgremais sobre a globalizacdo depois que
estiver “mexendo mais com computador”. Esse desmmento do que € globalizacdo € uma
grave lacuna para a construcdo do conhecimenta@jemgdesses adolescentes. Se eles nao
entendem esse conceito, possivelmente terdao nuiftagldades de entender o mundo atual,
o que refletird nas suas visdes de mundo porgaedesalijados do acesso a uma escala de
percepcéao da realidade global.

Quanto a presenca da natureza em sua vida, Naad@hdistante e externa ao
espaco urbano. Para ela “a natureza é tudo deBwrcho (na natureza) os rios, 0s mares, as
cachoeiras. No Serro tem muitas (cachoeiras). Bo awito bonito”. Quando ela passa a
falar da natureza no seu cotidiano, ela afirma th@mundo aqui, as pessoas nao valorizam
muito a natureza, nao cuida, ndo dao muito vadaaEu nao cito muito, as vezes, nao passa
muito no jornal ndo passa muito na televisdo”. o Isairro ela ndo vé problemas ligados a
natureza “porque la ndo tem rios, cachoeiras, e@amenhum problema la nao”.

Para Sabrina a percep¢do da natureza presentdrrm éaliferente, segundo
ela “aqui antes estava sem chover nada e estavdeaendo muitos incéndios nas matas
dessas montanhas. Todo dia fogo”. Nessas entreyistaebe-se que a natureza é associada
ao longe e ao intocado — nos mares, rios e caesods Serro e nas montanhas vistas da
janela de casa. Nao foi dito que a natureza esgepte em todo lugar como no ar que se
respira e nos problemas de deslizamento de tergéidntes no periodo de chuvas no bairro

onde esta localizada a Escola Y.
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4.5 — Outros espacos culturais: teatro, cinema, pjetos e cursos.

Quanto as idas ao teatro — anexo 5, todos ossadoites da Escola X ja foram
ao teatro. Grande parte deles (71,4%) ja foi vareaes, sendo a Ultima ida ha menos de um
ano. Apenas um aluno foi ao teatro ha mais de wmAs comédias foram o tipo de peca de
teatro a que mais assistiram, seguidas pelos nusi@aos adolescentes da Escola Y, quase
vinte por cento deles nunca foram ao teatro. esj@ foram, um terco foi apenas uma vez e
um pouco mais da metade foi duas vezes ou maigedss classificadas como comédias
(48%) foram as mais vistas seguidas pelos drant%)(2 pelos musicais (20%). A maior
quantidade de idas ao teatro confirma o maior aaputitural que os adolescentes da Escola X
tém. Isto decorre do maior poder econémico de famadlias que possibilitam o constante
acesso a esses ambientes culturais.

Quanto ao cinema como espaco de vivéncia socialfalle de ganho de
capital cultural, a ultima ida para a grande mai¢85,7%) dos adolescentes da Escola X foi
h& menos de um més. Os tipos de filmes preferiddssdsdo: comédia, suspense, acéo,
policial e terror. Os meninos gostam mais de filndesacg&o, policiais e guerra que as
meninas. Elas, por sua vez, gostam mais de filleesigpense que eles.

Ir ao cinema ndo € uma forma de lazer freqlenta paradolescentes da
Escola Y. Mais de setenta por cento deles foi aensa no intervalo de tempo de um més a
menos de seis meses, anexo 5. O tipo de filme rjefelesses adolescentes é de acao,
seguido por filmes de terror e de comédia. Os nesnidesta escola gostam mais de filmes
policiais e de guerra que as meninas. Estas, jpovestj gostam mais de filmes romanticos, de
terror e de ficgdes cientificas que eles.

Nas entrevistas, o cinema nao foi tratado com esgdagvivéncia, mas como

fonte de informag¢des sobre o mundo. O tipo de fikseolhido foi o de ficgdo cientifica,
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devido ele conter partes que se assemelham maittr@s tipos como os de suspense, acao e

policial. E um tipo de filme que questiona a readid, como disse Sophia:

Eles procuram trabalhar uma coisa que a gentevastddo como se fosse um
sonho. Vocé ndo sabe se aqui realmente é realidssle.aqui pode ndo existir
porque a gente da muito valor a coisas muito nasermuito sem importancia na
realidade. Acho isso muito importante,

Arthur vé nos filmes de ficcdo cientifica formas elgender a sua realidade
através de mensagens colocadas implicitamenteafeleou que os filmes da sérMatrix
sao “talvez a descoberta de um mundo diferenteearguui tudo que acontece hoje em dia.
Tem o preconceito, tem a guerra, tem de tudo ealmmguagem bem simbdlica”. Chave nédo
vé dessa forma esses filmes, para ele a realidadenie neles “é praticamente nenhuma
porque mostram um mundo de computador em que etesrenum programa que acaba na
extingdo praticamente da humanidade”. Ele achaoquieetor do filme ndo tem a pretensao
de trabalhar com a realidade. Segundo Chave, quardicetor “pega para fazer um filme
desses, ele faz 0 que tem vontade de estar ventim que quer que aconte¢ca mesmo”. Ja
Natacha vé o cinema como um espaco para encordsaogs, afirmando que gosta de ir
“porque la € bom para conhecer outras pessoas”

As diferencas apontadas reforcam as caracteristefasentes ao capital
cultural, ao poder aquisitivo dos dois grupos @adibs e as perdas dos adolescentes da
Escola Y quanto as possibilidades de conheceremasoatilturas e de se restringirem aos
seus poucos espacos de lazer. Para eles, o cinenbeago ndo sdo importantes lugares de
relacionamentos sociais 0 que, juntamente com todes empecilhos levantados

anteriormente, vai impossibilitar-lhes a construgéwisées de mundo mais globais.
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Os cursos realizados principalmente no Projeto iBéocid® e os projetos
culturais, como o Grupo de Percussado idealizadesenvolvido por uma professora da
Escola Y, estdo presentes nas vidas de mais dergm(86%) dos adolescentes da Escola Y.
Dos envolvidos nesses processos de insercao sosiaheninos participam mais de cursos
que as meninas. Eles estdo, em média, em pelo nuem®rojetos culturais (Grupo de
Percussdo, Musicais, de Teatro e de Arte) e/ouosupsofissionalizantes (Marcenaria e
Eletricidade). Elas estdo envolvidas geralmenteapanas um projeto cultural (Musical) ou
em um curso profissionalizante (Corte e costur€uolinaria). Destes, o de percussao € o que
mais envolve 0s meninos e ndo envolve nenhuma menin

Sobre esses dados, percebe-se que 0os meninos tértempo para participar
de cursos e projetos. E nitida a funcéo dos cudieslida por género, para a formacdo de
mao de obra pouco qualificada. Isto remete a fudedses cursos em reproduzir a sociedade
em que os adolescentes estdo inseridos — formasen@ros, eletricistas, cozinheiras e
costureiras em bairros onde 0s pais e as maes $6as anesmas profissdes. A esses
adolescentes ndo é oferecida nenhuma outra opfgterde, como por exemplo, cursos de
informatica.

O grupo de Percussdo é um importante espacgo deciavpara Jonathan. Para
ele, que toca todos os instrumentos do grupo @d@siritmos, a Percussao o levou a tocar
nos principais teatros de Belo Horizonte, comoanEisco Nunes e o Palacio das Artes. Ela
também possibilitou-lhe a participacdo em um cidare ritmo musical no Centro Cultural

da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).té&Nearso, além de aperfeicoar a sua

8 A associacdo Projeto Providéncia é uma entidadetfopica ligada & Igreja Catélica que atendencda e
adolescentes na faixa etéria de 4 a 18 anos, eatdd de risco social, violéncia e pobreza extréruadada
oficialmente em 1° de maio de 1988, em Vila MaoigProjeto Providéncia esta no bairro onde se peai
Escola Y desde 1994. Para a faixa etaria dos aduleess da Escola Y sao oferecidos: apoio pedag@gc
atividades escolares, oficinas de arte culinagarée costura, oficinas de educacédo pelo trabalvmo cursos
de horticultura, marcenaria e eletricidade, e oéisi de teatro e desenho.
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técnica, ele conheceu muitas pessoas que la edos tguais. Sobre isso ele falou: “todo
mundo |a dentro era igual. Gente rica, pobre, ideis diferentes. Ndo importava se um
tinha mais que o outro. Todo mundo era igual’. Banaathan é importantissimo tocar com
pessoas “mais ricas” que ele. Tocando, ele persebgual aos outros e nao sofre
discriminacéo por ser negro pobre e favelado.

ApOs o conhecimento dos contextos sociais onde e@stéridos os dois grupos
de adolescentes, no proximo capitulo, serdo dasaitanalisadas as suas representacdes de
mundo. As influéncias da familia, dos lugares adits, do bairro, da rua e das midias vao se
mostrar muito fortes ora para um, ora para outup@rde adolescentes. A partir dai, as
representacdes sociais de mundo mostrardo viséesuddo diferentes influenciadas pelos

contextos sociais onde eles estao inseridos.
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CAPITULO 05 — REPRESENTACOES SOCIAIS E VISOES DE MUNDO

DOS ADOLESCENTES DAS ESCOLAS XE Y.

Os dados referentes as representacdes sociais rid#ordas adolescentes das
duas escolas serdo mostrados na sequéncia derepasdades: saliéncia, valor simbalico,
conexidade e centralidade. Os dados coletados miasvistas foram acrescentados para
auxiliar na identificacdo dos valores simbdlicogeepoder associativo das representacoes.

Primeiramente serdo mostrados os dados da Esalelois os da Escola Y.

5.1 — Representacdes Sociais de mundo dos adoleseeda Escola X

Pelos adolescentes da Escola X foram citadas retéquél da atividade com
carta associativa (capitulo 3) cento e treze patadiferentes em um total de duzentos e
setenta e uma palavras escritas. Para diminuidisspmia foram consideradas as palavras
citadas por mais de um sujéfto dando assim um total de quarenta palavras que
correspondem a pouco mais de setenta por cento)(d2%odas as escritas na referida

questdo. Observe a tabela 12, a seguir, comémsmlidas palavras citadas.

% As palavras citadas uma Gnica vez estdo no anexo 6
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Tabela 12 — Escola X: Saliéncia das palavras citas.

PALAVRA SALIENCIA % PALAVRA SALIENCIA %
GUERRA 15 5,5 CAPITALISMO 3 11
VIOLENCIA 13 4,8 FOME 3 11
TECNOLOGIA 11 4,1 CULTURA 3 1,1
PESSOAS 11 4,1 DIFERENCAS 3 1,1
AGUA 10 3,7 INTERNET 3 1,1
TERRA 9 3,3 NATUREZA 3 11
ESTADOS UNIDOS 8 3 CIDADE 3 1,1
POBREZA 8 3 VIDA 3 1,1
DESIGUALDADE 7 2,6 MISERIA 2 0,7
PODER 6 2,2 PLANETA 2 0,7
GRANDEZA 6 2,2 POLITICA 2 0,7
PAISES 6 2,2 POVOS 2 0,7
GLOBALIZACAO 5 1,8 INJUSTICA 2 0,7
PAZ 5 1,8 OCEANOS 2 0,7
DINHEIRO 4 15 UNIVERSO 2 0,7
RICO /RIQUEZA 4 15 COBICA 2 0,7
GLOBO 4 15 ESPACO 2 0,7
ECONOMIA 4 1,5 PRECONCEITO 2 0,7
POLUICAO 4 1,5 SER HUMANO 2 0,7
BELEZA 4 15 TOTAL 196 72
CONTINENTE 4 15

As palavras com maior saliéncia: guerra, violénganologia, pessoas e agua
corresponderam a mais de um quinto (22,2%) de taslaalavras citadas na referida questao.
Foram consideradas também importantes as palavVeasa, Estados Unidos, pobréza
desigualdade, paises, poder, grandeglabalizacdo e paz, citadas por mais de cinco
adolescentes dessa escola. As outras palavras fagamlas citadas por dois a quatro

adolescentes.

5.1.1 — O mundo na vida dos adolescentes da Escéla

Para a identificacdo do valor simbdlico e do poalesociativo das palavras

citadas pelos adolescentes das duas escolas ¢éedaéatas como representacdes sociais de

% O agrupamento das palavras pobre e pobreza, bem também grande e grandeza, foi feito devido
semelhangas de seus significados para os adolesadg duas escolas.
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mundo, ou cognic&4 foi feita a analise do contelido das respostaasdas questdes dois e
trés da atividade com carta associativa (capitu® & entrevistas em que alguns escolhidos
falam sobre algumas das palavras citadas. A segl@nceguir obedece a ordem de
importancia por saliéncia colocada anteriorment@ahbala 12.

As guerras, segundo os adolescentes da EscolaX ctanflitos constantes e
desnecessarios entre paises, provocadas por defiergrtos politicos entre pessoas egoistas
e influentes que querem resolver problemas. A guettambém vista como o0 encontro entre
dois poderes opostos. As guerras geram variosemad, como destruir vidas e familias e
provocar a fome e a pobreza. Contudo, existem psssom esperanca de mudanca’. As
fontes para a palavra guerra foram a Geografelgaisdo, os jornais, as revistas e a familia.

Nas entrevistas, a guerra foi lembrada por Sopnaoctema presente no livro
Senhor dos Anéis. Jodo disse que “a gente temagueas precisa de paz” e que as guerras
sdo causadas pelas diferencas existentes entieses @ indiretamente pela economia. Para
Arthur, as guerras séo provocadas pela ambicadivnegias pessoas. Ele citou a guerra como
tema presente no filmdatrix.

Segundo os adolescentes da Escola X, o mundo é moiénto. “A violéncia
€ provocada por varios conflitos causados peladise entre as pessoas. A violéncia destroi
vidas e familias e para acabar com ela é precizaza As fontes para a palavra violéncia
foram os noticiarios da televisdo, os jornaiseasstas, as ruas e o dia-a-dia.

Nas entrevistas, a violéncia esta presente notaglé&itos pelos pais, que
contam casos de parentes e amigos que sofreranacoaoléncia urbana. Esta também na
televisdo, que segundo Bérbara: “vocé liga o joenabléncia, violéncia, violéncia”. Com as

amigas o tema nao é tao frequente.

%2 A cognic&o, ou cognema, tem significacio pessesih relacionada as vivéncias no cotidiano e tesima
fatores de identificacdo muito ligados a forma erm g representacao foi construida social e cuttgnate.
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Severina tem medo da violéncia que estad cheganto g& escola. Ela cita
como exemplo “aquele caso que mataram o advogagleelzarua aqui perto (assassinato do
promotor que investigava a mafia dos postos deligasacorrida perto do colégio, a cerca de
200 metros). Ah, sabe, muito perto da gente”. Aévicia para ela esta também nas guerras
entre os paises.

Sophia vé e acha muito ruim a violéncia em outr@isgs e Estados (Rio de
Janeiro). O alerta familiar contra a violéncia urd& feito em relacdo a falta de consciéncia e
respeito das pessoas. Joao vé muita violéncia@olagar e no MGTV na segunda feira, que
segundo ele “aparece trinta pessoas mortas nodigeghana’. A sua mae, que conversa com
ele sobre o problema, tem medo que aconteca algoisa nos shows e festas que ele vai.
Mas, ele acha que ela “tem mais medo do que exigteblema realmente”.

Arthur acha que violéncia passa muito na televpg@oque ela da ibope. Nos
jornais, ele procura noticias sobre a violénciaas conversas com 0s amigos o assunto sé
aparece guando acontece alguma “coisa muito edosagdaima coisa que aconteceu aqui
perto”.

Segundo os adolescentes da Escola X, “a tecnoésggapresente em grande
parte do mundo e € um produto da globalizacdo. t#riet possibilita o crescente
desenvolvimento mundial da tecnologia, diminui ss$aecias, cria novas possibilidades para
as pessoas fazerem “o mundo acontecer” e da asasotio mundo todo”. As fontes para a
palavra tecnologia foram a casa, a escola, a etteangeografia, os jornais, as revistas e a
televiséo.

Na entrevista com Severina, a tecnologia é sindrdmacomputador e de
novidade. E vista também como uma ferramenta gassar a internet. A tecnologia € muito
presente na sua vida, segundo ela o seu “pai nmemeomputador e qualquer novidade ele ja

traz para a gente”.
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As pessoas sao, para os adolescentes da Escotss Xabitantes do mundo.
Cada pessoa tem um modo de viver, com diferentesapgentos, costumes, objetivos e racgas.
As pessoas sao para eles os responsaveis pelggmolyela violéncia e pelas guerras.
Aquelas pessoas que mais se destacam, tém maisrmodeindo”. As fontes para a palavra
pessoas foram a escola (Geografia, Histéria @ktis jornais, a televisdo, o pai e o dia-a-
dia.

As pessoas sdo, para Falcdo, os seres humanosegueeth a natureza.
Barbara disse que “s@o o0s responsaveis por tudaapréece aqui, tirando o meio natural”.
Joao definiu as pessoas como os conhecidos, eXieanpdio os primos e as outras com quem
conversa na Internet. Ele disse que as pessoadife@@Entes economicamente, existindo os
ricos e os pobres.

Na entrevista, Arthur disse que a ambicdo das pespelo poder causa a
Guerra. Segundo ele, para acabar com os probleo@as, o preconceito, é importante antes
reconhecer as “pessoas mais humildes dando emgregendo com que elas possam crescer
também, mas é claro que também existe nas pessimpabres quem ndo quer nada da vida.
Entdo eu acho que é um problema das duas pawess’pessoas sS40 mesmo muito
importantes para ele, porque, também em suas \@agempre procura conhecer e conviver
com pessoas diferentes e nas visitas a crechesizagas pela Escola ele busca, conforme
analisado no capitulo 4, fazé-las felizes.

“A agua é uma fonte muito importante e fundamemata a vida”, segundo os
adolescentes dessa escola. “A agua sustenta ampessois tercos da Terra s&o compostos
por ela, o restante € composto pelos continenfesfontes para a palavra agua foram a
Geografia, as Ciéncias, os livros, a televisdo dsande educacdo) e a revista

Superinteressante.
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Quanto as entrevistas, para Falcdo a agua é umcensgante nas conversas
com o pai que trabalha na Companhia de Saneamentdiths Gerais (COPASA-MG).
Barbara procura lugares que tém agua para vid@rcitou que gostaria de ir para Fernando
de Noronha, por causa da agua clarinha e que asekignais bonitos que ela foi tem agua,
como as praias de Natal e Fortaleza.

A Terra tem 0s seguintes significados para essalesmntes: “é uma porgao
de terra que forma junto com a dgua o mundo eléne{a em que vivemos que, junto com 0s
outros planetas, faz parte do mundo (sistema 8okss)fontes para a palavra Terra foram a
escola (Geografia, Ciéncias e Historia), a teleyisdfamilia e as viagens. A palavra Terra
nao foi tema das entrevistas.

Os Estados Unidos séo, segundo os adolescentescota EX, “a poténcia
econdmica e militar que domina e controla 0 murgim o poder extremo no mundo e por
isso, eles se intrometem nos assuntos dos paisespotaes”. As fontes para as palavras
Estados Unidos foram o radio, a televiséo e o ieotal

Nas entrevistas, os Estados Unidos sao vistos ae fdumas: como lugar de
viagens (Nova York) e lazer (Disney), e como o pgis controla o mundo. Como espaco de
viagens e lazer, Sophia ja foi a este pais junto @damilia e Barbara iria ao final do ano de
2003 para 14, como presente de quinze anos dadoppel Quanto as questdes geopoliticas
levantadas, Severina disse que um pais que “terar gabndémico tem mais forca e acaba
tendo mais exércitos e fica |a mandando, igualEstados Unidos”. O seu pai disse que 0s
Estados Unidos controlam o mundo.

Sophia conversou com as amigas sobre a invasdaaqleel feita pelos Estados
Unidos. Ela acha que foi uma covardia porque oukagndao tem condicoes e ele
simplesmente imp6s: vou entrar 14 porque eu quguooeto e acabou. Eu acho uma coisa

muito covarde” dos Estados Unidos. Para Arthur,
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Os Estados Unidos é o chefe. Ele orienta, eleqaragnte obriga a tudo e a todos a
ser como ele quer, onde que ele quer, do jeitcetpuguer e quando. Ele ndo aceita
perder. Quando ndo tem como, ele arranja sempieitode impedir a pessoa
fazer o que quer. S0 isso.

Segundo Arthur, na ordem multipolar que se estabeleo mundo apds o fim
da guerra fria, o poder é unipolar — dos Estadasldsn é “porque agora sO tem um centro
gue manda em todos, e sdo varias regibes que rasifm relacionadas aos Estados Unidos.
S&o vérias regides separadas, mas um centro gx@aede por todas as outras”.

No mundo desses adolescentes “a pobreza esta sasapee em muitos
lugares e paises, mas ela € mais grave onde eardjfefinanceira (distribuicdo de renda) é
maior. Existem pessoas muito ricas e algumas npabyes. Os pobres ndo tém poder e as
causas da pobreza no mundo sdo a busca pelo lacralgumas pessoas e a guerra”. As
fontes para a palavra pobreza foram os meios demoatcao (televisdo, internet), a escola, a
convivéncia com as pessoas € as ruas.

A pobreza ndo esta presente no dia-a-dia dos adokes entrevistados da
Escola X. Severina e Barbara falaram de pobrezaaapguando se referiram a peca de teatro
desenvolvida sobre os retirantes do nordeste dedgdarbara a pega englobava “a questdo da
pobreza, as classes sociais, divisdo de classesssacque falta (para as pessoas pobres)”.
Sophia convive com a pobreza quando vai a cidatid da seus pais, que, segundo ela, as
pessoas de la “sdo bem pobres, muito pobres mesgomm Ao tém muitos recursos”.

Jodo viu muita pobreza no nordeste e vé sempre,simass de transito,
criancas pobres fazendo malabares e pedindo dnhde pretende ensinar essas criangas a
fazer outros exercicios de malabares para quetetsmm mais possibilidades de ganhar
dinheiro “com arte”. Como Arthur, que ja foi a dnes para visitar criangcas pobres, “mais
necessitadas”, segundo ele, percebe, nesses lugaees sua vida é boa e que ele pode ajudar

essas pessoas com alegria e um pouco de dinheiro.
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“A desigualdade social, que causa fome, esta emwstod paises, mas ela é
maior nos paises subdesenvolvidos”, segundo ossmoites da Escola X. “Juntamente com
a economia, o problema da desigualdade socialaefiposicdo de um pais em relacédo ao
mundo. Em relacéo as pessoas, a desigualdade god&lerar preconceitos e discriminagao
por parte das outras pessoas mais favorecidascéimamente”. As fontes para as palavras
desigualdades sociais foram o cotidiano da vidacidade grande e as midias (jornais,
revistas, televisao e internet).

Os paises sao, para os mesmos adolescentes, isiEedipoliticas do mundo.
Existem muitos paises e cada um tem cultura e pdifesentes que se comunicam pela
internet”. As fontes citadas para a palavra pdise@sn a Geografia, a Historia, os livros, as
revistas e a televisdo. Nas entrevistas os pafsesistos como divisdes politicas, como se
referiu Severina aos paises estrangeiros, e ecoaémiomo se referiu Arthur aos paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos. Severina falai ajinternet liga as pessoas de varios
paises.

O poder, para os adolescentes da Escola X, “é fueatzl no mundo de hoje e
estd nas maos de poucas pessoas ricas e dos Hitados, que € o pais que tém mais poder
e “controlam” praticamente tudo no mundo. A nedks¥e de poder vem da ganancia e define
a economia e a posic¢ao social das pessoas e paisasdo. Quando tem mais de um poder,
acontecem as guerras”. As fontes para a palavrarpodam: a televisdo, os jornais, as
revistas, o cotidiano e os pais.

Na entrevista, Severina disse que o poder econéenindlitar € fundamental
no mundo de hoje, isto € “porque quem tem podem@uoao tem mais forga e acaba tendo
mais exércitos e fica la mandando, igual aos Estattodos”. Sophia cita que o poder causa
covardia, mostrando o exemplo da invasao pelosd&stdnidos no Iraque. Jo&o interliga

guerra, paz, economia, pobreza e rigueza com o p8dgundo ele: a gente tem guerra mas
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precisa de paz, acho que a economia mexe muitcoconndo influenciando na pobreza, no
poder, nos ricos, nos pobres e nas diferencas. &sidoligado assim na atualidade”. Arthur,
em relacdo ao poder: quanto mais tem mais quetigale poder a ambicéo de lucros.

O mundo, para os adolescentes da Escola X, “tentanguandeza, é farto e
redondo. Os Estados Unidos comandam a grandezaudooh As fontes citadas para
grande/grandeza foram a Geografia, a Historiaeaigfio Discovery Channg| e as revistas.
As palavras grande/grandeza nao foram temas n&vistds.

A globalizacdo €, segundo os adolescentes da Es¢plduma unido
econdmica e de servicos entre os paises feita peks®as para fortalecer o capitalismo. O
mundo, hoje em dia, estd muito globalizado, irgadp e tecnoldgico. A globalizacao faz
com que as tecnologias se espalhem e torna-sema fdas pessoas verem o mundo”. As
fontes para a palavra globalizacéo foram a Ge@yead televisao.

A paz é um sentimento visto por eles como uma sa&tEde para o mundo
cheio de violéncia. “E um dos sentimentos maisjedss pelos povos do mundo”. As fontes
para a palavra paz foram a familia, a escola eidiasn

O dinheiro é também visto por esses adolescente®m ¢am instrumento
inevitdvel para o mundo”. Segundo eles, “todos aensm dinheiro. Contudo, o dinheiro,
que é supervalorizado, gera a pobreza e a injustical, levou o mundo a ficar mais
violento e fez com que se formassem aliancas edmgundiais”. A fonte para a palavra
dinheiro foi a televisdo. No mundo dos adolesceni@sEscola X, “a riqueza esta com
algumas pessoas ricas e em poucos paises, ondssamp vivem bem e tém emprego. Os
poucos ricos tém poder”. As fontes para a palaigaera foram a televisdo, a Internet e a

convivéncia com as pessoas.
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“O globo terrestre € uma representacdo do mund®.éEparecido com o
mundo e através dele pode-se vé-lo. O globo tanménplaneta Terra onde existe 0 meio
ambiente”. As fontes para a palavra globo foranmeadeafia e a televiséo.

“O mundo gira em torno da economia globalizada.cAnemia é o fator de
lucro que liga o mundo. Ela esta gerando discussdesiando guerras. Alguns paises
dependem dos paises desenvolvidos quanto a te@aogconomia e a ajuda financeira”. As
fontes para a palavra economia foram a Geografee®isao, a Internet e as pessoas.

Na entrevista, Severina disse que o pais que teler mzondmico “tem mais
forca e acaba tendo mais exércitos e fica |4 malojalgual aos Estados Unidos”. A
economia, para Jodo, com uma grande influéncia ap “mexe muito com o mundo
influenciando na pobreza, no poder, nos ricos,puses e nas diferencas. Tudo esta ligado
assim na atualidade”. O mundo para ele gira emotal® economia, ele disse que “as
desigualdades séo por causa da economia, (comenamas diferencas de economia de um
pais para outro e de uma pessoa para outra”. Pacaalé as guerras sdo geradas “em torno
da economia” pelas diferengas entre as economgpalees.

“O mundo é muito poluido. A poluicao feita pelasgmas causa a diminuicao
da qualidade de vida, extingue animais e destrémbiente”. A fonte citada por esses
adolescentes para a palavra poluicdo foi a reWsta. A palavra beleza é associada a
natureza. “Mas essa beleza, vista pelas paisagstésacabando por causa da destruicdo da
natureza e da violéncia”. As fontes para a paldekza foram fotos e viagens. “Os
continentes sao as partes de terra do mundo”. ®ted@ara essa palavra foram a Geografia e
a televisao.

“O capitalismo € uma unido de negdécios entre asepam busca de dinheiro e

lucros O capitalismo € cruel gerando desempregogefe desigualdade social em todo o
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mundo”. As fontes para a palavra capitalismo forrascola, a Geografia, a Historia, as
revistas, o dia-a-dia e a televisao.

“A fome é um problema que atinge muitas pessoasunodo e esta associada
aos seguintes problemas: violéncia, desigualdadal sdesemprego e guerra”.

A palavra cultura, associada a diferentes coressgaes e festas, “é o0 agito do
mundo. O mundo abriga diversas culturas e cadat@aisa sua propria cultura, o que pode
ser a causa de tantas guerras”. As fontes parla@a&ultura foram a escola, a Geografia, a
Historia e a televisdo. “No mundo existem difereangaonémicas entre as pessoas — 0s pobres
e os ricos. Essas diferencas foram causadas pekalismo e geram conflitos”. As fontes
para a palavra diferencas foram a televisédo, aneteas pessoas e a familia.

“A Internet € um meio de comunicacdo mundial ugaai@ interagir paises e
pessoas. Através dela, as pessoas descobrem deis@s outro pais”. A fonte citada pelos
adolescentes para a palavra Internet foi a prdptanet. “A natureza sustenta, da vida as
pessoas e inspira pesquisas e descobertas. Magsuesrecursos estdo acabando pela
destruicao feita pelo homem”. As fontes para ayalaatureza foram a escola, a televisao,
0s jornais e a realidade de descuido com a naurez

Segundo os adolescentes da Escola X, “o mundo pasimpor cidades. Cada
cidade é de um jeito com varias culturas num lgdr As fontes para a palavra cidades
foram a televisédo (Globo Reporter) e as aulas gk,

A vida €, segundo esses adolescentes, “essemtilag pessoas e 0s meio-
ambientes no mundo. As guerras acabam com mudas’viAs fontes citadas para a palavra
vida foram a escola, a Geografia, a Historia, osud@ntarios de televisdo, a familia e a
prépria vida.

“A miséria é causada pelo homem”, segundo os ackéss da Escola X. As

fontes para a palavra miséria foram a televisdo Joroal Estado de Minas. “A politica
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domina o mundo de acordo com os interesses dosspaidefine as questbes econémicas e
sociais”. A fonte para a palavra politica foi a Gedia. “O ser humano povoa o0 mundo e esta
globalizando-o com a tecnologia”. As fontes parahsenano foram as midias e as Ciéncias.

“Os habitantes do mundo sao reunidos em difergraess que tém diferentes
costumes”. A fonte para a palavra povos foi a tef&v “As injusticas contra os pobres
presentes no mundo sdo causadas pelo dinheirovaigrerado e pela covardia de alguns
governantes”.

“O mundo depende dos oceanos que sao as porc@esiaelo planeta Terra”.

A fonte foi o canal de televisdo Discovery Chanf¥@l.universo € o mundo como um todo,
congregando todos os planetas”. A fonte para a/galaniverso foi a disciplina Ciéncias. “A
cobica esta nas pessoas egoistas e materialigdsigoam o lucro e agravam a pobreza”. As
fontes para a palavra cobica foram a televisdpeasoas e 0s amigos.

“O preconceito é a discriminacéo feita por pes$aeasrecidas financeiramente
em relagcdo aos desfavorecidos ou diferentes. Aepala riqueza e a desigualdade social
geram o preconceito. E um problema presente em twdoundo e que precisa ser
melhorado”. A fonte para a palavra preconceitoofeotidiano da vida na cidade grande. “O
mundo abriga todos 0s meio-ambientes que abrigandad. As fontes para as palavras
ambiente e meio ambiente foram a familia, a dis@pCiéncias e os documentarios da

televisao.
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5.1.2 — Escola X: Hierarquizacao das representacdssciais de mundo.

Violéncia, pessoas, agua e paz, foram sublinﬁgctasr trés adolescentes
como as cogni¢cdes mais importantes na questao (ativddade com a carta associativa,
conforme tabela 13 a seguir. Mostram-se tambénoiitaptes, positivamente, as cognigdes:
tecnologia, vida e natureza, marcadas por doiseadehtes cada. Quanto as menos
importantes, guerra foi sublinhada por cinco adaetes, violéncia por trés e pobreza por

dois.

Tabela 13 — Escola X: Cogni¢des sublinhadas como im@ menos importantes.

MAIS IMPORTANTE  VEZES MENOS IMPORTANTE VEZES

VIOLENCIA 3 GUERRA 5
PESSOAS 3 VIOLENCIA 3
AGUA 3 POBREZA 2
PAZ 3 GRANDEZA 2
TECNOLOGIA 2 PODER 1
VIDA 2 ECONOMIA 1
NATUREZA 2 TERRA 1
PODER 1 PRECONCEITO 1
GLOBALIZACAO 1 ESTADOS UNIDOS 1
DESIGUALDADE 1 PAISES 1
CAPITALISMO 1 COBICA 1
CULTURA 1 DINHEIRO 1
DIFERENCAS 1 GLOBO 1
SER HUMANO 1 PALAVRAS EXCLUIDAS 7
POLITICA 1 NAO MARCOU 7
PALAVRAS EXCLUIDAS 3
NAO MARCOU 6

5.1.3 — Escola X: Conexidade das representacdesiamscde mundo.

Das cento e treze palavras citadas, os adolescgatEéscola X fizeram 348

pares. Observe na tab&la4,a sequir, a conexidade das cognices.

% As palavras sociedade, unido, solidariedade altratsublinhadas pelos adolescentes da Escola X coais
importantes ja tinham sido excluidas por terem sithmlas por apenas uma pessoa.

% Para a confeccdo da tabela foram consideradaslagrags com mais de uma conexidade. Foi excluida a
palavra preconceito.
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Tabela 14 — Escola X: Conexidade das cognicdes.

COGNICAO CONEXIDADE COGNICAO CONEXIDADE
GUERRA 25 FOME 4
PESSOAS 22 ECONOMIA 4

ESTADOS UNIDOS 15 INTERNET 4
VIOLENCIA 14 DIFERENCAS 4
TECNOLOGIA 14 CULTURA 4
TERRA 12 POVOS 4
PODER 11 NATUREZA 4
AGUA 9 DINHEIRO 3
PAISES 9 PLANETA 3
RIQUEZA 9 MISERIA 3
GLOBALIZACAO 8 UNIVERSO 3
POBREZA 8 OCEANOS 3
CAPITALISMO 7 INJUSTICA 3
DESIGUALDADE 7 MEIO AMBIENTE 3
VIDA 6 CIDADE 2
POLUICAO 6 PAZ 2
GRANDE/GRANDEZA 5 ESPACO 2

CONTINENTE 5 COBICA 2

SER HUMANO 5 POLITICA 2
BELEZA 4 TOTAL 260

A cognicdo com maior conexidade é guerra, que secasl vinte e cinco
vezes com outras cognicfes. As cognicdes pessode @ duas vezes), Estados Unidos
(quinze vezes), violéncia e tecnologia (quatorzeesecada uma) sdo também consideradas
palavras com maiores conexidades. Sao importaanrt@sém, de acordo com a conexidade, as
palavras Terra, poder, agua, paises, riqueza,|glabao e pobreza.

Quanto a importancia dessas cogni¢cdes nos pareexe &, com pessoas
foram sublinhados cinco pares como mais importantasexo 6. A cognicdo guerra estava
em seis pares mais importantes, a violéncia em ddecnologia em um e os Estados Unidos
em nenhum. Dentre as cinco, pessoas se associfodasielas — anexo 6. Ela se associou
quatro vezes com guerra, duas vezes com violénamaevez cada com tecnologia e Estados

Unidos.
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5.1.4 — Escola X: Centralidade das representacfescgis de mundo.

A analise quantitativa dos dados a respeito d&reali, da conexidade e da
hierarquizacdo indicou, que as cognicfes que pamdeser o ndcleo das representacdes
sociais de mundo dos adolescentes da Escola Xmsegaerra, violéncia, tecnologia e

pessoas. Observe a tabela 15 a seguir, referentognicdes com caracteristicas mais

centrais.
Tabela 15 — Escola X: Centralidade das cogni¢coessladolescentes
COGNICAO SALIENCIA CONEXIDADE MARCADAS COMO MARCADAS COMO
MAIS IMPORTANTE  MENOS IMPORTANTE
GUERRA 15 25 0 5
VIOLENCIA 13 17 3 3
TECNOLOGIA 11 16 2 0
PESSOAS 10 19 3 0

Estas cognicdes estdo entre as mais salientesnagese ligam as outras e as
qgue foram sublinhadas como mais ou menos impogabDientre essas, pessoas € a unica que
se liga as outras. Sendo que, com a cognicdo gakxrae ligou quatro vezes - anexo 6.
Qualitativamente, para identificar a cognicdo @dntiessas representacbes sociais, foi
necessario encontrar, dentre todas, aquela queirnaaigsistir as mudancas (SA, 2002, p.
70). Para isso, foi preciso voltar as definicbes gsl adolescentes colocaram a respeito dessas
palavras (guerra, violéncia, tecnologia e pessaagje estavam presentes o0s valores
simbdlicos e o poder associativo de cada uma delas.

Voltando as cogni¢cdes consideradas principais: Asrrgs sao para 0S

adolescentes da escola X:

Conflitos constantes e desnecessarios entre paipesvocados por
desentendimentos politicos entre pessoas egoigtflsentes que querem resolver
problemas. E o encontro entre dois poderes (.rangevarios problemas como
destruir vidas e familias e provocar a fome ela¢xa.
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Na entrevista com Arthur, as guerras sao colocadaso provocadas pela
ambicdo negativa das pessoas. Analisando a cagmgérra percebe-se que elas séo
constantes e provocadas pelo encontro de pessoetasge poderosas que se desentendem
politicamente. A guerra causa mortes, fome e pabieéara acabar com as guerras € preciso a
paz. No centro dos acontecimentos ligados a guest@o as pessoas que as provocam,
portanto para acabar com as guerras, tem que ragdassoas. As guerras se associam com
as mortes, a fome e a pobreza, além de assodgiansas pessoas.

A violéncia é, para os adolescentes da Escola Xovfgada por varios
conflitos causados pela discérdia entre as pesspas’destréi vidas. Para acabar com a
violéncia “é preciso da paz”. Nas entrevistas,@dévicia esta perto, € freqiente e traz medo,
como falou Severina anteriormente. Novamente asopssestdo no centro das questdes
ligadas a violéncia: € a discordia entre elas goe@oca. Associando-se a violéncia estao as
cognicdes: além das pessoas, morte e paz.

A tecnologia é vista por eles como um “produto kbdglizacdo” (...) que “cria
novas possibilidades para as pessoas fazerem oomatwhtecer’. Na entrevista com
Severina, “a tecnologia é sinbnima de computadomowdade” e “uma ferramenta para
acessar a Internet”. A cogni¢do tecnologia estéce$a a uma ferramenta moderna para a
comunicacdo entre as pessoas. Ha uma associacamgag;Oes, além de pessoas,
globalizacéo, Internet.

As pessoas habitam o mundo e séo diferentes emtecasordo com a cultura,

a economia, o social e a etnia. As pessoas saonsseis pela poluicdo, pela violéncia e
pelas guerras. Existem pessoas que mais se despmtanpoder que tém. Na entrevista,
Falcdo falou que os seres humanos destroem a ratiBérbara falou que as pessoas “sao
responsaveis por tudo que acontece no mundo”. Sitabwente para os adolescentes dessa

escola, as pessoas sao diferentes entre si e osesatk tudo que acontece de ruim no
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mundo. Apenas o entrevistado Arthur falou que @e@bar com os problemas provocados

pelas pessoas, como 0 preconceito e a desiguasdads, seria importante reconhecer as

“pessoas mais humildes dando emprego e fazend@&lespossam crescer também”.
Observe na figura 1, a seguir, a centralidade daicao pessoas em relacao as

outras representacdes sociais de mundo dos aduiesca Escola X

Figura 1 — Mapa cognitivo do mundo dos adolescentéa Escola X.

MEIO POLUICAO CONTINENTES INTERNET
AMBIENTE POVOS
VIDA ECONOMIA
FOME
NATUREZA -
DINHEIRO RIQUEZA MISERIA
GLOBO
PAZ CAPITALISMO
GRANDEZA DESIGUAL-
DADE
PODER
POBREZA
ESTADOS
UNIDOS PAISES
TERRA GLOBALIZACAO
» DA
Legenda:
- Cognicao central Cognicasdgunda grandeza
- Cognicao muito Cognicaaeleeira grandeza

importante
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Nas definicdes referentes as outras cognicéegrmBém a associacao delas a
cognicado pessoas: elas sdo pobres devido a mébuisdio de renda e a falta de poder que
tém; a ganancia delas pelo poder leva as guereas fizeram a globalizacao para fortalecer
0 capitalismo. As pessoas também foram colocada® @ fonte para o preconceito e a
discriminacéo.

Dentre as colocadas anteriormente como principaegnicao pessoas € a que
mais tem caracteristicas de centralidade para pesentacdes sociais de mundo dos
adolescentes da Escola X. Se analisarmos de acond® citado no capitulo 3 por Abtica
cognicdo pessoa é para os adolescentes da Esalaileo de suas representacdes sociais
de mundo. Ela é a geradora de tudo que acontepmindo, organiza as relagées construidas
ao seu redor, tornando-a ligada a todas as outraggos graus de associacdo - com algumas
cognicBes ela esta ligada diretamente e com omagtamente. E importante ressaltar que
as pessoas nao tém nomes e sao tanto governaates qeros habitantes da Terra.

As cognicles periféricas que podem mudar o nuokdral de mundo dos
adolescentes dessa escola sdo primeiramente apmgisias representadas pela violéncia
(acabando com a discordia entre as pessoas) egqualass (acabando a ambicdo das pessoas
e dos Estados Unidos pelo poder), e depois pel&s distantes, representadas pela pobreza
(diminuindo as desigualdades sociais e melhorangdistabuicdo de renda entre as pessoas),
pela paz (que traria 0 bem estar para as pesspa$) poluicdo (que, acabando, melhoraria a
qualidade de vida das pessoas). Essas cognic@ssotraariam ideologicamente o mundo
presente na vida desses adolescentes e mudaiielem rtentral das suas representacdes de

mundo.

% De acordo com Abric, o nicleo central tem duagdes essenciais: a geradora — através do elemelato p
qual se cria ou transforma a significacdo dos sutlementos constitutivos da representacéo, queaipas ter
um sentido; e a organizadora — que unifica e ditala representacdo determinando a natureza dosles que
unem entre si 0s elementos da representacédo (ABRIT, p. 162-163).
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5.1.5 — Escola X: Espacos de Vivéncia e as basesttwiais de referéncia de mundo.

Os contextos sociais e as estruturas onde foraboreldas as cognicbes a
respeito do mundo dos adolescentes da Escola Xaimdas relacdes de pertencimento aos
espacos onde construiram o0 que para eles € o mhindoaso dessa escola, 0s espacos de
vivéncia citados como fontes para as cognicOesrf@aropria escola e a familia, onde eles
tém acesso & televisdo, aos jornais, as revistam enaior acesso a Internet. Esses dois
espacos lhes possibilitaram as oportunidades panéeadimento do que € o mundo.

Em relacdo a Geografia e a escola como fonte deseptacdes sociais de

mundo, observe a tabela 16, a seguir.

Tabela 16 — Escola X: Cognicdes que tiveram a Geagia e a Escola como fontes.

GEOGRAFIA VEZES ESCOLA VEZES
PAISES 4 AGUA 4
GUERRA 3 TERRA 3
AGUA 3 PLANETA 2
CAPITALISMO 3 GRANDEZA 2
PESSOAS 2 PLANETAS 1
CONTINENTES 2 TECNOLOGIA 1
ECONOMIA 2 VIDA 1
GLOBALIZACAO 2 MEIO AMBIENTE 1
VIDA 2 NATUREZA 1
PLANETA 2 PAZ 1
ESTADOS UNIDOS 1 GUERRA 1
POLITICA 1 POBREZA 1
SOCIEDADE 1 RIQUEZA 1
PLANETA TERRA 1 SOCIEDADE 1
GLOBO 1

A escola mostra-se para os adolescentes da Esaman® um espaco mais de
aprendizagem de conceitos ligados ao mundo do pgereaa um espaco de vivéncia. Isto é,
percebe-se nos dados coletados nessa escola quedo Bnsinado é mais global e externo as

vidas dos alunos. Nado foram colocadas por elescogsicdes ligadas ao mundo, as suas
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vidas cotidianas e muito menos foi demonstradapdioacao feita na escola dos problemas
sociais tanto locais, quanto globais, presentesunado.

A Geografia, a Histéria e as Ciéncias sao citadawocfontes de varias
cognicdes ligadas ao mundo que déo a esses aduksscena visdo de conjunto do mundo
com 0s temas e conceitos necessarios para o sendenénto. Embora eles ndo mostrem
uma inter-relacdo maior entre as cognicOes, persebgue a influéncia da Geografia é
importante para a construcéo dessa visao de mundo.

O mundo que os adolescentes da Escola X aprendesa@eografia € o
Planeta Terra representado pelo globo terresteee §rande e tem a sua superficie formada
por duas partes de agua — 0s oceanos, e por uteaae os continentes. O mundo € habitado
por pessoas diferentes culturalmente e que viversaamedades divididas politicamente por
paises que entram em guerra quando 0s governagleEs dlvergem entre si por questdes
politicas. As guerras provocam mortes, fome eszesd. O capitalismo é o sistema econémico
presente no mundo, que atualmente é globalizadimiigado tecnologicamente.

Por esses adolescentes, a Geografia ndo é citat@ donte para o
entendimento de nenhum problema social presenteumalo, como a pobreza, a miséria e as
desigualdades sociais. Isto indica que os adolesxela Escola X assimilaram e entendem os
grandes temas geograficos ligados ao mundo, mas@u&ém nitidamente na Geografia a
funcdo de explicar-lhes os seus cotidianos. A gd@gnéo se coloca, nessa escola, como
uma ciéncia social e se mostra como mais uma tiszipresente na grade curricular. Temas
como pobreza, fome, desigualdade social e maligtéio de renda tiveram seus conceitos
mais bem construidos nas aulas de teatro e nas dggmstoral da escola.

A familia é uma importante fonte citada para o maiteento do mundo dos

adolescentes da Escola X, observe a tabela 17ua.seg
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Tabela 17 — Escola X: Cogni¢des que tiveram a fangile o cotidiano como fonte.

FAMILIA VEZES COTIDIANO VEZES
TERRA 2 POBREZA 5
MEIO AMBIENTE 2 COBICA 3
PESSOAS 2 VIOLENCIA 3
DIFERENCAS 1 PESSOAS 2
PAZ 1 DESIGUALDADES 2
POBREZA 1 RIQUEZA 2
RIQUEZA 1 ESTADOS UNIDOS 1
GUERRA 1 DIFERENCAS 1
SOCIEDADE 1 PODER 1
VIDA 1 TECNOLOGIA 1
PODER 1 ECONOMIA 1
TRABALHO 1 VIDA 1
PLANETA 1

E com a familia que esses adolescentes também ciavene percebem,
principalmente através das viagens, as diferengas as pessoas, como a pobreza, a riqueza
e as desigualdades sociais, e as questdes ligadgasia ambiente. E na familia também que
eles discutem temas ligados a geopolitica mund@ho o poder dos Estados Unidos no
mundo atual, e a fung&o da tecnologia nos diassatua

Contudo, isso é possivel pela capacidade dos pagxplicar-lhes o que esta
acontecendo no mundo e pelo alto poder aquisittasak familias que possibilitam aos seus
filnos diversas viagens e 0 acesso a canais deis&bepor cabo, internet e assinatura de
jornais diarios e revistas semanais. A familia foma para esses adolescentes como uma
fonte de vivéncias e de obtencdo de informacdesdgpeis € possivelmente explicada na
escola, pela Geografia, pela Historia e pelas @6ncAssim, é importante para o
entendimento do mundo, o capital cultural que ailfarpossibilita aos seus filhos, o capital
social, representado principalmente na cognicéwernd, pela convivéncia com pessoas da
mesma classe social e pelo que é obtido nas viagdanslo o contexto socialRabitus em
gue vivem esses adolescentes. A partir do que didamferece e a escola, principalmente a

Geografia explica, esses adolescentes constroedesvisle mundo de acordo com

caracteristicas proprias de cada um.
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As variadas midias a que esses adolescentes téssoacdio tambéem

importantes fontes de informacdes sobre o munddreSa influéncia dos meios de

comunicacao na construcao de representacfes steiaisando, observe a tabela 18 a seguir.

Tabela 18 — Escola X: Cogni¢cdes que tiveram a tels&o, os jornais, as revistas e a

Internet como fontes.

TELEVISAO VEZES JORNAIS E REVISTAS VEZES INTERNET V EZES
POBREZA 5 GUERRA 7 TECNOLOGIA 2
GUERRA 4 VIOLENCIA 3 INTERNET 2

ECONOMIA 3 TECNOLOGIA 3 POBREZA 2
GUERRAS 2 GLOBALIZACAO 2 ECONOMIA 1
DIFERENCAS 2 PODER 2 GUERRAS 1
ESTADOS UNIDOS 1 PAISES 2 RIQUEZA 1
PODER 1 GUERRAS 2 DIFERENCAS 1
DESIGUALDADES 1 DESIGUALDADE 2 SOCIEDADE 1
COBICA 1 PESSOAS 1 DESIGUALDADES 1
NATUREZA 1 TRABALHO 1
PAISES 1 PAZ 1
PAZ 1 AGUA 1
MEIO-AMBIENTE 1 POLUICAO 1
RIQUEZA 1 GRANDEZA 1
VIOLENCIA 1 CAPITALISMO 1
PLANETA TERRA 1 PRECONCEITO 1
GRANDEZA 1 ESTADOS UNIDOS 1
POVOS 1 NATUREZA 1
TECNOLOGIA 1
VIDA 1
PLANETA 1
GLOBALIZACAO 1

Séo variadas as cogni¢cbes que tiveram como fontele\aséo, os jornais, as

revistas e a Internet. Os dados acima confirmameofgi analisado sobre elas no capitulo

anterior. Elas midias tém as fungfes de informharestudo que estad acontecendo no mundo,

de demonstrar a fungdo da tecnologia nos diassatdai mostrar os principais problemas

sociais e ambientais presentes no mundo e de pibasibma visdo do que esta acontecendo

no mundo de uma forma atualizada.
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5.1.6 — A visao de mundo dos adolescentes da Escéla

Para caracterizar a visdo de mundo dos adolescéatEscola X foi preciso
avaliar a escala pela qual eles olham o mundoéglexorrente das possibilidades oferecidas
a eles. Para isso, foi necessario relacionar ossdeeferentes as relacbes em que esses
adolescentes construiram as suas representacoeslesa@nalisados no capitulo anterior,
sobre o contexto social em que estado inseridos.

Quanto as influéncias de seus dados pessoais Bafas)i as suas visdes de
mundo sdo urbanas, devido a mais de oitenta padio adeles terem nascido em Belo
Horizonte, influenciadas pela vida também urbanaeles pais, que, em sua grande parte,
nasceram e viveram as suas infancias em zonasastbBeses dados foram demonstrados
pelos significados de suas cogni¢cdes, como vidémmbreza e desigualdades sociais, que
foram construidos com um viés urbano.

Quanto ao que as familias lhes ofertam como pdisisibes para conhecer
outros lugares, a esses adolescentes sao ofereeidais de televisdo acessados por cabos,
assinatura de jornais e revistas, livre acessteaniet e uma constancia maior a viagens com
distancias variadas, desde lugares situados a pasjdéstancias até a lugares fora do Brasil.
Isto Ihes d&o a possibilidade de entender o mundorea dimensao mais global.

E importante realcar que esses conhecimentos amvimdé vivéncia das
viagens em familia foram formados desde a infarasaim podem ser considerados como
construidos a partir dos processos cognitivos gupsrou mediados pelas interacdes sociais
e culturais entre o individuo e o seu grupo soc\&gotsky (BEYER 1996, p. 37), que vao

ser importantissimos na elaboragcdo de signos qudiasam esses adolescentes no

entendimento do mundo (vide capitulo 02).
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Assim, os adolescentes da Escola X tém uma vis&@oudelo mais global, que
de acordo com a adaptacdo feita de Yves Lacoste, wna escala classificada como de
primeira grandeza, que engloba outros continenssa dimensdo escalar que esses
adolescentes vém o mundo € influenciada pelo acesso variadas midias, citado
anteriormente, e pelas viagens realizadas po(@legar mais distante para o qual eles foram
foi de uma distancia média de mais de 4.000 kmp#uwa 04). E isto foi confirmado pelo
valor simbdlico, analisado anteriormente, das fpais cognicdes citadas por eles (guerra,
tecnologia, pessoas e agua).

Mas, essas suas visbes de mundo, globais, temerésticas também locais.
A violéncia citada como muito presente no mundamea®e a0 mesmo tempo nos lugares que
tém guerras e perto da escola. A pobreza, a riquepaiséria e a cobica, entre outras, se
mostraram como cogni¢cdes que tém valores simboboostruidos nas vivéncias de seus
cotidianos e foram estendidos ao resto do mundtretanto, isto se confirma como uma
caracteristica da adolescéncia. Essas cognicmsaet a pesquisa feita em S&o Paulo, em
1978, por Nascimento, que percebeu que os adotescelaquela cidade tém medos
associados a guerra, a fome e aos problemas emmogique desejam o fim da fome, da

pobreza e do desemprego.

5.2 — Representacdes sociais de mundo dos adoleseeda Escola Y

Quanto as representagfes sociais de mundo dosseelules da Escola Y,

observe na tabela 19, a seguir, a saliéncia das/rpal citadas na atividade com a carta

associativa.
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Tabela 19 — Escola Y: Saliéncia das palavras citasla

PALAVRA SALIENCIA % PALAVRA SALIENCIA %
VIOLENCIA 22 10,1 QUEIMADAS 3 1,4
GUERRA 18 8,3 ECONOMIA 3 1,4
FOME 13 6 ODIO 2 0,9
DROGAS 10 4,6 BRIGAS 2 0,9
MORTE 9 4,1 ROUBOS 2 0,9
DESEMPREGO 9 4,1 TERRORISMO 2 0,9
POBREZA 6 2,8 INFELICIDADE 2 0,9
MISERIA 5 2.3 SOFRIMENTO 2 0,9
PAZ 5 2.3 FE 2 0,9
DESIGUALDADE SOCIAL 5 2,3 POLUICAO 2 0,9
AMOR 4 1,8 POLITICA 2 0,9
PESSOAS 4 1,8 SAUDE 2 0,9
VIDA 4 1,8 TOTAL 143 64,6

NATUREZA 3 1,4

Os adolescentes da Escola Y escreveram noventaeepatavras diferentes
em um total de duzentas e dezenove escritas capostas a questdo um da atividade com
carta associativa. Ao considerar apenas as palaiteatas por mais de um adolescente, a
guantidade final foi de vinte e oito palavras. Adapras mais citadas, com maior saliéncia
foram: violéncia, guerra, fome e drogas, que perdm quase um quarto (23,9%) do total de
todas as palavras citadas. Sao consideradas tannb@ortantes as palavras: morte,
desemprego, pobreza, miséria, paz e desigualdadal.sAs outras palavras citadas sao

aquelas que foram citadas de duas a cinco vezes g@blescentes.

5.2.1 — O mundo presente na vida dos adolescenteskscola Y.

O valor simbdlico e o poder associativo das pataeitadas pelos adolescentes
da Escola Y serdo mostrados, como nos dados ddabEscde acordo com a saliéncia das
palavras. Para isso, foi feito a analise do caltedas respostas dos adolescentes as questdes
dois e trés da atividade com a carta associatiag entrevistas em que 0s adolescentes

escolhidos falam sobre algumas dessas palavras.
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Segundo os adolescentes da Escola Y, “a violénciait® frequente, normal e
s6 traz a tristeza, a morte, o odio, a guerra agasssdes. Ela acontece porque pessoas
assaltam, roubam, matam e estupram. E conseqi@iréfido e do uso de drogas, da fome e
da pobreza. A violéncia deixa o0 mundo muito insegMuitos a usam para viver e acabam
com a liberdade de todos. A violéncia tem que acpbajue a guerra nao resolve nada”. As
fontes para a palavra violéncia foram as ruas,irmdha televisdo, os jornais, 0S amigos e a
escola.

Nas entrevistas, a violéncia no contexto socialeoosl adolescentes vivem é
um problema muito grave. Para Natacha a viol&haomuito frequiente e estd em toda parte do
mundo. Segundo ela:

Vocé vé em todos os lugares uma pessoa roubamisscevai trazer violéncia. Vai
que ele esta fugindo de um policial, eles comecatmaar tiros e tem alguma
pessoa na rua, vai acertar uma bala perdida. Asaies, discotecas, igual ao que

passa no jornal toda hora, alguém morre por caedariga. Isto tem em todos os
lugares.

A violéncia para Natacha tem uma ligagdo muittefeom a fome e o
desemprego, porque, segundo ela “as pessoas Mdar iara poder comer. O desemprego da
mesma forma, vai l& olhar um servigco e o cara ésgraom vocé e ai vai haver um conflito
entre as duas partes, e entdo vai causar violéng@”’e Jonathan convivem com a violéncia
em seus bairros, inclusive ja sofreram com a agéoig. Segundo Jonathan:

Teve uma vez que eu estava descendo para casaa E@tdo da igreja, e eles
passaram por mim e me olharam. Deram ré e deixarganro num lugar escuro, para
eu ndo ver a placa. Tiraram a identificacdo, meafeg e me bateram, ai, eu ndo

pude fazer nada. Fiquei calado e desci para cagartmchucado para tomar um
banho.

Para Igor, a policia em seu bairro é muito violgtda fosse no centro para dar
uma batida, eles seriam mais cautelosos. Por erereptosta e tal. Aqui nao, eles te
seguram, ou entao ja tiram a arma. Nao sei se&fpaer graca, ou alguma coisa assim”.

Sendo assim a violéncia € tema de conversa comiges que sofrem da mesma violéncia.
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Para Jonathan, “a gente conversa para néo ficandemuma revolta e acabar querendo virar
um traficante para matar um policial. A gente cosaepara isso ndo acontecer”. Ja Igor
conversa com 0S amigos sobre as ameacas feitaslquonas pessoas a outras e sobre os
horarios que certas pessoas comecam “a andar e&@madaeio da rua, ai fica meio perigoso
de andar”. Com a familia, quando conversam solwielé@ncia o tom é de alerta, como nas
conversas dos adolescentes da Escola X com osdamsll

Para Sabrina, a violéncia esta em todos os lugaregpca mortes e acontece
por causa do envolvimento de algumas pessoas comrogms. Com a familia, todos
conversam sobre a violéncia perto de suas casesdbdairro a violéncia esta na guerra dos
Estados Unidos com o Iraque

Para os adolescentes da Escola Y, “a guerra el@nwia estdo maiores e
tomaram conta das cidades e das favelas. Isto gravimaumento da morte de civis inocentes
e da destruicdo de lugares. As guerras tambémns@opaises subdesenvolvidos e os Estados
Unidos. No Brasil, a guerra é contra a fome. Assaauda guerra sdo a violéncia, a fome, as
drogas, os assaltos e o0 6dio. S6 Deus traz a pazfontes para a palavra guerra foram a
televisdo, os jornais, as revistas, o radio, as eumescola (geografia).

Nas entrevistas, a guerra aparece tanto localmeatesada pelo trafico de
drogas, quanto em outros paises. Contudo, os easrs@b fortemente ligados ao bairro onde
moram. Segundo Igor, “parece que aqui no meu beamoépoca para mortes. Porque quando
morre um comecga a matar o outro porque é guerkgnaia guerra de traficantes (daqui) e de
outros bairros que vém para ca”. Isto é confirmamloSabrina que afirmou que no seu bairro
tem guerra “por causa das drogas”. A guerra pamatégnbém é do Brasil contra a fome e de
um pais contra outro.

A fome, para os adolescentes da Escola Y, “é gepatla pobreza, pelo

desemprego, pela guerra e pela incapacidade dssgsede dividirem a comida e de darem
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oportunidades a outras pessoas. No Brasil, estaiversdo uma campanha contra a fome que
causa a mortalidade infantil. Muitas pessoas passanorrem de fome. Algumas pessoas
pegam comida do lixo para comer. Para acabar ctomae, precisamos de paz”. As fontes
para a palavra fome foram as ruas, a televisaairmbo radio e todos os lugares.

Nas entrevistas, a fome mostra-se muito preserite.ekta, como disse
Natacha, “quando vocé vai a cidade e vé criancasuss, assim no chao, pedindo dinheiro,
passando fome (...) em todo lugar do mundo tem fd¥d® tem um lugar onde vocé nao

encontra a fome”. Para Sabrina, a fome é causdda@semprego porque, segundo ela:

Tem muito desemprego, ai acontece muita fome... @tando sem emprego e
com fome, (eles) vao tentar em outras coisas. Abntece a violéncia deles

tentarem arrumar comida e dinheiro, assaltandceasops €, as vezes, eles ficam
com raiva, vai la e tenta matar.

O trafico de drogas comanda, segundo os adolesceessa escola, “o mundo
e faz com que, em quase todos os paises, adat@ssj adolescentes e criancas se tornem
viciados. As drogas fazem mal & comunidade, aumeataioléncia, 0s roubos e acabam com
a vida das pessoas. Ela é uma doenca da qualndéitie as pessoas saem dela”. As fontes
para a palavra drogas séo as ruas, 0s amigosyo, lsafamilia e os jornais.

Nas entrevistas, as drogas foram um tema frequéotathan fala que “todo
lugar tem droga”. Para Sabrina, o trafico de dsogemn seu bairro causa guerra entre

traficantes de 14 e com os do bairro vizinho. Sdguwla, a guerra é:

Desses malandros (traficantes), um contra o outrcusa de droga. Ai acontece
isso. Um entra em guerra com o outro. De outrarda@mbém. Iguais la no outro
bairro que tém muitos malandros que se envolvem @autro e sempre vai la e
mata gente. Um bairro mata pessoas do outro.

A relacdo de Sabrina com as drogas € mais precupanque ela convive
com uma boca de fumo na sua rua e perto de suaRasando se envolver com 0s usuarios e
os traficantes, ela disse: “a gente finge que nénktles fumam perto da minha casa (...) Eles

cumprimentam e a minha mée também cumprimentarais,com a gente, eles ndo mexem



171

nao”. Isso marca muito a sua vida. Tanto € quenat programas de TV ela procura
programas que falam sobre drogas, como a novelpeng®w Malhacdo que, para ela,
“sempre fala de adolescentes, sempre tem um terdeodas e eles falam sempre de drogas,
de violéncia, de escola e muitas coisas”.

Para os adolescentes da Escola Y, “no mundo, anseul&io, morrem centenas
de jovens inocentes por causa da violéncia e pprgres motivos. As causas das mortes sao
a fome e o desemprego”. As fontes para a palavrgerfiram as ruas, o bairro, a televiséo, o
radio, os jornais e a escola.

Nas entrevistas, as mortes presentes nos notxidadelevisdo se mostraram
como importantes fontes para as mortes. Natachse,donforme analisado no capitulo
anterior, que acha interessante assistir os prayal® televisdo que falam de assassinatos e
sequestros. Questionada se queria ver uma outsa owis telejornais, ela disse que nao.
Sabrina também vé muitos assassinatos na tele\Bs@undo ela no telejornal MGTV tem
sempre “assassinatos e mais assassinatos”.

No mundo dos adolescentes da Escola Y, “o0 desem@gregande e crescente.
Os desempregados geralmente voltam para casa sEnaasando a fome, os roubos e o
aumento da violéncia”. As fontes para a palavremgsego foram as familias, o bairro, a
televisdo, os jornais, o radio e a escola.

Nas entrevistas, o problema do desemprego se mos&quente. Segundo
Natacha, “hoje, ndo é muito f4cil para vocé cagaremprego... meu irmao tem que fazer as
fichas, mas nem sempre as pessoas chamam”. PaiaaSals empregos de seus pais sao
temporarios. A sua mae € faxineira “na quinta endoaaparece e mesmo assim nao é
garantido. Meu pai de vez em quando ndo tem sepoggue ele ndo é fixo”. Por isso, eles

recebem a Bolsa Escola da PBH. A questdo do empgrag a familia de Sabrina é mais
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antiga, conforme o que ja foi relatado no capithberior a respeito da migracdo de sua
familia para Belo Horizonte a procura de emprego.

Para os adolescentes dessa escola, “muitas pegwogsase todo o mundo
vivem na pobreza sem tem o que comer. Juntamemte@dome, a pobreza esta crescendo no
mundo e pode levar uma pessoa a cometer crimesimentar a violéncia”. As fontes para a
palavra pobreza foram as ruas, o bairro, a tele\esds jornais.

Para Jonathan, a pobreza esta no bairro. Elegligseive “em um lugar muito
humilde, que € aqui no bairro”. A pobreza é comgera riqueza existente em outro bairro,
“tipo Baronesa, que sao lugares ricos. E ai a gente diferenca de la para ca. La com tantas
coisas boas, altos video games, coisas que armfntem”.

Para os adolescentes da Escola Y, “muitas pesseasstfio nas calcadas e na
rua vivem na miséria. As causas da miséria satiaeada compreenséao, o isolamento e a ma
administracdo do mundo”. As fontes para a palavsgma foram o bairro, as ruas, os jornais,
o radio e a televiséo.

A paz é, para esses adolescentes, “um desejo deianda populagdo ligado
ao amor, a alegria e a felicidade. Ela esta em Pawss pessoas que possibilitam o lazer para
as criancas”. As fontes para a palavra paz foréetegisao, a familia, o radio e os jornais. Na

entrevista como Igor, a associa¢gédo da paz com &posque,

Deus é todo poderoso, ele s6 faz o bem, ele é amas, também é fogo
consumidor. Mas para ele fazer uma coisa de ma para pessoa € porque a
pessoa ndo mereceu a coisa boa. Entdo, eu acheleqti@z a paz. Se a pessoa
procurar uma igreja evangélica ou nao, acho que mgsoa vai procurando para
ele a paz. E naigreja s6 se fala em Deus.

“A desigualdade social existente no mundo cresda e@z mais gerando o
desemprego e o 6dio”. As fontes para a desigualdadel, citadas pelos adolescentes da
Escola Y, foram as ruas, o bairro, a televisdorewdstas. Nas entrevistas com  esses

adolescentes, a desigualdade social esta maisaligad suas consequéncias, como a
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discriminacédo, o racismo e o preconceito. SegiNetacha, a desigualdade social esta ligada
ao “ndo conseguir emprego porque € negra, porqua em algum lugar, que nao seja assim
um lugar bem conhecido talvez, é por causa disesquem desigualdade”. Para ela, a fonte
para as desigualdades sdo as pessoas.

Jonathan vé a questdo da desigualdade pela igeal8adundo ele, “eu sou
igual a todos aqui no bairro, ndo sou melhor gnguém, mas s6 que sempre que tem um
que quer ser desigual, querendo ser mais que a geassim, vem discriminando a gente
porque a gente mora na favela”. Para ele, a dddepim acontece quando alguém o
discrimina, como no caso que contou sobre uma wiagee foi a Serra do Cip6. Segundo ele,
quando ele disse o nome de seu bairro, “todo mafaktou, todo mundo saiu de perto de
mim e eu fiquei sozinho no lugar. Eu e as pessbaggtavam comigo”.

O amor, para os adolescentes da Escola Y, “estddigs alegrias, a felicidade
das pessoas e a palavra de Deus”. As fontes paaa amor foram a familia, a televiséo, o
radio e as revistas.

No mundo dos adolescentes dessa escola “tem npaéss®as desempregadas
e outras que sao ambiciosas e que ndo tém Deusragdo”. As fontes para a palavra
pessoas foram o cotidiano, os jornais, as revestaselevisdo. Na entrevista, Natacha definiu
as pessoas como os habitantes do mundo. Segundp@ique vocé perguntou o que a
palavra mundo lembra para gente, 0 que vem na meméen pessoas porque se nao tivesse
nds, as pessoas, nao ia ter mundo”.

A vida, para os adolescentes da Escola Y, “estdp@ssoas e em cada crianca
gue nasce. As pessoas lutam por uma vida melherpqde ser destruida pela fome”. As
fontes para a palavra vida foram o cotidiano, ailfane a televisdo. Na entrevista com

Jonathan, ele disse que “a vida € um sonho de uimarvida melhor, (...) de ter uma moradia
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boa... (e)... uma coisa melhor para os nossossfithaui um tempo”. Os pais dele que
trabalham na comunidade como agentes comunitaiidffienciam para essa sua esperanca.

Para Jonathan, os seus pais valorizam a vida gataesos jovens drogados
para a vida e ao exemplificar, com as dificuldagieés as outras familias passam na vida, a
boa vida que eles lhes ddo. Segundo ele, seusligaim que “tem gente que néo tem o que
comer e vestir em casa. E muitas vezes, a genteguema vida boa fica reclamando”.

No mundo dos adolescentes da Escola Y tem umargrmtugue é bonita,
transmite paz, mas que esta sendo destruida’. wedqara a palavra natureza foram a
escola, a televisdo e o cotidiano.

As gueimadas, segundo os adolescentes dessa éacalzsgm com as florestas
causando poluicdo”. As fontes para a palavra gag#a® foram a televisao, o radio e o jornal.

“A poluicdo que destroi o mundo € causada pelososa pelas queimadas”,
segundo os adolescentes dessa escola. As fongea patavra queimada foram os jornais e o
cotidiano.

Nas entrevistas, isso se confirma: a naturezai€ lilgada as questdes da sua
destruicdo. Sabrina disse que a “natureza temequgesn cuidada”, cita como exemplo o seu
bairro: “aqui antes estava sem chover nada e eatangecendo muitos incéndios nas matas
dessas montanhas. Todo dia fogo”.

Chave também pensa na natureza pelo caminho ddestraicdo. Segundo
ele: “acho que esta chegando a extingdo. Vai chegaponto que 0 nosso planeta néo vai
suportar”.

“As economias sao diferentes e motivam o podemoado. A globalizag&o
movimenta a economia e gera pobreza”. As fontes paralavra economia foram os jornais,

as revistas, a televisdo e a Geografia.
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O odio, segundo os mesmos sujeitos, “esta ligadbraggas, a guerra, a fome,
aos assaltos e as pessoas que ndo amam”. As janéea palavra odio foram os vizinhos e a
televisdo. Jonathan foi um dos dois adolescentescijou a palavra édio. Para ele “sem o
odio a gente nao teria o amor. E sem o amor a gegidderia o 6dio”. O odio é causado,
segundo ele por algumas pessoas de fora “que t®@m amas coisas a mais que e roubam a
gente”.

As brigas, no mundo desses adolescentes, “exisi@snfamilias e entre
paises”. As fontes para a palavra brigas foranmdlita as ruas e a televisdo. Sabrina falou
sobre as brigas em sua entrevista. Segundo etaigas sao relacionadas as drogas “porque
muitos vizinhos perto da minha casa ficam brigarieles fumam droga, ficam brigando e
(até) expulsaram o tio deles de casa por causeoda™d

Os roubos, segundo os adolescentes da Escolaofittmem em varios paises,
em empresas e nas ruas. Eles causam brigas e s&rgios por pessoas que precisam
sustentar o vicio das drogas”. As fontes para avpaloubos foram a televisdo, os jornais, as
revistas, o radio e as ruas. Para Sabrina todosut®s estdo envolvidos com as drogas e

causam mortes. Para ela:

Tudo aqui esta envolvido em droga porque eles @ao dinheiro para pagar as
pessoas e vao roubar de outras pessoas. Ou poenkém vizinho que rouba de
vizinho. Igual la na casa da minha tia. Sempre glacia para a igreja, eles
entravam e roubavam as suas coisas. Quando edava@stava tudo aberto. (mas)
se ndo da certo e ai eles tentam matar as pessoas.

O terrorismo no mundo desses adolescentes é'peit@lguns paises que nao
respeitam os vizinhos”. As fontes para a palaw@rtiemo foram a televisdo, 0s jornais e as
revistas.

A infelicidade, para eles, “esta no olhar das pes®0é causada pela guerra e

pela violéncia”. As fontes para a palavra infeladd foram o bairro e os amigos. No mundo
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deles também existem “muitas pessoas que passarsgiginento da possibilidade de perder
amigos e familiares”. A fonte para a palavra soémto foi a familia.

A fé é colocada por eles como “essencial para guisalgo para sobreviver
no mundo”. As fontes para a palavra fé foram asqees a igreja e a televisao.

O mundo é “movido pela politica e no Brasil”, pasaadolescentes da Escola
Y, “deveria ser descentralizada pelas pessoasfortes para a palavra politica foram o radio
e a televisdo. Na entrevista com Jonathan, a gmlitiassociada a violéncia. Ele acha que a

impunidade pode trazer o aumento da violéncia. Iskmele:

O cara roubou milhdes e milhdes de reais e naprésio. Foi para a cadeia, mas
saiu. O cara porque roubou uma galinha, porque darafome e ficou preso por

dois anos. Por que o outro ndo pode ficar preso?sBo que hoje em dia gera
corrupgao.

A salde, para os adolescentes da Escola Y, “piocada dia devido ao
esquecimento dos paises para resolver os probli@gades a ela”. As fontes para a palavra

saude foram as ruas, a televisdo e as revistas.

5.2.2. — Escola Y: Hierarquizacao das representacdsociais de mundo.

A cognicdo fome foi sublinhada com a mais impodgydr cinco adolescentes,

0 que corresponde a vinte por cento de todas asigd®s consideradas mais importantes.

Observe a tabela 20, a seguir, a importancia gelasos adolescentes da Escola Y.
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Tabela 20 — Escola Y: Cognic¢des sublinhadas como im& menos importantes.

MAIS IMPORTANTE VEZES MENOS IMPORTANTE VEZES

FOME 5 VIOLENCIA 3
GUERRA 3 POBREZA 2
PAZ 2 QUEIMADAS 2
DEUS 2 BRIGAS 1
AMOR 2 DROGAS 1
VIOLENCIA 1 PESSOAS 1
VIDA 1 POLITICA 1
TRABALHO 1 SOFRIMENTO 1
SAUDE 1 NENHUMA 3
NATUREZA 1 PALAVRAS EXCLUIDAS 9
DESIGUALDADE 1 TOTAL 25
DESEMPREGO 1
PALAVRAS EXCLUIDAS 2
NENHUMA 2
TOTAL 25

A cognicdo guerra foi sublinhada trés vezes comwoa#s importante e as
cognicdes paz, Deus e amor por duas vezes. Quantoenos importantes, violéncia foi
sublinhada trés vezes, pobreza e queimadas porveaas. E importante ressaltar a positiva
importancia de cogni¢des ligadas ao bem estar, quamp Deus, amor, vida e saude. Essas
contrap6em as outras ligadas aos problemas specegentes no contexto social em que estao
inseridos os adolescentes e simbolizam o0s seugosesesonhos. Dentre as cognicdes
marcadas como menos importantes é intrigante @&mgasda violéncia e da pobreza. Esse
fato demonstra certo desprezo para com esses prablsociais presentes nos seus contextos

sociais e podem indicar também um sonho e um dpaegoque eles acabem.

5.2.3 — Escola Y: Conexidade das representacdesiamcde mundo.

Das noventa e nove palavras citadas na questacauastividade com a carta
associativa foram feitas cento e setenta e um phrgsalavras. Observe a tabela a 21, a

seguir, a conexidade das cognicdes.
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Tabela 21 — Escola Y: Conexidade das palavras citasl.

COGNICAO CONEXIDADE COGNICAO CONEXIDADE
VIOLENCIA 39 NATUREZA 3
GUERRA 30 QUEIMADAS 3
FOME 25 POLITICA 6
MORTE 22 INFELICIDADE 5
DROGAS 18 ODIO 4
DESEMPREGO 16 BRIGAS 3
POBREZA 9 TERRORISMO 3
MISERIA 7 SOFRIMENTO 3
PAZ 7 SAUDE 3
DESIGUALDADE SOCIAL 7 ROUBOS 2
AMOR 8 FE 2
VIDA 6 POLUICAO 2
PESSOAS 5 TOTAL 243
ECONOMIA 5

A cognicao violéncia foi a de maior conexid¥de importancia, se ligando
trinta e nove vezes as outras. A cognicdo guerl@®e as outras trinta vezes, se mostrando
também muito importante. As cogni¢cdes fome, maltegas e desemprego completam o
conjunto das cogni¢cdes com maior conexidade. Cerendo nos pares sublinhados como o0s
mais importantes — anexo 6, a cogni¢do violéngaulise a mortes e drogas; a cognicédo
guerra se ligou a pessoas; e as cogni¢cdes fomseengeego se ligaram trés vezes como par

mais importante para os adolescentes dessa escola.

5.2.4 — Escola Y: Centralidade das representagdgsciais de mundo.

A andlise quantitativa das cognicdes violénciar@gdome e drogas, que tém
grande saliéncia e conexidade, indicou a imporéadelas para o universo contextual onde
estdo inseridos os adolescentes da escola Y. @badnbela 22, a seguir, com os dados das

cognicdes violéncia, guerra, fome e drogas, coresildes.

% O total de conexidade das cognigbes da tabelai@ mae a quantidade de conexidade total das coegsic

devido a duplicidade de algumas, por exemplo: asi¢cdes guerra e violéncia foram colocadas comagpar
dezoito alunos, assim foram contadas tanto em@gemo em violéncia.
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Tabela 22 — Escola Y: Centralidade das representagé sociais.

COGNICAO SALIENCIA CONEXIDADE MAIS MENOS
IMPORTANTE IMPORTANTE
VIOLENCIA 22 39 1 3
GUERRA 18 30 3 0
FOME 13 25 5 0
DROGAS 10 18 0 1

De acordo com a saliéncia e a conexidade das cmmigresentes na tabela
22, € necessario frisar que as cognicOes violéaciguerra sdo numericamente muito
importantes como também sdo importantes as cordesddas cognices fome e drogas.
Qualitativamente, analisando o valor simbdlico @anler associativo de cada uma, ficou
confirmada a centralidade da cognicao violénciasédle na figura 2, a seguir com 0 mapa
cognitivo das representagbes sociais de mundo dideszentes da Escola Y, a

associatividade dessa cognigdo as outras.



180

Figura 2 — Mapa cognitivo do mundo dos adolescentés Escola Y

POLITICA FE
SAUDE AMOR
ECONOMIA | /
7
POLUICAO 1 oDIO
PESSOAS VIDA
NATUREZA
et | DESEMPREGO
MISERIA
—= [ I\ POBREZA
MORTES I
PAZ DESIGUAL-
DADE
. A
Legenda
. Cognicao central Cognid@&segunda grandeza
. Cognicao muito Cognicao de terceira grandeza
importante

A violéncia, citada por quase noventa por cent@qB8os adolescentes dessa
escola, € a palavra mais importante e estd mugocesla as outras. Ela é significada no
cotidiano e sentida na pele, como para Igor e BGanatem um bairro com muitos outros
problemas sociais e esta associada diretamentegag;@es: mortes, guerra, fome, drogas,
desemprego, pobreza e desigualdade, e simbolicandsntogni¢des: 6dio, brigas, roubos,

infelicidade, sofrimento e politica.
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Analisando as outras cogni¢cbes consideradas, amEmnte, como mais
importantes, a cogni¢do violéncia se mostra comdggoder associativo em relacdo a elas.
As guerras e a violéncia tomaram conta das cidadtss favelas. O valor simbolico dessas
duas cognicdes esta intimamente ligado a realittaxd, como também estdo as drogas e a
fome. Retomando o que foi dito pelos adolescentssal escola, percebe-se o nivel da
associacao e a sua centralidade. Para lgor en&abo bairro onde eles moram, a violéncia
esta na guerra entre traficantes e que tem a siga igada a fome que, consequentemente, €
gerada pela pobreza, pelo desemprego e, fechandoidlm pela guerra que gera muita
violéncia.

Assim, dos problemas sociais, referenciais paraundm desses adolescentes,
a violéncia € o mais grave. Ela tem uma funcédodgeeaatravés da qual cria ou transforma a
significacdo dos outros elementos constitutivosrglaresentacdo e da o sentido para o
entendimento do que € mundo. A cogni¢do violéngiamiza em seu entorno grande parte
das representacfes e determina a natureza dodogirgue unem entre si 0s elementos da
representacdo (ABRIC, 2001, p. 162-163).

A mudanca do nucleo central vira pelas cognicoeffépeas que contém
elementos simbdlicos que podem transformar parehonedssa realidade social muito
violenta. Os significados dessas cogni¢cées denansirpensamento de alguns adolescentes
do grupo construido socialmente no cotidiano e tareza ideoldgica pela qual pode ser
transformado o nucleo central dos seus mundo gustdmente, a realidade social onde eles
estdo inseridos.

Os elementos simbdlicos que indicam as idéias d@acontexto social pode
ser transformado estdo, primeiramente, naquelasi@@®s ligadas diretamente ao nucleo
central representadas pelo desemprego, pela f@®eks drogas e pela desigualdade social

que causam a violéncia. Mais distante, simbolicaejeas mudancas no nucleo central
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estariam representadas pela paz, que esta no monazer, na natureza, e por Deus e pela fé,
gue sdo tomados como essenciais para a sobred@uwémenundo. Nesse grupo de cognicdes
esta também a politica, tomada como um dos motjuedevam a violéncia, que levada mais

a sério acaba com ela. Essas cognicdes transfarmadeologicamente o mundo presente na

vida desses adolescentes e mudaria o nucleo lcgasrauas representacées de mundo.

5.2.5 — Escola Y: Espacos de Vivéncia e bases temais de referéncia de mundo.

Como os adolescentes da Escola X, os contextogisacias estruturas onde
foram elaboradas as cogni¢cdes a respeito do mursladblescentes da Escola Y indicam as
relacbes de pertencimento que eles tém em relagg@@spacos onde construiram relacdes
com os seus mundos. No caso dessa escola, os £sigagivéncia mais citados como fontes
para as cognicfes foram a propria familia, o baanua e outros bairros. Esses espacos Ihes
possibilitaram as oportunidades para o entendimgmtgue é o mundo, apenas apresentaram
as caracteristicas criticas de suas vivéncias enugar muito violento e cheio de muitos
problemas.

A familia e, sobretudo, a moradia como espaco @éneia € uma importante
fonte de informacdes e de explicagdo dos muitodl@nmas sociais que séo vividos na
comunidade em que estao inseridos esses adolesd®berve a tabela 23, a seguir, com as

cognicdes que tiveram a familia como fonte.
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Tabela 23 — Escola Y: Cogni¢des que tiveram comante a familia.

FAMILIA VEZES
DESEMPREGO 4
AMOR 2
SOFRIMENTO. 2
VIOLENCIA 2
DROGAS 1
BRIGAS 1
TRABALHO 1
FOME 1
DOENCAS 1
VIDA 1
PESSOAS 1
PAZ 1

De acordo com a tabela acima, a familia (SARTI,9192 100) se mostrou
muito importante para dar sentido as experiéndiadas e para a constru¢do de sua imagem
e do mundo exterior. Assim, no caso desses adoliescesla funcionou como um espelho da
sociedade da qual faz parte e demonstra que, getgyem os variados problemas sociais
vividos (desemprego, sofrimento, violéncia, drogpigjas, fome e doencgas) para o mundo, hi
construgdo de uma visdo de mundo bem local, istocada no dia-a-dia do bairro, da rua e
da casa onde moram. E importante ressaltar qusammassim, a familia € fonte para a paz e
a vida, mostrando que num ambiente social com grpk@blemas, a moradia é também vista
como um refugio.

O bairro, as ruas e 0s outros bairros foram citadm®io fontes pelos
adolescentes da Escola Y para muitas cogni¢desindica que eles sdo muito influenciadas
pelos acontecimentos nesses espacos de vivéndarv@ma tabela 24 a seguir, as cognicdes

que tiveram esses espacos de vivéncia como foatasap cognicoes.
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Tabela 24 — Escola Y: Cognicdes que tiveram as ryasbairro e os outros bairros como

fontes.

. RUAS VEZES BAIRRO VEZES OUTROS BAIRROS VEZES
DROGAS 7 VIOLENCIA 4 VIOLENCIA 4
VIOLENCIA 6 DROGAS 3 DESEMPREGO 2
FOME 5 MISERIA 2 DROGAS 2

MORTE 2 PESSOAS 2 FOME 2
POBREZA 2 MORTES 2 ODIO 1
DESIGUALDADES 2 DESEMPREGO 2 MISERIA 1
MISERIA 1 VIDA 2 TRABALHO 1
SAUDE 1 POLUICAO 1 MORTES 1
ODIO 1 NATUREZA 1 POBREZA 1
BRIGAS 1 ODIO 1 ROUBOS 1
ROUBOS 1 TRABALHO 1 MORTE 1
GUERRA 1 FOME 1
ROUBOS 1
MORTE 1
DESIGUALDADE 1

A violéncia, a guerra, as drogas, a fome, e mutagas cognicoes,
importantes para entender o cotidiano desses @goles, sGo tomadas como gerais para todo
0 espac¢o mundial. Isto indica as duras condi¢Oesddepresentes nesse bairro apontam, mais
uma vez, que o mundo, a respeito do qual eles mdspam a atividade com a carta
associativa, tem significados bem locais e proxiamssseus cotidianos.

Sobre a influéncia dos meios de comunicagéo natrado das cognicoes,

observe a tabela 25 a seguir.

Tabela 25 — Escola Y: Cogni¢des que tiveram os mgide comunicagéo como fontes.

TELEVISAO VEZES REVISTAS VEZES RADIO VEZES
GUERRA 10 GUERRA 6 GUERRA 6
VIOLENCIA 7 VIOLENCIA 2 VIOLENCIA 4
MORTE 5 ECONOMIA 2 DESEMPREGO 3
FOME 4 PESSOAS 2 MORTE 2
DROGAS 4 AMOR 1 ROUBOS 1
DESEMPREGO 3 MISERIA 1 MISERIA 1
POBREZA 2 DESIGUALDADE 1 TRABALHO 1
ECONOMIA 2 POBREZA 1 POLITICA 1
PESSOAS 1 FOME 1 FOME 1
POLUICAO 1 ROUBOS 1 PAZ 1
MORTES 1 MORTE 1 QUEIMADAS 1
MISERIA 1 DESEMPREGO 1
FE 1
QUEIMADAS 1
BRIGAS 1
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Os meios de comunicacdo foram também citados comted para a maior
parte das cognicdes citadas pelos adolescentesatdaEY. As midias se mostram, entéo,
como as principais fontes de informacdes sobre admupara esses. A televisdo
(principalmente o jornal MGTV) mostra-se como anpipal fonte de informacdes para esses
adolescentes e suas familia. Foi principalmentsenggnal e em outros telejornais locais que
eles obtiveram as informacdes sobre um mundo bestida com o contexto social onde
estdo inseridos. Isto € porque as reportagensdassdm como principal tema a violéncia
presente em Belo Horizonte e na RMBH, aconteciddtas vezes, em favelas e vilas com
caracteristicas sociais muito parecidas com odairde eles moram.

Assim, esses adolescentes, como também as sudmdarfidam a mercé de
reportagens classificadas por Bourdieu (1997, 287 capitulo 02, como do extraordinario
ordinario, que buscam sempre, sem conseguir, ausxiclade e que sdo carregadas de
sensacionalismo resultando na banalizacdo da wcialéda vida e na despolitizacdo da
sociedade. Para esses adolescentes ndo ha essoffcos canais de televisdo a que eles
tém acesso passam 0s mesmos tipos de progranéanediako, s6 tém como opcao desligar a
TV.

As revistas e o radio, pouco citados no questionapareceram como fontes
importantes para as cogni¢cdes com caracteristioddmais. Nesses meios de comunicacgéo, a
cognicdo Guerra, a mais citada, foi Unica que geda sua construcdo ligada ao contexto
global do mundo. Isto €, ela estaria relacionadaaadlito entre Estados Unidos e Iraque,
cuja invasdo do primeiro ao territorio do seguncanéeceu a época da coleta desses dados.

A escola para os adolescentes da Escola Y se nmaisacomo um espaco de
vivéncias, como o lugar onde se encontram com dsames amigos, do que um espaco de
construcdo do conhecimento. Observe na tabela 26égair, as cogni¢cbes que tiveram as

fontes ligadas a Geografia e a Histéria.
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Tabela 26 — Escola Y: Cognic¢des que tiveram a Hista e a Geografia como fontes.

HISTORIA VEZES GEOGRAFIA VEZES
GUERRA 8 GUERRA 1
VIOLENCIA 3 ECONOMIA 1
MORTE 3 VIOLENCIA 1
ECONOMIA 2
PAZ 1
NATUREZA 1
PESSOAS 1
DESEMPREGO 1

As poucas cognic¢des citadas, que tiveram como foetrola, ndo dao a esses
adolescentes uma visdo do que é o mundo e os tmMEEESentes nelas ndo se mostram
interrelacionados. Assim, a escola pouco influanga construgdo das visdes de mundo e
nao deu a devida importancia ao entendimento doegtéeacontecendo no mundo e, muito
menos, no cotidiano desses alunos.

Dentre as disciplinas presentes na escola, foreadas por eles como fontes a
Geografia e a Historia, sendo que esta Ultima s#roomais importante. O mundo que esses
adolescentes aprenderam na escola € violento, cemag entre os Estados Unidos e os
paises subdesenvolvidos, tem a economia globalizada marcado pela destruicdo da
natureza. A Historia é citada como fonte para @scipais de suas cognicfes a partir da
escola e a Geografia é citada apenas uma vez antegara as cogni¢cdes guerra, economia
e violéncia. Os dados também mostram, mais umao@m®prme capitulo anterior, que a
Geografia pouco contribuiu para a construcdo dareseptacdo de mundo desses
adolescentes.

Os dados anteriores indicam que a familia, no dasses adolescentes, nao
explica os acontecimentos no mundo em decorrérasalichites intelectuais de formacéo,
conforme dados analisados referentes as escolasidhn$ pais, e pela dificuldade financeira
para possibilitar meios de comunicagdo, que traesmiinformagdes de outros lugares

diferentes dos espacos de vivéncia dos filhos,agevis para que eles possam diferenciar
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lugares e ambientes. Isto destaca e reforca o gnam@jliizo que a escola representa, quando
nao cumpre o seu papel de producdo e socializagdocodhecimento. A escola e nela,
principalmente, a Geografia, ndo mostrou outraslidesdes para possibilitar-lhes a

diferenciacéo entre elas e a constru¢cdo de uma gis@nundo mais global.

5.2.6 - A visdo de mundo dos adolescentes da Escdla

Para caracterizar a visdo de mundo dos adolescagatEscola Y foi preciso,
como a outra escola, avaliar a escala pela qual elleam o mundo decorrente das
possibilidades oferecidas a eles. Para isso, fectigw relacionar os dados referentes as
relacbes em que esses adolescentes construiramasasepresentacées com os referentes ao
contexto social em que estdo inseridos — capitulo 4

Quanto as influéncias de seus dados pessoais kafas)i os adolescentes da
Escola Y séo urbanos, como a maioria dos pais @a&is qs filhos sabiam de suas infancia e
locais de nascimento. Isto também é demonstradis melgnicdes citadas, como violéncia,
desemprego e as drogas, entre outras, construidaar viés urbano.

Quanto as possibilidades oferecidas aos adolesceateEscola Y para que
tenham uma visdo de mundo com uma totalidade gewmrdsso € dificultado pela
insuficiéncia financeira de suas familias. O dgmego e 0 subemprego decorrentes da
pouca escolaridade e qualificacdo profissional plns ndo vao possibilitar-lhes canais de
televisdo acessados por cabos, livre acesso aénterma constancia maior a viagens com
distancias variadas e uma escola de qualidade mu®rpione a explicacdo cientifica e o
entendimento do mundo.

Os dados referentes as representacfes sociais r#ordos adolescentes da

Escola Y mostram que as suas bases territoriaisfei@ncia de mundo s&o muito locais — em



188

casa, na rua e no bairro. A influéncia da grandiagia de jornais televisivos locais também
sdo importantes fontes para isso. Assim confirmats® como foi analisado no capitulo
anterior, 0 mundo desses adolescentes tem uma shmérem local em uma escala de sexta
grandeza - que engloba o bairro, e em muitos cdsosetima grandeza, que engloba os seus
espacos familiares e a rua.

Os reflexos dessa estreita visdo do mundo confirnaarsegregacdo e a
segmentacdo espacial e social que essas comunidadss. Esses adolescentes estdo
excluidos da escola, mesmo estando nela. Estaumdpre com a sua funcédo de ensinar e a
familia ndo tem condi¢des de fazer esse papeled\resta um futuro muito parecido com dos
seus pais — eles terdo melhores escolaridades,amasofissbes serdo possivelmente as
mesmas.

Os dados descritos e analisados neste capitularmoani a hipotese de que
dois nucleos centrais de representacdes sociamiddo iriam emergir e que as dimensdes de
pertencimento a contextos sociais diferentes piismilam a elaboracdo de representacdes
sociais de mundo diferentes. Os dados obtidosacoarta associativa mostraram-se também
diferentes em relacdo as caracteristicas das palaitadas. Os adolescentes da Escola X
citaram mais palavras com variados significados atetnando um mundo visto por
diferentes formas de verem o mundo, como atravésal@mia, da natureza e da geopolitica.
As palavras citadas pelos adolescentes da Escoleve¥am significados marcadamente
influenciados pelo contexto social violento em gst0 inseridos.

O uso da carta associativa indicou que o mundopoc@presentacdo social,
tem uma finalidade funcional, por explicar o caith, e normativa, intervindo diretamente
nas dimensdes sociais e ideolbégicas, demonstramela gisdo de mundo emerge das praticas
existentes no contexto social onde a pessoa essérnie. A coleta e o tratamento dos dados

do questionario foram pertinentes para a contexaglo das realidades sociais onde foram
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construidas as representacdes sociais de mundop@dsibilitaram a correspondéncia entre o
pensamento social e as praticas sociais da populesiidada, como na relacdo entre o
adolescente com o mundo.

O mundo se mostrou, para os adolescentes, nomeeftludo e observado em
multiplas formas, que, traduzidos por palavras)dorpossivel a sua organizacao espacial em
diferentes escalas. Ele teve, entdo, 0os seus taSiboaturais e sociais reconstruidos,
ressignificados, suplementados e subtraidos ded@com o conteudo (os elementos afetivos,
mentais e sociais) e as estruturas (0 contextoudepsoducdo) onde estavam inseridos 0s
adolescentes da pesquisa. As relacdes entre didongea estrutura, infletidos pelo processo
da ancoragem, mostraram e indicaram o0 enraizamEntepresentacao situado em relacao

aos valores sociais presentes.
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CONSIDERACOES FINAIS.

Os adolescentes dos dois grupos demonstraram, pleldss analisados,
diversas visbes de mundo. Aqueles, da Escola &,s§o de familias com um maior poder
aquisitivo, o mundo teve uma maior abrangénciacapa se mostrou dimensionada em um
escala mais global. Isso se confirmou pelos seu®resacontatos com diversificadas
informagdes sobre muitos lugares que, posteriomneatescola, auxiliaram no entendimento
dos diferentes ambientes naturais e sociais pesset mundo. A Geografia escolar, para
esses adolescentes, se mostrou importante paremEsaimento ao colocarem-na como
fonte para diversos temas referentes ao mundo. Kldeexisténcia de temas ligados a
realidade social, entre os influenciados por egsacia, mostrou o descompromisso dessa
escola em compreender o cotidiano através dela.

Aos adolescentes de familias com menor poder #éigoisda Escola Y, as
poucas possibilidades de terem maiores e melhofesnacdes sobre o0 mundo se tornaram
empecilhos para os seus entendimentos sobre o mAsdsuas visbes de mundo tiveram
uma abrangéncia bem local e isso mostrou, nasliehtte, que eles ndo aprenderam alguns
conceitos geograficos basicos, como espaco, masatgrritério, redes e lugar, e temas,
como a globalizac&o e as diferenciacfes natui@sis e culturais espacializadas no mundo.
E pertinente registrar que a escola tem para eadekescentes um carater mais de
convivéncia social (como local de encontros com aosigos) do que construgcdo do
conhecimento e que, nesse quadro, ela ndo cumpeuopapel de contribuir para o
entendimento do mundo e, muito menos, da duradesi®ique 0s cerca.

A excecdo, na Escola Y, deve ser feita ao alunov€lmpe procura, por

curiosidade, entender e ver o mundo de uma outnaaféugindo do quadro predominante da
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sua turma e, possivelmente, da escola. Foi muita ber que ele vé um mundo mais
abrangente direcionado para o universo, outroefdare o infinito. E essa sua forma de ver o
mundo foi bem mais longe até que os adolescentEsada X. Isto, mostrou que, mesmo em
condicbes adversas, ha sempre alguns que buscaoortram informacdes e explicacbes a
respeito do que realmente lhes interessam. Congsde distanciamento em relacdo aos
problemas presentes em sua realidade social podelaeionado a uma fuga dessa mesma
realidade.

Os dados da pesquisa responderam as questfesdesiamano importantes.
Sobre a questao referente a percepcao dos addkscls duas escolas quanto a realidade
social que os cerca, os dados mostram que a réalsiacial € mais percebida quando os
problemas presentes nela interferem nos seus atisli Aos da Escola Y, que convivem
cotidianamente com o desemprego, o trafico de dragdome, a violéncia e muitos outros,
isso interferiu muito nas suas visées de mundo.

Por outro lado, os adolescentes da Escola X n&a®lpem com tanta clareza o
seu entorno e os problemas sociais. Eles s6 oshmmrcquando viajam para lugares mais
pobres que os seus principais espac¢os de vivéoomao( a escola, as casas dos parentes,
shoppings, entre outros) ou visitam, em atividaplessibilitadas pela escola. A realidade
social para esses adolescentes € marcada pelav@aciai com pessoas do mesmo nivel
social, cultural e econdémico.

Quanto a visdo que os adolescentes da pesquisantéralacdo as guerras, a
destruicdo da natureza e as diferencas econbmibtasas paises, aos dados mostraram que
as guerras, citadas pelos dois grupos como repeagsen de mundo, sdo associadas,
principalmente, pelos adolescentes da Escola Xjearg dos Estados Unidos e Iraque. Isto
ocorreu porque a invasdo estadunidense ao taritAguiano aconteceu um pouco antes da

coleta dos dados. Essa associacdo a guerra esge @sis paises também se mostrou
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presente nos dados da Escola Y. Contudo, 14, asagusgfo mais associadas aos conflitos
entre os traficantes e com a policia.

Quanto a destruicdo da natureza, a andlise dossdealofirmou que os
adolescentes das duas escolas a percebem. Patialescantes da Escola X, que citaram
mais palavras relacionadas ao assunto, os temado$iga natureza demonstraram uma
conceituacdo muito relacionada a escola (Geoggmf@@iéncias). Isto mostrou uma maior
preocupacdo nesse espaco escolar com o0 assun&ar ape que, provavelmente pela
capacidade cognitiva da faixa etaria, ndo foi rmtadconstrucdo de relacbes entre os
conceitos. Nos adolescentes da Escola Y foi notpdias poucas palavras citadas e pelas
perguntas das entrevistas relacionadas ao temajistenciamento da natureza. Faltaram-
Ihes, mais uma vez, que 0s conceitos ligados aa tessem mais bem trabalhados na escola,
ligando-o0s aos seus cotidianos para que esse t@eage entrar em suas vidas.

As diferenciacdes econbOmicas entre os paises faitadas apenas pelos
adolescentes da Escola X ao explicarem o seu is@gtd como representacdo de mundo.
Tendo como fonte principal a Geografia Escolag istostrou como o conhecimento foi
construido e a funcdo dessa ciéncia no entendiméot@ue eles consideram mundo.
Comparativamente, pelos adolescentes da Escola Yonéitada a palavra paises e nenhuma
outra que possibilitasse a andlise dos seus canbpetos a respeito do tema. Isto demonstrou,
mais uma vez, a fragilidade da pratica da Escgbard explicar e possibilitar o entendimento
do mundo.

Tratar de um tema tdo abrangente, complexo e amggconfirmou muitos
apontamentos iniciais a respeito da percepcao dolesxtentes em relagcdo aos problemas
sociais presentes na cidade e as hipoteses referantonstrucdo das visdes de mundo de

acordo com as possibilidades oferecidas. Mas ériammte levantar alguns desdobramentos
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possiveis dessa pesquisa. A centralidade das eepaedes sociais de mundo diferente nos
dois grupos de adolescentes instiga novas pesquisas
As pessoas colocadas como 0 nucleo central petdssagntes da Escola X,

gue se mostraram muito generalizante, pode passihiima nova pesquisa que mostraria as
possiveis influéncias da Geografia e do humanisat@ico, presente no contexto pedagdgico
dessa escola, na construcdo desse conceito just@lanos. Na outra escola, devido a
precariedade do ensino da Geografia, para supeveda localista de mundo dos alunos,
poderia ser desenvolvida uma pesquisa que demsssteaaplicabilidade dessa ciéncia no

entendimento interligado do contexto social comumdo.
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ANEXOS

ANEXO 01: Carta aos pais dos adolescentes da Escola X, stdiodo-lhes autorizacdo para sua
participacdo na pesquisa.

Belo Horizonte, de maio de 2003.
Prezados pais,

Meu nome é Fernando de Oliveira Mendoncga, sou gsofede Geografia desta Escola e, atualmente, dstou
licenca temporaria para a conclusdo de Mestradm jaiFaculdade de Educacdo da Universidade Federal
Minas Gerais. O titulo da minha pesquis&éadolescente no mundo e 0 mundo no adolesceigéey de
mundo de adolescentes de uma area periférica emdeanea de elite em Belo Horizonte”.

Os locais escolhidos para a coleta de dados fosamEescola e uma Escola Municipal. Nos dados ansere
coletados estdo a quantidade e a qualidade dooadessadolescentes aos diversos meios de comuoieaca
servicos e a influéncia da familia, da escola e glopos, dos quais os adolescentes participampqdem
contribuir para a construcdo de suas visdes de onund

Informo-lhes que obtive autorizacdo do Conselh@ir das Coordenacdes de Area e de Série e despoof
de Geografia da série para a realiza¢do da pes@osaprometo-me, segundo a ética cientifica, gararsigilo
absoluto dos dados coletados e s6 utiliza-los pasferida pesquisa.

Com esses esclarecimentos, venho solicitar-lhesizaatdo para que seu (sua) filho (a) participealata de
dados da pesquisa referida anteriormente.

Fernando de Oliveira Mendonca

Eu autorizo a participagdo do meu filho na coleta de dados da
pesquisa referente a visdo de mundo de adolesceetdizada na Escola X pelo prof. Fernando de €bhv
Mendonga, nos meses de Maio e Junho de 2003.

Nome do pai, mae ou responsavel:

Assinatura
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ANEXO 02 = Carta aos pais dos adolescentes da EscoY, solicitando-lhes autorizagdo para sua
participacdo na pesquisa.
Belo Horizonte, de maio de 2003.

Prezados pais.

Meu nome é Fernando de Oliveira Mendonga, fui deras anos de 2000 a 2002 professor de Geografia de
Escola Municipal e, atualmente, estou realizandodes referente Mestrado junto a Faculdade de Edocda
Universidade Federal de Minas Gerais. O titulo d@henpesquisa 8O adolescente no mundo e 0 mundo no
adolescente:visbes de mundo de adolescentes de uma area p=iférde uma area de elite em Belo
Horizonte”.

Os locais escolhidos para a coleta de dados fostanEescola Municipal e uma Escola Particular. Nadod a
serem coletados estdo a quantidade e a qualidaaleedeo dos adolescentes aos diversos meios daicagéo
e servicos e a influéncia da familia, da escola® gtupos, dos quais os adolescentes participaenpodem
contribuir na construcéo de suas visdes de mundo.

Informo-lhes que obtive autorizacdo da Diretoriatdd=scola Municipal para a realizacao da pesaigstro da
Instituicdo. Comprometo-me, segundo a ética cieatigarantir sigilo absoluto dos dados coletads$ etiliza-
los para a referida pesquisa.

Com esses esclarecimentos, venho solicitar-lhesizacdo para que seu (sua) filho (a) participeaata de
dados da pesquisa acima referida.

Fernando de Oliveira Mendonca

Eu autorizo a participacdo do meu (minha) filho(a) na coleta de
dados da pesquisa referente a visdo de mundo deseeotes realizada na Escola Y pelo prof. Fernaledo
Oliveira Mendonca, nos meses de Maio e Junho d&.200

Nome do pai, mae ou responsavel:

Assinatura



ANEXO 03 — QUESTIONARIOS USADOS NA PESQUISA - ESCOAS XE Y.

Questionario 01 — para os alunos da Escola X.
DADOS PESSOAIS:
Cidade que vocé nasceu:
Se vocé ndo nasceu em Belo Horizonte, especifiqueidade que vocé nasceu e o ano de sua chegad#l: acidade onde
nasceu: ; ano:

DADOS FAMILIARES:

Vocé vive com seus pais?

SIM

NAO

Se a resposta for negativa, especifique com guespgnsavel legal) vocé vive:
Municipio que seus pais, ou o responsavel legaberam (nasceu):

Pai: , Mae:

Responsavel legal:
Se 0s seus pais, ou responsavel legal, nédo nas¢eesceu) em Belo Horizonte, especifigue o anootiegada deles a essa cidade: Pai:

]

Mae: Responsavel legal:
Seus pais, ou responsavel legal, nasceram (nasgeu)

PAl | MAE | RESPONSAVEL LEGAL

Zona rural — no campo

Zona urbana — na cidade

Seus pais, ou responséavel legal, viveram (vives)as infancias na:

PAI MAE | RESPONSAVEL LEGAL

Zona rural — no campo

Zona urbana — na cidade

Seus pais, ou responsavel legal, estudaram (esaiéou

PAI MAE | RESPONSAVEL LEGAL

Nao estudou — Analfabeto

Primario completo

Primario incompleto

Fundamental completo

Fundamental incompleto

Ensino médio (segundo grau) incompleto

Ensino médio (segundo grau) completo

Curso técnico de nivel médio

Superior incompleto

Superior completo

Pdés-graduacéo lato sensu — Especializa¢édo

Mestrado

Doutorado

Pés-doutorado

Especifique :
Profisséo do pai:
Profissdo da mée:

Profissdo do responsavel legal:
Quantas pessoas em sua casa possuem atividadesradath

Qual é a pessoa mais importante para manter pesissdo grupo familiar?
Quantos irméos vocé tem?

Quantas pessoas moram em sua casa, junto com vocé?

ACESSO aos meios de comunicagao:

Quantidade de televisores existentes em sua casa:

Uma

Duas

Varias

O(s) televisor(es) em sua moradia tem (tém)

Antena comum

Antena parabélica

Ligado ao sistema de cabo (especificar a seguir).

Ligado a sistema de satélites, (especificar a s¢gui

Nome da prestadora do servigo de tv. a cabo:
Nome da prestadora do servico de tv. a satélite:



Tipo (0s) de programa(as) de televiséo que vodé asaiste:

Novelas

Malhacao

MTV

Programas musicais

Programas de auditério

Jornais

Filmes

Desenhos animados

Documentarios sobre outros lugares

Programas policiais

Programas religiosos

Computador;
Vocé tem acesso a computador?

SIM

NAO

Local (is) do seu acesso ao computador:

Em casa

Em casa de amigos e parentes

Na escola

No trabalho

Em outro lugar

Se vocé assinalou “outro lugar”, especifique:
Internet
Vocé tem acessolaterne®:

SIM

NAO

Local (is) do seu acesso a Internet:

Em casa

Em casa de amigos e parentes

Na escola

No trabalho

Outro lugar

Se vocé assinalou “outro lugar”, especifique:
Vocé mais procura, geralmente, Ingernet:

Pesquisas escolares

Noticias politicas e econémicas sobre o Brasihaiado,

Noticias sobre pessoas famosas

Conversas virtuais

Noticias sobre esportes

Qutros

Se assinalou “outros”, especifique:
Jornais e revistas:

Em sua casa vocé tem acesso a jornal diari@ésta semanal?

Sim

N&o

Indique 0 nome de até dois jornais que vocé terssacem sua casa:

Indique 0 nome de até trés revistas que vocé tessacem sua casa:

Indique 0 nome de um ou dois jornais que vocé wstume de ler freqlientemente.

1
2

Indique 0 nome de até trés revistas que voceé temme de ler freqlientemente.

1
2
3
local (is) onde vocé Ié jornais e revistas:

Em sua casa

Na escola

Em consultérios médicos e odontolégicos

Em salGes de beleza

Em outro lugar

Especifique se vocé marcou “outro lugar”:
Assunto que vocé mais |é nos jornais e nas revista

CCll



Vida de artistas de cinema

Vida de artistas da televiséo
Vida de idolos do esporte

Vida de outras pessoas famosas
Economia nacional e internacional
Politica nacional

Politica internacional

Esportes

Policial

Horéscopo

Moda

Outros, especificar,

Especifique se assinalou outros:

Vocé Ié jornais e revistas:

Diariamente

Semanalmente

Mensalmente

De vez em quando

De acordo com 0s acontecimentos

Quando tem trabalhos de escola que exigem leitu

ra

Radio

Vocé mais ouve naédio:
Samba/pagode

Musica Romantica

Musica Pop de adolescentes
Rock pesado — Heavy metal
Hip-hop e Rap

Programas de assuntos cotidianos
Jornalismo — noticias gerais
Esporte

Programas religiosos

N&o ougo radio

Qutros, especificar.

Se vocé marcou “outros”, especifique:

VIDA SOCIAL:

Local (is) de encontros com 0s seus melhoregasni

Na escola

No Shopping Center

Na sua rua

No seu bairro

Em outros bairros

No prédio

No clube

Na academia de ginastica e/ou dan¢a

Em outros lugares, especificar.

Se marcou outros lugares, especifique:

Bairros onde moram 0s parentes com 0s quais qoRisve:

Assuntos predominantes em suas conversas nos g

ffe@osigos e/ou parentes: referente a (ao)

GRUPOS DE AMIGOS GRUPO FAMILIAR

Membros do grupo

Familias dos membros do grupo

Comunidade

Trabalho dos membros do grupo

Trabalho dos familiares dos membros do grupo

Moda

Sexualidade

Relacionamentos afetivos

Esportes

Atualidades

Filmes

Pecas de teatro

Musica

Assuntos escolares

Violéncia

Outros

CCll



Se marcou “outros”, especifique:
Lazer:
Fora dos horarios escolares, vocé:

QOuve radio

Assiste televisdo

Fica ao telefone

Escuta musica

Viaja

Vai ao teatro

Vai ao cinema

Arruma os espagos domésticos, como armarios, le/@Bs.

Conversa com vizinhos

Conversa com amigos

Dorme

Lé

Escreve

Estuda linguas

Pratica esportes

Faz ballet ou outras dancas

Desenha ou pinta

Outros, especificar.

Se marcou “outros”, especifique:
Teatro
Vocé ja foi ao teatro?

Sim

Nao

Vezes que vocé ja foi ao teatro:

Uma

Duas

Mais de duas

A sua Ultima ida ao teatro foi:
Na ultima semana
H& um més
Ha seis meses
H& um ano

Tipo (os) de peca(as) de teatro que ja assistiu:

Opera

Musical

Drama

Comédia

Qutros

Se marcou “outros”, especifique:
Cinema
Vocé vai sempre ao cinema?

Sim

N&o

A sua Ultima ida ao cinema foi:

Na semana passada

Ainda ndo fez um més

H& mais de um més

H& menos de seis meses

Ha menos de um ano

H& mais de um ano

Nunca fui ao cinema

Tipo de filme que vocé mais gosta de assistir:

Comédia

Romantico

Policial

Acgdo

Suspense

Terror

De guerra

Desenho animado

Documentario

Qutros, .

Se marcou outros, especifique;
Além dos livros escolares, em sua casa, tem stifros de livros?

CClv



CCv

Sim

Nao

Quantos livros tém, aproximadamente, em sua cksa,dos livros escolares?
Cite o nome de alguns livros da sua casa que éded

Viagens:
A Ultima vez que vocé viajou foi:

Na semana passada

Ainda ndo fez um més

Ha mais de um més

H& menos de seis meses

Ha menos de um ano

H& mais de um ano

H& muitos anos

Nunca viajei

Lugar de sua Gltima viagem:

Enumere pelo menos quatro nomes de cidades mingieagocé conhece:
e

Fora Minas Gerais, estados brasileiros vocé canhec

Paises que vocé conhece, além do Brasil?

Lugar mais distante da sua casa que vocé ja foi:

Questionario 02 - Para os alunos da Escola Y.

DADOS PESSOAIS:
Cidade que vocé nasceu:
Se vocé ndo nasceu em Belo Horizonte, especifigugdade que vocé nasceu e o0 ano de sua chegadd: idade que vocé
nasceu: ;ano:

DADOS FAMILIARES:

Quantos irméos vocé tem?

Quantas pessoas moram em sua casa, junto com_vocé?

Vocé vive com seus pais?

SIM

NAO

Se a resposta for negativa, especifique com guespgnsavel legal) vocé vive:

Municipio que seus pais, ou o responsavel legalpo#, nasceram (nasceu):

Pai: , Mée:

Responsavel legal:

Se o0s seus pais, ou responsavel legal por voc&asberam (nasceu) em Belo Horizonte, especifiqareoada chegada deles a essa cidade: Pai:
, Méae: , Responsawi leg

Seus pais, ou responsavel legal, nasceram na:

PAI | MAE | RESPONSAVEL LEGAL

Zona rural — no campo

Zona urbana — na cidade

Seus pais viveram as suas infancias na:

PAI [|MAE |RESPONSAVEL LEGAL

Zona rural — no campo

Zona urbana — na cidade

Seus pais, ou responsavel legal, estudaram (estatéou

PAI | MAE RESPONSAVEL LEGAL

Nao estudou — Analfabeto

Primario (primeiro grau)completo

Primario (primeiro grau) incompleto

Fundamental (Quinta a oitava séries)completo

Fundamental (Quinta a oitava séries)incompleto

Ensino médio (segundo grau) incompleto

Ensino médio (segundo grau) completo

Curso técnico de nivel médio

Superior incompleto

Superior completo

Pdés-graduacéo lato sensu — Especializagéo

Mestrado

Doutorado

Pés-doutorado

Especifique a seguir;



Profissao do pai:
Profissdo da mée:

Profissdo do (da) responsavel legal:

Quantas pessoas em sua casa possuem atividadesradath

Qual é a pessoa mais importante para manter assdesgo grupo familiar?
Fontes complementares da renda familiar:

Bolsa escola

Bolsa de estudo do PROJETO PROVIDENCIA

Doacdes de igrejas

Doagdes de pessoas ligadas a familia

Qutras — especifique

Se marcou outras, especifique:
ACESSO aos meios de comunicagao:
Quantidade de televisores existentes em sua casa:

Nenhuma

Uma

Duas

Varias

O(s) televisor(es) em sua moradia tem (tém):

Antena comum

Antena parabélica

Ligado ao sistema de cabo (especificar a Seguir).

Ligado a sistema de satélites, (especificar a s¢gui
Nome da prestadora do servico de tv. a cabo:
Nome da prestadora do servico de tv. a satélite:
Tipo (0s) de programa(as) de televiséo que vodg asaiste:

Novelas

Malhacao

MTV

Programas musicais

Programas de auditério

Jornais
Filmes
Desenhos animados

Documentarios sobre outros lugares
Programas policiais

Programas religiosos

N&o assisto televisdo

Outros, especificar

Se vocé marcou “outros”, especificar:
Computador;

Vocé tem acesso a computador?

SIM

NAO

Local (is) do seu acesso ao computador:

Em casa

Em casa de amigos e parentes

Na escola

No trabalho

Em outro lugar

Se vocé assinalou “outro lugar”, especifique:
Internet

Vocé tem acessolaterne®:

SIM
NAO
Local (is) do seu acesso a Internet:
Em casa

Em casa de amigos e parentes
Na escola

No trabalho

Outro lugar

Se vocé assinalou “outro lugar”, especifique:
Vocé mais procura, geralmente, Ingernet:

Pesquisas escolares

Noticias politicas e econémicas sobre o Brasihaiado,

Noticias sobre pessoas famosas

Conversas virtuais
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Noticias sobre esportes
QOutros

Se assinalou “outros”, especifique:

Jornais e revistas:

Em sua casa vocé tem acesso a jornal diari@ésta semanal?
Sim
N&o
Indique 0 nome de até dois jornais que vocé terssacem sua casa,:

Indique o0 nome de até trés revistas que vocé tessacem sua casa:

Indique 0 nome de um ou dois jornais que vocé wstume de ler freqlientemente.

1

2

Indique 0 nome de até trés revistas que voceé temme de ler freqlientemente.
1

2

3

Local (is) onde vocé I€ jornais e revistas:
Em sua casa

Na escola

Em consultérios médicos e odontolégicos
Em salBes de beleza

Em outro lugar

Especifique se vocé marcou “outro lugar”:
Assunto (0s) que vocé mais |é nos jornais e nastas:

Vida de artistas de cinema

Vida de artistas da televisdo

Vida de idolos do esporte

Vida de outras pessoas famosas
Economia nacional e internacional
Politica nacional

Politica internacional

Esportes

Palicial

Horéscopo

Moda

QOutros,

Especifique se assinalou outros:
Vocé Ié jornais e revistas:
Diariamente

Semanalmente

Mensalmente

De vez em quando

De acordo com os acontecimentos
Quando tem trabalhos de escola que exigem leitura
Réadio

Vocé ouve mais naéadio:
Samba/pagode

Musica Romantica

Musica Pop de adolescentes

Rock pesado — Heavy metal
Hip-hop e Rap

Programas de assuntos cotidianos
Jornalismo — noticias gerais
Esporte

Programas religiosos

Qutros, especificar.

Se vocé marcou “outros” especificar:
VIDA SOCIAL:

Local (is) de encontros com os seus melhoregaani

Na escola

No Shopping Center

Na sua rua

Na roda de capoeira
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No seu bairro

Em outros bairros

Em outros lugares, especificar.

Se marcou outros lugares, especifique:
Bairros onde moram 0s parentes com 0s quais qoaisve:

Assuntos predominantes em suas conversas nos gteposigos e/ou parentes: referente a (ao)

GRUPO DE AMIGOS

GRUPO FAMILIAR

Membros do grupo

Familias dos membros do grupo

Comunidade

Trabalho dos membros do grupo

Trabalho dos familiares dos membros do grupo

Moda

Sexualidade

Relacionamentos afetivos

Esportes

Atualidades

Filmes

Pecas de teatro

Musica

Assuntos escolares

Violéncia

Qutros

Se marcou “outros”, especifique:
Lazer/trabalho:
Fora dos horarios escolares, vocé:

Quve radio

Assiste televisdo

Fica ao telefone

Escuta musica

Viaja

Vai ao teatro

Vai ao cinema

Arruma os espagos domeésticos, como armarios, le/@Bs.

Conversa com vizinhos

Conversa com amigos

Dorme

Lé

Escreve

Estuda linguas

Pratica esportes

Faz aulas de danca

Desenha ou pinta

Ajuda nos trabalhos Domésticos

Vende produtos em espacos publicos

Trabalha em casas de familia

Cuida de alguma crianga da familia ou de vizinhos

Outros — especificar

Se marcou “outros” especifique:

Vocé participa freqlientemente de algum projetaicalliou profissionalizante?

SIM

NAO

Indique o tipo de projeto cultural ou profissiomatite a que vocé faz parte:

Grupo de percusséo

Grupo de capoeira

Grupo musical

Oficina de artes

Oficina de teatro

Oficina de artesanato

Oficina de corte e costura

QOutros — especificar

Se marcou “outros” especifique:
Teatro
Vocé ja foi ao teatro?

Sim

Nao

Vezes que vocé ja foi ao teatro:
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Uma

Duas

Mais de duas

A sua Ultima ida ao teatro foi:
Na Gltima semana
H& um més
H4& seis meses
Ha um ano
Tipo (0s) de peca(as) de teatro que ja assistiu:

Opera

Musical

Drama

Comédia

Qutros

Se marcou “outros”, especifique:
Cinema

Vocé vai sempre ao cinema?
Sim

Nao

A sua Ultima ida ao cinema foi:

Na semana passada

Ainda néo fez um més

Ha mais de um més

Ha menos de seis meses

H& menos de um ano

Ha mais de um ano

Nunca fui ao cinema

Tipo de filme que vocé mais gosta de assistir:

Comédia

Romantico

Policial

Acdo

Suspense

Terror

De guerra

Desenho animado

Documentario

Qutros, .

Se marcou outros, especifique;
Além dos livros escolares, em sua casa, tem stifros de livros?

Sim

N&o

Quantos livros tém, aproximadamente, em sua cksa,dos livros escolares?

Cite o nome de alguns livros da sua casa que ¥ded
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Viagens:
A Ultima vez que vocé viajou foi:

Na semana passada

Ainda ndo fez um més

H& mais de um més

Ha menos de seis meses

H& menos de um ano

Ha mais de um ano

Ha muitos anos

Nunca viajei

Lugar de sua Ultima viagem:
Enumere pelo menos quatro nomes de cidades mingieagocé conhece:

e
Fora Minas Gerais, estados brasileiros vocé canhec

Lugar mais distante da sua casa que vocé ja foi:
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ANEXO 04 — DADOS A SEREM COLETADOS NAS ENTREVISTAS COM OS ADOLESCENTES DAS
ESCOLAS XEY.

Entrevistados da Escola X.

ALUNO DADOS DO QUESTIONARIO REPRESENTACOES SOCIAIS FONTES

JOAO * Televisao: o que procura nos * Economia * Meios de comunicacéo,
jornais? e Pobreza televisdo, Internet, pessoas.
¢ Jornal Estado de Minas e revista | ¢ Rijcos * Meios de comunicagéo,

Veja: por que procura economia e e Pobres televisao, Internet, pessoas.
politica nacional e internacional? ) * Meios de comunicagao
- . - !
* Familia: nas conversas sobre As Iggféi':g:: se direcionaram para televisao, Internet, pessoas.
violéncia: qual violéncia? Onde ela . ; icacs
esta? q 0s seguintes assuntos: * Meios de comunicagéo,
o - Por que, em seus pares de palayrasteleviséo, Internet, pessoas.
° L'fo’ lido *O un|v7erso numa casca g economia se relaciona com todas® Meios de comunicagéo,
de noz™: por que leu? as outras palavras? televis&o, Internet, pessoas.
* Viagens: vé as diferencas - Onde e como vocé percebe as | A pergunta se direcionou para a
econdmicas e sociais nos lugares diferencas? fonte “pessoas”, tratando de
visitados? O que geralmente procura| - Qual é a influéncia do pai saber quem séo elas.
nos lugares? economista nas suas
representacdes?
- Vocé ja viu ja participou de
alguma acgédo para diminuir as
diferencas entre as pessoas?

BARBARA | « Banca de revistas do pai: quais |* Planeta Terra * Geografia e televisdo
revistas procura mais? O que procure Gjoho * geografia
nelas? - )

. .| * Mapa-mundi * geografia
* Familia, conversas sobre violéncig, Pessoas e dia-a-dia
e atualidades: por que? O que sédo ag i i ] ]
atualidades? Onde esta a violéncia? | ® Continentes ¢ Livros, geografia e televisdo.
* Amigos, nas conversas sobre e Agua * Livros, geografia, televisdo e
atualidades: o que s&o0? As perguntas se direcionaram para dia-a-dia.
* Viagens:ocue mas marcou o | 0% SEGUNes assuntos | A perguna s dreciono para
lugares visitados? O que geralmente I dq 3 nat > geog ’ ]
procura nos lugares? Igado a natureza: * Qual é funcéo da geografia em

i . - O seu mundo € visto em mapas ¢ g3 vida?

* Internet: quais pesquisas escolaresp globo?
* Teatro no colégio: por que faz, o
gque aprendeu de importante?

FALCAO . Televisao, documentérios de Grandeza . Geografia, histéria e
outros Iuga_res: por que, quais € 0 quee Fartura canais de educagao (Discovery
acha mais interessante? Channel)

. ° Terra .

. Conversas com os pais solre Coniunto . Geografia, historia e
o trabalho deles: o que isso 0 ] canais de educagao (Discovery
influencia? . Planeta Channel)
. Internet: por que procura | ® Agua. . Geografia, histéria e
noticias econdmicas e politicas? Quais o canais de educagao (Discovery
pesquisas escolares? As perguntas se direcionaram para  Channel)
. Jornal Estado de Minas e ((J:isesoi%u;n\/tgiéatsirsgl?t:isﬁforma 0 . Geografia, histéria e
revista Vejam: por que procura Ue a Terra é farta de recursgsﬁ canais de educagao (Discovery
economia e politica? queé - : Channel)

) . - Explicar a nogao da Terra como .
. V|agerls. a gue mais um conjunto. . _ Geograf|a,~h|stc_)r|a e
marcou? Por qué? O que geralmente canais de educagao (Discovery
procura nos lugares? Channel)

. Geografia, historia e
canais de educagao (Discovery
Channel)

A pergunta se direcionou para a
fonte “canais de educacao”
quais outros canais assiste ale
do citado?

ARTHUR . Televisao, documentérios de Capitalismo . Midia (imprensa) e
ou:\ros Iu_ga_rets: por qtie”.; Quais? O qua Blocos econdmicos escola (geografia e Historia)
acha mais interessante? . . idia (i

. Desigualdade social * Midia (imprensa) e

° Internet: quais pesquisas

escola (geografia e Historia)




escolares?

. Revistas e jornais: 0 que s
reportagens diferentes?
. Radio: programas de

assuntos cotidianos: quais? Por que
gosta?

. Familia, nas conversas sol]
a comunidade e atualidades: por qué
gue conversam?

. Preconceito
Q Ambicdo
d Globalizagéo
. Estados Unidos
. Liberdade
) Poder
260 Ordem multipolar

Cotidiano da vida na
cidade grande e midia (impreng

Cotidiano da vida na
cidade grande e midia (impreng

Todos os lugares

Geografia na escola e
midia (imprensa)

Intensamente no

cotidiano, imprensa e geografig.

. Viagens: qual mais marcou?As perguntas se direcionaram parg
i . . Escola e pessoas
O gue geralmente procura nos lugargs®S Seguintes assuntos: . o
R Cinema, por que gosta de | - O queéo mundo para vocé? e cotidiano
ficgdo cientifica? - Relac_lone~as palavras economiaf « imprensa
.. | globalizagdo e guerra; capitalismo,
® . Naescola: por que participf poder e Estados Unidos; ambicad e
das atividades da pastoral? globalizacso.
- O que é e onde esta a ordem
multipolar?
- Preconceito e desigualdade social,
como vocé veé isto em seu
cotidiano? Relacione-os ao ser
humano, ao social.

SEVERINA | Televisao, nos jornais: o qye Globalizacao . Geografia e telejornais
progura? E nos seriados amgricanos . Comunicagéo . Geografia, televisao,
qluals? Que sg?ilhangas existem enfre Tecnologia revistas e internet.
eles e a sua vida? ) - x
. Internet: quais pesquisas | Economia ) revistas%ﬁﬁ?éﬁfg’ televisao,
escolares? Com quem conversa . Geografia o )
virtualmente? . Televisdo e geografia

As perguntas se direcionaram para ® geografia

. Revista Veja: por que
procura economia nacional e
internacional?

. Amigos e familia, nas
conversas sobre atualidades, o que S
elas?

. Teatro no colégio, por que
faz? O que mais marcou?
. Livros, leitora assidua: por

que |&? E influéncia da familia? Qual
livro mais marcou na sua forma de ve
0 mundo?

. Viagens: qual foi a mais
legal? O que procura geralmente nog
lugares?

0s seguintes assuntos:

- influéncias do pai, analista de
sistemas, com as suas

_ representacoes.

A0Por que a geografia?

- Explicar o que é globalizacédo.

SOPHIA

. Televisao, nos jornais: o qy
procura? Nos documentarios: quais?
Por que gosta?

. Internet: quais pesquisas
escolares?

. Jornais Estado de Minas e
Folha de S&o Paulo: por que |é os dg
diariamente? Que diferengas existen
entre eles?

. Radio: porque procura
jornalismo?
. Amigos, nas conversas so

atualidades, o que séo elas? E sobre
violéncia: onde? Qual?
. Familia, nas conversas sol]
comunidade, por qué? O que séo eld
Nas conversas sobre atualidades: o
sédo elas?

. Cinema, por que gosta de
ficcéo cientifica? Quais filmes ja

e Poder
d Guerra
. Covardia
d Interesses

As perguntas se direcionaram par

| 0s seguintes assuntos:

IS relacionar as representagtes
covardia, interesses, poder e
guerra.

re
s7?
ue

assistiu do género? Que influéncias tg

3

Jornais, revistas, e pais.

Jornais, revistas e
geografia.

Cotidiano, filmes e
reportagens.

Pais, cotidiano e aulas.
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na sua forma de ver o mundo?

. Livros, por que |é muito?
Que livro mais influenciou na forma d
ver o mundo?

. Viagens: qual foi a mais
legal? O que procura geralmente nog
lugares visitados?

Entrevistados da Escola Y.

ALUNO DADOS DO QUESTIONARIO REPRESENTAQ@ES SOCIAIS FONTES
CHAVE e Televissio, documentarios de outrgse Infinito d Livros
Iugare:-)s: onde assiste? O que mais | « Grandeza . Televisdo e livros
osta? . Lo
9 | * Quantidade d vivéncia
* Internet: onde acessa? O que é 0| Liberdade . Em casa e nas ruas
“tudo” que procura?
_ ) o MictAnni . . .
* Nas revistas procura “espacos Distancia TeIerszjo e v!agens
geograficos”: o que sfo esses espagod? Lugares * Televisdo e viagens
Quais revistas? * Conhecimento . Livros da escola
* Na escola, vai muito a biblioteca?| ¢ Saber . Livros da escola
Que livros ja leu da biblioteca? o Viver . viagens
. i .
t A:_r(ljlggs, .nas conv§rsa|s s;)bre * Aprender . Livros da escola
a ulfl a}l.es. 0 que sao elas: b As perguntas se direcionaram pafa
° amilia, nas conversas soore 0s seguintes assuntos:
violéncia: onde? Qual? - Por que 0 mundo é infinito?
* Viagens: qual foi a mais legal? O | - Sua curiosidade de saber e
que geralmente procura nos lugares >apr¢nder.
- Diferenga entre mundo e Terra.
- Falar sobre a natureza.
IGOR * Igreja: qual? O que procura? * Violéncia Jornal e televiséo
Participa de algum grupo de jovens 8% porte televisdo
* Cursos e projetos: quais? Pgr que?e Guerra Revistas, jornais, televisao e
uais vantagens em participar? Ari
Q intagens em partt 5 * Deus comentarios.
* Televisédo, jornais: quais? O que | Paz Pais e igreja
procura? escola
T . . isa
* Raédio, jornalismo: por que? Prisao . . . .
) . * Geragdo Televisao, revista e jornais.
® Amigos narua e em outros bairroy: As perguntas se direcionaram par Televisdo e igreja
€ constante a circulagao pelo bairro ¢ perg . p gre]
: 5 0s seguintes assuntos:
pela cidade? S
- - Presenca da religido e Deus em
d Famllla, nas conversas sobre a | g3 vida.
comunidade: por que? - Falar sobre as palavras violéncia,
morte, guerra e prisao.
- O que é geragéo?

SABRINA e Televisao, jornais: quais? O ® Violéncia . Jornais, radio,
que procura? . Morte televisdo, escola (geografia)
. Familia, nas conversas . Guerra * Televisdo, radio,
sobre violéncia: onde? Qual? jornais e escola.

. . . Fome D
L] N L]
onfirmar %Qfgzjag?nunca foi: . Desemprego (geograﬁa;'elewsao, escola
e w . Drogas : ‘ox
. Livro “Cinco anos sem i . Jornais e televisdo
chover”, por que leu? Gostou? * Destruicdo . Radio, mae, pai
. Viagens: qual foi mais * Brigas escola, televiséo.
legal? Q)que geralmente procura nos e Roubos . Mée, pai, amigos,
lugares? . Queimadas televisdo e jornais.
As perguntas se direcionaram paffi e Jornais, televisdo e
0s seguintes assuntos: | revistas.
- Relacione as palavras violéncia,| televisio
guerra e morte; fome, desempregq - .
violéncia. Jornais, revistas e
- Localizar a violéncia e as drogag "adio.
em seu dia-a-dia.
- Onde vé destruicéo e queimadas
no mundo?
NATACHA o Trabalho: por que trabalhap? ¢ Pessoas . Convivéncias com o
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Onde? Atrapalha os estudos?

d Amigos em outros bairros:
quais bairros? Por que nos outros
bairros?
d Cursos e projetos: quais j&
participou e participa? Quais sdo as
vantagens em participar?

d Cinema: por que gosta de
ficgéo cientifica? Quais filmes ja
assistiu do género? Que influéncias
tém na sua forma de ver o mundo?

d Viagens: qual foi a mais
legal? O que geralmente procura no
lugares? Que diferengas existem ent
o Serro e BH?

Vida
Trabalho
Problemas
Violéncia
Desemprego
Morte

Fome
Guerras

Desigualdade
As perguntas se direcionaram pal
0s seguintes assuntos
- Explique as palavras colocadas.
€. Relacione desemprego, fome e
violéncia.
- Localizar as guerras e a violénci
- identificar momentos de
desigualdade.
- Identificar se na familia ha
problemas relacionados ao trabalh
e ao desemprego.

mundo
. Todos nés vivemos
Do sustento de cada
familia que precisa (vizinhos)

. Em geral, eu vejo no
mundo.
L]

nas ruas

Jornais ou até mesmd

Televisao, revistas, e
vizinhos, etc.

. Televisao, ruas,
hospitais, em casas.

. Mendigos, televisao e
das pessoas préximas das ruas

L Jornais e televisao

A pergunta se direcionou para g
fontes convivéncia e vizinhos.

~

JONATHAN

Familia: nas conversas
sobre o trabalho dos pais: qual é a
influéncia delas sobre os assuntos
referentes a comunidade e atualidad
d Cursos e projetos: quais j&
participou e participa? Quais sdo as
vantagens em participar? Onde ja
tocou? Que influéncias traz paraa s
vida?

L]

Por que?

Trabalho: onde trabalha?

Amigos, nas conversas
sobre violéncia: onde? Qual?

d Pedreira Prado Lopes: por
gue vai 1a? Quais semelhancas e
diferencas existem entre |4 e 0 seu
bairro?

Livro “As leis do Estado™:
por que leu?

d Viagens: qual foi a mais
legal? O que geralmente procura no

Humanidade
Vida

Desigualdade
Igualdade

Pobreza

Riqueza
Amor

Odio

Corrupcao

Favela

As perguntas se direcionaram pal
0s seguintes assuntos

- Explicar as oposic¢des entre:
desigualdade e igualdade, pobrezg
riqueza, amor e 4dio.

- Explicar de onde veio a palavra
corrupgao.

- Identificar os elementos marcan
de uma favela.

Vivéncia na favela.
Sonho que todos nés

.
temos.
.

pobres

Nos jornais e bairros

Jornal e entre os atorg
que é uma coisa normal.

. Meus pais.
Debates na televisao
entre politicos

° Do governo e
igovernadores

. Bairros pobres que s€
dizem favelas

A pergunta se direcionou para 3
fontes: sonho e jornais.

es

lugares?

S

ANEXO 05 — RESULTADOS DO QUESTIONARIO APLICADO.

Escola X
NATURALIDADE DOS ALUNOS
ABS %
BELO HORIZONTE 31 88,6
INTERIOR DE MINAS GERAIS 1 2.9
OUTRO ESTADO 2 8,6
EXTERIOR 1 2,9
TOTAL DE ALUNOS 35 100
ANO DE CHEGADA DOS ALUNOS IMIGRANTES A BELO HORIZON TE
ANO ABS %
1990 1 25
1991 1 25
1992 1 25
1994 1 25
TOTAL DOS ALUNOS 4 100
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NATURALIDADE DOS PAIS PAI MAE
ABS % ABS %
BELO HORIZONTE 14 40 16 45,7
INTERIOR DE MINAS GERAIS 18 51,4 17 48,6
OUTRO ESTADO 2 57 5,7
EXTERIOR 1 2,9 0 0
TOTAL 35 100 35 100
DECADAS DE CHEGADA DOS PAIS IMIGRANTES A BELO HORIZ ONTE
PAI MAE
DECADA ABS % ABS %
1960 2 4,8 5 26,3
1970 9 42,9 1 5,3
1980 1 438 1 5,3
1990 1 1,8 9 47,4
NS/NR 8 38,1 3 15,7
TOTAL 21 100 19 100
LOCAL DE NASCIMENTO j
DOS PAIS PAI MAE
ABS % ABS %
ZONA RURAL 5 14,3 4 11,4
ZONA URBANA 30 85,7 31 88,6
TOTAL 35 100 35 100
LOCAL DAS VIVENCIAS DA INFANCIA DOS PAIS PAI MAE
ABS % ABS %
ZONA RURAL 5 14,3 6 17,1
ZONA URBANA 30 85,7 29 82,9
TOTAL 35 100 35 100
PESSOAS COM ATIVIDADE REMUNERADA ABS| %
UMA 2 5,7
DUAS 32 | 914
TRES 1 2,9
35 | 100
NUMERO DE IRMAOS ABS %
NENHUM 3 8,6
UM 16 457
DOIS 14 40
TRES 2 5,7
TOTAL 35 100
NUMERO DE RESIDENTES EM CASA
ABS %
DOIS 1 2,9
TRES 5 14,3
QUATRO 20 57,1
CINCO 7 20

CCXIV



SEIS 2 5,7
TOTAL 35 100
TIPO DE ACESSO DOS TELEVISORES
ABS %
ANTENA COMUM 2 5,7
POR CABO 33 94,3
TOTAL 35 100
PRESTADORA DE ACESSO POR CABO
ABS %
NET 30 85,7
WAY 3 8,6
NENHUM 2 5,7
TOTAL 35 100
PROGRAMAS DE TELEVISAO ASSISTIDOS MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
NOVELAS 6 33,3 13 76,5 19 8,6
MALHACAO 0 0 4 23,5 4 8,6
MTV 13 72,2 16 94,1 15 42,9
PROG. MUSICAIS 8 44,4 7 41,2 15 429
PROG. AUDITORIO 33,3 5,9 7 20
JORNAIS 10 55,5 4 23, 14 40
FILMES 15 83,3 15 88,2 30 85,7
DESENHOS ANIMADOS 8 44,4 7 41,2 15 42,9
DOCUMENTARIOS OUTROS LUGARES 5 27,7 1 9 6 171
PROG. POLICIAIS 5 27,7 0 5 14,3
ESPORTES 6 33,3 6 17,1
SERIADOS 0 0 6 35,3 6 17,1
HUMORISTICOS 2 11,1 0 2 57
REVISTAS ELETRONICAS 1 5,6 1 2,9
TOTAL 18 100 17 100 35 100
PROGRAMAS ESCOLHIDOS 85 74 145
MEDIA 6,07 7.4 10,35
LOCAL DE ACESSO A INTERNET
MENINOS | MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
EM CASA 18 100 17 100 35
CASA DE AMIGO E/OU PARENTE 5 27,7 8 471 13 100
ESCOLA 10 55,5 10 58,9 20 5,71
LAN HOUSE 3 16,7 0 0 3 5,7
TOTAL 18 100 17 100 35 100
PROCURA NA INTERNET MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
PESQUISAS ESCOLARES 8 44,4 9 52,9 17 48,6
NOTICIAS POLITICAS E
ECONOMICAS 2 11,1 1 5,9 3 8,6
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FOFOCA 0 0 4 23,5 4 11,4
CONVERSAS VIRTUAIS 10 55,5 10 58,8 20 57,1
NOTICIAS DE ESPORTES 7 38,9 3 17/6 10 28|6
MUSICAS 5 27,7 41,2 12 34,3
E-MAILS 1 5,6 3 17,6 4 11,4
JOGOS 5 27,7 0 0 5 14,3
TOTAL 18 100 17 100 35 100
JORNAL QUE TEM COSTUME DE LER MENINOS MENINAS TOT AL
ABS % ABS % ABS %
ESTADO DE MINAS 15 83,3 11 64,7 26 743
FOLHA DE SAQ PAULO 2 11,1 4 23,5 6 17,1
O TEMPO 1 5,6 0 0 1 5,9
JORNAL DA CIDADE 0 0 1 5,9 1 5,9
DIARIO DA TARDE 1 5,6 0 0 1 5,9
NENHUM 1 5,6 3 17,6 4 11,4
TOTAL 18 100 17 100 35 100
TOTAL DE JORNAIS CITADOS 20 19 39
MEDIA 1,17 1,18 1,12
REVISTA QUE TEM COSTUME DE LER | MENINOS MENINAS TO TAL
ABS % ABS % ABS %
VEJA 12 66,7 11 64,7 23 65,7
CARAS 0 0 11,8 5,7
ISTOE 1 5,6 0 2,9
SUPERINTERESSANTE 3 16,7 4 235 7 2(
CAPRICHO 0 0 12 70,6 12 34,3
QUATRO RODAS 1 5,6 0 0 1 2,9
REVISTA DO GALO 2 11,1 0 0 2 5,7
ISTOE DINHEIRO 1 5,6 0 0 1 2,9
NATIONAL GEOGRAFIC 1 5,6 0 0 1 2,9
ENCONTRO 0 0 3 17,6 3 8,6
NET 1 5,6 0 0 1 2,9
PLACAR 1 5,6 0 0 1 2,9
PLAYBOY 1 5,6 0 0 1 2,9
NENHUMA 3 16,7 1 59 4 11,4
TOTAL 18 100 17 100 35 100
MEDIA 1,8 2,06 1,95
LOCAIS DE LEITURA DE JORNAIS E REVISTAS | MENINOS ME NINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
EM CASA 14 77,7 16 94,1 30 85,7
NA CASA DE AMOGOS E PARENTES 5 27,7 9 52,9 14 4
NA ESCOLA 2 11,1 5 29,4 7 20
EM CONSULTORIOS 12 66,6 9 52,9 21 60
EM SALOES DE BELEZA 1 5,6 12 76,6 13 37,1
EM BANCAS 0 0 5,9 1 2,9
NO SITIO 5,6 0 0 1 2,9
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ASSUNTOS PREFERIDOS NAS LEITURAS DE
JORNAIS E REVISTAS MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
VIDA ARTISTAS DE CINEMA 2 11,1 8 471 10 31,4
VIDA DOS ARTISTAS DA TV. 1 5,6 14 82,4 15 42,9
VIDA DOS IDOLOS DO ESPORTE 2 11,1 5 29,4 7 20
VIDA DE OUTRAS
PESSOAS FAMOSAS 1 5,6 11 64,7 12 34,
ECONOMIA NACIONAL
E INTERN. 22,2 17,6 7 20
POLITICA NACIONAL 33,3 17,6 25,7
POLITICA INTERNACIONAL 27,8 17,6 22,9
ESPORTE 10 55,6 9 52,9 19 54,3
POLICIAL 5 27,8 0 0 5 14,3
HOROSCOPO 2 11,1 12 70,6 14 40
MODA 5,6 17 100 18 51,4
MUSICA 0 1 5.9 1 2,9
INFORMATICA 22,2 0 0 4 11,4
CLASSIFICADOS 1 5,6 0 0 1 2,9
CRITICAS DE CINEMA E DE LIVROS 1 5,6 0 0 1 2,9
GAMES 1 5,6 0 0 1 2,9
RESUMO DE NOVELAS 0 0 2 11,8 2 57
CURIOSIDADES 11,1 0 0 2 5,7
18 100 17 100 35 100
FREQUENCIA DE LEITURA
DE JORNAIS E REVSITAS | MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
DIARIA 4 22,2 17,6 7 20
SEMANAL 7 38,9 52,9 16 457
MENSAL 0 0 11,8 2 5,7
DE VEZ EM QUANDO 3 16,7 3 17,6 6 17,1
DE ACORDO COM
OS ACONTECIMENTOS 5 27,8 2 11,8 20
QUAM A ESCOLA EXIGE 2 11,1 0 0 5,7
18 100 17 100 35 100
O QUE MAIS OUVE NO RADIO MENINOS % MENINAS % TOTAL %
ABS REL ABS REL ABS REL
SAMBA/PAGODE 2 11,1 2 11,8 4 11,4
MUSICA ROMANTICA/
SERTANEJA 3 16,7 0 0 3 8,6
POP. ADOLESCENTE 6 333 11 64,7 17 48(6
FORRO 4 22,2 4 23,5 8 22,9
POP. ROCK NACIONAL 12 66,6 14 82,4 26 743
POP. ROCK INTERNACIONAL 11 61,1 16 94,1 27 771
MPB 22,2 35,3 10 28,6
FUNK 1 5,6 17,6 4 11,4
TECNO 10 55,6 9 52,9 19 54,3
HEAVY METAL 12 66,6 1 5,9 13 37,1
HIP HOP E RAP 8 44,4 9 52,9 17 486




CCXVi

ASSUNTOS COTIDIANOS 5 27,7 2 11,8 7 20
JORNALISMO 2 11,1 3 17,6 5 14,3
ESPORTE 10 55,6 6 35,3 16 45,
NAO OUVE 2 11,1 0 2 5,7
HUMOR 1 5,6 0 1 2,9
MUSICA CLASSICA 0 0 59 1 2,9
18 100 17 100 35 100
ASSUNTOS PREDOMINANTES NAS
CONVERSAS COM OS AMIGOS MENINOS MENINAS TOTAL
E COM A FAMILIA ABS % ABS % ABS %
MEMBROS DO GRUPO 13 72,2 12 70,6 25 714
FAMILIARES 3 16,6 5 29,4 8 22,9
COMUNIDADE 4 22,2 0 0 4 11,4
TRABALHO 2 11,1 0 0 2 5,7
TRABALHO DE FAMILIARES 1 5,6 0 0 1 2,9
MODA 5 27,7 13 76,5 18 51,4
SEXUALIDADE 7 38,8 11 64,7 18 51,4
RELACIONAMENTOS AFETIVOS 6 33,3 15 88,2 21 60
ESPORTES 13 72,2 11 64,7 24 68,6
ATUALIDADES 4 22,2 10 58,8 14 40
FILMES 13 72,2 13 76,5 26 74,3
TEATRO 2 11,1 3 17,6 5 14,3
MUSICA 17 94,4 14 82,3 31 88,6
ESCOLA 13 72,2 12 70,6 25 71,4
VIOLENCIA 5 27,7 3 17,6 8 22,9
JOGOS 2 11,1 0 0 2 57
PIADAS 1 5,6 2,9
DINHEIRO 0 0 0
VIAGENS 0 0 0
TOTAL 18 100 17 100 35 100
MEDIA 6,52 10,16 12,26
ASSUNTOS PREDOMINANTES
NAS CONVERSAS COM A FAMILIA MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
MEMBROS DO GRUPO 7 38,9 10 58,8 17 486
FAMILIARES 7 38,9 9 52,9 16 45,7
COMUNIDADE 2 11,1 5 29,4 7 20
TRABALHO 7 38,9 5 29,4 12 34,3
TRABALHO DE FAMILIARES 3 16,7 5 29,4 8 22,9
MODA 4 22,2 7 41,1 11 31,4
SEXUALIDADE 3 16,7 6 35,3 9 25,7
RELACIONAMENTOS AFETIVOS 7 38,9 10 58,8 17 48 4
ESPORTES 44,4 9 52,9 17 48,6
ATUALIDADES 10 55,6 12 70,6 22 62,9
FILMES 11 61,1 47,1 19 54,3
TEATRO 3 16,7 29,4 8 22,9
MUSICA 44,4 4 23,5 12 34,3
ESCOLA 10 55,6 12 70,6 22 62,9
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VIOLENCIA 10 55,6 12 70,6 22 62,9
JOGOS 0 0 0 0 0 0
PIADAS 0 0 0 0 0
DINHEIRO 0 59 2,9
VIAGENS 0 5,9 2,9
TOTAL 18 100 17 100 35 100
MEDIA 6,66 7,11 13
LAZER MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
OUVE RADIO 12 66,7 15 88,2 27 77,1
ASSITE TV. 18 100 16 94,1 34 97,1
FICA AO TELEFONE 10 55,6 16 94,1 26 74,8
ESCUTA MUSICA 17 94,4 17 100 34 97,1
VIAJA 44,4 11 64,7 19 54,3
VAI AO TEATRO 16,7 5 29,4 8 22,9
VAI AO CINEMA 14 77,8 15 88,2 29 82,9
ARRUMA CASA 6 33,3 7 41,1 13 37,1
CONVERSA COM VIZINHOS 3 16,7 8 471 11 31,4
CONVERSA COM AMIGOS 16 88,9 13 76,5 29 82,9
DORME 16 88,9 10 58,8 26 74,
LE LIVROS 8 44,4 7 411 15 42,9
LE JORNAL E REVISTAS 6 33,3 9 52,9 15 42,9
NAVEGA NA INTERNET 17 94,4 13 76,5 30 85,7
ESCREVE 11,1 471 10 28,6
ESTUDA LINGUAS 6 33,3 8 471 14 40
PRATICA ESPORTE 11 61,1 12 70,6 23 65|7
DANCA 1 5,6 7 41,1 8 22,9
DESENHA OU PINTA 4 22,2 3 17,06 7 20
FAZ TEATRO 0 0 1 5,9 1 2,9
VAl AO SHOPPING 1 5,6 0 0 1 2,9
JOGA 4 22,2 0 0 4 11,4
FAZ MALABARES 1 5,6 0 0 1 2,9
TOCA MUSICA 1 5,6 0 0 1 2,9
TOTAL 18 100 17 100 35 100
MEDIA 8,04 10,05 16
UTIMA IDA AO TEATRO MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
NA ULTIMA SEMANA 1 5,6 0 0 1 2,9
MENOS DE UM MES 3 16,7 8 47,1 11 3Ly
MENOS DE SEIS MESES 2 11,1 5 29/4 7 2
MENOS DE UM ANO 11 61,1 4 23,5 15 42,9
MAIS DE UM ANO 1 5,6 0 0 1 2,9
18 100 17 100 35 100
NUMERO DE IDAS
AO TEATRO MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
UMA 1 5,6 1 5,9 2 5,7




DUAS 5 27,7 3 17,6 8 22,9
MAIS DE DUAS 12 66,7 13 76,5 25 71,4
18 100 17 100 35 100
TIPO DE PECAS ASSISTIDAS MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
OPERA 2 11,1 1 5,9 3 8,6
MUSICAL 33,3 8 47,1 14 40
DRAMA 11,1 5,9 3 8,6
COMEDIA 13 72,2 16 94,1 29 82,9
INFANTIL 4 22,2 11,8 17,1
DANCA 5,6 5,9 57
BONECOS 0 0 1 59 1 2,9
18 100 17 100 35 100
ULTIMA IDA AO CINEMA MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
ULTIMA SEMANA 6 33,3 4 23,5 10 28,6
MENOS DE UM MES 10 55,6 10 58,9 20 57,1
MENOS DE DOIS MESES 1 5,6 2 11,8 X
MENOS DE SEIS MESES 1 5,6 59 5,7
18 100 17 100 35 100
PREFERENCIAS DE FILMES MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
COMEDIA 17 94,4 17 100 34 97,1
ROMANCE 5,6 35,3 7 20
POLICIAL 9 50 1 5,9 10 28,6
ACAO 14 77,8 41,1 21 60
SUSPENSE 12 66,7 13 76,5 25 71,4
TERROR 5 27,8 17,6 8 22,9
GUERRA 33,3 0 0 6 17,1
DESENHO 2 11,1 59 8,6
MARVEL 1 5,6 0 0 1 2,9
FICCAOQ CIENTIFICA 1 5,6 3 17,6 4 11,4
18 100 17 100 35 100
QUANTIDADE DE LIVROS EM CASA ABS %
0 A50 10 28,6
MUITOS 8 22,9
CENTENAS 13 371
MILHARES 2 8,6
NS/NR 2,9
35 100
N° DE LIVROS DE CASA LIDOS POR ALUNO ABS
NENHUM 2
1 12
2 10




3 7
4 1
5 1
8 1
9 1
TOTAL DE LIVROS CITADOS 79
MEDIA DE LIVROS POR ALUNOS 2,3
LIVROS LIDOS ABS | %
SUCESSOS JUVENIS ATUAIS (HARRY POTTER E
SENHOR DOS ANEIS) 18 | 52,2
BEST SELLERS 20 58
LIVROS INFANTIS 9 25,7
LIVROS PARA ADOLESCENTES 9 25,1
CLASSICOS NACIONAIS E INTERNACIONAIS 9 25,1
65
ULTIMA VIAGEM: CIDADES DA RMBH ABS
BETIM 2
RIO ACIMA 1
MATOSINHOS 2
TOTAL 5

ULTIMA VIAGEM: CIDADE COM DISTANCIA DE ATE 100 KM DE BH

ABS

SANTANA DO RIACHO

SETE LAGOAS

TOTAL

ULTIMA VIAGEM: CIDADE DISTANTE DE 100 A300 KMDEB H

BELO VALE

CARMO DA MATA

DIAMANTINA

PIMENTA

ESCARPAS DO LAGO

CAMPO BELO

LAGOA DA PRATA

LOHHNNHP—‘H

TOTAL

ULTIMA VIAGEM: CIDADE DE MINAS GERAIS COM MAIS DE 3 00 KM

MONTES CLAROS

ULTIMA VIAGEM: LUGARES DE ESTADOS DO SUDESTE

CAMPINAS

PRAIA/RJ

S

RIO DE JANEIRO

ITACOATIARA/RJ

[

PRAIA/JES

[N

TOTAL 8

ULTIMA VIAGEM: CENTRO OESTE

CALDAS NOVAS 1

CCXXI



ULTIMA VIAGEM: NORDESTE | |

PORTO SEGURO | 1]

CIDADES DA RMBH QUE CONHECEM:

PEDRO LEOPOLDO 2

MATOSINHOS

LAGOA SANTA

SABARA

BETIM

W o |w W |w

NOVA LIMA

TOTAL 20

CIDADES MINEIRAS QUE CONHECEM - DISTANTES DE BH COM ATE 100 KM

CONGONHAS 1
OURO PRETO 15
SETE LAGOAS
BELO VALE
TOTAL 23

CIDADES MINEIRAS QUE CONHEEM- DISTANTES DE 100 A 300 KM

CURVELO

TIRADENTES

LAGOA DA PRATA

MARIANA

DAMANTINA

LAVRAS

SANTANA DO RIACHO

LEANDRO FERREIRA

CONCEICAO DO MATO DENTRO

JUIZ DE FORA

IPATINGA

TRES PONTAS

ITABIRA

BARBACENA

FORMIGA

PIUNHUI

PIMENTA

CAPITOLIO

CAMPO BELO

SAO JOAO DEL REI

SERRO

INIMUTABA

PONTE NOVA

VIRGINOPOLIS

VICOSA

FERROS

CARMESIA

GUANHAES

CARMO DA MATA

[E=N
e e e L L L L L o I L L L LT L L LS T L Ll L PR PO T OO L R e L e
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OLIVEIRA 1
DIVINOPOLIS 1
TOTAL 54

CIDADES MINEIRAS QUE CONHECEM — DISTANTES A MAIS D E 300 KM

ITAJUBA 1

TEOFILO OTONI 1

FRANCISCO SA 1

MONTES CLAROS

PR

PATOS DE MINAS

CAXAMBU

BOCAIUVA

SAO LOURENCO

=R IN N

ARACUAI

ESTADOS QUE CONHECEM FORA MG

RIO DE JANEIRO 24

SAO PAULO 21

BAHIA 18

ESPIRITO SANTO 17

CEARA

PERNAMBUCO

SANTA CATARINA

GOIAS

ALAGOAS

N E S I L S )

PARANA

RIO GR. SUL

RIO GR. NORTE

NN |

SERGIPE

MARANHAO 2

DISTRITO FEDERAL

N

MATO GROSSO 1

MATO GROSSO DO SUL 1

AMAZONAS 1

NENHUM 0

PAISES QUE CONHECEM:

ESTADOS UNIDOS 7

ARGENTINA

PARAGUAI

FRANCA

CANADA

Ll Ll [ SR T SR N

URUGUAI

NENHUM 20

LUGAR MAIS DITANTE QUE JA FORAM _ DISTANCIA ABS km

FORTALEZA 2500 1 2500

ILHEUS 1000 1 1000

GRAMADO 2200 1 2200
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NORDESTE 2000 1 200(
PORTO SEGURO 950 3 2850
PARIS 8500 2 1700p
RECIFE 2000 1 2004
MARANHAO 3000 1 2500
ESTADOS UNIDOS 6700 7 46900
REGIAO SUL 1500 1 1500
ESPIRITO SANTO 550 2 110
NOVA YORK 7700 2 1540(
ORLANDO 6700 2 1340
FLORIANOPOLIS 1300 1 1300
SALT LAKE CITY 10000 1 1000(
NATAL 2350 1 2350
MACEIO 1850 1 1850
PARAIBA 2170 1 2170
CABO FRIO 550 1 550
NS/NR 4
TOTAL DE ALUNOS 35
12857
TOTAL PERCORRIDO 0
MEDIA DE DISTANCIA 4150 KM
Escola Y
NATURALIDADE DOS ALUNOS ABS %
BELO HORIZONTE 16 64,0
INTERIOR DE MINAS GERAIS 7 28,0
OUTRO ESTADO 2 8,0
TOTAL DE ALUNOS 25 100
ANO DE CHEGADA DOS ALUNOS IMIGRANTES A BELO HORIZON TE ABS %
ANOS 1980 1 11,2
ANOS 1990-95 2 22,2
ANOS 1996-99 2 22,2
APOS 2000 2 22,2
NS/NR 2 22,2
TOTAL DE ALUNOS 9 100
VIDA FAMILIAR ABS %
COM OS PAIS 23 92
SO COM A MAE 2 8
TOTAL DE ALUNOS 25 100
NUMERO DE IRMAOS ABS %
UM 3 12
DOIS 7 28
TREIS 6 24
QUATRO 4 16
CINCO 2
SEIS 2




DOZE 1 4
TOTAL 25 100
NATURALIDADE DOS PAIS PAI MAE
ABS % ABS %
BELO HORIZONTE 11 44 4 16
INTERIOR DE MINAS GERAIS 12 13 52
OUTRO ESTADO 20 12
NS/NR 6 24 5 20
TOTAL 25 100 25 100
DECADAS DE CHEGADA DOS PAIS IMIGRANTES A BELO HORIZ ONTE
PAI MAE
DECADAS ABS % ABS %
1970 0 4.8
1980 71 5 23,8
1990 21,4 19
NS/NR 10 71,5 11 52,4
TOTAL 14 100 21 100
LOCAL DE NASCIMENTO DOS PAIS PAI MAE TOTAL
ABS % ABS % ABS %
ZONA RURAL 9 36 12 48 9 42,9
ZONA URBANA 12 48 12 48 12 57,1
NS/NR 4 16 1 4 21 100,0
25 100 25 100
LOCAL DAS VIVENCIAS DA INFANCIA DOS PAIS PAI MAE TOTAL
ABS % ABS % ABS %
ZONA RURAL 10 40 13 52 10 455
ZONA URBANA 12 48 11 44 12 54,5
NS/NR 3 12 1 4 22 100,0
25 100 25 100
PESSOAS COM ATIVIDADE REMUNERADA ABS %
UMA 3 12
DUAS 9 36
TRES 6 24
QUATRO 1 4
CINCO 1 4
NS/NR 5 20
25 100
TIPO DE ACESSO DOS TELEVISORES ABS| %
ANTENA COMUM 18 72
PARABOLICA 7 28
TOTAL 25 | 100
PROGRAMAS DE TELEVISAO ASSISTIDOS MENINOS MENINAS | |TOTAL |
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ABS % ABS % ABS %
NOVELAS 35,7 11 100 16 64
MALHACAO 42,9 10 90,9 16 64
MTV 14,3 0 0 2 8
PROG. MUSICAIS 5 35,7 455 10 40
PROG. AUDITORIO 6 42,9 36,4 10 40
JORNAIS 11 78,6 455 16 64
FILMES 13 92,9 11 100 24 96
DESENHOS ANIMADOS 6 42,9 9 81,8 15 60
DOCUMENTARIOS OUTROS LUGARES 5 35,7 3 27,8 8 3]
PROG. POLICIAIS 6 429 1 9,1 28
ESPORTES 6 42,9 0 0 24
RELIGIOSOS 3 21,4 2 18,2 20
HUMORISTICOS 8 57,1 4 36,4 12 48
MEDIA DE PROGRAMAS 6,3 5,0
TOTAL 14 100 11 100 25 100
ACESSO AO COMPUTADOR MENINOS | MENINAS TOTAL
ABS | % ABS % ABS %
SIM 1 71 2 18,2 3 12
NAO 13 92,9 9 81,8 22 88
14 100 11 100 25 100
LOCAL DE ACESSO A INTERNET MENINOS | MENINAS TOTAL
ABS | % ABS % ABS %
EM CASA 0 0 0 0 0 0
CASA DE AMIGO E/OU PARENTE 2 14,3 1 9,1 3 12
SEM ACESSO 11| 786 10 90, 21 84
TRABALHO DE FAMILIARES 1 7,1 0 0 1 4
TOTAL 14 100 11 100 25 100
ACESSO EM CASA A JORNAIS E REVISTAS MENINOS MENINAS TOTAL
ABS | % ABS % ABS %
SIM 4 28,6 2 18,6 6 24
NAO 10 | 714 9 81,8 19 76
TOTAL 14 100 11 100 25 100
JORNAIS DIARIOS EM CASA MENINOS MENINAS TOTAL
ABS | % ABS % ABS %
ESTADO DE MINAS 5 | 357 2 18,3 7 28
O GLOBO 1 71 1 9,1 2 8
DIARIO DA TARDE 3 21,4 1 9,1 4 16
HOJE EM DIA 1 7.1 0 0 1
IGREJA 1 7.1 1 9,1 2
BAIRRO 1 71 0 0 1 4
NS/NR 5 | 357 6 54,6 11 44
TOTAL 14 | 100 11 100 25 100
REVISTAS SEMANAIS EM CASA MENINOS MENINAS TOTAL
ABS | % ABS % ABS %
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VEJA 2 14,3 2 18,2 4 16
CARAS 2 14,3 2 18,2 4 16
PLAYBOY 4 28,6 0 0 4 16
EPOCA 0 0 1 9,1 1
MARIE CLAIRE 0 0 2 18,2 2 8
QUEM 2 14,3 2 18,2 4 16
CAPRICHO 0 0 1 9,1 1 4
GALILEU 0 0 1 9,1 1 4
ATREVIDA 0 0 18,2 2 8
CONTIGO 1 71 0 0 1 4
PORNOGRAFICAS 1 71 0 1 4
HOROSCOPO 0 0 1 9,1 1 4
NENHUMA 7 50 6 54,6 15 60
TOTAL 14 100 11 100 25 100
JORNAIS QUE TEM COSTUME DE LER | MENINOS | MENINAS TOT AL
ABS % ABS % ABS | %
ESTADO DE MINAS 6 42,9 5 455 11 44
DIARIO DA TARDE 2 14,3 2 18,2 4 16
HOJE EM DIA 1 71 0 0 1
O GLOBO 1 71 0 0 1
DO BAIRRO 1 71 0 0 1
O TEMPO 0 0 1 9,1 1
IGREJA 1 71 2 18,2 3 12
DE TV. 1 71 1 9,1 2
BALCAO 1 71 0 0 1 4
NENHUM 6 42,9 2 18,2 8 32
14 100 11 100 25| 100
REVISTAS QUE TEM COSTUME DE LER MENINOS MENINAS TO TAL
ABS % ABS % ABS %
CAPRICHO 0 0 1 9,1 1 4
VEJA 1 71 3 27,3 4 16
CARAS 2 14,2 4 36,4 6 24
ISTOE 1 7,1 2 18,2 3 12
PLAYBOY 4 28,6 0 0 4 16
ELE E ELA 1 71 0 0 1 4
MARIE CLAIRE 0 0 1 9,1 1 4
TITITI 0 0 1 9,1 1 4
QUEM 1 71 1 9,1 2 8
ATREVIDA 0 0 2 18,2 2 8
CONTIGO 1 71 0 0 1 4
PORNOGRAFICAS 3 21,4 0 3 12
HOROSCOPO 0 0 18,2 g
NENHUMA 8 57,1 1 9,1 9 36
LOCAIS DE LEITURA DE JORNAIS E REVISTAS |MENINOS ME NINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
EM CASA 10 71,4 7 63,6 17 64
NA ESCOLA 4 28,6 3 27,3 7 2§
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SALOES DE BELEZA 0 0 4 36,4 4 14
RUA 0 0 1 9,1 1 4
NS/NR 14,3 0 0
ASSUNTOS PREFERIDOS NOS JORNAIS E REVISTAS |  MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
VIDA ARTISTAS DE CINEMA 2 14,3 4 36,4 6 24
VIDA DOS ARTISTAS DA TV. 3 21,4 9 81,9 12 48
VIDA DOS IDOLOS DO ESPORTE 2 14,8 18[2 16
VIDA DE OUTRAS PESSOAS FAMOSAS 1 7.1 27|3 16
ECONOMIA NACIONAL E INTERN. 14,3 0 0 8
POLITICA NACIONAL 2 14,3 0 0
POLITICA INTERNACIONAL 71 9,1
ESPORTE 10 71,4 2 18,p 12 43
POLICIAL 2 14,3 2 18,2 4 16
HOROSCOPO 2 14,3 6 54,6 8 32
MODA 3 21,4 7 63,6 10 4(
DICAS PARA ADOLESCENTES 0 0 1 9,1 1 4
QUADRINHOS 1 71 0 0 1 4
FREQUENCIA DE LEITURA DE JORNAIS E REVSITAS MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
DIARIA 1 71 4 36,4 7 20
SEMANAL 1 71 0 16 457
DE VEZ EM QUANDO 9 64,3 4 36,4 6 17/1
DE ACORDO COM OS ACONTECIMENTOS 2 14, 1 9L 7 20
QUAM A ESCOLA EXIGE 1 71 2 18,2 2 57
TOTAL 14 100 11 100 25 10p
O QUE MAIS OUVE NO RADIO MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
SAMBA/PAGODE 4 28,6 2 18,2 6 24
MUSICA ROMANTICA/SERTANEJA 5 35,7 5 455 10 40
POP. ADOLESCENTE 4 28,6 8 72,7 12 4
FORRO 4 28,6 3 27,3 7 28
POP. ROCK NACIONAL 9 64,3 3 27,3 12 48
POP. ROCK INTERNACIONAL 8 57,1 7 63,6 15 6(
MPB 3 21,4 3 27,3 6 24
FUNK 50 36,4 11 44
TECNO 28,6 1 9,1 20
HEAVY METAL 3 21,4 2 18,2 5 20
HIP HOP E RAP 4 28,6 2 18,2 6 24
ASSUNTOS COTIDIANOS 1 71 0 0 1 4
JORNALISMO 3 21,4 2 18,2 5 20
ESPORTE 5 35,7 0 0 5 20
PROG. RELIGIOSO 0 0 7 63,6 7 28
HOROSCOPO 1 7.1 0 0 1 4
14 100 11 100 25 100
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LAZER MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
OUVE RADIO 35,7 8 72,7 13 52
ASSITE TV. 64,3 11 100 20 80
FICA AO TELEFONE 28,6 18,2 6 24
ESCUTA MUSICA 10 71,4 72,7 18 72
VIAJA 1 71 1 9,1 2 8
JOGA GAMES 5 35,7 2 18,2 7 28
VAI AO CINEMA 3 21,4 1 9,1 4 16
ARRUMA CASA 8 57,1 9 81,8 17 68
CONVERSA COM VIZINHOS 3 21,4 4 36,4 7 28
CONVERSA COM AMIGOS 6 42,9 5 45,5 11 44
DORME 6 42,9 4 36,4 10 40
LE 5 35,7 6 54,6 11 44
AJUDA EM CASA 6 429 8 72,7 14 52
CUIDA DE ALGUMA CRIANCA 1 71 3 27,3 4 16
ESCREVE 4 28,6 5 45,5 9 36
ESTUDA LINGUAS 1 71 2 18,2 3 12
PRATICA ESPORTE 10 71,4 1 9,1 11 44
DANCA 3 21,4 1 91 4 16
DESENHA OU PINTA 3 21,4 3 27,3 6 24
NAMORA 1 71 0 0 1 4
TRABALHA ACADEMIA DANCA 1 71 0 0 1 4
TRABALHA COMOMANICURE 0 0 1 9,1 1 4
FAZ ARTESANATO 0 0 1 9,1 1
14 100 11 100 25 100
PARTICIPACAO EM CURSOS E PROJETOS MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
SIM 5 35,7 4 36,4 9 36
NAO 9 64,3 7 63,6 16 64
TOTAL 14 100 11 100 25 100
TIPO DE PROJETO MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
GRUPO DE PERCUSSAO 3 21, 0 0 3 1P
CAPOEIRA 1 71 0 4
MUSICAL 2 14,2 2 18,2 4 16
ARTES 1 71 0 1 4
CORTE E COSTURA 0 0 1 9,1 1 4
MARCENARIA 1 7.1 0 1 4
ELETRICIDADE 1 71 0 0 1 4
CULINARIA 0 0 1 9,1 1 4
TEATRO 1 7.1 0 1 4
ARTESMARCIAIS 1 7.1 0 1 4
NENHUM 9 64,3 63,6 16 64
TOTAL 14 100 11 100 25 100
JA FOI AO TEATRO? MENINOS | | MENINAS | | TOTAL | |




ABS % ABS % ABS %
SIM 13 92,9 8 72,7 21 84
NAO 1 71 3 27,3 4 16
TOTAL 14 100 11 100 25 100
UTIMA IDA AO TEATRO MENINOS MENINAS TOTAL
ABS REL ABS REL ABS REL
MAIS DE UM MES 4 28,6 2 18,2 6 24
MENOS DE SEIS MESES 2 14,3 1 9,1 3 12
MENOS DE UM ANO 5 35,7 5 45,5 10 40
NUNCA FOI 71 3 27,3 16
NS/NR 14,3 0 2 8
TOTAL 14 100 11 100,1 25 100
NUMERO DE IDAS AO TEATRO MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
UMA 5 35,7 27,3 8 32
DUAS 71 18,2 3 12
MAIS DE DUAS 7 50 27,3 10 40
NENHUMA 1 7.1 27,3 4 16
TOTAL 14 100 11 100 25 100
TIPO DE PECAS ASSISTIDAS MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
MUSICAL 3 21,4 2 18,2 5 20
DRAMA 6 42,8 3 27,3 9 36
COMEDIA 9 64,3 3 27,3 12 48
INFANTIL 0 0 1 9,1 1 4
BALLET 1 71 0 0 1 4
CULTURA 1 71 0 0 1 4
EDUCATIVA 0 0 1 9,1 1 4
BRASIL 500 ANOS 2 14,2 0 2 8
NS/NR 0 0 1 9,1 1 4
TOTAL 14 100 11 100 25 100
ASSUNTOS PREDOMINANTES NAS CONVERSAS
COM 0OS AMIGOS MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
MEMBROS DO GRUPO 4 28,6 6 54,6 10 4p
FAMILIARES 1 71 0 0 1 4
COMUNIDADE 0 0 1 9,1 1 4
TRABALHO 2 14,3 0 0 2 8
TRABALHO DE FAMILIARES 1 71 0 0 1 4
MODA 5 35,7 8 72,7 13 52
SEXUALIDADE 8 57,1 4 36,4 12 48
RELACIONAMENTOS AFETIVOS 7 50 9 81,9 16 64
ESPORTES 12 85,1 2 18,2 14 56
ATUALIDADES 5 35,7 27,3 8 32
FILMES 42,9 36,4 10 40
TEATRO 14,3 0 2 8
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MUSICA 9 64,3 7 63,6 16 64
ESCOLA 4 28,6 6 54,6 10 4(Q
VIOLENCIA 3 21,4 1 9,1 4 16
NENHUM 0 0 0 0 0 0
14 100 11 100 25 100
ASSUNTOS PREDOMINANTES NAS CONVERSAS
COM A FAMILIA MENINOS MENINAS TOTAL
ABS % ABS % ABS %
MEMBROS DO GRUPO 1 7.1 1 9,1 2 8
FAMILIARES 2 14,2 4 36,4 6 24
COMUNIDADE 5 35,7 3 27,3 8 32
TRABALHO 2 14,2 0 0 2 8
TRABALHO DE FAMILIARES 5 35,7 3 27,3 8 32
MODA 1 71 2 18,2 3 12
SEXUALIDADE 2 14,2 3 27,3 5 20
RELACIONAMENTOS AFETIVOS 3 21,4 3 27,3 6 24
ESPORTES 4 28,6 3 27,3 7 28
ATUALIDADES 5 35,7 2 18,2 7 28
FILMES 4 28,6 3 27,3 7 28
TEATRO 3 21,4 0 0 3 12
MUSICA 2 14,2 0 0 2 8
ESCOLA 6 42,9 3 27,3 9 36
VIOLENCIA 5 35,7 5 45,5 10 40
NENHUM 1 71 0 0 1 4
TOTAL 14 100 11 100 25 100
ULTIMA VIAGEM: RMBH
SAO JOAQUIM DE BICAS 2
SANTA LUZIA 1
IGARAPE 1
LAGOA SANTA 1
BETIM 1
RAPOSOS 1
TOTAL 7

ULTIMA VIAGEM: ESTADO DO CENTRO OESTE

GOIAS | 1

ULTIMA VIAGEM: CIDADE DISTANTE DE BH COM ATE 100 KM

OURO BRANCO 1
SERRA DO CIPO 1
MOEDA 1

ULTIMA VIAGEM: CIDADE DISTANTE DE 100 A 300 KM

GOVERNADOR VALADARES | 1




ULTIMA VIAGEM: ESTADO DO NORDESTE

BAHIA | 1
ULTIMA VIAGEM: CIDADE DE MINAS GERAIS COM MAIS DE 3 00 KM
MONTES CLAROS 1
JETINHONHA 1
JOAIMA 1

ESTADOS DO SUDESTE

ESPIRITO SANTO | 1

CIDADES DA RMBH QUE CONHECEM:

CONTAGEM

SABARA

IBIRITE

RIBEIRAO DAS NEVES 2

BETIM 5

NOVA LIMA

SANTA LUZIA

RAPOSOS 1

BRUMADINHO 1

24

CIDADES MINEIRAS QUE CONHECEM DISTANTES DE BH COM ATE 100 KM

OURO PRETO 4

OURO BRANCO 2
SETE LAGOAS 1
MOEDA 1

8

CIDADES MINEIRAS QUE CONHECEM DISTANTES DE BH 100 A 300 KM

IPATINHGA

JUIZ DE FORA

DIAMANTINA

=N |k W

CAPITOLIO

CORONEL FABRICIANO

1
TOTAL 8

CIDADES COLONIAIS MINEIRAS QUE CONHECEM:

SABARA 5

SANTA LUZIA 2

OURO PRETO 4

DIAMANTINA 2

TOTAL 13

CIDADES MINEIRAS QUE CONHECEM DISTANTES DE BH A MAI S DE 300 KM

GOVERNADOR VALADARES 1

BOCAIUVA 1

CCXXXI



LUGAR DA VIAGEM MAIS DISTANTE: DISTANCIA DE BH

RIBEIRAO DAS NEVES 30 1
BETIM 40 1

LAGOA SANTA 40 1
MOEDA 60 1

OURO BRANCO 95 1
GOVERNADOR VALADARES 320 1
RIO DE JANEIRO 460 1
ESPIRITO SANTO 540 1
RIBEIRAO PRETO 520 1
BUZIOS 500 1

JOAIMA 600 1

GOIAS 900 1
NS/NR 4105 13

4105/12=342,1 KM

ANEXO 6 - DADOS DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS - ESCOLAS X E Y.

ESCOLA X

DADOS EXCLUIDOS - PALAVRAS CITADAS POR APENAS UM A DOLESCENTE:

PALAVRAS
AMBICAO
CONEXAO

CONFRONTOS
DESEMPREGO
DESENVOLVIMENTO
GENTE
AMOR
DESORDEM
DIMENSAO
FARTURA
FLORA
GEORGE BUSH
ICQ
INTERESSES
NACOES
SOCIEDADE
UNIAO
UNIAO EUROPEIA
BLOCOS ECONOMICO$
BOLSA
BRASIL
CALOR
CIDADANIA
COMUNICACAO
COMUNIDADES
COPA
CORRUPCAO
COVARDIA
DEGRADACAO
DESONESTIDADE
DISPUTA
DISTANCIA
DIVERSIDADE
EMINEM
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FAMILIA

FE

GEOGRAFIA

GLOBAL

LUA

MAPA MUNDI

MENOSPREZO

MESQUINHEZ

NOVIDADE

OBJETIVOS

ONU

ORDEM MUTIPOLAR

ORGANIZACAO

PALAVRA

PARAISO

PARES FORMADOS PELAS COGNICOES MAIS IMPORTANTES

VEZES
GUERRA VIOLENCIA 3
GUERRA GRANDEZA 1
GUERRA PAZ 2
GUERRA POBREZA 1
GUERRA PODER 3
GUERRA GLOBO TER. 1
GUERRA TRISTEZA 1
GUERRA DINHEIRO 3
GUERRA PESSOAS 4
GUERRA DESORDEM 1
GUERRA PAISES 1
GUERRA CONFRONTO 1
GUERRA DESRESPEITO 1
GUERRA TECNOLOGIA 2
PESSOAS FARTURA 1
PESSOAS AGUA 2
PESSOAS AVENTURA 1
PESSOAS CIDADES 1
PESSOAS CONJUNTO 1
PESSOAS CULTURA 1
PESSOAS DESRESPEITO 1
PESSOAS DIFERENCAS 1
PESSOAS GLOBO TER. 1
PESSOAS LUGARES 1
PESSOAS POLUICAO 1
PESSOAS SOCIEDADES 1
PESSOAS SOLIDARIEDADE 1
PESSOAS TECNOLOGIA 1
PESSOAS TERRA 2
PESSOAS UNIVERSO 1
PESSOAS VIDA 1
PESSOAS NACOES 1
VIOLENCIA PESSOAS 2
VIOLENCIA POBREZA 2
VIOLENCIA DESORDEM 1
VIOLENCIA CAPITALISMO 1
VIOLENCIA FOME 1
VIOLENCIA SER HUMANO 1
VIOLENCIA LUCRO 1
VIOLENCIA MISERIA 1
VIOLENCIA PAISES 1
VIOLENCIA CONFRONTO 1
VIOLENCIA TRAFICO 1
VIOLENCIA DINHEIRO 1
TECNOLOGIA MISERIA 1
TECNOLOGIA PESSOAS 1
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ESTADOS UNIDOS

UNIAO EUROPEIA

ESTADOS UNIDOS

SUPERIODADE

TECNOLOGIA SER HUMANO 1
TECNOLGIA DISTANCIA 1
TECNOLOGIA COMUNICACAO 1
TECNOLOGIA BELEZA 2
TECNOLOGIA DESENVOLVIMENTO 1
TECNOLOGIA ESPACO 1
TECNOLOGIA GLOBALIZACAO 3
TECNOLOGIA LUCRO 1
TECNOLOGIA MUITA GENTE 1

POBRES RICOS 2
POBREZA ECONOMIA 1
POBREZA RIQUEZA 2

POBRES PESSOAS 1
POBREZA INJUSTICA 1
POBREZA BELEZA 1
POBREZA DESIGUALDADE 1
POBREZA DESONESTIDADE 1
POBREZA FOME 1
POBREZA LUCRO 1
POBREZA SOFRIMENTO 1

ESTADOS UNIDOS PODER 3
ESTADOS UNIDOS GEORGE BUSH 1
ESTADOS UNIDOS ONU 1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

ESTADOS UNIDOS BOLSA DE VALORES

ESTADOS UNIDOS INGLES

ESTADOS UNIDOS GLOBALIZACAO

ESTADOS UNIDOS GRANDEZA

ESTADOS UNIDOS TERRA

ESTADOS UNIDOS LIDERANCA

ESTADOS UNIDOS RELACOES

ESTADOS UNIDOS ECONOMIA 1
TERRA AMBIENTE 1
TERRA AGUA 4
TERRA CASAS 1
TERRA PLANETA 1
TERRA SISTEMA SOLAR 1
PODER ECONOMIA 1
PODER RICOS 1
PODER ESTADOS UNIDOS 3
PODER BLOCOS EC. 1
PODER AMBICAO 1
PODER DINHEIRO 1
PODER POLITICA 1
PAISES TRAFICO 1
PAISES CONTINENTES 1
PAISES COPA 1
PAISES GENTE 1
PAISES PESSOAS 1
PAISES POVOS 1
PAISES SOCIEDADES 1
PAISES TERRA 2
PAISES PLANETA TERRA 1

GLOBALIZACAO AMBICAO 1

GLOBALIZACAO CAPITALISMO 1

GLOBALIZACAO ECONOMIA 1

GLOBALIZACAO ESTADOS UNIDOS 1

GLOBALIZACAO INTERNET 1

GLOBALIZACAO SER HUMANO 1

GLOBALIZACAO TECNOLOGIA 3
TOTAL 137

PARES MARCADOS COMO MAIS IMPORTANTES

NATUREZA E GLOBO TERRESTRE
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ECONOMIA E BOLSA DE VALORES

PESSOAS E SOLIDARIEDADE

UNIAO E GENTE

NATUREZA E VIDA

VIDA E PAZ

PESSOAS E SOCIEDADE

CONEXAO E INTERNET.

GUERRA E DESORDEM

FARTURA E PESSOAS

ORGANIZAGCAO E LIMITES

CULTURAS, DANCAS E FESTAS

PESSOAS E PAZ

DISCORDIA E VIOLENCIA

LUCRO E POBREZA

TECNOLOGIA E BELEZA

GUERRA E VIOLENCIA

POVOS E PAZ

GUERRAE PAZ

AGUA E PESSOAS

GUERRA E PAZ.

COMUNICACAO E TECNOLOGIA

PODER E GUERRA

OCEANO E FLORA

AGUA E GUERRA

PODER E POLITICA

VIDA E PLANETA

ESCOLAY

DADOS EXCLUIDOS — PALAVRAS CITADAS POR APENAS UM AD OLESCENTE:

POLITICOS CORRUPTOS

PRECONCEITO

PRISAO

MATANCA

CRUELDADE

ASSASSINATO

DESORDEM

TRAFICO

DIVISAO TERRITORIAL

TRAFICANTES

ACIDENTES

AGRESSOES

AGUA, AR, ALIMENTACAO

ANIMAIS

APRENDER

ASSALTOS

BELEZA

CARINHO

CARROS

CIDADES MARAVILHOSAS

CONHECIMENTO

CORRUPCAO

CRIANCAS

CRIMINALIDADE
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CURSOS

DESMATAMENTO

DESTRUICAO

DEUS

DISCRIMINACAO

DISTANCIA

EDUCACAO

ENCHENTES

ESTUPROS

FALTA DE AMOR

FALTA DE DEUS

FALTA DE RESPONSABILIDADE

FALTA DE SENSIBILIDADE

FAVELA

FELICIDADE

GERACAO

GLOBALIZACAO

GRANDEZA

HUMANIDADE

IGUALDADE

INFINITO

INJUSTICA

LAZER

LIBERDADE

LUGARES

MULHERES

NAMORO

PLANETA

PROBLEMAS

RELIGIOSIDADE/RELIGIAO

RIQUEZA

SABER

SECA

SEXO
TRADICOES
TRANSBORDAMENTO DE RIOS
TRISTEZAS
VANDALISMO
VIVER

PARES FORMADOS PELAS COGNICOES MAIS IMPORTANTES

PARES

VEZES

VIOLENCIA E GUERRA

12

VIOLENCIA E DROGAS

VIOLENCIA E FOME

VIOLENCIA E TERRORISMO

VIOLENCIA E CRIMINALIDADE

VIOLENCIA E FALTA DE RESPONSABILIDADE

VIOLENCIA E ESPERANCA

VIOLENCIA E PRISAO

VIOLENCIA E PAZ

VIOLENCIA E CRUELDADE

VIOLENCIA E MISERIA

VIOLENCIA E MORTES

VIOLENCIA E DESEMPREGO

VIOLENCIA E QUEIMADAS

VIOLENCIA E ROUBO

VIOLENCIA E ASSASSINATOS

VIOLENCIA E PAIS

VIOLENCIA E INFELICIDADE

-
Pleln kR olalPl RN el e[ PN w

DROGAS E AGRESSOES

[y

DROGAS E ALEGRIAS

=

DROGAS E ASSASSINATOS

[y
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DROGAS E ASSALTOS

DROGAS E TRAFICANTES

DROGAS E MORTES

DROGAS E BRIGAS

DROGAS E ROUBOS

DROGAS E TRAFICO

DROGAS E INFELICIDADE

DROGAS E VANDALISMO

i Lol FEY RN N PR PN

DROGAS E AGRESSOES

[y

MORTE E DEUS

MORTE E PRISAO

MORTE E SECA

MORTE E VIDA

MORTE E DESEMPREGO

MORTES E QUEIMADAS

MORTES E BRIGAS

MORTES E FOME

MISERIA E POBREZA

MISERIA E POLITICA

MISERIA E FALTA DE AMOR

MISERIA E RACISMO

GUERRA E DROGAS

GUERRA E FOME

GUERRA E DESEMPREGO

GUERRA E MORTE

GUERRA E FELICIDADE

GUERRA E INFELICIDADE

GUERRA E PAZ

GUERRA E DESTRUICAO

GUERRA E BRIGAS

GUERRAS E PESSOAS

GUERRAS E PROBLEMAS

GUERRAS E ECONOMIA

GUERRA E SOFRIMENTO

GUERRA E DIVISAO TERRITORIAL

GUERRA E PODER

FOME E DESEMPREGO

FOME E POBREZA

FOME E MORTE

FOME E FALTA DE SENSIBILIDADE

FOME E CARINHO

FOME E MISERIA

FOME E ODIO

FOME E DESIGUALDADE SOCIAL

FOME E VIDA

[ = PP N
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DESEMPREGO E DESIGUALDADE SOCIAL

DESEMPREGO E DISCRIMINACAO

DESEMPREGO E TRISTEZAS

DESEMPREGO E PESSOAS

DESEMPREGO E PODER

|—\,_\|—\"‘H

PARES MARCADOS COMO OS MAIS IMPORTANTES

FOME E DESEMPREGO
VIVER E APRENDER
DEUS E PESSOAS
DESEMPREGO E FOME
POBREZA E FOME
ESPERANCA E AMOR
DEUS E PAZ
LAZER E PAZ
ALEGRIA E COISA BOA
AMOR E EDUCACAO
RAP E PAZ
MORTE E VIOLENCIA
GUERRAS E PESSOAS
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VIOLENCIA E DROGAS

RELIGIOSIDADE E FE.

DESEMPREGO E FOME

SAUDE E ECONOMIA

VIOLENCIA E MORTE

PESSOAS E TRABALHO

VIDA E AMOR




