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I ntroducéo
A escola como preocupacao ...

“ QO inicio da elaboracéo critica € a consciéncia daquilo que somos realmente, isto €,
um ‘ conhece-te a ti mesmo como produto do processo histérico até hoje desenvolvido, que
deixou em ti uma infinidade de tracgos recebidos sem beneficio no inventario. Deve-se fazer
inicialmente este inventario” . (Antonio Gramsci)

Edta dissertaco se condtitui em um trabalho de sintese que procurou agregar: atrgjetoria
profissona que explica o universo de preocupagdes que me levaram a buscar o curso de
mestrado; as contribuigdes das varias disciplinas freqlentadas durante esse curso e as
reformulagbes que impuseram ao projeto inicial de pesquisa, apresentado quando de meu
ingresso nessa universidade. Por fim, a experiéncia da pesquisa, redizada em uma escola publica
de 2° grau.

Vivenciando a experiéncia escolar durante anos nos papés de auna e professora,
dternada e/lou concomitantemente, continuo a enxergar a escola como uma “esfinge a ser
decifradd’ , desafiante. No entanto, foi ao longo de dezenove anos, como professora de escolas
publicas de 1° e 2° graus, na rede paulista de ensino, que algumas questfes se esbocaram
concretamente. Uma delas foi-se definindo e ganhando vulto no cotidiano da sda de aula,
principamente a partir dos anos 80, em consequiéncia dos ventos democréticos que oxigenavam
a indituicdo escolar, qua sga - o desafio de condruir e implementar préticas pedagdgicas que
correspondessem aos principios educacionais de “formacdo para cidadania’, “desenvolvimento
de espirito critico”, “educacdo para autonomia e solidariedade’, definidos em lei, propostos
pelos 6rgdos inditucionais de orientagd0 a0 curriculo e assumidos como COMPromisso por
parcela sgnificativa da categoria profissona. No mais das vezes, com uma reflexdo equivocada
sobre a edreita relacdo entre a concepcdo de homem que pretendiamos congtruir e as
metodologias deitas para redizé-la, enfrentdvamos dificuldades para atender a esses principios,
ainda que consensudmente estabelecidos. Participando da equipe técnica de Sociologia, em um
0rgdo da Secretaria da Educacdo - SP, responsavel pelas propostas de curriculo, tive
oportunidade de ouvir e discutir com muitos professores de Sociologia e Sociologia da Educacéo,



do Estado de S&o Paulo, essas questdes. As inimeras inovagies, em termos de conteido e
metodologias, experimentadas por muitos de nos, ndo redundavam em mudangas significativas na
maneira de ser da ingdtituicdo. A forma de organizacéo da escola (espaco fisico, grade curricular,

digribuicdo da carga hor&ria di&ia, hierarquia interna e externa, avaiacdo, normas e

regulamentos) continuava se congtituindo em uma “camisa-de-forga’ impondo limites edtreitos as

tentativas de transformacao.

Na década de 90, a compreensdo adquirida sobre essas préticas e sobre 0 espaco
educaciond escolarizado, apesar de significativa, ndo era mais suficiente para gpontar dternativas
de atuacdo. Por outro lado, tornava-se cada vez mais dificil partilhar essa inquietacdo com os
proprios pares. As condigbes adversas de trabadho a que est@avamos submetidos, como
profissionais da rede puiblica, dificultavam os anseios de reflexdo coletiva. E assm que o curso de
pos-graduacado, no Dept®. de Ciéncias Sociais Aplicadas a Educacéo da Faculdade de Educacéo,
na Unicamp, se dre como posshilidade para o encontro de interlocutores que tivessem a
educacdo publica brasileira como objeto de preocupacdo. O projeto de pesquisa, apresentado
como exigéncia para o ingresso no mestrado € 0 primeiro exercicio de sstematizacdo dessas
indagactes, acumuladas ao longo dos anos. Nele destaco o fato de que boa parte das atividades
desenvolvidas na escola tem como principa objetivo garantir uma "ordem”, fluida, escorregadia,
muitas vezes contraditdria, que ndo emana de qualquer centro, concretamente localizado. Pode
vir do gabinete da secretaria de educacdo, da diretora, da professora, do inspetor, da servente,
do vigia etc. H4 sempre uma forma " adequada” de organizar as entradas, saidas, horarios,
digtribuicéo espacid em sdade aulg; " correta”, para o preenchimento dos inimeros formulé&ios
(quase todos de controle); " educada” nas relagies pessoais (por via de regra, arrogante por
parte dos adultos e submissa para os aunos). As agdes desencadeadas para garantia dessa
“ordem” sdo, entdo, identificadas como procedimentos disciplinares que, presentes tanto nas
escolas publicas quanto nas particulares, expressam, de forma bastante concreta, a presenca de
um componente fundamental para a compreensdo das préticas educacionals vigentes em nossa

sociedade - a disciplina, definida como "conjunto de méodos que permitem o controle



minucioso das operagcbes do corpo, que redizam a sujeicdo constante de suas forgas e lhes
impBem uma relagio de utilidade-docilidade ..."™.

Em muitos momentos e principamente na rede publica, observada mais aentamente, a
disciplina ocupa lugar de destaque enquanto objeto de preocupacao, norteando a organizacéo e a
definicdo do espago escolar, transformando-se em um absoluto, cuja razéo de ser € sustentada
por significados digtintos, quando néo conflitantes entre S. Exercendo uma vigilancia congtante,
classficando os sujeitos de forma a homogeneizalos em edtruturas hierarquicas rigidas, tem a
exola, enquanto indtituicdo, mantido préticas nem sempre compativeis com 0s objetivos e
principios proclamados de democratizacdo do ensino formal. Nesse sentido, encontra-se bastante

afinada com a caracterizacdo da sociedade brasileira, classficada como autoritéria pois

as diferengas e as assimetrias sociais e pessoais sdo imediatamente
transformadas em desigualdades, e essas, em relacfes de hierarquia, mando
e obediéncia (...) Todas as relagdes tomam a forma da dependéncia, da
tutela, da concesséo, da autoridade e do favor, fazendo da violéncia

simbdlicaaregradavidasocia e cultural.? (Chaui, 1989).

Na escola, assmetria € definida principamente em funcdo da categoria auno e,
apesar de ter aidade/nivel de escolaridade como legitimadora da hierarquizag&o, ultrapassa esses
critérios. Observa-se, por exemplo, tanto no noturno quanto nas escolas de ensino supletivo -
especificas para adultos - a existéncia dessa hierarquia que coloca o grupo — aunos na base da
piramide ainda que inspetores e/ou cantineiros tenham graus de escolaridade e idades inferiores a
dos aunos. Por outro lado, cada um desses procedimentos tem, como contrapartida, respostas
dos aunos que variam infinitamente no tocante ao grau de submissio/rebeldia. Assm, partindo da
premissa de que, em relacdo a esse tema — discipling, ndo seria possivel ditinguir as escolas de
cada uma das redes de ensino (municipal, estadud ou particular) e que sua presenca poderia ser
observada, presidindo as relacfes entre os vérios sUjeitos, decidi ouvir a fada dos sujeitos dunos
sobre essas questBes. Quais os objetivos, os significados e as consequiéncias que eles atribuem a

Ingtitui 8o, no que se refere, especificamente, aos procedimentos disciplinares?

! FOUCAULT, Michel Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Trad. Ligia M. P. Vassallo. Petrépolis: Vozes, 1977. P. 126
2 CHAUI, Marilena. Conformismo e resisténcia: aspectos da cultura popular no Brasil. 3.ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1989. P. 54



... N0 p6s-graduacao...

O caminho percorrido no curso de pds-graduacdo trouxe novidades que gpontaram para
a necessidade de redimensionamento desse projeto. Algumas afirmagdes se transformaram em
hipiteses, dternativas insuspeitadas de investigagdo sfo descobertas, os marcos tedricos, talvez
insuficientemente compreendidos, postos sob saudével suspeicéo.

As primeiras descobertas foram feitas no curso “Poéticas da Ocidentalizacdo”, ministrado
pel os professores Marisa Lgjolo e Octavio lanni . Nele foram propostas |eituras sobre a relacéo
colonizador/colonizado, estabelecida no processo de ocidentalizaco do mundo, desde o periodo
dos descobrimentos. Registros dessa relagéo, postos em algumas obras de Sociologia e outras de
Literatura, foram apresentados em didogo. Procurado como possibilidade de aprofundamento na
compreensdo do traco autoritério da cultura brasileira, acabou oferecendo uma oportunidade de
reflexdo sobre a relagdo adulto/crianca, também marcada por uma assmetria justificadora da
dominagéo e sobre a indituicdo escolar como lugar privilegiado dos ritos de passagem,
congtituindo-se em importante fiadora no processo de transformacdo da crianga em adulto. A
presencalauséncia da ingdtituicdo escolar na vida dos sujeitos, nesse periodo, a0 mesmo tempo
resulta (do) e define (0) lugar socia que estes ocupam em nossa sociedade, condtituindo-se,
portanto, em importante divisora de &guas.

Va se ddineando uma suspeita, sobre o tom dessa relacdo - adulto/crianca (pode ser
comparada aguela que se estabelece no encontro colonizador/colonizado?), que é confirmada na
leitura do livro “Sintoma socid dominante e moraizacdo infantil”, da Prof? . Heloisa Fernandes.
Nele a autora investiga e explicita, a partir das aulas de sociologia da educacdo, ministradas por
Emile Durkheim, no College de France, a proposta de um projeto de moralizagio infantil laicaa
ser implementada nas escolas, principamente infantis, e nos diz que, nesse projeto, a crianca, no
ponto de partida do processo de educacdo, € percebida como “... o radicamente outro do adulto

e do educador (...) a crianca € o outro, 0 estrangeiro, o barbaro, o desconhecido, o estranho.



Sera andogicamente aproximada ao louco, ao déspota, ao barbaro (homem primitivo), pois o
que importa é marcar sua diferenca de estatuto”®. (Fernandes, 1994. p. 79/80)

Anaisando o dispositivo pedagégico congtruido, apresentado e justificado na obra de
Durkheim, Mestre dos mestres, Fernandes, 1994, pretende provar atese

. de que esse dispositivo ndo estd comprometido com o ideal de
autonomia de cidaddos livres, responsaveis e criadores, mas que, ao
contrério € um substituto do dispositivo de moralizacdo cristd, com efeitos
similares: identificagcdo com a norma; submissdo; demanda de crenca no
Outro, Unico adecidir providencial e onipotentemente, sobre os destinos da

vidaindividual e coletiva.*

Também seduzides pelo convite feto no transcorrer do curso para que nos
debrucdssemos sobre a literatura e fazendo-o em v6o rasante, encontramos varias obras de
autores brasileiros que, ao descreverem a infancia, retratam a escola, do ponto de vista da
criancaljovem. Alguns exemplos. Casa de penséo, de Aluisio de Azevedo, lancado em 1883; O
Ateneu (cronica de saudades), escrito por Raul Pompéia, em 1888; Cazuza, de Viriato Correa,
ecrito em 1937, Infancia (Memdrias), de Graciliano Ramos, publicado em 1945. Assm, antes
de seguir caminho e ouvir aqueles que hoje vivem experiéncia - a infancia na escola, nos
detemos para colher relatos, casos de beira de estrada, muito bonitos, que nos vém desde o final
do século passado, ecoando, ind stentemente. S80 memérias da experiéncia escolar que ficaram e
que, resgatadas, foram finamente redesenhadas, em trabalhos de reflex@o que se expressam na
linguagem literaria. Movidas pela curiosdade, procuramos compreender polifonia, cuja
tonalidade é dada pela escola e instigada pelo dialogo entre literatura e sociedade, exercitado
no referido curso, ousamos a travessura de trazer trechos dessas memoarias para um didlogo com
0 que contaram os dunos de hoje, nas entrevistas, sobre aescola.

Na literatura, ecos do passado...
Apesar das diferencas que as separam, as primeiras experiéncias sobre a escola séo

descritas, nas quatro obras citadas, como vivéncias de sofrimento. Optamos pelo O Ateneu, que

® FERNANDES. Heloisa. Sintoma social dominante e moralizago infantil: Um estudo sobre a Educagéo Moral em Emile
Durkheim. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo: Editora Escuta, 1994. P. 79/80



se impde a curiosidade por estar centrado, quase que exclusivamente, na ingtituicdo escolar, em
descricéo, sobre o disciplinamento, com abundéncia de detalhes.

Condderado pelo proprio autor uma “ crénica das saudades’, nela encontramos as
memoérias de Sérgio, um menino de 11 anos, que narra sua experiéncia extremamente dolorosa
vivenciada cotidianamente em um internato, num relato minucioso e complexo que compde e
denuncia 0 mundo edtreito e ultrapassado congtruido pelas dites brasileiras. Water Benjamin
classfica a narracd como arte artesanal: “O narrador, colhe 0 que narra na experiéncia,
propriaou rdatada. E transforma isso outra vez em experiéncia dos que ouvem sua historia.

O romance € caracterizado como “uma histéria de paixGes’ e eaborado com uma

estrutura que permite grande gproximacao entre narrador e leitor, de forma que este consiga
. sentir o 6dio surdo a Aristarco, proprietéario e diretor do Ateneu; a
grande ternura (paixao?) por Ema, mulher de Aristarco; o 6dio a Rebelo,
primeiro protetor de Sérgio; a crescente admiracdo (amor?) de Sérgio por
Egbert. Enfim, nos meandros da narragdo, pontuada e sem pressa, o relato
ganha presentividade. Temos a impressdo de que estamos junto com o
narrador assistindo a lenta humilhagéo diaria de Franco ou a repugnante

forca de Sanches”®
O livro foi publicado em capitulos (folhetim) em 1888, havendo unanimidade, entre os

criticos, quanto ao valor da obra, no quadro da literatura brasileira. Nas Ultimas décadas do
séeulo X1X, os escritores brasileros, influenciados pela Franga, iniciam oposicdo a0 Romantismo

vigente, por meo das tendéncias denominadas Redismo e Naurdismo’ (na prosa) e

*1pid., p. 15

® BENJAMIN, Walter. O narrador. Abril Cultural: S&o Paulo. (Coleg&o Os Pensadores). P. 60

® CAMPEDELLI, Samira Youssef. Um ruido libertério trincando o autoritarismo. Prefécio d’ O Ateneu, 2.ed., S&o Paulo, FTD,
1992.p. 9

" Realismo: “... 0 que mais se destaca é a preocupacdo do escritor com a conquista da objetividade. H& uma preocupagéo com a
verdade |6gica das situagdes e das agdes dos personagens nos romances. O artista parece igualar-se ao cientista, pois, segundo o
pensamento cientificista da época, aos dois cabe observar a realidade e descrevé-la com isengdo de sentimentos. (...) como
estética literéria, estabelece a critica dos costumes da sociedade e a andlise psicol 6gica dos personagens’ (Maria das Gragas Vieira
dos Santos. Brasil Histéria - Replblica Velha, p. 345) Naturalismo: “A descricdo - narragdo das situagdes nascem da observagao
e analise dos costumes contemporaneos aos escritores, informados pela Sociologia... a elaboracdo dos personagens nasce da
adogdo de conhecimentos da Fisiologia e da Biologia... (...) Outro dado relevante, é o fato de as agdes dos romances
desenrolarem-se, de preferéncia, nos ambientes urbanos.” (idem, p. 346)



Parnasianismo® (na poesia). O Ateneu, de Raul Pompéa, rompe esses limites estéicos, nele sGo
identificados tragos do Expressionismo e Impressionismo, “ estéticas de vanguarda do final do
seculo XIX”.° O livro obtém sucesso extraordinério ha mais de um seculo e é consderado leitura
obrigatéria para os adolescentes brasileiros, sendo inlmeras vezes indicado na bibliografia dos
exames vestibulares.

V&ios comentadores dessa obra ingstem em identificala com a vida do proprio autor,
Raul Pompéia. Publicado entre dois importantes acontecimentos da vida naciond - a abolicdo da
escravidao e a proclamacao da replblica, pergunta Samira Y oussef Campeddlli:

Teria sido 0 romance a carta de alforria de Pompéia? (e responde):
Tudo indica que sim. Que se trata de uma libertagdo pelo ato de confessar
acontecimentos vividos. E confessando, denunciar para a posteridade
aquilo que presenciou.

Essa polémica ndo serd retomada aqui. O “cronista’ (como Raul Pompéia se define nessa
obra) pode apresentar os incidentes de que trata, como pegas exemplares do mundo. No lugar
da “explicacéo demonstravel, que € obrigacdo do historiador (...) coloca a interpretacéo, que
nada tem a ver com o encadeamento preciso dos acontecimentos, mas com a maneira de
enquadré-los no curso insondavel do universo”.™

Raul Pompéia, nascido em 1868 no Rio de Janeiro, é contemporaneo de Emile Durkheim
que nasce em 1858, em Epind, antiga comunidade judaica da Alsicia-Lorena Apesar da
disténcia fisica que separa esses dois intelectuais, tudo indica que respiravam 0S mesmos ares, No
que diz respeito as idéias que marcaram a segunda metade do século XIX. Se da Inglaterra
vinham para o Brasl as mercadorias e capitais necessirios as aividades econdmicas, era na
Francaque adlite intelectua brasileira se ingpirava para a producéo literéria, filosifica e cientifica
Dada a condicdo de bacharel e escritor desfrutada por Raul Pompéia, podemos supor que o

mesmo tenha sido dcancado pelo caor das discussies e embates, travados naquele pais.

8 Parnasianismo: estética anti-romantica na poesia, contemporanea ao Realismo-Naturalismo na prosa; busca “a objetividade
para a arte, preocupando-se, especialmente com a descri¢do nitida, mas mantendo idéias tradicionalistas de metro, ritmo e
rima’. (idem, p. 347)

® AMZALAK, José Luiz e CHACON, Geraldo. Literatura UNICAMP- Médulo VII - O Ateneu. (mimeo.) p. 11.

1 CAMPEDELLI, Op. cit. p.7.

1 BENJAMIN, Walter. O narrador. Abril Cultural (Colegsio Os Pensadores). p. 65




Fernandes, 1994, lembra-nos que no momento em que Durkheim ministra seus cursos, a
Franca se pensa e é reconhecida, no Brasil inclusve, como verdadeiro umbigo do mundo,
como 0 centro mais qudificado para gerar e irradiar 0 conhecimento humano para as demais
sociedades. Essaimagem é reforcada pelo préprio Durkheim, que diz em sua catedra no College
de France: “ pode-se dizer que nds pensamos para a humanidade” . (apud Fernandes, 1994)

Se 0 encontro com obras ampliou o leque de possibilidades de andise, trouxe
também dlvidas e insegurancas.

- As memorias contidas no Ateneu, principdmente aguelas referentes ao modeo
disciplinar da época, poderiam ser condderadas como materia etnogréfico a ser utilizado,
comparativamente, na compreensao das préticas que hoje se desenvolvem na escola?

- Qual o vaor cientifico desse procedimento metodol 6gico? Esse regigtro literério poderia
ganhar estatuto de depoimento, para fins de pesquisa académica?

- Como avdiar a proximidade/disténcia, a correspondéncia entre as préticas descritas
(referidas a personagens) e aguelas vividas pelos sujeitos, concretamente, na sociedade
braslera?

- Como distinguir na obra literéria, informacao, jogo de retdrica e/ou recurso de estilo?

O curso “Culturas, modos de vida e cotidiano”, foi um grande dento e representou a
possihilidade de continuar caminhando em busca de respostas a perguntas. Nele foi
proposta a conceituacdo de quotidiano como significante-flutuante do real-social,*
ingtrumento privilegiado na compreensdo da especificidade de cada espago, escolar inclusive, em
sua singularidade e, a0 mesmo tempo, emblematico do universo que o contém. Do ponto de visa
do “fazer sociologid’ tentando “ articular duas perspectivas metodoldgicas, nem sempre
conjugaveis. a) ver a sociedade a nivel dos individuos, b) ver como a sociedade se traduz
na vida dos individuos® .*®

Algumeas diregdes foram gpontadas, pelo Prof. José Machado Pais, no texto “Fontes
Documentais em Sociologia da Vida Cotidiana’, com a seguranca de quem, na pesquisa, se

12 PA|IS, José Machado. A contextualizac&o sociol 6gica pela via do quotidiano.(xerox sem informagdes). p. 519
13 :
Ibid., Idem.




aventurou. Iniciarevindicando uma* historicidade do cotidiano” ** que ultrapasse a efemeridade
do dia ou da jornada. Com preocupacéo e refletindo sobre a pesquisa documental, na
andise da vida cotidiana, condata a dificuldade enfrentada pelo pesquisador, quando
circunscreve suas investigacOes as fontes tradicionamente utilizadas. Aponta para a possibilidade
de utilizacdo de fontes como a literatura, a biografia e materiais audiovisuais. Ainda que a
linguagem dos personagens sgja diferente da linguagem histdricared, “ ambas remetem para um
mesmo codigo, cujos conflitos e contradicdes pressupdem a existéncia de um certo
paralelismo entre sociedade e romance ou novela (...) a andlise de contelido de textos
literdrios aparece como uma técnica de investigacdo que pode evidenciar esse
paralelismo.” ** Reconhecendo legitimas as informagdes que elas oferecem, aconseha que se
componha o0 contexto sociol6gico no qua emergiu a referida obra de literatura, lembrando que
“ ... entre a realidade social e a sua recriacao literaria medeia uma indispensavel relacao.
Todavia, a recriacdo literaria ndo acerta maquinalmente o passo com o processo social:
muitas vezes precede-o; outras afasta-se dele” .*°
.. um “instantaneo” do passado

Seguindo conselho do mestre tentamos compor o contexto sociolégico no qua emergiu
O Ateneu. Tratase de um pegueno mosaco que contempla agumas questbes da vida
econdmica, politica e educaciona, da sociedade brasileira, entrelagadas aos dados biogréficos do
autor Raul Pompéia. Os recortes procuram destacar o que “é pertinente para perceber os
acontecimentos (...) como contextos determinantes, ainda que néo suficientes’ . O objetivo é
a compreensdo das conexdes entre as macroestruturas do mundo socid e as tramas que sdo
gpresentadas no livro Ateneu, entrelacando respostas as perguntas. “ vida quotidiana de quem?,

em que situacéo?, em que contexto?”

4 PAIS, Jos& Machado. Fontes documentais em sociologia da vida quotidiana. Anélise Social, Vol. XX (83). 1984 — 4°, p. 511
* Ipid., Idem
*® Ipid., Idem




Raul Pompéa foi 0 segundo filho de um advogado, rico proprietario rurd"” (usneiro no
interior do estado do Rio de Janeiro), tendo convivido com escravos nas propriedades de seu
avd. Seu pa é descrito como homem severo, carrancudo e introvertido, avesso a vidtas,
mantendo a familia afastada de qualquer convivéncia socid; a mée, mulher submissa e voltada,
inteiramente, aos afazeres domeésticos. Seus bidgrafos gpontam para uma infancia solitaria,
privada de contato com outras criangas, marcada pelo zelo excessivo da mée e misantropia do
pai.

Apesar da pouca informacdo disponivel a respeito das relaches familiares vividas pelo
autor, estas parecem corresponder emblematicamente ao modelo descrito por Holanda, 1978:

Nos dominios rurais é o tipo de familia organizada segundo as
normas cléssicas do velho direito canbnico, mantidas na Peninsula Ibérica
através de inUmeras geragdes, que prevalece como base e centro de toda a
organizagdo. Os escravos das plantagBes e das casas, e ndo somente
escravos, como 0s agregados, dilatam o circulo familiar e, com €ele, a
autoridade imensa do pater-familias. Esse nlcleo bem caracteristico, em
tudo se comporta como seu modelo da antiglidade, em que a propria
palavra ‘familia’, derivada de famulus, se acha estreitamente vinculada a
idéia de escraviddo, e em que mesmo os filhos sdo apenas membros livres
do vasto corpo, inteiramente subordinado ao patriarca, os liberi. (...) Nesse

ambiente, o pétrio poder é virtualmente ilimitado e poucos freios existem

. .19
parasuatirania.

O ferro em brasa utilizado para identificacdo de propriedade, nas coxas, bragos, ventre,
peito e na face dos escravos, marca também as relacBes humanas na nacéo brasileira. Escravos,
mulheres, criangas e (ousamos dizer) animas, tém diferencas muito sutis de tratamento. A
autoridade masculing, branca, latifundiaria, adulta, se impde e provoca - na mesma medida, a

resséncia A violénciada o tom da convivéncia, inclusve na efera afetiva

17« Pelo menos durante quase todo o século X 1X, grande parte das fontes literarias apenas nos ddo uma visdo burguesa do
cotidiano, atendendo que a maior parte dos novelistas da época tém, efectivamente uma pertenca de classe burguesa”. 1bid.,
Idem

18 Os dados biogréficos do autor, foram pesquisados em:- AMZALAK, op. cit.; ANDRADE, Fernando Teixeira. O Ateneu. In:
Oslivros da FUVEST. (mimeo.); CAMPEDELLI, op. cit.; SANTOS, Maria da Graga Vieira. A época da literatura realista. In:
MENDES, Antonio Jr. e MARANHAO, Ricardo. Brasil Histéria - Replblica Velha
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A vida patriarcal fornece, assim, o grande modelo por onde se hdo
de calcar, na vida politica, as relacfes entre governantes e governados,
monarca e stditos. Uma lei moral inflexivel, superior a todos os célculos e

vontades dos homens, pode regular a boa harmonia do corpo social, e

portanto deve ser rigorosamente respeitada e cumprida.”

E nas fazendas do pai, por intermédio de mestres-escola, que Raul Pompéia se inicia nas
letras. Com a mudanca da familia para a capital do império, em 1873, Pompéa, entéo com 10
anos, matricula-se no Colégio do Abilio, cujo fundador Dr. Abilio César Borges, 0 Bardo de
Macallbas™ , é consderado o grande educador do Segundo Reinado. Segue assm, o caminho
natural para 0 qua sfo destinados os filhos da dlite brasileira. Fica seis anos nesse colégio e €
transferido para o Imperial Colégio Pedro |1, onde conclui 0 ensno secundario. Sabemos por
Romandli®, que é o momento no qua a iniciativa privada assume o ensino médio. Eliminadas a
seriacdo e a obrigatoriedade de frequéncia, autorizada a matricula por disciplina, somente o
Colégio Pedro Il, criado na capitd em 1837 e mantido pelo governo central, tinha competéncia
para fornecer o diploma de bachardl, habilitacdo obrigatdria para inscri¢do nos cursos superiores.
As ecolas paticulares e os liceus provinciais se transformam em cursos preparatérios para
obten¢do desse diploma, por meio dos exames redlizados no referido colégio.”

No Colégio Pedro 11, aos quinze anos, tem participaco ativano Grémio Literario Amor
ao Saber, cuja tribuna ocupa freglientemente. Esse grémio tem o mesmo nome daguele descrito
pelo personagem Sérgio, no Ateneu, Cap. VI. Os temas ai debatidos eram importados das
ciéncias experimentais e do ide&io rediga - naturdista, pelas obras de Darwin, Comite,
Proudhon, Flaubert e Emile Zola.

Aplicado estudioso do grego submete-se, varias vezes, a exames até obter “ gprovacdo

com louvor”. Dal entende-se o fato de a maioria dos nomes d' O Ateneu, revestirem-se de

9 HOLANDA, Sérgio Buarque. Raizes do Brasil. 12" ed. Rio de Janeiro: J. Olympio. 1978.p. 49

2 1hid., p. 53

2 Os livros desse educador foram distribuidos para vérios estados brasileiros, como atestam: “Infancia ( Memdrias) de
Graciliano Ramos, 5.ed., 1937, no qua o narrador, um menino, descreve sua alfabetizagdo, através dos mesmos. A referéncia
encontra-se na p. 131/134, ; eolivro “ Cora Coralina - Poemas dos Becos de Goias e Estérias Mais” . 16ed., Ed. Global, 1990,
no poema “A escolada Mestra Silvina’.

22 ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educacéo no Brasil. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 1978.
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sgnificados que comportam caracteristicas ou atributos fiscos, morais ou profissonais. Por
exemplo, Aristarco, diretor do internato, sgnifica “ governante dos melhores’ (arist € o
superlativo de bom; arc sgnifica governar).

Em S8 Paulo, 1882, comeca seu curso na Faculdade de Direito no Largo S&o
Francisco. E nesse momento que se engaja na campanha abolicionista, numa atuago apaixonada
eradicdl.

Redigia, com outros, o periodico “ Ca Ira” , no Centro Abolicionista de S&o Paulo, uma
das inimeras sociedades emancipacionistas da época. Nelson Werneck Sodré, para expressar a

idéiadosradicais, apresenta 0 seguinte trecho escrito por Raul Pompéa:
A humanidade s6 tem a felicitar-se quando um pensamento de
revolta passa pelo cérebro oprimido dos rebanhos operérios das fazendas.
A idéia de insurreicdo indica que a natureza humana vive. Todas as
violéncias em prol da liberdade violentamente acabrunhada devem ser
saudadas como vinditas santas. A maior tristeza dos abolicionistas € que
estas violéncias ndo sejam freguentes e a conflagracéo ndo seja geral. (apud
Mendes).*
Em 1884, é reprovado e transferido com mais 93 colegas para a Faculdade de Direito do
Recife. O motivo: insubordinacbes da vida académica. Seus bidgrafos apontam a intensa
militénciaem prol da causa abolicionista, como o verdadeiro motivo de seus problemas escolares.
Em 1888 é publicado O Ateneu, em folhetins (capitul os diarios), na Gazeta de Naticias.
E também o ano da abolicdo da escravatura. Como nos diz Holanda, 1978, “ 1888 representa o
marco divisdrio entre duas épocas; em nossa evolucdo nacional, essa data assume
significado singular e incomparavel” .»
O combate a escraviddo € substituido pela causa republicana. Volta-se inteiramente para
apolitica. Participa, ainda, da defesa da profissionalizacéo dos escritores, contribuindo na criagéo
da Sociedade dos Homens de Letras e do Clube Rabelais.

3 Esse procedimento dos exames realizados pela Instrucéo Pablica é descrito, minuciosamente, nas péginas d’ O Ateneu, Cap. X
e serd apresentado no 3° capitulo deste trabal ho.
2 MENDES, op. cit. p. 125/126

% HOLANDA, op. cit. p. 4l



No Nata de 1895, Raul Pompéa com 32 anos, suicida-se, com um tiro no coragao.
Alfredo Bos estabelece uma relacéo entre o homem que conclui o livro incendiando o Ateneu e
encerra sua vida por meio de suicidio: “... o suicida Pompéia ndo aceitou o fardo excessivo
gue lhe impunham as palavras do pai - ‘Coragem para a luta’”. O ato de incendiar o
colégio é homdlogo ao suicidio: um e outro significam uma recusa selvagem daquela vida
adulta que comega no internato” (apud Andrade).”

Voltando ao presente... o lugar de encontro com os alunos

A pesquisa de campo, feita com os aunos, teve seu projeto origina reformulado em
funcdo de adgumeas reflexdes que possibilitaram, em primeiro lugar, maior clareza quanto ao objeto
deste trabalho, qual sga, 0 processo de educagcdo forma vivido por criangas e jovens, na
ingtituicdo escolar e por ees narrado. Como as perguntas remeteram a vivéncia escolar, séo varias
as escolas presentes nas falas como lugares nos quals essas experiéncias foram vividas. Assm,
ndo € auma escola em particular que esse processo esta referido, mas a todas as escolas por ees

freqUentadas. Para encontré&|os e redlizar as entrevistas, optamos por uma escola publica de 2°

grau. Apesar de presumir que ndo existiam diferencas sgnificativas entre as escolas publicas
(municipais e estaduais) e aquelas da rede particular, no que e refere as questdes discutidas neste
trabalho, a escola publica estadua se apresentou como melhor opgdo em fungdo da nossa maior
“familiaridade’” com ingtituicdo. Mesmo correndo o risco dessa “familiaridade’ embotar o
olhar, a mobilizaria um longo gprendizado adquirido no cotidiano e que poderia melhor orientar
apesquisa. Por fim, ajudtificativa para a escolha dessa escola, em particular. Ocorreu em razéo
de um proclamado “nivel de exceénciad’® que € reconhecido por aunos, pas e dirigentes
educacionals, pois pretendendo trazer, para reflexdo da educagéo escolarizada, um caso que
fosse emblemético, ndo poderiamos privilegiar escolas cujas caréncias fossem de ta ordem, que
pudessem condtituir argumentos que legitimassem tratar-se de ‘caso especid’. Os critérios que

sustentam essa “ exceléncid’ seréo explicitados ao longo do traba ho.

" Essas s40 as palavras que o pai de Sérgio, personagem-narrador o O Ateneu, diz ao filho, ao deixa-1o no internato.
% ANDRADE, op. cit. p. 26.
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Também a pergunta feita aos dunos foi reconsderada. Tendo em vista que 0 que

interessava era a fala dos jovens sobre a escola, a investigacdo foi ampliada de forma a permitir

gue des indicassem as dimensdes consderadas mais sgnificativas na vivéncia escolar. Assm a

questdo que serviu de norte as indagagdes foi: 0 que representa a escola hoje para os jovens do

curso de 2° grau, que a estéo freglentando, no minimo ha onze anos? Essa indagacdo se

desdobrou nos seguintes aspectos.

1.

Presencalauséncia e importancia da funcdo disciplinadora da ingtitui¢do escolar;

2. O que degem enquanto conhecimento significativo a ser adquirido/construido;
3.
4

Defini¢éo de bom/mau auno;
Como a escola é vista enquanto espaco de sociabilidade, ou sga, que importancia

atribuem a convivéncia com outros jovens que ela possbilita.

Insstimos, portanto, no fato de que muitas das observacles feitas pelos alunos néo

tiveram essa escola como referéncia mas sm, outras freqlentadas durante o percurso escolar.

Essa escola é o lugar no qua esses jovens foram contatados e se congtitui em moldura espacia e

socid parasuasfdas.

Feito esse prembulo vamos a escola, lembrando as paavras do pai de Sérgio ao levéalo

aportado Ateneu:
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Vais encontrar o mundo ... Coragem para a luta (Pompéia)®®.

Figural

A descricéo sobre a escola pesguisada soma as observactes feitas durante a pesquisa as
informacBes contidas no Plano Escolar para 0 ano de 1996, eaborado pelos proprios
profissonals damesma.

Situada em uma regido de f&cil acesso, dada a proximidade de duas estagtes de metrd,
em rua paradela a uma importante avenida, servida por onibus cujos trgetos ligam as zonas sul,
leste e oeste da capitd, € classificada como “loca de passagem, num bairro misto, residencia
sobretudo; ... muitas vezes, meio do caminho entre o trabalho e aescold’.

Por razbes profissonais a conhecemos, dguns anos arés. Na lembranca, uma rua
tranquila, com um prédio quadrado, de dois pavimentos, plantado no meio do terreno, cercado
por um bonito jardim. Na primeira vidta para solicitar autorizagdo para a pesquisa, um susto: a
escola perdeu sua fachada, que encontra-se escondida atrés da paisagem costumeira de out-
doors, com propagandas diversas. Essa prética teve inicio em 1991, por decisio do governador

que facultou as escolas estaduai's esse comércio. Assm, parte de nossas escolas publicas seguem,

2 POMPEIA, Raul. O Ateneu. 14.ed. S&o Paulo: Atica. 1991.
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monotonamente, a paisagem dominante no resto da cidade, ou sga, Ndo e enxergam mais
fachadas. Os lugares (aéreos) foram alugados e devidamente encobertos por antincios variados,
gue se renovam periodicamente. Podemos considerar prética, concretizacdo exemplar da
orientacdo da Secretaria da Educacdo, de parceria entre a indtituicdo publica e a empresa
privada. Esta escola, por exemplo, com excelente locaizacdo na geografia da cidade (uma das
caracterigticas que a distinguem, entre as melhores) recebe R$ 1.100,00 por més, pelo duguel da
sua fachada. Dinheiro necessario, porgue utilizado para pagar os sd&ios de funcionarios que a
Associacdo de Pais e Mestres precisa contratar. N&o foram encontrados registros de quantas
escolas publicas aderiram a essa prética de dugue de suas fachadas, mas um olhar atento pela
cidade descobre que sdo muitas. Aquelas cuja localizagéo € privilegiada, pelas possibilidades de
acessn, em avenidas ou ruas de intensa circulacdo. Consideramos que, quando a arquitetura
escolar fica escondida atrés de out-doors, perde-se um pouco da identidade desse espaco.
Quanto a essa questép, € interessante registrar que essa mesma | 6gica do mercado encontrava-se
presente também n’ O Ateneu ainda que nele a fachada, diferentemente das escolas de hoje, fosse

objeto de“zelo”. E isso que a descricio de Sérgio, transcrita em seguida, explicita:

16



Um jato de luz elétrica, derivado de foco invisivel, feria a inscricdo dourada em

arco sobre as janelas centrais, no alto do prédio. (Pompéia, 1991, p.18)

inEReU,

Figura2

O Ateneu, quarenta janelas, resplandecentes do gas interior, dava-se ares de
encantamento com a iluminaco de fora” . (Pompéa, p.22)

(...) Ateneu era o grande colégio da época. Afamado por um sistema de nutrido
réclame mantido por um diretor que de tempos a tempos reformava o estabel ecimento,
pintando-o jeitosamente de novidade, como 0s negociantes que liquidam para recomecar
com artigos de Ultima remessa; ... (Pompéa, p. 15)

Enquanto as escolas de hoje, publicas, paulistas, dugam suas fachada para obter
recursos, O Ateneu, escola da rede privada do século passado, faz da bonita fachada chamariz
para obter mais alunos pagantes.

Voltemos a escola, na qud foi redlizada a pesquisa. Criada em 1945, ja ofereceu véarias
modalidades de cursos, recebendo indmeras denominagdes como Ginédsio, Centro de Educacéo,
Ingtituto de Educacdo e findmente Escola Estadual. Segundo a diretora, 50 anos de
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existéncia sdo sindénimo de tradicdo e outra das judtificativas para a fama “de modelo” atribuida a
escola

Sabendo que o prédio, ocupado hoje pela escola, foi construido em 1957, fizemos uma
consulta a planta origind que orientou essa construcéo. De posse desta e de uma outra planta,
elaborada por uma aduna, foi feita uma visita num sdbado, para que observassemos 0 epaco
fisico sem o burburinho das aulas. Com surpresa nos apercebemos das modificagdes que 0s anos
tinham acrescentado & escola e 0 quanto de histéria estava di depositado. Porém o mais
surpreendente foi a comparacéo da planta feita pela duna com a planta original e as explicactes
dadas pelo zelador que nos ciceroneava: descobrimos que a planta elaborada pela aluna omitia
muitos lugares que, fisicamente, estavam presentes. Percebemos que a auséncia de determinados
lugares ndo era casual ou conseqiiéncia de esquecimento, eram aqueles que, hoje, vedados aos
aunos estdo excluidos da experiéncia discente e, portanto, para ees inexistem. Compreender

como espacos sao transformados em lugares foi possivel em fungéo daleitura de Frago, 1998:

A ocupagdo do espaco, sua utilizagdo, supde sua constituicdo como lugar. O salto qualitativo que
leva do espaco ao lugar é, pois, uma construgdo. O espaco se projeta ou se imagina; o lugar se constréi.
Constroi-se ' a partir do fluir da vida' e a partir do espago como suporte; 0 espago, portanto, esta sempre

disponivel e disposto para converter-se em lugar, para ser construido.?’

Ao longo dos capitulos teremos oportunidade de discutir essa organizacdo do espaco
fisico.

Como foi sempre muito procurada, o critério para obtencéo de vaga era de uma prova
(vestibulinho); depois passou a ser sorteio, contando, hoje, com mais ou menos 2.100 aunos,
digtribuidos em trés turnos. “A diferenca de dlientela entre os turnos € visivel e a Stuacdo
permanece igud a dos Ultimos trés anos (93, 94 e 95), ou sga, 0 noturno congtitui-se de uma
populacdo predominantemente trabahadora e, no diurno, isso ja ndo ocorre. Em consequiéncia,
temos classes sociais digtintas, diferente disponibilidade para 0 estudo etc, 0 que devera ser
levado em conta no desenvolvimento do processo ens no-gprendizagem (metodol ogia, contelido,

avaiacdo)”. Teremos oportunidade de refletir sobre proposta de ensino diferenciado nos

% FRAGO, Antonio Vindo e ESCOLANO, Augustin. Curriculo, espaco e subjetividade — a arquitetura como programa. Trad.
Alfredo Veiga-Neto. Rio de Janeiro. DP& A editora. 1998, p. 61
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turnos, a partir dos depoimentos dos dunos. O documento informa também que, no gerd, a
clientdda tem um razoavel poder aquisitivo mas ja foi mehor; exigem informagdes até 1995,
quando a escola ainda era“ padrdo” 2. Durante a visita para solicitar autorizacio paraa pesquisa,
ouvimos a diretora atender um telefonema do gabinete da secretéria, informando que a escola
seria visitada por autoridade estrangeira sendo que, antes, dguém da propria Secretaria iria a
ecola, para conversar. Reclama, quando dediga, pois diz que se ficar recebendo pessoas da
Secretaria, ndo terd tempo para administrar a escola. Parece que a escola, pela fama de modelo,
recebe muitas visitas, mostrada pela propria Secretaria da Educacdo, como umavvitrine.

O curso oferecido € Ensino de 2° grau - Inciso 111 art.7° - Del. CEE 29/82, ou sgja, néo-
profissondizante, voltado para formacdo geral. Quanto a idade, nessa unidade escolar, a faixa
etéria é de 14 a 18 anos, portanto, alunos, em sua maioria, adolescentes. No periodo diurno a
maioria € do sexo feminino; no periodo noturno a maioria € do sexo masculino e no gerd,
predomina o feminino (58%) em relagdo ao masculino (42%). A maioria cursou 0 1° grau em
escola publica estadual sendo que “ neste ano (1996), em especia, aincidéncia da escola estadual
fol mais acentuada, devido aos critérios estabel ecidos pela secretéria de educacdo que privilegiou,
nos sorteios, 0s aunos da rede publica do estado. Em relacdo a vinda de aunos da rede publica
municipd e da rede particular, ela é sgnificativa no diurno, porém, tem diminuido. E, no periodo
noturno, quase ndo ha alunos de escolas particulares’. O referido documento destaca, também,
“0 fato de continuar crescendo o nimero de aunos trabalhadores, no diurno. Constante e em
bom nimero sdo as solicitagbes de mudancas de periodo, pelo fato de terem conseguido
emprego. Parece, cada vez mais, haver necessidade do jovem trabalhar mais cedo, contribuindo
para o orcamento familiar”.

Em virtude dessa afirmacdo concluimos, analisando os depoimentos, que 0 aumento dos
alunos trabahadores se deva também a ampliacdo das necessidades de consumo desses jovens,

néo contempladas no orgamento familiar.

28 Escolas-padréo: conjunto de escolas “modelo”, nas quais os professores tinham agregado a sua carga hordria, um ndmero
maior de horas para o trabalho extra-classe (reunides, preparagéo de aula e pesquisa), cumpridas na escola, além da possibilidade
de regime de dedicacdo exclusiva, com acréscimo de salério. Essas escolas dispunham, ainda, de professores coordenadores de
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Quanto ao nivel de escolaridade dos pais “pela nossa observacdo, podemos dizer que a
diferenca entre a clientela dos periodos se evidencia, como j& ocorrera nos anos anteriores:
enquanto no diurno ha um nimero maior de pais com formacéo escolar de 2° e 3° graus, no
noturno congtatarse um nivel de escolaridade mais baixo, com predominancia do 1° grau
incompleto ou concluido”. E baixa a participagio da comunidade, sendo que apenas 5% dos pais
comparecem as reunides gerais da escola No entanto, informam que “ha um grupo de pais,
pertencentes a Associacéo de Pais e Medtres, extremamente atuantes. Sobressaem pela sua
dedicacéo e subsidiam financeiramente grande parte das necessidades da unidade escolar. Os
pais, membros do Conselho de Escola, participam das decisOes financeiras, adminidirativas e
pedagogicas da escola, porém, o envolvimento destes € menor se comparado com a Associagdo
de Paise Mestres’.

“A participacdo dos adunos nas atividades propostas pela escola é efetiva: curso de
teatro, campeonato, jorna, freqiiéncia a biblioteca e programagtes culturais extra-classe’. Nos
depoimentos inexistem falas que registrem “programacdes culturais extra-classe’. “Em relagéo ao
teatro, esta unidade escolar possui, ha varios anos, um curso com resultados atamente positivos.
No inicio do ano, os dunos se inscrevem €, a0 longo do mesmo, ndo sO fazem o curso como
representam pecgas. A Associagcdo de Pais e Mestres mantém, permanentemente, um diretor que
ministra as aulas e faz montagem de espetaculos’. Convém registrar que € uma atividade que
requer pagamento dos alunos, assm como as aulas de computacao.

Quanto ao futuro, o Plano informa que “O auno que ingressa nesta unidade escolar, em
Sua grande maioria, pelo que temos congtatado, aspira chegar a universidade. Esta escola néo
contempla, especificamente, em seus objetivos a intengdo do aduno em atingir 0 curso superior
(preparando-o para o vestibular)®, porém, acredita que Ihe oferecendo um ensino de boa
qualidade, tornando-o0 um ser pensante, atuante, critico e criativo estas expectativas poderdo ser
alcangadas’.

area ou periodo; implementado em 1991, esse projeto totalizou apenas mil estabel ecimentos, num conjunto de seis mil, e foi
revogado pela atual gestéo.
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No que se refere aos professores, € preciso registrar que um dos itens que torna uma
escola referéncia na rede publica é a estabilidade e formacdo do quadro docente. De forma gerd,
as escolas mais antigas e com melhor localizagéo recebem os professores melhores qualificados.
Nesse ano, ndo foi 0 que encontramos. De 99 professores contratados em 1996, apenas 34 sdo
titulares de cargo, trés estéveis e 36 OFAS™, entre os quais quatro com formacdo incompleta.

O modulo (quadro de funcionérios definido pela secretaria da educacéo, em funcéo do
tamanho da escola e de sua clientela) prevé 26 funcionérios, mas apenas dezessete encontram-se
em exercicio. A questéo de fata de pessod € indicada como problema, no Plano Escolar:
“mesmo que 0 modulo estivesse completo, ndo supriria as necessidades da unidade escolar. Na
redidade, esta escola, pdo seu tamanho e dientdla, comportaria um nimero de funcionarios
maior do que o dficidmente determinado. (...) A fdta de um nimero suficiente de funcionarios
prejudica a organizagdo da unidade escolar, pois qualquer auséncia gera, facilmente, problemas
no andamento das atividades did&rias’. Essas ponderagfes se judtificam se compararmos 0s
nimeros dessa escola com agueles registrados no Manua do Colégio Banderantes, também
considerado de “exceléncid’ entre as escolas da rede privada, pelo alto indice de aprovacéo de
seus adunos nos vestibulares: nesse mesmo ano de 1996, existiam 105 funcionérios técnico-
adminigtrativos e 143 professores, para uma clientdla de 2.800 alunos de 5* sfrie ao 3° colegidl.
A conseguéncia, paraa escola publica, é a“necessidade de contratar, pela Associacdo de Paise
Mestres, recursos humanos ndo previstos no modulo escolar, para controlar o fluxo de pessoa
em pontos estratégicos do prédio (portarias), para a secretaria, para alimpeza e parte disciplinar.
Nesse sentido, a Associagdo de Pais e Mestres deixa de investir em recursos pedagdgicos para
suprir extensa folha de pagamentos’. Esta € uma questéo que aflige, ha muito tempo, as escolas
publicas principamente aquelas que, atendendo clientdla mais pobre, ndo conseguem condtituir

uma APM com um caixa que responda a essas demandas.

% Dos alunos entrevistados, apenas um ndo tinha expectativa de acesso ao 3° grau. Apesar de informar que a preparagio para o
vestibular ndo é objetivo da formagao, a escola realiza um “provaoc” que reproduz, em certa medida, os exames vestibulares, e
gue € objeto de polémica entre professores e alunos.

% Titular de cargo é o professor concursado, efetivo na unidade escolar. A tendéncia é de maior tempo de permanéncia na
mesma; Estavel é o professor que ndo sendo concursado, adquiriu estabilidade através da Constituicdo de 1988 e OFA (Ocupante
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de Fungdo Atividade) é o professor ndo concursado, contratado em carédter temporario, podendo portanto ficar sem aulas se
outro com melhor pontuag&o que a dele,disputar a vaga.



A pesquisa
Foram entrevisados, no find de 1996, 18 adunos, sendo oito do noturno; sete do

vespertino e trés do matutino:

Nome Turno Sexo |dade Pré 1° Grau Reprov.
Cdia Noturno Fem. 17 Publica Publica 1°col.
Marcelo Noturno Masc. 17 Publica Publica 1°col.
Adriano Noturno Masc. 16 Publica Publica N&o
Ahamad Noturno Masc. 16 Particular Part./Pub.. Néo
Jodo Henrique Noturno Masc. 18 Plblica Pablica 5362
Leandro Noturno Masc. 17 N&o lembra Publica 4
Vivian Noturno Fem. 18 Particular Particular Sm
Fabio Noturno Masc. 18 Né&o lembra Particular 5
Lilian Vesp. Fem. 18 Particular Particular Is
Luciana Vesp. Fem. 18 Publica Pablica 73/2°
Tiago Vesp. Masc. 16 Particular Publica N&o
Tiago 1 Vesp. Masc. 16 Particular Particular N&o
Waldir Vesp. Masc. 17 Particular Pablica N&o
Carolina Vesp. Fem. 16 Plblica Particular N&o
Ingrid Vesp. Fem. 16 Plblica Particular N&o
Fernando Mat. Masc. 17 Plblica Publica Nao
Cintia Mat. Fem. 16 Pablica Publica N&o
Priscila Mat. Fem. 16 Particular Publica Né&o
*Quelany Mat. Fem. 16 Particular Particular N&o

* Essa aluna, na época cursava o 1° ano e ndo foi entrevistada com esse grupo. Sendo do grupo que
estava empenhado em reativar o grémio, procuramos por ela, no ano seguinte, solicitando que fizesse uma
planta atual da escola para que fosse comparada a planta original. Na oportunidade, conversamos sobre a

criagdo das salas-ambiente que se processava.
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Essas entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas™. O objetivo era obter uma
amostra emblematica do universo pesquisado, ou sga, que contemplasse as diferencas de turno,
sex0 e desempenho escolar. No entanto, diferencas ndo foram investigadas neste traba ho.
Houve maior apoio a pesquisa por parte do coordenador do noturno, sendo que os aunos desse
periodo foram rapidamente sdecionados e mostraram maior receptividade a entrevista
Presenciamos algumeas SituagOes que confirmam disponibilidade maior: uma auna questionou
0 coordenador por ndo ter sido chamada, e um auno veio pedir, espontaneamente, para
participar, apesar de ndo ter sido indicado pelo coordenador. Talvez tenha contribuido para essa
maior disponibilidade dos dunos do noturno o fato de as entrevistas serem redlizadas em horério
de aula, sendo raros os casos de aunos que chegaram mais cedo a escola para a tarefa. 1sso néo
foi possivel nos demais periodos. Por determinacdo da coordenadora, as entrevistas foram
redlizadas apds o término do turno da manha e antes do inicio do turno da tarde. Sendo esse 0
hor&rio de amogo, aguns aunos N compareceram, por necessidade de atenderem outros
COMPromissos e 0s que compareciam tinham pressa em voltar para casa. Quanto aos aunos da
tarde, era preciso que viessem mais cedo para a escola. Apesar das entrevistas terem sido
marcadas, ocorreram varios “furos’ dos aunos desse turno. Dai 0 nimero maior de entrevistas
do periodo noturno.

Com a preocupacdo de fazer emergir o real visto pelo outro foi dada especia atencéo
a0 roteiro que seria utilizado para orientar os depoimentos. O desafio era daboralo de forma
gue se condituisse em instrumento eficaz na obten¢do das informagBes que interessavam a
pesOuiSsa, evitando, a0 mesmo tempo, coibir a espontaneidade dos alunos®. Um desafio adiciona
era motivar 0s jovens para que expressassem a vivéncia ecolar, de maneira loquaz, rica em

detalhes, num contato 5o efémero. E neste contexto que foi feita a opcio de utilizer dez des 36

31 N&o foram transcritos os depoimentos de Fabio (integral) e de Priscila (um trecho), pois foi roubado o gravador

contendo a fita com a fala desses alunos.

32 Esse roteiro foi anexado ao Apéndice 1, juntamente com as fichas preenchidas pelos alunos e com uma tabela que sintetiza
outras informag6es sobre 0os mesmos.
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pinturas feitas por George Deem e publicadas em seu livro “Art School — Am homage to the
mesters’. Aqui e impde uma breve explicagdn. A importancia da linguagem artistica, no
processo ensino-aprendizagem, foi percebida durante nossa prética docente nas escolas publicas
de segundo grau. As dificuldades enfrentadas pelos dunos, na motivecéo para leitura e
compreensdo de textos didéticos, estimularam experiéncias de utilizagdo damisica, charges, tiras
de quadrinhos, videos e pinturas, em sda de aula, com resultados dentadores. Essas linguagens
utilizadas, inclusive, nas avdiacles, fez com que a angustia da prova fosse subdtituida por um
saudave clima de curiosidade e uma dimensfo IUdica foi acrescentada ao sisudo espago da aula,
contribuindo, ainda, para que os alunos ampliassem seus conhecimentos. Afinal, compreender que
as formas de expressdp atidica também se condituem em discursos sobre as questdes
contemporaness, representa a possibilidade de ampliacéo da leitura que jovens fazem do
mundo. O trabalho redlizado por George Deem, tem como tema a sala de aula, que é reproduzida
segundo estilos de reconhecidos mesires e escolas de pintura O fato de um artista demonstrar
interesse pela sda de aula, e expressalo aravés das pinturas, acrescentou valor a experiéncia
escolar, avalizando, de certaforma, a escolha do tema da pesquisa. Pela atitude dos jovens diante
das pinturas, julgamos satisfeito 0 desgo de oferecer a eles dguma coisa, em troca das pesquises.
Foram sdlecionadas as pinturas que agpresentavam maiores diferencas, com énfase em detalhes
variados, tentando oferecer um leque amplo de dimensdes que poderiam ser apreendidas pelos
jovens, em funcdo de seus valores e expectativas. A reflexdo tomou como objeto gpenas o dito
pelo auno, suas explicagdes e consderacdes sobre as pinturas escolhidas, ndo sendo redlizadas
andlises sobre o dgnificado intrinseco das mesmas e tampouco qualquer interpretacdo
psicandista. 1sso foi explicado aos aunos entrevistados. Cabe registro que as ponderagOes e
judtificativas dos dunos, para as escolhas, acabaram se condituindo num rico materid que serd
utilizado, ao longo dos capitulos. No Apéndice 2 gpresentamos as pinturas oferecidas, bem como
as escolhas redlizadas.

As entrevigas foram individuais e redizadas em varios lugares, no interior da escola, pois
apesar da biblioteca ter sdo oferecida como local para esse trabaho esteve fechada em vérios

horarios e foi substituida por sdas de aula desocupadas, sdla de video e jardim interno da escola.
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Organizamos um segundo encontro com os aunos entrevistados, no Centro Culturdl Sdo0
Paulo. Nessa oportunidade foram entregues a eles as transcrigoes dos depoimentos que haviam
feito, para que avaliassem as informacles registradas. Apesar de todos terem sido convidados,
compareceram apenas Adriano, Lilian, Fernando, Tiago, Cintia e Priscila Também foi
gpresentado o video The Wall®, a partir do qua conversamos sobre as questes disciplinares
presentes na escola. Essa discuss@o coletiva foi gravada em video mas, em fungo de problemas
técnicos, ndo foi transcrita.

Vé&ias “ordens’ poderiam definir a seqiiéncia dos capitulos, pois se para nés a questéo
mais importante € a disciplina, para os aunos, a lembranca mais forte, aguela que marcou foi a
da convivéncia. Para a escola, a fungdo consensua mente estabelecida como definidora de sua
identidade € a do ensino-aprendizagem. Comegaremos por agquela que os alunos destacaram
como mais importante: “A escola como lugar da convivéncid’. No segundo capitulo serdo
apresentados os trechos dos depoimentos dos aunos que remetem para a relacdo que
estabelecem com o conhecimento escolar: “A escola como lugar de ensinar e gprender”. Encerra
este trabaho o capitulo - Os véarios lugares da disciplina, para 0 qual foram selecionadas as faas
dos aunos que explicitam como sfo representadas as questdes disciplinares e onde, a guisa de
conclusdo, apontamos a presenca dessas questdes, em todo o percurso. Sérgio, auno d'O
Ateneu, nos acompanhara durante toda a caminhada no papel de duno que confirma
organizacdo escolar sobrevivendo desde o séeulo XIX. Os trechos de sua fda, assm
qualificadas, seréo sempre apresentados em italico, com a referéncia as paginas das quais foram
extraidas. Algumas ilustragbes da obra— O Ateneu, foram reproduzidas porque, elaboradas a

bico de pena pelo proprio Raul Pompéia, emprestam maior eloqiiéncia as descricdes.

33 WATER, Roger (roteiro). Pink Floyd — The Wall. Dirigido por Alan PARKER. 1982.
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A escola como lugar da convivéncia

ASHCAN SCHOOL
Figura3

... aqui mostra também o relaxamento na sala de aula e a violéncia na sala de aula.
Isso eu acho que nunca deve existir, a falta de respeito na sala de aula e é isso que ta
mostrando aqui, pelo fato de estas pessoas estarem brigando. E violento. Tanto na relacio

aluno e professor, professor e aluno, aluno e aluno... (Célia)
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A pintura de George Deem ASHCAN SCHOOL foi a representacdo de sala de aula
considerada “mais feia/ pintura que menos gostou/ tem na escola e detesta’, pela maioria
dos alunos. A justificativa para escolha teve como eixo, explicitado em varias falas, a
presenca da violéncia nas relagdes pessoais. E, para esses alunos, as relagdes pessoais, a
convivéncia que se estabelece na escola, a sociabilidade enfim, foi a dimensdo sublinhada,
guando perguntados sobre a lembranga/recordacdo mais forte/importante/marcante de suas
vidas escolares. Neste capitulo foram reunidos os trechos dos depoimentos, desses alunos e
de Sérgio em O Ateneu, que se referem a essa dimensdo, com o objetivo de destacar as
semelhangas e diferencas do cotidiano escolar entre esses dois momentos histéricos.

A indicagdo da amizade como dimensdo mais importante da vivéncia escolar pode
significar uma busca, por parte dos alunos entrevistados, de formas de relacionamento
menos institucionalizadas (como o séo as relagdes familiares, por exemplo) e, portanto,
mais abertas a invengdo. Ortega, 2000, ao discutir o empobrecimento das nossas formas de
sociabilidade, aponta para uma nova abordagem do interagir afetivo que, fugindo do
imaginario dominante, recupera a amizade como experimentacdo de novas formas de

sociabilidade, constituindo-se como um exercicio do politico:

Vivemos em uma sociedade na qual as relagdes permitidas séo
extremamente reduzidas ou simplificadas ja que uma sociedade que
aceitasse e fomentasse um nimero maior de relacGes seria extremamente
complexa de administrar e controlar. (p. 40)

(..) A amizade constitui uma alternativa as velhas e rigidas formas
de relagdo institucionalizadas, representando igualmente uma saida ao
dilema entre uma saturacdo de relagbes, surgido da dindmica da
modernizacdo, e uma solid&do ameagadora. (p. 55/56)*

Nos relatos de ontem e de hoje destacam-se, como grande contribuicdo da escola, as
relacdes com os pares, em funcéo de uma identidade definida pela idade e/ou pertencimento
a condicdo de aunos; eventuamente, com alguns professores, agueles considerados
“amigos’. Com maior freqUéncia, as lembrancas remetem para relagdes positivas mas, as
relacbes negativas também aparecem como marcantes, ainda que mas raras. Ao

descreverem essas relagdes vao explicitando suas opinides acerca de varios aspectos da vida

1 ORTEGA, Francisco. Parauma politica daamizade: Arendt, Derrida, Foucault. Rio de Janeiro: Relume Dumard, 2000. P. 40/55/56.
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escolar: escola publicalescola privada, peculiaridades do ensino noturno e da experiéncia de
guem concilia estudo e trabalho, a desigualdade econdmica interferindo nas relagbes com
0s colegas, caracteristicas das professoras que marcaram positivamente as lembrancas,
reprovagao etc.

Assim, também n'O Ateneu, classificado por seu autor como microcosmo da
sociedade, sé@o as relagbes estabelecidas no internato (com colegas, professores e,
principalmente Aristarco, o diretor) e fora dele, que ganham destague na narracdo. Relacdes
gue tornam Sérgio descrente da fraternidade do colégio, logo nos primeiros dias de aula.

O prazer de estar junto...

Antes de seu ingresso ' O Ateneu, Sérgio narra, sua freqiéncia como externo
durante alguns meses, a uma escola familiar do Caminho Novo. Na brevidade da descricéo
de sua primeira experiéncia escolar, 0 assunto principal sdo os colegas:

Ao meio-dia, davam-nos pdo com manteiga. Esta recordacdo gulosa é o que mais
pronunciadamente me ficou dos meses de externato; com a lembranca de alguns
companheiros — um que gostava de fazer rir a aula, espécie interessante de mono louro,
arrepiado, vivendo a morder, nas costas da méo esquerda, uma protuberancia calosa que
tinha; outro adamado, elegante, sempre retirado, que vinha a escola de branco,
engomadinho e radioso, fechada a blusa em diagonal do ombro a cinta por botdes de
madrepérola” . (Pompéia, p. 11/12). (grifo nosso)

Aqui, um paréntese. Vamos encontrar em muitas das descric¢des sobre os colegas do
Ateneu, insinuagdes de homossexualidade. Essas mencg0es, sempre que surgirem, Seréo
grifadas pela persisténcia com que aparecem e para que possamos comparélas a forma
Ccomo a mesma questdo € mencionada, pelos alunos de hoje.

No seu primeiro dian’O Ateneu, Sérgio € recomendado, pelo professor Manlio, ao
mais sério dos seus discipulos, 0 honrado Rebelo, 0 mais velho dos aunos na sala de ensino
superior de primeiras letras e com o qual divide o banco escolar. Sérgio o descreve:

Abriam-se as aulas a 15 de fevereiro. (p. 22)

(...) tinha 6culos escuros como Jodo Numa (o bedel). O vidro curvo dos 6culos
cobria-lhe os olhos rigorosamente, monopolizando a atencdo no interesse Unico da mesa

do professor. Como se fosse pouco, 0 zeloso estudante fazia concha com as maos as



témporas, para impedir o contrabando evasivo de algum olhar escapado ao monopdlio do
vidro. (...) Recebeu-me com um sorriso benévolo de avo; afastou-se um pouco para me dar
lugar e esqueceu-me incontinenti, para afundar-se na devoradora atencdo que era o0 seu
apanagio. (Pompéia, p. 25)

Apresenta, com énfase nos caracteres fisicos, os companheiros de classe:

... uma variedade de tipos que me divertia. O Gualtério mitdo, redondo de costas,
cabelos revoltos, motilidade bruscas e caretas de simio — palhago dos outros, como dizia 0
professor; o Nascimento, o bicanca, alongado por um modelo geral de pelicano, nariz
esbelto, curvo e largo como uma foice; o Alvares, moreno, cenho carregado, cabeleira
espessa e intonsa de vate de caverna, violento e estipido ... o Almeidinha, claro,
tranglUcido, rosto de menina, faces de um rosa doentio, que se levantava para ir a pedra
com um vagar languido de convalescente; o Maurilio, nervoso, insofrido, fortissimo em
tabuada ... |4 estava Maurilio, trémulo, sacudindo no ar o dedinho esperto ... olhos fulgidos
no rosto moreno, marcado por uma pinta na testa; o Negréo, de ventas acesas, |abios
inquietos, fisonomia agreste de cabra, canhoto e anguloso, incapaz de ficar sentado trés
minutos, sempre amesa do professor e sempre enxotado, debulhando um risinho de pouca-
vergonha, fazendo agrados ao mestre, chamando-lhe bonzinho, aventurando a todo ensegjo
uma tentativa de abraco que Manlio repelia, precavido de confiancas; Batista Carlos, raca
de bugre, vélido, de ma cara, cocando-se muito, como se 0 incomodasse a roupa no cor po,
alheio & coisas da aula, como se ndo tivesse nada com aquilo, espreitando apenas o
professor para aproveitar as distragtes e ferir a orelha aos vizinhos com uma seta de papel
dobrado. (...)

Digno de nota havia ainda o Cruz, timido, enfiado, sempre de orelha em pé, olhar
covarde de quem foi criado a pancadas, aferrado aos livros, forte em doutrina crista, facil
como um despertador para desfechar as licdes de cor, perro como uma cravelha para
ceder uma idéia por conta propria; o Sanches, finalmente, grande, um pouco mais mogo
gue o venerando Rebelo, primeiro da classe, muito inteligente, vencido apenas por
Maurilio....

O resto, uma cambadinha indistinta, atormentados nos ultimos bancos, confundidos

na sombra preguicgosa do fundo da sala.
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Fui também recomendado aos Sanches. Achei-o supinamente antipatico: cara
extensa, olhos rasos, mortos, de um pardo transparente, |abios Umidos, porejando baba,
meiguice viscosa de crapula antigo. Era o primeiro dia de aula. Primeiro que fosse do coro
dos anjos, no meu conceito era a derradeira das criaturas. (Pompéia, p. 25/26)

Fernando, com 17 anos, nos diz da lembranca que ficou, pensando em toda a sua
vida escolar:

Da escola em s? Snceramente, foram grandes amigos. Gosto da escola,
principal mente de amigos, colegas.

Para sair nos finais de semana, Fernando se reiine com alguns alunos desta escola e
outros de outro colégio, no qual estudou, assim como Marcelo que faz programas sempre
com amigos, inclusive viagens. Para ele, entrar num colégio sem conhecer ninguém é uma
barra. E preciso fazer logo amizade para poder compartilhar com alguém.

Em todos os relatos percebe-se que, para esses jovens, a escola € um espago, quase
gue exclusivo, para a constituicdo das turmas. Alguns encontros acontecem com a turma da
rua, ou bairro; raros aqueles que se dao no ambiente de trabal ho.

E o caso de Leandro, que diz morar longe, Vila Facchini, o que o impede de
encontrar os colegas fora da escola. Diz que tem dificuldades em fazer amigos e ndo tem
outra turma, além daguela formada neste lugar. Como todos 0s outros gosta da escola por
causa das amizades. Isso € 0 que €la tem de melhor. Em suas palavras. tem poucas e
valiosas amizades, como em outra escola que estudou. Ao responder o que marcou mais sua
vida escolar, desde o pré-primario até o colegial, faz o seguinte jogo de palavras:

Eu sempre fui um aluno dedicado aos estudos, entdo como se diz feliz nos estudos e
infeliz nas relacbes pessoais...

Para 0 Thiago, a convivéncia nas escolas foi t&o importante que Ihe possibilitou
formar uma banda com um amigo da escola atual, e outros do colégio que freglentou no
passado.

Cintia reitera: a lembranca mais forte que ficou foi dos amigos. Ressalva que alguns
professores foram seus amigos mas a quantidade maior foi colegas: € assim que chamam os
companheiros de idade e condicdo (alunos). Perguntada sobre a importéncia da escola como

um lugar para fazer amigos, responde:
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E sim. E o melhor lugar para fazer amigos: a escola.

No entanto ressalva que existem pessoas “ umas mais legais, outras mais chatas’ .
Esse julgamento se refere tanto aos professores quanto aos colegas. Concorda que a escola
sgja um bom lugar para amizades, mas que depende de com quem se fala, com quem se
conversa, pois todo lugar tem coisa ruim e coisa boa. Qualifica esta escola como boa por
gue os professores s&o bons e as pessoas sdo legais.

Em algumas experiéncias de conciliagdo entre escola e trabalho a presenca dos
amigos pode amenizar o desgaste, apesar das dificuldades. E o caso de Viviani que trabalha
o diatodo e estuda a noite. Acorda as 6h00, sai de casa as 6h55 e chega meia-noite, todos
os dias. Vem direto do trabalho paraaescolae diz que:

... todo final de ano estou acabada.

Nos finais de semana aproveita para dormir e sair com 0s amigos.

. meu contato € aqui; com pessoas jovens € aqui no colégio porque onde eu
trabalho sdo pessoas bem mais velhas.

Esta repondo aula no periodo da manha e nota a diferenca entre os dois periodos, no
gue se refere ao animo dos alunos. O periodo da manha:

... parece que é muito mais puxado, por que 0 povo tem mais animo para vir a
escola. O pessoal da noite ndo, ja trabalhou o dia inteiro, estd todo mundo com fome,
cansado, ent&o o aproveitamento é menor....

Trabalho e escola podem se conciliar de formaideal, como conta Cédlia, para quem a
melhor recordac@o da escola foi quando os amigos da escola eram também amigos do
trabal ho.

Que eu nunca esgueci? Acho que foi a recordacdo..., sempre gque eu penso em
escola, eu penso na 8 série, quando eu comecel a trabalhar.... Na 8 série quando eu
comecei a trabalhar e 0 pessoal do meu servico era o pessoal do meu colégio, eles também
entraram no MesMo Servico que eu, era do mesmo colégio gque eu, entdo ficou legal a
escola. Tanto que, quando eu lembro da escola eu lembro da 8 série, porque foi 0 ano
melhor porgue eu s6 tenho amigo aqui nas escola; porque na rua, como eu trabalho o dia
todo e final de semana eu ndo estou namorando, eu prefiro a escola. Eu falto bastante, mas

ndo é porque eu falto no colégio, é porque eu fico agui embaixo cabulando aula, entendeu?




Porgue o colégio é a parte mais legal de todos os meus dias, porque € na sala que eu

converso, eu tenho meus amigos, N80 posso ir na casa deles (grifos nossos), Nndo sei nem

onde eles moram, entdo eu me reuno com eles aqui. ... € o ponto de encontro. Entdo meus
amigos estao todos aqui.(grifo nosso). Os trechos grifados seréo retomados.

Confirma que € a dimensdo mais importante e conta que quando nao conhecia
ninguém, ndo tinha vontade de vir para a escola. E somente a partir do momento que
comega a conhecer todo mundo, que passou a adorar vir para o colégio e ndo falta mais. A
escolha desta escola foi determinada pelo fato de conhecer algumas pessoas que nela
estudavam.

Para Sérgio, d O Ateneu, uma amizade descrita como prazerosa foi aguela
estabelecida com Bento Alves, aluno do curso superior, eleito bibliotecario, de voto
unanime. O acesso a biblioteca do colégio foi possivel gragas a intervencdo desse amigo.
Vinculada ao Grémio Literdrio Amor ao Saberz, possuia uma colecdo de quinhentos a
seiscentos volumes de variados textos, entre os quais encontra Julio Verne, a quem diz
dever uma multiddo numerosa dos amaveis fantasmas da primeira imaginagdo. Deixemos
gue ele descreva essa amizade:

A amizade do Bento Alves por mim, e a que nutri por ele, me faz pensar que, mesmo

sem o carater de abatimento que tanto indignava ao Rebelo, certa efeminacdo pode existir

como um periodo de constituicdo moral. Estimei-o femininamente (grifo nosso), porque era

grande, forte, bravo; porque podia me valer; porque me respeitava quase timido, como se
nao tivesse animo de ser amigo. Para me fitar esperava que eu tirasse dele os meus olhos.
A primeira vez que me deu um presente, gracioso livro de educacao, retirou-se corado,
como gquem foge. Aquela timidez, em vez de alertar, enternecia-me, a mim que alias devia
estar prevenido contra escaldos de &gua fria. (...)

Na biblioteca, Bento Alves escolhia-me as obras. imaginava as que me podiam
interessar; e propunha a compra, ou as comprava e oferecia ao Grémio, para dispensar-se
de mas dar diretamente. No recreio ndo andavamos juntos; mas eu via de longe o amigo
atento, seguindo-me o seu olhar como um cdo de guarda.

Soube depois que ameacava torcer 0 Pescoco a quem Pensasse apenas em me

2 O Grémio Literério Amor ao Saber existiu de fato no Colégio Pedro 11 e Raul Pompéia freglientou sua tribuna, aos quinze anos.



ofender; seu irmado adotivo! confirmava. (grifo nosso) (Pompéia, p. 73/74)
... também com professores

Como foi registrado, os professores também podem ser considerados amigos e
incluidos nas lembrancas marcantes, quando se relacionam com os alunos de maneira
diferenciada. E o que nos conta Jo&o Henrique, 18 anos. Mantém amigos de outra escola, e
diz que tem muitos, muitos amigos nesta, mas que apenas um faz parte da turma dos finais
de semana, composta pelos amigos do bairro. Nesta escola prefere conversar com todo
mundo, percorrendo 0s varios grupos, panelas que se formam no paétio, no intervalo. No
entanto, relacdo com os amigos € contada como menos importante que aquela que
estabeleceu com professores e que foi considerada mais significativa. Para ele, portanto, a
recordacdo mais forte que ficou foi de duas professoras. Diz que marcaram muito, em sua
vida: Heloisa, quando estava na 3 série e Junia, na 8° Série. Ndo lembra que matéria
lecionavam, mas diz que marcaram muito sua vida. (Por que?)

Porgue essas duas professoras, na sala, elas davam uma atencdo especial para o
aluno, entendeu; tanto para aqueles que eram mais bagunceiros (que eu era um dos mais
bagunceiros), quanto para aqueles que eram mais empenhados, entendeu. Era como um
pai e uma mde assm: dava conselho, dava dicas para gente se divertir, numa boa,
saudavel, ela ajudava o grémio a participar, assim de eventos, tipo campeonatos; foram as

professoras que ndo s davam a aula * mas também participavam na vida particular do

aluno; davam um conselho, assim: & vezes alunos que tinham problemas com os pais,
entendeu, ela ajudava, ou entdo chamava a mae para conversar. Fora a disciplina, ndo tem
nada a ver, estou falando da vida do aluno, entendeu; ent&o foram duas professoras super
bacanas, entendeu, que eu gostei muito. Entdo quando vem esse lance de lembrar de
colégio, de escola, antepassado assim, eu lembro dessas duas professoras. (grifo nosso).
O sofrimento por estar junto

A convivéncia também inclui relagBes dificeis, que marcam negativamente as
lembrancas escolares, aproximando os jovens dessa pesquisa aos jovens d’O Ateneu.

Comecemos pela descricdo que Rebelo — colega ao qual o Prof. Manlio recomenda Sérgio,

3 Como veremos no préximo capitulo, os alunos consideram que dar aula é falar estritamente sobre o conteido da matéria.



faz sobre os rapazes d'O Ateneu, no primeiro dia de aula de Sérgio. Neste trecho se
evidenciam as relacfes sustentadas na hipocrisia, supremacia da forca fisica, hierarquia
rigida, autoritarismo e violéncia. Essas relacdes ddo concretude as marcas caracteristicas da

realidade brasileira do periodo, em descri¢do carregada de amargura:

Figura4

Era hora de descanso; passeavamos, conversando. Falamos dos colegas. Vi entéo,
de dentro da brandura patriarcal do Rebelo, descascar-se uma espécie de inesperado
Tersito, produzindo injurias e maldi¢des. ‘Uma corjal Nao imagina, meu caro Sérgio.
Conte como uma desgraca ter de viver com esta gente’. E esbeicou um |abio sarcastico
para os rapazes que passavam. ‘Ai vao as carinhas sonsas, generosa mocidade... Uns
perversos! Tém mais pecados ha consciéncia que um confessor no ouvido; uma mentira em
cada dente, um vicio em cada polegada de pele. Fiemse neles. S0 servis, traidores,
brutais, adulGes. Vao juntos. Pensa-se que sdo amigos... Socios de bandalheira! Fuja deles,
fuja deles. Cheiram a corrupcéo, empestam de longe. Corja de hipocritas! Imorais! Cada
dia de vida tem-lhes vergonha da véspera. Mas vocé é crianca; ndo digo tudo o que vale a
generosa mocidade. Com eles mesmos ha de aprender o que sdo... Aquele é o Malheiro, um

grande em ginastica. Entrou graudo, trazendo para ca os bons costumes, de quanto colégio



por ai. O pai é oficial. Cresceu num quartel no meio da chacota dos pracgas. Forte como um
touro, todos o temem, muitos o cercam, os inspetores ndo podem com ele; o diretor
respeita-o; faz-se a vista larga para os seus abusos... Este que passou por nds, olhando

muito, € o Candido, com aqueles modos de mulher, aquele arzinho de quem saiu da cama,

com preguica nos olhos... Este sujeito... Ha de ser seu conhecido. Mas faco excegoes: ali
vem o Ribas, esta vendo? Feio, coitadinho! Como tudo, mas uma pérola. E a mansiddo em

pessoa. Primeira voz do Orfedo, uma vozinha de moca que o diretor adora. E estudioso e

protegido. Faz a vida cantando como os serafins. Uma pérola!’
(...) “Viu aquele da frente, que gritou calouro? Se eu dissesse 0 que se conta dele...

agueles olhinhos umidos de Senhora das Dores.... Olhe; um conselho; faga-se forte aqui,

faca-se homem. Os fracos perdem-se.
Isto € uma multidéo; é preciso forga de cotovelos para romper. Nao sou crianca,

nem idiota; vivo sO e vejo de longe; mas vejo. N&o pode imaginar. Os génios fazem aqui

dois sexos, como se fosse uma escola mista. Os rapazes timidos, ingénuos, sem sangue, S0

brandamente impelidos para o0 sexo da fragueza; sdo dominados, festejados, pervertidos

como meninas ao desamparo. Quando, em segredo dos pais, pensam gue 0 colégio é a

melhor das vidas, com o acolhimento dos mais velhos, entre brejeiro e afetuoso, estao

perdidos... Faca-se homem, meu amigo! Comece por ndo admitir protetores. (grifos

nossos) (Pompéia, p. 27/28)

Sérgio tera dificuldades em seguir o conselho dado por Rebelo, pois, no Ateneu
também a forma como os aunos eram organizados impde relagdes de assimetria:

No Ateneu formavamos a dois para tudo. Para os exercicios ginasticos, para a
entrada na capela, no refeitorio, nas aulas, para a saudacdo ao anjo da guarda, ao meio-
dia para distribuicdo do p&o seco depois do canto. Por amor da regularidade da
organizacao militar , repartiam-se as trés centenas de alunos em grupos de trinta, sob o
direto comando de um decuri&o* ou vigilante. Os vigilantes eram escolhidos por selecdo de

aristocracia, asseverava Aristarco. (Pompéia, p. 33)

4 E o0 método Lancaster, explicado por Fernando de Azevedo “cada grupo de alunos (ectria) era dirigido por um deles @ecuriZo),
mestre da turma, por menos ignorante ou, se 0 quiserem, por mais habilitado. Por essaformaem que o professor explicava aos meninos e
estes divididos em turmas, mutuamente se ensinavam, bastaria um sd mestre para uma escola de grande nimero de alunos. (...) O Sstema
fora erigido em método oficial, imposto em todas as escolas primarias do Império”. AZEVEDO, p. 564, apud LAJOLO, .Marisa &
ZILBERMAN, Regina. A formago da leiturano Brasil. 2.ed. S30 Paulo: Atica, 1996. p. 339 - Nota de rodapé 93.
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Esse tipo de organizacdo é emblematica da tese da dupla disciplina, sustentada por
Cannetti, 1986, apud. Fernandes, 19945

A disciplina declarada € a ordem que obriga a reprimir os
impulsos esponténeos e a engolir ordens e mais ordens. A cada ordem
obedecida, e todas séo, fica um aguilhdo, um espinho, que torna a
obediéncia ainda mais rigida, ordenada e rapida. A disciplina secretaéada
promogao gracas a qual o obediente “deve comegar a dar ordens também,
e fazendo isso comega alivrar-se de uma parte de seus aguilhdes. (...) Cada
posic8o permaneceu exatamente a mesma, cada palavra continua sendo
exatamente a mesma. Outros ficam parados diante dele, exatamente na
mesma posi¢cdo que ele assumia anteriormente. Dele se ouve a mesma
formula que ele ouvia antes, com 0 mesmo tom de voz, carregada com a
mesma energia.

Essa vigilancia exercida pelos proprios alunos pode ser encontrada hoje, em
agumas escolas, na figura do monitor de classe. No entanto, ndo foi citada nos
depoimentos dos alunos entrevistados.

Vejamos em quais situagdes sao identificadas as relacdes negativas, hoje.

Célia também tem uma recordacdo dificil de suas relagdes com os colegas. No seu
caso, partilhar a mesma idade e condicdo de aluna néo foi suficiente para criar identidade
com O grupo. Segundo seu relato, isso ocorreu por que tinha uma sSituagdo econdmica
inferior ao resto do grupo:

Coisa ruim eu lembro. Como eu era muito boba, tinha as meninas muito frescas,
elas viviam esnobando, € a primeira coisa que eu lembro, foi no prézinho, primeiro ano que
€eu entrei no colégio, eu lembro disso dai... Porgue elas eram ricas e eu ndo, entdo eu nao
podia brincar com elas... Poderiam néo ser, mas a mae delas devia ter mais condicdes,
entdo elas tinham a turminha delas e eu ndo podia brincar com elas; quando eu chegava
elas ficavam rindo da minha cara. (...) Que eu me lembro s6 tinha uma calca parair para o
colégio, entdo todo mundo ficava olhando; eu ndo tinha culpa de nada. Minha mae
trabalhava anoite, trabalhava o dia e anoite, entdo eu ndo podia, ndo tinha nem uniforme;

acho gue naquela época nao tinha nem uniforme no colégio. Entdo é a coisa mais triste que

5 CANNETTI, Elias. Massa e poder. Sdo Paulo: Ed. Da Universidade de Brasilia e Ed. Melhoramentos, 1986. p. 350-351, apud
FERNANDES, op. cit. p. 177/178.



eu me lembro.

Tendo indicado a pintura ASHCAN como a que menos gostou em funcdo da
violéncia nela identificada, Célia explica o significado da violéncia paraela:

Nao aquela fisicamente, pode ser que tenha alguns casos, mais aquela verbal: uma
pessoa agredindo a outra, ninguém mais tem direito de ndo saber, todas tem que saber,
professor que ndo tem paciéncia em explicar e agride o aluno, verbalmente também. Eu
acho gue isso € violéncia, ndo devia ter isso, estamos aqui para aprender, todos tem que
respeitar todo mundo...

Da mesma forma, para Lilian, 18 anos. Quando perguntada sobre a pintura que
detestava, responde:

Que eu detesto? (risada) Deve ser, com certeza, essa daqui. (Figura 3, Ashcan)

Explica

Bom, o que eu interpretel nessa foto € questdo de relacdo com as pessoas. Bom,
comigo pelo menos é uma relagdo ruim, porgue, sei 1a, sempre, tanto de professores como
de alunos que a gente conhece, que a gente acaba pegando raiva. Acho que é mais aquela
ali, com certeza. Logo de cara ja identifiquel.

Apesar de apontar relagdes negativas, Lilian conta que sempre gostou de ir a escola
e do convivio com os amigos, “ que hoje emdia, vocé ndo vé mais” .

L uciana também achou Ashcan a pintura que mais parece com a escola:

Hoje em dia, eu pelo menos acho que € aquela que o pessoal esta brigando dentro
da sala. Porque agora eu ja ndo estou mais na escola assim, ja nao tem o mesmo
significado a escola para mim; agora para mim é s6 terminar, eu quero so ver o fimlogo,
de uma vez. Entdo agora a gente ja fica mais numa guerra mesmo com os professores, que
€ paraterminar logo e se ver livre logo. Eu vejo assim, eu ndo agliento mais.

(V océ esta cansada da escola?)

Eu estou.

(JAteve algum momento que ndo era assim?)

ISSO comegou esse ano, porque 0 ano passado eu repeti, e depois dessa minha
reprovacdo eu peguei assim, eu fiquei meio que traumatizada com a escola, foi uma

frustracdo muito grande eu ter repetido o ano passado... Antes, até 0 ano passado nessa
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escola eu senti, ndo sei porque, mas a escola tem uma certa resisténcia em as pessoas
formarem num todo, a sala inteira, por exemplo, numa unido. Na minha outra escola era
diferente, era todo mundo amigo, mesmo porque todo mundo conviveu junto desde
pequenininho, cresceu junto, era uma amizade bem maior, aqui j& comeca uma coisa mais
seletiva, as pessoas sdo mais..., ndo € tao facil fazer uma amizade aqui nesse colégio, eu
ndo sei se é porque € de segundo grau e cada um tem a sua turma, as pessoas vao
procurando seu caminho, mas eu acho que aqui, eu achei que fosse mais facil fazer
amizade, mas ndo é.

Definindo-se como uma aluna muito participativa e critica ela atribui sua
reprovagdo a perseguicao, portanto sua fala sera retomada no terceiro capitul o.

Para Sérgio, os dissabores n'O Ateneu se iniciam na convivéncia com os colegas

mais velhos. Novato, no colégio se sente a mercé da brutalidade dos maiores:

Figura5

Ao primeiro banho ¢, amedrontou-me a desordem movimentada.

(...) Procurei o recanto dos menores. (...) Mal tinha eu entrado, senti que duas

6 “ Natacao chamava-se 0 banheiro, construido numterreno ... vasta toalha d’ agua ao rés da terra, trinta metros sobre cinco, com
escoamento para o Rio Comprido, e alimentada por grandes torneiras de chave livre. O fundo invisivel, deladrilho, oferecia uma
inclinag&o, baixando gradual mente de um extremo para outro. Acusava-se ainda mais esta diferenca de profundidade por dois degraus
convenientemente dispostos para que tomassem pé as criangas como 0s rapazes desenvolvidos. Em certo ponto a agua cobria um
homenT” . Pompéia, op. cit., p. 32



maos, no fundo, prendiam-me o tornozelo, o joelho. A um impulso violento cai de costas; a
agua abafou-me os gritos, cobriu-me a vista. Senti-me arrastado. Num desespero de
asfixia, pensei morrer. Sem saber nadar, vi-me abandonado em ponto perigoso; e
bracejava, atoa, imerso a desfalecer, quando alguém me amparou. Um grande tomou-me
ao ombro e me depls a borda, estendido, vomitando agua. Levei algum tempo para me
inteirar do que ocorrera. Esfreguel por fim os olhos e verifiquel que o Sanches me tinha
salvo. ‘la afogar-se!’ disse ele, amparando-me a cabega enquanto me desempastava 0s
cabelos de cima dos olhos. Meio aturdido ainda, contei-lhe efusivamente o que me haviam
feito. ‘Perversos!’” observou-me o colega com pena, e atribuiu a brutalidade a qualquer
peste que fugira no atropelo dos nadadores, desvelando-se em solicitudes por tranquilizar-
me. Tive depois motivo, para crer que o perverso e a peste fora-o ele proprio, na intencao
de fazer valer um bom servico.

Mas a conseqgiiéncia imediata do fato foi que forcel a repugnancia que o Sanches
me causava e me fiz todo gratidao para com ele e intima amizade. Curiosa e acidentada
tinha de ser essa minha aventura de apego e confianca. (Pompéia, p. 33)

Aqui a assimetria é definida pela forca fisica e diferenca de sérieflidade e é a partir
desse incidente que Sérgio aceita Rebelo como seu protetor, o que vai lhe trazer outros
dissabores.

Observamos que € bastante comum as criangas/jovens comecarem a freqlentar a
escola com grande expectativa e, ao longo dos anos, irem se desgostando da instituicdo e se
afastando dela. Lilian, por exemplo, gostava muito de ir a escola, desde pequena, pelo
convivio com meus amigos, meus amiguinhos..., isso é o que eu lembro, o pessoal, do jeito
gue eles brincavam. Ficou doente por gque queria ir para a escola, forcando a mée a colocé
la. FreqUentou a mesma escola, da 4. série até o 1° colegial:

A escola era bonita, era grande, o ensino era legal, tinha bastante amizade com o
pessoal, eu gostava ....

No entanto, conta que hoje ndo é mais assim, tornou-se uma obrigacdo. Como nos
diz Fernandes, 1994 "

A educagdo, processo de moralizacdo, é o longo percurso que a

7 FERNANDES, op. cit. p. 80 e 154.
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crianca devera trilhar para se tornar um adulto normal, (...) avida escolar é
seu processo de iniciagdo a “vida séria’ e é também, simultaneamente um
infanticidio. (p. 80)

A crianca pertence a0 mundo das paix0es e habita entre os
selvagens; entre ela e os adultos normais ha o fosso da mais radical
dicotomia e polarizagdo. H& que sufocar e cortar sua curiosidade, sua
mobilidade, suavivacidade, fantasia e imaginagao. (p. 154)

Na mudanca para a escola publica Lilian foi reprovada, na 72 série. O mais terrivel
nessa reprovacao foi todas as colegas passarem para a série seguinte e ela ndo. Nesse ano
precisou estudar a noite porgue estava procurando emprego, que Ndo conseguiu porque nao
tinha experiéncia. Assim, detestou estudar a noite:

...as pessoas sdo muito..., pelo menos na minha sala eram muito bitoladas, elas ndo
sabiam, era assim, emprego, casa, ndo tinha uma coisa mais..., sei 1, para mim foi a pior
coisa que eu fizna minha vida...

No limbo... a sexualidade

A vivéncia da sexualidade em um internato sO para meninos, no final do século
passado, era encarada, certamente, com muitas reservas e objeto de permanente vigilancia.
Dai a forma como aparece na narragdo. As relacdes com o género feminino sdo raramente
mencionadas por Sérgio. Apenas duas mulheres tém presenca destacada entre os rapazes,
representando cada uma os modelos femininos vigentes de virtude e pecado: a esposa de
Aristarco, D. Ema ... bela mulher em plena prosperidade dos trinta anos de Balzac.... e
Angela, responsavel por aguns dos trabalhos domésticos d’ O Ateneu:

N&o escolhia amores. Era de todos como 0s elementos; como 0s elementos, sem
remorso das desordens e depredacdes. Franqueava-se a concorréncia. Havia lugar para
todos a sombra dos cabelos castanhos, que Ihe podiam vestir as copiosas formas, fartos,
perpetuamente secos, que ela sacudia a correr como uma poeira de feno. (Pompéia, p.
66/67)
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Figura 6

Com maior frequéncia, como destacado em vérios trechos, o encantamento ou
atracdo pelos atributos dos colegas sdo caracterizados como predicados femininos,
expressando uma classificag@o rigida de papéis na definicdo de género. Um episddio
explicitaavigilancia de cem olhos que a sexualidade requeria e o veredicto de imoralidade
no julgamento da comeédia colegial dos sexos:

Fala de Aristarco narrada por Sérgio: ‘ Tenho a alma triste. Senhores! A imoralidade
entrou nesta casa! Recusei-me a dar crédito, rendi-me a evidéncia ...". Com todo vigor
tenebroso dos quadros tragicos, historiou-nos uma aventura brejeira. Uma carta comica e
um encontro marcado no Jardim. ‘Ah! Mas nada me escapa... tenho cem olhos. Se sdo
capazes, iludam-me! Estd em meu poder um papel, monstruoso corpo de delito! Assinado
por um nome de mulher! Ha mulheres no Ateneu, meus senhores!’

Era uma carta do Céandido, assinada Candida.

‘Esta mulher, esta cortesa fala-nos da seguranca do lugar, do sossego do bosque,
da soliddo a dois... um poema de pouca vergonha! E muito grave o que tenho a fazer.
Amanha é o dia de justical Apresento-me agora para dizer somente: serei inexoravel,
formidando! E para prevenir: todo aquele que direta ou indiretamente se acha envolvido
nesta miséria... tenho a lista dos comprometidos... € que negar espontéaneo auxilio ao

procedimento da justica, seré reputado camplice e como tal: punido!’



Este convite era um verdadeiro arrastdo. Remexendo a gaveta da consciéncia e da
memoria, ninguém havia, pode-se afirmar, que ndo estivesse implicado na comédia
colegial dos sexos, ao menos pelo enredo remoto do ouvi dizer. Ouvir dizer e néao
denunciar logo, era um crime, dos grandes na jurisprudéncia costumeira. A devassa
prometida fazia alarma geral. Como prever as complicacdes do processo? Como adivinhar
0 segredo tremendo da lista? (Pompéia, p. 104/105)

O gue mudou hoje, no trato dessas questdes? Peco licenca para apresentar um relato
pessoa. Quando iniciei minha experiéncia docente, em uma escola publica de 2° grau em
1976, testemunhei situacéo bastante parecida a descrita por Sérgio, e na qual foram
envolvidas algumas aunas e uma professora. No segredo da sala da diretora, com a
participacdo apenas dos professores efetivos, antigos na escola, foi instaurado um
“inquérito” sustentado na delacdo, para averiguar possivels “casos de homossexualidade”
na escola. O saldo: alguns pais foram convencidos a tirar as filhas da escola; uma das
alunas envolvidas tentou suicidio, na avenida em frente a escola, e uma manobra
administrativa deixou a referida professora sem aulas, nessa escola, no ano seguinte.

Quanto aos alunos entrevistados, alguns poucos relatos mencionaram namoros na
escola e somente quando perguntado. Entre estes, 0 comum era dizerem que a escola pode
ser um bom lugar para namorar mas que nao gostavam pois o convivio didrio acabava por
dificultar a relacdo. Uma Uunica auna (Priscila) fez referéncia a questdo da
homossexualidade, no seguinte contexto:

... acho que a primeira coisa que a gente lembra é dos amigos, depois a gente vai
pensar na escola, nos professores, no resto. Acho que fica mais forte com as amizades
surgidas na escola, porque é o lugar mais facil para fazer amizades.

As pessoas com as quais passeia, S80 as mesmas da escola. Quando pergunto se tem
amigos, meninos e meninas, responde:

Meninos e meninas. Todo tipo de amigo, até veado. (ri)

(Como é que a turma lida com a homossexualidade?)

Coitados, da do. Nao que da doé dele, é que ele é muito enxerido, entdo 0s meninos
nao aguentam. Ele se da bem com muitas meninas, muitas meninas sdo amigas dele, mas

meninos, meninos de verdade, ndo admitem ter uma pessoa assim, porgue nNdo € uma coisa



normal, agora todo lugar tem, entdo ele ndo pode abrir a boca que tiram sarro dele. Agora
menina ja lida com mais facilidade, j4 aceita o fato de uma pessoa ser homossexual,
homem, entendeu. Homem ser homossexual. Agora, mulher eu nunca vi, ndo sel qual seria
minha reacéo, acho que eu nem chegaria perto. A mesma coisa, acho que 0 que 0s meninos
pensam do homossexual, eu vou pensar quando encontrar uma menina, entendeu. Eu vou
ficar longe. Os meninos ficam longe para n&o se envolver, eu vou ficar longe para ndo me
envolver.

Ao falar sobre as dificuldades que os homossexuais enfrentam, Célia aponta o
preconceito e a discriminacdo “dos outros’. No entanto, a homossexuaidade feminina
“nunca foi vista’. Acha “natural” a homosssexualidade masculina e critica a discriminacéo
contra eles, uma vez que € amiga de homossexuais masculinos, mas perguntada sobre a
homossexualidade feminina acha estranho esse comportamento entre as mulheres e diz ndo
conhecer nenhum caso na escola. Provavelmente, se pedissemos aos alunos entrevistados
gue descrevessem seus colegas, encontrariamos, um seculo depois, ausdes ao

homossexualismo muito parecidas com as que foram grifadas nos trechos d’ O Ateneu.

Espaco como lugar das relagtes

As escolhas das pinturas, feitas pelos alunos, obrigaram a olhar, mais atentamente,
para o espaco/tempo que eles dispdem nas escolas. A consulta & planta original desta escola
somada aos depoimentos, nos permitem concluir que restam poucos lugares e tempos para
gue os alunos usufruam, livremente, da companhia com os pares. Varios espagos aprazivels
estdo interditados para eles. grades e portas impedem o acesso aos jardins, ao quintal com
arvores frutiferas e aos pétios internos descobertos. Os espacos sancionados sdo: a Cantina,
gue tem um estilo de lanchonete, igual as milhares espalhadas pela cidade e, em
continuidade, um pétio coberto e o estacionamento, amplo e descoberto, com entrada pela
frente do edificio. Estes sdo os recantos liberados para os alunos e ocupados com maior
liberdade: podem comer, beber, conversar, fumar (somente no periodo noturno), ir ao
banheiro (sem dar satisfagdes) e namorar. O problema, porém, € o tempo curto para tantas
atividades. os 20 minutos do recreio e alguns minutos entre a liberagdo do portédo de

entrada, no comeco de cada turno, e a subida ao primeiro andar, para o inicio das aulas.



Alids, o transito entre os pavimentos também é regulamentado: das duas escadas de acesso,
uma é de uso exclusivo para professores e funcion&rios e o0 aluno que é surpreendido
utilizando-a € obrigado a voltar. Alguns alunos se queixaram dessa horma porque no
horério do intervalo a Unica escada liberada tem o fluxo comprometido pelo grande nimero
de alunos a usala. Um espaco bastante freqlentado pelos alunos é a sala de coordenagéo,®
na qual realizam trabalhos escolares em dois computadores, Unicos de uso livre. Outro
espaco que pode ser utilizado para convivéncia, em horérios estritos, € o lugar do grémio
que na planta oficial tinha reservada uma ampla sala com 72n?, transformada agora em sala
de Educacéo Artistica. Para este foi reservado, no andar superior, um espaco surpreendente:
aquilo gue era um dos sanitarios femininos para professores, sendo que a parte hidraulica
foi separada por uma parede e permanece trancada, restando, portanto, um espaco menor do
gue os, aproximadamente, 5 n?, previstos para 0 Sanitario. Alias, dos |15 banheiros
construidos segundo a previsao da planta original, sete foram desativados para outro uso ou
simplesmente trancados; trés se tornaram de uso exclusivo de professores e/ou
funcionérios; um para uso exclusivo da Associacdo de Pais e Mestres, dois para uso do
publico do teatro, restando dois para atender os 2.100 alunos. cada um abriga sete peguenas
divisorias — espécie de baias - areservar cada vaso sanitario. Ha4 uma despropor¢do evidente
entre a distribuicdo desses lugares e o nimero de usuarios que os utilizam, congestionando
0 espaco nos horérios de intervalo.

Essa escassez de espacos e horérios exclusivos para convivéncia confirma que a
preocupacdo com maior controle, é a hipotese que esclarece essa organizagdo, pois as
disciplinas criam espagos, a0 mesmo tempo, arquiteturais, funcionais e hierérquicos. Ao
controle dos corpos deve-se somar um controle das atividades, de forma a obter a mais
perfeita adequacdo entre um e outro, o funcionamento do primeiro como uma maquina
eficiente. Cada corpo e os corpos em conjunto, como pegas de engrenagem, compondo
forgas. E pelo controle do tempo que corpos e atividades se gjustam. O tempo deve ser
segmentado, previsto em detalhe, de acordo com as seqliéncias, num ritmo controlado para

garantir sua utilizagd plena. E a utilizagi dos métodos de conjunto: horarios,

8 Essa é a sala utilizada pelos docentes designados para exercer as funcdes de coordenagéo pedagdgica, conforme disposto na Resolucéo
28 de 4-4-1006 do Gabinete da Secretéria.



treinamentos col etivos, exercicios, vigilancia global e minuciosas. E uma forma objetiva de
poder que se propde a tarefa de controlar a periculosidade dos individuos, considerando-os
de acordo com suas potencialidades. Diferentemente das sociedades penais, que puniam 0s
atos considerados, por lei, infratores, danosos ao corpo social e apoiavam a busca da
verdade na forma do inquérito, nas sociedades disciplinares € a norma que define os
comportamentos adequados, corretos, normais. Nestas, a busca da verdade se da através do
exame e da vigilancia. ©

Como nos diz Frago, 1998:
O problema, o primeiro problema, se coloca quando se carece de
espaco ou de tempo. H& muitas maneiras de impedir ou de proibir, mesmo
sem faze-lo de forma expressa. Basta que se ocupem todos 0s espagos e
todos os tempos. Um projeto totalitério seria aguele em que os individuos,
isolados ou em grupo, ndo dispusessem de espacos e de tempos. De espagcos

aos quais |hes dessem sentido fazendo deles um lugar.

A resposta mais freguiente dos alunos a esse controle € a transgressdo. Observamos
em seus relatos a desobediéncia sistemética daquelas regras expressas nas Normas
Disciplinares da escola, que se referem ao disciplinamento dos espacos/tempos escol ares:

- Evitar circular por areas vedadas aos alunos como: &rea administrativa e
demais dependéncias de uso exclusivo para funcionérios, corpo docente e administrativo da
escola

- Manter siléncio, respeito e atencado as aulas;

- Ausentar-se de aulas, sem autorizacdo do professor, “matar aulas’, etc.

No trecho do depoimento de Cédlia, citado acima, grifamos a transgressdo de
algumas dessas regras. conversar durante as aulas, cabular aulas para ficar no pétio
conversando. Neste contexto, adquire sentido encerrarmos o capitulo apresentando a
escolha feita pelos alunos de uma das salas mais bonitas e/ou ideais para estudar, justificada

essa 0pcao pela sensacdo de liberdade que a representacdo da sala proporcionava.

9 FOUCAULT, op. cit., p. 190

10 “ O controle dos individuos, espécie de controle penal punitivo dos individuos ao nivel de suas virtualidades ndo pode ser

efetuado pela propria justica, mas por uma série de outros poderes laterais, a margem da justica, como a policia e toda uma rede de
vigilancia e de corregédo — a policia para a vigilancia, as ingtituigdes psicoldgicas, psiquiatricas, criminolégicas, médicas pedagdgicas
para a correcéo. (...) E aidade do controle social” . FOUCAULT, Michel. A verdade e as formas juridicas. Em: Cadernos da PUC/RJ.

Série Letras e Artes. 06/74. N° 16. PUC/RJ, Rio de Janeiro, 1974. P. 70
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SCHOOL OF THOUGHT
Figura7

Por causa de ter o céu, estd mostrando uma sala com mais liberdade... E isso que

todo mundo quer, uma sala de aula com mais liberdade. (Célia)
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A escola como lugar de ensinar e aprender

SCHOOL ROOM

Figura 8

As luzes, os quadros, as carteiras enfileiradas. Na nossa classe é assim, pelo menos. As

janelas, sei 14, tudo. Tudo que tem aqui tem a ver com uma sala de aula. (Marcelo)
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A tela de George Deem, denominada SCHOOL ROOM foi apontada pelos aunos
como sendo a mais parecida com a escola hoje. Justificaram a semelhanca pela decoragéo
da sala, pelo tipo de carteira e pela disposi¢éo das mesmas - alinhadas de frente para a mesa

do professor e do quadro-negro.

Para este capitulo propomos uma reflex&o sobre 0 processo ensino-aprendizagem,
trazendo trechos dos depoimentos dos alunos que remetem para essa questéo. Na efetivacéo
desse processo a sala de aula se constitui em espaco privilegiado, reconhecido como quase

exclusivo, o que o torna um importante lugar a ser considerado.

Observemos abaixo a sala de aula do Ateneu, desenhada por Raul Pompéia.

Figura9

E a mesma disposi¢iio ha mais de um século. A diferenca € o fato de as carteiras de
outrora, em forma de bancada, serem coletivas. Hoje, temos um conjunto de 40 a 45
carteiras individuais, organizadas da mesma maneira.



Alids, trata-se da mesma representagdo de sala de aula que a maioria de nos guarda na
memoria e &, repetidamente, mostrada em ilustracBes, pinturas e filmes. Foucault, 1977

analisa a origem dessa organizagao:

Pouco a pouco — mas principal mente depois de 1762 — o espaco escolar
se desdobra; a classe torna-se homogénea, ela agora s6 se compde de elementos
individuais que vém se colocar uns ao lado dos outros sob os olhares do mestre.
A ordenacdo por fileiras, no século XVIII, comeca a definir a grande forma de
reparticdo dos individuos na ordem escolar: filas de aunos na sala, nos
corredores, nos patios; colocacdo atribuida a cada um em relagdo a cada tarefa e
cada prova; colocacdo que ele obtém de semana em semana, de més em més; de
ano em ano; alinhamento das classes de idade umas depois das outras; sucessao
de assuntos ensinados, das questfes tratadas segundo uma ordem de dificuldade
crescente. E nesse conjunto de alinhamentos obrigatorios, cada aluno segundo sua
idade, seus desempenhos, seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele
se desloca o tempo todo numa série de casas;, umas ideais, que marcam uma
hierarquia do saber ou das capacidades, outras devendo traduzir materialmente no
espaco da classe ou do colégio essa reparticdo de valores ou dos méritos.
Movimento perpétuo onde os individuos substituem uns aos outros, num espacgo

escondido por intervalos alinhados®.

Nesse espaco continua mantida uma organizagdo que reserva aos alunos o lugar de
espectadores, mais ou menos passivos, dependendo do professor; e este num lugar de
destaque que Ihe permite o controle da classe. Hoje, em algumas aulas essa disposicdo €
alterada com as carteiras sendo agrupadas, em circulo, para realizacdo de um “trabalho
coletivo”. Esses momentos sdo raros por implicarem, segundo a légica racionalizadora
expressa ha organizacdo escolar, na “perda’ de um tempo que é precioso quando se dispde

de aulas com escassos 50 minutos.
Para quem seensina

A educacéo escolarizada desde o Brasil-Colonia era privilégio dos filhos (homens)
de senhores de engenho e o conteido cultural dessa educacdo gjustava-se perfeitamente aos

L FOUCAULT, 1977 op. cit., p. 134.



valores e expectativas da classe para a qual se destinava, sendo que o proprio acesso a
mesma ja se constituia em simbolo de status. O Ateneu é um caso exemplar dessa

educacdo, e Sérgio nos conta sobre a origem dos alunos que o freguentavam:

De fato, os educandos do Ateneu significavam a fina flor da mocidade brasileira.
(...) ndo havia familia de dinheiro, enriquecida pela setentrional borracha ou pela
charqueada do sul, que ndo reputasse um compromisso de honra com a posteridade
doméstica mandar dentre seus jovens, um, dois, trés, representantes abeberar-se a fonte

espiritual do Ateneu. (Pompéia, p. 13)

Hoje, as estatisticas corroboram: em 1900 para uma populacdo de 16.438.434,
tinhamos uma porcentagem de analfabetos (de 15 anos e mais) da ordem de 65,3%.
Lembramos que a populagdo urbana representava apenas 10% da populago total. 2 Hoje,
0S humeros indicam que aumentou 0 acesso a educacdo escolarizada, mas ainda estamos
longe de um patamar que possa ser chamado de ideal. Em 1995, o Brasil tinha mais de 16
milhdes de analfabetos, para uma populacdo de 103.326.410 habitantes, o que representa
uma taxa de 15,6% de analfabetos desigualmente distribuidos - no nordeste essa taxa sobe
para 30,5% e na zona rural nordestina para 46,4% -, ou sgja, um em cada dois habitantes da
zona rural, na regido, sdo analfabetos. Por outro lado, também € preciso atentar para o fato
de que se “alfabetizacdo” é condicdo sine qua non da cidadania, ndo é condicdo suficiente,

como nos informa Hollanda, em um texto de 1936.3

Além do que, continuamos a lidar com as escolas “de exceléncia’, as quais nem
todos tém acesso. No caso do Ateneu, escola particular, as mensalidades eram inacessivels
para a maior parte da populacdo. Também a escola pesquisada, classificada entre as mais
disputadas na capital, 0 acesso € definido por sorteio. Essa forma de acesso ao 2° grau foi

instituida pela Secretaria da Educagdo, no Estado de S&o Paulo hé trés anos. O tradicional

2 ROMANELLLI, Otaizade Oliveira. Histéria da Educacio no Brasil. Vozes. 242 ed. Petrépolis, Rio de Janeiro. P. 62.

% “A muitos desses pregoeiros do progresso seria dificil convencer de que a alfabetizaggo em massa n& é condigéo obrigatéria nem
sequer para o tipo de cultura técnica e capitaista que admiram e cujo modelo mais completo vamos encontrar na Ameérica do Norte. (...)
Cabe acrescentar que, mesmo independentemente desse ideal de cultura, a smples afabetizacdo em massa ndo condtitui talvez um
beneficio sem-par. Desacompanhada de outros elementos fundamentais da educagdo, que a completem, é comparével, em certos casos, a
uma arma de fogo posta nas méos de um cego.” HOLLANDA, op. cit., p. 134



exame de selecdo (vestibulinho) foi substituido por um sistema de sorteio para aguelas

escolas consideradas “ de exceléncia’. E o chamado “bingo da vaga’.

Todos 0s anos se repetem, por ocasido das matriculas, tanto para o 1° quanto para o
2° grau, o drama das filas interminaveis de pais, jovens e criancas acampados na frente das
escolas, durante dias, para garantir o direito a vaga. Sucedem-se cenas de choro, aegria,
decepcdo ou resignacao, pois a disputa por essas “boas escolas’ € de até 80 candidatos, por
vaga. O poder publico informa que “essa situagdo ocorre porque a populacdo insiste,
teimosamente, em escolher algumas escolas, ndo aceitando freqlentar aquelas nas quais as

vagas estdo disponiveis’.

Os aunos entrevistados confirmaram essa posicdo da escola - entre as mas

disputadas, e as dificuldades que enfrentaram para realizar a matricula:

Eu lembro que eu vim fazer a matricula, ndo fui sorteada, fiquei num desespero

tremendo... (Lilian)

Hoje, como ontem, constatamos que as escolas publicas ndo séo homogéneas no que
se refere & qualidade do ensino ministrado. Ainda que os critérios de acesso as “escolas de
exceléncia’ tenham se modificado (também o Colégio Pedro Il agora sorteia suas vagas), 0

guadro, em sua esséncia, permanece 0 mesmo.
O gueseensina

Fernandes, 1994, nos fala sobre 0 papel dos conhecimentos transmitidos pela escola,
ao discutir no projeto de moralizagdo laica infantil, proposto por Durkheim, o segundo
elemento da moralidade a ser produzido na crianca - habito da vida coletiva: “ Um ensino
gue moraliza ndo propriamente pelo conjunto de conhecimentos que transmite, mas gracgas
ao imaginario gue esta em condigdes de reforcar: a impoténcia dos sujeitos’. (p. 188).
Também descreve o papel do professor como porta voz da sociedade, nesse processo de

definicéo dos contelidos escolares:



Um espirito esclarecido realizard a selecdo necessdria, enfatizando o que
é essencial e negligenciando o que é secundario. O mestre desembaragara os fios
oferecendo 0 bom produto acabado e concentrado num pequeno ndmero de
pontos bem definidos, inquestionados e inquestionaveis: ‘manter na sombra os
defeitos, realcar as qualidades. Este é o papel do mestre’. (Durkheim, apud
Fernandes, 1994)

.... 0 segundo elemento da moralidade sera inscrito na crianca gragas a
um dispositivo pedagdgico que a acolhe e enquadra, a0 mesmo tempo que o
ensino sera ministrado de modo que ela experiencie e reforce um modo de ser que
persista na vida adulta: impotente para questionar as idéias convencionais e as
regras impostas pela sociedade, jamais as transgride, nem mesmo em imaginagao.

Suanormalidade é umacaréncia. *

Comecemos pelo contetido cognitivo formal que circula nesse espaco da sala de
aula. Do Ateneu ndo temos o curriculo prescrito, apenas a descricdo das matérias e os
respectivos contetidos, apresentados por Sérgio. Assim, incluimos o Programa de Ensino do
Colégio Pedro II, freguentado por Raul Pompéia, e que ingtituido como modelo,
influenciava todas as escolas do Império. Quanto aos aunos de hoje, temos o quadro
curricular do “Plano de Ensino para o ano de 1996”. Mesmo sabendo a enorme distancia
gue pode existir entre o curriculo prescrito e aquele, efetivamente, vivenciado em sala de

aula, os documentos legais oferecem algumas possibilidades de reflexéo.

Raul Pompéia estudou no Colégio Pedro |1 entre 1874 e 1880. Esse colégio era uma
referéncia nacional, sendo seu curriculo tomado como oficia para os demais
estabelecimentos secundérios. Freqlent&lo significava obter o grau de bachard, titulo
exigido para o acesso as ingtituicdes de ensino superior do pais. Seu curriculo, ja naguela
€poca, tentava conciliar “ os interesses do ensino superior e 0s objetivos préprios do ensino

secundario” .®

Em 1874, esse colégio tinha o seu curriculo orientado pelo “ Programa de Ensino de

1862 que obedecia o plano de estudos que baixou com o decreto n° 2.883 do 1° de fevereiro

4 FERNANDES, op. cit., p. 193/194
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de 1862" .° Os programas de ensino no periodo em que Raul Pompéia estudou, passaram
por duas reformas. em 1877 - decreto n° 6.130 do 1° de marco de 1876 e em 1878 - decreto
n° 6.884 de 10 de Abril de 1878. As mudancas foram substantivas, como a retirada de
algumas matérias, em agumas séries (Francez, Inglez, Mathematicas, Geographia e
Cosmographia), juncéo de outras (Rethorica e Poetica, Historia da Idade Antigae Média) e
introducdo de novas (italiano, alemdo, Instrucgdo religiosa, Musica, Dezenho e
Gymnastica). Nas tabelas, visualiza-se melhor a composicdo dos curriculos, nesses sete
anos de curso.

® VECHIA, Ariclé e LORENZ, Karl Michael (Orgs.). Programa de Ensino da escola secundéria brasileira (1850-1951). Curitiba: Ed. Do
Autor, 1998. P. vii.
® lbid., p. 56/66.




PROGRAMA DE ENSINO DE 1874, VIGENTE DESDE 1862

1° 20 30 40 5o 6° 70
Portuguez Latim Latim Latim Latim Latim Latim
Latim Francez Francez Francez Grego Grego Grego
Geographia | Arithmetica Inglez Inglez Inglez Philosophia Philosophia
Histéria | Geographia | Mathematicas| Mathematicas Mathematicas Methaphysic Hist. Da
Sagrada
Philosophia
Hist. Antiga| Geographia Histéria Da Hist. Daldade Grammatica Poetica
Historia Idade Média Médiacontinuagédo | Philosophiae
atéofim Rethorica
Hist. Romana| Geographiae Noces de Hist. Modernae| Litteratura
Cosmographia Phisicae Contemporanea| Nacional
Chimica
Hist. Natural
Chorographia
e
Hist. Do
Brasil




PROGRAMA DE ENSINO PARA O ANO DE 1877, REFORMA DE 1876’

10 20 30 40 50 60 70
Religido Portuguez Latim Latim Histéria Moderna Physicae Hist. do
Brazil
e Contemporanea Chimica
Historia Latim Francez Philosophia Geometriae Cosmographia Grego
Sagrada Trigonometria
Portuguez Francez Geographia | Historia antiga Inglez Corographia Alleméo
emédia
e Média Do Brasil
Elementos de Arithmetica Rhetorica Grego Hist. Natural
Geographiae e poética
Arithmetica
Alleméo Litteratura
PROGRAMA DE ENSINO PARA O ANO 1878, REFORMA DE 1879".
10 20 30 40 50 60 70
Latim Latim Latim Alleméo Allemao Grego Grego
Francez Francez Inglez Inglez HistériaModerna | Philosophia
Contemporanea
Geographia | Geographia [ Algebrae Histéria Antiga Physicae Rethorica, Histériae
Poetica
Geometria eMédia Chimica elLitteratura| Chorographi
a
Plana Nacional Do Brasil
Arithmetica | Arithmetica Italiano Geometriano Cosmographia Hist. Natural | Portuguez e
€spaco
e Trigonometria Litteratura
Rectilinea Geral
Instrucéo
Religiosa
M Usica
Dezenho
Gymnastica

" Raul Pompéia pode ter feito 0s 4° e 5° anos desse programa, dai 0 destague dessas séries em negrito.

8 |dem em relacio aos 6° e 7° anos.




Os aunos entrevistados, na escola pesguisada, tiveram seu curso de 2° grau
orientado pela Deliberacdo 29/82, Inciso Ill, artigo 7°, e seu Plano de Escola de 1995

previa, para o ano de 1996, a organizacao curricular transcrita na tabela abaixo:

Quadro curricular proposto para 1996

Séries 1 pd Ed Total
Componente curricular/Turno D|N D N D N [Diurno Noturno
Lingua Portuguesa e Literatura 4 | 4 4 4 5 4 520 480

Matemética 4 | 4 4 3 4 4 480 440

Fisica (laboratério 1 vez) 3] 2 3 3 3 3 360 320

Quimica (2 x por més) 3] 2 3 3 3 360 320

Biologia e Programa de Saude 313 3 3 3 3 360 360

Educacao Fisica 313 3 3 3 3 360 360

Historia 2| 2 3 3 3 2 320 280

Geografia 2| 2 3 2 2 2 280 240

Lingua Estrangeira Moderna 2| 2 2 2 2 2 240 240
(Inglés)

Educacao Artistica 2| 2 0 0 0 0 80 80
Psicologia 2| 2 0 0 80 00
Sociologia 0]0 2 2 0 0 80 80

Filosofia 0| O 0 0 2 2 80 80
Carga horaria total do curso 30 28| 30 | 28 30 28 3600 3360
Ensino Religioso 1 1 1 1 120 120

Esse quadro, como no Colégio Pedro Il, também foi modificado em 1997 com
alteracBes introduzidas no meio do curso, que reduziram a carga horéria de algumas

disciplinas e excluiram outras:
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Quadro curricular para o ano de 1997

Séries 1° P iy Total
Turnos Turnos Turnos
Componente curricular Diurn | Noturn | Diurno [Noturno | Diurno |Noturno | Diurno |Noturno
0] 0]
Lingua Portuguesa e Literatura 4 4 4 4 5 4 520 480
Matemética 4 4 4 4 4 4 480 480
Fisica (laboratério 1 vez) 2 0 2 2 2 2 240 200
Quimica (2 x por més) 2 2 2 2 2 2 240 240
Biologia e Programa de Salde 2 2 2 2 2 2 240 240
Educacao Fisica 2 0 2 0 2 0 240 0
Histéria 2 2 2 2 2 2 240 240
Geografia 2 2 2 2 2 2 240 240
Lingua Estrangeira Moderna 2 2 2 2 2 2 240 240
(Inglés)
Educagéo Artistica 2 2 2 0 0 0 160 80
Psicologia 1 0 0 0 1 0 080 0
Sociologia 0 0 1 0 0 0 40 0
Filosofia 0 0 0 0 1 0 40 0
Carga horaria total do curso 25 20 25 20 25 20 3000 2440

Essa mudanca deve-se a criagdo de salas-ambiente’, projeto proposto pela Secretaria

da Educacédo em 1997, e que consiste no deslocamento dos alunos, de uma sala para outra,

a cada 50 minutos de aula, deslocamento que exige um intervalo de cinco minutos entre as

aulas. Esse intervalo implicou na diminuigdo de uma aula no total de aulas diarias e de

cinco aulas do total semanal. O tumulto que os deslocamentos provocam, assim como a

diminuicdo do nimero de aulas, sdo objeto de reclamagdo dos aunos, tendo ocorrido,

inclusive, um movimento de resisténcia:
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Essa mudanca aconteceu no meio do curso e 0 nimero das aulas de cada matéria
diminuiu. (...) No ano passado, fizeamos um abaixo-assinado com 2.000 assinaturas e
levamos a Secretaria da Educacdo para mudar essa situacéo. Mas ndo deu em nada. O
intervalo que era de dez minutos passou para cinco minutos, mas essa possibilidade ja
estava no projeto. Apesar de dizer (a Secretaria) que € a escola que decide tudo, sempre

gue ndo concordamos com as propostas, ndo somos atendidos. (Quelany)

O poder de decisdo atribuido a escola ficou restrito a escolha de quais disciplinas

teriam a carga horéria reduzida.

Como observamos, mudangas de curriculo continuam a acontecer e as decisoes
tomadas independem da comunidade escolar envolvida (professores, pais, aunos). No
intervalo de 101 anos (1850/1951) apresentados no livro “ Programas de Ensino da Escola
Secundaria Brasileira” foram efetivadas 21 reformas. A cada reforma, um novo programa:
disciplinas sdo banidas, outras agrupadas, novas incluidas. Quais os efeitos de tantas
mudancas para 0 processo de ensino-aprendizagem? Certamente, professores e alunos

concordariam com a ponderacdo de Bruno, 1997:

Melhorar a qualidade da educagdo vai muito além da promogdo de
reformas curriculares, implica, antes de tudo, criar novas formas de organizagéo
do trabalho nas escolas, que ndo apenas se contraponham as formas
contemporéneas de organizacdo e exercicio do poder, mas que constituam
alternativas préticas possiveis de se desenvolverem e de se generalizarem,
pautadas ndo pelas hierarquias de comando, mas por lagos de solidariedade, que
consubstanciam formas coletivas de trabalho, instituindo uma Idgica inovadora

no ambito das relacdes sociais.*°
O queseaprende

As faas dos aunos, sobre suas relagdes com as matérias e contelidos prescritos,
oferecem uma radiografia do processo ensino-aprendizagem que vai muito além dos

programas oficiais propostos.

10 BRUNO, Licia. Poder e administracio no capitalismo contemporaneo. In: OLIVEIRA, Dalila Andrade. (org.) Gestdb democrética da
educacao. Petropolis: Rio de Janeiro. Vozes, 1997. p. 44




Do Ateneu foram recortados trechos nos quais o narrador Sérgio se refere ao plano
de estudos que desenvolve com seu novo “protetor”, o colega Sanches. Como é o
conhecimento do escritor Raul Pompéia a apresenté-10s é preciso destacar que a descricao

contém boa dose de ironia

No caso dos aunos de hoje foram recortados das entrevistas os trechos que se
referem a esse tema. Antes de serem apresentados deve ser sublinhado que a maioria dos
alunos, ao falar sobre os contetidos curriculares que mais/menos gostam, enfatiza algumas
matérias, por via de regra, em fun¢do da maior/menor empatia com os professores das

mesmas. Constata-se, assim, a assertiva de Arnay, 1998:

(...) amaioria dos (as) alunos (as), inclusive no ensino superior, quando
tem de responder sobre o que estdo estudando, o sentido do que estudam ou o
significado que tem para eles (as) 0 que estudam, é incapaz de dar respostas
concretas e qualitativas para sua vida cotidiana. N&o estudam para interpretar o
mundo que os rodeia, para entender a complexidade das relacdes entre os
fendmenos, porque |hes interessa agir sobre a realidade, ou porque é criativo,
divertido ou interessante. Fazem-no pensando aumentar 0 seu grau de
competéncia (para saber mais, para passar de curso, para serem aprovados, para

ganhar dinheiro), diante de um futuro nao-especifico.

Ainda assim € possivel presumir alguns desses contelidos, a forma como sdo

trabal hados e como as aul as se desenvolvem.

Deixemos que esses alunos falem. Por exemplo Lilian, ao ser perguntada sobre as
matérias que mais gosta:

Snceramente, nenhuma. Eu acho todas legais, mas ndo gostar a ponto de ... Eu
procuro prestar atencdo na matéria, para ter notas boas, agora, ndo gosto de nenhuma em
especial, gosto de todasiguais.

A preocupacdo com as boas notas é uma constante nas falas. Remete & questéo da

1 ARNAY, José. Reflexdes para um debate sobre a construgso do conhecimento na escola: rumo a uma cultura cientifica escolar. IN:
RODRIGO, MariaJosé e ARNAY, José (Org.). Conhecimento cotidiano, escolar e cientifico: representagdo e mudanca. Trad. Claudia
Schilling. Sdo Paulo: Atica. 1998. Val. 1. p. 50



avaliagdo que sera melhor discutida no préximo capitulo, que tem a disciplina como tema

especifico.

Eu gosto de todas, principalmente portugués e matematica, que a gente sempre
teve. Eu sempre gostei das duas, bastante; historia também eu gosto bastante, o resto a

gente ... € sempre essas trés que eu sempre falei: ndo, eu gosto de estudar isso. (Tiago)
Luciana discorda:

. eu sempre fiquel de recuperacdo de matematica, por que eu acho que a
matematica perdeu o sentido, eu ndo uso mais essa matematica que eu estou aprendendo

na escola; eu ndo uso na minha vida pratica e isso me incomoda profundamente...

Portugués e matemética sempre foram matérias privilegiadas no curriculo, com um
status cuja dimensdo pode ser avaliada, seja pela presenca constante em todas as séries, ao

longo da escolaridade, seja pelo nimero maior de aulas em cada série.

Arnay, 1998, ao discutir as diferentes caracteristicas que definem os conhecimentos
(cientifico, cotidiano e escolar) diz que o conhecimento cientifico tem sua complexidade
mascarada ao ser adaptado a sua versdo escolar. Assim:

Na matemética, por exemplo, certas operagbes béasicas tém alguma
relag8o prética com a vida cotidiana, mas em um determinado ponto, a abstragéo
dispara, e sua complexidade e o sentido comum néo consegue compreender como
é possivel construir significados matematicos relevantes e de utilidade cotidiana.
A mesma coisa acontece com a fisica, a quimica ou a histéria. O ensino da
prépria lingua também é complexo, pois ndo ensinamos a fala da nossa lingua
cotidiana, mas os model os elaborados pelos lingliistas sobre ela etc. Em resumo,
cada disciplina que forma o curriculo escolar tem suas proprias restricdes para se

ligar arealidade cotidiana. *?

Vegamos como Sérgio, auno do século XIX, se refere aos conteldos dessas

matérias:

2 bid., p. 43



A seu turno a gramética abria-se como um cofre de confeitos pela Pascoa. Cetim
cor de céu e aclcar. Eu escolhia a bel-prazer os adjetivos como améndoas adocicadas

pelas circunstancias adverbiais da mais agradavel variedade; os amaveis substantivos!

Y

voavam-me a roda, proprios e apelativos como criaturinhas de alfenim alado; a

gtimologia, a sintaxe, a prosodia, a ortografia, quatro graus de docura da mesma

gustacdo. Quando muito, as excegdes e 0s verbos irregulares desgostavam-me a principio;

como esses feios confeitos crespos de chocolate: levados a boca saborosissimos. (p. 36)

Iniciou da mesma forma um curso pitoresco de dicionario. O dicionario é 0 universo.

Gaba-se de esclarecimento, mas atordoa, a primeira vista, como a agitacéo das grandes
cidades desconhecidas. Encarreirados nas paginas consideraveis, 0s nomes seguem
estranhamente com a numerosa prole dos derivados, ou sos, petits-maitres faceiros, os
galicismos; vaidosos dandies os de proveniéncia albiénica. Molestam-nos com a maneira
desdenhosa, porque os nao conhecemos. As significagdes prolongam-se intérminas,
entrecruzam-se em confusa rede topogréafica. O inexperiente ndo conquista um passo na
imensa capital das palavras. (...) Inventou uma anélise dos Lusiadas livro de exame, cuja

dificuldade ndo cessava de encarecer. (grifo nosso). (Pompéia, p. 40)

Substantivos, adjetivos, estudo do verbo sdo contelidos que ndo foram citados nas
entrevistas, mas foram encontrados no Plano de ensino de portugués da escola pesquisada;
Luis de Camdes - Os Lusiadas € objeto de estudo no 1° ano. No referido plano, a esses
contelidos, somam-se estudos da literatura, dividida em periodos e estilos.

Foram raras as falas que associavam a preferéncia pela matéria e os contelidos da
mesma, ao universo da vida cotidiana. Foi o caso da Cintia, ao responder sobre as matérias

gue mais gosta e associando alguns contelidos da mesma a profissdo que pretende seguir:

Muitas, tem uma em especial - portugués, literatura. Eu quero ser jornalista, eu

adoro portugués, adoro saber aquelas ... como faz uma dissertacdo, uma redacéo, essas

coisas assim. Eu gosto de geografia, também. (Cintia) (grifo nosso)

Por falar em geografia, o contelido abaixo, narrado por Sérgio, faz parte da chamada

geografiafisica, de cunho mais descritivo, excelente exemplo de contelido a ser decorado:



Entrei pela geografia como em casa minha. As anfractuosidades marginais dos
continentes desfaziam-se nas cartas, por maior brevidade do meu trabalho; os rios
dispensavam detalhes complicados dos meandros e afluiamrme para a memdria,
abandonando o pendor natural das vertentes, as cordilheiras, imensas tropas de
amestrados elefantes, arranjavam-se em sistemas de orografia facilima; reduzia-se o
numero das cidades principais do mundo, sumindo-se no chao, para que eu néo tivesse de
decorar tanto nome; arredondava-se a cota das populacdes, perdendo as fracoes
importunas, com prejuizo dos recenseamentos e maior gravame dos Uteros nacionais, uma
mnemdnica feliz ensinava-me a enumeracéo dos estados e das provincias. Gragas a
destreza do Sanches, ndo havia incidente estudado da superficie terrestre que se me nao
colasse ao cérebro como se fosse minha cabecga, por dentro, o que é por fora a esfera do

mundo. (grifo nosso) (Pompéia, p. 35)

Vale a pena, como reiteracdo do que Sérgio descreve, trazermos O registro
elaborado por Rui Barbosa quando foi relator da comissdo instituida para examinar o
ensino municipal da Corte, em suas visitas as escolas elementares cariocas, no fina do

século XIX:

O relator da vossa comissdo teve o desgosto de encontrar, nas melhores
escolas oficiais da localidade, este desgracado achaque. Por via de regra os
mestres sd0 0s menos cul pados nesta imbecilizagdo oficial da mocidade. (...) Nas
escolas municipais, por exemplo, que sdo das menos mal organizadas desta
capital, corre como livro de leitura e doutrina um catecismo, que apontaremos,
entre outros, como espécimen do género de instrucdo usual no pais. O relator da
comissdo ouviu examinar por ele alguns discipul os, naturalmente escolhidos pelo
mestre dentre os mais aproveitados; e o objeto das perguntas, o0 modo de
interrogar, tudo qualifica o estado lastimoso do ensino, a inépcia da escolha do
manual, o cativeiro doloroso do mestre ao formalismo do compéndio, a
inconsciéncia automética do auno. Imaginai, uma das péginas do livro
privilegiado, este tépico: alembranca dos beneficios de José ja se tinha apagado,
porque de ordindrio os homens se esquecem depressa do bem que Ihes fazem'. O
professor, acertando de abrir 0 compéndio nessa passagem, sabeis como inquire a

criangca? Ouvimos-lhe esta pergunta: ‘De que é que os homens se esguecem

67



depressa’ ? E o pobre aluno tem que reproduzir maquinalmente, em resposta - ‘Do
bem que lhes fazem'(...) Quando se abalancam até a regido da ciéncia e
pretendem afeicodla as forgas intelectivas da crianca, eis como essas obras
escolares se tornam transparentes ao entendimento rudimentar da puericia: “Os
produtos gasosos que precedem, e acompanham as erupcdes sd0; no periodo mais
ativo - cluoreto de ammonium; decrescendo a atividade - 6xido de carbono, acido
carbbnico, agua e hidrogénio sulfurado, que se decompdem produzindo o
enxbfre, e constituindo assim assulfataras. Finalmente - &cido carbbnico e
agua.’(...) Tem idéia o menino do que vém a ser os cluoretos, distingue os
carbonos dos sulfatos, conhece o calcium, 0 ammonium, os 6xidos? Que importa?
Fartar, atestar, engurgitar a memodria, eis a questdo. (...) Acabais de ver como se
procuram incutir & puericia no¢oes elementares de ciéncias naturais. Julgai agora
como se professa em escolas brasileiras, a histéria e até a mitologia. Foi num
exame escolar que o relator dessa vossa comissdo ouviu essas perguntas. - Qual o
primeiro donatério de Santo Amaro? A quem tocou primeiro a capitania de S&o
Vicente? Qual o primeiro donaté&rio de Ilhéus? Quantos reis espanhdis
governaram o Brasil? ... A prontidao em responder sacramental e enfaticamente a
estas questdes dirigidas constituia para os mestres a medida do aproveitamento
dos alunos, enquanto para nés, para o observador atento e condoido, era 0 mais
manifesto sintoma da incompeténcia dos mestres, aos quais, alias, devemos dizer,
ndo faltava estudo, talento e vocagdo, tanto pode, ainda nas inteligéncias bem

formadas aforcadarotinal *®

Ainda hoje, tenta-se colar alguns conteidos ao cérebro dos alunos, ab mesmo tempo
que novas abordagens s30 experimentadas. E nesse cendrio que ganha sentido a fala de

Jodo Henrique:

Tem um professor aqui 0 ano passado que deu aula para mim de geografia. As

aulas dele eram muito legais. Além de falar da geografia ele fala bastante politicamente,

explica a situacdo politica do pais. Ele é bem politico, ele fala bastante nesse meio. Ele é,
também, um professor bem didatico, bem legal. A maior parte das outras aulas sdo chatas.

(grifo nosso)

13 BARBOSA, p. 38 a 43, apud. SOUSA, Maria Cecilia Cortez Christiano de. Decorar, lembrar, repetir: o significado de préticas
escolares na escola brasileira do final do século XIX In: SOUSA , Cyntia Pereira (Org.). Histéria da educacdo - processos, préticas e
saberes.S50 Paulo, Escritoras Editora, 1998.



Falar sobre “ a situacdo politica do pais’ é colocado como conteido extra em uma
aula de geografia, como se fosse uma espécie de paréntese entre agueles conteldos
considerados proprios. Pode-se imaginar gque, até encontrar o professor citado, foi com a
geografia fisica que esse aluno teve maior contato. Temos aqui um caso concreto da tensdo
permanente entre contelidos considerados “velhos e novos’, e que disputam a hegemonia
do curriculo. Essa dualidade € reconhecida no Plano Escolar para o ano de 1996: “Com
relacdo ao corpo docente ... observa-se também a existéncia de correntes pedagogicas
diversas (de um lado tendéncias conservadoras e, de outro, tendéncias progressistas)”.
Essas tendéncias, para além dos contetidos, representam concepcdes distintas do que segja o
conhecimento. Para Cortella, 1998, é a concepcao platdnica de conhecimento que continua
vigindo em nossa sociedade, qual sgja “.aprender é recordar, conhecer é descobrir” 14,
Enfatiza-se a memoria como principal habilidade, na crenca de que conhecimentos e
verdades encontram-se prontos para serem apropriados e reproduzidos. A fala da aluna

Cintiaresume claramente concepcao:

Para quem tem um objetivo de vida, a escola é a melhor coisa. A melhor coisa é
ndo deixar o tempo passar. Enquanto € novo, aproveita, vai estudando, vai aprendendo;

depois que ficar velho vai usando o que aprendeu.
Continuemos ouvindo Sérgio, contando sobre o Ateneu:

A histéria patria deliciou-me em quanto pdde. Desde os missionarios da catequese
colonizadora, que vinham ao meu encontro, com Anchieta, visdes de bondade, recitando
escolhidas estrofes do evangelho das selvas, mandando adiante, coroados de flores, pela
estrada larga de areia branca, os columins alegres, aprendizes da fé e da civilizacao,
acompanhados da turba selvagem do gentio cor de casca de arvores, emplumados,
sarapintados de mil tintas, em respeitosa contricdo de fetichismo domado, avultando do
seio, do fundo da mata escura, como uma marcha fantastica de troncos. Até as eras da
Independéncia, evocacéo complicada de sarrafos comemorativos das alvoradas do Rocio e

de anseios de patriotismo infantil; um principe fundido, cavalgando uma data, mostrando

14 CORTELLA, Mério Sérgio. A escola e o conhecimento: Fundamentos epistemol 6gicos e politicos. S&o Paulo: Cortez/Ingtituto Paulo




no lengo aos povos a legenda oficial do Ipiranga; mais abaixo, pontuadas pelas salvas de
Santo Antonio, as aclamacgdes de um povo mesclado que deixou morrer Tiradentes para se
eshofar em vivas ao ramo de café da Domitila. (...) apertel a mdo aos mais truculentos
figurdes do passado, aos mais poderosos. Antdnio Salema, o cruel, sorriu-me; o Vidigal foi
gentil; D. Jodo VI deixou-me rapé nos dedos. Conheci de vista Mem de S4, Mauricio de
Nassau, vi passar o her6i mineiro, calmo, maos atadas como Cristo, barba abundante de
apostolo das gentes, um togque de sol na fronte lisa e vasta, escalvada pelo destino para

receber melhor a coroa do martirio. (Pompéia, p. 36)

Fernandes, 1994, nos fala sobre a importancia do ensino de histria no projeto de
moralizagdo, proposto por Durkheim: ensino da realidade social, moralizador por

exceléncia, cabendo a histéria

“desde que bem ministrada e bem compreendida... dar a crianca a idéia do
gue é a sociedade e das suas relagdes com o individuo ... de modo a afirmar que a
sociedade possui uma natureza que se impfe aos individuos - e a todos.
(Durkheim, apud Fernandes, 1994, p. 191). (...) A sociedade é a consciéncia

coletiva e é ela que deve passar aalmadacriangad’. (p. 192)
Como se ensina, como se aprende
V gjamos alguns dos contetidos presentes, no Plano de ensino de histéria, hoje:

“Indigena brasileiro (Ontem e Hoje); Capitanias hereditarias e o problema da
divisito da terra hoje; Sociedade colonial; Processo de independéncia do Brasil;
Inconfidéncia mineira e Conjuragdo baiana, Familia Real, Independéncia do Brasil”.
Aparentemente, os mesmos contelidos, mas... talvez além dos conteldos, faca diferenca a
forma como séo abordados pelos professores, porque raramente a preferéncia esta referida
a0 contelido das matérias. Regra gera € definida pelas relacdes que estabeleceram com os
professores, ao longo da experiéncia escolar. Assim, é possivel que dois alunos respondam
de forma diversa sobre a mesma matéria, por cursarem a escola em turnos e com

professores diferentes. Fernando, do periodo matutino, diz:

Freire, 1998 . p. 86
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Bom, gostar assim ndo (da escola), mas tem matérias que sdo agradaveis, agora
tem outras... (ndo gosta) ... Histéria. Histéria € aquela matéria, desde quando eu comecei a
aprender Histéria, eu ndo entendo a matéria. Tenho muita dificuldade. Nas outras
matérias eu posso até ter alguma dificuldade, mas ndo sdo tantas quanto em histéria. (...)

Histéria é o calo no meu sapato.
Pergunto pelas outras matérias da &rea de humanas (sociologia, geografia):
Todas eu vou bem.
Cdlia, que estuda no periodo noturno, tem outra opini&o:

Eu gosto de histéria, por causa da professora, porque ela ensina muito bem. (...) se
todos os professores fossem iguais aprofa. de histéria, soubessem dar aula do jeito que ela
da. Os professores, cada um tem um jeito de dar aula, tem uns que sdo legais, mas eu
prefiro a minha professora de histéria. Se todos dessem, eu garanto que todo mundo ia
gostar da aula, porque € muito legal. Eu acho que gostaria de todas as matérias se fosse do

jeito dela.
Jodo Henrique, do mesmo turno, reitera:

Na verdade néo (gosta de estudar). Eu gosto de aprender assim, eu gosto de assistir
as aulas; aqui neste colégio eu gosto muito de algumas aulas, ndo sdo todas, que nem a da

Profa. ..., (historia) ela da aula como numa universidade.
(Como é dar aula na universidade?) Ele explica:

... ela fala muito, ela explica muito, entdo ndo tem o que vocé escrever na aula dela,
VOcé escreve 0 gue vocé entende. Ela ndo é aquela professora que faz vocé decorar,
preenche a lousa de matéria e é isso que eu ndo gosto, de ficar copiando, copiando,
copiando. Ler eu ja gosto, eu gosto de ler. (...) 0 que eu ndo gosto € de ficar escrevendo,
escrevendo, (...) escrevendo, escrevendo, escrevendo e o professor ndo fala nada, entendeu,

VOCE perguntar e o professor nao ajudar, isso eu ndo acho legal. (Jodo Henrique)
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Sabemos que as metodologias empregadas pel os professores sdo diversificadas. Por
essa fala, do Jodo Henrique podemos presumir que, enquanto alguns professores déo aula
colocando na lousa 0 conteido para que os aunos copiem e decorem, outros explicam,

apenas oralmente, na expectativa que o mesmo sgja compreendido.

... sociologia € meio cansativo, eu gosto porque fala dos problemas da sociedade,

0sS assuntos desse ano estdo sendo muito importantes. Agora eu vou ter que fazer uma

apresentacao de todos os problemas urbanos, eu vou fazer sobre a miséria, a multinacional

vindo. Agora, geografia eu ja ndo gosto, sociologia depende do jeito que ele da, a aula fica
cansativa, entdo vocé também acaba nao gostando da aula, acaba nem prestando atencao.

Agora quando €ele esta dando aula, explicando os assuntos, eu acho legal. (grifo nosso)

Os critérios utilizados para a avaliacdo da matéria e do professor sdo bastante
diversificados, mas percebemos que a maneira de conduzir as aulas se constitui em
importante definidor tanto na preferéncia da matéria, quanto na facilidade/dificuldade em

compreendé-la.
Estudar

Todos responderam que ndo estudam fora da sala de aula. E considerado estudar
apenas o debrucar-se sobre 0s cadernos e livros com os conteidos que foram dados em sala
de aula. Alguns s6 o fazem na véspera ou dia de prova. De acordo com os aunos, o
importante é prestar atencdo as aulas e participar. Participar € dialogar com o professor
durante as aulas, formulando questdes ou fazendo observacdes sobre o conteldo. Essa é
uma forma de dar aula que esta prevista em praticamente todos os programas de ensino que

compdem o Plano Escolar para 1996 e é chamada de “aula dialogal”.

Eu ndo estudo. Assim, de vez em quando, alguma coisa ou outra, mas sempre eu
vou bem porque presto atencdo na aula. Mas, estudar em casa, parar para estudar, ndo

consigo. (Lilian)

Estudo em casa. (..) quando tem prova eu sempre..., & vezes eu presto bastante
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atencdo na aula, caracteristica minha é prestar atencdo na aula, entdo eu presto bastante

atencao; as vezes eu nem estudo, da para tirar uma boa nota. (Tiago)
Pergunto quando estuda:

Para a prova; ndo estudo fora, estudo sempre para a prova. N&o, eu nao estudo. Se
eu estudo, eu saio do servico as cinco horas, procuro chegar aqui &s seis e ficar até as sete
guando tem prova, estudando. ... e quando eu presto atencdo eu sinto que eu tenho uma
facilidade em aprender, diferente de outras pessoas que eu vejo que eu explico, explico, e
ndo consegue entender e eu acho que tenho uma facilidade. Além de eu participar, meu

Unico problema é falta, agora participar e nota eu tenho.(Céia)

No entanto, nem sempre participacéo garante boas notas, como percebemos

pela continuacdo dessa fala.

SH em Quimica que eu del uma vaciladinha; por causa de namorado eu perdi uma

prova e fiquei com nota vermelha'®; essa é a tinica coisa. (Cédlia)

E estranho que uma aluna que se considera participante e com facilidade para
entender, figue com uma nota vermelha, no bimestre, por ter perdido uma Unica prova. Os
critérios de avaliac@o sdo definidos pelo professor, portanto, bastante diversificados e de
dificil compreensdo para os aunos. Essa questdo serd discutida adiante, no terceiro
capitulo. Cabe registro agui, a énfase que a escola da ao processo de avaliagdo. S&0 muitas

as atividades que tém esse objetivo. Alguns alunos, como o Thiago, se queixaram:

... 0 que eu ndo acho legal, agora é final de ano, ai tem duas semanas para fazer,
da uns trinta trabalhos para a gente fazer, a gente ndo tem tempo, tem outras coisas para

fazer fora ...
Um deles, Leandro, falou até em parar de freqlientar a escola:

... étrabalho demais na escola, a gente ndo tem tempo de fazer uma coisa que quer.
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Ai vocé tem que correr de um lado, correr para outro, provinha, provao, € seminarios,
seminario do ndo sel 0 qué, e ai comega tudo de novo. Vocé ndo mantém assim um certo
descanso, ai aquilo te estressa. Eu posso ndo estar trabalhando, mas o que o trabalho ndo
me enche, isso aqui ja é o bastante. (...) no caso assim, por exemplo, prova, essas coisas de
seminario eu estudo o horario gque eu tenho, umas 4 horas, sendo quando eu tenho algo

para fazer nem da tempo, eu tenho que estudar é quando eu chego aqui.
O quendo seensina

A auséncia dos professores (por fataldia, licenca ou demissdo) é uma questdo
importante na avaliacdo que se faz das escolas. E, na rede publica, assume uma dimensao
gue a torna um problema estrutural apontado, inclusive, no Plano Escolar para o ano de
1996 “com relacdo ao corpo docente a Situagcdo ndo sofreu mudancas consideravels,
permanecem os problemas oriundos de questbes salariais. abandono de aula por melhores
sal&ios, dificuldade na contratacdo de professores ao longo do ano, solicitacBes de
afastamento, grande nimero de licencas-salde etc.”. Algumas falas dos alunos expressam

preocupagao com essa Situacao:

(...) Fisica é conta, todo ano é conta. Esse ano ndo aprendi nenhuma conta, sO
aprendi temperatura, estufa, coisa que o0 ano gque vem, vai me prejudicar. Estdo dizendo
gue o professor do ano que vem, ele cobra muita matéria, e ele vai cobrar, cobrar o qué, se
eu nao aprendi nada, desde 0 ano passado eu ndo aprendo nada em Fisica. O ano passado
era problema de professor: chegava, dois meses ia embora, trés meses ia embora; ndo

tinha professor, a gente ndo aprendia nada; a gente ficou um ano aprendendo a mesma

coisa, que eu ainda nem aprendi, porque ele ndo sabia explicar. (Célia) (grifo nosso)

Como a Ingrid, que estuda no periodo vespertino e comecou 0 1° ano do 2° grau em

escola da rede privada mas teve que parar por problemas financeiros:

Aqui, em colégio publico, tem muita aula vaga, os professores nao..., quando tem

todas as aulas assim direitinho, dificilmente um professor falta. Aqui ndo, aqui ja varias

*5 Ficar com nota vermelha é um jargao escolar que significa ter uma avaliagéo abaixo damédia. Essa nota é registrada nos documentos
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vezes eu tenho aula vaga, fico sem fazer nada, ou o professor chega na classe e ndo da

matéria; so fica enrolando, o professor brinca demais, confunde brincadeira com matéria,
tem que ter aquela desenvoltura a aula, ser legal, mas vira palhacada, tem aula de
professor que vira palhagada, tem professores que ndo conseguem dar aula; estd muito
atrasado naquela sala. O segundo grau deveria acabar com certa matéria, esta muito
atrasado, ndo vai conseguir chegar, vai chegar no 3° ano com matéria do 2° ano, por isso
eu acho que é muito ruim. Eu gosto (desta escola), o pessoal € legal, mas em termos de
ensino, acho que eles estdo muito atrasados. Por exemplo de quimica, a professora acabou
a matéria do 1° ano, a gente ja esta no 2°, entdo eu vou prestar um vestibular, eu ndo vou
conseguir passar, vai ficar faltando aquilo, vai ter que estudar a parte; muitos professores

estdo atrasados em relacéo a outras escolas. (grifo nosso)

Apesar de gostar da escola, ela fica preocupada porque sabe que os aunos das
escolas da rede privada ficam em vantagem para o vestibular. Alias, o fantasma dos exames
vestibulares esta presente no horizonte de, praticamente, todos os alunos. Diferentemente
do que ocorria no Colégio Pedro 11, cuja freqliéncia garantia acesso ap ensino superior, 0s

alunos, hoje, enfrentam uma bateria de exames para obterem esse acesso.

Uma matéria, em especial, chamou a atencdo pela freqiiéncia com que foram feitas
criticas a ela, e pela situacdo inusitada que as provocaram. Varios alunos falaram sobre as

dificuldades com Inglés:

Eu ndo gosto de inglés, eu ndo gosto... agora inglés, € um saco. Nao é que eu ndo
gosto, é que é dificil, ndo tem como entender, vocé tem que decorar. E agora... que eu
comecei a ter mais interesse por inglés, neste ano, porque parece que estou comegando a

entender uma palavras e tal, mas ainda assim, eu nao gosto muito. (Ahamad).

Olha, quando eu estou entendendo, eu gosto de todas, mas uma que ndo entra na
minha cabega, que eu ndo gosto mesmo, € Inglés. Inglés eu estava fazendo um curso e
estava gostando, SO que é um curso que ndo ensinava nada e eu me desinteressei; mas eu

acho que a professora nao tem paciéncia e também porque os alunos ndo deixam ela dar

em vermelho, enquanto as avaliagGes médias e acima da média sdo registradas em azul.
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aula, entdo a aula fica chata, entdo eu nao tenho interesse, porgue se estiver aprendendo a
matéria... (Céia)

Até que um deles, Adriano, nos contou que isso se deve ao fato de terem estudado

em uma escola publica que ndo oferecia Inglés entre a 52 e 82 série:

Acho que portugués € que mais gosto. (vai bem em todas?) Vou. A Unica que eu
tenho um pouco de dificuldade, que eu me esforgo ao maximo é inglés, eu ndo sou muito

bomdeinglés.
(Por que ndo vai bem?)

... porque eu ndo tive inglés, comecel a ter aqui. Estudel em uma escola em Artur
Alvim (1° grau), entdo ndo teve. Bastantes pessoas desta sala, que estudaram no
Jabaquara, também ndo tiveram. Eles colocaram uma nota 1a, acho que foi comparado

com outras matérias, colocaram mas eu nunca tive. Muitas pessoas aqui, a maioria nao

teve inglés. (grifo nosso)

Apesar de Lingua Estrangeira Moderna ser disciplina obrigatoria do curriculo entre
a 5% e 8 érie, varios alunos ndo a tiveram. O mais grave € gque ao ser colocada no historico
do auno, inclusive com notas, uma matéria que ndo foi oferecida, autoriza o professor do
2° grau a seguir com o contetdo, a revelia da realidade que informa a falta do conhecimento

prévio.

Também existem contelidos que, apesar de se constituirem em objetos de interesse
dos aunos, ndo sdo contemplados nos curriculos. Este exemplo foi narrado pela auna
Cdlia, quando comentava a pintura School of Modigliani (Apéndice 2), identificando na

mesma um componente de sexualidade. Diz que essa questdo:

Nao é muito comentada por professores, mas por alunos deve ser uma das coisas

mais comentadas, que tem mais assunto. Eu acho que é por causa da idade.

Perguntada se tem alguma aula na qual discutem esse tema, diz:
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Nao, nenhuma. Eu tive na 82 série. No primeiro grau eu tive aula de sexologia. Eu
tive também palestras na 8 série, das meninas quando estavam crescendo e dos meninos
também, aqui eles ndo dado. Pode ter varios cursos, capoeira, tudo, mas isso eles ndo dao

prioridade ...
Conversam, apenas, entre eles:

Quando é conversa séria sobre isso, € menina com menina. Com menino nao, é
sempre brincadeira, sabe, um tirando sarro da cara do outro, mexendo com o outro. Sério

MESMO para comentar 0 que € e 0 que Ndo &, € menina commenina....

Também no Ateneu essa era uma questdo de conversa apenas entre 0s pares como

narra Sérgio:

Curso improvisado de obstétrica elementar, pura especulacdo. Todos queriam
saber; apertavam-se vinte peguenos em roda do problema, como aquelas figuras da licao
de Rembrandt. Qual origem das espécies? Eram investigadores. Ninguém adiantava um
passo. Estava ausente o gipaeto, que talvez pudesse explicar. Feliz quem pode conhecer a
causa das coisasl Como é a entrada na vida? Ordem ddrica? jonica? composita? As
imaginacOes trabalhadas formigavam avidamente sobre a questdo: ninguém penetrava.

Desenrolavam-se as teorias domésticas, angélico-ginecol égicas.

Havia em Paris uma grande empresa de exportacdo, da qual eram agentes em todo
o mundo os parteiros, comissaria central no Rio Mme. Durocher. Vinha o género nos
bercos, encaixotados, mijadinhos e chorosos. Esta teoria tinha o merecimento filosofico de
prescindir das causas finais. Os metafisicos inclinavamse mais para a intervencdo da
sobrenatureza: por ocasiao do Natal havia de noite uma distribuicdo geral de
herdeirozinhos pela terra, chuva de pimpolhos, para compensar a matanca dos inocentes,

tdo prejudicial no tempo de Herodes. (Pompéia, 1991, p. 90)

A auséncia desse tema no curriculo, t&o importante para 0s alunos, expressa o

guanto a escola desconsidera as necessidades e anseios dagueles que sd0 o sujeito do



processo de ensino-aprendizagem. Reforga também a hipdtese de que continua vigindo, em

nossas escolas, a proposta de Durkheim para educagéo, pois como diz Fernandes, 1994

Embora o tema da sexualidade esteja silenciado no curso da Educagao
Moral, ndo ha divida que, muitas vezes, é a ele que Durkheim alude quando se
refere aos desejos e apetites que, para sempre desprovidos de processos auto-
regul adores, precisam ser contidos, controlados, disciplinados —normalizados— e
educados, na abnegacdo e na submissdo — moralizados - pelo Outro. (...) Em
outras palavras, em nome da moralidade, a sexualidade deve ser conservada sob
seu véu de ‘mistério e obscuridade’, mesmo porque, como Kant ja teria

observado, ha alguma coisa narelacao sexual que ‘ ofende o sentimento moral’ *®

Gostar de aprender

Gostar de estudar, ainda que raro, ocorre somente quando se compreende a matéria,

leia-se contelido e isto se da quando a esse contetido os alunos atribuem significado :

Além de aprender, eu gosto de estudar; quando eu estou entendendo a matéria eu
adoro, mas se eu ndo estou entendendo, eu ja ndo tenho muito interesse. Depois que eu
comego a gostar da matéria que eu tenho que entender para fazer a prova, ai eu gosto.
(Cdia)

Apenas um trabalho escolar foi citado como significativo e contado com
entusiasmo. Envolveu varios professores num projeto multidisciplinar sobre a histéria da
escola, quando esta completou 50 anos, em 1995. Os aunos readlizaram pesquisas em
documentos e tomaram depoimentos de antigos alunos, compondo painéis que
apresentavam as atividades desenvolvidas na escola, ao longo dos anos. Alguns alunos
falaram sobre ele e Jodo Henrique teve seu trabalho premiado no concurso que foi

organizado sobre o tema. Ele nos conta como foi:

(Esse prémio que vocé ganhou foi com desenho ?)

8 FERNANDES, ibid., p. 202/203
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N&o, esse foi com ... como eu poderia dizer, foi uma coisa material, como se fosse
uma obra de arte, assim, feito com madeira, ndo foi nada esculpido, eu fiz um cubo oco,
totalmente oco, sem parede nenhuma, sb a ripa, um cubo sO a ripa, com um prédio no
meio, era sobre a globalizacdo empresarial; eu fiz um prédio no meio com monte de fotos
simbolizando uma janelinhas, assim do prédio, era como fosse um prédio industrial; eu
coloquel as fotos como se fossem janelas e embaixo eu cologuei um motorzinho de
carrinho, ligado numa pilha que girava o prédio assim bem devagar; e em volta desse cubo
eu cobri depois com plastico transparente, entendeu, entdo ficava como um vidro assim

bem esticado, parecia umvidro; foi assim, ndo foi com desenho

No caso desses trabalhos escolares os relatos indicam que o conhecimento que
resultou foi pleno de significado e o componente criatividade teve importancia definidora
durante 0 processo, no sucesso do resultado e na permanéncia na memoria. Tem razéo
Marta Fattori'’:

... é possivel aeducagdo pelacriatividade. (...) todos podem ser criativos, se
ndo quiserem viver em uma sociedade repressiva, em uma familia repressiva, em
uma escola repressiva.... Criatividade é entendido aqui como ... sindnimo de
pensamento divergente, isto € de capacidade de romper continuamente os

esguemas da experiéncia.

Esse mesmo aluno contou, com muito orgulho, sobre sua vocagdo para arte, para
desenho, mais desenho artistico, desde os nove anos iniciada em funcdo de seu pa ter
trabalhado a vida inteira em uma gréfica e levé-lo, vérias vezes, para observar as atividades
gue ali se desenvolviam. Foi dessa forma, também, que ee justificou a escolha da

Publicidade como opg&o de curso universitario.

... agora voltando ao que eu estava te falando, eu gostava muito, eu achava o
maximo ele desenhando rapido e ficava bonito o desenho, entdo eu comecei a tentar fazer
copiando; com 11 anos meus desenhos j& saiam bem legais, quase perfeitos, eu olhava

para um desenhinho de quase 2 cm. quadrados eu transformava em 6 cm. quadrados, eu

" RODARI, Gianni. Gramética da fantasia. Trad. Antonio Negrini. S50 Paulo: Summus. 1982. p. 140
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ampliava legal ja o desenho, ai eu sempre continuel assim, até hoje e as vezes eu também
trabalho em casa, fazendo desenho para fora. Aqui na escola muitos dos trabalhos que sdo
entregues aos professores, sempre tem algum desenhinho assim que eu fiz, principalmente

da minha sala.

Observamos que hoje na composi¢éo do curriculo a matéria — arte, tem importancia
menor do que aguela atribuida a outras areas. Com uma carga hor&ria pequena, sua
presenca € marginal no curriculo prescrito. Novamente, a coincidéncia com as ponderacoes
feitas por Durkheim em suas aulas de educagéo moral, que segundo Fernandes reservavam

as belas artes um papel secundario e acessorio na obra de moralizacéo infantil:

A arte nos desvia de nés mesmos para nos langar na imaginagdo. O
dominio da arte ndo € o real, mas o sonho. (...) Transgressdo € a marca desse
dominio da imaginac&o e do prazer onde ndo h&a “nem leis da natureza, nem leis
da histéria que devam ser sempre e em quaisguer circunstancias, necessariamente
respeitadas’ (Durkheim, p. 229). A arte desvia da vida moral porque desvia da
vidareal. O artista ndo é um educador, porque se satisfaz com suas construgdes e
sonhos utdpicos, enquanto o educador, formado no dominio do real, vé as pessoas
como elas sdo, sua fealdade e sua miséria, e coloca méos & obra levando-lhes o

remédio que esta no dominio dasuaagado e do seu dever.

A arte sb interessa a moral porgque pode prevenir os riscos da ociosidade:
"0 lazer € sempre um momento perigoso’ (Durkheim, p. 232). (...) A arte € esta
defesa que enquadra o lazer e é ‘por isso que seria bom dar a todas as criangas

uma certa cultura estética’ (Durkheim, p. 233)*®

Assim, é bastante comum que os aunos procurem, fora da escola, algum contato
com as varias expressdes dessa area — musica, danca, pintura etc. Nesses casos, percebe-se
gue a relagdo com o conhecimento também € prazerosa, como nos conta Tiago, ao revelar

Seu interesse pela masica e informar que toca em uma banda:

A mlsica é tipo uma coisa que eu gosto, entdo vou ter que fazer aquilo. D& prazer

fazer isso. (estudar ndo da prazer?) Nao. Estudo porque preciso (Tiago)

8 FERNANDES, op. cit., p. 190



As reformas curriculares que vém sendo implementadas, desde o inicio dos anos 80,
ainda ndo provocaram mudancas expressivas nas préticas pedagégicas, no interior da
escola. Apesar do discurso quase unanime que pede flexibilizacdo dos contelidos e maior
autonomia da escola, 0 que observamos € gque essa instituicdo se mantém amarrada aqueles
contedidos prescritos oficialmente, submetida ao quadro curricular como se este fosse uma
camisade-forca. Assim, a critica feita por Arnay, 1998, as reformas curriculares
implementadas recentemente na Espanha, se gusta também ao nosso atua curriculo
escolar: “... introduzimos o construtivismo como marco conceitual que guia os processos de
ensino e aprendizagem, porém deixamos as matérias e seus conteldos quase intactos. (...)
as esséncias disciplinares se perdem na noite dos tempos e continuam obedecendo, como ja

critiquei, uma visdo escolastica do conhecimento”.*®

Este capitulo se encerra com a fala, emblematica, de um aluno que estranhou a
pintura School Room, apresentada na abertura. Perguntado sobre o que lhe chamou a

atencdo nessa obra, respondeu:

Esta vazia, ndo esta retratando bem, ndo sei, mas eu acho que uma escola para

retratar bem, tem que mostrar os alunos. (...) SO retratou a sala, eu achel estranho.

De fato, € estranho que a pintura escolhida por eles como a que mais retrata a sala
de aula, hoje, seja uma sala vazia, principalmente se considerarmos a importancia que esses
alunos atribuiram as relagbes de convivéncia estabelecidas na escola Aqui vem a
recordacdo uma fala da Profa. Liliana Segnini, orientadora, na defesa de tese de Aparecida
Neri de Souza, referindo-se a pintura Bauhaus School (Apéndice 2), e destacando que nela
um grupo de executivos observa uma sala de aula, vazia de professores e alunos. Sujeitos
por exceléncia desse espaco, eles aparecem na referida pintura, de forma marginal, em
outro plano. Pode servir de metéfora a forma como os dirigentes educacionais, desde
sempre, tomam as decisdes sobre a realidade escolar, ausentando do processo as pessoas

gue nela vivem, cotidianamente.

9 ARNAY, op. cit., p. 55
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. ha redlidade educativa formal estamos assistindo a um longo e
complexo brago-de-ferro entre quem ensina e quem aprende, e as opgdes de quem
aprende para escolher seus objetivos, metas ou tipo de conhecimento ndo sdo

variadas nem ilimitadas, mas reduzidas e muito concretas?’

20 | dem, p. 52.
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Osvérioslugaresda disciplina

HUDSON RIVER SCHOOL

Figura 10

(...) € como se os alunos estivessem olhando para a frente, para o horizonte (...) vendo as

paisagens, como se estivessem olhando uma coisa que ndo da para ver. (Cintia).






Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupgbes das tarefas), da
atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseria,
desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia) do corpo (atitudes
‘incorretas’, gestos ndo conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia,
indecéncia). Ao mesmo tempo é utilizada, a titulo de puni¢do, toda uma série de
processos sutis, que vao do castigo fisico leve a privagfes ligeiras e a pequenas
humilhages. (Foucault, 1977, p. 159)

A pintura de George Deem HUDSON RIVER SCHOOL representa a sala de aula
gue a maioria dos aunos avaliou como mais bonita/mais gostou/ideal para estudar. Eles
justificaram essa opcéo dizendo que a sala se apresentava mais aberta ao mundo, sem
paredes ... parece que tem mais liberdade; a gente esta se sentindo mais a vontade, parece
uma aparéncia de liberdade; por ndo ser presa a um ambiente fechado. Na apreciacdo
dessa pintura, como em School of Thought (Apéndice 2), liberdade foi a palavra mais
usada, podendo-se deduzir o valor que eles atribuiram a gualidade. Essa valorizacao
adquire maior sentido quando nos debrucamos sobre o cotidiano desses jovens no espaco
escolar, cotidiano esse marcado pelas normas que regulam a interdicao.

Nos capitulos anteriores, ao apresentarmos 0s aspectos da escola que nos levaram a
qualificala como lugar da convivéncia e como lugar de ensinar e aprender, a presenca
dessas normas foi identificada orientando constantemente todas as relagbes. Assim, a
importancia que os jovens atribuiram as relagdes de amizade corresponde uma organizacéo
do espaco/tempo que dificulta vivéncia. Vigindo a concepcdo de Durkheim sobre
educacdo, segundo a qual esta s6 ocorre quando uma geracao de adultos exerce uma acao
sobre a geracdo de jovens e criancas,® a escola nd0 SO desconsidera as relactes
estabelecidas entre os pares da geracéo jovem enquanto relagdes constitutivas do processo
educativo, como utiliza técnicas que Foucault, 1977, denomina métodos de conjunto:
horérios, treinamentos coletivos, exercicios, para impedir as conjun¢fes horizontais, que

possam redundar em resisténcia ao poder. Dai a distribuicdo minuciosa dos corpos numa

! PEREIRA, Luiz e FORACCHI, Marialice. Educacéo e sociedade. 6.e. S0 Paulo: Companhia Editora
Nacional. 1971. p. 39



classificagdo hierarquica, cuja forma piramidal garante a vigilancia constante, organizando
essas multiddes confusas e perigosas a fim de extrair o méximo de utilidade, no menor
tempo e a custo mais baixo. Os aunos respondem... com a transgressao.

No que se refere ao processo ensino-aprendizagem observamos que tanto na selecéo
dos contetidos quanto na escolha das situacGes de aprendizagem séo reproduzidos - com
raras excecdes, modelos cujas origens tém mais de um século. A quantidade de reformas
curriculares propostas pelo poder publico nesse periodo € um indicador da complexidade
dessa questdo e, em varios momentos, do autoritarismo das decisdes. Nos curriculos
observa-se um evidente desprestigio de agumas areas do conhecimento consideradas
supérfluas, como € o0 caso das artes, e a vaorizagdo de outras mais “instrumentais’, assim
também como o investimento continuo em algumas capacidades — por exemplo, a
memorizagcdo, e 0 abandono de outras como criatividade, fantasia, imaginagdo. Compde
ainda esse quadro, a resisténcia a inclusdo de alguns temas no curriculo — sexualidade por
exemplo, apontados como importantes pelos jovens. Estes respondem com uma certa
indiferenga para com o conhecimento escolar, abandonada somente nos momentos da

avaliacdo. Encerramos essas consideracdes com Silva, 1995:

O nexo intimo e estreito entre Educacéo e identidade social, entre escolarizagdo
e subjetividade, é assegurado precisamente pelas experiéncias cognitivas e afetivas
corporificadas no curriculo.

H4, entretanto, uma distncia enorme entre as experiéncias atualmente
proporcionadas pela escola e pelo curriculo e as caracteristicas culturais de um mundo
social radicalmente transformado pela emergéncia dos novos movimentos sociais, pela
afirmagdo de identidades culturais subjugadas, pelas lutas contra o patriarcado, pelos
conflitos entre poderes imperialistas e resisténcias pos-coloniais, pelo processo de
globalizacdo e pela generalizagdo dos novos meios e técnicas de comunicagdo. No novo
mapa cultural tracado pela emergéncia de uma multiplicidade de atores sociais e por um
ambiente tecnicamente modificado, a Educagdo institucionalizada e o curriculo
continuam arefletir, anacronicamente, os critérios e parédmetros de um mundo social que

ndo mais existe.?

2g LVA, Tomaz Tadeu da. Os Novos Mapas Culturais e o Lugar do Curriculo Numa Paisagem Pés-Moderna. In: BORGES, Abel Silva
(et ad.); Devanil Tozzi, coordenador. Curriculo, conhecimento e sociedade. Sdo Paulo: FDE, 1995. (Série |déias; no. 26)



Apesar de termos utilizado, ao longo do trabalho, um conceito abrangente de
disciplina que nos permitiu apontar sua presenca nas vé&ias dimensdes da instituicdo
escolar, abrimos neste capitulo um espaco especifico para expor aquilo que os alunos
conceituaram como questdo disciplinar: as normas e regras presentes no Regimento escolar.

Comecemos pelo que eles nos contaram sobre a normatizacdo que organiza 0S
espagos/tempos  intralextra-escolares, bem como sobre a liberagdo/proibicdo de
permanéncia nos Mesmos.

Quando, como eondeir evir

O primeiro recorte referente a esse tema, feito nas entrevistas, diz respeito as regras
de entrada/saida da escola/sala de aula. Vejamos como Sérgio, estudante em regime de
internato, no inicio do século, narra a ansiedade com que as saidas da escola eram
aguardadas:

Durante a primeira quinzena de colégio, o pensamento de um feriado e regresso a
familia inebriou-me como a ansiedade de um ideal fabuloso. Quando tornel a ver 0s meus,
foi como se 0s houvesse adquirido de uma ressurreicdo milagrosa. Entrei em casa desfeito
em pranto, dominado pela exuberancia de uma alegria mortal. Surpreendia-me a ventura
incrivel de mirar-me ainda nos olhos queridos, depois da eternidade de duas semanas.
(Pompéia, p. 60)

Como €ele diz, em outro trecho, essas saidas regulares se tornavam mais valiosas em
funcdo das dificuldades em conseguir as extraordinarias, que eram objeto de comércio na
troca de boas notas escolares.

Havia, porém, saidas extraordinarias de prémio ou de obséquio.

A cada licao julgada boa, o professor assinava um papelucho amarelo, bom ponto,
e entregava ao distinto. Dez prémios destes equivaliam a um cartdo impresso, boa nota,
como dez vezes vinte réis em cobre valem um niquel de duzentos. O sistema decimal
aplicava-se mais a conquista de um diploma honroso, equivalente a um baralho de dez
cartdes de boa nota. Com tal diploma era o estudante candidato a condecoracéo final de
uma medalha, de prata ou de ouro, conforme fosse mais ou menos 6étimo nos diversos

superlativos do merecimento escolar. Reduzia-se assim a papel o valor pessoal, na
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clearing house® da diretoria; ou melhor: adaptava-se a teoria de Fox* ao processo das

recompensas, com todos os riscos de um cambio incerto, sujeito ao panico de bancarrota,
sem um critério de justica a garantir, sob a ostentacdo do papel-moeda, a realidade de um
numerario de bem aquilatada virtude.

Fosse como fosse, certo é que, com os bilhetes de boa nota, comprava-se uma
saida, e isto era o importante, como nos paises de mas finangas: desde que o papel tem
curso, de que vale o valor?

Indtil é dizer que me ndo chegavam nunca as saidas de prémio. Tanto melhor me
sabiam as outras. (Pompéia, p. 59/60)

Os alunos da escola publica, na qual foi feita a pesguisa, ndo se encontram em
regime de internato. O tempo de permanéncia deles na escola é, comparando com o d' O
Ateneu, curto: 5 horas e 20 minutos, nos periodos matutino e vespertino; e 3 horas e
guarenta minutos no periodo noturno. No entanto, a obrigatoriedade de assistir a todas as
aulas, a proibicdo de sair da escola antes do término das mesmas e a exigéncia de
pontualidade, algumas das regras mais citadas em seus depoimentos, parecem transformar
esse tempo em um fardo insuportéavel a ser arrastado. Dai também serem as normas mais
transgredidas, apesar da rigidez dos controles. Um exemplo desse controle: o portéo
principa que da acesso (menos para o0s aunos) ao interior do edificio fica
permanentemente trancado com uma fechadura eletrbnica (tecnologia de ponta) que é
acionada, de dentro, por um funcionério. Para uso dos alunos existe um outro portéo,
lateral, que tem horario fixo para ser aberto e fechado. Aqueles que chegam atrasados ou
querem sair antes do término das aulas, precisam de autorizagdo para fazé-lo.

As regras expressas has Normas Disciplinares, contidas no Plano Escolar para o0 ano
de 1996, definem, de forma reiterativa, as aternativas de acesso/interdicdo do
espaco/tempo escolar:

“Entrar na escola, eventuamente com atraso de no maximo 15 minutos no diurno e de uma

(primeira) aula no noturno;

3 Clearing house: expressao inglesa que significacamara de compensaco.

% Teoria de Fox: referénciaa Sir Charles James Fox (1749-1806), estadista britanico. Defendia aidéia de que
a propriedade é o verdadeiro fundamento da aristocracia e de que um pais € prospero quando o governo esta
nas maos da aristocracia. (N.E.) Nota de rodapé, p. 60



Abster-se da participagdo em aglomeragdes nos corredores, portdes e portas das salas de
aula;

Evitar circular por &eas vedadas aos alunos como: area administrativa e demais
dependéncias de uso exclusivo para funcionarios, corpo docente e administrativo da escola;

Ser pontual, observando rigorosamente horario de entrada (em cada turno);

Trazer, antecipadamente, pedido por escrito, de seu responsavel, para ausentar-se antes do
horério, assumindo suas faltas;

Aguardar, nasalade aula, o professor seguinte ou o inspetor de alunos;

Chegar no horério estabelecido.

E vedado ao aluno: (...) Ausentar-se de aulas, sem autorizagio do professor, ‘matar aulas

etc; fatacoletiva’.

Todos os alunos entrevistados disseram conhecer essas normas disciplinares, mas
Adriano foi o tnico a afirmar que ndo transgride nenhuma delas, informando ainda que:

Quando eu entrei aqui eles deram uma apostila falando dos direitos e deveres dos
alunos, eu achei isso interessante. Que o aluno tem o direito de sempre estudar, ter uma
melhora, reivindicar sempre coisas melhores; tem o direito de ser respeitado, varias
coisas, tipo prova que o aluno ndo aceita que esté errada, ele tem o direito de reivindicar.
Chegar atrasado eles também pegam um pouco no pé; nao assistir aula, matar as aulas
tem gente que faz isso.

(Vocé néo faz?)

Na&o.

Relato muito diferente de Célia, por exemplo:

Eu falto bastante, mas nédo € porque eu falto no colégio, € porque eu fico aqui em
baixo cabulando aula, entendeu?

Para esses alunos, cabular ou matar aula denomina tanto a acdo deir paraaescolae
ndo entrar na classe, ficando no patio para outras atividades, como também aguela situacdo
na qual os pais pensam gue o aluno esta na escola, mas este vai para outros lugares, no
horario da aula. Célia, como outros alunos, cabula aulas para ficar no interior da escola mas

fora da sala de aula, recurso que os alunos utilizam para conviver por mais tempo com 0s
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colegas, longe dos olhares adultos. Quanto a conhecer o regulamento da escola, ela nos diz
que:

Conhego o essencial. Aqui € liberado fumar cigarro, a noite; de manha e atarde €
proibido... SO no patio. No corredor se pegar, leva adverténcia, ou chama a atencao;
drogado nunca, se pegarem drogado tem que chamar a policia, ela deu essa ordem; entdo
se entrar bébado, drogado, chama a policia na mesma hora.

(Jaaconteceu?)

“N&o. Aconteceu antes, teve uma vez, mas ninguém ligou, a menina estava bébada
no patio, mais nada.

(Pode sair?)

N&o, mas a gente sai; a gente cabula aula, porque esse portéo fica fechado, o
portdo aqui da frente, mas da para dar a volta na cantina. Quando € ..., a diretora, que
esta aqui, ela vai ver, ela chama a atencéo e anota 0 nome, mas quando ela ndo esta o
pessoal abusa; e essas coisas normais. entrar na sala e ficar quieto; bateu o sinal vai pra
sala. (...) Se vocé esta cabulando ela leva para a diretoria, ela d4 uma adverténcia, néo,
primeiro ela fala: volta para a sala, entendeu? SO que tem muitas vezes... tem uma
professora, essa professora de histéria que eu adoro, bateu o sinal, ela chegou na sala,
ninguém mais entra. Entdo muitas vezes, tem o pessoal... acho que esta com defeito o sinal,
entdo ndo da para escutar, e pelo uso do ‘walkman’, entdo ndo da para escutar. O que
acontece, quando chega 14, a professora: 'ndo vai mais entrar’. Eu ja estou acostumada,
guando eu sei que € aula dela, ja tem que subir. Ai o pessoal ficava andando para la e para
ca na escada; vai para o patio, o que € pior ainda, se esconde num cantinho; ai se pega
volta para a sala, ai a professora ndo quer deixar entrar. Por que ndo quer deixar? Porque
jd deu o sinal, ai leva uma adverténcia.

Temos agui um exemplo, bastante comum, de ordens conflitantes. a diretora
encontra 0 auno no corredor ou no patio e manda que va para a classe, mas a professora

ndo o deixaentrar. Célia, continua o relato:

® ‘Ficar quieto’ é umaimposicdo que também apareceu quando os alunos definiram bom/mau aluno e sera
apresentada em seguida.



Eles tém um livrinho que marca da 12 a22 aula, se tem uma aula que vocé ndo tem
presenca, a ndo ser na primeira, que na primeira, vocé pode faltar, porque a gente chega
atrasado; depois de trés vezes que vocé cabulou, vocé leva uma adverténcia, depois de
mais uma vocé leva, acho, uma suspensao, depois vocé ja é expulso. Entdo a gente esta4
parando de cabular aula; o ano passado ndo era assim, agora € assim.

(Teve algum caso de expulséo?)

NZo, & noite ndo. A noite muita gente desistiu mesmo. Tem muita desisténcia a
noite.

A penaidade maxima — expulsdo, apesar de varias vezes citada, parece nunca ter
ocorrido, nessa escola, no periodo de tempo freqlentado por esses alunos, pois nao
mencionaram qualquer caso concreto. Constitui-se, na verdade, em ameaca pairando no ar,
como ja acontecia N’ O Ateneu. Sérgio descreve a indecisao do diretor, Aristarco, ao ter de
enfrentar essa alternativa de expulsdo para preservacdo da autoridade, em um episddio de
insurreicdo dos alunos ocorrida no mesmo dia em que punira os culpados pela comédia dos
Sexos, anteriormente descrita neste trabal ho:

Torturava-o ainda em cima 0 ser ou ndo ser das expulsdes. Expulsar... expulsar...
falir talvez. O codigo, em letra gética na moldura preta, |4 estava imperioso e formal como
a Lei, prescrevendo a desligacdo também contra os chefes da revolta... Moralidade,
disciplina, tudo ao mesmo tempo... Era demais! Era demais!... Entrava-lhe a justica pelos
bolsos como um desastre. O melhor a fazer era chimpar um murro no vidro amaldigcoado,
rasgar ao vento a letra de patacoadas, aquela porqueira gética de justica! (Pompéia, p.
109)

Diferentemente, a desisténcia dos alunos (entenda-se abandono da escola) € um
problema fregiente, cuja dimensdo se tornou de tal monta, tanto no ensino fundamental
guanto no ensino médio, que todos, escola, secretaria da educacéo e estudiosos, tentam
equacioné&-lo. Observa-se, portanto, que o mais comum € o aluno “expulsar” a escola de sua
vida

Cintia também reclama da obrigatoriedade de assistir todas as aulas, apontando a
contradicéo entre tutela e o objetivo manifesto da proposta educacional, de formar

jovens mais autbnomos:
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A escola cobra dos alunos um exemplo que ela ndo da, por exemplo: aqui ndo pode
deixar de assistir uma aula que vocé ndo quer; as vezes vocé estd com algum problema e
ndo esta com paciéncia de assistir aquela aula, ndo por vadiagem, vocé ndo esta com
paciéncia, ai vocé desce, vocé é obrigado a assistir a aula ou vocé vai se retirar da escola,
toma uma adverténcia... quando na verdade eu acho que deveria ser livre, se eles querem
formar uma pessoa livre, com jeito de pensar livre, eles ndo podem prender. As vezes vocé
chega na escola, estd com uns problemas familiares, varias vezes aconteceu isso comigo,
vocé entra na sala, vocé simplesmente ndo quer assistir aquela aula, que ela so vai te dar
mais dor de cabeca, mas vocé também néo pode descer, ndo pode ficar no patio, ndo pode
ficar na biblioteca lendo, tem que ficar assistindo aula, eu ndo acho isso certo.

Alguns alunos ndo concordando com a regra, propde mudancas, como a Priscila:

(...) porque como a gente € obrigado a assistir aula, tem gente que ndo esta a fimde
assistir aula, fica s6 baguncando, se ficasse olhando para alguma outra coisa (refere-se a
pintura Hudson River School, que oferece uma paisagem), as vezes vocé distrai e para de
encher 0 saco de quem esta interessado.

(Vocé acha que € muito comum isso, quer dizer, as pessoas ndo estarem a fim de
assistir aulas e serem obrigadas?)

E, porque em casa é obrigado a vir para a escola por causa dos pais; chega aqui
tem que assistir aula porque ndo pode ficar no péatio. Entdo eles ficam na sala fazendo o
gue: baguncando, ndo prestam atencdo. Os que dormem tudo bem, ja ndo atrapalha a
aula, mas aqueles que ficam andando pela sala, conversando o tempo todo; as vezes vocé
guer entender alguma coisa, a professora esta explicando matéria, tem o pessoal,
geralmente o pessoal do funddo, porque quem ja ndo esta interessado ja vai para o fundo
mesmo, dai fica conversando e vocé ndo entende nada.

(Vocé ja pensou sobre alguma solucdo para isso? O gue podia ser feito, como € que
a escola poderia se organizar para isto ndo acontecer?)

Eu acho que ndo deveria ser obrigatério assistir aula. Os pais fazem a parte deles,
mandam para a escola; a direcao fala que tem que assistir aula, a gente sabe que a gente
tem que assistir aula. Eu acho que quem esta na sala de aula, se ndo fosse obrigatério, iria

estar 14, iria estar a fim, entdo ndo iria ter esse negécio de desordem. A escola que eu
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estudel no primeiro grau, era assim, a gente assistia aula se a gente quisesse; a sala estava
sempre cheia e ndo tinha esse negdcio do professor ficar brigando com o aluno porque
esta baguncando, andando, atrapalhando a aula.

(N&o tinha nenhum problema, quer dizer, quem ndo queria entrar na sala de aula
ficava do lado de fora, fazendo outras coisas...)

E.

(Ficava com falta?)

Ficava com falta e estourava em falta do mesmo jeito.

(Mas a pessoa podia decidir?)

E.

(Mas amaior parte das escolas ndo faz isso?)

E. A maior parte obriga o aluno a assistir aula. Se esti no pétio, por exemplo, se
ficar no patio, se te pegarem, vocé leva uma adverténcia, suspensao até, dependendo do
caso.

De fato, constitui-se em excegdo a escola que n&o obriga os alunos a ficarem em
sala de aula, assim como € regra caracterizar a turma do funddo como o pessoal que nao
esté interessado em nada.

A proibicéo de entrar atrasado também é objeto de discordancia por parte de alguns
alunos, como para Jodo Henrique:

(E entrar e sair, essa coisa de ndo poder sair, vocé concorda?)

Na verdade ndo concordo porgue numa emergéncia ... que nem ja aconteceu muito
de eu perder prova aqui na primeira aula porque € até 19h10 que pode entrar, &s vezes eu

chego 19h15; o ano passado era assim eu chegava 19h15, como eu ndo era muito

conhecido, agora talvez se eu chegar e conversar, talvez até consiga, mas 0 ano passado
COMo eu era novato, tal ndo sabia nada ...nao podia entrar, podia chegar e falar que minha
mée estava passando mal, eu ndo poderia deixa-la sozinha esperando meu pai; entdo tem
muito fingimento, por causa disso que as pessoas acabam perdendo muito, ndo da para
saber se elas estdo mentindo ou néo (...) entdo se fosse liberado ficaria grave, imagina
toda hora chegando um aluno na sala, atrapalhando a aula do professor, entédo eu acho

gue é errado, mas ndo sei se € errado ou se ndo € .... (Jodo Henrique). (grifo nosso)
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O parénteses feito pelo auno — ser desconhecido no ano passado (...) ser conhecido
neste — da a medida de como as regras ndo sd0 impessoais, ao contrério, sdo (in)flexiveis
segundo critérios fortuitos. Por outro lado, a liberacdo das entradas e saidas para todos
atrapalharia a aula do professor pois... 0s outros mentem ... fingem. A complexidade da
situacdo dificulta o julgamento do que € errado ou n&o.

Para Fernando ha uma questdo de justica envolvida nesse tema, pois aunos e
professores tém tratamento desigual:

Bom, a Unica coisa que eu critiquel uma vez foi tipo, assim: o aluno chega atrasado
ndo pode entrar, porém os professores chegam atrasados podem entrar. Quer dizer entéo
gue os alunos sdo sempre 0s que tém que ouwvir e ficar quietos, e o professor nédo, o
professor é que sempre tem a razao.

(Vocé acha que deveriam poder entrar atrasados?)

Poderia ser direitosiguais, tanto para professor quanto aluno.

Diferentemente, para Waldir a regra ndo deve ser mudada. Ele foi o auno que
respondeu, de formaincisiva, concordar com essas normas, apesar de transgredi-las:

(Vocé concorda com todas as regras da escola?)

Concordo.

(Por exemplo, vocés ndo podem entrar atrasados).

Concordo, isso esté certo.

(E nem sair mais cedo?)

Também concordo.

(Vocé cabulaaula?)

Cabulo, &s vezes.

(Quando vocé cabula?)

A Ultima aula, sempre.

(Mas por qué?)

Quando eu estou cansado, com fome, assim, ndo estou a fim de assistir aula, dai eu
ndo assistir, acabou.

(Vocé vem aqui para baixo?)

Venho para baixo, fico no patio.



(N&o daparasair?)

N&o. Fico jogando baralho.

(Se eles pegam os alunos aqui em baixo, cabulando aula, o que acontece?)

uspenso.

(E voceé corre 0 risco mesmo assim?)

Corro.

(Vocé néo acha entdo que essa regra deveria ser mudada?)

Como assim?

(Se vocé ndo quer assistir aula, ndo assisti-la.)

Na&o.

(Vocé acha que eles tém que forcar? Mesmo correndo o risco de ser suspenso.)

Porque se nao vai ficar muita bagunca.

(Por exemplo, se pudesse assistir sO as aulas que vocé tem vontade, claro que vocé
teria falta nas outras, mas ndo acontecesse nada, vocé assistiria menos aulas?)

Assigtiria.

A transgressdo da regra nesse caso parece uma atitude de rebeldia que afirma a
poténcia, em algum grau, dos sujeitos. Dai a resisténcia em mudéla, deixando de
transgredir.

O rigido regimento, descrito por Pompéiaem O Ateneu, era também transgredido,
possibilitando um sentimento de liberdade descrito como “ refrescamento” :

N&o sei por que conveniéncia de acomodacao, fui transferido para o dormitorio dos
maiores.. (...) As janelas abertas para o quintal do diretor eram fortemente gradeadas de
madeira; (...) Com o tempo vim a descobrir que uma camarilha de espertos conseguira
sofismar alguns paus da grade da ultima janela, trés ou quatro leitos além do meu, e
passeavam de noite, quando o siléncio se fazia, a tomar fresco no jardim do diretor.
Preferiam as noites escuras, que tém mais estrelas e mais segredo, e preferiam as noites de
chuva, que em questdo de fresco sdo decisivas. Desciam por uma corda de lencdis torcidos
e voltavam as vezes como pintos, mas refrescados sempre. (Pompéia, p. 122, 123, 124)

E Jodo Henrique quem nos conta sobre a situagdo na qual cabular aulas significa

ndo vir para a escola, usando o tempo de permanéncia nela como dibi para outros passeios:



Ai eu fui desandando, cabulava a aula, as vezes 0 pessoal queria ir ao Shopping, a
gente cabulava aula a noite para ir ao Shopping, jogar fliperama. Ai cheguei na sexta
série, sempre conhecendo mais pessoas e sempre 0s mais ovelhas negras do colégio, o
pessoal que todo mundo, as vezes, tinha medo, porque era o pessoal mais divertido, mais
legal, sO que ndo era o lugar de fazer isso na escola, e ai eu continuei cabulando, zoando;
falei ndo, esse ano vai ser baba, repeti de novo. Na sétima série eu continuei saindo com
eles mas ndo cabulava, na hora do intervalo ndo ficava com eles, era uma coisa a parte,
era amigos la fora, la dentro a gente conversava tal, mas na hora de fazer as coisas
erradas tipo cabular e tal eu estava fora, sempre estava fora. Cabulando aula, sempre

tinha alguém na sala pra responder chamada para mim, sempre preparava minha cama

antes, entdo minha mée nunca foi chamada na escola, por indisciplina minha. (grifo nosso)

O grifo visa destacar uma prética, bastante comum, de driblar a regra prevenindo,
para evitar, as penalidades da transgressdo, que neste caso de falta as aulas pode redundar
€em comunicacdo aos pais €/ou reprovacao.

O ritual dos exames

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da san¢éo que
normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar,
classificar e punir. Estabelece sobre os individuos uma visibilidade através da
qual eles sdo diferenciados e sancionados. E por isso que, em todos os
dispositivos de disciplina 0 exame é altamente ritualizado. (...) A superposi¢ao
das relagdes de poder e das de saber assume no exame todo o seu brilho visivel.
(Foucault, 1977, p. 165)

As situacdes de provalexame no cotidiano escolar sdo, tradicionalmente, fontes de
angustia e conflito. Alguns depoimentos apresentados no primeiro capitulo deste trabalho ja
expressaram a preocupacdo dos alunos com guestdo. Essa preocupacdo pode ser
aferida, tanto pelas reclamagbes que fizeram sobre o volume de atividades que tem a
avaliagdo como objetivo: semindrios, trabalhos, provas, provac®, como também pelo
problema apontado, inimeras vezes, de dificuldade na compreensdo dos critérios que

orientam as avaliacOes feitas pelos professores. Registramos, como exemplo, uma situagéo



presenciada quando da chegada a escola para realizagdo desta pesquisa: no corredor se
desenrola uma conversa entre dois alunos do 1° ano colegia. Era final de ano e estavam
confusos quanto ao sistema de avaliacdo, por conceitos. “B + C + C e, um D, no dltimo
bimestre, da recuperacéo? D + D + D e, um B, no dltimo bimestre, também? Como é
atribuido o quinto conceito? Essas sdo duvidas freglentes, presentes também nas
discussdes que realizavamos, como professoras, nas reunides dos conselhos de classe, a nos
lembrar da impossibilidade de evitar a presenca de critérios subjetivos no processos de
avaliagéo.

Do Ateneu, Sérgio nos fala sobre suas inimeras experiéncias referentes a essa
guestdo. Primeiro, do exame na classe, recém-chegado ao internato:

Entretinha-me a espiar os companheiros, quando o professor pronunciou o meu
nome. Fiquei tdo palido que Manlio sorriu e perguntou-me, brando, se queria ir a pedra.
Precisava examinar-me.

De pé, vexadissimo, senti brumar-me a vista, numa fumaca de vertigem. (...)
Cambaleei até a pedra. O professor interrogou-me; ndo sei se respondi. Apossou-se-me do
espirito um pavor estranho. Acovardou-me o terror supremo das exibigdes, imaginando em
roda a ironia ma de todos aquel es rostos desconhecidos. (Pompéia, p. 26)

Depois sobre um ritual que, 'O Ateneu, tornava publico o desempenho escolar:

A mais terrivel das ingtituicdes do Ateneu ndo era a famosa justica do arbitrio, ndo
era ainda a cafua, asilo das trevas e do soluco, san¢éo das culpas enormes. Era 0 Livro
das notas.

Todas as manhas infalivelmente, perante o colégio em peso, congregado para o
primeiro almogo, as oito horas, o diretor aparecia a uma porta... (...) Na véspera cada
professor, na ordem do horario deixava ali a observacao relativa a diligéncia dos seus
discipulos. Era 0 nosso jornalismo. Do livro aberto, como as sombras das caixas
encantadas dos contos de maravilha, nascia, surgia, avultava, impunha-se a opinido do
Ateneu. Rainha caprichosa e incerta, tiranizava essa opinido sem corretivo como 0s

tribunais supremos. O temivel noticiario, redigido ao sabor da justica suspeita de

® Prov&o é o nome dado & Semana de Provas Unificadas quando as aulas sd0 suspensas e 0s alunos se
submetem as avaliacBes de todas as matérias. Segundo um dos coordenadores pedagdgicos esse € um
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professores, muitas vezes despedidos por violentos, ignorantes, odiosos, imorais, erigia-se
em censura irremissivel de reputacfes. (...) 0 condenado, sem mais uma sugestdo de
revolta achava aquilo justo e baixava a cabeca. A opinido é um adversario infernal que
conta com a cumplicidade, enfim da prépria vitima.

Com excecao dos privilegiados, os vigilantes, os amigos do peito, os que dormiam a
sombra de uma reputacéo habilmente arranjada por um justo conchavo de trabalho e
cativante dogura, havia para todos uma expectativa de terror antes da leitura das notas. O
livro era um mistério. (...)

As vezes enlacava com dois dedos o menino pela nuca e o voltava, tremente e
submisso, para o colégio atento, oferecendo-o as bofetadas da opinido: ‘Veam esta
caral...

A crianga, livida, fechava os olhos. (Pompéia, p. 43/44)

Essa € uma descricdo minuciosa dos rituais que concretizam as orientaces
propostas pela administracdo racional, tal como apresentada por Fernandes, 1994, p.
166/167:

Ainda na mesma vertente da administracdo racional, a eficacia da
punic¢do depende da construcéo de uma escala graduada com o maior cuidado. Ha
que multiplicar os graus de pena de modo air percorrendo com sabia lentiddo a
escala das vergonhas. vergonha individual, quase secreta; vergonha publica,

diante da classe; vergonha da comunicagdo aos pais ....

O narrador Sérgio retoma:

Dias depois da terrivel nota, voltava eu a figurar com outra ma ... Houve ainda
terceira, quarta, por diante. Cada uma delas doia-me intensamente; contudo ndo me
indignavam. Aquele sofrimento eu o desgjava, na humildade devota da minha disposicéo
atual. Chorava a noite, em segredo, no dormitério; mas colhia as lagrimas numa taca,
como fazem os martires das estampas bentas, e oferecia ao céu, em remissdo dos meus
pobres pecados, com as notas mas boiando. (Pompéia, 1991, p. 44,45).

Em outro momento, quando da passagem da segunda aula para a terceira:

Afinal, o dia chegou dos exames primarios.

instrumento de avaliagdo que é objeto de controvérsiatanto entre os alunos, quanto entre os professores.



Provas de formalidade para as transi¢oes do curso elementar: primeira aula para a
segunda, segunda para a terceira, terceira para o ensino secundario.(...)

Aristarco representava, na mesa, o voto pensado do guarda-livros. Contas justas:
aprovacao com louvor, cambiando & vezes para distingdo simples; atraso de trimestre,
aprovacao plena comrisco de simplificacdo; atraso de semestre, reprovado.

Havia no Ateneu, fora desta regra, alunos gratuitos, doceis criaturas, escolhidas a
dedo para o papel de complemento objetivo de caridade, timidos como se os abatesse 0
peso do beneficio, com todos os deveres, nenhum direito, nem mesmo o de ndo prestar para
nada. Em retorno, os professores tinham obrigacdo de os fazer brilhar, porque caridade
gue nao brilha é caridade em pura perda. (Pompéia, p. 94)

Por fim, a descricdo dos exames redlizados fora do colégio, na Secretaria de
Instrugdo Publica, que significavam o Ultimo elo dessa corrente de avaliagdes, mais temidos
pelos alunos por (im)possibilitarem o acesso ao diploma de bacharel, exigido para ingresso
Nos cursos superiores. Pelo terror provocado, talvez possa ser considerado o embrido dos

exames vestibulares contemporaneos.



Figura1l
A estréia do primeiro exame foi de fazer febre. Trés dias antes pulavam-me as
palpitacOes; o apetite desapareceu; o sono depois do apetite; na manha do ato, as nogdes

mais el ementares da matéria com o apetite e com o sono. Memoria in albis. *

Que barbaridade aquela conspiragdo toda contra mim, contra um (...) o conselho
da Instrucdo no fundo, coisa desconhecida, mitologica, entrevista como as pinturas
religiosas das abObadas sombrias (...): mais alto que tudo o Ministro do Império, o
Executivo, o Estado, a Ordem Social, aparato enorme contra uma crianca. (Pompéia, p.
118)

Tirou-se o ponto; momento de angustia ainda...

Depois: estrofe dos Lusiadas! Estavamos livres da expectativa. Nao me preocupou
mais a dificuldade do ponto.

Observamos nos relatos de Sérgio, principalmente agueles referentes as avaliagdes
que se redlizavam no interior do Ateneu, a denincia de que os critérios utilizados no

julgamento do desempenho escolar extrapolavam a esfera pedagdgica, preterido 0 mérito

" Memoria in albis: expressdo |atina que significa memodria em branco. (N.E). p. 118
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escolar em favor do pagamento das mensalidades. Ainda convém destacar, e aqui inclui-se
o relato dos exames na Instrucdo Publica, a impoténcia dos alunos em confronto com a
onipoténcia do mestre, juiz nem sempre considerado confiavel em seus veredictos.
Também hoje essa onipoténcia € questionada pelos alunos que discordam, muitas vezes,
dos métodos e critérios de avaliagio. E o caso de Célia:

Esse ano chega o professor, ele ndo da prova, ele so vé caderno e vé freguéncia.
Ele entra, senta e escreve: ler capitulo tal, anotar as davidas. Ninguém fala: minha davida
€ essa, porque o pessoal vé que o professor ta la sentado ndo fazendo nada, o pessoal
comega a conversar. Todo mundo é assim, ndo tem ninguém que nao seja assim. Entdo ele
fica |4 sentado, ele chegava para mim cobrando as coisas e eu falava que néo tinha, entao
ele comecou a pegar raiva, e ja que ele dava tanta liberdade, eu também conversava, entéo
eu comegava a conversar e ele s pegava no meu pé, sd no meu e eu ndo acheil isso certo.
Ai eu chegava com o caderno e ele dava D, pelo fato de eu chegar para ele: t errado, ja é
um motivo dele se sentir ofendido. O professor nunca ta errado, entdo ele comegou a ficar
comraiva. Eu: como é que eu tirei essa nota nessa prova? Ai eu comegava a falar: como é
gue o senhor quer dar uma prova dessas se 0 senhor ndo explica nada? Ai ele comecou a
ficar com raiva. Eu falo mesmo: o senhor ndo explica nada, professor; explica a matéria
porgue ninguém esta entendendo. Ele falava: vem aqui que eu explico, mas é a classe toda
gue quer entender. O pessoal também pega no pé dele, mas € assim, ndo tem como
aprender com esse cara.

Héa uma tensdo permanente no processo de ensino-aprendizagem entre aquilo que o
professor (acredita que) ensina, € o que 0 aluno (de fato) aprende e que, via de regra,
explode no momento da aplicacdo das provas e atribuicdo das notas. Vivian expressa essa
experiéncia ao dizer o motivo pelo qual briga com os professores:

A maioria € por nota, nota, comportamento. Minhas maiores brigas €... esses dias
eu tive um problemago com um professor, por que eu operei a garganta, no 3. bimestre
perdi todos os provoes, e fiz a prova depois e eu tirei A nessa prova e ele falou que ndo ia
me dar essa nota, porque eu nunca assisti a aula dele; como € que eu podia ter tirado A
numa prova dele, imagine, nem pessoas que assistem a aula dele tiram A, como que eu ...

Eu falel, eu estudei e ele deu a mesma prova que ele tinha dado para os outros alunos, mas
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eu fiz depois, sO que até ai eu ndo pedi a prova. Eu fui na diretoria e eles falaram para eu
fazer minha parte, para fazer outra prova e eu disse que nao ia fazer porque eles estavam
me chamando de burra e eu ndo sou burra, eu tinha estudado, ndo € porque eu nao assisti
aula eu ndo tinha capacidade de aprender, eu acho que a prova era uma prova facil, que
ndo era impossivel, era para interpretar o que o texto estava dizendo, ai mandaram fazer
minha parte, eu pedi minha prova eles ndo quiseram me dar, mas eu estou esperando
agora para ver mesmo, grito, ndo chego a desrespeitar, mas que eu luto pelo que eu quero
eu luto.

No caso de Luciana o desfecho desse bragco-de-ferro entre professor e aluno foi
dramético pois, reprovada, sente-se injusticada por atribuir sua reprovacao, no ano anterior,
a‘“perseguicao”:

O ano passado? Bom, 0 ano passado eu sinceramente pensei que fosse ficar de
recuperacao porgue eu sO estava de duas matérias, mas, eu sempre fui assim: se eu acho
gue esta certo, eu vou la e dou todo incentivo para continuar daquele jeito, mas se eu acho
gue tem alguma coisa errada, eu sou sincera, vou e falo, e eu fazia muitas criticas para o
colégio, principalmente porque mudou muito a direcdo, entdo as pessoas pegaram uma
certaraiva de mim, porgue eu estava sempre afrente de alguns movimentos completamente
contra a diretoria do colégio, e no fim eu acabel sendo a Unica prejudicada, mas eu ndo me
arrependo do que eu fiz.

Ela nos diz que no confronto entre professor e auno, o primeiro é incentivado,
ajudado:

Porque por um outro lado, o professor pode até ser amigo do aluno mas no
momento que Vocé vai reclamar € sempre o professor contra o aluno e o professor € um so,
tem muita gente que depende do professor, j& do aluno ninguém depende, entdo vao estar
apoiando o professor, e 0 aluno nesse ponto fica muito ... hoje em dia o professor é uma
coisa muito dificil, entdo eles tém que ajudar e incentivar sempre o professor e ndo o

aluno.
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Bom/mau aluno

Quando se discute a avaliacdo, emerge uma prética transgressiva secular: a “cold’.
Sérgio a menciona, quando dos exames na Instrucéo Publica:

(...) Trés pancadinhas que senti no calcanhar, chamaram-me das distracoes.

Voltei-me: era 0 meu vizinho da mesa de tras, o queixo de ébano que pedia socorro.
‘Valha-me que estou perdido, ndo atino coma ordemdireta!’

O ruido desta frase balbuciada, sibilou bem forte para atrair a atencdo da mesa.
Atirei-lhe a oracéo principal, mas tive medo de acudir inteiramente. Além disso, precisava
cuidar do proprio interesse. Deixei 0 pobre Cristo de marfim entregue ao desespero de
uma lauda deserta. De vez em quando, o infeliz espetava-me as costas com a caneta.
(Pompéia, p. 119)

Apesar de muitos alunos admitirem que colam de vez em quando, Céia, como
Sérgio, também critica aqueles que pedem cola, atrapalhando nas provas. Refere-se a essa
situacdo ao dizer que o mau aluno € aquele que:

... chega na hora da prova fica te atrapalhando porque quer colar, quer colar, fica
te atrapalhando e acaba vocé se prejudicando também, ndo deixa vocé fazer a prova. Antes
de ontem foi assim, eu ndo consegui fazer prova porgue o menino néo parava de pedir cola
para mim, e a professora achava que eu estava passando cola para ele, quando eu estava
respondendo: vira para a ‘frente’, ela achava que eu estava passando cola para ele.

No entanto a definicéo, pelos alunos, do que é considerado um bom/mau auno,
envolveu muitos critérios, alguns contraditérios, mas previstos todos em alguma medida,
no Regimento Interno: prestar atencdo as aulas, participar, estudar em casa, ndo atrapal har
as aulas nem os colegas, boas notas etc, emergindo hovamente as multiplas dimensdes da
escola

N’O Ateneu, Franco era a encarnacdo absoluta do mau aluno, afrontando todas as
maximas do codigo de honra do colégio. Vejamos como Rebelo o descreve para Sérgio, no
primeiro diade aula:

De joelhos... Ndo h& que perguntar; € o Franco. Uma alma penada. Hoje é o
primeiro dia, ali esta de joelhos o Franco. Assim atravessa as semanas, 0S meses, assim o

conhego nesta casa, desde gque entrei. De joelhos como um penitente expiando a culpa de
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uma raca. O diretor chama-lhe cdo, diz que tem calos na cara. Se ndo tivesse calos no
joelho ndo haveria canto do Ateneu que ele ndo marcasse com 0 sangue de uma peniténcia.
O pai é de Mato Grosso; mandou-0 para aqui com uma carta que o recomendava como
incorrigivel, pedindo severidade. (p. 28)

Sempre de peniténcia, em pé, cara contra a parede. (...) Franco era um rapazola de

cator ze anos, raquitico, de olhos pasmados, face livida, pal pebras pisadas. (...)

Figura 12

Os professores ja sabiam. A nota de Franco, sempre ma, devia seguir-se especial
comentario deprimente, que a opinido esperava e ouvia com delicia fartava-se de
desprezar. Nenhum de nés como ele! ... Nao convinha expulsar. Uma coisa dessas
aproveita-se como um bibelot do ensino intuitivo...

Trés anos havia que o infeliz, num suplicio de pequeninas humilhacGes cruéis,
agachado, abatido, sob 0 peso das virtudes alheias mais que das proprias culpas, ali
estava cariatide forcada no edificio de moralizacdo do Ateneu, exemplar perfeito de
depravacéo oferecido ao horror santo dos puros. (Pompéia, p. 30)

Na vertente da administracéo racional ja referida, o culpado deve ser colocado no
index, isolado das pessoas honestas mas cuja presenca € mantida para reforcar, nos outros,
0 desgjo de obediéncia.

Os aunos entrevistados quando solicitados a se classificarem em uma ou outra
dessas duas categorias -bom/mau aluno, se consideraram razoaveis. Somente Adriano e
Cintia se qualificaram como bons alunos e Marcelo como nao sendo bom aluno.

Adriano, por exemplo, se acha um bom aluno porque:

Acho que é um aluno que respeita tanto os professores quanto os colegas, ndo
atrapalha na aula, tem interesse em aprender sempre mais.
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(Tem que ter boas notas?)

Eu acho que sim, porque eu acho que um aluno sendo bom, ele obtém boas notas.

Cintiadiz que, modéstia a parte se acha boa aluna por que procura saber:

Principalmente aquela que ndo espera o dia da prova para estudar. Eu gosto muito
de saber, quando eu estou em davida eu vou e procuro saber, eu procuro saber o por que
das coisas. Uma boa aluna € aquela que procura saber o por que, ndo se acomoda...

Célia define mau aluno como aguele que atrapal ha os colegas:

Um mau aluno é aquele gue ndo vai para a escola, quando vai monta em cima dos
outros, tipo me da a matéria, me fala ai; o que vai para a escola e ndo presta atencao,
entdo te atrapalha também. (...) é aguele que ou vem ou ndo vem para a escola mas
atrapalha os outros. A professora fala’ cala a boca, eu quero explicar uma coisa’, 0
pessoal grita; ‘cala a boca meu'(...) As vezes, o professor por causa daquele aluno ele para
de dar aula ... a matéria esta interessante e a gente quer aprender, e o professor néo
adianta, ele ndo da mais aula. (...) tem um menino na classe que sO abria a boca para falar
besteira, ai ndo dava para aglentar, todo mundo: ‘cala a boca!’ ninguém aguentava ficar
do lado dele, o pessoal comegou a odiar ele, ter muita raiva dele, também porgue ele s6
falava besteira e também atrapalhava a aula.

Para Marcelo sdo as notas que definem a qualidade do aluno. Diz que o bom aluno
tem notas azuis, portanto ndo se acha um bom aluno:

Muitas notas vermelhas ... Nao tenho uma boa participacdo, comparando com o
ano passado e com 0s outros anos, que eu nunca repeti. Repeti o0 primeiro colegial. Repeti
assim, porque eu desisti ... eu desisti porque eu ia repetir por faltas, que eu fiz cirurgia nos
dentes, ai entdo eu faltei bastante, perdi muitas provas.

O que eu considero um bom aluno, tem até exemplos em classe mesmo, na minha
sala de aula. S0 aqueles que participam, fazem toda a matéria, qualquer coisa ja estédo
escrevendo, tem completamente as notas azuis.

Viviani dicorda dessa classificag&o por notas e diz que se tornou boa aluna somente
no final do ano, quando estava com a corda no pescogo. Assim, afirma ser boa aluna:

Quando eu quero ... agora estou sendo, no final do ano, é sempre assim, agora eu

estou com a corda no pescoco, eu estudei muito pouco no comego do ano, eu estava me
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preocupando mais com o trabalho ... eu consigo assimilar as coisas facil, isso quando eu
guero, isso tudo depende de mim, quando eu ndo estou a fim ndo adianta, agora quando eu
estou a fim eu consigo tirar nota, quando eu dou uma estudadinha... Eu ndo tenho boas
notas e me acho boa aluna. Tem gente que tem facilidade de decorar e eu acho que isso
ndo € ser uma boa aluna, tem que aprender ... sair da escola e tirar tudo o que puder, tudo
gue puder guardar da escola, tem que guardar ... € guardar os conhecimentos que vocé
teve na escola, ndo sd de matéria mas de tudo...

Neste trecho do seu depoimento, Viviani expressa a concepcao de conhecimento, ja
apresentada no segundo capitulo segundo a qual este € um bem, acumulado em algum
lugar, que se armazena e se extrai.

Prisciladiz que foi boa aluna até a 8 2 série, agora é razoavel pois boa aluna é:

Uma pessoa que se interessa bastante em estudar, que, ndo que entenda facil a
matéria porque ai vai de cada pessoa; acho uma pessoa que se interessa em estudar, néo
ficar s6 aqui na escola, estudar em casa também, coisa que eu ultimamente ndo tenho feito
n&o.

Para Jodo Henrique a classificagdo bom/mau aluno é definida pelo comportamento
em sala de aula. Diz que ja foi um aluno bagunceiro, ja fez muita molecagem e que 0s
professores ndo deveriam discutir porque ndo adianta; deveriam ignorar quando o aluno se
comporta assim, colocar para fora da sala e ignorar, esperar que o auno procure pelo
professor. Seu depoimento expde a fluidez dessas classificagfes. 0 que o professor pode
pensar quando ele, cansado, abaixa a cabega na carteira, ou conversa com o amigo... , por
iSS0, neste ano se considera um aluno regular:

Tem aulas que eu presto muita atencao, participo das aulas, mas tem aula que &
vezes eu estou cansado, eu abaixo a cabega na carteira, ou entao esse amigo meu que eu te
falei, eu converso com ele e ai a aula vai passando e o professor deve olhar para mim e
falar: p6, mas como eu sou assim, eu também sou empenhado, também procuro o

professor, estou ali ...

106



Conclusao

Tantasregras...

O dispositivo escolar esta naturalmente montado para obrigar a crianca a
existéncia sob regras: eladeve comparecer as aulas com regularidade, deve apresentar-se
em horérios prefixados, com a postura e atitudes convenientes, ‘na classe, ndo deve
perturbar a ordem; deve ter aprendido suas licGes, ter feito seus deveres e té-los feito
com aplicagéo suficiente etc’. (Durkheim, p. 125 apud Fernandes, p. 156) Ademais,
obedecendo as regras escolares aprendera arespeitar as regras e ‘adquirira o habito de se

conter e de se mortificar porque deve mortificar-se e conter-se. E uma primeira iniciacio

a austeridade do dever. E a vida séria que comega’. (Durkheim, p. 126, apud
Fernandes).

Essa iniciacdo avida séria colide com a expectativa de felicidade apresentada, por
exemplo, por Cintia a0 comentar o que acha sobre essa quantidade de regras e sobre como
0 adolescente reage a isso:

Os professores e os funcionarios sdo muito rigidos. Acho que no tratamento de
adolescente - aqui € uma escola de segundo grau, o tratamento de adol escente tem que ser
mais sossegado, porque adolescente geralmente estéa numa fase de revolta, revoltado com
tudo, se a pessoa vem e grita com ele, ele ndo vai ficar feliz, ai é pior. Se uma escola
propde fazer o aluno crescer, ficar adulto, ndo pode deixar ele ficar assim.

A questdo, como Fernandes aponta, é que a escola esta organizada para formar um
adulto normalizado, infantilizado, aquele que desgja a voz de comando do Outro
(sociedade) para orienta-lo, dai a minuciosidade das regras a regular, inclusive, o trge
especifico para o turno que o aluno frequenta:

(Roupa?)

N&o, roupa a noite ndo... mas a noite vocé pode vir de shortinhos, do que quiser,
agora atarde sim, acho gue a tarde e de manha, acho gque o pessoal € mais novo, nao
trabalha. O pessoal a noite parece que é mais adulto, digo porque é mais velho, que
trabalha. Esta se lidando com pessoa mais adulta, a tarde ja ndo é assim. Tem uma vez que
eu vim atarde fazer um trabalho sobre o colégio, e a menina estava de saia curta, ndo

pode; volta para casa, ndo pode. A tarde ndo pode fazer nada.(Célia)
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Outras regras foram apontadas nos depoimentos, no entanto, optamos por destacar
aquelas que com maior fregiéncia foram indicadas pelos alunos e que, na comparagdo com
adescricdo feita por Sérgio d’ O Ateneu, nos permitiram afirmar a permanéncia, ao longo de
mais de um século, desse modelo escolar que os alunos reiteradamente criticam. Uma
critica que a auséncia de canais institucionais de interlocucdo pode levar ao conformismo,
como se deduz do depoimento de Luciana, auna gque tentou ressuscitar o grémio escolar,
ndo obtendo sucesso e enfrentando, posteriormente, problemas com os professores e a
direcéo:

Por isso que eu peguel uma certa raiva de escola, e até hoje, por mais liberdade
gue a gente tenha para falar e para dizer as coisas, a gente diz, mas sabe que ndo vai
influenciar em nada, vai continuar como esta e vai ser sempre assim. Agora eu ja me
conformo com isso, mas antes eu ndo me conformava, em termos eu acho que sempre vai
existir essa diferenca entre professor e aluno.

(Vocé sempre foi assim combativa, mesmo no primeiro grau ou foi aqui que vocé
ficou mais?)

Nao, eu sempre fui muito assim, eu sempre falei muito, sempre fui muito a frente,
tanto com coisas muito a favor do colégio, como movimentos contra, eu sempre participel
muito das atividades do colégio, eu sempre achei isso importante para todo mundo. Eu
acho que as pessoas estdo muito..., a gente comega bem ou mal aqui no colégio, e as
pessoas sdo muito conformistas, muito pacatas, eu sempre fui contra, eu sempre procurei
fazer um movimento para enxergar e ver se € iSso que quer, ou se € isso que esta contra,

por mais que prejudique tem que tentar mudar. (grifo Nosso)

Entre os alunos entrevistados, apenas um integrava o Conselho de Escola (Adriano)
e 0 grémio estudantil ndo existe desde 1994. O desestimulo em relacdo a reorganizagéo do
grémio, apontado por Luciana, também foi reconhecido pelo professor-coordenador. Os
demais alunos aegaram falta de tempo e/ou desinteresse e ineficacia, pela atuagdo nos

espacos de representacdo discente. Assim, as insatisfacfes desses jovens com a organizacao

8 FERNANDES, op. cit. p. 156
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escolar se manifestam pela apatia e/ou rebeldia expressas na transgressao, esta sim, pela

freqiiéncia e amplitude, erigida por eles em regra.

Neste momento que inaugura o século X X1, Segnini® nos fala sobre as significativas
transformagdes nas relacdes sociais, desencadeadas nas trés Ultimas décadas (em funcéo de
inumeros fatores) e que apontam para um processo de reestruturacéo capitalista em curso.
Novas exigéncias de qualificacdo no trabalho estdo postas. Os alunos entrevistados
reconhecem essa demanda como atestam os depoi mentos abaixo:

... quem estuda consegue alguma coisa... quem estuda tem mais possibilidade no
mercado de trabalho do que quem néo estuda. Estudando ja esta dificil e quem n&o estuda,
sai la (Ingrid)

Hoje em dia existem muitas pessoas gque tém um curso superior € ndo conseguem
nada, e aquelas que também néo tém, conseguem menos ainda. (Adriano)

Mas, percebem também que as exigéncias de qualificacdo vao muito além daquilo
gue é oferecido no ensino regular:

... ultimamente para vocé ter um bom emprego, uma boa vida, vocé tem que ter a
escolaridade a melhor possivel, a completa: tem que ter curso de computacdo, lingua
inglesa ou espanhola e assim vai. (Leandro)

Por outro lado, vimos ao longo deste trabalho que a concepcdo de educacdo que tem
orientado as préaticas no interior da escola ndo esta comprometida com o ideal de formagéo
para autonomia, liberdade, responsabilidade. As reformas propostas pelo poder publico, nos
ultimos anos, especialmente no ambito da educacdo paulista, tém sido orientadas por uma
l6gica que considera prevalente na educacdo escolar os principios da eficiéncia e da
racionalidade econdmica'®. Neste cendrio, é compreensivel a ansiedade de criancas e
jovens para se livrarem do “tempo escolar”, pois tudo parece estar posto para que neguem o
tempo presente, ultrapassando-o rapidamente em direcdo a vida adulta. Novamente, €

Sérgio quem melhor traduz essa expectativa:

9 SEGININI, Liliana R. Petrilli. Mulheres no Trabalho Bancério: Difusdo Tecnoldgica, Qualificacdo e
Relaces de Género. S&o Paulo : Editora da Universidade de Sao Paulo, 1998.

10°'50UZA, Aparecida Neri de. As politicas educacionais para o desenvolvimento e o trabal ho docente.
Campinas, SP (s.n.), 1999. Tese de doutorado.
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Pelas paredes a carvao, pelas tabuas negras a tragos brancos, arranhada na calica,

escrita a lapis ou a tinta, por todos os cantos via-se esta proclamacao: Viva as férias!

determinando a ansiedade geral, como um pedido, uma intimativa ao tempo que fosse
menos tardo, opondo, cruel, a resisténcia impalpavel, invencivel dos minutos, dos
segundos, achegada festiva da boa data. (Pompéia, p. 88).

Escolhemos Robert Doisneau para expressar essa vivéncia através daimagem.

Figural13
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Aqui encerramos estas histérias ndo com a escola em incéndio como descrito no
Ateneu e apresentado no filme “The Wall”, mas sim com uma reflexdo sobre o papel da
memoria:

Lembramos menos para conhecer do que para agir. A memoria
carrega, por assim dizer, um atributo fortemente ético, poisincide sobre as
condutas dos individuos e dos grupos sociais. Ndo que interfira
diretamente sobre as agdes e seus objetivos mas atua no sentido sobretudo
ético de induzir condutas, de interferir na possibilidade mesma das agdes.
(...) A memériavem, assim, ... se substituir as utopias. Nao mais as utopias
mas a(s) memdria(s) apontando os lugares de realizacdo histéricas. (...) a
esperanca no futuro se recolocaria nesse fendmeno de revalorizagdo da

memoria...

M SEIXAS, Jacy Alvesde. Texto em xerox, apresentado em aula, no curso “Historiografia: jogos do politico” ministrado pelo prof. italo
Tronca. IFCH —Unicamp, 1995.
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APENDICE 1

Tabela das Fichas preenchidas pelos alunos
Fichas de identificacéo preenchidas pelos alunos
Roteiro das entrevistas
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Tabela das fichas preenchidas pelos alunos

NOME VESTIBULAR ESCOLARIDADE | ESCOLARIDADE PROFISSAO PAI PROFISSAO MAR RENDA FAM.
PAI MAE R$
CELIA ODONTOLOGIA NAO DECLAROU (82 DO 1° GRAU NAO DECLAROU AUX. ENFERMAGEM 2.000,00
MARCELO NAO SABE 82 DO 1° GRAU 42 DO 1° GRAU ESCRITURARIO DONA DE CASA 800,00
ADRIANO DIREITO 1° GRAU 72 DO 1° GRAU INSP.QUALIDADE DONA DE CASA 2.000,00
AHAMAD MECANICA 3° GRAU 3° GRAU COMERCIANTE FUNC. PUBLICO 3.000,00
HENRIQUE |PUBL./JJORNALISMO 1° GRAU 1° GRAU GRAFICO ELETRONICA 2.500,00
LEANDRO NAO SABE 3° GRAU 2° GRAU ENG. MECANICA DONA DE CASA N&o informou
VIVIAN UspP 3° GRAU 2° GRAU ANALISTA ASSIST.ADMINISTRATIVO |10.000,00
FABIO DIREITO/PUBLICID. 2° GRAU 3° GRAU COMERCIANTE VENDEDORA NAO LEMBRA
LILIAN DIREITO 3° GRAU 3° GRAU CONTADOR DONA DE CASA 5.000,00
INCOMPLETO _
LUCIANA SOCIOLOGIA 3° GRAU 3° GRAU CIRUGIAO DENTISTA |ENFERMEIRA 5.000,00
FERNANDO | MEDICINA PRIMARIO PRIMARIO VIDRACEIRO DOMESTICA 800,00
TIAGO ARQUITETO 3° GRAU PRIMEIRO GRAU | CONTABILIDADE DONA DE CASA 13 SAL. MINIMO
TIAGO Il MUSICA/ENGENHARIA | 3° GRAU 2° GRAU GERENTE CARTEIRA |DO LAR 4.000,00
WALDIR ENG. MECANICA 2° GRAU 2° GRAU PINTOR DONA DE CASA 3 SAL. MINIMO
CAROLINA [ONDONTOLOGIA 2° GRAU 2° GRAU VENDEDOR DO LAR 1.500,00
CINTIA JORNALISMO 42 DO 1° GRAU 32 DO 1° GRAU ENCAR.USINAGEM DO LAR 1.500,00
PRISCILA ODONTO/MEDICINA 3° GRAU 3° GRAU ADVOGADO ASSES.CULTURAL 4.500,00
INGRID USP 3° GRAU 1° GRAU GERENTE ADMINST. (DO LAR 3.000,00
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Escola Estadual de Segundo Grau

Nome: Adriano
|dade: 16 anos Sexo: Masculino Série: 2 (Noturno)

Residéncia. VilaMariana

Pré-Primario: 1 ano em escola publica (municipal)
Escola de Primeiro Grau: Pdblica
Reprovacéo: N&o

Trabalhas  Escritério de Engenharia

Escolaridade do Pai: 1°grau Mae: 72 série do 1° grau
Profisséo do Pai: Inspetor de qualidade  Maéae: Donade casa
Renda Familiar: R$ 2.000,00

Vai Prestar Vestibular:  Sm

Curso: Direito Faculdades: USP, PUC

Escolha das pinturas:

Salamaisbonitaa  BAUHAUS

Sdamaisfeilaa  ASHCAN

Sala que mais parece com a escola hoje: BAUHAUS
Sdlaided: BAUHAUS
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Escola Estadual de Segundo Grau

Nome: Ahamad
|dade: 16 Sexo: Masculino Série: 2 (Noturno)
Pré-primério: 02 anos - Particular
Escolade Primeiro Grau: até a 6a s&rie Particular

72e 8 : Publica- Estaduad
Reprovagao: Né&o
Escolaridade do pai: Superior Mae Superior
Profissdo dopai: Comerciante M&e Funcionéria publica
Trabahas SIM Onde: Tribunal de Justica
Residéncia: Ipiranga Rendafamiliar:  R$ 3.000,00

Va prestar vestibular:  SIM

Curso: Mecanica Onde: FMU

Escolha das pinturas:

Salaque mais parece com aescola  HOPPER
Mais detestanaescolaa. ASHCAN

Sdlaided: HUDSON

Sala que menos representaaescolaa. NEW YORK
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Escola Estadual de Segundo Grau

Nome: Carolina

ldade: 16 anos  Sexo: Feminino  Série: 2 (Vespertino)
Residéncia. Miranddpalis

Pré-primario: com 05 anos, em escola Particular

Escola do Primeiro Grau: Particular

Reprovacdo: Nao

Escolaridade do Pai: 2° Grau Méae: 2°Grau
Profissdo do Pai:  Vendedor Méae: Do lar
Trabalhas N&o

Renda Familiar R$ 1.500,00
Val prestar vestibular:  Sm
Curso: Odontologia Faculdade: USP

Escolha das pinturas:

Escola que mais gostou: SCHOOL ROOM

Escola que menos gostou: GEORGE DE LA TOUR
Mais parece com a escola hoje: Nenhuma

Escola ided: NEW Y ORK
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Escola Estadual de Segundo Grau

Nome: .Cdia

Residéncia. Proximo do Jabagquara

|dade: 17 anos Sexo: Feminino Série: 2. (Noturno)
Pré-primario: 01 ano em escola municipal
Escolado Primeiro Grau: Municipal

Reprovacao: SIM (1° ano do Colegid)

Escolaridade do pai: - Mée: 83 série do 1° grau
Profisso daMé&e: Auxiliar de Enfermagem

Rendafamiliar:  R$ 2.000,00

Va prestar vestibular:  SIM

Curso: Odontologia Faculdade: N&o sabe

Escolha das pinturas;

Salamais bonitaa.  SCHOOL OF THOUGUT

Sala que menos gostou:  ASHCAN SCHOOL

O que mais detestae tem hojenaescolaa  THE NEW YORK SCHOOL
Sdalded: HUDSON RIVER SCHOOL

Sala que mais parece com a escola hoje: ASHCAN SCHOOL
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Escola Estadual de Segundo Grau
Nome: Cintia
|dade : 16 anos Sexo: Feminino Série; Z. (Matutino)
Residéncia: Salde
Pré-primario: com 06 anos, em escola publica
Escolado Primeiro Grau: Escola publica

Reprovacao: N&o

Escolaridade do pai: 42 série do 1° Grau Mée 32sériedo 1° Grau
Profissio dopai: Encarregado de Usinagem Mée Do lar
Trabalha Néo

Renda Familiar: R$ 1.500,00
Va prestar Vestibular: Sm
Curso: Jornalismo Faculdade: USP

Escolha das Pinturas;

Escola gue mais gostou: HUDSON RIVER SCHOOL
Escola gue menos gostou: BAUHAUS SCHOOL
Mais parece com aescola hoje: HOPER SCHOOL
Escolaided: HUDSON RIVER SCHOOL

Mais detesta: GEORGE DE LA TOUR
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Escola Estadual de Segundo Grau
Nome: Fabio

|dade: 18 anos Sexo: Masculino Série: Z. (Noturno)
Residéncia: Jardim Oriental

Pré-primério: Escola Particular

Escolado Primeiro Grau: Particular

Reprovacdo SIM Saie 52

Escolaridade do pai: 2° grau Mae Superior

Profissso dopai: Comerciante Méae: Vendedora e donade casa
Trabalhas  Sim, como Modelo

Rendafamiliar:  N&o lembra

Vai prestar vestibular: Sm

Curso: Direito ou Publicidade Faculdade: Alfenas, Mackenzie

Escolha das pinturas:

Escola que mais gostou: HUDSON RIVER SCHOOL
Escola gue menos gostou: ASHCAN SCHOOL
Mais parece com a escola hoje: MODIGLIANI

A ENTREVISTA DESTE ALUNO NAO FOI TRANSCRITA POIS A FITA
FOI ROUBADA.
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Escola Estadual de Segundo Grau

Nome: Fernando

Residéncia: Mirandopolis

|dade : 17 Sexo: Masculino Série; Z. (Matutino)
Pré-primario: com 7 anos, escola publica

Escolado Primeiro Grau: Publica

Reprovacdo: Nao

Escolaridade do pai: Primario Mae: Prim&io

ProfissGo dopai: Vidraceiro Méae: Domestica
Trabalha N&o

Renda Familiar:  R$ 800,00
Vai prestar Vestibular:  Sm
Curso: Medicina Faculdade(s): usP

Escolha das pinturas:

Escola que mais gostou: HUDSON RIVER

Escola que menos gostou: ASHCAN SCHOOL
Mais parece com a escola hoje: SCHOOL ROOM
Escola idedl: HUDSON RIVER SCHOOL

Mais detestanaescolaa.  ASHCAN SCHOOL
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Escola Estadual de Segundo Grau
Nome: Jodo Henrique*
Resdéncia: Jabaguara
|dade: 18 anos Sexo: Masculino Série: Z (Noturno)
Pré-primario: 02 anos em escola publica
Escola do Primeiro Grau: Escola Municipal
Reprovacdo: SIM - 52e 62 s&ries
Escolaridade do pai: 1° grau completo Mae: 1° grau completo
Profissiodopai: Grafico Mae Eletronica
Trabalha: Sim - modelo
Renda Familiar:  R$ 2.500,00
Va prestar vestibular: SIM
Curso: Publicidade/Jornalismo Faculdade: FMU

* Este aluno ndo foi indicado pelo coordenador. Ficou sabendo da pesquisa e
nos pediu para participar.

Escolha das pinturas;

Salamais bonita: HUDSON RIVER e ASHCAN

Salamais fela MODIGLIANI (diz que ndo € a mais feia, € a menos bonita, e
gue n&o entendeu a “mensagem”)

Sala que mais parece a escola hoje: BAUHAUS

Salaideal: SCHOOL ROOM
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Escola Estadua de Segundo Grau

Nome: Ingrid

Residéncia: Viladas Mercés

|dade : 16 anos Sexo: Feminino Série: 22 (Vespertino)
Pré-primério: 02 anos em escola particular

Escola do Primeiro Grau: Particular (duas escolas)

Reprovacéo: Néo

Escolaridade do pai: Superior Mae: 1° Grau

Profissdo do pai: Gerente Administrativo Mée Do lar
Trabaha: Né&o

Renda Familiar:  R$ 3.000,00
Va prestar Vestibular: Sm
Curso: N&o sai Faculdade(s): USP

Escolha das pinturas;

Escola que mais gostou: NEW Y ORK SCHOOL
Escola que menos gostou: ASHCAN SCHOOL
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Escola Estadual de Segundo Grau
Nome: Leandro
|dade: 17 anos Sexo: Masculino Série: 22 (Noturno)
Residéncia: Jabaquara - Vila Facchini
Pré-primario: 01 ano, néo lembra a Escola.
Escola do Primeiro Grau: Municipa

Reprovacdo: Sim - 42 série

Escolaridade do pai: 3° grau completo M&e: 2° grau completo
Profissdo do pai: Engenheiro Mecanico Mé&e: dona de casa
Trabaha Nao

Rendafamiliar: R$ 1 saldrio minimo
Vestibular: Ndo Sabe

Escolha das pinturas:

Sdagquemaisgostou:  SCHOOL OF THOUGHT
Salague menos gostou:  NENHUMA

Salagque mais parece aescolahojes.  ASHCAN
Sdaided: MODIGLIANI
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Escola Estadual de Segundo Grau
Nome: Lilian
|dade : 18 anos Sexo: Feminino Série: 7 (Vespertino)
Residéncia: VilaMariana
Pré-primério: com 06 anos em escola particular
Escolado Primeiro Grau: Particular

Reprovacdo: Sim - Série 72 série

Escolaridade do pai: Superior completo Mé&e: Superior Incompleto
Profissdo do pai: Contador Mé&e: Dona-de-casa
Trabalhaa Sm

Renda Familiar:  R$ 5 mil
Va prestar vestibular:  Sm
Curso: Direito Faculdade(s): USP

Escolha das pinturas;

Sdlaquemasgostou:  SCHOOL OF THOUGHT

Salaque menos gostou:  ASHCAN

Sala que mais parece com a escola hoje: SCHOOL ROOM
Sdaided: HUDSON RIVER

O que mais detesta hoje naescolaa ASHCAN
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Escola Estadual de Segundo Grau
Nome: Luciana
|dade : 18 anos Sexo: Feminino Série: 7 (Vespertino)
Residéncia: Salde
Pré-primario: com 06 anos em escola publica
Escola do Primeiro Grau: Publica
Reprovacdo: Sim - Série: 2° colegia e 72 série
Escolaridade do pai: Universitério Mae: Universitario
Profisséo do pai: Cirurgido Dentista Mé&e: Enfermera
Traba ha Sim - no Shopping
Renda Familiar:  R$ 5 mil
Va prestar vestibular:  Sm
Curso: Sociologia Faculdade(s): USP

Escolha das pinturas;

Salague maisgostou:  SCHOOL OF THOUGHT
Sala que menos gostou:  NEW YORK

Salaque mais parece com aescolahoje:. ASHCAN
Sdaided: SCHOOL OF THOUGHT

O que maisdetestaetem hojenaescolaa  HOPER
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Escola Estadual de Segundo Grau
Nome: Marcelo
|dade: 17 anos Sexo: Masculino Série: Z. (Noturno)
Residéncia: Vila das Mercés
Pré-Primario: 01 ano em escola municipal
Escola de Primeiro Grau : Publica (Municipal)
Reprovacdo: Sim - 1° colegial
Escolaridade do pai: S srie Mée 42sxie
Profissdo do pai: Escriturario Méae: Dona de casa
Rendafamiliar:  R$ 800,00
Trabalha: N&o
Va prestar vestibular: Sm Curso e faculdade: N&o decididos

Escolha das pinturas:

Sadlamaisbonitaa  SCHOOL OF THOUGHT e HUDSON RIVER SCHOOL
Sala que néo gostou: GEORGE DE LA TOUR

Salaque mais parece comaescolaa SCHOOL OF ROOM

Sdlaided: HUDSON RIVER SCHOOL

Chamou a atencdo: MODIGLIANI
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Escola Estadual de Segundo Grau

Nome: Priscila

|dade : 16 anos Sexo: Feminino Série; Z (Matutino)
Residéncia: VilaMariana

Pré-priméario: com 04 anos em escola particular

Escola do Primeiro Grau: Publica

Reprovagao: N&o

Escolaridade do pai: Superior Mae: Superior

Profisséo do pai: Advogado Mé&e: Assessora Cultural
Traba ha: Sim - Escritorio (Imobiliaia)

Renda Familiar:  R$ 4.500,00

Val prestar vestibular:  Sm

Curso: Odonto ou Medicina Faculdade: USP

Escolha das pinturas:

Escola que mais gostou, mais bonitaa GEORGE DE LA TOUR
Escola mais interessante: ASHCAN

Mais parece com a escola hoje: FAUVE

Escolaideal: BAUHAUS

Obs. FALTA UM TRECHO DA ENTREVISTA - FITA ROUBADA
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Escola Estadual de Segundo Grau

Nome: Tiago

|dade: 16 anos Sexo: Masculino Série 27 (Vespertino)
Residéncia: Bosque da Salde

Pré-primario: com 06 anos em escola particular

Escolado Primeiro Grau: PUblica

Reprovacdo: Nao

Escolaridade do pai: Faculdade Méae: Primeiro grau
Profissdo do pai: Contabilidade Mé&e: Dona de casa
Trabalha: N&o

Renda Familiar:  R$ 13 salérios minimos
Val prestar vestibular: Sim
Curso: Arquitetura Faculdade: N&o sabe

Escolha das pinturas:

Escola que mais gostou: HUDSON RIVER

Escola gue menos gostou: GEORGE DE LA TOUR
Mais parece com a escola hoje: NEW YORK

Escola idedl: HUDSON RIVER

Mais detesta: Nada
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Escola Estadual de Segundo Grau
Nome: Vivian
|dade: 18 anos Sexo: Feminino Série: Z (Noturno)
Residéncia: Jabaguara
Pré-primario: 01 ano em escola Particular
Escola de Primeiro Grau: duas escolas - Particulares
Reprovacéo: SIM
Escolaridade do pai: Superior Mae: 2° grau
Profissio dopai: Analista- Consultor Mae: Assst. Admn.
Trabalhaa Sim- SPM Alphaville - Andlista
RendaFamiliar:  R$ 10.000,00
Va prestar vestibular: Sm
Curso: Direito Faculdade: USP/Mackenzie

Escolha das pinturas;

Sdlaquemaisgostou: HUDSON RIVER

Salaque menos gostou:  ASHCAN

Sala que mais parece com aescolahoje: THE NEW YORK
Sdaided: HUDSON RIVER

136



Escola Estadual de Segundo Grau
Nome: Waldir
|dade : 17 anos Sexo: Masculino Série: 7 (Vespertino)
Residéncia: Jabaguara
Pré-primério: com 07 anos em escola particular

Escolado Primeiro Grau; Publica

Reprovacéo: Néo
Escolaridade do pai: 2° grau Mae: 2° grau
Profissio dopai: Pintor Ma&e Donade Casa

Traba ha: N&o

Renda Familiar:  R$ 3 saldrios minimos

Va prestar Vestibular: Sm

Curso: Engenharia mecanica Faculdade(s): USP

Escolha das pinturas;

Escola que mais gostou: HUDSON RIVER

Escola gue menos gostou: ASHCAN

Escola idedl: NEW Y ORK

Mais parece com aescola hoje: SCHOOL ROOM
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Escola Estadual de Segundo Grau
Nome: Tiago ||
|dade : 16 anos Sexo: Masculino Série; 2 (Vespertino)
Residéncia: Salde
Pré-primério: com 05 anos em escola particular

Escolado Primeiro Grau: 1 a6 séries; Particular — 7 e 8 séries: Plblica

Reprovacéo: Néo
Escolaridade do pai: Universirario Mae: 2° grau
Profissio dopai: Gerente de carteiras M&e Donade Casa

Traba ha: N&o

Renda Familiar:  R$ 4.000,00

Va prestar vestibular:  Sm

Curso: MusicalEngenharia Faculdade(s): FMU/USP

Escolha das pinturas;

Escola que mais gostou: SCHOOL ROOM
Escola gue menos gostou: ASHCAN
Escola idedl: THE NEW YORK

Mais parece com aescola hoje: BAUHAUS

138



Roteiro utilizado nas entrevistas

1. Me apresento e explico o objetivo da pesquisa;

2. Peco que preencham a Ficha de Identificacdo do aluno;

3. Explico o recurso as pinturas de George Deem, falo um pouco sobre o artista e seu
trabal ho;

4. Peco licenca para gravar

Gravando:

1. Peco que o auno olhe para as pinturas, todas, e diga o que achou, no geral;

2. Peco que olhe novamente e diga:

- Dequa gostou mais e por que;

- Qual gostou menos e por que;

- Qual delas retrata melhor a escola, hoje e em quais aspectos;

- Emqual pinturatem aquilo que mais detesta na escolg;

- Qual pintura escolheria como ideal de escola hoje, e por que;

- Pergunto se alguma outra pintura chamou a atencéo, por qualquer detahe;

3. Terminado esse “aquecimento inicia”, comego a perguntar sobre a vivéncia escolar:

- Qual é arecordacdo mais remota sobre a escolg;

- O quetem significado a escola navida dele;

- O que achado espaco fisico escolar;

- Conhece o regulamento da escola? Concorda com todas as regras? Transgride alguma?

- Os companheiros de escola séo vistos como colegas ou amigos;

- Quais as expectativas dos pais, em relacdo a escolg;

- Tem preferéncia por alguma matéria/atividade; qual; por que;

- Outras criticas e/ou sugestoes;

- Projetos para o futuro.
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APENDICE 2

Pinturas escolhidas. como foram apreciadas pelos alunos
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Art SCHOOL

An Homage to the Masters

Paintings by George Deem
Introduction by Irene McManus

CHRONICLE BOOKS
San Francisco

George Deem nasceu em 18/8/1932. Seu trabalho nesse livio é a
“reinvencéo de grandes trabalhos de outros pintores; recomposi¢cao de obras de
arte... Nao considera a infancia triste, mas maravilhosa, e se lembra com paixao
da sala de aula, como uma crianga sonhadora. E na SCHOOL OF THOUGHT
gue identifica sua sala de aula, foi nesta sala de aula que poesia, magica, sexo,
tudo se desenvolveu nesta forma quieta e inexpressiva’ (extraido da pag. 8,
Introducao).

Obs. As pinturas seréo apresentadas, neste apéndice, na mesma ordem

do livro.
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Art SCHOOL — An Homage to the Master — Paintings by George Deem

SCHOOL ROOM

Mais parece com a escola hoje — 4
Escolaideal — 1

Mais gostou — 1
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Art SCHOOL — An Homage to the Master — Paintings by George Deem

SCHOOL OF GEORGES DE LA TOUR

Mais feia — 2
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Art SCHOOL — Na Homage to the Master — Paintings by George Deem

HUDSON RIVER SCHOOL

Mais bonita — 7
Escola ideal — 7
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Art SCHOOL — An Homage to the Master — Paintings by George Deem

3. ASHCAN SCHOOL

Mais feia — 8
Mais detesta na escola — 2
Mais bonita - 1
Mais parece com a escola hoje — 2

151




152



Art SCHOOL — An Homage to the Master — Paintings by George Deem

4. THE FAUVE SCHOOL

Mais bonita — 1
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Art SCHOOL — An Homage to the Master — Paintings by George Deem

SCHOOL OF MODIGLIANI

Chamou a atencéo - 1
Mais feia — 1
Escola ideal — 1
Mais parece com a escola hoje — 1
Mais bonita — 1
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Art SCHOOL — An Homage to the Master — Paintings by George Deem

SCHOOL OF HOPPER

Mais parece com a escola hoje — 1

Detestou — 1
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Art SCHOOL — An Homage to the Master — Paintings by George Deem

BAUHAUS SCHOOL

Mais bonita — 1
Mais parece com a escola hoje — 3
Escolaideal — 1
Mais feia — 1
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Art SCHOOL — An Homage to the Master — Paintings by George Deem

THE NEW YORK SCHOOL

Tem hoje na escola e detesta — 1
Mais parece com a escola hoje — 3
Menos gostou - 1
Escola ideal — 1
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Art SCHOOL — An Homage to the Master — Paintings by George Deem

SCHOOL OF THOUGHT

Mais bonita — 6
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