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Adolescente, olha! A vida é nova ...
A vida é nova e anda nua
Vestida apenas com o teu desejo!

(Mario Quintana)

Dedico este trabalho a vocé, Vinicius,
meu Unico sobrinho adolescente.

Com muito carinho.
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RESUMO

Este trabalho reflete sobre a relacdo dos adolescentes com as atividades escolares,
buscando compreender as suas motiva¢des para o envolvimento com elas. Fundamenta-
se nas proposi¢cdes do psicélogo humanista Abraham Maslow a respeito da hierarquia
das necessidades humanas, que ele organizou em cinco tipos distintos: necessidades
fisiolégicas, necessidades de seguranca, necessidades sociais, necessidades de estima

e necessidades de auto-realizagao.

Tracamos o perfil dos sujeitos desta pesquisa - alunos da 22 série do Ensino Médio de
duas escolas da cidade de Sdo Paulo, uma publica e uma particular -, considerando
algumas caracteristicas que retratam suas dimensfes psicossociais e afetivas, de modo

a situa-los em sua etapa de vida, o universo da adolescéncia.

Os dados foram coletados a partir de questionarios e entrevistas que possibilitaram a

obtencdo de informacdes importantes relativas as suas necessidades.

A concluséo aponta para “adolescentes” e ndo para um modelo universal de adolescente,
considerando que cada um deles tem necessidades especificas e por elas € movido, nas
opc¢Oes que faz no seu cotidiano escolar. A escolha por determinado tipo de atividade
escolar esta estreitamente relacionada as necessidades emergentes desses

adolescentes, e em fungdo de seu contexto sdcio-cultural.

A escola - e nela o professor - precisa responder ao desafio de articular, num mesmo
espaco - a sala de aula, - as relagBes dos adolescentes entre si, com eles mesmos e com
0 conhecimento, identificando em seus gestos, palavras e atitudes as necessidades que
estdo comunicando e/ou gostariam de comunicar ao professor, uma vez que, se essas
necessidades nao sao identificadas ou percebidas pelo professor, o aluno nédo se

envolve, nem se compromete com as atividades escolares.

Palavras-chave: Adolescente, adolescéncia, motivacdo, necessidade, interesse e

atividade escolar.



ABSTRACT

This work reflects on the relationship that adolescents have with school activities,
seeking to understand their motivation in getting involved with them. It is based on
humanist psychologist Abraham Maslow’s proposition with respect to the hierarchy
of human needs, which he has divided into five separate types: physiological

needs, safety needs, social needs, esteem needs and self-actualization needs.

We have drawn the profile of the subjects of this research — secondary school
second grade students of two schools in the city of S&do Paulo, one private and
one public, considering certain characteristics that portray their psychosocial and
affectional dimensions, so as to place them in their life stage, the universe of

adolescence.

Data were collected from questionnaires and interviews that yielded important

information about their needs.

The conclusion indicates “adolescents, and not a universal model of adolescent,
considering that each one of them has specific needs and is induced by them
when making the options in his/her everyday school life. Choise for a certain type
of school activity is closely related to these adolescents’ emerging needs, and by

virtue of its socio-cultural context.

The school — consequently the teacher — must meet the challenge of articulating,
in a single space — the classroom — the relationships of adolescents among
themselves, with themselves, and with knowledge, identifying in their gestures,
words and attitudes the needs that they are communicating and/or would like to
communicate to the teacher since, if these needs are not identified or perceived by
the teacher, the student does not get involved and does not get committed to the

school’s activities.

Key words: Adolescent, adolescence, motivation, need, interest, and school

activity.
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INTRODUCAO

DA TRAJETORIA PROFISSIONAL A UM PROBLEMA DE PESQUISA

Comecar escrever a trajetéria da minha vida profissional € decidir penetrar no
universo dos fatos que teceram a rede das relacdes e opcbes que foram
norteando a minha histéria de vida profissional, mas de forma tao intrinsecamente
atrelada as minhas convicgbes que posso dizer que sdo como dois rios que se
fundem. Escrever, portanto, minha historia, é lembrar, relembrar, re-ler e

certamente re-significar acontecimentos que dormiam nos reconditos da mente.

Recordo-me dos primeiros anos como professora da 52 série, numa escola
particular, na qual as alunas — eram s6 meninas — me recebiam de pé. A palavra

de ordem era disciplina, propria de uma escola de origem francesa. No fundo da



sala, uma coordenadora enérgica e exigente assistia a minha aula e,
consequentemente, fazia-me estremecer. A inexperiéncia, mesclada de
insegurancga, tornava meu olhar obscuro; olhava aquelas criangas sem conseguir
vé-las na sua totalidade. Era uma sala cheia, que dava a idéia de muito mais do
gue na realidade havia... Predominava a vontade de ser boa professora, de

ensinar, de ver as alunas aprenderem.

Ser professora ndo era uma obrigagdo, era um sonho. Portanto, era inerente a

este ideal a frustracdo quando ndo conseguia bons resultados nas aulas.

Com o passar dos anos, jA ndo era tdo complicado entrar na sala de aula,
acompanhar todas as alunas, cada uma do seu jeito, achegar-me a elas, cativar
as mais timidas, aproximar-me das distantes. Fazer a aula a partir daquelas

criangas reais e ndo daquelas que eu tinha a tendéncia de imaginar.

Incomodava-me ver algumas criancgas “fora do processo” — era, entdo, professora
de portugués e francés. Parava, pensava, interrogava-me. Nao havia, porém,
momentos nos quais as professoras se encontrassem para estudar, refletir. Era
um trabalho individual, solitario. Das minhas reflexdes, dos questionamentos,
abriam-se caminhos: estudar, refletir, manter vivo o sonho de uma educacao na
qual o destinatario, o educando fosse o referencial das acdes. Assim,
intercalavam-se o tedrico e o pratico; administrar os conflitos, os desafios, as
dificuldades dos alunos faziam parte do cotidiano da escola. Desta forma, as

tomadas de decisdo eram fruto de uma acao que reunia teoria, pratica e intuigao.

Na época, talvez nao tivesse clareza do perfil de professora, mas lendo um texto
de Cecilia Meireles “O espirito poético da educacédo”, achei que a definicdo dada
por ela ao poeta poderia perfeitamente aplicar-se a nés, educadores e talvez
fosse este espirito que me impulsionava nos meus primeiros anos de professora.

Diz ela:



“Ser poeta é ter uma alma com dimensdes diferentes dos homens
comuns. E poder apreender a ampliddo das visdes objetivas numa
sintese admiravel, bem como as expressfes subjetivas, com todos
0S matizes, todas as suas cambiantes, todas as suas

transfiguracdes” (Meireles, 2001:23).

S6 assim € possivel educar. Nao ha receitas definitivas. As salas sdo diferentes
umas das outras e as situagdes sdo sempre novas e nada acontece “de novo”:
tudo é sempre novo. Dai brotava também o meu entusiasmo para tornar
“incomum” e curioso o espaco da sala de aula, transformando o cotidiano

enfadonho do aluno em situacoes de eternas surpresas de aprender.

1982... Fui trabalhar em outra escola, com alunos do Ensino Médio. Ja tinha uma
certa vivéncia de sala de aula, mas, quanto maior o tempo de experiéncia, mais
cresciam os desafios, pois ia me aprofundando, enxergando outros angulos do
“fazer pedagdgico”. Nao tinha, porém, conhecimento das teorias pedagdgicas que
privilegiavam o aluno, seu ritmo na construgdo do conhecimento. O curso de
letras ndo me propiciou esses conhecimentos. No fundo, pairava sempre uma
insatisfacdo, quando me deparava com situagbes nas quais n&o via caminhos:
adolescentes que achavam os trabalhos, as atividades escolares, um peso, do

qual queriam se livrar, por exemplo.

Foi entdo, em 1984, que decidi fazer Pedagogia com habilitacdo em Orientacao
Educacional, buscando solugbes para minhas incertezas... Ali encontrei muitas
respostas e surgiram outras interrogacdes, no contato com novos conhecimentos,
mas também, na relacdo com professores como Teresinha Azeredo Rios, a “Té”,
gue me ensinou que, o mais agradavel, nem sempre € o0 que necessitamos.
Falava assim para justificar que estudar a noite ndo era facil, exigia esforco por
parte dos alunos e dos professores, mas que ndo podiamos aprender menos
porque éramos do noturno. Tinhamos o direito de aprender tanto quanto os do
diurno, pois atuariamos igualmente com alunos que exigiriam de nos
“competéncia”’. Sua paixdo pela filosofia da educacéo, pelo “fazer as aulas” —

como sempre dizia - sua perspicacia, provocando ora um, ora outro na sala,



chamando pelo nome, me fazia romper as barreiras do espaco, do tempo e
transitar entre as duas salas de aula: aquela em que eu era aluna e a outra na
gual era professora, e divagava entre uma instancia e outra, em devaneios

pedagdgicos, se assim 0s posso chamar.

Com este mesmo espirito, eu entrava na sala de aula da escola publica na qual
lecionava portugués, a noite, para adolescentes trabalhadores. Emocionava-me o
interesse e a dedicacdo de muitos dentre eles e angustiava-me a falta de
perspectiva de outros. Ressoavam na minha mente as palavras da “Té”,

fortemente marcadas no meu ser.

Lembro-me, também, de outros professores que me marcaram por seu
compromisso politico com a educacdo. Transcendiam a sala de aula. Estavam
pré-ocupados com os futuros pedagogos: mostravam que educar é mais que

instruir...

N&o satisfeita com esta habilitacdo do curso de Pedagogia, dei continuidade com
Supervisdo, que, a meu ver, alargaria minha visdo de educacdo. Nao errei.

Apenas constatei a hipotese de que € preciso investigar e estudar sempre.

Assim que terminei o curso de Pedagogia, comecei a atuar como orientadora
educacional, com a utopia de ter na Escola um projeto em que professores e
alunos fossem gradativamente assumindo com maior clareza seu lugar no
processo de ensino e aprendizagem. Queriamos uma educacdo libertadora,
entendida como uma educacao que contribui para formar a consciéncia critica e
para estimular a participacéo responsavel do individuo — vocacéo de ser sujeito —

Nnos processos culturais, sociais, politicos e econdmicos (Freire, 1983).

Era o ano de 1988...

Nesta fungcédo, em contato constante com pais, professores, mas, sobretudo, com

alunos, meus questionamentos continuavam atuais: a presenca, participacao,



compromisso dos alunos com seu processo de aprendizagem eram um desafio

para os professores.

As suas queixas eram constantes, assim como era freqlente os alunos ficarem
fora da sala de aula, as vezes porque o professor assim decidia, outras vezes

porque eles, os alunos, nem mesmo se apresentavam.

Num momento de transi¢cdo, em que a disciplina e a nota ja ndo eram mais armas
potentes na méao do professor, nem sempre este conseguia lidar com os alunos
sem servir-se delas, por mais que houvesse esfor¢co e vontade de agir diferente.
N&o é simples mudar de paradigma. Com isso, o terreno era propicio para o
professor passar de um extremo de rigidez ao “laisser faire”. Como orientadora
educacional, vivenciei esse periodo que nos lancava a todos, professores e

orientadores, o desafio de estudar, buscar caminhos.

O desafio se dava em duas vertentes, para mim. Prosseguir com a formacéo de
professores, subsidiando a pratica pedagodgica e mudar o tratamento dado a
orientacdo educacional, visto que o aluno também estava habituado a cumprir
passivamente as determinacdes dos professores e, quando este nao “dava conta
do recado”, delegava a orientacdo educacional a responsabilidade “de controlar” o

aluno.

Neste ambiente de mudancas, ouvia os alunos, acolhia-os, repreendia-o0s,
orientava-os sempre, mediando as situacfes de conflito, propiciando o dialogo

entre professor e aluno, aluno e aluno, pais e professores.

A necessidade de constante atualizacdo me impelia a participar de simpdsios,
cursos, leituras e trocas de experiéncias com outros profissionais, que
alavancaram o meu crescimento particular e do grupo. O trabalho coletivo
contribuia efetivamente para o bom andamento do cotidiano do trabalho,

fundamentando nossa pratica.



1990: Uma nova fase na minha vida... No final de 1989, deixei a escola da qual
falei até agora e fui desenvolver um projeto em duas frentes: como assessora da
area de educacdo da rede de Escolas em que trabalhava e como orientadora

educacional.

A primeira, uma experiéncia de trabalhar com os professores e equipe de direcao
de vérias escolas. Estar em contato com professores e coordenadores do Parana,
Santa Catarina, Espirito Santo e Sao Paulo era experimentar sabores e cores tdo
diferentes e tdo enriquecedores, ao mesmo tempo: as escolas estavam em
processos e momentos bem diferentes umas das outras. As inUmeras reunidoes
das quais participei e coordenei foram momentos de aprendizagem e
aprofundamento pedagdgico em todas as dimensfes: epistemoldgica, relagédo

professor e aluno, professor e professor e o trabalho fora da sala de aula.

Fazia parte desta mesma fungdo representar a equipe de S&o Paulo, nos
encontros Latino-Americanos de Educacdo. Os conteudos abordados nestes
momentos de reflexdo eram pautados na socializacdo das experiéncias realizadas
nas escolas da Argentina, Paraguai, Uruguai e Brasil, a partir de metas
estabelecidas no projeto. O objetivo era encontrar um mesmo referencial teorico
gue orientasse todas as escolas da Mantenedora e filiadas (publicas e
particulares), segundo o “Carisma” e a proposta filoséfica da Fundadora da
Congregacéo, respeitando a cultura e a historia, permitindo a criatividade de cada
uma. Era um desafio, pois trabalhavamos com crian¢as, jovens e adultos de
escolas publicas, particulares, atuando com a classe média, com indigenas, com

trabalhadores rurais, 0 que dava a cada pais uma caracteristica muito prépria.

Paralelamente, iniciava o trabalho como orientadora educacional numa outra
Escola, na época com 2000 alunos, em processo de mudancga, com um projeto de

educacéo voltado para a construcao da cidadania que,

“gestada na escola, tem como objetivo especifico fundar-se, em

termos instrumentais, no manejo critico e criativo do conhecimento e,



em termos de valores e ética, na construcdo de sociedades
alternativas” (Demo, 2001:12).

Era, ainda, ponto de reflexdo, a funcdo social de escola, a filosofia que regia seus
objetivos e principios educacionais, estendendo-se a metodologia, selecdo de

conteudos, relacéo professor-aluno e avaliacao.

Para que este projeto pudesse ser desenvolvido, fazia-se necessario um horario
fixo para formacéo de professores, 0 que era desejado por todos. Além disso, a

equipe de coordenacdo também dispunha de um tempo para estudo e reflexdes.

Nestes espacos, eram discutidos e aprofundados conteudos relativos a funcao
social da escola, a metodologia, ao tipo de atuacdo do professor e ao educando
gue pretendiamos ter na nossa escola. Desta forma, eram trazidas as ansiedades

do corpo docente e, assim, construiamos o Projeto Educativo da Escola.

Fez-se necessério, ainda, naquele momento, mudar a forma de atuacdo da
orientacdo pedagogico-educacional. E impossivel acompanhar o professor sem
voltar o olhar para o aluno e vice-versa. Assim, passamos a atuar com uma Visao

menos fragmentada do processo de ensino e aprendizagem.

Enquanto faco este relato, revivo os momentos fortes de divida as pressoes para
interromper o processo. Agora, & interessante olhar para trds e constatar o
caminho percorrido, o resultado do trabalho com os professores: foram tornando-
se mais reflexivos e mais atentos aos alunos, ao seu ritmo de aprendizagem, as

suas reag0Oes inéditas.

No processo pelo qual essa escola passou e passa — digo passa porque a escola
vive uma “metamorfose” constante - sempre tivemos muito presente o
adolescente com o qual liddvamos no nosso cotidiano. Procurdvamos encontrar
respostas para as questdes que lhe dizia respeito, ou seja, aprender como lidar

com ele: como agir em relagdo ao aluno desinteressado, que nao queria



aprender, indisciplinado e rebelde. Nada mais desafiador e dinamico do que
trabalhar com adolescentes...

Dentre esses desafios, identifico que, com frequéncia, os destinatarios da
preocupacdo dos professores, aqueles para o0s quais 0 conhecimento
culturalmente construido é apresentado como importante e fundamental, ndo o
reconhecem como tal, pelo menos no cotidiano da escola; se eles ndo véem, na
pratica e nas atividades escolares, subsidios para enfrentar os desafios que se
Ihes apresentam, ressurgem, entdo, desafios e questionamentos mais
enfaticamente delineados para a escola e para os professores. Por que estes
adolescentes, centro da preocupacao da escola em geral e dos professores em
particular, ndo se envolvem no processo de constru¢cdo dos conhecimentos

socialmente propostos?

E nesse contexto que pretendo, neste trabalho, olhar a sala de aula, a escola na
sua organizagao e as atividades escolares, do ponto de vista dos alunos; focar a
pesquisa na compreensdo do adolescente na sua relacdo com essas atividades
escolares. Neste contexto, estdo intrincados professores e alunos, assim como as
lacunas da escola e da formacgéo de professores: elementos que servirdo de pano

de fundo para a pesquisa.

Pretendo desenvolver uma pesquisa cujo objetivo é oferecer subsidios para
entender os chamados desinteresse e falta de motivacdo dos alunos
adolescentes por algumas das atividades escolares e seu envolvimento quase
espontaneo em outras, de modo a orientar as a¢des da escola e dos professores
no processo de ensino e formagdo dos jovens. Minha hipotese é que,
identificando, analisando e compreendendo as necessidades destes
adolescentes, poder-se-4 entender melhor a sua relacdo com as atividades

escolares, uma vez que essa relacdo € sempre orientada por necessidades e

motivos.



Na minha convivéncia diaria com adolescentes, chama-me a atencédo o anseio
de liberdade que expressam. Gostam de ser consultados e construir juntos as
diretrizes a serem alcancadas. Querem buscar caminhos para responder aos
desafios que se apresentam, seja em relacdo a aprendizagem ou a outros
problemas, como: relacionamento interpessoal com professores e colegas,

programacao de um evento ou roteiro de um estudo de meio.

Sensibilizam-se frente a injustica social, & miséria, a desigualdade e empenham-
se em acdes alternativas, buscando de alguma forma dar sua contribuicéo.
Entusiasmam-se com a possibilidade de ultrapassar os muros da escola e vice-
versa: trazer sua realidade para a sala de aula.

Em contrapartida, ndo é raro encontrar sua rebeldia, que abomina a aula, as
atividades escolares, a postura do professor, suas decisdes, enfim, o “fazer

escolar”.

Meu contato com adolescentes tem demonstrado diferentes facetas do seu modo
de ser, enquanto aluno, cursando o Ensino Médio. Conhec¢o aqueles que se
interessam pelas aulas dos componentes curriculares obrigatérios, assumem com
responsabilidade seu processo de aprendizagem, realizando as atividades
solicitadas, em geral, com qualidade. No entanto, reclamam dos colegas que nao
tém o mesmo perfil cognitivo, as mesmas habilidades que eles e recusam-se a
trabalhar em grupo com estes, inviabilizando, assim, o aprendizado e a resolucao

de problemas em grupos diversificados.

Tao responsaveis e autbnomos como aqueles que citei anteriormente, ha os que
trabalham numa perspectiva do coletivo, aceitam e acolhem as diferencas dos
colegas e fazem parte também, de outros projetos desenvolvidos no Colégio, em

horario extra-classe e sem avaliagcdo formal.

Também ndo € raro encontrar adolescentes que cumprem com as aulas dos

componentes curriculares obrigatorios, fazendo o estritamente necessario. Estéo,
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todavia, tomando a frente, de forma responsavel e autbnoma, com entusiasmo e
apreco, nos projetos que chamo de alternativos, ou seja, que néo fazem parte do

curriculo obrigatério.

Dentre os adolescentes ha, ainda, aqueles cuja caracteristica marcante, no que
diz respeito as tarefas escolares, é o descaso, ndo importa a atividade. Estéo, no

entanto, satisfeitos com o ambiente escolar e ali passam grande parte do tempo.

Outro aspecto bastante interessante perpassa 0 universo acima descrito dos
adolescentes na escola: eles estdo no ambiente escolar um periodo maior do que
0 obrigatério. O pétio da escola é o lugar de encontro e, em pequenos ou grandes
grupos, la estéo eles, conversando, fazendo seus cartazes e maquetes, trocando
idéias sobre assuntos de seus interesses, em interminaveis coloquios. As quadras
de esporte estdo sempre ocupadas, com solicitagdo superior ao que 0s horarios

podem comportar.

E muito comum encontra-los em qualquer parte da escola, conversando com um
e com outro, alegres, descontraidos, rostos saudaveis; as vezes, acabrunhados
com seus problemas, mas tentando dividi-los com os amigos ou com adultos da
escola. Partilham suas experiéncias de namoro e sexo, relacionam-se com
criangas e adultos, divertem-se nas quadras de esporte; enfim, a escola é um

lugar onde passam uma parte significativa do seu tempo.

Mesmo quando nao ha obrigatoriedade, encontro os adolescentes na escola para
fazer aulas, teatros, reunir-se com os colegas para desenvolver os trabalhos e as
licbes de casa, as pesquisas enfim, poderem estar juntos. Sao indmeros, como se
V€, 0S momentos e espacos escolares nos quais estes adolescentes estdo na

escola, independentemente dos horarios obrigatérios.

O contato com a escola ndo se restringe a sala de aula e ao conhecimento
cientifico, mas a escola € um espa¢co no qual eles cultivam a amizade e a

convivéncia com diferentes formas de ser e agir de outros adolescentes.
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A “atividade escolar”, portanto, transcende os limites da sala de aula estendendo-
se ao patio, a biblioteca, a quadra de esportes e até a casa, que funciona como
ponto de encontro para as reunifes dos alunos adolescentes, mesmo que isso

nao faca parte do planejamento dos professores.

Estou falando dos modos de agir criados pelos adolescentes com os quais
trabalho. No entanto, existe, na estrutura das escolas, uma organizacdo a partir
da qual as atividades acontecem: a grade curricular, com um numero de aulas
estipuladas para cada componente curricular, o total de dias letivos, algumas
datas para eventos e outras que dependem da criatividade do professor e dos
alunos, quando a concepcao de educacdo do professor assim o permite. As
demais atividades: esporte, teatro, lazer nem sempre sdo computadas e

consideradas “atividades escolares”.

N&o pretendo aqui analisar a estrutura das escolas, sua organizacdo e
funcionamento, nem discorrer sobre as diferentes concepc¢des de educacédo que
0s embasam, nem tampouco sobre as consequéncias do “fazer pedagogico” que
essas estruturas e concepcdes acarretam no cotidiano escolar. Mas, minha
intencdo € estudar o adolescente nesse contexto, relutando em fazer
determinadas atividades escolares e se envolvendo inteiramente em outras.
Pretendo estudar este fendmeno para compreender as relagdes dos adolescentes

com as atividades escolares, por meio do estudo de suas necessidades.

O desafio de responder, tedrica e empiricamente - na acdo -, a questao geradora
desta pesquisa me impulsiona e motiva a debrucar-me sobre este assunto,

aventurando-me na busca de algumas pistas de acéo para nés, educadores.



CAPITULO |

QUEM E ESTE ADOLESCENTE?

O conhecimento que temos do adolescente, como educadores, é muito mais do
gue a informacdo que dispomos sobre as caracteristicas desta fase ou etapa da

vida humana.

Ao longo dos anos, vao se formando em nos representacdes a respeito do
adolescente e da adolescéncia — conhecimentos praticos - que, acrescidos do
conhecimento cientifico ja existente, exercem grande influéncia em nossa relacéo,

como adultos, com os adolescentes.
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Segundo Aries, a configuracgdo mesma de adolescéncia, termo de referéncia

neste trabalho, se confundiu com a infancia, até o século XVIIl; s6

“se distinguiu no século XIX e j& no fim do século XVIII, através da
conscri¢cdo, e mais tarde, do servico militar. O écolier — o escolar — e
esta palavra até o século XIX foi sinbnimo de estudante, sendo ambas
empregadas indiferentemente: a palavra colegial ndo existia — o écolier
do século XVI ao XVIII estava para a infancia longa assim como o

conscrito dos séculos XIX e XX para a adolescéncia” (Aries, 1981:187).

A partir dai, surgem conceitos diferentes de adolescéncia e, conseqientemente,

de adolescente.

Véarios autores, como Calligaris, por exemplo, a definem como uma criacao
social, concebida e mantida pelo meio e pelo adolescente que dialeticamente se

constitui e é constituido como tal. Ela é, em sintese:

“o prisma pelo qual os adultos olham os adolescentes e pelo qual os
préprios adolescentes se contemplam. Ela é uma das formacdes

culturais mais poderosas da nossa época” (Calligaris,2000:9).

A abordagem de Becker (1986:11) fornece elementos que ampliam o horizonte de
compreensao, impedindo o leitor de restringir ou simplificar o entendimento do
adolescente, ou, seguindo o caminho inverso, o estigmatize demasiadamente
como problema. Para este autor “ndo existe uma adolescéncia e sim, varias
adolescéncias”. Questiona o conceito universal de adolescéncia, dando realce
aos fatores sociais, culturais, familiares e pessoais em que a criangca faz a
travessia para a idade adulta. Adolescer é, portanto, diferente, dependendo do

contexto em que o adolescente esta inserido. E exemplifica:

“Uma crianga pobre, por exemplo, sera empurrada para a vida adulta

muito mais precoce e abruptamente do que um jovem de uma classe
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mais privilegiada, que pode prolongar sua adolescéncia

indefinidamente” (ibidem:13).

Também Deutsch, em seus estudos, ultrapassa a esfera individual da abordagem,
ao olhar o adolescente como membro da sociedade e considera as contribuicdes

gue a sociologia traz para o pesquisador, mostrando como

“as diferencas nas condi¢cbes externas realmente influenciam os
individuos adolescentes, sobretudo na formacdo dos grupos sociais,
que em geral sdo organizados na base da identidade do

desenvolvimento fisioldgico” (Deutsch,1977:8).

A pesquisa de Climaco (1991), um dos estudos do conceito de adolescéncia,
retoma as questdes que estdao sendo discutidas, enfocando as variagdes e
modificacdes pelas quais vem passando a adolescéncia, dependendo dos fatores
histéricos nos quais esta imersa. O contexto social e as condigbes de vida da
familia ddo-lhe uma tonalidade toda particular. Climaco complementa a afirmacgéo

de Becker, ao atentar para o fato que

“a adolescéncia €, em algumas camadas sociais, um periodo
privilegiado para tentativas, exercicios e experiéncias, sem maiores
consequéncias emocionais, econémicas e sociais, ou seja, € um

periodo de experimentacdo sem compromissos” (Climaco, 1991:16).

N&o €, portanto, a mesma coisa ser adolescente em qualquer lugar do planeta,
numa familia de classe meédia ou de classe trabalhadora; ele pode “ser
adolescente” por mais ou menos tempo, dependendo das condi¢cbes sociais e

econdmicas em que vive.

Portanto, a concepcao de adolescente é fundamental, pois determina a relacao
gue ele tem com a familia, escola e outros grupos que o circundam. Por outro
lado, também a familia e a escola relacionam-se com ele a partir da compreensao

ou representacdo que tém desta fase.
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Embora seja fascinante discorrer sobre estas questdes, ndo € intencdo, neste
capitulo, fazer um histérico da adolescéncia ou do adolescente, mas partir de
estudos ja existentes e ressaltar caracteristicas marcantes, formando, assim, um

retrato do adolescente.

Estamos, portanto, entendendo adolescéncia® como um periodo caracterizado por
transformacdes e instabilidade nas dimensdes emocional, afetiva, social, religiosa
e cognitiva, sujeitas a variacdes historicas e culturais. As mudancas corporais,
inerentes a esta fase, podem ser consideradas universais, segundo Zagury
(2000).

Para Aberastury, € uma passagem que nao se faz sem sofrimentos e dificuldades,
tanto por parte do adolescente que vivencia o incomodo das transformacdes,
como para a familia, a escola e a sociedade, que resistem em modificar-se para

acolher este “novo ser” em crise.

“A tendéncia que caracteriza esta etapa €, do ponto de vista do
individuo, a necessidade do jovem de comecar a fazer parte do
mundo do adulto, e os conflitos que surgem tém a sua raiz nas
dificuldades para ingressar nesse mundo e nas dificuldades do adulto
para dar passagem a essa nova geracao que lhe impora uma revisao
critica de suas conquistas e do seu mundo de valores” (Aberastury,
1981:89).

Mas, apesar do sofrimento, o adolescente

“vé-se obrigado a entrar no mundo do adulto primeiro através do
crescimento e das mudancas do seu corpo e, muito mais tarde,

através de suas capacidades e de seus afetos”. (ibidem:89)

! A Organizacio Mundial da Satde (OMS) considera adolescéncia inicial individuos entre 10 e 14 anos,
adolescéncia média de 14 a 16, 17 anos e adolescéncia final de 17 a 20 anos. Psicologos como Deutsch
denominam adolescéncia a faixa que vai dos 13 aos 19 anos e ha outros ainda que a estendem dos 12 aos 22
anos.
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Este crescimento que causa transformacdes no adolescente deixa os adultos
perplexos, seja pelas mudancgas, seja pelo descompasso que gera no ambiente.
Souza refere-se a eles utilizando-se de um texto atribuido ao filésofo Sécrates?,
mostrando que a visdo do adolescente ndo tem sofrido muitas modificacoes;

retrata, assim, a imagem que os adultos fazem dos adolescentes:

“Nossos adolescentes atuais parecem amar 0 luxo. Tém maus
modos e desprezam a autoridade. S&o irrespeitosos com os adultos
e passam o tempo vagando nas pracgas, mexericando entre eles...
Séo inclinados a contradizer seus pais, monopolizam a conversa
gquando estdo em companhia de outras pessoas mais velhas; comem

com voracidade e tiranizam seus mestres” (Souza,1996:7).

E natural, portanto, que, com suas ac¢bes contraditrias e reagdes inesperadas, 0
adolescente desestabilize o seu entorno: a familia, primeiramente, a escola ou
gualquer outro ambiente que frequiente, e deixe registrado um “rétulo” que nem

sempre representa sua real imagem. Mas, é desta forma que ele provoca

transformacgdes e, ao mesmo tempo, é transformado.

Este é o perfil do adolescente, se o olharmos em determinados momentos; ele se
mostra assim mesmo, quase insuportavel; materializa sua fragilidade afetiva e
extrema inseguranca em forma de agressividade e de desejo de auto-afirmar-se.
Em outras situagbes, porém, suas reacbes nos surpreendem: age com
responsabilidade, denota uma boa dose de realismo ao falar de politica,
preocupa-se com a ecologia, conforme comprovam Ferreira (1995) e Zagury
(2000).

O adolescente mostra desejo de atuar com responsabilidade e compromisso,
ainda que de forma utbpica, em certos momentos. Entre os dois extremos —

afastamento, indiferenca, passividade e responsabilidade, compromisso e acgao -

2 Souza ndo oferece referéncia de onde o trecho foi retirado, mas citamo-lo devido a sua pertinéncia neste
contexto.
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ele transita de um pdlo a outro, na busca do equilibrio. Por isso, torna-se
impossivel tragar um perfil linear do adolescente. Ele & por si s6 contraditorio e

ambivalente.

Ha, porém, caracteristicas comuns a qualquer adolescente, que nos permitem
tracar seu retrato, embora convenha assinalar que sao intermitentes; aparecem,
em seqUéncia, aspectos completamente opostos e discrepantes; intercalam-se
periodos de maior ou menor instabilidade. O amadurecimento sexual, as
modificacdes em aspectos sociais: maior sociabilidade, a aproximagcdo com o
grupo, afastando-se da familia; o uso de roupas do mesmo tipo, as mesmas
marcas, 0 gosto por musicas altas e barulhentas. Quer auto-afirmar-se,
mostrando seguranga por meio da rebeldia. Sdo, também estes, tracos do

adolescente.

A relacdo com o0 sexo é outro aspecto a ser abordado. Para Zagury, 0S
adolescentes sédo livres e espontaneos e, por isso, o adulto tende a acreditar que
eles “so vivem e agem em fungdo de sexo” (2000:171). No entanto, a mesma
autora confirma que eles prezam a fidelidade e ha, no seu comportamento, uma
ética. Nao séo reprimidos. Na relacdo podem ir “desde apenas uns beijos e
abracos, uns apertdes, um colar de corpos, até uma relacdo completa, desde que

ambos queiram” (Ibidem:173).

Ha uma busca incessante de identidade, porém “ele ndo sabe o que quer fazer de
si mesmo” (Aberastury,1981:19). E comum o adolescente fazer parte de
movimentos como grémio estudantil ou outros grupos criados nas escolas,
procurando neles um apoio e identificacéo ideologica. E Zagury confirma que ha
“um crescente interesse pelas coisas que ocorrem no mundo e € comum O

surgimento de preocupacdes sociais” (2000:27).

Desta forma, o adolescente supre a necessidade de seguranga e faz a
experiéncia de estar comprometido com um grupo cuja preocupacao transcende o

limite da satisfagéo pessoal.
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Com a mesma intensidade, afloram o fechamento e a necessidade de isolar-se

como caracteristicas muito comuns nesta fase.

Neste sentido, Ferreira, comentando Spranger® (1970), aponta a introspeccao

como uma das peculiaridades do adolescente, ressaltando que, as vezes,

“ocorre um verdadeiro olhar para dentro (reflex&o), que resulta no
descobrimento do individuo como um mundo em si mesmo (...) e,
olhar para dentro de si mesmo, revela, as vezes, os tracos mais
opostos: a alegria turbulenta cede passo a profunda melancolia; a
energia excessiva segue enorme desanimo; a insoléncia substitui a
timidez e a ruidosa sociabilidade seguem tendéncias ao isolamento”
(Ferreira, 1995:97).

Paralelamente a essas mudancas, também é notavel o desenvolvimento

intelectual,

“com o surgimento do raciocinio hipotético-dedutivo, a capacidade de
generalizacdes mais rapidas, bem como a compreensdo de
conceitos abstratos. (...) Essa habilidade leva os jovens a uma
abordagem mais filoséfica e independente sobre quaisquer conceitos

gue lhes sejam apresentados” (Zagury, 2000:26).

Estas caracteristicas permitem mostrar o perfil cambiante do adolescente, num
momento que traz em seu bojo a complexidade como referéncia. A rebeldia, a
instabilidade, a busca da auto-afirmacéo, assim como a necessidade do grupo e a

curiosidade avolumam-se quando se trata do ambiente escolar.

Muitos professores reclamam da atitude displicente e desinteressada dos alunos;
da indisciplina e pouco caso que fazem das atividades por eles propostas e
Paschoal (1985:474) confirma a fala dos professores quando, em sua pesquisa,

® Spranger, Eduard. Psicologia da Juventude. Rio de Janeiro, Bloch, 1970, p. 126.
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constata que os adolescentes caracterizam a escola atraente como aquela “sem
aula e sem livro” e, segundo Zagury (2000:47), referem-se “aos conteudos
ministrados nas escolas como ultrapassados, fora da realidade, sem utilidade” e,

sem davida, manifestam o seu sentimento sem nenhum constrangimento.

Questionamentos, embates com professores, falta de envolvimento nas atividades
escolares, auséncia das aulas embora permanecam na escola: situacbes como
estas emergem no cotidiano da sala de aula, interferindo no ritmo programado

pelos professores, mudando e até determinando o direcionamento da aula.

Alguns pesquisadores, especialmente Zagury, afirmam, no entanto, que o
adolescente, em geral, gosta muito da escola, tem grande apreco pelos
professores e 0s respeita; valoriza o estudo e o tem como algo necessario e
importante para sua vida. Mas, critica as aulas, as atitudes de desrespeito do
professor para com o aluno e se este chama a atengédo de algum colega seu de
forma brusca ou ndo permite que converse durante as aulas. Dizem eles: “Néao
basta professores com bom conteddo (...) queremos aulas motivadoras,
atraentes” ( Zagury,2000:60). Fica evidente o desejo de patrticipar, de interferir e

de mostrar sua capacidade de refletir e questionar.

Este é o adolescente do qual estamos falando, de modo genérico, este é o perfil
gue o retrata. Arriscamos “congelar” esta imagem para olha-la com mais cuidado,
analisa-la ndo apenas de um angulo, mas buscar uma aproximacdo maior com
este “ser” que convencionalmente chamamos de adolescente. E, assim, nos
perguntamos se e quais as necessidades especificas da sua idade o levam a agir;
se 0 meio em que vive cria nele necessidades que, em determinadas

circunstancias, se colocariam como emergentes.

E nos perguntamos, também, se, no ambiente escolar, fortalecido por tantos
outros iguais a ele, esse adolescente nado teria as condi¢cdes favoraveis para
expor deliberadamente suas necessidades, desestabilizando a organizacéo

escolar, assim como as convic¢des do professor.
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Estamos, mais uma vez, diante de aspectos marcantes do adolescente, o que nos
permite ampliar o quadro para nos distanciarmos dele, aproximarmo-nos, se
necessario, sondar as nuances, identificar, criar, propor, descobrir razdes para
reformular conceitos, e, assim, trazer contribuicdes para as relacdes com este
adolescente que nos causa preocupacao. Enfim, se tivermos a coragem de olha-
lo com um novo olhar, o olhar da compreensédo das suas necessidades, talvez,

nossa agao de adulto torne-se mais eficaz.



CAPITULO I

O QUE MOTIVA O ADOLESCENTE?

Revendo a bibliografia sobre o adolescente, constata-se que, embora haja
caracteristicas comuns, nesta etapa chamada adolescéncia, o adolescente ndo é

linear; apresenta caracteristicas diferenciadas, atitudes cambiantes.

Neste contexto, situa-se a dificuldade de professores, escolas e familias lidarem
com o adolescente. Aparece, nitidamente, o descompasso entre as tentativas de
aproximacédo dos adultos e a forte pressédo de seus interesses, voltados para
direcbes diversas, acentuando as distancias entre as suas necessidades e
propostas educacionais que os mobilizem. Para entender melhor o que move o

adolescente a pensar, decidir, optar e agir desta ou daquela forma, na escola e em
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relacédo a ela, a teoria de Abraham Maslow pode nos ser util. Este pesquisador, que
escreveu sobretudo nas décadas de 40-50, considera a necessidade como o
principal fator no estudo das motiva¢cdes e foi escolhido como referéncia para as

analises desta pesquisa.

Bergamini, referindo-se ao comportamento motivacional, explicita a teoria de

Maslow (1970) que prop0e,

“em primeiro lugar, que as pessoas desempenhem papéis
caracteristicos de seres que perseguem a satisfacdo dos seus
desejos, estando principalmente motivadas em atendé-los. Numa
segunda etapa, acredita que, quando essas necessidades nao
podem ser satisfeitas, geram estados interiores de tensdo que levam
o individuo a comportar-se numa tentativa de reduzir tal tenséo e
recuperar, assim, o equilibrio interno perdido. Uma vez satisfeita
determinada caréncia ou necessidade, ela perde seu potencial

enquanto forca motivadora de comportamento” (Bergamini,1997:71).

Por motivacdo entende-se aqui a forca que move o individuo a agir desta ou
daquela forma, porque tem desejos especificos, preferenciais e, portanto,

estimulo para atuar no atendimento a esses desejos.

As pessoas revelam, pelo seu comportamento, o que buscam, as coisas que as
motivam. E esta motivacdo ndo € oriunda do meio, ndo é resultado de estimulos,
embora a necessidade possa ter sido criada por fatores externos ao individuo,

pela interacdo deste com o0 meio.

Dentro desta perspectiva, Bergamini afirma que a motivagcéo “é considerada como
um aspecto intrinseco as pessoas; ninguém pode, por iSSO mesmo, motivar

ninguém ...” (lbidem:24).

Em seus estudos, Maslow concebe o ser humano dotado de necessidades,

caréncias e acredita que é inerente ao ser humano perseguir a satisfacao de seus
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desejos e ser tomado por estados interiores de tensdo quando essas

necessidades ndo podem ser satisfeitas. Afirma que

“praticamente, todas as teorias histéricas e contemporéneas de
motivacdo se unem na consideracdo das necessidades, impulsos e
estados motivadores, em geral, como importunos, irritantes,
indesejaveis, desagradaveis, enfim, como algo de que nos devemos
livrar” (Maslow, s.d.:53-54).

Para melhor explicar o funcionamento do individuo, o psicologo clinico organizou
a teoria da hierarquia das necessidades, segundo a qual as pessoas sao
motivadas por cinco tipos distintos de necessidades: necessidades fisioldégicas
— sdo as que dizem respeito a sobrevivéncia do organismo (alimentacdo, moradia,
vestuario); necessidades de seguranca - sdo as que buscam encontrar um
ambiente livre de ameacas, estavel, protegido (ambiente familiar, ordem, limites,
leis, preferéncia por um emprego); necessidades sociais - voltadas para a
amizade, aceitacdo e integracdo nos grupos (amigos, relacionamentos afetivos);
necessidades de estima - sdo as que buscam a auto-imagem positiva e apreco
dos demais (realizacdo, dominio, competéncia, independéncia, reconhecimento,
atencdo, capacidade de ser util); necessidades de auto-realizacdo - sdo as
orientadas para o desenvolvimento integral das potencialidades individuais

(querer realizar suas potencialidades, ajuda aos outros) (Maslow, 1970: passim).

Sao estas necessidades que pdem o individuo em movimento, buscando alcancar
seus objetivos e, a medida que necessidades sdo supridas, surgem outras. Desta
forma, o individuo muda também a direcdo dos seus desejos. A motivacado, e
consequentemente, a acao da pessoa esta diretamente voltada para a satisfacéo

da necessidade emergente.

Sabendo-se, entdo, que o individuo traz em si necessidades que o movem na
direcdo de seus desejos, encontramos em Maslow (1970) a explicitacdo da forca
qgue a necessidade - privacdo de certas satisfacfes - exerce sobre o individuo. A

necessidade modifica, transforma o individuo. Por exemplo,
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“quando um individuo estd com fome, ele ndo somente muda sua
fungdo gastro-intestinal, mas praticamente, a maioria das fungdes
das quais é capaz. As suas percepcbes mudam (...). Suas
lembrancas mudam (...). Suas emog¢6es mudam (...) E esta lista pode
estender-se a quase todas as outras faculdades, capacidades, ou

funcdes, fisioldgicas e psicolégicas” * (Ibidem:20).

N&o séo, portanto, fatores externos, como normas e proibi¢des, que inibem as
pessoas a perseguirem seus objetivos ou, no caso do adolescente, a fazer ou
deixar de fazer esta ou aquela atividade ou mesmo troca-la por uma outra,

ainda que nao esteja na programacao ou curriculo; sdo as necessidades.

Em sua teoria, Maslow atenta, ainda, para a preponderéancia das necessidades
fisiologicas e de seguranca, denominadas necessidades primarias. A

necessidade de seguranca

“ndo pode ser empurrada para adiante, porque as necessidades de
segurancga, por exemplo, insatisfeitas, permanecerdo para sempre

subjacentes, exigindo sempre a sua satisfacdo” (Maslow, s.d.:77).

Fica evidente em Maslow que as necessidades primarias sao preponderantes

sobre as secundarias e ressalta que as necessidades

“estdo dispostas numa hierarquia integrada e n&o de forma
dicotbmica, isto é, apliam-se umas nas outras. A necessidade
superior de concretizacdo de talentos especiais, digamos, apdia-se
na continua satisfacdo das necessidades de seguranga...” (Ibidem:
207).

* “(...) when an individual is hungry he changes not only in his gastrointestinal function, but in many,
perhaps even in most other functions of which he is capable. His perceptions change (...). His memories
change (...). His emotions changes (...). And this list can be extended to almost every other faculty, capacity,
or function, both physiological and psychic.
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Assim, necessidades hierarquicamente integradas coexistem em graus diferentes;
submergem e emergem de acordo com a gratificacdo de umas ou de outras e

esta oscilacdo das necessidades provoca a motivacao do individuo.

Poderiamos dizer, entdo, que a satisfacdo das necessidades basicas é condicao
para o crescimento do individuo, porque “a satisfacdo de uma necessidade basica
abre a consciéncia para outra necessidade superior” (Ibidem:186). E s6 o ser
humano que tem as necessidades basicas satisfeitas, segundo o autor, tem
possibilidade de desenvolver suas capacidades, talentos e potencialidades,

consideradas necessidades de ordem superior.

Ressalta, com isto, que

“0 ser humano possui, como parte da sua construcao intrinseca, nédo
s6 as necessidades fisiolégicas, mas também, de fato, as

necessidades psicolégicas” (Ibidem:185).

E acrescenta Maslow:

“E necesséario certa quantidade de gratificacdo das necessidades
mais baixas para eleva-lo (o individuo) ao ponto em que seja
civilizado suficientemente para se sentir frustrado em relagdo a
situacbes pessoais, sociais e intelectuais mais amplas” °

1970:70).

(Maslow,

E insiste que “as necessidades cognitivas manifestam-se mais claramente em
situacdes seguras e ndo ansiosas” (Maslow, s.d.:94), isto é, uma vez gratificadas
as necessidades basicas, emergem as outras: social, de amor etc. As

necessidades nunca estdo totalmente satisfeitas:

® It takes a certain amount of gratification of lower needs to elevate him to the point where he is civilized
enough to feel frustrated about the larger personal, social, and intellectual issues.
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“O homem é um animal desejante e raramente alcanca o estado de
satisfacao plena, exceto por um curto periodo de tempo. Um desejo é
satisfeito, um outro aparece de repente.. Quando este é satisfeito,

um outro ainda vem para o primeiro plano, etc” ® (Maslow, 1970:24).

Isso significa que, na pessoa satisfeita em suas necessidades basicas, surgira

sempre outra necessidade de nivel mais elevado, uma vez que

“(...) nossas necessidades geralmente aparecem somente quando
as necessidades mais predominantes tiverem sido satisfeitas. Desta
forma, a gratificacdo tem um papel importante na teoria da

motivacdo” ’ (Ibidem:57).

Tal abordagem do individuo, em relacdo as necessidades, confirma que o critério
original de motivacéo é o subjetivo; a pessoa é motivada quando sente desejo, ou
caréncia, ou anseio, ou falta. Neste estado, esta motivada e, por isso, usa todas
as forcas, cria e recria mecanismos que possam conduzi-la a realizagdo daquilo
gue constitui objeto de seu desejo. O que a move é o impulso interno. Pode-se,
entdo, dizer, com Bergamini, que a motivacao “pode e deve ser considerada como
uma forca propulsora que tem as suas fontes frequentemente escondidas dentro
de cada um ...” (Bergamini,1997:84).

Assim, Maslow (1970) afirma ser possivel conhecer a motivacdo de um individuo
a partir das suas necessidade. Desta forma, inventariar as necessidades
individuais que sdo comuns ao ser humano em geral é aproximar-se de suas
necessidades. O que se pretende, portanto, nesta pesquisa, € buscar saber o que
pde o individuo em movimento e o que ele procura, por meio do seu
comportamento motivacional. Pretende-se, assim, neste trabalho, voltar o olhar

atento para o adolescente e retirar, da sua fala sobre seu cotidiano na escola, as

® Man is a wanting animal and rarely reaches a state of complete satisfaction except for a short time. As one
desire is satisfied, another pops up to take its place. When this is satisfied, still another comes into the
foreground, etc.

7 (...) our needs usually emerge only when more prepotent needs have been gratified. Thus gratification has
an important role in motivation theory.
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necessidades que o habitam, a partir da analise do seu comportamento
motivacional, ou seja, do seu desejo fotografado na escolha das atividades
escolares e nas formas como descreve 0 que desejaria que fosse a sua escola,

as aulas e outras atividades, considerando-se a escola em sua totalidade.

Entdo, a partir de Maslow, pode-se entender que um individuo e, no nosso caso,
0 adolescente, ao definir-se por uma atividade, esta sendo impulsionado por um
desejo, por um objetivo interno que reflete a necessidade daquele momento
especifico. O que significa que ele pode ser motivado tanto por necessidades de

crescimento, como por necessidades basicas. Porque

“(...) o crescimento € visto ndo s6 como a satisfacdo progressiva de
necessidades basicas, até o ponto em que elas ‘desaparecem’, mas
também na forma de motivacfes especificas do crescimento, além e
acima dessas necessidades basicas, por exemplo, talentos,
capacidades, tendéncias criadoras, potencialidades constitucionais”
(Maslow, s.d.:53).

Com isso, 0 autor nos ajuda a compreender que a pessoa transita da necessidade
basica para a de crescimento e a primeira “é condicdo prévia e necessaria da

segunda.” (Ibidem:53).

A pessoa motivada pelo crescimento € estimulada pela satisfacdo; o crescimento
em si atua como um elemento mobilizador para a pessoa. Portanto, € natural que,
guanto mais cresca, mais se sinta impelida para novas conquistas. Maslow afirma
que “as necessidades superiores s&o menos urgentes subjetivamente” 8

1970:98), mas,

(Maslow,

“as gratificacbes das necessidades superiores produzem resultados
subjetivos mais desejaveis, por exemplo, a felicidade mais profunda,

serenidade, riqueza da vida interior” ° (Ibidem:99).

® Higher needs are less urgent subjectively.
° Higher need gratification produce more desirable subjective results, i.e., more profound happiness, serenity,
and richness of the inner life.
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Para Maslow, as necessidades emergem do individuo e é ele mesmo quem busca
seus saciadores. Isso ndo quer dizer que a pessoa nao seja vulneravel ao meio,
as pressodes sociais; reconhece que ndo da destaque aos determinantes sociais, 0

gue nao significa que os desconsidere.

“Essa natureza™ ndo é forte, preponderante e inconfundivel, como os
instintos dos animais. E fragil, delicada, sutil e facilmente vencida pelo

héabito, a pressao cultural ...” (Maslow, s.d.:28).

Com isso, estamos entendendo que, embora ndo tenha sido sua preocupacéo o
enfoque social das necessidades, podemos interpretar que a necessidade de

auto-realizacédo do ser humano o remete para a integragdo com o meio.

Como vemos, Maslow, dentre outros psicélogos humanistas, estuda as
necessidades tendo em vista uma nova concepcdo de doenca e de saude
humana: criatividade, amor, valores superiores, autonomia, crescimento e auto-
realizacdo, o estudo da pessoa individual. Centra no individuo, portanto, suas
explicagbes. Sentimos necessidade de ampliar esta visdo, com a ajuda de outros

tedricos. Assim, Monteiro apresenta Agnes Heller, da Escola de Budapeste, que

“procura desenvolver uma filosofia politica (envolvendo a critica da
relacdo entre teoria e praxis sob o capitalismo e sob o socialismo) a
partir do conceito de necessidades humanas, alienadas ou néo,
individuais ou coletivas, no cotidiano e na histéria, tomando como
critério norteador a reflexao acerca de principios ético-universalistas”
(Monteiro, 1995:32).

Heller, numa palestra proferida em 1992, na PUC-SP, - “Revisando a teoria das

necessidades” — oferece-nos um panorama mais amplo desse enfoque social,

1% Tratando de uma nova concepcdo de doenca humana e de salde humana, Maslow traca pressupostos
basicos, dos quais citamos dois: 1. “Cada um de nds tem uma natureza interna essencial, biologicamente
alicergada , a qual é, em certa medida, ‘natural’, intrinseca, dada e, num certo sentido limitado, invariavel ou,
pelo menos, invariante. 2. A natureza interna de cada pessoa é, em parte, singularmente sua e, em parte,
universal na espécie” (Maslow, s. d.: 27).
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uma vez que se refere as necessidades como “categoria social”. Para ela, as
necessidades séo provenientes da sociedade e geradas por seus mecanismos de
desenvolvimento; ela produz, atribui necessidades aos individuos e cria também

0s saciadores para as mesmas necessidades, que sdo geralmente abstratas.

Distingue as necessidades em trés momentos ou aspectos: as necessidades
préprias, as psicologicas/subjetivas e as socialmente atribuidas, esclarecendo que
“as necessidades podem ser colocadas entre os desejos, por um lado e as

vontades (necessidades sociais/politicas) por um outro” ** (Heller,1992:2).

Para Heller, desejos sdo sempre “pessoais, idiossincraticos e permanecem
inconscientes” (Ibidem:3), por isso ndo podemos saber o que as pessoas
desejam. “Os desejos n&do podem ser completamente verbalizados” *? (ibidem:2).
E coloca as necessidades sociais/politicas num outro extremo; denomina-as
vontades, assegurando que podemos saber a “média geral’ das vontades,
embora “estritamente falando ninguém pode querer da mesma forma que deseja

ou necessita de algo” ** (Ibidem:3).

No nosso entender, esta categorizacdo de Heller (1992) permite sua utilizacao
nesse trabalho, na medida em que ela assume, de modo semelhante a Maslow as
necessidades basicas - necessidades préprias, necessidade de estima e
seguranca — psicologicas/subjetivas e as necessidades sociais e de auto-

realizagdo — as socialmente atribuidas.

Guardadas as diferencas relacionadas aos fundamentos epistemoldgicos,
recorreremos a Heller para ampliar as analises relacionadas as influéncias da

sociedade nas necessidades do individuo.

Isto posto, torna-se clara a funcdo de um estudo que abra perspectivas no sentido

de conhecer as necessidade dos adolescentes, para que, a partir desta sua

1 Needs “can be placed between desires on the one hand and wants (social/ political needs) on the other.
12 . desires cannot be fully verbalized ...
13 .. no one has wants in the same way as desires or needs.
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compreensao, a escola possa interferir de forma mais adequada na oferta de
atividades escolares a ele direcionadas no processo de ensino aprendizagem. Isto
€, busca-se lancar a escola o enorme desafio de repensar-se em todos o0s
setores que, direta ou indiretamente, relaciona-se ao adolescente: organizacéo,
tempo, espacos, funcédo e lugar do professor, tipo de aula e conteudo, dentre

outros.



CAPITULO llI

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para concretizar este trabalho, que tem como proposta compreender as relagdes
do adolescente com as atividades escolares, por meio do estudo das suas

necessidades, utilizamos questionario (Anexo 1) e entrevista (Anexo 2).

O questionario foi construido a partir das respostas do questionario pré-teste
(quais atividades existem na escola dos adolescentes da pesquisa e quais as que
ele mais gosta de fazer, por ordem de importancia), das entrevistas (pré-teste) e

das sugestdes da banca, na qualificacéo.
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Teve como finalidade, em primeiro lugar, uma caracterizacdo da clientela e, em
segundo lugar, possibilitou uma visdo geral de alguns aspectos definidos de
antemdo como importantes para caracterizar a tematica da pesquisa e a
localizacdo de questdes sensiveis que poderiam ou deveriam ser aprofundadas

por meio da entrevista.

A entrevista, assim, partiu do questionario, valorizando alguns aspectos,
aprofundando outros e, ainda, esclarecendo outras questdes, “dando voz” ao
adolescente e possibilitando-lhe falar mais livremente da sua relagdo com a
escola e com as atividades escolares. A entrevista favoreceu maior interacdo da
pesquisadora com o adolescente e criou condi¢cdes para indagar-lhe sobre
algumas questdes de interesse para a pesquisa. Para Ludke e André (1986: 34),
se houver “um clima de estimulo e de aceitacdo mutua, as informacdes fluirdo de
maneira notavel e auténtica”. Com este enfoque, foram, entdo, realizadas as
entrevistas com apenas alguns adolescentes, dentre os que responderam ao

guestionario, visando ampliar as informacdes nele contidas.

Ainda segundo as mesmas autoras, Liudke e André

“a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela
permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos”, assim como o “aprofundamento de pontos
levantados, corregbes, esclarecimentos e adaptacdes que a tornam
sobremaneira eficaz na obtencéo das informacgdes desejadas” (Ludke
e André, 1986:34).



33

3.1 O CENARIO DA PESQUISA: ESCOLAS E ALUNOS

Neste item, estdo expostos os critérios para a escolha dos sujeitos e uma breve

caracterizacao das escolas e dos sujeitos selecionados para esta pesquisa.

Em funcéo do tipo de pesquisa, escolhemos, como sujeitos, adolescentes da 22
série do Ensino Médio de duas escolas: uma publica e uma particular. Estamos
considerando que, nesta série, 0 aluno ja superou a fase de adaptacdo ao novo
curso (Ensino Médio) e ainda ndo esta tdo voltado para o vestibular. Parece ser
um momento de maior tranquilidade para ele, neste aspecto. O universo de
pesquisa foi de sessenta (60) adolescentes, sendo trinta (30) da escola publica e
trinta (30) da escola particular; destes sessenta (60), trinta (30) do sexo masculino
e trinta (30) do sexo feminino. Esses alunos foram escolhidos em fungéo de sua
disponibilidade em participar, quando a pesquisa lhes foi apresentada em sala de

aula.

Os alunos em questao estudam no periodo da manhé e tém de 15 a 18 anos; a
grande maioria (55.0%) tem 16 anos.

Grafico 1: Idade dos sujeitos da pesquisa.
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Os pais dos alunos da escola publica, na sua maioria, tém escolaridade baixa,
sendo que 86.7% das maes e 73.4% dos pais cursaram, no maximo, até o Ensino
Médio. Na escola particular, 53.3% das mées e 63.3% dos pais tém Ensino
Superior completo. Na escola publica, as maes tém um grau de instrugdo maior

gue o dos pais.

Gréfico 2: Escolaridade da mae.
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Grafico 3: Escolaridade do pai.
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Em 96.7% das residéncias dos alunos de escola particular e 53.3% dos de escola
publica, ha computador. Um outro dado que caracteriza o publico pesquisado é
em relacdo a quantidade de livros que possuem em casa: 40.0% dos alunos da
escola particular e 6.7% da escola publica tém bastante livros, o suficiente para
encher varias estantes, o que corresponderia a mais de 100 livros. 36.7% dos
alunos da escola particular e 23.3% da escola publica tém de 25 a 100 livros e
20.0% dos alunos da escola particular e 40.0% da escola publica tém alguns
livros (11 a 24). 3.3% dos alunos de escola particular e 30.0% dos da escola
publica tém poucos livros ou nenhum (1 a 10). A maior porcentagem dos alunos
da escola particular (40%) tem mais de 100 livros, enquanto que esta mesma

porcentagem dos alunos da escola publica tem de 11 a 24 livros.

Grafico 4: Quantidade de livros que os adolescentes da pesquisa

possuem em casa: escola publica e particular.
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A grande maioria (90%) dos alunos pesquisados nao trabalha. 96.7% dos alunos
da escola particular n&do trabalham e 10.0% dos da escola publica trabalham de

uma a dez horas semanais.

Um outro aspecto que caracteriza o publico pesquisado: 53.3% dos alunos da
escola particular e 6.7% dos da escola publica fazem curso de linguas
estrangeiras fora da escola; 46.7% da escola publica e 30.0% da escola particular
nao fazem nenhum curso fora da escola. Chama a aten¢éo que 30.0% dos alunos
da escola publica fazem outros tipos de cursos fora da escola. Os do sexo
masculino citam técnico em eletrénica, qualificacdo em administracao,
computacgdo, telemarketing, técnico em hotelaria, turismo, jornalismo, capoeira,
karaté e violdo, e as meninas, departamento pessoal, técnico em contabilidade e

administracao.

Dos 16.7% da escola particular que fazem outros cursos fora da escola, séo
mencionados esporte e musica, pelos meninos e violdo, arbitragem de ginastica

olimpica e teatro, pelas meninas.

Em sintese, sdo adolescentes que nédo trabalham; no entanto, os da escola
publica, que fazem cursos fora da escola, tendem para a escolha de cursos
técnicos que possibilitam o ingresso no mercado de trabalho; apenas 23.3%
fazem cursos de linguas estrangeiras ou computacao. Da escola particular, 73.3%
fazem cursos de linguas estrangeiras, computacéo e/ou esportes, masica, teatro,
todos cursos voltados para o desenvolvimento de habilidades sociais e culturais,

ao lado de cognitivas.

Enquanto uns — da escola particular — exploram a fase da adolescéncia fazendo
cursos que complementam sua formacg&o, cursos mais leves, proprios da sua
faixa etéaria, realizando seus hobbies, os outros - da escola publica - estédo

preocupados em fazer cursos voltados diretamente para o mercado de trabalho.
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Grafico 5: Cursos que os adolescentes da pesquisa fazem fora da escola:

escola publica e particular.
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Estes sdo os sujeitos da pesquisa empreendida, que estudam em duas escolas
situadas em bairros vizinhos, na Zona Sul de Sdo Paulo. Estas escolas seréao

caracterizadas a seguir.

A escola publica fica num bairro residencial, entre prédios e casas grandes e
confortaveis, mas proxima a uma favela. A regido arborizada da a escola um
ambiente agradavel. No entanto, a entrada, com dois enormes portdes de ferro,
guebra a harmonia esperada. A escola funciona em trés periodos, para alunos de
52 série do Ensino Fundamental até a 32 série do Ensino Médio, com
aproximadamente 1500 alunos. Dispde de biblioteca, sala de video, sala para

professores, coordenacgao, diretoria, secretaria e uma quadra de esportes.

Segundo informacgdes da diretora e dos professores, a escola € frequentada por

moradores da favela, 0 que a tornou perigosa pela violéncia que ali se instaurou.
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A indisciplina é apontada como um dos grandes problemas da escola, aliada a

falta de interesse do aluno, fatores que desgastam os professores.

Na opinido dos alunos com o0s quais a pesquisadora teve a possibilidade de
conversar, a escola decaiu nos ultimos trés anos, por falta de “comando” da
diretora. Os alunos apontaram a violéncia e o ensino fraco como problemas
relevantes. Outras informagodes lhe foram dadas por eles, nos intervalos de aulas,
na auséncia ou espera dos professores nas trocas de aulas: falta de salas de
video, biblioteca mal equipada, ambiente sujo e descuidado, como pode ser
percebido pelas carteiras rabiscadas e quebradas. Em suas conversas, os alunos
citaram inUmeras vezes as “aulas monétonas” e o “tratamento inadequado” ao

aluno por parte dos funcionarios.

A escola particular escolhida situa-se, também, na Zona Sul de S&o Paulo, num
bairro vizinho ao da escola publica. Funciona em dois periodos: de manha para
alunos de 52 série do Ensino Fundamental a 32 série do Ensino Médio e a tarde
para Educacéo Infantil e 12 a 42 série do Ensino Fundamental, com um total de
aproximadamente 1300 alunos. E uma escola que investe na formacio de
professores, com reunides coletivas semanais e acompanhamento personalizado
aos professores. Dispbe de salas ambiente (teatro, redacdo, ciéncias, leitura,
ginastica olimpica, judd, estudo em grupo, cozinha experimental e marcenaria),
laboratorios de informatica, fisica, quimica e biologia; biblioteca informatizada,
com um vasto acervo, dois ateliés de artes, um ginasio poli-esportivo e academia.
Ha incentivo para que sejam desenvolvidos projetos interdisciplinares a partir de
estudos de meio e temas significativos para a série, tais como: cidadania,

gualidade de vida, escolha profissional, respeito as diferencas, dentre outros.

Mesmo podendo contar com todos estes recursos, ali, também, os professores
percebem o adolescente ndo envolvido com as atividades escolares. Os
professores falam, sim, da insatisfacdo e reivindicagdo constante do aluno por
aulas “diferentes”, fora do espaco da sala em que habitualmente tém aulas e do

desafio de envolver o adolescente nas atividades.
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Estes alunos reclamam do excesso de trabalhos, das aulas dobradinhas (duas
aulas de 50 minutos seguidas), das pesquisas, das leituras extra-classe, das
licbes de casa, do professor que ndo cedeu as suas reivindicacoes, flexibilizando
uma data para entrega de trabalho, ou ndo os ouviu como desejariam. Alegam,
ainda, que os conteudos sao “chatos” e manifestam sua insatisfacdo em relacéo

a avaliagéo.

Na escola publica, os elementos acima mencionados vieram a tona em conversas
de corredor, intervalos de aula, nas reunides de professores, na frequéncia a sala
dos professores em diferentes momentos, € mesmo nos recreios ou idas e vindas
entre alunos e professores. Na particular, esses dados foram coletados em
conselhos de classe nos quais os alunos representantes de classe participam, em
reunides com professores ou mesmo em conversas espontaneas com alunos. Foi
de fundamental importancia frequentar a escola publica durante um semestre,
uma ou duas vezes por semana, ficar entre os alunos e professores, respirar um
pouco o “ar da escola” como um todo, e ndo apenas aplicar o questionario e fazer

as entrevistas.

3.2 O PROCESSO DE COLETA DE DADOS

Iniciamos o processo de coleta de dados desta pesquisa com a aplicacdo dos
questionarios (Anexo 1).

O primeiro contato para essa aplicagao foi com uma das diretoras da escola
publica, por telefone, marcando um horario para a semana seguinte. No dia
previsto, foi-lhe informado da pesquisa e da necessidade da pesquisadora ter um
contato com os alunos antes de responderem ao questionario e fazerem a
entrevista. Passadas algumas semanas, na volta a escola, havia outra diretora,
gue, dentro de pouco tempo, deixou o cargo para outra - a vice- diretora. As trés
diretoras manifestaram-se mais acessiveis quando entenderam que a pesquisa

era com os alunos. No entanto, a cada contato com uma delas, a pesquisadora
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precisava situar todo o processo, tornando-as cientes de que os alunos daquela
escola haviam sido escolhidos para participar da pesquisa de uma mestranda da
PUC. A partir destes primeiros contatos, o acesso nao foi dificil; houve livre
acesso a escola, sempre que foi necesséario, tanto no 2° semestre de 2001, para o

pré-teste, como no 1° semestre de 2002, para a pesquisa.

No primeiro semestre de 2002, a pesquisadora esteve muitas vezes na escola
participando de HTPC (Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo), o que
favoreceu seu contato com os professores. Péde falar-lhes do projeto, conhecé-
los, ouvi-los e saber um pouco da visdo que tém da escola. Varios dentre eles
colocaram-se a disposicdo para que ela entrasse e assistisse as aulas,
respondendo ao seu desejo inicial. O objetivo da sua permanéncia na escola foi,
desde o inicio, conhecer o ambiente mas, sobretudo, ter um contato minimo com
os alunos; buscar estabelecer com eles um vinculo de confianca, diminuindo,

assim, a distancia inerente a alguém estranho que chega em seu espaco.

Embora, na apresentacdo da pesquisa, a pesquisadora tenha falado dos motivos
de sua presenca na escola, assistindo as aulas, no dia em que o questionario foi
aplicado, houve uma explanacdo mais detalhada dos procedimentos, e muitos
alunos manifestaram interesse em saber sobre a Universidade, o Curso e a Area
pesquisada, de modo que houve um tempo anterior a aplicacdo para essa
conversa informal. Souberam, também, do retorno que |hes seria dado apds a

finalizagcdo do trabalho.

Na escola particular, por ser o local de trabalho da pesquisadora, na funcéo de
orientadora pedagodgico-educacional, o contato com os alunos para esta finalidade
restringiu-se a dois momentos. Primeiro, para falar da pesquisa e saber se tinham
interesse em participar, e depois, para a aplicagdo do questionario. Alguns dos
alunos da escola ja haviam participado do pré-teste e tinham conhecimento da
intencdo do trabalho. Ao serem consultados, os alunos se interessaram,
responderam com muita seriedade ao questionario e inquiriram se teriam outras

perguntas depois. A pesquisadora insistiu, entdo, na continuidade a ser dada com
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a entrevista, que seria feita com alguns alunos apenas. Muitos deixaram o
telefone, sinalizando o interesse em serem entrevistados. Manifestaram-se,
também, curiosos pelo desfecho do trabalho e pela possibilidade de saberem os

resultados da anélise.

Nas duas escolas, os questionarios foram aplicados em horario de aula, cedido
por um dos professores, num espaco de mais ou menos 40 minutos, alguns mais,

outros menos, nao ultrapassando uma hora.

Nos adolescentes em geral, as manifestacdes eram diversas: alguns se sentiram
honrados com o convite, outros gostaram de ter encontrado um canal de
comunicacéo para falar dos seus interesses. Houve, ainda, os que explicitaram
sua indignacao, pois ja haviam respondido a outra pesquisa no ano anterior e

nada havia mudado na sua escola (publica).

Poucos alunos, tanto da escola publica como da particular, recusaram-se a
responder ao questionario; dentre estes, alguns disseram que nao gostariam de
fazé-lo, mas, em seguida, voltaram para a sala de aula, local em que a pesquisa
estava sendo realizada, pedindo a folha. Foi tomado o cuidado para que o numero
de meninos e meninas fosse equitativo. O excedente, sete questionarios, foi
ignorado porque os alunos ndo o0s responderam individualmente (cinco

guestionarios) e dois dentre eles responderam apenas algumas questoes.

De modo geral, fizeram o trabalho com muita seriedade; todas as questdes foram
respondidas, inclusive as questbes abertas que exigiam que escrevessem.
Perguntaram sempre que encontraram duavidas. Por exemplo, na 32 questao,
alguns alunos da escola particular perguntaram se estudar poderia ser

considerado trabalho. E, na 42 questéo, sentiram falta da alternativa “as vezes”.

Nas duas escolas, as questbes abertas - que davam-lhes possibilidade de
completar com aspectos ndo explicitados nas alternativas anteriores - foram

preenchidas pela maioria, expressando sua opinidao, sem constrangimento. Alguns
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acrescentaram conteddos novos, outros mencionaram 0s conteudos ja
contemplados nas alternativas do questionario e, alguns, ainda, modificaram

apenas uma ou outra palavra, ndo trazendo contribui¢cdes significativas.

Uma vez aplicados os questionarios, o passo seguinte foi escolher quatro alunos
para as entrevistas. Foram tomados os questionarios dos que deixaram nome e
telefone, partindo-se do pressuposto que estariam disponiveis para fazer a
entrevista. Procurou-se contemplar as diferentes variaveis: escola publica e
particular, sexo masculino e feminino. No entanto, os empecilhos foram surgindo:
um ndo dispunha de tempo, outro estava doente, outro havia se arrependido.
Houve, ainda, um que marcou e ndo compareceu no local combinado, tendo que
ser substituido. O critério basico, assim, para as entrevistas, foi o da

disponibilidade do(a) aluno(a) para participar.

As entrevistas foram realizadas em datas e locais diferentes: duas, em uma sala
reservada para este fim; uma, na residéncia da aluna que assim o quis e a ultima,

numa sala de aula.

O tempo da entrevista variou entre 20 e 40 minutos, dependendo do adolescente.
Seguiu um esquema espontaneo, a partir de um roteiro (Anexo 2) com questdes
gue pudessem esclarecer ou aprofundar alguns dados do questionario. Foi-lhes
perguntado sobre o que move o adolescente a ir para a escola, a participar de
uma atividade escolar, os conteudos que gosta e ou sente necessidade de
aprender. Foram incluidas questbées como: o que mudaria na escola atual e a
interferéncia do professor no processo do aluno quando se trata de participar ou
nao de uma atividade escolar. Foi-lhes pedido, também, sua opinido sobre a

contribuicdo da escola para a vida do adolescente.

Para a entrevista, foi utilizado o gravador, o que possibilita, conforme alertam
Lidke e André (1986), registrar na integra as expressdes orais. Aspectos
importantes que nao foram alcancados pela gravacéo, foram garantidos por um

“registro impressionista” da pesquisadora, que contém observacdes interessantes
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emitidas pelo jovem — antes, durante e depois da entrevista (Anexo 3) e seus
gestos, expressdes faciais, mudanca de postura, enfim, a comunicacdo né&o

verbal. Eis aqui, 0s aspectos mencionados acima:

Rodrigo™, 16 anos, escola particular, chegou nervoso, quis olhar o que havia
respondido no questionario quando nos reportamos a ele. Mas, logo foi sentindo-
se a vontade e falando tranquilamente. Por varias vezes parava, pensava, parecia
guerer elaborar o pensamento e mais que isso, criar a escola ideal para ele, que
se diz um adolescente “como a maioria”. Fez questao de dizer que ndo gosta de

estudar, mas gosta de algumas matérias que o remetem a seu cotidiano.

Com Regina, 16 anos, escola publica, o encontro deu-se num ponto marcado por
ela e fomos juntas até sua casa. Esse espaco de tempo em que conversamos
sobre outros assuntos funcionou como aquecimento. Estava feliz de ter sido
escolhida e falou com seguranca sobre todas as questbes que |he foram

propostas.

O mesmo aconteceu com Jonas, 18 anos, escola publica. A pesquisadora foi
busca-lo em frente a escola e a vinda até o local da entrevista - sala em outra
escola - contribuiu para que o jovem se sentisse mais a vontade. Mas perguntou
sobre a sua duragdo, pois ndo dispunha de muito tempo - marcara outro
compromisso - deu a impressdo de querer ver-se livre logo. No entanto,
respondeu com tranquilidade as questdes e pds-se a disposicéo, caso houvesse

necessidade de algum outro dado.

Carina, 16 anos, escola particular, manteve-se bastante nervosa até a metade da
entrevista. As vezes, parecia bloqueada: ria, mexia com as m&os apertando-as,
olhava para o alto, buscando resposta para as perguntas que Ihe foram feitas. Ao
término da entrevista, ja nos despedindo, sugeriu que eu fizesse a mesma
entrevista com alguns meninos da sua sala, pois eles que ndo gostam de estudar

— diferentemente dela -, e poderiam dar 6timas contribuicdes para a pesquisa.

4 Todos os nomes citados no decorrer deste trabalho s&o ficticios
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Mesmo com certa dificuldade de expresséo, ndo houve problemas de timidez ou
resisténcia dos jovens entrevistados. Comunicaram-se, livremente, com os “né” e
“é” prolongados e intercalados pelo “entdo”, com frases truncadas, mostrando sua
dificuldade de elaborar as frases completas e de encontrar as palavras
adequadas para expressar suas idéias, mas houve fluéncia no decorrer das

entrevistas.

3.3 PROCESSO DE ANALISE

Os dados do questionario foram digitados, colocados em gréaficos e analisados do
ponto de vista do programa de informatica SPSS for Windows — versao 10.0
Sftware Statistical Package for Social Sciences (SPSS 10.0) (Anexo 4). As
entrevistas (Anexo 3), por sua vez, foram transcritas, identificando a fala real dos

sujeitos: pausas, entonacao enfatica e truncamento.

Em funcao do tipo de dados coletados, a primeira parte do questionario (questdes
de 1 a 6) possibilitou uma descricdo da realidade dos alunos pesquisados,
permitindo a elaboracdo de graficos que mostram a escolaridade de seus pais, a
guantidade de horas que os adolescentes trabalham, se ha computador em sua
residéncia, o numero de livros que possuem em casa e, se fazem algum curso
fora da escola (ver item 3.1). As demais questbes também foram tratadas
estatisticamente com o aplicativo Sftware Statistical Package for Social Sciences
(SPSS for Windows — versdo 10.0), de maneira a produzir graficos que foram
descritos e analisados por blocos, com agrupamento das questbes por

aproximagéao de conteudo.

Na verdade, a intencdo é analisar, a partir de diferentes angulos, a relacdo dos
adolescentes com as atividades escolares, mais amplamente falando, com a

escola. Dai, a criacdo de categorias que nos permitam sistematizar os contetudos
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por eles apresentados na pesquisa, focalizando, ora o gostar, ora o interessar-se

como forma de captar as suas necessidades.

Nas questdes: 6, 11, 12, 13, 16, 19 a 27, a porcentagem é maior que 100%
porque os sujeitos podiam escolher mais de uma alternativa. Por este motivo, ndo

seréo expostos os totais.

Na descricao, serdo referenciados os dados que diferenciam a escola publica da
particular, o sexo masculino do sexo feminino, quando forem discrepantes. Isto €,
estamos dando destaque, sobretudo, as porcentagens cuja diferenca seja igual

ou maior que 15%.

Os dados das entrevistas e as questdes abertas do questionario — igualmente
transcritas — seguiram as mesmas categorias do questionario, complementando-
as e enriquecendo-as. A andlise considerou, portanto, os dados de ambos os

instrumentos: questionario e entrevistas.



CAPITULO IV

ANALISE DOS DADOS

Para esta analise, na busca de identificar as necessidades dos alunos,
necessidade estas que estdo subjacentes as suas opinides em relacéo a escola,
especificamente as atividades escolares, o questionario e as falas dos alunos nas
entrevistas foram organizadas de modo a responder:

* 0 que entendem por atividade escolar;

*= como se caracteriza seu (des)interesse pelas atividades escolares;

= quando esses adolescentes se envolvem nas atividades escolares e

= como os adolescentes gostariam que a escola fosse.
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Com esse conjunto de categorias, consideramos ser possivel identificar suas
necessidades, no contexto da e em relacdo a escola, subsidiando assim a acao

desta e dos professores na formacao desses adolescentes.

4.1 O CONCEITO DE ATIVIDADE ESCOLAR

Neste trabalho, que visa a compreender a relacdo dos adolescentes com as

atividades escolares, buscamos o significado de “atividade” e de “escolar”.

No dicionario Houaiss (2001), o termo atividade significa qualidade do que é ativo,
ou seja, que nao costuma ficar quieto e demonstra disposicdo para brincar e
curiosidade para aprender ou uma forma de estudo extracurricular, de recreacéo,
entretenimento organizado, dirigido. O adjetivo escolar, relativo a escola
especificando o tipo de atividade, vem do latim scholaris, e refere-se sempre ao
gue € da escola ou se destina a escola. Portanto, séo atividades escolares as
propostas que, em principio, colocam os estudantes em acéo, para aprender. No
entanto, importa, para a analise desta categoria, observar o que entendem os
adolescentes por atividade escolar, extraindo de seus textos expressfes que

conceituam atividade escolar.

As contribuicbes trazidas pelos adolescentes desta pesquisa nos permitem
compreender sua elaboracdo do conceito de atividade escolar. Sdo definicdes
complementares: enquanto alguns restringem-se a nomear o0s tipos de
atividades, outros especificam a sua fungdo, no momento presente e até mesmo

para o futuro dos pesquisados.

Sao designadas atividades escolares

“as atividades desenvolvidas em sala de aula (exercicios, trabalhos,

debates etc)” (Lucas,18 anos, Escola Publica),

e, também,
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“excursdes escolares, pratica de Educacdo Fisica e até mesmo

entrar e assistir as aulas” (Julio, 15 anos, Escola Publica).

“Exercicios, trabalhos, provas, seminarios etc” (José, 16 anos,

Escola Particular).

S&o apontadas como outros tipos de atividades escolares, ir a

“museus, bienais, teatros, feiras, exemplo: feira cientifica e até

mesmo visitas a orfanatos ...” (Andréa, 16 anos, Escola Publica),

“tudo aquilo que eu faco que tem relacdo com a escola” (Gisela, 15

anos, Escola Particular).

Outros adolescentes tém uma visdo um pouco mais abrangente de atividades

escolares e demonstram isso quando afirmam:

“é tudo o que fazemos relacionado a uma disciplina tanto em sala de

aula quanto em casa” (Mario, 15 anos, Escola Particular);

“sdo varias; ndo ficar em um tema s6, nem em um sé ambiente. E

fazer pesquisas e ndo s copias” (Regina, 16 anos, Escola Publica).

As atividades escolares sao definidas, ainda, como

“algo que serve de apoio para um melhor aprendizado” (Rodrigo, 16

anos, Escola Particular).

Além desses, alguns ainda vinculam atividades escolares a avaliagdo, como

podemos verificar na fala de um adolescente da pesquisa:
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“é algo relacionado a escola e as disciplinas e que sera levado em

conta na hora de me avaliar” (Matheus, 17 anos, Escola Particular),

apontando para uma pratica de avaliagdo cujos critérios ultrapassam a prova e
valorizam o processo do aluno. Por outro lado, pode-se também considerar que
este aluno faz a atividade simplesmente por causa da nota, como sinalizam as
respostas de uma questdo da pesquisa, em que 55.5% dos adolescentes destas
duas escolas afirmam participar das atividades escolares “por causa da nota”.
Séo elas o veiculo que Ihes permite vencer, de ano em ano, o periodo escolar,
por meio do qual ingressam no “futuro” mencionado por eles de diferentes formas:

preparar-se para o vestibular e para ser um profissional de sucesso, por exemplo.

Na medida em que se observam as declaragdes destes adolescentes, percebe-se
gue os meninos entendem atividade escolar (dentre elas, exercicios, trabalhos,
seminarios, excursdes, assistir as aulas, provas) como meio de adquirir

conhecimento, garantir um futuro melhor.

JA& a concepcdo das meninas aponta para aspectos relativos a
caracteristica/natureza das atividades: “uma forma diferente de aprender algo”
(Elisa, 17 anos, Escola Publica), isto €, facilta e ajuda a aprofundar o
aprendizado. Elas relacionando suas concepg¢des com o futuro, como 0Ss meninos.
Estes, no entanto, referem-se ao mercado de trabalho e as meninas, além de
preocupar-se com o futuro, com o profissional, pensam na continuidade dos

estudos:

“0 estudo € essencial, j& que eu pretendo ter um bom ensino superior e
poder conversar com as pessoas sobre assuntos diversificados,
sabendo do que estou falando e argumentando coerentemente para

expor uma opinido sensata” (Maria, 16 anos, Escola Particular).

Pode-se, também, constatar aspectos especificos na conceituacdo de atividade
escolar para alunos da Escola Publica e Particular: estes colocam, como

atividades, novos espacos e formas de aprendizagem, recorrendo a atividade
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escolar como complemento para o aprendizado, como subsidio para melhorar a
argumentacgao, permitindo-nos interpretar que, para eles, as atividades escolares
propostas devem relacionar o “conhecimento cotidiano” com o “conhecimento

cientifico”, isto é, contextualizar o conhecimento cientifico (Delval, 2001).

E o caso de Jaqueline, que transcende a mera citagdo de espacos ou tipos de
atividades, parecendo captar a esséncia da expressao e revelar as expectativas

dos alunos da escola particular, quando diz que:

“atividade escolar € um conjunto de acdes didaticas pelas quais
passamos que nos possibilitam um entendimento do mundo. E um
processo de reconhecimento e aproximacdo da realidade. Isso é

fundamental” (Jaqueline,16 anos, Escola Particular).

N&o importa onde e quando esta atividade é desenvolvida. O que esta implicado
nesta fala é o envolvimento do adolescente que a realiza, a forma e a intensidade
do interesse por aquilo que faz, coincidindo com a sua necessidade especifica do
momento. O conceito de atividade escolar desta adolescente oferece-nos,
portanto, de forma clara e precisa, o que a aluna espera da escola, da sala de
aula. Quer ter atividades que lhe possibilitem um conhecimento do mundo, que é
atingido paulatinamente pelo “reconhecimento” e “aproximacgao” da realidade, a
partir de “um conjunto de a¢les didaticas”, que sdo parte de um processo e que

podem e devem ser diversificadas.

A forma como os alunos da escola publica referem-se as atividades escolares,
denota convivéncia com uma pratica que revela um conceito de atividade restrito
ao formal do curriculo, as aulas realizadas dentro da classe, como é o caso

dessas duas adolescentes. A primeira diz que atividade escolar

“é aprender mais e sair um pouco da rotina, por exemplo, quando o

professor passa um video” (Nara, 17 anos, escola Publica),

e a segunda assim se expressa:
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“é uma atividade obrigatéria, na sala de aula, além de vocé aprender
alguma coisa e passar o tempo estudando” (Silvia, 16 anos, Escola
Publica).

s

A atividade escolar é entendida, ainda, pelos adolescentes, em geral, como
veiculo para desenvolver o relacionamento, um aspecto de muita relevancia para
esta faixa etaria, e que, nesta pesquisa, evidenciou-se entre 0s alunos da escola

particular.

"E importante para o aluno melhorar sua relacdo social com outras

pessoas e ambientes” (Alex, 15 anos, Escola Particular)

e, mais enfaticamente ainda, a adolescente define atividades escolares atribuindo-
Ihe a dupla funcdo de contribuir para a aprendizagem e ajudar na integracao dos

alunos:

“E essencial para facilitar o entendimento do conteudo, relaciona-lo
com o dia-a-dia e integrar os alunos” (Fulvia, 15 anos, Escola

Particular).

Neste sentido, as atividades escolares podem ser “meios” para trabalhar a
integracdo, o respeito, a construcdo coletiva do conhecimento. Estar integrado
num grupo, ter relacionamentos afetivos, amigos, faz parte da necessidade social
mencionada por Maslow como necessidade basica do ser humano. O fato de
estar motivado por este tipo de atividade, e n&o outro, pode mostrar a
necessidade emergente do adolescente estar em grupo. Oferecendo-lhe
atividades com estas caracteristicas, a escola estad realizando uma de suas
fungBes sociais, de transmitir os conhecimentos socialmente construidos, por

meio de atividades atraentes e significativas para o aluno.

Ha ainda outras concepcbes de atividades escolares, complementares e

contraditorias entre si. Elas sao apresentadas pelos alunos como algo
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desnecessario; chato, mas necessario; interessante; que faz ter mais
conhecimento; como uma outra forma de aprender e, ainda, como um

aprofundamento.

Considerando a peculiaridade de cada grupo de adolescentes da pesquisa, pode-
se identificar elementos coincidentes entre eles: sabem o que séao atividades
escolares, conseguem defini-las e explicitar a funcéo que exercem no contexto da
escola. Para eles, atividade escolar € um conjunto de atividades relacionadas a
escola que envolve aulas na propria sala, pesquisas, debates, estudos in loco e
estudos de meio que complementam os contetdos desenvolvidos em sala, enfim
toda atividade proposta que vise ao aprendizado do aluno. Para além do que se
pensa ou se diz, corriqueiramente, esses adolescentes relacionam e reconhecem
0s mais variados tipos de trabalho como atividades escolares, identificando-as
nos diferentes contextos em que aparecem. Sabem defini-las e mostram que tém
expectativas em relagdo a forma como séo, normalmente, realizadas, revelando,
assim, que a escola ainda ndo consegue apresentar aos adolescentes atividades
escolares que lhes interesse a ponto de conseguir envolvé-los para que as
realizem espontaneamente ou, pelo menos, entendam sua finalidade. Vale
destacar que os alunos da escola particular experimentam uma variedade maior
de tipos de atividades, em suas concepc¢des, e mostram-se mais exigentes em

relacdo as aulas, sua dinamicidade e metodologia.

Segundo Heller (1992), o meio em que vive o individuo desperta nele
necessidades que, em outro ambiente, o mesmo individuo nao teria; € o que
podemos inferir, na exigéncia dos alunos da escola particular em relacdo aos da

escola publica, no que diz respeito a discriminacao de tipos de aula.

O fato de o adolescente reconhecer, nas diferentes propostas de trabalho,
atividades escolares e sugerir atividades que fazem sentido para si, explicita o
valor que Ihes atribui: a grande maioria dos alunos pesquisados as considera

importantes, mas ndo da forma como séo realizadas atualmente.
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Desta forma, conhecer o que o adolescente entende por atividade escolar abre
um leque de possibilidades para a escola desenvolver acbes mais proximas das

suas necessidades.

4.2 (DES)INTERESSE DOS ADOLESCENTES PELAS ATIVIDADES ESCOLARES

Aqui, buscamos entender a relacdo dos adolescentes com as atividades
escolares, via seu (des)interesse. Para isso, vamos analisar sua relacdo com
algumas atividades escolares e verificar 0 que os move a ir para a escola, tendo
como hipoétese que estes elementos sdo reveladores da relacdo dos adolescentes
com as atividades escolares em geral. Sao eles:

e tempo dedicado a licdo de casa;

e leitura que fazem, sem contar o que a escola pede;

e conceito que tém de si como leitores e escritores;

e motivos pelos quais vao a escola.

Ao analisa-las pretende-se verificar se cada uma delas tem pertinéncia
isoladamente, na categoria, e na relacdo com os demais aspectos mencionados
neste trabalho, para compreender a relacdo dos adolescentes com as atividades

escolares.

Se examinarmos o tempo que os adolescentes dedicam a licdo de casa,
podemos, logo de inicio, perceber que ndo sdo muitos os que reservam um tempo
significativo — mais de duas horas — para as atividades escolares. O tempo diario
empregado para esta atividade é bastante restrito: 23.3% dos sujeitos da
pesquisa gastam meia hora, 26.7% uma hora e 18.3% ocupam entre uma e duas
horas para as atividades de casa. Somente 10% dos sujeitos da pesquisa gastam

mais de duas horas, enquanto que 21.7% nao costumam fazer licdo de casa.
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Na escola publica, o percentual maior de adolescentes dedica entre uma hora
(33.3%) e meia hora (26.7%) para fazer a licdo de casa, somando, portanto, um
total de 60.0% que reservam ndo mais que uma hora para esta atividade. Na
escola particular, o maior percentual (26.7%) dedica entre uma e duas horas a
licdo de casa; 20.0% gastam meia hora e outros 20.0%, apenas meia hora. E,
outros 20% nao costumam fazer licdo de casa. Constata-se um universo maior de
adolescentes da escola particular (13.3%) do que da escola publica (6.7%) que

dedica mais de duas horas para fazer licdo de casa.

“Em casa? N&o vou dizer que € tempo. Tempo até tenho. E tipo
assim: o que vou fazer, as coisas ficam mais dentro da sala de aula.
Tem aula vaga, e ai tiro as duvidas, pego a matéria do outro
professor ... e ai ndo preciso ir para casa para fazer. A ndo ser
quando eu falto e tenho que levar o caderno de um colega para

copiar, ai eu fago” (Jonas, 18 anos, Escola Publica).

E importante considerar que, na escola publica, os professores nzo tém o habito
de propor atividades para casa, conforme a constatacdo da pesquisadora, nos
seis meses que esteve na escola publica, na sala de aula. Nao parece, portanto,
ter sido trabalhado com os alunos a funcdo da licdo de casa, como € feito na
escola particular. No entanto, os alunos da escola particular também nao dedicam

um tempo significativo (duas horas) para as licdes de casa.

Grafico 6: Tempo gasto pelos adolescentes para fazer as licbes de casa:

escola publica e particular

- Meia hora
|:| 1 hora

14 - Entre 1 e 2 horas

- Mais de 2 horas

|:| N&o costumo fazer

0,0 | licbes de casa
publica particular
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Esta questdo pode ser analisada sob outra perspectiva, comparando 0s
adolescentes por sexo. Neste caso, temos 36.7% dos meninos e 6.7% das
meninas que nao costumam fazer a licdo de casa; 26.7% das meninas e 10% dos
meninos gastam entre uma e duas horas para fazer as licdes de casa, mostrando-
nos que, em relacdo a licAo de casa, os meninos reagem diferentemente das
meninas, ou seja, um percentual maior de meninos nao costuma fazer licdo de
casa ou dedica menos tempo para esta atividade. H&, também, um namero maior
de meninas (16.7%) do que de meninos (6.7%) que gastam mais tempo (duas

horas) fazendo as licbes de casa.

Em relacdo aos meninos, predomina o item dos que nao costumam fazer licdes e
dos que gastam uma hora, enquanto que, entre as meninas, predominam o0s
percentuais das que gastam entre meia, uma e duas horas para realiza-las. O
tempo que reservam para as licdes de casa é minimo, se considerarmos que o

aluno da 22 série do Ensino Médio tem uma média de cinco a seis aulas por dia.

Grafico 7: Tempo gasto pelos adolescentes para fazer as licbes de casa:

Sexo

- Meia hora
- 1 hora
- Entre 1 e 2 horas

- Mais de 2 horas

|:| N&o costumo fazer

licdes de casa

masculino feminino
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Os depoimentos dos adolescentes demonstram, ainda, diferentes posturas diante

da licdo de casa, dependendo do sexo:

“Se considero importante para a minha vida, a atividade sera bem

7

vinda; mas se acho que é algo descartavel ndo fago questdo de

fazer. Monografia, por exemplo”. (Tina, 15, escola particular)

“Sinceramente, ndo faco nenhuma. Nao é porque sou rebelde, mas
ndo me da a minima vontade. Eu sei da importancia, mas, pelo fato
de eu ter uma certa facilidade em aprender, eu ndo me sinto na
necessidade de fazer. Quando falto algumas aulas e eu perco a
matéria, entdo eu faco. Ai me ajuda ...” (Rodrigo, 16 anos, Escola

Particular).

Tudo indica que a licdo de casa néo feita ou feita muito rapidamente, seria um
indicador de desinteresse pelas atividades escolares. Mesmo assim,
consideramos prematuro concluir que os adolescentes do sexo masculino néo
tém interesse pela escola, considerando unicamente o fator tempo dedicado a
licho de casa, uma vez que muitas licbes podem néo ser interessantes, ndo tém
funcdo na aula e h& alunos que ndo precisam fazé-las em casa porque
aproveitam o tempo de intervalo das aulas ou recreio, como constatamos acima,
concluindo, na escola, todas as atividades que seriam para casa. Nao €, portanto,
conclusiva a hipétese que quanto maior o tempo dedicado a licdo de casa, maior

o interesse pelas atividades escolares.

Avancando na analise, temos 73.3% das meninas e 46.7% dos meninos, - uma
porcentagem significativa, portanto, especialmente de meninas -, afirmando que
vao bem na escola porque se esforcam para que isso aconteca. Apenas 23.3%
das meninas dizem contar com a ajuda dos professores, diferentemente dos
meninos (40.0% contam com a ajuda dos professores) e, ainda, 46.7% dos
meninos acreditam que vao bem na escola por seu proprio esforco. Ambos os

grupos parecem buscar a aprendizagem. A busca, por diferentes caminhos, para
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ter acesso ao conhecimento denota, ainda que subjacente, o interesse em

aprender, mas ndo necessariamente do mesmo jeito.

Gréfico 8: Por que o adolescente acha que vai bem na escola: sexo.

- Esforgo-me para

que isso acontega

- Conto com a ajuda

dos professores

- Tenho facilidade

para aprender

- N&o vou bem

na escola

masculino feminino

Comparando-os por escola, temos 43.3% dos alunos da escola publica e 20.0%
dos da particular que contam com a ajuda dos professores para ir bem na escola.
Outros 30.0% da escola particular e 13.3% da escola publica dizem que vdo bem
na escola porque tém facilidade. Pode-se entender que os alunos da escola
particular, tendo mais apoio e atencdo dos professores, ndo sintam necessidade
de sua ajuda, o0 que nao sinaliza, necessariamente, interesse pela atividade. Os
da escola publica, no entanto, reclamam mais insistentemente pela atencéo e
ajuda dos professores, mas também nédo podemos afirmar que isto seja interesse.
Segundo Maslow (1970), o fato de o individuo reclamar por algo, sinaliza uma
necessidade nao satisfeita. A necessidade satisfeita perde sua forca. Nesta
situacao, a necessidade emergente pode ser tanto de aprendizagem, de interesse

pelas atividades como de estima.
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Séo, também, merecedores de atencdo os que declaram que ndo vao bem na
escola: 13.3% da escola particular e 3.3% da escola publica. O que parece
contraditorio, porgue os da escola particular dizem precisar menos da ajuda dos
professores. No entanto, este dado pode revelar uma criticidade maior dos alunos
da escola particular, que avaliam mais rigorosamente seu desempenho e suas

dificuldades.

Grafico 9: Por que o adolescente acha que vai bem na escola: escola publica e

particular.

- Esforgo-me para

que isso acontega

- Conto com a ajuda

dos professores

- Tenho facilidade

para aprender

- N&o vou bem na

escola

publica particular

A segunda hipotese levantada subordina o interesse do adolescente pelas
atividades escolares a quantidade de leitura feita, sem contar o que a escola

pede.

Para os trés tipos de leituras que lhes foram apresentados (jornais, revistas de

informacgdes gerais e livros de literatura), e a freqiéncia com que costumam ler
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(sempre, de vez em quando e nunca), a pesquisa indica que a grande maioria dos
adolescentes |é - de vez em quando - revistas de informacdes gerais (63.3%),
jornais (58.3%) e livros de literatura (41.7%), o que pode ser considerado um
percentual significativo. Para a alternativa leio sempre, o maior indice é das
meninas (46.7%), para a leitura de revistas de informacdes gerais e a menor

porcentagem, de meninos (6.7%), para livros de literatura.

Outro aspecto que chama a atencdo € o contraste do percentual de leitores de
jornais e livros de literatura em relacdo a revistas de informacdes gerais: estas
séo lidas sempre por 46.7% das meninas e por apenas 20.0% dos meninos. E
40.0% dos meninos e 23.3% das meninas nunca léem livros de literatura. Do
total dos adolescentes da pesquisa, 13.3% nunca Iéem jornais e 31.7% nunca
[éem livros de literatura. Evidenciam-se, nos dados acima, a preferéncia dos
adolescentes por leituras de revistas de informacgdes gerais e a porcentagem de
meninas que léem, tanto livros de literatura como revistas de informacdes gerais,
€ superior a dos meninos. Neste caso, considerando o conjunto das leituras, a
tendéncia é inferir que as meninas sdo mais interessadas pelas atividades
escolares do que 0s meninos, se tomarmos as leituras como parametro. Mas, a

pesquisa nos oferece outros elementos que ampliam ainda mais a analise.

Grafico 10: Leituras que os adolescentes fazem, sem contar o que a
escola pede: sexo.

1,07

- Jornais:leio sempre
|:| Jornais:as vezes
- Jornais:nunca leio
- Revista:sempre

|:| Revista:as vezes

31 [ Revista:nunca
219 [ Literatura:sempre
14 - Literatura:as vezes

0,0 - Literatura:nunca
masculino feminino
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Ha uma aproximacdo entre a preferéncia de leituras dos adolescentes da
pesquisa: os da escola particular e os da escola publica costumam ler, de vez em
guando, revistas de informagdes gerais: 66.7% e 60.0%; jornais: 60.0 e 56.7% e
livros de literatura: 43.3% e 40.0%, respectivamente. Chama a atencdo que
33.3% dos adolescentes da escola publica e 30.0% dos da escola particular
nunca léem livros de literatura. Os alunos da escola particular |Eem muito pouco,
se considerarmos as diferentes condi¢cdes das duas escolas e a quantidade de
livros que possuem em casa: 40.0% dos adolescentes da escola particular e

6.7% da escola publica possuem mais de 100 livros.

Outro dado, também, significativo: 20.0% dos alunos da escola particular e 6.7%
da escola publica nunca léem jornais. Supomos que podem informar-se via
internet, uma vez que, em 96.7% das residéncias dos alunos da escola particular
e 53.3% dos da escola publica, ha computador, que € mais atraente que o jornal.

Grafico 11: Leituras que os alunos fazem, sem contar o que a escola
pede: escola publica e particular.

- Jornais:leio sempre
|:| Jornais: as vezes
- Jornais: nunca leio

- Revista: sempre

|:| Revistas: as vezes

|:| Revistas: nunca

[ Literatura: sempre

B Literatura:as vezes

- Literatura: nunca
publica particular

Nossa terceira hipotese € que a avaliacdo que fazem de si como leitores e

escritores sinalize o interesse ou desinteresse dos adolescentes pelas atividades
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escolares relacionadas. Neste aspecto, constata-se, que 66.7% dos adolescentes
da escola particular, 63.3% dos da escola publica e 63.3% das meninas avaliam-
se como bons leitores. Consideram-se fracos ou ndo sabem se avaliar apenas

10.0% do total pesquisado.

Comentamos, anteriormente, a frequéncia com que o adolescente |é e o tipo de
leitura que escolhe. Talvez, considere-se “bom” neste tipo de leitura ou,
simplesmente, se considere bom leitor porque Ié revistas e jornais. Pode-se
inferir, ainda, que a linguagem e a atualidade dos temas lidos por eles satisfacam
a curiosidade propria do jovem que descobre-se mais autbnomo, capaz de
verbalizar suas expectativas e encontrar nela respostas para suas dudvidas ou
questionamentos. E significativo, no geral, o indice dos que se consideram bons

leitores.

E, se consideram-se bons leitores e sdo atraidos por algum tipo de leitura, isto
sinaliza seu interesse por este tipo de atividade. Portanto, a leitura desperta
interesse nos adolescentes da escola publica e particular, em geral, seja pela sua
natureza, seja pelos beneficios que lhes traz: entender melhor as outras

disciplinas ou informar-se.

Grafico 12: Como o adolescente se considera em relacédo a leitura: escola
publica e particular.

4
31 - Excelente
. |:| Bom
| Bl vedio
19 - Fraco
0,0 |:| N&o sei me avaliar

publica particular
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O mesmo pode ser dito em termos da escrita: os adolescentes das duas escolas
acham que escrevem bem (53.3%). 10.0% dos respondentes acham que
escrevem muito bem e 3.3% acham que escrevem mal, mas nenhum assinalou
gue ndo sabe avaliar-se em relacdo a escrita e esse é um indicador que essa

atividade faz parte do seu cotidiano e ele dedica-lhe algum tempo.

Grafico 13: Como os adolescentes se consideram em relagdo a escrita:

escola publica e particular.

- Escrevo muito bem

|:| Escrevo bem

- Escrevo regular

- Escrevo mal

0,0 |:| N4&o sei avaliar
publica particular

Vimos, acima, que um percentual significativo de adolescentes da pesquisa -
tanto da escola publica, como da escola particular avaliam-se como bons leitores
e bons escritores e estamos considerando esta avaliacdo positiva de si com
indicadores de interesse, entendendo que se avaliam a partir de atividades que
realizaram, implicando envolvimento e participagdo. Estes dados Informam,
portanto, que este € um caminho no qual a escola pode investir, com maior

probabilidade de ter adeséo e interesse por parte deles.

Caberia, entdo, ao professor descobrir 0 que o adolescente gostaria de ler /

escrever e fazer disto uma “estratégia” para engaja-lo na atividade. Porque o
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individuo, e com mais razdo o adolescente, se interessa por aquilo que esta
motivado e motiva-se por aquilo que preenche suas necessidades, explica

Maslow (s.d.).

Ainda na perspectiva de detectar o interesse ou desinteresse dos adolescentes
pelas atividades escolares, os motivos pelos quais 0s adolescentes vao a escola
podem complementar dados anteriores e clarear os presentes em relacdo as
hipbteses ja levantadas. 70.0% dos alunos da escola particular e 43.3% da escola

publica vao a escola para ter uma boa formacao, isto €,

“obter aumento de conhecimento e estar em contato com o mundo”

(Thais, 16 anos, Escola Particular),

“O método construtivista difere do tradicional porque néo faz o aluno
decorar 0 que vai cair na prova, no vestibular ou o que ele vai
precisar para passar de ano, mas ensina a aprender e € iSso que a
escola tem que fazer, mostrar para o aluno que... 0 gque VvoOCcé
aprende é aprendido inteiro e o que vocé decora € sé um momento,
logo esquece. (...) Eu venho para a escola porque eu gosto e quero
aprender. (...) Procuro tirar o maximo da atividade no que vai ser Util
para mim, pensando que um dia eu posso aproveitar” (Carina, 16

anos, Escola Particular).

Esta € a manifestagcdo de uma adolescente que faz parte dos 56.7% dos alunos
gue vao para a escola buscar uma boa formacao e ela parece apontar caminhos

para a escola atual: os adolescentes querem ter uma boa formacéo.

Portanto, comeca a delinear-se para onde tende o interesse dos adolescentes
desta pesquisa; ttm uma “relacdo utilitarista com o saber” (Perrenoud, 1995:81) é

verdade, mas ele é condicdo para que a pessoa possa se sentir valorizada,

conforme declara o adolescente, especificando o motivo pelo qual vai a escola:

“Para ser alguém na vida” (Roger, 16 anos, Escola Publica).
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Esta afirmacdo nos mostra que o adolescente ndo esta tdo desligado da escola

como se diz frequentemente. Pode-se, sim, constatar com Perrenoud que

“para a maior parte dos alunos e das familias, o dominio de saberes
e do saber-fazer escolares é definido, antes de tudo, como um
‘passaporte para 0 emprego’ e um grande sucesso social” (Ibidem:
82).

Temos, nesta pesquisa, 63.3% de alunos da Escola Particular e 50.0% da Escola
Pulblica, que véo a escola para conseguir emprego e, conforme declaram alguns
respondentes, nas questdes abertas, (Anexo 4), este € um fator preponderante
frente a outros motivos, como, por exemplo, “encontrar-se com 0S amigos”,

especialmente na escola publica:

“E também, para conseguir um bom emprego”. (Mércio, 16 anos,

Escola Publica)

“Para no futuro préximo ser um bom profissional”. (lvo, 15 anos,

Escola Particular)

Grafico 14: Motivos pelos quais o adolescente vai a escola: escola publica

e particular.

- Pais me obrigam

E Encontrar-me com

amigos
- Ter boa formacéo
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|:| Outra razéo

publica particular
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Nesta mesma alternativa, quando os adolescentes assinalam que vado a escola
para ter uma boa formacdo e porque € necessario para conseguir emprego, a
tbnica € a mesma se considerarmos a variavel sexo: no primeiro caso, foi
assinalada por 70.0% das meninas e 43.3% dos meninos e, no segundo, por
66.7% dos meninos e 46.7% das meninas. Novamente, encontramos 0S
adolescentes preocupados com o futuro emprego, 0 que esta intrinsecamente
ligado a ter uma boa formagdo. A porcentagem significativamente maior de
meninos buscando, na escola, meios para conseguir emprego parece refletir a
mentalidade construida por uma sociedade que coloca nas méos do “homem” a
responsabilidade de manter a familia. Por isso, 0s sujeitos pesquisados do sexo
masculino precisam garantir, via escola, o acesso ao emprego, conforme observa-
se nos dados da pesquisa. As meninas, por sua vez, querem dar continuidade
aos estudos, ter boa formacgéao, porque, com as mudancas sociais, ddo-se conta
gue precisam desta formacao para entrar também no mundo do trabalho, ao lado

ou competindo com os homens.

Graficol5: Motivos pelos quais o adolescente vai a escola: sexo.
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Fica evidente, entdo, que o adolescente busca, na escola, conhecimento como
condicdo para conseguir emprego e, portanto, atividades escolares que
respondam a essas expectativas: ter uma boa formacao e conseguir um emprego.
Quando as atividades nao correspondem a essas expectativas, ele tende a
desinteressar-se. Na interpretacdo do professor que nao esta atento as
necessidades do adolescente, o aluno é desinteressado da escola e de tudo o

mais.

Em funcdo destes dados, chama a atencdo que, embora Maslow tenha
apresentado o conhecimento como uma das necessidades superiores que
emerge ap0s a satisfacdo das inferiores, para estes adolescentes, ter boa
formacao e conseguir emprego sao necessidades basicas. Afirmam precisar deles

para enfrentar o futuro:

“Claro, vou a escola para ter um futuro melhor”. (Lucas, 18 anos,

Escola Publica)

Portanto, o que seria uma necessidade secundaria, torna-se, aqui, basica: neste
estudo, a necessidade do adolescente das escolas pesquisadas de ter uma boa
formacgéao aparece como condi¢gdo para ter uma profissdo no futuro. O interesse
do adolescente, portanto, esta condicionado a sua necessidade que, por sua vez,

gera interesse.

“A pessoa que vem para a escola, tem um pensamento no futuro, ela
tem uma cabeca mais aberta. (...) Acho legal os professores do
colégio ligarem muita coisa com o dia a dia, fugir um pouco do que

os livros falam e situar a gente” (Carina, 16, Escola Particular).

Y

Ainda voltados para os motivos pelos quais 0 adolescente vai a escola, mas
apoiando-nos, agora, em outra alternativa da pesquisa, constatamos que 50.0%
dos alunos da Escola Particular e 23.3% da Escola Publica respondem que vao a
escola para encontrar-se com 0s amigos. Podemos extrair, desta afirmacéo,

motivos e, conseqientemente, necessidades diferenciadas para adolescentes da
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escola publica e particular, em relacdo a necessidade, designada por Maslow de

afetivo- social.

“(...) mesmo no dia que vocé ndo precisa estudar, vocé vai vir (&
escola) para ver seus amigos, para criar um ambiente legal” (Carina,

16 anos, Escola Particular).

Segundo um adolescente entrevistado, um dos motivos pelos quais gosta de ir a

escola sdo os amigos.

“(O que atrai) sdo os amigos que temos na escola; ndo seria a
mesma coisa, se nao tivéssemos amigos na escola. Se cada dia
vocé estudasse com alunos diferentes, seria uma coisa muito chata,
nao teria uma oportunidade melhor para discutir as coisas que vocé

pensa ...” (Rodrigo, 16 anos, Escola Particular).

Embora ndo esteja diretamente ligado ao interesse pelas atividades escolares, é
importante destacar, aqui, 0 aspecto social, que caracteriza a adolescéncia, e
gue se evidencia mais na escola particular, marcando, nitidamente, a valorizacao
do ambiente escolar como ponto de encontro de amigos, para estes alunos.
Embora seja necessério analisar com cuidado, pode-se dizer que a seguranca
(social) proporcionada pela escola particular € um elemento que exerce influéncia
no ambiente escolar, tornando-o mais ou menos agradavel para o aluno. E
possivel que a violéncia e a inseguranca da escola publica impecam os alunos de
confiar nos colegas de classe, 0 que nao acontece, na mesma proporgao, com 0s
da escola particular, que frequentam a casa uns dos outros para fazer trabalhos
em grupo, para fazer programas de final de semana ou simplesmente para estar

juntos.

Este € um outro aspecto que merece destaque, se analisarmos do ponto de vista
de Maslow (1970). Para ele, a pessoa néo sentiria necessidade social, que € a
terceira na hierarquia proposta por ele, sem ter satisfeito as necessidades basicas

(fisiologicas e de seguranca). Quanto aos adolescentes pesquisados, notamos
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gue os da escola particular teriam essas necessidades basicas satisfeitas e
seguiriam o ritmo normal da hierarquia das necessidades: as basicas, as de
protecdo, proporcionadas, em parte, pela seguranca social que, em geral, as
escolas particulares oferecem e as afetivo-sociais a que nos referimos neste
momento. E significativo o aluno da escola pablica ndo se reportar a escola, na
mesma proporgéo, como lugar de encontro com 0s colegas; a ndo énfase deste
aspecto, por parte do adolescente, merece maior investigacdo das condi¢des
oferecidas e das consequéncias do ambiente inseguro socialmente para a relagéo

dos alunos consigo mesmos, entre si e com as atividades escolares, em geral.

Afirmar que os adolescentes da escola particular teriam satisfeitas suas
necessidades de seguranca, pelo fato de estarem num ambiente mais seguro,
nao significa colocar no mesmo nivel a seguranca social e a seguranca
psicologica (Maslow, 1970), a que nos referimos até o presente momento, mas
assinalar a repercussao do ambiente na formacdo dos adolescentes. Para o
autor, o individuo estd seguro ou, sua necessidade de seguranca, gratificada,
guando esta isento de instabilidade, medo, ansiedade, caos e possui protecao,
uma certa estrutura: ordem, limites, por exemplo. Isto significa que a necessidade
de seguranca do adolescente da escola publica ndo esta gratificada e, portanto,

ele tende a busca-la em primeiro lugar, neste caso.

No entanto, as necessidades coexistem; uma nao deve estar 100% satisfeita para

que outra apareca.

“Na realidade, a maioria dos membros da nossa sociedade, o que é
normal, estd a0 mesmo tempo parcialmente satisfeita e parcialmente
insatisfeita em todas as suas necessidades bésicas”

1970: 53-54).

(Maslow,

Analisada sob este enfoque, o adolescente apresenta, simultaneamente, mais de

uma necessidade.

1 In actual fact, most members of our society who are normal are partially satisfied in all their basic needs
and partially unsatisfied in all their basic needs at the same time.
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A necessidade do adolescente depende, também, das condi¢cdes de vida que o
cercam, como diz Agnes Heller (1992). A realidade, as circunstancias em que vive
provocam nele necessidades diferentes, como pudemos perceber nos alunos das
escolas publica e particular. Dai a importancia do professor que consegue

“enxergar o seu aluno real”.

Estamos buscando encontrar atalhos para entender a relagdo dos adolescentes
com as atividades escolares e percebendo que o adolescente ndo é, de forma
nenhuma, desinteressado, mas € regido por suas necessidades que sao
intermitentes e 0 movem ora numa dire¢cdo, ora em outra. Esta instabilidade torna
mais complexa a funcdo da escola, em geral, e do professor, em particular,

considerando-se os diferentes componentes dessa relagao.

Se o adolescente estd inseguro, é provavel que busque no professor a
gratificacdo da necessidade de seguranca. Dos alunos da escola publica
pesquisada, 46.7% dizem que a presenca do professor que se preocupa em
ajuda-los em suas dificuldades e tirar suas davidas facilita seu processo de
aprendizagem. O professor atento faz o papel do “protetor”, suprindo a

necessidade de seguranca de que carecem.

Neste sentido, a sala de aula é um espaco para estabelecimento de relagdes que
transcendem o cognitivo; é nessa relacdo de proximidade com o aluno que o
professor pode suprir, também, a necessidade de estima dos alunos; 60.0% dos
adolescentes da escola particular e de 33.3% dos da escola publica concordam
gue achar que nédo sao capazes dificulta a aprendizagem. E 63.3% dos alunos da
escola publica e 36.7% da escola particular acham que a falta de incentivo por
parte dos professores, também, dificulta a aprendizagem. Essas afirmac¢fes dos
adolescentes sinalizam que as necessidades basicas ndo gratificadas interferem
na opgao e, conseguientemente, no seu interesse pelas atividades escolares.
Assim, 36.7% dos alunos da escola publica declaram que seu interesse por uma

atividade depende do professor. Entdo, aproximando-se do aluno, acreditando
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nele, o professor pode estar atento ao cognitivo, sem descuidar da pessoa

completa do adolescente nas suas necessidades emergentes.

Portanto, podemos imaginar que o0 adolescente desta pesquisa, ao optar
majoritariamente por leituras de revistas de informagdes gerais, como
constatamos h& pouco, podem estar buscando informagfes circunstanciais que
respondam as suas curiosidades imediatas e, por isso, lhes interesse mais este
tipo de leitura do que a de livros de literatura. E este tipo que responde as suas
necessidades emergentes e nao outras. Pode-se dizer que preferem um tipo de
leitura a outra, jamais que ndo tém interesse. Nao € possivel continuar afirmando
gue o adolescente ndo se interessa pelas atividades escolares, se tomarmos
como referéncia as leituras que fazem, os motivos pelos quais vai a escola. Ha,
sim, uma especificidade entre os adolescentes do sexo masculino e feminino,
entre 0s da escola publica e da particular, conforme mencionamos anteriormente.
Poderiamos, sim, nos perguntar por quais atividades eles ndo se interessam e

concluir que eles ndo se interessam por aquilo que queremos propor ou ensinar.

E, se olharmos para as suas necessidades tendo como referéncia “ter boa
formacao”, podemos constatar a prevaléncia das necessidades de conhecimento
para os alunos da escola publica, deixando em 2° plano as afetivo-sociais —
encontrar-se com 0s amigos - que, também, fazem parte das caracteristicas da
adolescéncia e aparecem de modo marcante nos adolescentes da escola
particular (36.7%). Para os jovens da escola publica, as necessidades cognitivas
parecem organizar todas a habilidades do organismo para este fim: 93.3% dos

alunos assinalam que vao a escola para ter boa formagdo ou para conseguir

emprego ou as duas alternativas simultaneamente.

Um passo importante nessa dire¢cdo pode ser visto nas diferentes necessidades
dos alunos pesquisados, sobre o que aprendem de interessante: 73.3% da escola
particular acham interessante aprender a debater sobre varios assuntos,
enquanto que 53.3% da escola publica assinalam ler, escrever e pesquisar. Faz-

se necessario, neste momento, relembrar que os alunos da escola publica
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consideram atividade escolar as que sdo mais formalizadas no curriculo,
enquanto que os da escola particular exigem, além do ler, escrever e pesquisar
(40.0%), aulas mais dinamicas, que favorecam a transversalidade dos temas e a
possibilidade de trazer para a sala de aula assuntos que despertem a curiosidade.
N&o sédo as mesmas atividades que agradam uns e outros, porque as situacdes
sao diversas e, por isso mesmo, também as necessidades sdo diferentes. A
diversidade é um componente a ser considerado, sobretudo em se tratando de

adolescentes.

Gréfico 16: O que o adolescente aprende de interessante na escola:

escola publica e particular.
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pesquisar
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0,0 |:| Outras coisas
publica particular

Assim, para 63.3% dos alunos da escola particular e 56.7% da escola publica, o
interesse do adolescente por uma atividade escolar, depende do conteudo que
esta sendo desenvolvido. Outro fator que interfere: se ele esta se sentindo bem,
mencionado por 60.0% da escola particular e 30.0% da escola publica,
assinalando a importancia da escolha adequada do conteldo a ser trabalhado

nas aulas e isso exige do professor conhecimento dos alunos. Quanto aos
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contetudos que a escola deveria ensinar, dentre os apontados pelos alunos da
escola publica, estdo os relacionados com a vida do adolescente (66.7%),
seguidos pelos contetudos de portugués, matematica etc (36.7%) e respeito ao
outro, ecologia, cidadania (33.3%). Eles tém consciéncia, portanto, do que
aprendem e do que deveriam aprender. As entrevistas ajudam a constatar que,
nesta escola, ndo sao trabalhados os contetddos que os adolescentes dizem ser
necessarios para sua formacdo. Segundo esta adolescente da pesquisa, na

aula, dever-se-ia

“falar sobre tudo: drogas, sexo, essas coisas. (...) Considero (um
contetdo importante) porque tem alunos, ndo sao todos, mas nédo
tém idéia, ndo sabem dessas coisas. (...) Acho que tem que colocar
(), falar sobre sexualidade, drogas, violéncia. Porque tem jovem
hoje em dia, ele ndo é de ouvir o conselho da mée, do pai (...).
Colocar mais palestras sobre bebidas ( ) A gente precisa saber mais
sobre drogas, gravidez () eu acho que a gente sempre precisa de

mais (...)” (Regina, 16 anos, Escola Publica).

Para esta mesma questdo, ha um percentual significativo de adolescentes da
escola particular (entre 33.3% e 46.7%) que assinala todas as alternativas -
respeito ao outro, ecologia, cidadania, conteudos de portugués, matematica etc,
assuntos relacionados com a vida do adolescente: violéncia, sexo, drogas,
namoro, aborto etc, fazer opgbes conscientes - e, ainda, 23.3% sugerem outras
coisas que a escola deveria ensinar: “musica, descobrir o valor do conhecimento,

aplicar testes vocacionais” ou

“alguma matéria voltada especificamente para ajudar a encontrar a
profissao (...), as aulas de redacao, separadas da gramatica. Alguma
outra lingua, além do inglés (acho que este item & de extrema

importancia)” (Jaqueline, 16 anos, Escola Particular).

Trechos das entrevistas atestam, no entanto, que muitos destes temas ja séo

trabalhados:
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“Eu entrei aqui no colégio na 62 série e sempre ouvimos falar sobre
drogas, sobre sexo (...) Agora, 0 que a gente estava afim, de matéria,

€ a clonagem” (Rodrigo, 16 anos, Escola Particular).

“Quase todo ano a gente fala sobre sexo, sobre drogas e alunos
falam que todo ano € a mesma coisa, mas sao temas que vao ter
que ser falados sempre, porque sempre vai ter uma coisa nova,
sempre vao ser abordadas outras coisas” (Carina, 16 anos, Escola

Particular).

Percebe-se que esta escola desenvolve aulas com diferentes temas transversais,
como o0s que foram indicados nas alternativas e os adolescentes continuam
exigindo outras atividades diferenciadas. Neste caso, o adolescente ndo estaria
agindo por necessidade de suprir uma deficiéncia, mas por motivos de

crescimento que implicam

“um desenvolvimento continuo, mais ou menos em constante
progressdo. De modo que essa espécie de caréncia é interminavel e

nunca pode ser atingida ou satisfeita”. (Maslow, s.d.:60)

e, assim sendo, deslocam-se 0s interesses, como se constata em relagcdo aos

conteudos pedidos pelos alunos para as aulas das escolas desta pesquisa.

Nosso intuito, neste momento, € compreender a relacdo do adolescente com as
atividades escolares, a partir das opcdes que faz, das suas preferéncias por elas,
detectando as necessidades emergentes que o motivam ou desmotivam frente as

diferentes atividades que s&o propostas na e pela escola.

Tendo, entdo, observado como o0s adolescentes se posicionam frente as
diferentes atividades por nés analisadas, pode-se concluir que o0 seu
(des)interesse pelas atividades escolares esta relacionado a necessidade
emergente. Pode ser, portanto, intermitente o interesse ou desinteresse do aluno
pela atividade escolar, dependendo da necessidade que deve ser satisfeita e dos

saciadores que encontra no percurso.
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4.3 QUANDO OS ADOLESCENTES SE ENVOLVEM NAS ATIVIDADES ESCOLARES

Uma outra forma de entendermos a relacdo dos adolescentes com as atividades
escolares é analisar seu envolvimento nas mesmas. Na pesquisa realizada,
perguntamos-lhes quando e por que participam, gostam e se envolvem nas

atividades escolares.

E surpreendente constatar que 68.3% dos alunos das duas escolas em questio
participam das atividades porque tém vontade de aprender coisas novas, um
indice superior ao dos adolescentes que o fazem por causa da nota (55.0%),

considerado um percentual significativo.

Esta forma de agir dos adolescentes relaciona-se ao que diz Maslow, referindo-se
a Wertheimer : ao realizar uma atividade, se o individuo tem como meta apenas o
seu objetivo (no nosso caso a nota/avaliacdo), aquela deixa de ser agradavel,
visto que s6 o objetivo € valorizado; se, no entanto, faz a atividade pela atividade,
isto é, participa do processo inteiro, esta “é desfrutada intrinsecamente” (Maslow,

s.d.:57); entdo, ha envolvimento.

Gréfico 17: Por que o0 adolescente participa das atividades escolares: escola

publica e particular.
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Nesta pesquisa, revelam que se envolvem nas atividades escolares, 53.3% dos
alunos da escola particular, quando o professor fala sobre assuntos relacionados
ao seu dia-a-dia e quando esses alunos entendem o porqué da atividade. Ainda,
43.3% nomeiam como pressuposto, para envolverem-se nas atividades escolares,
ser trabalhado um tema atual. Para os alunos da escola publica, esse
envolvimento se da quando entendem o porqué da atividade (33.3%) e quando é
trabalhado um tema atual (30.0%). Embora tenhamos percentuais inferiores, em
se tratando dos alunos da escola publica, observamos motivos coincidentes pelos
guais esses alunos envolvem-se nas atividades escolares: desenvolvimento de
temas atuais, assuntos relacionados ao seu cotidiano e compreensdo da
atividade. Temos, entdo, adolescentes que realizam uma atividade visando
apenas o seu objetivo e outros que dela participam quando, trazendo subjacente
o interesse pela atividade no seu todo. Chama a atencéo que o aluno da escola

particular € mais “curioso”, isto é, tem mais vontade de aprender coisas novas.

Gréfico 18: Quando o adolescente se envolve nas atividades escolares: escola

publica e particular.
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Ha, ainda um outro elemento a ser considerado: dos adolescentes da pesquisa

em questdo, 58.3% respondem que gostam de uma atividade escolar quando
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esta ajuda a aprender mais sobre diversos assuntos, conhecer coisas novas e
diferentes; 50.0% dos adolescentes da escola particular gostam de atividades que
0s deixem curiosos e 46.7% dos da escola publica, quando, além do conteudo,
percebem o professor preocupado em tirar dlvidas e ajuda-los nas dificuldades

que tém.

Grafico 19: Quando o adolescente gosta de uma atividade escolar: escola

publica e particular.
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Com estes dados, poderiamos realcar alguns aspectos significativos no tocante a
relacdo dos adolescentes com as atividades escolares, partindo do pressuposto
gue os trés verbos utilizados — participar, envolver-se e gostar — conduzem os
adolescentes a um mesmo tipo de reacdo frente as atividades escolares: estar
motivados para realiza-las. E significativo constatar o percentual de adolescentes
gue se envolve nas atividades escolares porque tem vontade de aprender coisas
novas, o que denota que atividades que despertam curiosidade ou fogem do
“‘comum” |lhes atrai a atencdo e sao por eles aceitas e desenvolvidas com
responsabilidade e interesse. Caso contrario, ndo as fazem ou fazem por

obrigacdo, mas acusam o0s conteudos trabalhados de “ultrapassados, sem
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utilidade e fora da realidade”, conforme comprovam os resultados da pesquisa de
Zagury (2000:47). Conduz para a mesma concluséo o fato de quererem aprender
mais sobre diversos assuntos. A instabilidade em que se encontram, nessa idade,
justifica a atracdo pela diversidade e, por isso, necessitam de mudangas
continuas, buscando, fora de si, apoio para a inseguranca que experimentam na
dificil passagem da adolescéncia para a vida adulta. E Maslow (S.d.:48) quem
lembra mais uma vez que a pessoa “é motivada quando sente desejo, ou

caréncia, ou anseio, ou falta ...".

A avaliacdo é um outro fator que condiciona a participacdo e envolvimento do
aluno nas atividades, dado que uma porcentagem significativa de adolescentes
(55.0%) realiza-as por causa da nota. Mas, a afirmagao desta aluna parece
guestionar a relacdo entre participar das atividades por causa da nota e por

interesse pelas atividades escolares, quando afirma que

“a nota mostra o resultado do bimestre, mas nem sempre vai falar se
vocé aprendeu ou ndo. O numero ndo vai mostrar o quanto vocé

aprendeu ...” (Carina, 16 anos, Escola Particular).

N&o seria pertinente, no entanto, ignorar convicgoes existentes sobre avaliacao,
guanto a que ela seja impessoal, autoritaria e burocratica (Saul,1999) e sua
influéncia no desempenho do adolescente. O aluno canaliza, entdo, suas forgas
para tirar nota, afastando-se, assim do principal objetivo da avaliacdo: “Estar a
servigo das aprendizagens o maximo possivel” , segundo Hadji (2001:15).

A exigéncia do sistema educacional referente a avaliacdo torna-se, entdo

necessidade social para o estudante, que, segundo Heller,

“ ... descrevem um tipo ou forma de necessidade que a sociedade
atribui ou emprega a seus membros (ou a alguns membros) no geral”
¢ (Heller, 1992:3).

16« describe a kind or tipe of need that society attributes or allocates to its members (or some of its

members) in general”.
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Olhando sob este prisma, pode-se afirmar que alguns adolescentes se relacionam
com as atividades escolares nao pelo interesse que esta lhes desperta, mas para

ver-se livre dela ou para cumprir uma obrigacao:

“... N0 meu caso, eu estou indo (para a escola), mas indo assim para
terminar e eu quero fazer um curso ..., eu quero continuar dando aula
de capoeira e trabalhar s6, s6 para terminar os estudos mesmo,
porgue do jeito que esta, hoje em dia (...), o aprendizado n&o é o
mesmo de antigamente. Antigamente, se aprendia bem mais na

escola” (Jonas, 18 anos, Escola Publica).

A pesquisa mostra ainda que o adolescente se envolve nas atividades escolares,

guando o professor se mostra preocupado com ele.

Eu acho que se os professores incentivassem mais 0s alunos,
chegassem mais perto dos alunos, eles ... eu acho que seria melhor
e eles se interessariam mais pelas aulas” (Regina, 16 anos, Escola
Publica).

63.3% dos alunos da escola publica e 36.7% da escola particular atestam a
afirmacao acima, ao dizerem que a falta de incentivo por parte do professor
dificulta a aprendizagem. E, portanto, tdo verdade que o adolescente precisa dos
amigos para dividir as alegrias e angustias que os habitam, quanto do professor

para realizar seu processo de aprendizagem. Uma adolescente confirma:

“Os professores, por exemplo, nem todos vao para ensinar mesmo
os alunos. Alguns nem ligam; se o aluno ndo quer aprender, ele
deixa, nem liga, tanto faz ... Acho que eles deveriam falar mais para
o aluno: leia mais, faca isso ... Se os professores incentivassem mais
os alunos, chegassem mais perto dos alunos ... eu acho que seria
melhor e eles se interessariam pelas aulas ...” (Regina, 16 anos,

Escola Publica).
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Nossa pesquisa reitera a afirmacéo de Maslow (1970), referindo-se a necessidade
de estima - que busca a auto-imagem positiva e 0 apreco dos demais - uma vez
gue estes adolescentes colocam como uma das condi¢des, para se envolver nas
atividades, a proximidade, incentivo, e atencdo do professor. A figura do
professor, sobretudo em se tratando dos alunos da escola publica, exerce grande
influéncia na relagdo deles com as atividades escolares: dizem que a forma como
o professor ensina (66.7%) e a falta de incentivo por parte do professor (63.3%),

€ 0 que mais dificulta a aprendizagem.

Portanto, séo varios os fatores que interferem na relacdo dos adolescentes com
as atividades escolares, envolvendo a responsabilidade do professor: o contetdo
desenvolvido - trazer “coisas novas”; estar relacionado ao dia-a-dia dos alunos;
abordar diversos assuntos, estabelecer relacdo dos contetdos desenvolvidos com
outros componentes curriculares, criando, assim, uma rede entre 0s

conhecimentos a serem apreendidos.

Um outro aspecto da pesquisa que consideramos importante assinalar é a
posicdo dos adolescentes em relacdo a mudar de ambiente para as aulas: 76.7%
dos alunos da escola particular e 70.0% da escola publica dizem que isso torna
aulas mais interessantes. Ora, o uso do computador € uma forma de trocar de
ambiente e 100.0% dos alunos da escola publica afirmam que os professores néo
usam computadores e 70.0% dos da escola particular, que os professores usam
computadores, apenas as vezes. Os adolescentes explicitam, aqui, sua
necessidade de aulas e atividades que transcendam as paredes da sala de aula e
exemplificam locais cujos espacos, por serem mais descontraidos, favorecem a
aprendizagem: espacos abertos, sala de video, laboratério de quimica, fisica ou

biologia, estudos de meio, dentre outros.
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Gréfico 20: Mudanca de ambiente: escola publica e particular
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4.4 COMO OS ADOLESCENTES GOSTARIAM QUE A ESCOLA FOSSE?

Também, neste item, interessa-nos entender a relacdo dos adolescentes com as
atividades escolares, a partir daquilo que ele mais gosta, na escola,
independentemente de qualquer sugestdo ou exigéncia dos professores. Assim,
retomamos esta tematica, ja tratada, em parte, no item anterior, para destacar e
reafirmar alguns aspectos desse gostar, identificados no questionario, em uma

guestdo aberta do mesmo e nas entrevistas.

Os conteudos por eles listados preenchem os seguintes aspectos:

« Social: conversar com 0s amigos, com 0s professores, ver 0os amigos,
fazer novos amigos, ficar juntos conversando, participar de eventos
(festas), divertir-se, descontrair as aulas cansativas, ver pessoas,

conversar na sala de aula.
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. Melhorias no pedagogico: explicagdo melhor dos professores, incentivo a
pesquisa, professores mais bem preparados, aprender o que nao se sabe,
assistir a filmes interessantes, desenvolver projetos fora da sala de aula,
passeios culturais e informativos; aulas sobre o cotidiano, para que o aluno

fique “antenado” com o que acontece na e fora da escola.

. Conhecimento: estudar, aprender coisas novas e interessantes, tirar
duvidas, ter desafios, aprofundar-se no que interessa, aprender coisas
Uteis para a vida, saber o porqué das coisas, aulas de geografia (que

ensina politica), fisica, quando ensina coisas Uuteis.

. Outras atividades: teatro, esporte (futebol, ping-pong), fazer excursoes,

ginastica olimpica.

. Melhoria na estrutura da escola: ter computadores, biblioteca,

laboratorios, presenca e apoio da diretora e coordenadora.

. Relacionamento interpessoal: respeito, aprender a conviver, ter um

ambiente agradavel, relacionar-se com colegas e professores.

Os conteudos apresentados pelos adolescentes apontam para um modelo de
escola que possibilite o exercicio da participacdo, da construcdo coletiva do
conhecimento, do espago aberto para reflexdo de temas atuais e pertinentes a

realidade e necessidade do aluno.

Dando destaque a alguns elementos por eles mencionados, nota-se que entender
0 porqué da atividade fa-los sentirem-se participantes do processo e este € um
aspecto relevante para o envolvimento dos alunos nas atividades escolares. Além
disso, conseguem fazer generalizacbes, sdo capazes de trazer suas posicoes,
confronta-las com a discussédo do conteudo, tornando a aula mais interessante.
Quando isto acontece, o adolescente gosta da atividade e interessa-se por ela,

conforme afirmam estes respondentes no questionario:
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“Geografia é interessante porque aborda 0 mundo em que vivemos, 0
que ocorre no mundo, como Sd0 as coisas. Sao assuntos que
despertam a nossa vontade de assistir ou ler jornal, porque sao
assuntos... bons, sédo assuntos... o que estd acontecendo no mundo,
mudaria a nossa vida se fosse de outro jeito... * (Rodrigo,16 anos,

Escola Particular).

“Vocé estd estudando sobre uma matéria e, de repente, aparece
alguma coisa na TV, como foi o Clone, entdo vocé fica interessado
em saber sobre clonagem, séo fatos ligados ao dia-a-dia, vocé esta
aprendendo s6 sobre o DNA, o que tem e o que ndo tem. Essa
pratica de ligar com o dia-a-dia ajuda a aluno a aprender mais ainda.
(...) Muitas vezes, a gente esté falando sobre um assunto na sala de
aula, vem um assunto na cabeca de alguém, um acontecimento de
poucos dias e ela pergunta, o professor explica. (...) a classe comeca
a querer dar opinido, todo mundo comeca a falar e fica uma coisa

legal ...” (Carina, 16 anos, Escola Particular).

Se, em uma questao aberta do questionario e nas entrevistas pudemos perceber
algumas tendéncias dos adolescentes, explorando as duas respostas do
guestionario: o que gostaria de encontrar na escola e 0 que a escola deveria
ensinar, adquirimos outros elementos para a andlise da relagdo dos adolescentes
com as atividades escolares. Encontrar um ambiente agradavel e acolhedor, por
exemplo, foi apontado por 93.3% dos alunos da escola particular e por 70.0% da
escola publica. Logo em seguida, 70.0% dos alunos, tanto da escola publica como

da particular, gostariam de encontrar bons professores. Declaram que

“um aluno tem disposicdo para ir para a aula sempre que houver um
ambiente agradavel (aula descontraida, amigos em sala em sala de
aula, relagcdo da aula com o cotidiano)” (Rodrigo,16 anos, Escola

Particular).

Carina diz que o ambiente agradavel ajuda a aprender:



83

“( ...) a parte dos alunos que eu coloquei € para tornar um ambiente
agradavel para ninguém vir para a escola obrigado. Isso ajuda o
aluno a estudar e aprender. (...) Acho que (0 que é gostoso na
escola) sdo os alunos, a convivéncia; mesmo no dia que vocé nao
precise estudar, vocé vai vir para ver seus amigos, para criar um

ambiente legal” (16 anos, Escola Particular).

Da mesma forma, 70.0% dos alunos da escola publica e a mesma porcentagem,
da escola particular, gostam de encontrar bons professores na escola e reclamam
a auséncia ou despreparo deles, assim se expressando:

@

. tem semana ai que eu fui sO para assistir & primeira aula.
Cheguei 14 e so6 teve a primeira aula ... (...) Por que acordar cedo e
nao ter aula? (...) Penso: s6 vai ter uma aula, entdo nem vou” (Jonas,

18 anos, Escola Publica).

“Eu venho para a escola para estudar, mas as vezes ndo tem
professor, tem muita aula vaga e tem alguns professores que nao
dao matéria. Mas, independentemente de qualquer coisa, eu gosto

de estudar” (Regina, 16 anos, Escola Publica).

“Na escola, gosto de aprender, mesmo que o0s professores, muitas

vezes, nao ensinem muito bem” (Clarisse, 16 anos, Escola Publica).

O que os adolescentes dizem retrata, também, a expectativa que tém em relacéo
a escola: gostam e querem aprender, buscam o conhecimento, mas querem ter
acesso a ele de forma agradavel, diversificada. Podemos decifrar a linguagem
deles e traduzi-la: querem um ensino de qualidade, que implica no conteudo,
método, relacdo professor-aluno, enfim articulagdo entre todas estas dimensdes,

considerando o aluno adolescente que € o destinatario da fungéo do professor.

Uma adolescente entrevistada ressalta atitudes do professor que sdo esperadas

pelos alunos:
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“Se eu fosse professora, eu ndo iria ficar num ambiente s6, na sala
de aula. Acho que eu levaria para conhecer... para tratar sobre
violéncia, eu levaria em bairros assim... mais periferia. Falaria sobre
doencas e levaria a hospitais, na FEBEM... sobre a realidade
mesmo, para terem uma idéia mesmo de como é. Os alunos se

interessariam mais.” (Regina, 16 anos, Escola Publica)

“Da escola que eu estudo, eu gosto porque hd amizade com o0s
professores, acho que é legal (...) Com o professor amigo,
vocé pode tirar muito mais duvidas do que apenas ouvir a aula, ir
para casa, pegar os livros e estudar. Se vocé tem dulvida até em
relacdo ao que vocé quer ser, o professor pode ajudar...” (Carina, 16

anos, Escola Particular).

Grafico 21: O que o adolescente gostaria de encontrar na escola: escola

publica e particular

- Ambiente agradavel

e acolhedor

- Conhecimento

cientifico

Bl Bons professores

- Muitos amigos

|:| QOutras coisas

publica particular

E importante sublinhar que o aluno espera do professor competéncia para integrar

aspectos

“humano-interacionais, politicos e técnicos” (Placco, 2000) e,

dependendo da interferéncia do professor no desenvolvimento das atividades, o
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adolescente adere com responsabilidade ou rejeita definitivamente o trabalho,

buscando outras fontes para satisfazer suas necessidades de aprender.

Verifica-se, também, nesse contexto, que o0s adolescentes da pesquisa
expressam suas necessidades via temas que a escola deveria ensinar; assuntos
relacionados com a vida do adolescente: drogas, violéncia, sexo, namoro e
aborto, como ja mencionamos anteriormente, sdo solicitados por 66.7% dos
alunos da escola publica e 36.7% da escola particular. O respeito ao outro,
ecologia e cidadania é exigéncia de 46.7% dos pesquisados da escola particular e
33.3% da escola publica. Nao é possivel ignorar que 43.3% dos respondentes da
escola particular e 36.7% dos da escola publica querem contetdos de portugués,
matematica, historia etc. 33.3% dos da escola particular acham que a escola
deveria ensinar a fazer op¢cdes conscientes. Todos estes dados mostram que, por
diferentes caminhos, os adolescentes estdo informando os educadores sobre
suas necessidades e, por meio delas, os motivos pelos quais se recusam a
participar ou ndo valorizam as atividades escolares. 43.3% dos alunos da escola
particular e 40.0% dos da escola publica ndo participam das atividades porque
tudo é muito chato e sem sentido. Pode-se entender que sao assim designadas
as atividades ou contetdos que eles ndo conseguem entender ou que nao estao

relacionados com o seu futuro profissional e continuidade dos estudos.

Grafico 22: O que os adolescentes acham que a escola deveria ensinar:

- Respeito ao outro,

ecologia, cidadania

|:| Conteudos de portu-

gués, matematica...

- Violéncia, sexo,

24 drogas, namoro...

|:| Fazer opgoes

conscientes

0,0 |:| Qutras coisas
publica particular
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Ha, no discurso deles, implicita ou explicitamente, elementos que nos permitem
interpretar o que eles gostam ou necessitam na escola. O fato de citarem o
respeito, o coleguismo, menos bagunca e violéncia sinaliza que estes aspectos,
assim como outros aos quais nos referimos acima, sdo importantes no contexto
da escola e a falta deles dificulta ou desvia a atencédo do foco, das atividades

escolares.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve sua origem em uma série de perguntas, feitas pela
pesquisadora, sobre o adolescente na sua relacdo com as atividades escolares,
durante anos de observacdo de alunos de escolas publicas e particulares.

Concretiza-se, agora, em questdes propostas para esta investigacao:

= Quem séo estes adolescentes com 0s quais cruzamos nos corredores e
pelos quais somos quase atropelados?

= O que os move na opcgao que fazem por algumas atividades?

= O gue entendem por atividades escolares?

= Teriam eles interesse por algumas delas? Quais? Por qué?

= A escola, o que precisa fazer para que este adolescente possa querer

“aprender”?
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A hipé6tese que impulsionou o0 desenvolvimento desta pesquisa foi que,
conhecendo suas necessidades, seria possivel desvendar os questionamentos

acima.

Ao chegarmos nesse ponto de nossa reflexdo, de nossa busca de respostas, e de
maior compreensdo do adolescente na sua relagdo com as atividades escolares,
alguns aspectos apontam para conclusdes; outros, porém, abrem perspectivas

para o inicio de novas investigacoes.

Sem pretender, em absoluto, esgotar o tema, selecionamos aspectos que
retratam esta fase ou etapa da vida chamada adolescéncia, focando a figura
central da cena: o adolescente. Destacamos alguns aspectos relevantes para este
trabalho, ao conceituar adolescéncia como um fenémeno que envolve
modificacdes fisicas e psicossociais. As caracteristicas por n0s mencionadas

foram freqientemente encontradas nas atitudes dos adolescentes da pesquisa.

A partir da teoria da hierarquia das necessidades béasicas de Maslow,
fundamentamos nossas reflexdes e analise sobre a relacdo dos adolescentes

com as atividades escolares.

O primeiro aspecto a salientar neste sentido é a constatacdo do significado de
necessidades basicas, a partir das apontadas por Maslow, em adolescentes que,
sendo da mesma faixa etaria, em alguns momentos, tinham condutas diversas.
Evidenciaram-se necessidades diferenciadas para adolescentes da escola publica
e particular, para meninos e meninas. Em outras situagcdes e momentos, as
mesmas necessidades aparecem, independentemente do sexo e do contexto

social e escolar que frequentam.

Se, no entanto, o adolescente é uma pessoa situada, no contexto social em que
vive (Heller, 1992), os resultados da pesquisa conduzem a compreensao da
complexidade, reconhecida pela autora, quando se refere aos desejos e

vontades, os primeiros decorrentes de caracteristicas individuais desses jovens e
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as segundas, decorrentes das imposicdes do contexto social. E cada particular
arranjo de desejos e vontades que marcam e caracterizam o0s jovens desta

pesquisa.

E importante ressaltar que, nas manifestacdes dos adolescentes da pesquisa, as
necessidades de seguranca e estima propostos por Maslow, prevalecem nos
alunos da escola publica. As sociais, no entanto, sdo mais evidentes nos
adolescentes da escola particular. As necessidades de auto-realizacdo, que
sinalizam o desejo de ter conhecimento e boa formagéo, foram encontradas na
grande maioria dos adolescentes da pesquisa. As fisioldgicas, sobretudo as
relacionadas ao sexo, foram localizadas, indistintamente, entre meninos e
meninas, tanto da escola publica como da particular, retratadas no desejo que

tém de estar em contato com conteudos que tratem deste tema.

O género implicou em diferengas, também, em relacdo ao mercado de trabalho:
0S meninos demonstraram maior preocupagao com O mesmo, enquanto as
meninas demonstraram estar mais voltadas primeiramente para a continuidade
dos estudos. No entanto, sabemos que esta preocupacao esta, de alguma forma,

relacionada a questdes do trabalho e da inser¢cédo no mercado de trabalho.

Muito proximos dos interesses dos alunos pesquisados sdo 0s temas atuais e
assuntos que fazem parte da sua vida de adolescente: sexo, drogas, namoro etc
e por leituras de revistas de informacdes gerais e jornais, publicacbes que séo
lidas por eles de vez em quando, demonstrando que assuntos atuais Sao
considerados, por eles, interessantes porque respondem a uma necessidade

deles, naquele momento.

Pode-se constatar, no decorrer da pesquisa, o adolescente fazendo opcbes
diferentes, mesclando atitudes de interesse e desinteresse por atividades
escolares, movidos pela necessidade ou pelas necessidades preponderantes
naquele momento. E toda a sua conduta modifica-se em fungéo da necessidade

emergente.
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Portanto, sdo as necessidades dos adolescentes que os movem nas opc¢des que

fazem e, neste caso, na escolha das atividades escolares.

No entanto, muito mais importante do que elencar as necessidades
multifacetadas e transitorias do adolescente e discorrer sobre as atividades que
Ihe interessam e nas quais se envolve, espontaneamente, a pesquisa mostrou
que a necessidade é determinante na opcdo do individuo que ndo se sente
gratificado. S&o elas, as necessidades conscientes ou inconscientes, que
mobilizam, definem e direcionam as forcas da pessoa - do adolescente - na busca
de satisfacao da necessidade nao gratificada. Assim como um organismo privado
de satisfacdo € dominado pela necessidade, o organismo gratificado abre espacgo
para que outra necessidade surja (Maslow, 1970), de modo que o individuo vive

em constante transformacéo, motivado pelas necessidades.

Tendo sido mostrada, nesta pesquisa, a importancia da necessidade nas opgdes
do adolescente, faz-se necessario advertir a escola e, ao mencionar a escola
estamos incluindo o professor, no desafio de articular, num mesmo espaco, a sala
de aula, a relagdo com o adolescente, “pincando”, das suas palavras, gestos,
atitudes e “siléncios”, as necessidades que gostariam de comunicar
explicitamente ao professor, dado que, se essas necessidades ndo séao
identificadas, se o professor ndo as percebe, o aluno torna-se rebelde,

desinteressado, arredio ou agressivo.

Portanto, esta pesquisa pretende desafiar a escola e os educadores a ousarem
relagbes “unas e complexas, engendradas em movimentos humano-interacionais,
técnicos e politicos” (Placco, 2002: 9), de modo que ndo haja fragmentacao entre
as “relacbes pedagogicas na sala de aula e as relacdes pessoais/interpessoais e
sociais em sala de aula” (Ibidem: 8). Essa articulagédo € um caminho possivel para
tornar a escola um espaco de aprendizagem, considerando o aluno em suas

necessidades, explicitas ou ndo, com a proposicado de atividades mais adequadas
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e, portanto, mais significativas as necessidades e interrogacbes dos

adolescentes.

E sabido, no entanto, que o espaco da escola, envolvendo todas estas
dimensdes, é complexo e exigente para o professor, que deve combinar o
individual e o coletivo, sem eclipsar ou destacar um ou outro, mas estando atento

para perceber as diferentes necessidades que emergem do grupo.

Por isso, saber que o adolescente apresenta necessidades que direcionam sua
acao e re-acao — e, portanto, em se tratando da escola, a forma como reage
frente as atividades - nos lanca um novo desafio, que é o da formacédo do
professor. Faz-se necessario, para esse professor, um espago para reflexdo do
seu cotidiano, em que possa socializar e problematizar, para e com seus pares,

situacdes reais da sala de aula.

Conhecer melhor o adolescente, assumi-lo como destinatario de sua acgao diéria,
respeita-lo nas suas davidas e incertezas, sem surpreender-se com suas atitudes
inesperadas, ndo seria um passo para elaborar um sonho de mudanca na
educacdo? Embora ndo seja assim tdo facil “esse continuo buscar, esse

constante aprender” (Cecilia Meireles, 2001: 178)...
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ANEXO 1

QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Estou fazendo uma pesquisa para saber como os adolescentes lidam com as
atividades escolares e gostaria também de saber um pouco sobre vocé e sua
familia. Peco, entdo, a sua colaboracdo respondendo este questionario com
muita sinceridade.

Se quiser, coloque seu nome e telefone, pois talvez precise falar com vocé para

dar continuidade ao trabalho aprofundando algumas questdes, mas seu trabalho e
seu nome néo serdo identificados na pesquisa.

Nome: idade

sexo telefone

QUESTIONARIO

1. Minha mae (ou responsavel por mim) estudou até:
a) 12 a 8?2 série completa
b) 12 a 82 série incompleta
c) ensino médio completo
d) ensino médio incompleto
e) faculdade completa
f) faculdade incompleta
g) nunca frequentaram a escola
h) néao sei

2. Meu pai (ou responsavel por mim) estudou até:
a) 12 a 82série completa
b) 12 a 82 série incompleta
c) ensino médio completo
d) ensino médio incompleto
e) faculdade completa
f) faculdade incompleta
g) nunca freqientaram a escola
h) néo sei

3. Trabalho, por semana, aproximadamente:
a) de1lal0horas
b) de 11 a 20 horas
c) de 21 a 30 horas
d) 31 ou mais
e) nao trabalho



4. Em minha casa tem microcomputador:
a) sim
b) néo

5. Em minha casa existem (sem contar jornais, revistas ou gibis)
a) nenhum ou poucos livros (1 a 10 livros)

b) alguns livros (11 a 24 livros)

c) bastante para encher uma estante (25 a 100 livros)

d) bastante para encher varias estantes (mais de 100 livros)

6. Estou fazendo, fora da escola, curso de:

a) linguas estrangeiras
b) computacédo

c) linguas estrangeiras e computacao

d) n&o fagco nenhum curso fora da escola

e) faco outros tipos de cursos. Quais?

96

7. Para fazer as licbes de casa, gasto, mais ou menos (por dia)

a) meia hora

b) 1 hora

c) entrele 2 horas

d) mais de 2 horas

e) nao costumo fazer licdes de casa

8. Costumo ler, sem contar o que a escola pede:

Leio sempre leio de vez em nunca leio
quando
1. jornais a b c
2. revistas de informacdes gerais a b C
3. livros de literatura a b C

9. Quando eu leio, me considero um leitor:

a) excelente

b) bom

c) médio

d) fraco

e) nao sei me avaliar

10. Eu acho que escrevo:
a) muito bem
b) bem
c) regular
d) mal
€) nao sei avaliar como escrevo
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11. Vou a escola:
a) porque meus pais me obrigam
b) para encontrar-me com 0os amigos
c) para ter uma boa formacéo
d) porque € necessério para conseguir emprego
e) para estudar
f) outrarazdo. Qual ?

12. Na escola aprendo:
a) os conteudos de: portugués, matematica, historia, geografia, etc.
b) a relacionar-me com as pessoas,
C) ser amigo
d) assumir com responsabilidade minhas tarefas inclusive o estudo
e) néo aprendo nada
f) aprendo outras coisas. Quais ?

13. Eu acho que vou bem na escola porque:
a) esforco-me para que isso aconteca
b) conto com a ajuda de meus professores
¢) tenho facilidade para aprender
d) néo vou bem na escola

14. Para mim, o que mais dificulta a aprendizagem é:

Concordo | Discordo | Nao sei
1. afalta de interesse dos alunos a b c
2. aindisciplina em sala de aula a b C
3. afalta de biblioteca e de materiais a b c
4. o aluno achar que nédo é capaz de aprender a b c
5. aforma como o professor ensina a matéria a b C
6. afalta de incentivo por parte dos professores erb b C
7. apresenca de muitos alunos na sala de aula a b C
8. o fato de a maioria dos alunos ndo dominarem os a b c
contelidos das séries anteriores
9. afalta de dominio da matéria por parte do a b c
professor
10. ter problemas pessoais a b
11. ter problemas familiares a b

15. Os meus professores usam outros espagos para as aulas além da sala?
a) sim
bg nao
16. Para mim, mudar de ambiente:

a) facilita a aprendizagem

b) torna as aulas mais interessantes

c) ndao faz a menor diferenca

d) o ambiente descontraido me deixa mais a vontade para aprender. Cite o

ambiente:
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17. Meus professores usam computadores para ensinar os alunos:
a) muitas vezes

b) algumas vezes

€) ndo usam

18.

Para mim, atividade escolar

19.

20.

21.

22.

23.

Participo das atividades escolares (quando participo)

a)
b)
c)
d)
e)

f)

por causa da nota (avaliagc&o)

para agradar meus pais

porque tenho vontade de aprender coisas novas
porque meus amigos participam

nao participo.

outro motivo. Qual ?

Eu me envolvo nas atividades escolares quando

a)
b)
C)
d)
e)
f)
9)

é trabalhado um tema atual

o professor fala sobre assuntos relacionados ao meu dia-a-dia
guando meus amigos participam

o professor é exigente

participo do planejamento da atividade com o professor
entendo o porqué da atividade

outro motivo. Qual ?

Gosto de uma atividade escolar quando

a)

b)
C)
d)

e)

f)

ajuda a aprender mais sobre diversos assuntos, conhecer coisas novas e
diferentes

ela me deixa curioso(a)

posso patrticipar, fazer perguntas, discordar

além do conteudo, percebo o professor preocupado em tirar minhas dividas e me
ajudar nas dificuldades que tenho.

outra razao.

Qual

Na escola, o que é mais importante para mim é:

0 contato com o conhecimento

encontrar-me com 0s amigos

preparar-me para o vestibular

preparar-me para ser um profissional de sucesso

nada € importante na escola, ndo vejo a hora de acabar
outra coisa. O qué ?

Para que uma atividade escolar me interesse depende:

a)
b)
c)
d)

de mim, se estou bem
do professor

do contetdo que esta sendo desenvolvido
de outros fatores ? Quais ?
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24 Quando eu nao participo das atividades escolares, 0 motivo é:

25

26

27.

a)
b)
C)
d)

porque n&o gosto de estudar

porque tenho medo que os meus colegas me chamem de CDF

porque tenho dificuldade de aprender os conteudos (s&o muito dificeis)
tudo é muito chato e sem sentido

O que aprendo de interessante na escola é:

a)
b)
c)
d)
e)

ler, escrever, pesquisar

fazer teatros, muasica, preparar feiras, exposicoes
debater sobre varios assuntos

vérias modalidades esportivas

outras coisas. Quais ?

A escola deveria ensinar:

a)
b)
c)

d)
e)

respeito ao outro, ecologia, cidadania
contetdos de portugués, matematica, histéria etc

assuntos relacionados com a vida do adolescente: violéncia, sexo, drogas,
namoro, aborto etc.

fazer opgdes conscientes

sugira 0 que a escola deveria ensinar:

O gque eu gostaria de encontrar na escola:

a)
b)
c)
d)
e)

f)

ambiente agradavel e acolhedor
conhecimento cientifico

bons professores

muitos amigos

outras coisas.

Quais?

28. O que gosto de fazer na escola, independentemente de qualquer sugestao ou
exigéncia dos professores é:
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ANEXO 2

ROTEIRO FLEXIVEL PARA AS ENTREVISTAS

1. O que motiva o aluno a ir para a escola?

2. O que ajuda o aluno a se envolver nas atividades?

3. O que o aluno quer aprender na escola?

4. O gue o aluno gosta de aprender na escola?

5. Por que os alunos valorizam algumas atividades e outras nao?

6. Que conteudos a escola deveria ensinar?

7. Em qué o professor pode contribuir para que o aluno se interesse

mais pelas aulas, pelas atividades escolares?

8. Que contribuicdes a escola traz para o adolescente?

9. O que vocé tiraria da escola atual?

10. Como seria a escola que o adolescente gostaria de ter?
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ANEXO 3
TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Entrevista 1: Fital-Lado A
Escola Publica

Entrevistada: Regina (nome ficticio)

E — Regina, vocé respondeu ao questionario na escola e agora eu queria
conversar com vocé sobre as atividades escolares. Queria gue vocé me dissesse
0 que € que leva o0 adolescente a ir para a escola? Vocé, por exemplo, quais as
motivagdes que tem para ir para a escola?

Regina — Quando eu vou para a escola é para aprender mesmo. Mas nao sao

todos.

E — E 0s que néo vao para aprender vao para qué?
Regina — Eles vao mais para brincar e se divertir na escola. Ficar em casa sem
fazer nada, entdo vao para a escola para ficar zoando e ndo querem aprender

nada. Tem muitos que sdo assim, a maioria eu acho.

E — Vocé acha que uma maioria vai para a escola para brincar. Vocé acha que a
escola tem responsabilidade sobre isso? Ela é culpada dos alunos irem para la
para brincar e nédo para aprender?

Regina — Em parte. “Por causa que”... se a escola incentivasse mais o aluno,

pegasse mais no pé acho que eles se interessariam mais.

E — E como deveria ser esse incentivo que a escola deveria dar para o aluno?
Regina — Os professores, por exemplo, eles nem todos vao para ensinar mesmo o
aluno. Alguns nem ligam se o aluno néo quer aprender ele deixa, nem liga, tanto

faz.
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E — E como seria a atitude do professor que incentiva o aluno? Como vocé acha
gue deveria ser?

Regina — O professor deveRIA passar as ligcdes... para todos os alunos e os que
nao fizessem eles tirariam da sala de aula... fariam alguma coisa, tomariam

alguma providéncia. Mas todos os alunos deveriam participar das aulas.

E — O professor deveria arranjar alguma forma...

Regina — Isso.

E — Como seria para vocé uma escola em que os alunos, os adolescentes teriam
prazer de ir para a escola?

Regina — Teria que... ter um horario de lazer, fora o estudo, ter uma biblioteca
para ficar disponivel para a hora que o aluno quisesse. E os professores se

preocupassem mais com os alunos.

E — Como seria essa preocupacao dos professores com os alunos?
Regina — Tem professores que eles... eles tanto faz, se o aluno fez a licdo, tanto

faz. Mas acho que eles deveriam falar mais para os alunos: leia mais, faz isso.

E — Vocé acha que o professor deveria estar mais préximo do aluno.

Regina — Isso, mais proximo, seria melhor, ajudaria.

E — No seu questionario, vocé fala que a forma como o professor ensina, a falta
de incentivo dos professores dificulta a aprendizagem do aluno. Fala um
pouquinho o que seria, aprofunda mais isso, fala o que vocé pensa.

Regina — Os alunos eles... ttm ainda o respeito pelos professores. Acho que se
os professores incentivassem mais os alunos, chegassem mais perto dos alunos
eles... eu acho que seria melhor e eles se interessariam mais pelas aulas. E
dessem uma aula diferente também. N&o so licdo na lousa direta, direta. Acho

gue uma coisa dinamica, assim, seria melhor.

E — O que seria dinamica?
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Regina — Aprendendo que... o diferente. Tem jeito diferente de aprender com

brincadeiras, em grupos também, acho que os alunos vao mais para a frente.

E — E que tipo de contetdo os alunos gostam de aprender?
Regina — Eu acho que de matéria eles gostam de tudo assim. Mas 0s assuntos
atuais incentivariam mais os alunos. Os professores incentivariam os alunos a

aprender mais e melhor.

E — Vocé falou no inicio da entrevista que vai para a escola para aprender.
Aprender o qué e para qué?

Regina — As matérias que o professor passa. Eu ligo mais para portugués e
matematica. E também penso no futuro, porque tem alunos que agora ndo se
preocupam, mas acho que mais tarde vao se preocupar.

E — E qual a relacdo do que vocé esta aprendendo agora com o seu futuro?
Regina — Para entrar numa faculdade vai ser preciso saber essas coisas. Entédo

eu quero aprender essas coisas.

E — Se vocé fosse professora... como agiria com 0s alunos, como VOCcé prepararia
as aulas, como vocé lidaria com os adolescentes, com os alunos? Pense como
vocé gostaria que a escola fosse.

Regina — Acho assim: se eu tivesse um aluno que néo tivesse interesse na minha
aula eu iria procurar saber o porqué, falar com os pais qual o problema dele, por
gue ele ndo estéa participando. la tentar resolver de alguma forma para ele prestar
atencdo nas aulas. E as aulas também, eu acho que eu néo iria me tornar uma
professora mas... uma amiga vai. Iria conversar com o0s alunos sobre tudo e

também ensinar a matéria.

E — Conversar sobre tudo o qué?

Regina — Sobre tudo... drogas, sexo, essas coisas.

E — Vocé considera que esse também € um contetdo importante?
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Regina — Considero. Porque tem alunos, ndo séo todos, mas néao tém idéia, nao

sabe dessas coisas.

E — E vocé acha que o professor que se aproxima do aluno, quer saber o que
acontece, trata de um assunto tipo droga, violéncia... esse € o professor que o
adolescente precisa?

Regina — Acho que é. Acho que o adolescente precisa disso.

E — E que mais vocé mudaria para que o adolescente tivesse prazer de ir para a
escola?

Regina — Que o professor respeitasse também os alunos. Assim, por exemplo,
tem um aluno que nao quer fazer licdo. O professor vai l4 e pergunta sobre a vida

dele, mas se ele nao quiser falar procura outra forma de conversar.

E — E o que vocé faria como professora para que o adolescente tivesse prazer em
ir para a escola e compreendesse a importancia da aula, das tarefas escolares?

Regina — Eu acho que eu também ndo iria ficar num ambiente so, na sala de aula.
Acho que eu levaria para conhecer... para tratar sobre violéncia eu levaria em
bairros assim... mais periferia. Sobre doencas eu levaria a hospitais, na FEBEM...
sobre a realidade mesmo para ter uma idéia mesmo de como é. Os alunos se

interessariam muito mais.

E — Vocé acha que um aluno da escola publica, por exemplo, ele ndo tem idéia
destas questdes?

Regina — Tem... mas nao suficiente, entendeu. Tem... mais ndo € muito.

E — Ele deveria ter mais idéia ou deveria refletir mais sobre?
Regina — Ter idéia e refletir também. Acho que deveria refletir mais sobre todos
esses assuntos, saber por que ndo da para fazer isso ou aquilo e os problemas

gue iriam causar, essas coisas.
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E — Quando vocé fala de ir ao local e visitar a FEBEM, por exemplo, vocé atribui
esse tipo de postura, de dinamica adequado para outros conteudos?

Regina — Eu acho que sim. Porque ele vendo o problema, o aluno, talvez ele nao
faria 0 que aquelas pessoas fizeram. Eu acho que melhoraria também na

educacéo, os proprios alunos.

E — Com isso vocé esta me dizendo que os conteudos da sala de aula deveriam
ser contetdos que tenham a ver com a vida do aluno? E que coisas mais a escola
precisaria apresentar para vocés adolescentes?

Regina — Acho que também na minha escola, o diretor ndo sabe nada sobre os
alunos. Eu nem conheco a diretora da escola até hoje, entendeu. Deveria estar
mais na sala de aula, conversar mais com os professores também, saber sobre os
alunos. Acho que os diretores deveriam participar mais da escola, ficar mais na

escola.

E — O que vocé tiraria dessa escola para que ela fosse mais interessante, mais
Gtil para os adolescentes?

Regina — Oh... eu tiraria na verdade esses professores que nédo sabem dar aula.
Tem professor que nao sabe dar aula, tem professores que sabem dar aula muito
bem. Por exemplo, tem professor que esta na escola ha muito tempo e sabe que
nao vai sair da escola. E... tipo assim, ndo da aula, senta na cadeira e ndo faz
nada e os alunos ndo podem reclamar também. Porque se reclamar a diretora

nao ouve, nao fala nada. Ai acho que esses professores deveriam sair.

E — O que mais vocé tiraria dessa escola atual?

Regina — Ah... / esses alunos que ndao querem nada com a vida, deveriam sair.

E — Vocé sabe o que acontece com esses alunos que ndo querem nada com
nada?

Regina — Acho que também tem a ver com os pais. Depende da educacédo de
cada um, de casa. Acho que se os pais nao influenciam para ir para a escola,

acho que eles também ndo estdo nem ai.
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E — Vocé acha que a escola também contribui para eles continuarem nao
guerendo estar ai?

Regina — E... também contribui. Depende de cada familia.

E — Entdo na verdade depende um pouco de cada aluno, da familia, depende da
escola. E no que diz respeito a escola, tem mais alguma coisa que vocé acha que
poderia ser diferente?

Regina — Eu acho. Que se os funcionérios da escola se interessassem mais pela

escola mesmo, também os alunos seriam mais interessados.

E — Que significa o funcionario se interessar mais pela escola?

Regina — Por exemplo: tem aLUno que ao entrar na sala de aula ndo faz nada,
com alguns professores, porque em outras aulas eles fazem. Entdo depende da
pressdo do professor, depende de tudo. Dos funcionarios também, pois tem 0s
gue nao estdo nem ai. Tem funcionario que abre o portdo mesmo para os alunos
sairem. Entdo acho que depende. Se os funcionarios ligassem mais para a escola

mesmo...

E — Vocé diz que tem funcionario que abre o portdo para o aluno sair. O aluno
precisa de limite?

Regina — Precisa.

E — Até que ponto o funcionario ou professor deve forgar o aluno a ficar na
escola, a fazer a licdo de casa, por exemplo.

Regina — Eu acho que n&o deveria exigir muito ndo. Assim... dentro do limite
precisa ser exigente. Eu acho que se pegar muito também no pé do aluno acaba

afastando. O aluno nao deve se interessar muito nao.

E — E como o professor vai saber esse limite?
Regina — Como? Ah... / o professor acho que ele TEM que saber assim. Tipo: se

o aluno nao quer fazer licdo dentro da sala de aula, mas ele pede e fala, vai
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falando, vai falando para o aluno fazer. Mas ele vé que o aluno ndo faz mesmo, ai
acho que ele nao deve insistir muito. Deve insistir, mas se nao der, ai desiste.

E — Essa escola do jeito que estd organizada ajuda vocé, prepara vocé para a
vida?

Regina — Vai ajudar mas, acho que se estivesse melhor poderia ajudar mais.

E — E esse melhor seria 0 qué?
Regina — Seria mais organizagdo, os professores mais interessados também

ajudaria muito.

E — Mais organizagdo em que sentido?

Regina — Assim... em todos os sentidos. Horario da escola, por exemplo. A escola
propde um horario s6 que chega segunda-feira e a escola fala: ninguém vai entrar
nesse horario, a partir das sete horas. Ai chega segunda-feira e todo o mundo
entra. Passou das sete horas e todo o mundo entra. Eu acho que deveria falar e
cumprir o que ela fala. Ou, segunda-feira ninguém entra sem uniforme. E ai vai
um monte de gente sem uniforme e entram. Acho que se foi pedido todos

deveriam usar o uniforme.

E — O que mais?
Regina — Deixa eu ver... 0s professores também deveriam usar uniforme, usar o

avental.

E — Mais... em que muda a sala de aula o professor usar uniforme?

Regina — Ah... mais 0 que muda os alunos usarem uniforme?

E — Sera que é importante os alunos usarem uniforme?
Regina — Depende... mas se os alunos usam, acho que os professores deveriam
usar tamBEM. Pegam no pé do aluno para usar uniforme entio os professores

também tem usar uniforme.

E — Entdo vocé esta querendo dizer que tem que haver um respeito?
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Regina — Isso. Tem vezes assim que acontece briga com aluno e o professor em
sala de aula. Ai a diretora ndo ouve o aluno também, ela s6 ouve o professor e as
vezes o professor esta errado, nem sempre, mas as vezes esta. E ai fica por isso
mesmo, 0 aluno que esta certo... fica... ndo pode falar nada também. Tem que
ficar quieto. Eu acho que os alunos deveriam ter direito de falar, também. Porque
chega la na diretoria e elas vém gritando com a gente, ndo escutam, nao prestam

atencao no que a gente vai falar. Eu acho que deveriam ouvir mais os alunos.

E — Essas questdes que vocé esta colocando do aluno ser tratado diferente do
professor, do aluno n&o ser respeitado... essas questbes interferem no
aprendizado do aluno?

Regina — Eu acho que sim. Porque se os diretores e professores ouvissem mais
os alunos acho que os alunos seriam mais interessados na aula e saberiam que
gualquer coisa que acontecesse iria ter alguém para ouvir depois. Numa briga,
por exemplo. Se aconteceu uma briga entre o professor e o aluno e teve uma

discussédo e o aluno sabe que ninguém vai ouvir ele mesmo, néo pode falar nada.

E — Em relacdo aos conteudos que séo trabalhados, vocé ja falou que deveriam
ser conteudos atuais que ajudariam... teria mais alguma coisa para mudar na
escola?

Regina — Deveria ter mais area de lazer, esporte, sem ser educacao fisica assim.
Entendeu... os alunos se interessariam mais. Poderiam ter mais materiais novos.
Porque os materiais sdo todos usados e ndo da para fazer nada na aula. E...

outros tipos de esporte, gincanas na escola, campeonato... acho que melhoraria.

E — Quer dizer que nem a aula de educacéo fisica vocé esta achando legal?
Regina — Eu ndo acho.

E — Seria interessante se tivesse mais op¢des?

Regina — Eu particularmente ndo gosto de futebol e vélei. Acho que deveria ter
outras coisas também, entendeu. Gincana, campeonatos entre o0s alunos

mesmos, acho que os alunos se interessariam.
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E — O que ajuda o aluno a aprender na escola?
Regina — Acho que... / sO isso que eu falei.

E — E vocé, o que vocé aprende na escola?

Regina — Eu aprendo de tudo. Tanto coisa ruim, quanto coisa boa.

E — Quais sdo as coisas ruins e quais sao as coisas boas que vocé aprende?

Regina — As boas é porque os professores ensinam e eu consigo aprender.

E — Por exemplo?
Regina — A matéria, por exemplo. O ano passado por exemplo, tinha a professora
de portugués que eu amava e que ela dava aula maravilhosamente bem. Se

todos os professores dessem aula que nem ela, acho que a escola seria 6tima.

E — O que ela fazia para a aula ser maravilhosa e vocé aprender?

Regina — O que ela fazia? As aulas dela sempre eram diferentes, nunca eram a
mesma coisa. Ela dava gincana, disputa entre os alunos para saber quem sabia
mais. Ai os alunos se interessavam e queriam saber mais que o outro e ai
ganhava um ponto |4 no caderno. Ela fazia teatro, fazia, cantava la na frente...
essas coisas assim. Ela foi a professora que todos os alunos se interessaram pela
aula dela e prestavam muita atencao. Todo o mundo queria fazer a aula dela, n&o
via a hora de chegar a hora dela. Ruim é por causa que tem alguns alunos que
vao na escola e ficam falando palavréao... ah... / eu acho errado também ficar
fumando dentro da escola. Ai vocé é obrigado a ficar A com aquele cheiro dentro
da escola, ficar sentindo aquele cheiro de cigarro se vocé ndo gosta? Acho
errado. Se tirasse seria bem melhor, nem todos os alunos gostam. Porque nem
todos fumam, mas todos séo obrigados a ficar sentindo o cheiro? Seria melhor

proibir cigarro dentro da escola.

E — Se vocé fosse fazer um pedido para os professores, o que vocé pediria?

Regina — O que eu pediria?
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E — E, 0 que voceé sugeriria a eles?

Regina — Eu pediria mais conteudo nas matérias. As matérias tudo bem, eles
ensinam, mas precisa mais de contetdo, mais livros na biblioteca para pegar e ler
em casa, nao sb na escola, mas em casa também. Eu acho que eu pediria mais

conteudo.

E — Mais contelddo para qué?

Regina — Para o meu conhecimento mesmo.

E — Mais conhecimento para qué?

Regina — Para o meu futuro.

E — Entéo é isso que vocé diria para os professores?

Regina — E... mais conhecimento para os alunos que sirva para amanha.

E — Mais alguma coisa?

Regina — Néo, é isso.

E — Regina, muito obrigada. Foi bom conhecer vocé e conversar com VOCeé.

Regina — Eu também gostei ...
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Entrevista 2: Fitall - Lado A
Escola Publica

Entrevistado: Jonas (nome ficticio)

E — Jonas, vamos falar das atividades escolares que foi 0 questionario que vocé
respondeu. Minha pergunta € a seguinte: Que leva um adolescente, um jovem
como Vvoce ir para a escola?

Jonas — Ahl... no meu caso, nao tipo / tem umas matérias que o adolescente...
tipo, até gosta assim em comparecer, estar dentro da sala de aula. Agora tipo...
tem matérias que os professores ndo explicam direito assim, / e ndo tem nada
com nada. Ou entdo, assim, as vezes a pressdo dos pais fala: ndo vai para a
escola para acabar logo os estudos. Tipo 0 meu caso, 0 meu caso... 0 meu pai e
a minha mée dizem assim: vai para a escola para terminar logo os estudos e vocé
faz um curso... e tal. Olha... no meu caso eu estou mais indo assim, para terminar
e eu quero fazer um curso..., eu quero continuar dando aula de capoeira // e
trabalhando s6. Sé para terminar os estudos mesmo, porgue do jeito que esta

assim hoje em dia... ndo esta nada com nada.

E — Explique. Vocé diz ndo esta nada com nada, o que quer dizer?

Jonas — Estd muita bagunca... ndo € o mesmo aprendizado de antigamente.
Antigamente se aprendia bem mais na escola, o ensino era mais rigido. Hoje em
dia € mais bagunca, brincadeira, os professores ndo ensinam direito. Tipo... ndo
ensinam e quando ensinam é s0 uma vez. E ai o aluno vai desgostando, vai se

desapegando da escola, eu penso isso: hoje em dia o0 ensino esta uma bagunca.

E — Quando vocé diz que tem umas matérias que tem vontade de aprender e
outra ndo, 0 que tem nessas matérias que vocé gosta de estar na aula e outras
nao?

Jonas — E tipo... 0 modo do professor ensinar. O professor que faz o aluno ficar
curioso na matéria. Tipo: ele esta la na frente e fala alguma coisa que o aluno fica

curioso.
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E — O qué, por exemplo, que o professor fala que o aluno fica curioso?

Jonas — Tipo assim: ele esta explicando uma matéria em geral e ai fala uma coisa
gue, vamos supor, 20% ou 30% da sala ndo sabem, isso vai ter curiosidade para
os alunos que nao sabem. E ai o professor faz trabalho em grupo, tipo juntar e

fazer o aluno descobrir o que é.

E — O que é gue deixa o aluno curioso?
Jonas — Ah... tipo no caso, sdo as palavras das matérias. O professor esta
ensinando tipo geografia e se vocé ndo sabe a resposta completa, ai voceé fica

curioso para saber toda, por completa. O professor que deixa o0 aluno curioso.

E — Vocé lembra uma coisa que deixa vocé mais curioso, um tema, algum
conteudo?
Jonas — Ah... 0 que deixa o0 aluno mais curioso assim € a violéncia. Violéncia,

drogas tudo isso. Deixa o aluno bem curioso e ai que se ajunta em grupo.

E — Quando o professor trabalha com essas questdes, da droga, da violéncia,
vocé sente os alunos envolvidos?

Jonas — Sinto, sim. Os alunos se envolvem bem mais.

E - Vocé disse no questionario que nada na escola € importante para vocé... o ...

Jonas — E... para mim nada é importante porque € mais 0s pais quem querem.
Tem dia, eu vou dizer, ndo é que nada interessa na escola. Tem dia que séao
interessantes. Deixa eu ver... tem semana ai que eu vou sO para assistir a
primeira aula. Cheguei la e so6 teve a primeira. E brincadeira, vai. Por que acordar
cedo e ndo ter aula e pensar: vai ter s6 uma aula, entdo nem vou. Isso dai faz

com que a gente va se distanciando, se distanciando... até ficar retido.

E — E, por exemplo, se vocé estivesse numa escola que tivesse aula todos o0s
dias, que os professores tivessem interessados nos alunos... vocé acha que teria

interesse em ir para a escola?
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Jonas — Lagico, teria e seria bem melhor o ensino. Nao seria como esta hoje a
escola. A maioria das escolas o ensino esta sO brincadeira, aula vaga, aluno
cabulando. E diferente de uma escola que tem aula todos os dias, aula direito

seria bem melhor.

E — Aquilo que deixa o aluno curioso, na verdade s&o os temas que vocé falou ha
pouco, teria outras coisas que a escola poderia fazer e que deixaria vocé e 0s
adolescentes em geral curiosos?

Jonas — Ah... tem véarias coisas. No momento, deixa eu ver... / Agora no momento

nao vem nada na cabeca. Mas tem varios, varios, varios...

E — Vocé quer pensar um pouco?

Jonas — Ensino na pesquisa, tipo... histéria, matematica. Nao muita matematica,
mas uma parte da matematica. Tem que passar outras partes da matematica. Eu
acho importante as somas, as somas numéricas. Historia também, na minha
escola tem coisa que nunca passaram. Isso dai que vocé fica curioso. Falta
trabalho de pesquisa, ter que usar a cabeca e trabalho em grupo que fica melhor.
Tipo, em grupo a gente se une mais. Se eu for fazer individual, tem aluno que faz
em grupo e fica copiando. Individual um fica copiando do outro e néao é legal.

E — Além do tema, o fato do professor organizar em grupo ou em dupla também
ajuda o aluno a ficar mais curioso?

Jonas — Ajuda... sim. Porque & tipo assim: as vezes o professor esta explicando e
o aluno ndo entende a matéria e bate o sinal, o aluno vai ficar com aquilo na
cabeca. Em grupo vocé faz a pergunta para seu colega. E ai um vai ajudando o
outro. Individual assim... bate o sinal vocé vai para casa e fica aquela duvida na
cabeca. Eu ndo entendi, ndo entendi... e vocé abre o caderno para estudar uma

coisa que vocé néo entendeu é mais complicado.

E — Vocé costuma estudar em casa?

Jonas — Sinceramente nao.
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E — Vocé nao estuda por que?

Jonas — Em casa? / N&o vou dizer que é tempo. Tempo até tenho. E tipo assim: o
gue vou fazer, as coisas mais ficam dentro de sala de aula. Tem aula vaga e ai
tiro as duvidas, pego a matéria do outro professor... e ai ndo preciso ir para casa
para fazer. A ndo ser quando eu falto e tenho que levar o caderno de um colega

para copiar, ai eu faco.

E — Qual é a funcéo do professor, nessa relacédo professor-aluno, nas atividades
escolares, na aprendizagem. O professor tem papel importante, ele pode ajudar o
aluno a estar mais interessado pelas aulas, pelos conteudos, ou depende s0 do
aluno?

Jonas — Depende dos dois. Tipo assim: a maioria dos caras é assim, o professor
é o espelho do aluno. Se o professor SABE o aluno vai tirar para tentar aprender
para... tipo ter a mesma capacidade. Tipo tentar igualar a capacidade de

conhecimento do professor. Tem varios tipos

LADO B

Jonas — Tem varios tipos de respeitar o conhecimento do aluno. N&o so dentro da
sala de aula, tem como tirar os alunos de dentro da sala de aula e nao tipo... fugir
da matéria do professor. Tirar o aluno de sala de aula e dar a mesma matéria,

isso os alunos vao ficar mais ...

E — Mais o qué?

Jonas - Tipo mais curioso e vai pedir para o professor repetir o tema. O professor
de geografia leva a gente para a sala de video e os alunos pegam mais a matéria
do video do que da explicacéo dele. Na sala de video fica todo o mundo quieto
prestando atencdo e na sala de aula ndo. E a maior bagunca e todo mundo fica:
para, para... e ai o aluno vai para fora. Na sala de aula se um faz bagunca,
comeca todo o mundo e ninguém entende nada. Agora na sala de video néo.
Levando video sobre o Brasil, sobre esses negocios todos... ai a gente tem mais

conhecimento.
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E — Ent&do vocé acha que o local também ajuda?

Jonas — O local ajuda... e muito.

E — Dentro do que vocé coloca, o que o adolescente quer aprender?
Jonas — Ele quer aprender o que ele ndo sabe, geralmente.

E — E 0 qué o adolescente ndo sabe?

Jonas — N&o sabe... € que tipo... ttm umas contas que o adolescente ndo sabe,
tipo resolver problemas. N&o digo s6 a matematica, a matematica nao vai ajudar a
gente s6 a resolver em sala de aula, vai ajudar a gente a resolver coisas fora. Se

for pai de familia ajuda a saber dividir as contas do més!

E — Entédo o adolescente quer saber coisas que vao servir para a vida dele?

Jonas — Isso, que vai servir para tudo.

E — Se vocé pudesse organizar uma escola do jeito que o adolescente gosta e
precisa, que tipo de escola vocé organizaria, como seria essa escola?

Jonas — Como seria?... /

E — E, vocé falou que um escola em que professor falta, ndo tem aula, tem
bagunca na sala... ndo € essa escola que o adolescente quer, ele quer uma
escola diferente. Que tipo de escola o adolescente quer e precisa?

Jonas — Ah... uma escola mais disciplinada, voltada mais para os estudos.

E — De quem depende isso?

Jonas — Depende do dois, né. Dos alunos e da dire¢céo da escola.

E — E o que compete a direcdo da escola, o que compete aos alunos e 0 que
compete ao professor?

Jonas — A direcdo da escola, o papel dela vai ser tipo ndo deixar faltar professor.
Por sempre um professor para substituir aula. E aos alunos ficar mais

interessados e respeitar mais o professor. Tem aluno que n&o respeita o
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professor. Tipo assim... um professor de artistica que falta uma semana / tem
aluno que nao vai respeitar. O professor substituto também né&o é respeitado pelo

aluno.

E — Por que os alunos néo respeitam alguns professores?
Jonas — Ah... isso dai... ndo sei. E no geral, os alunos querem se mostrar e n&o

tem respeito.

E — Quando o aluno fica muito quieto na sala de aula, quando ele quer aprender,
guando esta interessado ele ndo é bem visto pelos colegas?

Jonas — Na maioria das classes sim, nao vou falar que nao.

E — E vocé, na sala de aula, se considera um aluno interessado em aprender ou
se considera do grupo da bagunca?

Jonas — N&o... eu estou PARA aprender.

E — E as vezes vocé é incomodado pelo resto da sala, pelas baguncas...

Jonas — E... as vezes... a maioria € tipo assim: a maioria esta quieto e a minoria
esta fazendo bagunca e dai quem vai ganhar? A bagunca, ndo tem nem o qué, e
ai o professor ja entra na bagunca, da um risadinha... ele ndo deixa / como é que
eu posso dizer... pega geral a bagunca e ele vai tentando evitar, mas vé que nédo

da e fazer o qué, tem que segurar até bater o sinal da aula dele.

E — Vocé maodificaria algumas coisas na escola para que ela fosse mais
interessante para os adolescentes, para os alunos? O que teria que modificar na
escola atual?

Jonas — Deixa eu ver... ndo me vem nada na cabeca / Deixa eu pensar... tipo
assim mudar os funcionarios, eles tratam os alunos gritando, empurrando... se ele
esta 14 é para organizar e ndo para baguncar. Brigando com o aluno, ele vai
ficando alterado, nervoso, com agresséao fisica e verbal. Ai vai rolando para ter
briga para o resto do ano ja. Ai o aluno ja ndo vai com a cara do funcionario e

guando encontra com ele joga uma piada. Tinha que muda, também, o tratamento
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do funcionario com o aluno, respeitar mais ndo s6 como aluno, mas ele mesmo,
porque esta la para trabalhar. Tem que mudar isso, o tratamento dos funcionarios.
Eles querem tratar o aluno como se ele fosse filho e ndo é. Tem que dar o

respeito para ser respeitado. S0 isso, s0.

E — A parte fisica da escola, tem alguma coisa que vocé modificaria?
Jonas — A parte fisica... Modificaria as carteiras porque ficar desde as sete da

manha até meio-dia em madeira... é cruel.

E — Como seria?
Jonas — Eu colocaria umas cadeiras bem melhor, para se adaptar melhor. Porque

do jeito que t4, ndo da ndo. A gente se adapta na medida do possivel, mas é ruim.

E — Entdo a escola precisaria ter outras carteiras para ser mais agradavel. E o
gue mais?

Jonas — Coordenacdo. E como eu falei dos funcionarios. Deixa eu ver: as
carteiras / a limpeza também. Eu penso assim ja tira daqui: os funcionarios néo
respeitam e os alunos ja comegam a sujar a escola toda e a rabiscar. E tipo... tem
uns que ndo, mas vai riscando e vira a maior sujeira. Ai a escola vem e pinta tudo
e fica tudo limpinho, mas depois vai e fica tudo sujo de novo. Agora se vocé
tivesse mais coordenacdo, professores e funciondrios mais atentos,

conversassem mais com os alunos seria melhor.

E — Ndo tem conversa com o aluno?

Jonas — Nao. Nao tem nao.

E — Essas coisas do cuidado com a escola ndo séo trabalhadas?
Jonas — Nao, ndo sao nao. Aquele banheiro... pelo amor de Deus... da nojo

aquilo.

E — E nunca é tratado isso nas aulas?

Jonas — Como assim? Nas aulas, nunca discutimos.



118

E — Vocé ndo acha que poderia ser um contetddo importante para conversar com
os alunos?

Jonas — Isso dai seria importante conversar com o0s alunos. Se tivesse mais
didlogo e conversassem com os alunos até eles ajudavam a tirar o lixo da sala.
Mas como nao tem conversa, ne... ai

E — Vocé sente que os alunos tém vontade de aprender, de participar e de
contribuir com a escola?

Jonas — Tipo n&o todos os alunos. Mas a maioria sim quer ajudar.

E — Que recado vocé daria para uma pessoa que tem a responsabilidade de
administrar uma escola?

Jonas — O que eu gostaria de falar para essa pessoa pensar mais, ver se € isso
mesmo que ela quer. Porque se trabalha com a escola e € isso mesmo que ela
guer, tem que ter responsabilidade. Muitas pessoas ndo tém jeito para o cargo,

por exemplo, de diretor e dai chega la e s6 faz besteira na escola.

E — Quais as besteira que uma pessoa faz se nao esta no lugar dela?

Jonas — Na aula vaga, tipo assim..., ndo é que nao vai ter aula vaga, chega um
dia que vai ter, né. Mas, tipo assim..., tem vez que a gente chega na direcéo e
pede assim... tem bola? Empresta para brincar na quadra? Ou entdo da a chave,
ou pede para um professor levar a gente para a quadra... E ai eles falam: néo,
guadra ndo. Ai que chega e fica todo o mundo no patio. Ai tipo os alunos que séo
viciados em cigarro comec¢am a fumar. Ai quando temos visitas da inspetora e
pede para apagar o cigarro. Mas assim que ela da as costas eles ja acendem de
novo. Eles deviam dar a bola, porque tipo, assim: € melhor ter mais atividade
fisica do que ficar no patio estragando a propria saude com o cigarro, seria bem

melhor. E melhor pensar mais () porque se for para fazer besteira é melhor sumir.

E — Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de falar sobre a escola, sobre as
atividades, sobre o que vocé aprende. O que vocé gostaria de aprender e néo

aprende. Tem alguma coisa que vocé gostaria de falar e ndo falou ainda?
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Jonas — N&o... acho... que pensando agora ndao. No caso... acho que € s0 isso
mesmo. SO isso que eu falei mesmo, ter mais didlogo com os alunos, fazer os
alunos se interessarem mais que ai sim vai ter aluno dentro da escola. Porque os
alunos estao na escola com a cabeca fora. Mas, se a escola ensinar coisas novas
... evitaria muito. Que ai... tipo assim eu vou estar interessado quando acordar,

vou querer ver a aula de novo, fazer perguntas para o professor.

E — Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de falar?

Jonas — N&o, é s6 isso. Acho que ... ndo, ja falei.

E — Entdo, muito obrigada por vocé estar aqui e por esta entrevista.
Jonas — Agora estou com pressa porque vou para uma apresentacdo de capoeira,
mas se Vocé quiser mais alguma coisa, vocé me liga. Hoje eu atrasei porque fui

dormir tarde, eu fui no show e nao acordei ...

E — N&o tem problema, tudo se acertou. Muito obrigada!
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Entrevista 3: Fita 3 - Lado A

Escola: Particular
Entrevistado — Rodrigo (Nome ficticio)

E — Rodrigo, vamos conversar sobre algumas questdes relativas a escola? Entao,
0 que a escola tem que lhe atrai, do que vocé gosta na escola?

Rodrigo - S&o os amigos que temos na escola , ndo seria a mesma coisa se nao
tivéssemos amigos na escola. Se cada dia vocé estudasse com alunos diferentes,
seria uma coisa mUITO chata, né&o teria uma oportunidade melhor para discutir

as coisas que VoCcé pensa e a escola estaria presa a so ter aula.

E -O que lhe interessa na aula?

Rodrigo - O que € mUITO legal e bem abordado em sala de aula sdo os
acontecimentos do dia a dia que sdo discutidos em sala de aula. Um exemplo foi
0 que aconteceu na aula de Quimica sobre a panela de presséao, a gente usa
panela de pressdo sempre na cozinha e ninguém parou para pensar Como
funciona uma panela de pressdo. Quando se traz essa questdo para a sala de
aula, vocé néo esta s6 aprendendo para arranjar um bom emprego no futuro, mas

porque aprender € uma coisa que da mais sentido a vida, deixa a vida mais

interessante.

E - Tem alguma outra coisa faz com que a escola fique interessante?

Rodrigo - Aula descontraida é importante, o professor no meio da aula faz uma
brincadeira, se néo fica aquela coisa bitolada na matéria s6 e ndo vai para a
frente, as pessoas viram para o lado dormem, outras comegam a baguncar e a

sala fica sem ordem.

E - E possivel ter brincadeira e ao mesmo tempo vocé aprender? Explique como é
ISSO.
Rodrigo - LOGICO que é possivel, com muito estimulo, porque todo mundo gosta

de brincar e a aula fica mais divertida e o aluno se interessa mais.
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E - A brincadeira estéa relacionada com o conteudo?
Rodrigo - As vezes tem, as vezes ndo mas tendo a brincadeira é o que vale. Ndo
gue a aula deveria ser uma brincadeira, mas se o professor néo fizer algo para

descontrair a aula ela ndo sera legal.

E - Vocé ja citou varias coisas interessantes na escola: ter amigos, aula
descontraida, trazer um conteudo relacionado com o cotidiano. O que mais vocé
gosta na escola? Existe mais alguma coisa na escola que € importante para
VOCE?

Rodrigo - Tem, mas isso é para cada aluno, é pessoal, por exemplo quando vocé
est4 tendo uma matéria e se interessa mais por aquilo. Surge um interesse maior
numa aula de Fisica e vocé percebe que seria um bom engenheiro. Acho que

isso € legal, mas isso é da pessoa.

E - O que faz com que a pessoa se interesse?
Rodrigo - N&o sei, porque 0 meu caso € esse, gosto bastante de Fisica e acho

gue Engenharia € o0 que vou seguir.

E - O que acontece quando vocé fica mais ligado na aula, tem vontade de ir para
aula?

Rodrigo - Acho que é sé isso.

E - O que causa disposi¢ao no aluno?
Rodrigo - Um aluno tem disposicdo para ir a aula sempre que houver um

ambiente agradavel em sala de aula.

E - O que favorece esse ambiente agradavel?

Rodrigo - Aula descontraida, amigos em sala de aula, relagdo da aula com o
cotidiano....... o aluno tem interesse de ir para aula quando ele sabe que aquilo vai
representar mais para ele, ndo simplesmente nota, nem so0 para ajudar emprego

no futuro mas para ele mesmo, para a vida dele vai ser legal.
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E - Que coisas novas ajudam a sua vida sem pensar em emprego, sem pensar no
futuro?
Rodrigo - Nao sei, acho que ..... Tem, mas ..... nao lembro agora..... nao me

recordo de nada.

E — Por exemplo, uma discussdo sobre clonagem, sobre drogas, essas coisas
interessam os adolescentes?

Rodrigo - Eu entrei aqui no colégio na 62 série e SEMPRE ouvimos falar sobre
droga, sobre sexo, sobre néo sei 0 que mais e acho que ja foi a época de se falar,
ja se falou muito sobre droga e sexo. Por exemplo o que a gente estava falando
gue a gente estava a fim de matéria € a clonagem. Uma coisa que estava

acontecendo na hora e seria legal.

E - Se vocé fizesse uma escola do seu jeito, qual seria a organizacdo dessa
escola, o que voceé colocaria, tiraria enfim, qual seria a escola do seu estilo?

Rodrigo - Primeiro, essa escola ndo poderia existir porque néo teria horario de
entrada, nem de saida, os alunos viriam para escola quando tivessem vontade, a
hora que acordassem, ficariam o tempo que quisesse e depois iriam embora. Nao
teria horario. Na sala de aula, as cadeiras seriam organizada em circulo e durante
a aula o tempo todo haveria uma discussado sobre um certo assunto, e ndo sé o
professor jogando informacao para vocé escrever, anotar, mas os alunos estariam
discutindo com o professor o que ocorre. Nao teria série, cada sala debateria um
assunto, se o aluno quisesse poderia ir para a outra sala e ouvir o assunto
daquela aula, ou ndo. N&o teria horario.... esse debate ocorreria conforme as
perguntas dos alunos em sala de aula. O professor ndo seria um professor, quer
dizer seria professor, mas nao teria autoridade, seria uma pessoa como todas as

outras e...... sei la... acho que seria assim.

E - Que assuntos vocé acha que apareceriam nos debates?
Rodrigo - Os mais diversos, como as pessoas gostam de coisas diferentes,
deveria ser discutido sobre tudo .... em cada sala um assunto: numa sala se

discutiria politica no Brasil, na outra, como funciona uma indUstria. Seriam
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assuntos de sala de aula, s6 que discutindo, e cada um ouviria falaria o que

quisesse e todos teriam vez para falar.

E - Nesse tipo de escola que vocé imaginou, tem alguma coisa que ja acontece
na sua escola?

Rodrigo - Tem, acontece por exemplo muitos debates. O que eu queria colocar
nessa escola é aCABAR com essa histéria de professor falando coisas e vocé

anotando. E s6 realmente o debate.

E - O debate ja existe e ha mais alguma coisa na sua escola?
Rodrigo - Acho que néo, porque falei do horario e dos alunos poderem sair

guando quiserem para ver os debates.

E - A atividade que o aluno faz em casa tem essa caracteristica; ele pode
escolher e fazer que gosta, vocé faz isso?

Rodrigo - Como assim?

E - A atividade de casa permite ao aluno a fazer as coisas que gosta?

Rodrigo - Sinceramente nao faco neNHUMA, néao é porque sou rebelde, mas nao
me da a minima vontade. Eu sei da importancia, mas pelo fator de eu ter uma
certa facilidade em aprender eu ndo me sinto na necessidade de fazer. Quando
falto algumas aulas e eu perco a matéria entdo eu faco. Ai me ajuda. A licdo de
casa é uma ajuda, na minha escola teria ou nao licdo de casa, quem quisesse
uma ajuda pediria licdo de casa. Eu ndo fago, mas acho que é uma boa ajuda

para quem precisa.

E - E o professor? Até que ponto o professor pode ajudar a mudar a escola atual
para essa outra que voceé idealizou?

Rodrigo - O professor deveria perceber que o aluno nao é inferior a ele, mas igual
a ele. Na minha escola o professor traria 0 assunto e eles discutiriam o assunto,

como essa discusséo seria de igual para igual, ndo haveria diferencas.
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E - Vocé acredita que os alunos, em geral adolescentes, sabem da importancia
dessa escola de que vocé fala, ou de uma outra? O aluno reconhece a
importancia da escola?

Rodrigo - Reconhece, mas é engracado as vezes vocé esta fazendo uma coisa
errada, vocé sabe mas continua fazendo porque vocé gosta, quer ser diferente,
nao sei. O negodcio da escola, o adolescente sabe que é importante, |€ todo dia
isso no jornal ... E importante para o futuro, para tudo, apesar do adolescente
saber da importancia da escola ele ndo da a importancia que deveria, parece uma

contradicdo, mas € o0 que acontece.

E — A estrutura da escola néo ajuda, quando cobra do aluno, coloca horario ...
Rodrigo - Acho que dificulta, porque o aluno ja vé a escola como algo chato e por
isso ndo da importancia e ainda coloca horarios, obriga o aluno a fazer, isso

dificulta muito.

E - Vocé adora musica e tem aula as 6 horas da tarde, sera que é o horario que
atrapalha a escola ou € o que acontece nesse horario?

Rodrigo - N&o é horario, mas € o termo horario. Se uma escola de musica nao
tivesse horario como a minha escola, fosse quando quisesse ter aula, seria muito
mais legal do que a escola de musica com horério, apesar de que, mesmo tendo

horéario as pessoas que gostam de musica vao.

E - Por que é livre?

Rodrigo - Sem horério as pessoas iriam muito mais.

E — Como fazer para os alunos descobrirem que as aulas tém algumas coisas
interessantes, como o conhecer o funcionamento da panela de pressdao numa
aula de Quimica?

Rodrigo - Como os alunos?.

E — Por que vocé valoriza algumas aulas como a de Quimica, por exemplo e

outras nao?
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Rodrigo - O horario ndo tem como mudar, ndo tem como mudar o horario da
escola vocé tem aulas de 22 a 62, das 7:10 as 12:25h. Vocé néo gosta disso, mas
VvOCcé vem, senta na carteira e comeca ouvir o professor, de repente ele comega a
falar uma coisa muito chata, vocé ja estd num lugar que ndo gosta, hum horério
gue ndo quer e ainda tem que ouvir 0 que vocé ndo esta interessado em ouvir?
Fica complicado. SO0 que se o professor fala alguma coisa que é interessante,
vocé até esquece que estd na escola cumprindo um horario, sentado numa
carteira desconfortavel e consegue se interessar por aguele assunto. Aquilo... é

muito importante para a escola.

E - Entdo o professor é importante?
Rodrigo - E, o professor é importante, acho que .... ele teria....... saber abordar o

assunto com os alunos.... é isso.

E - Na sua opinido, o que o professor pretende dando aulas? Sera que ele pensa
no aluno?

Rodrigo - Acho que néo é porque o professor ndo é a coisa mais legal do mundo
da aula, mesmo porque mais de 90% dos alunos nédo estdo interessados, iSso ja
faz com que ele se sinta ndo importante, tem uma profissdo ndo muito importante.
Mas quando o aluno mostra interesse, o professor se sente realizado e é isso que
faz. Apesar da grande maioria dos alunos nédo estar interessados, os que estao

Sa0 0S que trazem a motivagcao para os professores.

E - E 0 que motiva esses alunos interessados?
Rodrigo - N&o sei explicar isso, mas parece que eles ndo sdo mais adolescentes,
nao mais. O adolescente quer se divertir o tempo todo, e encontramos alguns

alunos que estao se sentindo muito bem.

E - Vocé conhece alguém na sua classe que gosta de ter aula?
Rodrigo - Tania, Carla, Marina , Carina (...), mas eu sei de uma menina que

gosta de teatro, esta no 2° A, a Julia.
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E - Vocé nunca perguntou para ela porque ela gosta de ter aula?

Rodrigo - Ja perguntei, ela diz que gosta, néo sei.

E - Quando vocé fala da Marina, da Tania ...

Rodrigo - Essas ai ndo sei se gostam realmente, mas sempre se mostram
interessadas. S&8o as melhores alunas da sala, justamente por causa desse
interesse, como elas estdo muito interessadas, elas aprendem mais. Quando
vocé nao esta interessado vocé ndo ouve, dorme na aula, mas elas ndo, o tempo
todo elas prestam atencdo em cada palavra que o professor esta falando, cada

palavra que o professor escreve na lousa.

E - Isso depende do professor?

Rodrigo - Isso € delas. Acho que na verdade elas que séo diferentes porque a
grande maioria ndo se mostra interessada. Eu acho que o professor deveria fazer
uma pesquisa, qualgquer coisa assim, ndo uma pesquisa formal com informagdes
sobre o que gostam os adolescentes, mas perguntando informalmente o que eles
gostam de fazer, como é a vida de um adolescente. Se o professor soubesse,
acho que a aula dele seria muito mais legal, os professores que conseguem fazer
isso tém aulas mais legais, sdo professores que parecem mais alunos do que

professores.

E — Tem professores que conseguem entender os adolescentes, conseguem
ensinar melhor, trazer assuntos mais...

Rodrigo - Tenho. O Jairo parece um tipico adolescente, ndo parece um professor,
porque ele age como um adolescente, esta o tempo todo brincando contando

piada. Uma mania entre os adolescentes é colocar apelido brincando com a

pessoa, e 0 Jairo chama os alunos pelos apelidos, isso € muito legal.

E - E com isso vocé aprende Filosofia?

Rodrigo - CIARO! N&o é s0 isso, o tempo todo esta brincando.

E — Entdo, a proximidade do professor com vocés ajuda?
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Rodrigo - Isso também. Eu acho Filosofia interessante, mas a maioria das
pessoas ndo acham ... a professora Silvia e a professora Lucia, ndo que elas
sejam como o Jairo que consegue essa proximidade com os alunos porque agem
igual, mas devido as matérias, os assuntos que elas trazem sdo mais

interessantes, n4o sou eu que acho, é a opinido que se ouve.

E - Porque € interessante?

Rodrigo - Geografia € interessante porque aborda o mundo em que vivemos, 0
gue ocorre no mundo, como S&ao as coisas. Sao assuntos que despertam a nossa
vontade de assistir ou ler o jornal, porque sdo assuntos ...... bom, séao
assuntos....... 0 gue esta acontecendo no mundo, mudaria a nossa vida se fosse
de outro jeito. Histéria é o estudo do processo que fez com que o mundo é o hoje.
Na verdade sdo muito proximas, a diferenca € que a Geografia estuda o que
ocorre agora, na maioria das vezes, e a Historia estuda aquilo que ocorreu para

trazer o mundo como € hoje. Isso € interessante.

E - Tem algum recado que vocé gostaria de dar professores que dao aulas para
adolescentes?

Rodrigo - Adolescente gosta de ser tratado, como qualquer pessoa, igual.
Adolescente gosta de.... ndo ser tratado como uma crianga, mas como alguém
gue entende o mundo tanto quanto qualquer outra pessoa, por iSso deve ser
respeitado, igual. Adolescente € sempre meio maluco, quer ser diferente, quer
deixar sua marca em cada coisa, ndo gosta de ser tratado ..... como eu diria.....
como se todo adolescente fosse igual, ele ndo gosta. Apesar de ser, ndo gosta.
Cada um é um, cada adolescente gosta de ser reconhecido pela sua

individualidade, pela sua personalidade prépria. E isso.

E — Muito obrigada.

Rodrigo — E s0 isso0?

E — E, agora comecga o meu trabalho ...



128

Entrevista 4: Fita 4 - Lado A
Escola Particular

Entrevistada: Carina (nome ficticio)

E — Carina, podemos comecar? O que ajuda o adolescente a aprender, a se
interessar pela escola?

Carina - Depende um pouco das partes, por exemplo, os professores devem dar
apoio aos alunos, porque ndo devem aprender sozinhos, isto €, dar a matéria e
depois o aluno tem que correr atras, essa € a parte dos professores. A parte dos
alunos que eu coloquei é para tornar um ambiente legal e agradavel e ninguém vir

para a escola obrigado. Isso ajuda o aluno a estudar e a aprender.

E - Vocé diz que tem uma parte do aluno e outra do professor, qual € a do
professor e qual do aluno?

Carina - O professor vem aqui para ensinar e ai entra a parte do aluno, os que
tém interesse de aprender e 0s que nao tém. Os alunos que tém mais duvida os
professores tém o desejo de ajuda-los e mesmo os que tém mais facilidade ajudar

0s que tém mais dificuldade.

E - A escola do jeito que estd organizada ajuda ou dificulta o adolescente a se
envolver nas atividades escolares?

Carina - Da escola onde estudo o que eu gosto é esse lado diferente das escolas
tradicionais, porque ha uma amizade com os professores, acho que é legal e
incentiva a aprender mais do que mais voltado para o vestibular e 0 aluno néo

aprende o que tem que aprender.

E — O professor amigo, favorece a participacao e interesse do aluno?

Carina - Eu acho que contribui. O professor amigo vocé pode tirar muito mais
duvidas do que apenas ouvir a aula, ir para casa pegar os livros e estudar. Se
vocé tem uma duvida até em relacdo ao que vocé quer ser o professor pode

ajudar, metade da sua decisédo depende da ajuda do professor.



129

E - Teria outra forma do professor contribuir com o envolvimento do aluno na
escola, fora a proximidade?
Carina - Acho legal dos professores do colégio é ligar muita coisa com o dia a dia,

fugir um pouco do que os livros falam e situar a gente.

E - Explique melhor.

Carina - Vocé esta estudando sobre uma matéria e de repente aparece alguma
coisa na TV, como foi no Clone, entdo vocé fica interessado em saber sobre
clonagem, sao fatos ligados ao dia a dia, vocé nao esta aprendendo sO sobre o
DNA o que tem e 0 que nao tem. Essa pratica de ligar com o dia a dia ajuda o

aluno a aprender mais ainda.

E - Vocé estd me dizendo que a sua escola envolve o aluno na aprendizagem
trazendo fatos do cotidiano dele?

Carina - Eu prefiro ESTA escola, ja estudei em outra e senti muita diferenca,
claro que eu fui atras, e as pessoas que vém para ca e estdo acostumadas com
outro método de ensino sentem dificuldades, € um método puxado que ao

mesmo tempo vocé aprende n&o so decora.

E - Fale mais sobre esse método.

Carina - O método construtivista difere do tradicional porque ndo faz o aluno
decorar 0 que vai cair na prova, no vestibular o que ele vai precisar para passatr,
mas ensina a aprender e isso que a escola tem que fazer, mostrar para o
aluno..... gue vocé aprende é aprendido inteiro e 0 que vocé decora € sO um
momento, logo esquece. E iSSO que eu gosto e a escola construtivista €é de

familia, os pais, os professores todos se conhecem.

E — Dos conteudos que vocé falou que aprende, ha alguns que o adolescente
sente mais necessidade de aprender do que outros?

Carina - Acho que sIM, essa fase da adolescéncia é muito confusa, as vezes
vocé esta passando por alguns problemas em casa ou com seus amigos, a

escola abre oportunidade para vocé discutir esses assuntos, fazemos a reflexao.
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Tem a hora do divertimento, mas tem a hora de pensar um pouco. Esse papel da

escola é legal.

E - Esse pensar € sobre o qué?

Carina - Quase todo ano a gente fala sobre sexo, sobre drogas e alunos falam
gue todo ano € a mesma coisa, mas sao temas que vao ter que ser falado sempre
porgue sempre vai ter uma coisa nova, sempre vao ser abordadas outras coisas.
Esses temas que envolvem muitos adolescentes agora € (....) eles vao escolher o
certo ou o errado, e a escola vai mostrar o que € certo e € errado. Acho legal falar

sobre sexo, gravidez na adolescéncia.

E — Entéo, a escola fala para os alunos o que é certo e o que é errado.
Carina - Acredito que sim, isso vai da cabeca de cada um, se (alguém acha que é
besteira) isso € o que falam sempre ou chegam a acreditar, isso é verdade é o

gue ele esta querendo me mostrar acho que esta certo.

E - Vocé diz que depende da cabeca de cada um, como é?

Carina - Eu vejo pela minha sala, tem alunos que falam que vém a escola por
obrigacao, isso € da cabeca do aluno, ele esta se sentindo obrigado a vir para a
escola, entdo o que a escola fala pra ele vai entrar por um ouvido e sair por outro
porque para ele tanto faz. A pessoa que vem para escola, que tem um

pensamento no futuro, ela tem uma cabega mais aberta.

E - Vocé é uma dessas pessoas?
Carina - Acredito que sim, eu venho para a escola porque eu gOSTO e qQUERO

aprender.

E - Se vocé pudesse modificar a escola, se fosse a dona de uma escola que
tivesse adolescentes como vocé, o que vocé proporia, quais as dicas que vocé
daria aos professores para ajuda-los a trabalhar melhor, para ter os adolescentes

trabalhando nas atividades com maior interesse?
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Carina - E dificil, eu vejo que por mais que os professores se esforcem os alunos
nao estdo nem ai, todo mundo quer (.....) Eu nem sei o que faria pela escola, a
escola esta sempre buscando uma coisa nova, quando coloca em préatica as
vezes da errado, e por que da errado se a gente queria fazer algo melhor? Acho

gue vem dos adolescentes. Nao sei o que faria para melhorar.

E - Quando o adolescente nao se envolve na escola?
Carina - E... ndo... ndo sei dizer. N&o sei, tem dia que vocé no esta afim de

fazer nada, ndo era para ter ido na escola.

E -O que é agradavel, o que sempre € gostoso na escola?
Carina - Acho que sédo os alunos, a convivéncia mesmo no dia que vocé néo

precise estudar, vocé vai vir para ver seus amigos, para criar um ambiente legal.

E - Vocé disse que quer ser uma profissional de sucesso, em que a escola esta
contribuindo para isso?

Carina - Estd me preparando, estd me ensinando as coisas, me ajudando a
decidir o que vou querer fazer. Antes de entrar no colegial vocé vai aprendendo,
guando vocé entra tem a preocupacao, pelo menos comigo foi assim, pelo menos
dobrar a sua preocupagédo, vocé corre mais atras no colegial que é a reta final do

que nos outros anos.

E — Pra qué querer aprender tudo?

Carina - No meu caso, eu vejo pelos meus primos que sdo mais velhos, alguns ja
passaram na faculdade e outros estdo tentando, € muito triste eles estudarem
muito e ndo passarem no vestibular. Eu estou na escola ainda acho que tenho

que correr atras e ndo depois ficar sofrendo. Eu me espelho nos meus primos.

E - Se néo tivesse o vestibular vocé viria na escola assim mesmo?
Carina - Sim, eu gosto da escola, depois que eu sair do 3° colegial eu ndo sei o

gue vou fazer, se eu nao passar no vestibular, eu adoro a escola.
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E - Aquilo que vocé esta fazendo na escola, tem algum significado?
Carina - Sim. Procuro tirar o maximo da atividade no que vai ser util para mim,

procurar fazer, mas pensando que um dia eu posso aproveitar.

E - Quando vocé vai bem na escola, tem alguma interferéncia do professor?

Carina - Os professores dao, as vezes, alguns toques pra gente..

E - Que toques sao esses?

Carina - O toque que eu digo €: o professor ndo diz para a gente estudar alguma
coisa porque vai cair na prova, ele relaciona com o dia a dia, que é mais
importante, as vezes vocé estd num lugar a pessoa esta falando alguma coisa e
vocé sabe porque ja aprendeu. Os toques que eles dao é quando eles falam que
alguma coisa estad acontecendo em tal lugar e a gente precisa ver 0 que esta

acontecendo realmente.

E - Vocé se lembra de algum toque dado por algum professor?

Carina - Quando a gente sai com amigos e falam, por exemplo, estédo falando
do aluminio e vocé ja comeca dizer porque tal coisa acontece. Vocé sabe explicar
0 que esta acontecendo, e as vezes 0 que vocé nao sabe fica na sua cabeca o
porqué daquilo. Vocé volta para o professor e faz a pergunta e assim vocé vai

aprendendo coisas novas.

E - Vocé esta conversando com seus amigos e ai brota uma curiosidade e vocé
traz isso para a sala de aula, acontece?

Carina - Muitas vezes. A gente esta falando sobre um assunto na sala, vem um
assunto na cabeca de alguém um acontecimento de poucos dias e ela pergunta, o

professor explica.

E - Isso torna uma aula mais envolvente?
Carina - Sim, porque a classe comeca a querer dar opinido, todo mundo comeca

a falar e fica uma coisa legal e o professor fala quem estéa certo ou néo.
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E - Tem alguma coisa que desmotiva vocé e seus colegas a trabalharem, a
estudarem?

Carina - O professor tem uma atividade que sempre tem que passar e nao de
uma maneira diferente. Meu problema é redagéo, sou muito mal, sempre tem que
fazer redacéo. Nunca vi um professor parar e dizer como se faz uma redacgéao.
Agora a gente esta vendo isso, de saber dividir. Seria legar se fosse assim: hoje a
gente vai aprender a dividir a redagédo, vamos fazer a primeira parte, depois vai
complementando até formar a redacdo. O chato é ter o tema e fazer a redagéo,

fica um clima chato, vocé nao sabe o que € para fazer, os que sabem fazem.

E - O aluno néo saber como fazer atrapalha?

Carina - Sim, gera indiferenca.

E - Tem outras coisas que atrapalham?

Carina - Acho que tem, por exemplo, o aluno brinca o ano inteiro, ele passa de
ano e no outro ano nao sabe a matéria. Ele vai ter um desinteresse da matéria,
comeca a brincar na sala e ai dispersa a sala inteira, porque todo mundo cai na

brincadeira, acaba atrapalhando o grupo.

E - O que ajuda o aluno a voltar para aquela atividade, os préprios colegas, 0s
professor, ndo é possivel, tem que deixar a coisa rolar?

Carina - Muitas vezes houve discusséao na classe, porque as pessoas que estao
com desinteresse acham que estdo certas, se vocé falar que quer prestar
atencdo, eles respondem que sé porque vocé quer prestar atencdo toda hora

vocé quer que o professor sé explique para vocé.

E - E qual é a justificativa dessa pessoa que nao esta envolvida com a aula?

Carina - Ja ouvi falar que as vezes eles se dispersam, e quando eles voltam no
assunto porgue € alguma coisa que eles querem saber, e 0 aluno que estava
prestando atencédo falar que o professor ja explicou sobre isso, ficam bravos. A
culpa ndo € do outro que néo prestou atencdo, mas do outro que nao quer deixar

o professor voltar. Isso eu ndo concordo, acho errado; a pessoa tem que assumir,
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se eu nao prestei atencdo e agora estou prestando, eu me prejudiquei, ndo tenho

gue fazer a classe ficar atras da matéria por minha causa.

E - Em geral 0 que falta para os alunos se envolverem as atividades?

Carina - Tem um aluno na minha classe disse que nao gosta da escola, vem
porque é obrigado. Acaba dispersando a sala. E o Unico que eu sei. As vezes
guer conversar com o amigo, sabe que nao é hora, mas ele tem que contar

aquela hora para o amigo.

E - A conversa com 0s amigos é muito importante na escola?
Carina - Sim, 0s amigos tém que se ajudar para o bem, se eu sei tenho que levar
meu amigo comigo, vamos estudar, vamos melhorar e ndo larga-lo ou ir junto com

ele e nao fazer nada.

E - Até que ponto a escola consegue interferir para ajudar os alunos a terem essa
postura?

Carina - Algumas vezes os professores dividem os grupos, misturam a classe,
as vezes é legal porque o trabalho rende. Podem pensar que fulano vai levar o
grupo, mas nao € assim, os que estdo dificuldade tem interesse maior. A parte
dos professores indicarem como formar o grupo € legal, ou entédo o professor falar
gue é preciso fazer porque esta valendo nota, seu ano letivo que vocé perder, o

professor da uma meta. Acho que isso ajuda.

E — A nota é um fator importante?
Carina - Acho que néo, a nota mostra o resultado do bimestre, mas nem sempre
ela vai falar se vocé aprendeu ou ndo. O niumero ndo vai mostrar o quanto vocé

aprendeu, posso saber tudo e no dia da prova ir mal, mas eu sei.

E - A escola deveria avaliar o aluno no que realmente ele sabe, o relatério final
indica 0 que aluno aprendeu ou ndo aprendeu. Como a avaliacdo poderia ser

mais real?
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Carina - E dificil, ndo sei, a nota foi um meio que acharam, mas isso vem de cada

aluno, se vocé tira uma nota 10 e ndo sabe nada, vocé vai estar se enganando.

E - Mas acontece isso do aluno ter 10 e ndo saber nada, e tirar 5 e saber muita
coisa?

Carina - Nao, as vezes aquela nota foi tirada mas com muito sacrificio, foi da
recuperagdo, da recuperacao, da recuperacao, as vezes trabalho em grupo e o

aluno tira nota boa.

E - Vocé acha que a nota ndo resolve?

Carina - Acho que nao.

E - H4 alguma outra forma que vocé se sentiu realmente avaliada, que mostrou
resultado que vocé merecia? Tem algum tipo de trabalho, de estratégia utilizada
gue foi mais real?

Carina - Vou falar de um trabalho legal que gostei, o de Geografia, desde o
comeco do bimestre a gente planejou, os alunos, estavamos com um professor
novo que tinha idéias diferentes , o bimestre aconteceu do jeito que a gente
gueria. Comecaram a falar que era legal porque néo tinha prova, foi legal néao ter
prova porque todo mundo se interessou em fazer as atividades. Foi o conjunto se
preocupando em fazer alguma coisa, sem se preocupar com o resultado da prova,
com a nota. Os alunos estavam trabalhando, a gente pintou um peda¢o do muro
da escola representando o que a gente tinha aprendido. Foi legal porque houve
interesse de todos. Quando vocé fica muito preocupado com a prova, vocé fica

estressado, fica muito preocupado com vocé e perde um pouco para 0S outros.

E - Um recado final para os professores.

Carina - Acho o trabalho do professor mUITO dificil, lidar com os alunos, muitas
vezes a gente fica bravo e fala: o professor esta la tomando sol e eu estudando
para essa prova! Depois vocé pensa: coitado, ele esta la trabalhando para fechar
as notas, e eu aqui de férias. Muitas vezes os professores pegam no pé da gente

e falam: vocés estdo pagando para a gente, estou recebendo e eu estou me
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sacrificando por vocés? Acho que néo é justo, o professor tem um trabalho dificil,

mas é bonito, é legal.

E — Carina, obrigada pela entrevista ...
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SISTEMATIZACAO DOS QUESTIONARIOS EM QUADROS DE FREQUENCIA

1. Minha mée (ou responséavel por mim) estudou até:

F M | Pu| Pa|T
6.7 116.7] 20.0] 3.3 |11.7
a) 12 a 82 série completa 16.71 1001 2601 00133
b) 12 a 82 série incompleta 23312001 3001133 | 217
c) ensino médio completo 100 67 (10067 1 83
d) ensino médio incompleto 26713001 33 1533 283
e) faculdade completa 331100100 | 1331 6.7
f) faculdade incompleta 00T 67T 67T 00133
g) nunca freqiientaram a escola 33 001330 001 67
h) n&o sei ' ' ' ' '
2. Meu pai (ou responsavel por mim) estudou até: F M |Pu| Pa|T
. 10.0] 10.0]16.7 | 3.3 |10.0
a) 1%a 8 serie completa 16.7 ] 10.0|26.7 | 0.0 [13.3
b) 1% a 8 série incompleta 20.0 | 10.0[23.3 | 6.7 |15.0
c) ensino médio completo 001 671671001 33
d) ensino médio incompleto 3671|333 67 16331(35.0
e) faculdade completa 6.7 [ 13.3] 3.3[16.7 [10.0
f) faculdade incompleta 001 671 671 00 [33
g) nunca frequentaram a escola 100 1 10.0110.0 [10.0 110.0
h) né&o sei
3. Trabalho, por semana, aproximadamente: F M| Pul| Pa| T
6.7 110.0 110.0 | 6.7 8.3
a) de 1a10 horas 00 [00/00[001[00
b) de 11 a 20 horas 00 1331330100117
c) de 21 a30 horas 00| 67| 67| 00] 33
d) 31 ou mais 93.3 |86.7 [83.0 |96.7 | 90.0
e) ndo trabalho
4. Em minha casa tem microcomputador: F M [Pu| Pa | T
_ 80.0 [ 70.0 | 53.3 [96.7 | 75.0
a) sim 20.0126.7 | 43.3| 3.3 |23.0

b)

nao



5. Em minha casa existem (sem contar jornais, revistas ou gibis
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F M| Pu| Pa] T
a) nenhum ou poucos livros (1 a 10 livros) 13.3 1200 300/ 33! 16.7
b) alguns livros (11 a 24 livros) 33.3 126.7 40.0{ 20.0] 30.0
c) bastante para encher uma estante (25 a 100 livros) 26.7 | 33.3 23.3] 36.7| 30.0
d) bastante para encher varias estantes (mais de 100 livros)| 26.7 |20.0| 6.7| 40.0| 23.3
6. Estou fazendo, fora da escola, curso de: [= M Pu Pa | T
333 1267 | 67 [ 5331300
a) linguas estrangeiras 6.7 1100 1133 | 33| 83
b) computacdo 33]00] 33| 00] 17
c) linguas estrangeiras e computacao 26.7 1300 146.7 1300 | 38.0
d) n&o faco nenhum curso fora da escola 133 1333 1300 | 16.7 1 23.0
e) faco outros tipos de cursos. Quais?
FEM | MASC | PUBL | PART
Estou fazendo, |3. Lucas - Técnico em Eletrbnica e
fora da escola, |Qualificagdo em Administragéo X X
curso de: e) faco |5. Luiz - Administracao (Colégio
outros tipos de | Paralelo). X X
cursos. Quais? 7. Jonas - SO treino, curso de Capoeira. X X
9. Diego - C.A.M.P., Computacao e X X
pratico Karaté.
11. Samuel - Operador Tele. X X
12. Rafael - Telemarketing. X X
14. Renan - Violdo. X X
15. Caioa — Cursei, também, cursos X X
técnicos em Hotelaria e Turismo e
Jornalismo.
17. Elisa - Departamento Pessoal, X X
Contabilidade e Administragéo.
25. Tania - Vou iniciar no segundo X X
semestre um curso técnico em
informatica no SENAI.
32. Carlos - Esportes, pois no colégio & X X
pago e ndo tem incentivo neste ramo,
em relagdo a campeonatos e
desenvolvimento.
43. Marc - Mdsica X X
48. Thais - Arbitragem de Ginastica X X
Olimpica Feminina.
52. Gisela - Teatro. X X
58. Matheus - Musica. X X
59. Ivo - Musica X X




7. Para fazer as licbes de casa, gasto, mais ou menos (por dia)
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F M | Pu| Pa| T
a) meia hora 26.7[120.0 | 26.7| 20.0|23.3
b) 1 hora 23.3130.0 | 33.3| 20.0[26.7
C) ent_re1e2horas 26.7|10.0 | 10.0| 26.7|18.3
d) mais de 2 horas 16.7] 3.3| 6.7 13.3]10.0
e) nao costumo fazer licbes de casa 6.7| 36.7] 23.3] 200|217
8. Costumo ler, sem contar o que a escola pede:
leio sempre leio de vez em nunca leio
quando
1. jornais a b C
2. revistas de informacdes gerais a b C
3. livros de literatura a b C
F M |Pu |Pa | T F M |Pu |Pa | T F M |Pu |Pa | T
10.0 {23.3 | 20.0 {13.3 |16.7 567 1600|567 60.0/583 2001 6.7 167 {200 113.3
46.7 |20.0 | 36.7 [30.0 [33.3 50.0 | 76.7 | 60.0| 66.7| 63.3 00| 33|33 |00 |17
20.0| 6.7 |10.0 |16.7 |13.3 46.7 | 36.7 | 40.0| 43.3|41.7 23.3 | 40.0133.3|30.0|31.7
9. Quando eu leio, me considero um leitor: = M PuU Pal T
a) excelente 1331 00!67 167 | 67
b) bom 6331433 14001667 1533
c) médio 23.3136.7 | 43.3 | 16.7 |130.0
d) fraco 00133 00133117
e) n&o sei me avaliar 0011671100l 67183
10. Eu acho que escrevo: F M |Pu|Pa|T
16.7 | 3.3 [10.0 | 10.0 {10.0
a) muito bem 56.7 | 50.0 | 53.3 | 53.3 |53.3
b) bem 23.3143.3|33.3 |33.3(33.3
C) regu|ar 3.3 3.3] 3.3 3.3[3.3
d) mal 00| 00/ 00] 0.0f 0.1

e)

nao sei avaliar como escrevo
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11. Vou a escola: F M | Pu|Pa|T
0033100133 [17
a) porgue meus pais me obrigam 40.0 | 33.3[23.3 |50.0 [36.7
b) para encontrar-me com os amigos 70.0 | 43.3|43.3 |70.0 |56.7
c) para ter uma boa formacéo 46.7 | 66.7 50.0 |63.3 [56.7
d) porque € necessario para conseguir emprego 36.7 [30.0 | 26.7 |40.0 |33.3
e) para estudar 13.3116.7 |13.3 [16.7 |15.0
f) outrarazédo. Qual ?
FEM | MASC | PUBL | PART
Vou a escola: f) |3. Lucas - Claro, para ter um futuro X X
outra razao. melhor.
Qual? 4. Marcio — E, também, para conseguir X X
um bom emprego.
6. Roger - Para ser alguém na vida. X X
14. Renan - Para todas as alternativas. X X
31. Maria - Porque eu tenho fascinacdo X X
por conhecimento.
48. Thais - Obter aumento de X X
conhecimento e estar em contato com o
mundo.
49, Carina - Para ver meus amigos e X X
para aprender.
54. Samia - Para ter conhecimento. X X
59. Ivo - Para um futuro préximo ser um X X
bom profissional.
12. Na escola aprendo: F |M|PujbPa | T
_ o 70.0[83.3 |83.3|70.0 [ 76.7
a) os conteudos de: portugués, matematica, historia, etc. | 367400 [13.3 | 63.3 | 38.3
b) a relacionar-me com as pessoas, 16.71100 1 6.7 1200 1133
c) ser amigo . ) 70.0| 46.7 {40.0 | 76.7 | 58.3
d) assumir com responsabilidade minhas tarefas ... 33100 133 (00 | 1.7
€) nao aprendo nada 3300 |00 |33 | 17
f) aprendo outras coisas. Quais ?
FEM | MASC | PUBL | PART
Na escola 4. Mércio - Fazer novas amizades. X X
aprendo: f) 31. Maria - A vivenciar o0s| X X

aprendo outras
coisas. Quais?

acontecimentos, ter senso critico, saber
argumentar e ter opinido propria e
principalmente me preparar
intelectualmente para o mundo que me
espera.
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13. Eu acho que vou bem na escola porque: F M [Pu Pa | T
73.31 46.7 156.7 | 63.3 160.0
a) esforgo-me para que isso aconteca 23.3| 40.0 143.3 | 20.0 |31.7
b) conto com a ajuda de meus professores 23.3|120.0113.3 1 30.0 |21.7
c) tenho facilidade para aprender 10.0] 6.7 ] 33]133 ] 83
d) n&o vou bem na escola
14. Para mim, o que mais dificulta a aprendizagem é:
Concordo | Discordo N&o sei
1. afalta de interesse dos alunos a b c
2. a indisciplina em sala de aula a b c
3. a falta de biblioteca e de materiais a b C
4. o aluno achar que néo é capaz de aprender a b c
5. a forma como o professor ensina a matéria a b C
6. a falta de incentivo por parte dos professores a b C
7. a presenca de muitos alunos na sala de aula a b c
8. o fato de a maioria dos alunos ndo dominarem os a b c
conteldos das séries anteriores
9. a falta de dominio da matéria por parte do professor a b c
10. ter problemas pessoais a b
11. ter problemas familiares a b
CONCORDO DISCORDO NAO SEI
F M |Pu|Pa| T F M |Pu|Pa| T F M | Pu| Pa T
1 |86.7|60.080.0/66.7|73.3| |10.0/30.0/13.3|/26.7|20.0| | 3.3 |6.7 | 33| 6.7 | 5.0
2 |76.7|73.3|86.7/63.3/75.0] | 3.3 |20.0| 6.7 |16.7|11.7| |10.0| 6.7 | 6.7 | 10.0| 8.3
3 140.0] 36.7 [63.3/13.3]38.3| |53.3|53.3]/30.0|/76.7| 53.3 6.7 1 6.7]33]10.0| 6.7
4 |53.3]/40.0|33.3/60.0/46.7| |36.7|56.7|66.7|26.7|46.7 | |10.0| 6.7 | 3.3 |13.3| 8.3
5 |66.7|53.366.7|53.3/60.0] |16.7]33.3/20.0/30.0| 25.0| [13.3]|16.7/10.0| 20.0 | 15.0
6 |56.7|43.3|63.3|36.7/50.0| |33.3/43.3|/30.0/46.7|38.3| |[10.0/10.0| 3.3 | 16.7 | 10.0
7 130.0]20.0(36.7/13.3|25.0] |60.0|73.3|/53.3/80.0| 66.7 6.7]133[6.7| 33| 5.0
8 |73.3]43.3|63.3/53.3|/58.3| |20.0/26.7|26.7|20.0| 23.3 6.7 |26.7| 6.7 | 26.7 | 16.7
9 146.7]33.3[50.0/30.0/40.0] |33.3|43.3|33.3|43.3/38.3| [16.7/20.0]13.3|23.3| 18.3
10 |46.7| 36.7 | 23.3|60.0(41.7| |43.3|40.0/60.0|23.3|41.7| [13.3|20.0/16.7| 16.7 | 16.7
11 |43.3|33.3/30.0|46.7|38.3| |33.3|36.7/40.0/30.0| 35.0| [23.3]23.3/23.3| 23.3| 23.3

b

a) sim
nao

15. Os meus professores usam outros espacos para as aulas além da sala?

F

M

Pu

Pa

T

40,0

50.0

20.0 | 70.0

45.0

50.0

50.0

80.0 | 20.0

50.0




F M (Pu |Pa [T
; ; . 43.3 | 10.0| 33.3| 20.0| 26.7
16. Para mim, mudar de ambiente: 767 17001 700l 767 733
a) facilita a aprendizagem 33| 33| 33| 33| 33
b) torna as aulas mais interessantes 233 | 1s.3] 18.3] 233 18.3

¢) nao faz a menor diferenca
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d) o ambiente descontraido me deixa mais a vontade para aprender. Cite 0 ambien-

te:

FEM | MASC | PUBL | PART
Para mim, mudar |5. Luiz - Em algum parque, no caso o X X
de ambiente: d) (0] |birapuera_
ambiente 9. Diego - Sala limpa, por exemplo. X X
descontraido me | 25 Tanja - Excursdes culturais em X X
deixa a vontade | geral, museus, teatros, bienais...
para aprender. 30. Mara - Sala de video, laboratorio, X X
Cite o ambiente: | 5|3 de computacao.
31. Maria- O laboratério de quimica, X X
fisica e biologia; os estudos de meio,
teatros e cenaculo.
32. Carlos - Minha casa. X X
43. Marc - Patio. X X
44. Mariana - Cenaculo, patio, sala de X X
informatica.
46. Nery - Contato com o dia-a-dia, a X X
natureza, fazer passar para a pratica e
néo apenas ficar na teoria. Como
muitos em todas as escolas fazem.
Com isso, na realidade ndo temos
vontade de aprender, e sim a
possibilidade de decorar.
50. Fulvia - Pétio, ginasio. X X
52. Gisela - O patio ou os estudos do X X
meio em geral.
54. Samia - Ao ar livre. X X
17. Meus professores usam computadores para ensinar os alunos:
z) muitas vezes E M TPu | Pa 1T
) algumas vezes
C) néousam 67 00 00 67 33
33.3| 36.7] 0.0 | 70.0(35.0
60.0 | 60.0{100.0 20.0|60.0
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Para mim,
atividade escolar
é:

1. Caio - Adquirir um conhecimento
melhor.

2. Pedro - Garantir um futuro melhor.

3. Lucas - As atividades desenvolvidas
em sala de aula (exercicios, trabalhos,
debates, etc.).

4. Marcio - Uma coisa que é boa para 0s
alunos aprenderem melhor.

5. Luiz - E mais uma forma de
aprendizagem, ndo tenho nada contra,
mas € o que eu acho.

6. Roger - O conhecimento geral para
aqueles que se interessam, para resultar
alguma coisa boa no futuro.

7. Jonas - Mais uma tarefa da vida que
eu tenho que cumprir.

8. Natan - Importante para fixar a matéria
e ganhar nota.

9. Diego - Ter mais aulas de Educacéo
Fisica como a de matemética, que s6 séo
trés (3) aulas.

10. Julio - Excursdes escolares, pratica
de Educacao Fisica e até mesmo entrar e
assistir as aulas.

11. Samuel - Ter varios tipos de
conhecimento para poder wusar no
mercado de trabalho.

12. Rafael - E um dever nosso para nos
mesmos melhorarmos em muitas coisas
e para sermos alguém na vida.

13. Breno - Aprender, estudar, ter todos
seus direitos como aluno, como:
educacdo fisica, trés (3) aulas por
semana, coisa que no (nome do colégio)
ndo existe e varias outras coisas.

14. Renan - Aprendizagem.

15. Caioa - Nao s6 ficar numa sala por
cinco (5) aulas sentados e prestando a
atencdo, e sim ter atividades fora de sala,
gque facam com que a sala se interesse.
16. Regina - Atividade escolar sé&o
varias, nao ficar em um tema sé, nem em
um s6 ambiente. E fazer pesquisas e ndo
copias.

17. Elisa - Uma forma diferente de
aprender algo.
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18. Amanda - Fazer as tarefas, licoes,
trabalhos, etc.

19. Nara - Aprender mais e sair um
pouco da rotina, por exemplo quando o
professor passa video, etc.

20. Ana - Aprender mais um pouco.

21. Laila - Tudo. Sao elas que formam a
educacdo dos alunos, pois € aqui que
passamos a maior parte de nossa
adolescéncia.

22. Lana - Aprender e participar mais.

23. Catia - Obter resultados positivos
com o conteudo passado, com feiras de
ciéncias, museus, etc.

24. Silvia - Obrigatério na sala de aula,
além de vocé aprender alguma coisa e
passar o tempo estudando.

25. Tania - Muito importante, seria
extremamente interessante se
tivéssemos mais feiras culturais,
campeonatos esportivos (incentivo ao

esporte), teatros e excursbes
interessantes.
26. Clarisse - Importante na vida de

qualquer pessoa, mesmo que muitos nao
se interessem ou que a escola seja uma
bagunca.

27. Andréa - Levar-nos para ver
museus, bienais, teatro, feiras. Exemplo:
cientifica e até mesmo em orfanatos, pois
iIsso nos daria grandes alegrias (pelo
menos para mim). E, também, festas aqui
mesmo na escola.

28. Taina - Educacéo fisica, feira
cientifica, visitas a outros lugares.

29. Livia - Aprender com mais facilidade.
30. Mara - Aprender com mais facilidade.
31. Maria - Essencial, ja que eu pretendo
ter um bom ensino superior e poder
conversar com as pessoas sobre
assuntos diversificados, sabendo do que
estou falando e argumentando
coerentemente para expor uma opinido
sensata.

32. Carlos - Como um colégio interno,
tudo que faco é para o colégio, ndo me
deixam ter tempo livre, passam desde ja
uma rotina estressante.

33. Jodo - Aprender a aprender.
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34. Angelo - Necesséria, mas deve ser
dado com bom-senso para ndo sufocar
nosso tempo fora da escola.

35. Luan - Algo que deve ser feito e bem
aproveitado para resultar em um bom
futuro.

36. Rodrigo - Algo que serve de apoio
para um melhor aprendizado.

37. Miro - N&o respondeu.

38. Alex - Importante para o aluno
melhorar sua relacdo social com outras
pessoas e ambientes.

39. Méario - Tudo o que fazemos
relacionado a uma disciplina tanto em
sala de aula quanto em casa.

40. José - Exercicios, trabalhos, provas,
seminarios, etc.

41. Félix - Uma forma de complemento
para o aprendizado.

42. Tadeu - Forma de complemento para
o aprendizado.

43. Marc - Algo que sei que vai me
ajudar e é para mim mesmo, mas muitas
vezes deixo de fazer.

44. Mariana - Bom para o futuro do
aluno.

45. Jacqueline - O conjunto de ac¢les
didaticas, pelo qual passamos que nos
possibilita um entendimento do mundo. E
um processo de reconhecimento e
aproximacdo da realidade. Isso €
fundamental.

46. Nery - N&o é necessario. E claro que
ajuda, mas né&o deveria haver cobranca,
pois acho que deveria ir da consciéncia
de cada um.

47. Tina - Se considero importante para
minha vida, a atividade sera bem vinda;
mas se acho que é algo “descartavel”
nao faco questdo de fazer. Monografia,
por exemplo.

48. Thaisa - Uma forma de testar o
conhecimento.

49. Carina - Uma maneira de aprender
que vai te ajudar a ser um bom
profissional.

50. Fulvia - Essencial para facilitar o
entendimento do conteudo, relaciona-lo
com o dia-a-dia e integrar os alunos.

51. Kareen - Essencial.
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52. Gisela - Tudo aquilo que eu fago que
tem relacdo com a escola.

53. Sara - Algumas vezes chata, mas
necesséaria. Porque aprendo coisas
novas.

54, Samia - Conhecimento,
aprofundamento.

55. Larissa - Facilitar o aprendizado,
causar mais interesse nos alunos.

56. Carolina - Algo que te faz ter mais
conhecimento, essa pode acontecer de
forma legal e interessante, ou de maneira
irritante (nesses casos o aprendizado é
facilmente esquecido).

57. Clara - Uma outra forma de
aprender.

58. Matheus - Algo relacionado a escola
e as disciplinas e que sera levado em
conta na hora de me avaliar.

59. Ivo - Aquela atividade em que esta
difundido tudo: matéria, conhecimento,
aprendizagem, etc.

60. Paulo - Proporcionar ao aluno uma
experiéncia diferente do que aprende
dentro da sala de aula.
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19. Participo das atividades escolares (quando participo)

a) por causa da nota (avaliacdo)

b) para agradar meus pais

c) porque tenho vontade de aprender coisas novas
d) porque meus amigos participam

e) nao participo.

f) outro motivo. Qual ?

Pu Pa | T

43.3

66.7

56.7 [53.3 [55.0

0.0

6.7

33| 33| 33

90.0

46.7

66.7170.0 [68.3

6.0

3.3

33| 6.7 50

0.0

0.0

00| 00]0.0

3.3

3.3

33| 33| 33
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Participo das
atividades
escolares
(quando
participo): f) outro
motivo. Qual?

6. Roger - Para aprender muito.

31. Maria - Faz bem para mim, a escola
muitas vezes é 0 meio que eu encontro
para desabafar, estudando eu me
intertenho e tento esquecer 0s
problemas que me assolam.

58. Matheus - As vezes n&o participo.
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20. Eu me envolvo nas atividades escolares quando FIM|PujPa| T
36713671300 1433 |367
a) é trabalhado um tema atual 4001323 12001533 (37
b) o professor fala sobre assuntos relacionados ao meu 671 671 00 | 133| 6.7
dia-a-dia 23.3| 16.7] 233 16.7/20.0
¢) quando meus amigos participam 200| 331]10.0]133]11.7
d) o professor € exigente 60.0| 26.7]33.3[53.3 |43.3
e) participo do planejamento da atividade com o professor| 16.7| 200|200 |16.7 | 18.3
f) entendo o porqué da atividade
g) outro motivo. Qual ?
FEM | MASC | PUBL | PART
Eu me envolvo 1. Caio - Para nao ficar atrasado na X X
nas atividades matéria.
escolares 6. Roger - E interessante. X X
guando: g) outro | 7. Jonas - Quando fala das coisas X X
motivo. Qual? amigas, novas que eu nao sei.
22. Lana - Quando vale nota. X X
29. Livia - Quando a atividade vale nota.| X X
30. Mara - Vale nota. X X
31. Maria - Quando eu acho a atividade X X
interessante e trara algum retorno
positivo para a minha pessoa, sendo
assim, eu participo de quase todas as
atividades propostas.
40. José - Quando é um tema do meu X X
interesse.
41. Félix - Quando posso e acho X X
interessante.
47. Tina - E algo que interessa. X X
56. Carolina - Assuntos que eu goste ou| X X
gue ndo seja inatil no futuro.
58. Matheus - Algum tem que me X X
agrade.
21. Gosto de uma atividade escolar quando
a) ajuda a aprender mais sobre diversos assuntos, F M | Pu|Pa|T
conhecer coisas novas e diferentes 66.7]50.0 | 63.3|53.3 |58.3
b) ela me deixa Curioso(a) 30.0] 26.7 | 6.7 {50.0 [28.3
c) posso participar, fazer perguntas, discordar 33.3120.0 |30.0 |23.3 |26.7
d) além do contetido, percebo o professor preocupado 46.7| 26.7 |46.7 | 26.7 |36.7
em tirar minhas ddvidas e me ajudar nas dificuldades. 33| 67133167 |50

e) outra razdo. Qual ?
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Gosto de uma 31. Maria - Tem assuntos variados que X X
atividade escolar |estimulam-nos a pensar, refletir, ndo
guando: e) outra | apenas fazer, por fazer; quando ela
razdo. Qual? representa um desafio.
58. Ivo - Quando me sinto interessando X X
pelo tema absoluto.
22. Na escola, o que € mais importante para mim é: F M | Pu|Pa|T
63.3 | 43.3 | 50.0| 56.7|53.3
a) o contato com o conhecimento 200 | 333 | 16.7] 36.7] 26.7
b) encontrar-me com os amigos 30.0 | 30.0] 16.7) 43.3)|30.0
c) preparar-me para o vestibular 633 150.0] 433| 70.0|56.7
d) preparar-me para ser um profissional de sucesso 0.0 | 10.0] 10.0] 0.0 | 5.0
e) nada é importante na escola, ndo vejo a hora de acabar 67100 00} 6.7 33
f) outra coisa. O qué ?
FEM | MASC | PUBL | PART
Na escola, o que |31. Maria- Me distrair de problemas X X
€ mais importante | pessoais.
para mim é: f) 49. Carina - Para mim a escola é o X X
outra coisa. O conjunto de algumas dessas coisas
qué? citadas, como: o aprendizado, as
amizades, a preparacao para um
profissional de sucesso e outros.
23. Para que uma atividade escolar me interesse depende: | F M | Pu| Pa| T
a) de mim, se estou bem 43.3 | 46.7 | 30.0 |60.0 |45.0
b) do professor 26.7 | 26.7 |36.7 |16.7 |26.7
c) do contetdo que esta sendo desenvolvido 60.0 | 60.0 |56.7 |63.3 [60.0
d) de outros fatores? Quais? 200 | 33|00 | 23.3| 117
FEM | MASC | PUBL | PART
Para que uma 31. Maria - Da cooperagéao da classe X X
atividade escolar |para que a atividade aconteca, o que na
me interesse maioria das vezes ndo ocorre, as
depende: d) de pessoas s6 sabem reclamar, ndo se
outros fatores? esforcam e por fim querem que o
Quais? professor dé-lhes notas. Eu ndo gosto
das atitudes da minha sala de aula. Eu
me sinto deslocada e me envolvo nos
trabalhos para tentar me relacionar com
as pessoas, ja que sou excluida por eles
porque ndo concordo com tais atitudes.
43. Marc - Do desenvolvimento da X X
classe na atividade (ritmo).
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44. Mariana - Da forma com que é X X
trabalhada e principalmente o meu
interesse.
48. Thais - Da forma que o professor X X
ensina.
54. Samia - Da igualdade entre os X X
alunos, em questéo ao professor.
56. Carolina - De todos os anteriores. X X
57. Clara - Da maneira como sédo X X
apresentados.

24. Quando eu nao participo das atividades escolares, 0 motivo é: E M T PulPalT
a) porque nao gosto de estudar 00 | 33.3 10.0{ 23.3| 16.7
b) porque tenho medo que os meus colegas me chamem de CDF 6.7 33| 6.7] 331 50
c) porque tenho dificuldade de aprender os contetdos (sdo muito 36.7| 33.3| 40.0/30.0 | 35.0

dificeis) 50.0| 33.3| 40.0| 43.3|41.7
d) tudo é muito chato e sem sentido
O que aprendo de interessante na escola é: F M | Pu|Pa|T
43.3 [ 50.0|53.3 [40.0 | 46.7
a) ler, escrever, pesquisar 20.0 1 13.3123.3 [10.0 |16.7
b) fazer teatros, musica, preparar feiras, exposicdes 50.0 | 46.7 [23.3 | 73.3 [ 48.3
c) debater sobre varios assuntos 3.3 (100 [100 | 33 | 6.7
d) vérias modalidades esportivas 2001 67 133 1233 1133
e) outras coisas. Quais?
FEM | MASC | PUBL | PART

O que aprendo de | 23. Catia - E o que queria!!! X X
interessante na 29. Livia - Nessa escola ndo da para X X
escola é: e) aprender muita coisa.
outras coisas. 31. Maria - Os trabalhos que me X X
Quais? estimulam a refletir.

38. Alex - Aprender sobre as coisas X X

atuais que influenciam em meu dia-a-dia.

39. Mério - Conhecimento geria, X X

trabalhar em grupo.

45. Jaqueline - Conviver com outras X X

pessoas bem como com suas

diferencas. Conteldos que possamos

aplicar no nosso dia-a-dia para tornar o

mundo melhor.

46. Nery - Ter capacidade sobre até X X

onde vou chegar.

47. Tina - Todas as anteriores. X X

49. Carina - Aprendo um pouco de tudo X X

isso que foi citado nos itens acima.
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Pu

Pa

a) respeito ao outro, ecologia, cidadania 53.3
b) conteldos de portugués, matematica, histéria etc 46.7
c) assuntos relacionados com a vida do adolescente: 43.3

violéncia, sexo, drogas, namoro, aborto etc. 333
d) fazer opcdes conscientes 16.7
€) sugira o que a escola deveria ensinar:

26.7

33.3

46.7

40.0

33.3

36.7

43.3

40.0

60.0

66.7

36.7

51.7

23.3

23.3

33.3

28.3

10.0

3.3

23.3

13.3
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A escola ensinar:
e) sugira o que a
escola deveria
ensinar:

7. Jonas - Ensina mais a nossa cultura
brasileira.

15. Caioa - Como viver sem a protecao
dos pais.

19. Nara - Teatro, musica outras aulas
criativas.

31. Maria - O respeito entre uns e outros
dentro deste ambiente, que nédo
acontece, para prepararmo-nos para o
mundo que nos espera.

32. Carlos - A ser feliz e ndo um pouco
capitalista que afunda os outros para dar
boas coisas a familia.

43. Marc - Escalada esportiva.

44. Mariana - A.B.C.

45. Jaqueline - Alguma material voltada
especificamente para nos ajudar a
encontrar a profissdo que queremos.
Aulas de redacgéo separado de
gramatica. Alguma outra lingua além do
inglés (acho que esse item € de extrema
importancia).

46. Nery - Ajudar o outro a descobrir a
importancia do conhecimento nos
estudos.

48. Thais - Aplicar testes vocacionais.
49. Carina - Acho que a escola deve
ensinar um pouco de cada coisa que foi
citada nos itens acima.

59. Ivo - Musica.

X X X
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. ) F M | Pu| Pa| T
27. O que eu gostaria de encontrar na escola:
83.3 [80.0|70.0 {93.3 [81.7
a) ambiente agradavel e acolhedor 36.7 1 26.7123.3 1400 131.7
b) conhecimento cientifico /3.3 | 66.7170.0 | 70.0 |70.0
c) bons professores 43.3 150.0 130.0 | 63.3 |46.7
d) muitos amigos 1331100 6.7 1167 [11.7
e) outras coisas. Quais?
FEM | MASC | PUBL | PART
O que eu gostaria | 10. Julio - Laboratérios, computadores e X X
de encontrar na | mais material.
escola: e) outras |12. Rafael - Menos bagunca e violéncia. X X
coisas. Quais? 24. Silvia - Menos violéncia. X X
31. Maria - Respeito, coleguismao... X X
45. Jaqueline - Penso em mais algumas | X X
matérias no nosso dia-a-dia.
54. Samia - Professores que “levassem” | X X
de igual para igual sem preconceito 0s
alunos menos aplicados.
59. Ivo - Gente famosa, musica. X X
28 O que gosto de fazer na escola, independentemente de qualquer sugestdo ou
exigéncia dos professores é:
FEM | MASC | PUBL | PART
Oquegostode |1 cai0- Conversar. X X
{232[)2? dzsn(f[gl_a’ 2_. _Pedro - Gostaria de f?zer ex_cu_rs()es, X X
mente de qualquer visitar _sala de computagéo, assistir
sugestdo ou filmes interessantes, uma explicacédo
A melhor dos professores sobre sua
exigéncia dos £
. matéria.
professores €: 3. Lucas - Na escola onde estudo ndo X X
h& muita coisa para se fazer, ndo ha
nada diferente, ndo tem computadores,
biblioteca, projetos fora de sala de aula.
Simplesmente ndo tém nada para se
fazer, s6 conversar com 0S amigos. X X
4. Marcio - Fazer musicas agradaveis
para meus colegas.
5. Luiz - Gosto de pesquisar em
laboratorio, s6 que ultimamente nao X X
,S0qQ
estou pesquisando, pois a escola ndo
incentiva e nem pratica pesquisas.
6. Roger - Conversar com 0S amigos, X X
aprender o que néo sei e me esforcar na
matéria.
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7. Jonas - Conversa com amigos e
professores e sempre aprender novas
coisas que eu nao sei.

8. Natan - Eu gosto de conversar com
os alunos e estudar.

9. Diego - Ter mais amizades, cada dia
mais e gosto de praticar esporte: futebol,
ping-pong, apesar de que a escola ndo
pratica mais ping-pong.

10. Julio - Conversar e aprender sobre
alguns temas.

11. Samuel - Encontrar com meus
amigos para conversar e tirar o tédio que
esta sendo a sala de aula.

12. Rafael - Conversar, aprender coisas
sobre a matéria que possa me ajudar no
futuro.

13. Breno - Tudo.

14. Renan - N&o ser pressionado
porque quando quero fazer algo
ninguém me impede, mas também
guando ndo quero nao adianta néo, faco.
15. Caioa - Ver meus amigos. N&o que
nao queira estudar, mas o descaso de
alguns professores irritam 0s que estao
interessados, e por esse motivo ter um
amigo do lado para conversar é
essencial.

16. Regina - Eu venho para a escola
para estudar, mas as vezes nao tem
professor, tem muita aula vaga e tem
alguns professores que ndo déo a
matéria. Mas independentemente de
qualquer coisa eu gosto de estudar.

17. Elisa - Gosto muito de participar de
teatro e gostaria até que tivesse aula de
teatro aqui nesta escola.

18. Amanda - Gostaria de estudar, pois
essa escola ndo tem nada, temos
computadores e ndo usamos, pois todos
estdo quebrados, quando precisamos
reclamar de algo, nato se encontra na
escola, diretora, coordenadora. NGs
poderiamos estar conhecendo outros
lugares, com excursdes e passeios
culturais e informativos. E alguns
professores poderem deixar de ser tdo
preguicosos e dar aula direito.

19. Nara - De estudar, fazer novos
amigos e teatro quando a professora
passa.
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20. Ana - De assistir videos
interessantes e de ter aulas no
laboratério.

21. Laila - Gosto muito de entender a
matéria, mas isso nem sempre é
possivel, pois na minha opinido temos
“alguns” professores mal preparados. A
escola nos trata mal e exige respeito,
mas ela é quem nos da a educacéao que
temos.

22. Lana - Conversar com 0S amigos e
aprender.

23. Catia - Aprender assuntos que
muitas vezes ndo séo abordados pelos
professores que aprendo até por
conversas com colegas.

24. Silvia - Aprender a matéria que 0s
professores passam, conversar com 0S
colegas. Ter um bom desempenho em
todos os sentidos.

25. Tania - Aulas de educacao fisica,
teatros, atividades que me fagam
aprender algo interessante e manter um
bom contato social com todos que
freqlientam este ambiente.

26. Clarisse - Gosto de aprender,
mesmo com que o0s professores muitas
vezes ndo ensinem muito bem.

27. Andréa - Além de estudar (ndo que
eu estude muito, mas...) serve como
uma casa querendo ou ndo é uma
familia, pois é aqui que encontramos
nossos amigos todos os dias e
aprendemos a conviver com eles.

28. Tain& - Eu particularmente venho a
escola para estudar, eu gosto de
estudar, acho que s6 posso conseguir
algo no futuro estudando hoje, gosto de
fazer tudo o que puder fazer na escola;
mais eu gosto mesmo € de aprender,
acho que a escola deveria ter aulas
sobre o cotidiano e de entretenimento,
para que nés alunos figuemos
“antenados” com o que esta
acontecendo na e fora da escola.

29. Livia - Gosto de ficar conversando
com meus amigos, fazer esportes.

30. Mara - Conversar com 0S amigos e
com os professores.

31. Maria - Estudar e esquecer do
mundo exterior. Aprender me fascina.
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32. Carlos - E seguir o tabu da minha
sociedade para ndo ser visto como um
anormal.

33. Jodo - Gosto de sentar com meus
amigos no pétio e ficar conversando.

34. Angelo - Usar os computadores e
as quadras esportivos.

35. Luan - Conversar e me divertir com
meus amigos.

36. Rodrigo - Conversar com meus
amigos, descontrair as aulas cansativas.
37. Miro - Ver meus amigos, adquirir
novos conhecimentos e aprender a
conviver com outras pessoas.

38. Alex - Prestar atencéo nas aulas
guando estiver interessado e pela
conversa com meus amigos quando néo
estiver com interesse. Cada um deveria
ser responsavel por seus atos na sala de
aula.

39. Mario - Gosto de estar na escola
para aprender coisas interessantes, ver
0S amigos e preparar-me para o futuro
préximo.

40. José - Conversar com meus amigos
e praticar esportes quando existe a
possibilidade.

41. Felix - Prestar atencdo nas aulas
para ir bem nas provas, me preparando
para o vestibular e também ver os
amigos.

42. Tadeu

43. Marc - Zoar mas dentro dos limites,
na hora certa, sem perder o respeito ao
préximo é algo bom, descontrai a todos.
44. Mariana - Conhecer novas pessoas,
ficar em um ambiente agradavel.

45. Jaqueline - Tirar minhas duvidas,
aprender cada dia mais, conversar com
0s colegas e com professores, quando
possivel.

46. Nery - Descobrir coisas novas.
Desafios!!!

47. Tina - Me aprofundar naquilo que
mais me interessa, pesquisando,
correndo atras. E quando néo entendo
alguma matéria procuro, antes de mais
nada, tentar compreender o raciocinio,
para depois, se ainda houver, procurar o
professor.
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48. Thaisa - Ginastica Olimpica,
conviver com 0s amigos.

49. Carina - Aprender a me relacionar
com as pessoas.

50. Fulvia - Trabalhar em grupos de
apoio aos que tem dificuldades. Deveria
discutir um grémio aqui para que essas e
outras providéncias pudessem ser
tomadas, em conclusdo com todos os
alunos.

51. Kareen - Aprender coisas novas,
gue possam ser Uteis em minha vida.
52. Gisela - Ficar no colégio com os
amigos incluindo professores a toa.
Quando ndo temos que estudar, nem
fazer trabalhos e ficamos juntos
conversando.

53. Sara - Gosto de ter amigos, de
poder me relacionar com outras pessoas
(inclusive professores) e de aprender
coisas novas que sejam usadas em
situacdes reais e ndo coisas que
aprendo e tenho certeza que néo
servirdo para nada na minha vida.

54, Samia - Me relacionar com as
pessoas, assim tendo a possibilidade de
obter a minha prépria opiniéo.

55. Larissa - Aprender coisas novas,
coisas que influenciardo no meu futuro e
ao mesmo tempo ter a companhia de
pessoas que gostam de vocé.

56. Carolina - Saber o porqué que as
coisas acontecem, aulas de geografia
gue ensinam politica, a fisica quando
ensina coisas uteis e etc. Tudo que me
faga ter conhecimentos sobre varios
assuntos e que esses assuntos sejam
Uteis (quimica é indtil).

57. Clara - Participar de eventos (festas)
da escola.

58. Matheus - Gosto de algumas aulas,
gosto encontrar amigos e pessoas
queridas; ndo gosto de aulas longas de
matéria que ndo gosto e ndo entendo
(fisica, quimica, literatura).

59. Ivo - Ver pessoas, conversar. As
vezes conversar na sala de aula e as
vezes fora, mas normalmente faco os
dois.

60. Paulo - Aprender coisas novas que
eu tenho interesse, coisas que s6 posso
apesar no ambiente escolar.
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