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RESUMO

Este estudo pesquisou como um professor pode ocupar o lugar de adulto
significativo/respeitado e ser relevante no processo de constituicdo da moral do
adolescente, através das representagdes dos alunos. O principal referencial teérico utilizado
foi a Epistemologia Genética, em especial o desenvolvimento moral na obra de Jean Piaget.
O tema norteador desta pesquisa é a questdo do respeito nas relacbes entre professor e
aluno, considerada a partir do lugar de adulto significativo que o professor pode ocupar,
facilitando ao aluno seu processo de desenvolvimento moral e o caminho para a autonomia
e para a cooperacdo. A metodologia adotada define-se como uma pesquisa qualitativa,
realizada através do método de estudo de casos multiplos. Foi realizada em uma escola
publica da rede estadual de Porto Alegre, elegendo como sujeitos os alunos adolescentes
do terceiro ano do ensino médio e os professores indicados como mais significativos pelos
alunos. A coleta de dados organiza-se em duas etapas, sendo a primeira um questionario
escrito, que apontou quais os professores mais indicados pelos alunos como aqueles mais
significativos/respeitados. Em uma segunda etapa foram entrevistados quatorze
adolescentes selecionados na etapa anterior e os cinco professores mais indicados. Os
dados foram organizados em casos constituidos de um professor e os alunos que o
escolheram, buscando determinar as caracteristicas da relagdo que se estabelece entre o0s
alunos e este professor que faz a diferenca. O resultados obtidos indicam que o professor
que pode fazer a diferenca para a constituicdo da moral da autonomia do adolescente é
aquele que favorece que se estabelecam relacGes de cooperagdo e respeito mutuo, sendo
necessarias caracteristicas de afeto e particularidade nestas relagdes. Evidenciou-se também
a relevancia da reflexdo destes docentes sobre sua pratica e sobre o desenvolvimento moral.

Palavras-chave: respeito mutuo, cooperacao, adolescéncia, desenvolvimento moral, relagédo
professor e aluno.



RESUMEN

Este estudio investigd como un profesor puede ocupar el lugar de adulto
significativo/respetado y ser relevante en el proceso de constitucion de la moral del
adolescente, a través de las representaciones de los alumnos. El principal referencial teérico
utilizado fue la Epistemologia Genética, en especial el desarrollo moral en la obra de Jean
Piaget. El tema que nortea esta investigacion es la cuestion del respeto en las relaciones
entre profesor y alumno, considerada a partir del lugar de adulto significativo que el
profesor puede ocupar, facilitando al aluno su proceso de desarrollo moral y el camino
hacia la autonomia y hacia la cooperacion. La metodologia utilizada se define como una
investigacion cualitativa, realizada a través del método de estudio de casos multiples. Fue
realizado en una escuela publica de la red estadual de Porto Alegre, eligiendo como sujetos
los alumnos adolescentes de tercer afio de escuela secundaria y los profesores indicados
como mas significativos por los alumnos. La colecta de datos se organiza en dos etapas,
siendo la primera un cuestionario escrito, que sefialé cuales eran los profesores mas
indicados por los alumnos como siendo aquellos mas significativos/respetados. En una
segunda etapa fueron entrevistados los catorce adolescentes seleccionados en la etapa
anterior y los cinco profesores mas indicados. Los datos fueron organizados en casos
constituidos por un profesor y los alumnos que lo eligieron, buscando determinar las
caracteristicas de la relacion que se establece entre los alumnos y este profesor que marca la
diferencia. Los resultados obtenidos indican que el profesor que puede marcar la diferencia
en lo que dice respecto a la constitucion de la moral y de la autonomia del adolescente es
aquel que favorece que se establezcan relaciones de cooperacion y respeto mutuo, siendo
necesarias caracteristicas de afecto y particularidad en estas relaciones. Quedé evidenciada
también la relevancia de la reflexién de estos docentes sobre su préactica y sobre el
desarrollo moral.

Palabras clave: adolescencia, desarrollo moral, respeto mutuo, cooperacion, relacion
profesor y alumno.



INTRODUCAO

A reflex&o sobre a questéo das relacbes de violéncia protagonizadas pelos jovens,
sua inadequacdo social e a possibilidade de uma intervengdo educativa na construgdo da
moral do adolescente, como alternativas para estas dificuldades, faz parte da trajetoria
anterior da autora, como psicologa clinica de criangas e adolescentes e como colaboradora
do Programa de Prestacdo de Servico a Comunidade da UFRGS e seus orientadores

voluntarios.

O tema que norteia este projeto € a questdo do respeito nas relacdes entre professor
e aluno, considerado a partir do lugar de adulto significativo que o professor pode ocupar,
facilitando ao aluno seu processo de desenvolvimento moral e o caminho para a autonomia

e para a cooperagao.

A revisdo bibliografica realizada mostrou a relevancia do estudo atual do respeito e
da moralidade do adolescente. Esse estudo pode trazer beneficio a sociedade
contemporanea, pois o jovem auténomo tem a oportunidade de desenvolver atitudes de

solidariedade e justica que podem contribuir para as relagdes morais na atualidade.

A construcdo do objeto de estudo destaca o papel do adulto significativo, no lugar
do professor, na evolucdo da constituicdo moral do adolescente . O referéncial Piagetiano,
principal fundamentacdo teorica escolhida, é usado para aprofundar idéias focalizadas na
dissertacdo como: desenvolvimento moral, respeito muatuo, adolescéncia e o professor
como referéncia na constituicdo da moral. O capitulo traz ainda as contribui¢fes de autores

contemporaneos sobre as relacdes entre as idéias de Piaget a respeito dos direitos a



educacéo, publicadas em 1951, e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, vigente no Brasil
desde julho de 1990, focalizando as aproximagdes com a teoria de Piaget no que concerne a

moral do bem comum.

O terceiro capitulo apresenta o delineamento da investigacdo, caracterizada como
um estudo de casos multiplos, bem como o caminho percorrido na coleta e na anélise de
dados e a caracterizacdo dos sujeitos investigados. Os procedimentos metodologicos séo
apresentados em duas etapas, primeiro a apresentacdo de casos constituidos entre o0s
professores escolhidos e os alunos que os escolheram e em seguida a analise do
questionario escrito aplicado aos adolescentes sobre a relacdo professor e aluno. Os

procedimentos realizados estdo descritos detalhadamente.

No quarto capitulo, sdo apresentadas as consideracdes finais e as conclusdes da
dissertacdo. Destaca-se a importancia da relagdo de respeito matuo entre alunos e professor,
para que este possa fazer diferenga no percurso do jovem em direcdo a moral do bem.



1. ACONSTRUCAO DO OBJETO DE ESTUDO

O capitulo um é constituido de uma revisdo bibliografica com o objetivo de
compreender e contextualizar a escolha do problema de pesquisa: Como a relagdo de
respeito matuo com um professor pode mudar o posicionamento moral de um jovem frente
avida?

Primeiro apresenta o tema e a defini¢cdo do problema; logo, traz o caminho que leva

a questdo de pesquisa e a delimitacdo do problema; e, por fim, algumas questdes tedricas.

1.1 TEMA E DEFINICAO DO PROBLEMA

Esta etapa busca contextualizar o tema da investigacdo, ou seja, o papel do adulto
significativo, no lugar de professor, na evolucdo da constituicdo da moral no adolescente,
apresentando as idéias de Piaget e de autores como Freitas (2003) e Araudjo (1999), que
refletem sobre esse tema na perspectiva da Epistemologia Genética e outras contribuices
recentes de pesquisadores brasileiros como as de Dias (2001), Estrazulas (2003), Vinha
(2000), Macedo (2003), Menin (2003) e Oliveira (2003), e também producdes do
PPGEDU/UFRGS, como as de Andrade (2003), Xavier (2003) e Wascow (2005).
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A relevancia do tema estd na possibilidade da interacdo educativa na construgdo
moral, ao tratar-se a relacdo entre professor e aluno como algo que, se construido através de

uma relacdo de afeto e respeito mutuo, favorece a autonomia e a busca do bem comum.

Piaget, no texto “A solidariedade internacional” (1998/1931), afirma que o ideal de
cooperacao internacional, que, em sua época, pretendia-se fazer penetrar na educacdo das

novas geracoes, repousava sobre as no¢oes de solidariedade e justica.

O presente trabalho parte da idéia de que é possivel uma educacdo moral dentro da
escola. O professor, no lugar de adulto significativo, pode propiciar mudangas na histéria
de vida dos adolescentes. Pergunta-se quem é ou como é o professor que pode fazer essa

diferenca, ou seja, aquele respeitado e admirado pelos alunos adolescentes.

Piaget (1973/1948) entende que trés tipos de afeto interessam a vida moral e se
apresentam inicialmente na constituicdo mental da crianga: a necessidade de amor; o
sentimento de medo em relacdo aos maiores e mais fortes; o sentimento misto, composto

simultaneamente de afeicdo e temor, que € o sentimento de respeito.

[...] sentimento do respeito, cuja importancia excepcional na formagdo ou no
exercicio da consciéncia moral foi ressaltada por todos os moralistas. Para alguns,
0 respeito constitui um estado afetivo derivado e Gnico no seu género: ele ndo
teria por objetivo os outros individuos, como o amor ou 0 medo, mas se prenderia
diretamente aos valores ou as leis morais, encarnadas nesses individuos; respeitar
uma pessoa consistiria assim em respeitar a lei moral naquele individuo (Kant),
ou a disciplina que ele representa e aplica (Durkheim). Segundo outros autores,
aos quais nos filiaremos, 0 respeito, a0 mesmo tempo em que permanece
suscetivel de assumir secundariamente formas superiores, €, antes de mais nada,
como os dois outros um sentimento de individuo para individuo, e comega com a
mistura de afei¢do e de medo que a crianca experimenta em relacdo aos pais e em
relacdo ao adulto em geral. (Piaget, 1973/1948:73)

Uma educacdo baseada na autoridade e no respeito apenas unilateral tem resultados
inconvenientes, do ponto de vista moral e do ponto de vista intelectual. Ao invés de levar o
individuo a elaborar as regras e a disciplina a que vai se submeter ou a colaborar neste
processo, lhe é imposto um sistema de imperativos preestabelecidos e imediatamente

categoricos.

O conceito de respeito torna-se a palavra-chave deste trabalho ao entendermos que,
para Piaget, € a relacdo de respeito mutuo que leva a construcdo da moral da autonomia e

ao sentimento de cooperagédo. Dentro do ambiente escolar, o adulto, na figura do professor,
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sO € significativo quando consegue estabelecer uma relagdo de respeito com o aluno, de

modo a permitir que a moral do adolescente evolua.

Piaget (1998/1947) afirma que, para quase todos os estudiosos da moral, o respeito
constitui o sentimento fundamental que possibilita a aquisicdo da moral. Ele fala da
existéncia de dois tipos de respeito: o unilateral, que implica desigualdade entre quem
respeita e quem ¢é respeitado, e € caracteristico das relagdes de coacdo; e o respeito mutuo,
em que os individuos em contato consideram-se iguais e respeitam-se reciprocamente, o
que ocorre na relacdo de cooperagdo. O respeito unilateral leva, junto com a relagéo de
coagdo moral, a um sentimento de dever, mas um dever primitivo, no qual a crianga
permanece heterdbnoma. A moral resultante do respeito mutuo e da cooperacdo pode

caracterizar-se pelo sentimento do bem, representativo da autonomia.

Para Piaget, a coacdo do adulto ndo € capaz de reprimir o0 egocentrismo infantil. A
crianga submete-se em aparéncia, ou seja, ela pensaria “devo obedecer somente quando sou
observado”. Entretanto a submissdo efetiva a uma regra s6 se da quando ela é reconhecida
como boa. No campo da justica, ocorre 0 mesmo: “enquanto o respeito unilateral
predomina sobre o respeito mutuo, a autoridade predomina sobre a justica” (Piaget,
1948/1998: 31).

Hé& grande diferenca entre o respeito unilateral e o0 matuo em relagdo a regra. No
respeito unilateral, a unica forma de impé-la ao individuo é a san¢do. No respeito mutuo, a
infracdo a regras de coopera¢do provoca a supressdo momentdnea dos lacos de

solidariedade.

Constituindo-se entre individuos iguais, ou feita abstracdo de qualquer
autoridade, o respeito mutuo ainda é um composto de afei¢fes e de medo, mas s6
conserva deste Gltimo o temor de decair aos olhos do parceiro. (Piaget,
1973/1948: 75)

O proéprio conceito de respeito, para Piaget (1998/1931), vem da admiracdo e do
temor. Em uma relacéo de cooperacéo entre o professor e o0 aluno, o adolescente comporta-
se de forma cooperativa por admirar o professor e temer perder o seu reconhecimento. “O
medo sO por si ndo coage, mas propicia uma obediéncia toda exterior, e alias simplesmente

interessada (obedecer para nédo ser castigado, etc.)” (Piaget, 1973/1948: 74).
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O respeito mutuo, para Piaget (1998/1931), longe de provocar uma coergao

espiritual, como o respeito unilateral, constitui o ponto de partida para a cooperacao.

Piaget (1977/1932) concorda com a teoria de Bovet, quando afirma que um ser
isolado jamais desenvolveria obrigacdes morais e que a lei ndo € a origem do respeito, mas
é 0 respeito pelas pessoas que faz com que as ordens delas emanadas adquiram forca de lei
na consciéncia daquele que respeita. Piaget ressalta, no entanto, que a condi¢do para o
entrecruzamento de influéncias (por meio do qual evoluiria o respeito) produzir-se
efetivamente é que o meio social seja bastante denso e diferenciado. Piaget (1977/1932)
concorda com o ponto de partida da moral infantil apresentado pela teoria de Bovet, mas,
no que se refere a evolucdo da consciéncia, entende que s6 é possivel compreendé-la
prolongando-se a compreensdo para a existéncia de dois tipos de respeito, sob pena de se

ficar preso a heteronomia.

Se ndo queremos fazer do bem um ideal platnico, o que seria ininteligivel do
ponto de vista psicolégico, mas uma forma de equilibrio imanente a
consciéncia, convém, parece-nos, estabelecer uma diferenca de natureza entre o
respeito unilateral, que leva ao reconhecimento de normas heterénimas, e o
respeito matuo, para o qual ndo existe outra lei que sua propria mutualidade e
gue conduz, assim, a constituigdo de normas interiores ao seu proprio
funcionamento. (Piaget, 1977/1932:333)

A questdo da relacdo entre professor e aluno é apontada como determinante na
constituicdo da moral do sujeito pelos diferentes autores consultados. A educacdo moral é
algo que se torna essencial devido a crescente preocupacdo com o individualismo dos
sujeitos na sociedade atual, cada vez mais violenta. Individuos presos a uma moral
egoceéntrica e heteronoma estdo muito longe de um processo de cooperacdo ou da busca do

bem comum, e, portanto, sdo muito mais suscetiveis a estar a margem de nossa sociedade.

Lia Freitas (2003), em sua tese de doutorado, faz um estudo teérico da obra de
Piaget no que se refere a questdo da moral. Para ela, a moral ja vinha sendo estudada por
diversos autores, quando Piaget publica em 1932 seu livro O Juizo Moral na Crianca. A
grande novidade estd em Piaget criar uma nova linha de investiga¢cdo, o chamado enfoque
cognitivo evolutivo. Esse livro de Piaget foi, para Freitas (2003), fundamental na

constituicdo de uma abordagem alternativa para explicar a moralidade em uma época em
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que a teoria psicanalitica e as teorias da aprendizagem social preponderavam neste campo

de investigacao.

Freitas (2003) conclui que o objetivo de Piaget era, apds explicar como é possivel
ao homem alcancar o conhecimento, propor a sua ética. Este projeto ficou inacabado, por
razdes ainda ndo explicadas. Ela afirma que Piaget ndo foi o primeiro autor a observar a
semelhanca entre as normas logicas e as normas morais, mas ele chamou a atengéo desde o
inicio de suas pesquisas para a semelhanca entre o desenvolvimento do pensamento légico

e 0 desenvolvimento moral do ser humano.

Para a autora, ainda na mesma obra, Piaget se propde a esbocar uma teoria dos
valores qualitativos, tal como fez para o estudo do pensamento, em que o desenvolvimento
das estruturas mentais € possivel gracas as trocas entre o organismo e 0 meio. Ha assim
uma semelhanca estrutural entre as trocas cooperativas de natureza cognitiva e as relagoes
de respeito matuo. Desse modo, pode-se buscar a formalizagdo do sistema de reciprocidade
e descobrir facilmente analogias com as operagdes ldgicas que intervém em uma

cooperacao individual de natureza cognitiva.

Aradjo (1996), em suas pesquisas iniciadas na dissertacdo de mestrado e
continuadas em uma pesquisa longitudinal subsequente, observa a influéncia que ambientes
democraticos ou autoritarios podem exercer sobre o desenvolvimento do juizo moral
infantil. Investiga em criancas de seis e sete anos de idade o processo de desenvolvimento
da cooperacdo. Focaliza a natureza das trocas sociais e intelectuais realizadas pelos sujeitos,
antes do aparecimento das relagdes de cooperagdo, possiveis apenas com a construcao das
estruturas operatorias. A classe estudada foi escolhida por ter uma professora que
estabelecia uma relacdo de respeito matuo com os alunos, na concep¢do da Epistemologia
Genética. A observacdo ocorreu semanalmente por um ano escolar, sendo coletados dados
sobre a postura da professora em sala de aula e dos funcionarios quando lidavam com as
criancas. Essa professora assim se distinguia, porque todas as suas agdes objetivavam o

trabalho em grupo e o desenvolvimento da autonomia das criancas.

Araujo (1996) destaca que a melhor evidéncia da relacdo de respeito mutuo que
predominava nessa classe era a postura da professora. Ela era sempre solicita as

necessidades dos alunos e adotava uma postura verdadeiramente democréatica frente a



14

impasses e dilemas que ocorriam em sala de aula. Era calma e equilibrada emocionalmente.
Embora mantivesse sua posicdo de professora, respeitava a individualidade e as diferencas
entre seus alunos e procurava criar um ambiente cordial, alegre e de respeito mdtuo, pois

tratava a crianga como sujeito.

Os resultados apresentados na pesquisa de Aradjo (1996), apds a comparagdo entre
criancas desta escola e de duas outras que seguiam uma educacéo tradicional, demostram
gue as criangas que conviveram em um ambiente escolar cooperativo apresentaram maior
desenvolvimento no juizo moral em relacdo as que conviveram em ambientes que
privilegiam a coacdo e o respeito unilateral. Ele afirma que tais resultados concordam com
0s pressupostos de Piaget sobre moralidade e que o tipo de relacdo que as criancas
estabelecem com os adultos e os pares, na escola, demonstra ser mais influente até mesmo

que as diferengas socioecondmicas.

Ao examinarem-se as contribui¢cfes de Aradjo (1996), pode presumir-se que 0

mesmo ocorre na adolescéncia.

Na segunda investigacdo (longitudinal), o autor “partiu da hipotese de que a
conquista da autonomia pela crianca, a partir da experiéncia democratica efetivamente
vivenciada, sobrevivera de alguma forma em ambientes escolares autoritarios” (Aradijo,
1996:125). Pelos dados coletados ao longo do estudo, ficou entdo comprovado, inclusive
estatisticamente, que as criancas que freqlientaram um ambiente cooperativo na pré-escola,
mesmo indo para escolas autoritarias no ensino fundamental, mantém o desenvolvimento
do juizo moral mais elevado que as criangas que sempre estiveram em um ambiente

autoritario.

Essas criangcas correm assim menos risco de chegar a adolescéncia ainda muito

presas ao egocentrismo, pois a construcdo da autonomia ja esta em processo.

Araujo conclui que seus dados empiricos corroboram os pressupostos de Piaget,
sobre a influéncia que o convivio em ambientes democréaticos exerce sobre o0 juizo moral
infantil. O autor afirma que a construcdo de uma escola com um ambiente cooperativo tem

por tras idéias baseadas na Epistemologia Genética:

Por esta teoria sabe-se que o conhecimento nem é herdado biologicamente pelo
sujeito e nem é resultado somente de transmissao cultural, ele é construido na
acdo, ou na interacdo, entre o sujeito e 0 mundo que o rodeia. A moral, a ética, a
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cidadania, assim como todos 0s conhecimentos, portanto também precisam ser
construidas por cada sujeito, e isso se da, necessariamente, por meio da acao.
(Aradjo, 1996:131)

Algo importante, que Araujo destaca e que também se relaciona com o tema
escolhido para este trabalho, refere-se a questdo do afeto (ndo no sentido psicanalitico, mas
como propiciador do respeito matuo). Para esse autor, entretanto, garantir um ambiente
escolar democréatico ndo assegura a acdo moral de quem o experiencia, pois nada garante
que quem tem um juizo moral mais autbnomo venha a comportar-se de acordo com esses
juizos.

A importancia do estudo sobre o papel das emog¢des no desenvolvimento da
moralidade, e da educacdo moral, é que essa questdo abre todo um vasto campo
de investigacdo, que precisa necessariamente ser percorrido pela ciéncia para que
se possa conhecer os aspectos relevantes a constru¢do da moralidade humana.
(Aradjo, 1996:133)

Araujo (1999) fala sobre o respeito como um sentimento que é experienciado nas
relacdes interpessoais e que surge também a partir de reflexdes interpessoais. O respeito
para ele pode ser sentido, por outras pessoas, por seus valores e atitudes, como pode ser
sentido por si proprio. Assim como Piaget, ele entende que Bovet € o percursor da idéia de
que € o respeito que faz a consciéncia humana agir pelo bem. Aradjo (1999) afirma que,

para Bovet, o respeito é fruto da articulacdo entre o amor e o temor.

Ao partir apenas da idéia do amor e do medo, ndo se sai do respeito unilateral,
conforme Aradjo (1999). Para esse pesquisador, qualquer forma de respeito s6 pode existir,
se houver um minimo de afetividade na relacdo. Pode até haver obediéncia quando o medo
€ maior que o amor, mas somente sob coacdo efetiva. Aradjo destaca a afetividade como o
que permite que o medo, presente nas relacdes, ndo seja o0 da punicdo, e sim o de decair aos
olhos do individuo respeitado. Este segundo tipo de medo é caracteristico do ser autbnomo,

que regula suas relagdes pela reciprocidade e pela consideracao pelas pessoas.

Araujo (1999), como Piaget, retoma de Bovet a assertiva de que a origem do amor e
do temor sentidos pelo sujeito estd na admiracdo. E a admiracdo que permite o vinculo

dialético entre o amor e o temor presentes no sentimento de respeito.
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Para respeitarmos alguém é necessaria uma identificagdo com essa pessoa, via
admiracdo. Se a relagdo é de respeito unilateral, baseada prioritariamente no
temor, ou se é de respeito mutuo, baseada prioritariamente no amor, a admiracao
pelo outro é que garantira que eu o respeite. (Araljo, 1999:35)

Em sua dissertacdo de mestrado, Jakeline Andrade (2003) trata das relagdes entre o
ambiente socio-moral e o desenvolvimento da autonomia em criangas na escola. Ela buscou
relacbes que ndo privilegiassem nem a sociedade nem o sujeito, mas que apenas
descrevessem a moralidade, expressa nos juizos, num ambiente sdcio-moral determinado.
Ela entende que o ambiente sdcio-moral de cada sala de aula é construido pelas relacdes
entre professores e alunos. Através de observacdes em sala de aula e entrevistas com
professores, analisou o ambiente socio-moral de cada classe e descreveu as tendéncias do

desenvolvimento moral neste ambiente especifico.

Andrade (2003) destaca a importdncia de realizar, através das tendéncias
encontradas nos juizos dos alunos sobre problemas morais como a mentira, 0S
desajustamentos e a justica, um paralelo entre as relagdes interindividuais em sala de aula e
0 desenvolvimento da autonomia. Ela propGe a idéia de que um determinado ambiente
socio-moral na escola favorece ou inibe o desenvolvimento da autonomia tanto moral

quanto intelectual.

Andrade (2003) conclui em seu trabalho que ha diferencas significativas num unico
ambiente escolar. Confirma a hipotese que o ambiente socio-moral proprio de cada sala de
aula, construido pelas relagBes interpessoais entre professores e alunos, pode favorecer o
desenvolvimento da moralidade dos alunos, na medida em que se privilegiam as relagdes de

respeito, igualdade e cooperacao.

O ambiente sécio-moral ideal seria caracterizado como o cooperativo porque
procura minimizar a diferenca — sem desconsiderar a assimetria — entre o adulto e
a crianga de modo a favorecer a cooperagdo, o respeito mutuo e as relagfes em
grupo pautadas pela liberdade de expressdo individual e pela tomada de decisdes,
com auséncia de recompensas ou punic¢@es. (Andrade, 2003:169)

Andrade (2003) destaca a possibilidade de desenvolvimento pelas criangas de
esquemas afetivos diferentes, dependendo do professor, com quem interagem, o que

interfere na qualidade das relagfes. Afirma a importancia de procederem-se estudos mais
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especificos sobre a relacdo individual entre professor e aluno, que ndo foi o tema central de

seu trabalho.

As idéias de Andrade reforcam as de Araujo, ou seja, s6 quando o professor
assimila em sua Epistemologia a questdo do desenvolvimento da autonomia é que o
processo funciona e propicia que o aluno caminhe para a autonomia. Em outras palavras, o

professor deve trabalhar como alguém autdbnomo e propiciar a autonomia nas relacées.

Por outro lado, Adelaide Dias (2001), em sua tese de doutorado, analisa concepcdes
de educadores infantis, sobre autonomia, moral e educagdo moral. Relaciona tais
concepgdes com o desenvolvimento de praticas pedagdgicas na educacédo infantil. Para essa
autora, a forma como os professores explicam a moralidade humana pode influir em suas
acOes educativas, nortear sua pratica, o que demostra a necessidade de uma reflexdo sobre
os fundamentos da educacdo moral, quando se pretende orienta-la para o desenvolvimento

da autonomia.

Através de questionario sobre objetivos educacionais e de entrevistas mais
aprofundadas sobre a concepcdo da moral e de educacdo moral dos educadores infantis, a
autora pdde determinar as relacBes existentes entre concepc¢des de autonomia moral e
educacdo moral e o desenvolvimento de praticas educativas de construgdo da autonomia
entre os educadores infantis. Dias (2001) destaca, como um dos resultados de sua pesquisa,
que a maioria das educadoras infantis relaciona autonomia a capacidade de tornar-se

independente do outro, ou seja, manifestam uma orientacdo individualista e subjetivista.

Para Dias, 0 mais interessante é desenvolver, na formacdo das educadoras infantis,
uma proposta de educacao sistematizada com producéo, execucdo e avaliagcdo de contetdos
que lhe sdo especificos, o que, para tornd-la operante e util para a formacgdo e
aprimoramento moral das pessoas, exige competéncia na execucdo e seriedade na
conducdo. Ao trabalhar com as teorias de Piaget e Kolberg, a autora destaca a importancia
da nocdo de educacdo moral como desenvolvimento a partir da interagcdo entre sujeito e
ambiente moral. Uma dificuldade significativa, ainda hoje, é o fato de teorias éticas
descontextualizadas servirem de base para a expressdo do pensamento das educadoras, que

entendem a moral como atributo individual.
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A pesquisa de Adelaide Dias, apesar de tratar da educacéo infantil, é relevante para
este trabalho, por tratar da autonomia e de como o professor interfere no processo de
constituicdo da moral. Seu enfoque, no entanto, é diferente, pois trata da autonomia como
fundamento de uma educacdo moral, enquanto a Epistemologia Genética entende que a
autonomia deve ser trabalhada ao longo de todo curriculo. Piaget discorda de uma
discussdao muito especifica, preferindo promover a autonomia em toda relacdo dentro do

ambiente escolar.

Entre os autores que buscam outras referéncias tedricas, a tese de doutorado de
Maria Luisa Xavier (2003) contribui para a constituicdo deste tema de estudo. Ela investiga
a populacdo presente, nas escolas municipais de Porto Alegre, nas chamadas turmas de
progressao. A autora — fundamentada nas teorias de Michel Foucault, nos estudos culturais
e na etnografia — analisa o lugar ocupado por estes jovens e criangas, antes & margem da
sociedade por deficiéncias materiais e afetivas, muitas vezes com déficit organicos ou
psicoldgicos, e agora “incluidos na escola”. Ela percebe a importancia do que caracteriza

como “saber dar aula a quem ainda néo sabe ser aluno”.

Xavier (2003) concentrou seus estudos na area da disciplina escolar por acreditar
gue este tema ainda € um dos problemas principais dos professores em sala de aula. Para
ela, o comportamento desejado do aluno, condi¢do necessaria para que a aula ocorra, nao
desponta naturalmente, ele surge a partir de um processo de construgdo do sujeito. Contudo,
conforme a autora, isto ndo é suficientemente tratado no periodo de formacdo dos
professores. Assim, ela destaca a importancia da formagéo do professor, como alguém que
deve também ajudar no processo de socializacdo, de subjetivacdo, de construcdo de
identidades, de regulacdo, de disciplina e de controle. O carater construtivo e produtivo do
poder e da disciplina deve ser discutido de forma substancial, para que 0s papéis possam ser

revistos, tanto no ambiente escolar como na formacéo do professor.

Xavier retoma a importancia do papel do professor na socializagcdo de jovens e
criangas marginalizados na escola, foca a questao da disciplina e a trata, prioritariamente, a

partir da perspetiva do desenvolvimento.

A dissertacdo de mestrado de Silvana Waskow (2005) procura identificar as
representacfes dos alunos adolescentes (séries finais do ensino fundamental e magistério)
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sobre os processos disciplinares vividos na escola, atraves do referéncial tedrico piagetiano,
com o proposito de inferir a dimensdo moral atribuida a disciplina escolar. A autora busca
identificar as formas morais predominantes no sistema normativo escolar, sob a perspectiva
dos alunos, assim como seu juizo moral sobre situaces do cotidiano referentes a regras e
principios de convivéncia. Utiliza a metodologia do estudo de caso. Primeiro, contextualiza
0 ambiente e o sistema normativo formal, através da observacdo e anélise de documentos.

Ap0s, realiza a discussao de dilemas morais e entrevistas individuais com os alunos.

A pesquisadora observa que a maior parte dos alunos investigados apresenta niveis
de consciéncia mais heterbnomos em suas respostas e tende a delegar ao adulto a
responsabilidade sobre seus atos. Destaca também a visdo dos alunos quanto ao
enfraguecimento da autoridade docente, manifestada pela atribuicéo a figuras de autoridade

externas a regulacdo de principios normativos da escola.

Waskow (2005) conclui que a quase totalidade dos jovens investigados considera
que a disciplina na escola tem como fim o controle de condutas dos alunos, “alcangado, a
partir de suas representacOes, por acdes coercitivas e autoritarias” (2005:188). A
honestidade nas relacdes foi valorizada por significativo nimero de jovens sob a
perspectiva moral verbal, porém eles entendem que para cumprir normas escolares é valida
a transgressao. Para muitos, as regras permanecem externas a sua consciéncia e com pouca
atribuicdo de sentido. Em muitos casos, burlar o sistema normativo passa a ser considerado

pelos alunos como parte da cultura escolar.

Para esta autora, fica evidente, na relacdo entre professor e aluno, a coexisténcia de
modelos coercitivos e cooperativos, sendo 0s primeiros em maior ndmero. A alguns
professores foram atribuidas caracteristicas que conferem o respeito e o afeto dos alunos,
em que sdo privilegiados dois aspectos, 0 do conhecimento e o do papel afetivo e humano
da relagdo, mostrando que o jovem valoriza a igualdade e a reciprocidade. Assim, Wascow
(2005) destaca que a moral da heteronomia prevalece nos discursos dos alunos. Quanto as
representacdes dos processos disciplinares vividos na escola, a orientacdo dos documentos
institucionais como indicadores de promoc¢édo da autonomia moral ndo sdo suficientes para

praticas pedagdgicas emancipatdrias, pois o sistema normativo se da a partir das relaces; a
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escola ainda conserva na representacao dos alunos paradigmas referentes a vigilancia e ao

enguadramento da juventude. Para ela,

Os problemas disciplinares na escola, incluindo as questdes relacionadas a
violéncia presente no cotidiano escolar, ndo podem ser pensados isoladamente do
contexto social e cultural em que estdo inseridos, pois revelam as vicissitudes da
civilizacdo contemporanea, que também caracteriza-se pela violéncia, pela
desigualdade e pela exclusdo. (Wascow, 2005:192)

A citada pesquisadora trata de uma tematica semelhante a questdo desta pesquisa,
pois estuda o adolescente e a violéncia atual, como resultado de uma moral presa a
heteronomia. Seu enfoque difere, no entanto, por se ater a questdo da disciplina na escola
na perspectiva do aluno. Como Araujo (1996) e Andrade (2003), ela vé o papel do

professor como importante na constituicdo da moral do aluno.

Em sua pesquisa, Telma Vinha (2000) trabalha com a questdo da ética nas relagdes
professor-aluno como algo constituinte da moral na crianga. Para esta autora, as normas e
valores sdo transmitidos em indmeras situagdes que ocorrem no cotidiano da escola, tais
como regras da classe, comportamento dos alunos, relagdes interpessoais, entre outras, o
que torna o professor alguém que esta sempre trabalhando com a moralidade, mesmo

quando julga que ndo o faz, j& que este é um aspecto intrinseco as relagdes entre as pessoas.

A partir de seus estudos de Kant e Piaget, a autora entende que a solucdo para 0s
problemas da educacdo hoje € a formacdo plena e complexa daqueles que sdo 0s
responsaveis por ela, onde o subdesenvolvimento da educacdo estaria relacionado as
decisdes sobre o trabalho pedagdgico estarem embasadas, em geral no senso comum, e nao

em um estudo cientifico sério e consistente.

Dessa forma, a autora parte da idéia de que o professor pode criar em sua sala um
ambiente adequado para a conquista da autonomia moral, destacando a importancia da
postura do professor, de suas atitudes, na constituicdo de uma relacdo de respeito mutuo
com o aluno. Ela acredita na relevancia do trabalho com o professor por considerar que a
pedagogia ndo pode ser alicercada apenas no bom-senso, mas deve ser baseada na
compreensdo do desenvolvimento da crianca, em especial quando se trata do

desenvolvimento moral.
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A pesquisa de Vinha busca comprovar que um estudo mais aprofundado pode
auxiliar o professor a favorecer o desenvolvimento de uma moralidade autdbnoma na
crianca. Trata-se de um estudo experimental com professores pré-escolares que
trabalhavam com o Programa de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, da prefeitura da
cidade de S&o Paulo, no ano de 1991, que tinham sido submetidos a um curso de
capacitacao para professores com duragdo de 240 horas, curso esse que continha, entre seus
maodulos, um que tratava do desenvolvimento da moralidade infantil. A escolha de sujeitos
deveu-se ao fato de a autora necessitar de professores que ja houvessem estudado pelo
menos 0s aspectos cognitivos e afetivo, do desenvolvimento infantil e os principios basicos
da construcdo do conhecimento, para que fosse possivel se concentrar especificamente no

aspecto social.

O projeto consistiu na comparacdo de dois grupos de professores, separados deste
universo inicial. O grupo experimental foi constituido de professores que fizeram um curso
de aperfeicoamento e contaram com intervencbes em sala de aula constituidas de
observacdes e, a partir destas, discussdo e orientacdo pedagogica, além de reunides com 0s
professores deste grupo — quando necessarias — ao longo de um ano. O grupo de controle

recebeu apenas o curso.

Tal curso foi voltado a estimular as trocas de experiéncias, buscar novas estratégias
pedagdgicas para que os educadores as utilizassem em suas classes e construir um ambiente
de estudo embasado na confianca no respeito muatuo, em coeréncia com aquilo que
ensinavam. Ja os procedimentos pedagdgicos trabalhados com os professores facilitavam as
trocas sociais e, consequentemente, a descentracéo, objetivando a evolugéo progressiva da

autonomia moral nas criancas.

Como resultado de sua pesquisa, Vinha (2000) concluiu que os educadores que
participaram do curso e fizeram parte do grupo experimental, com supervisdo, demostraram
ter adquirido conhecimento mais profundo a respeito do desenvolvimento da moralidade
infantil e uma maior seguranca e dominio sobre o uso de procedimentos pedagdgicos
propicios para a construcdo de um ambiente cooperativo em suas classes. Constatou que 0s

professores que se sentiram mais preparados para favorecer a conquista da autonomia moral
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pelas criangas pareciam sentir-se mais autoconfiantes, demonstrando uma maior

valorizacéo de si proprios como profissionais da educagéo.

Vinha (2000) determina a importancia da figura do coordenador em um curso de
formagéo continuada para professores, pois este precisa ser o elemento que leva o outro a
pensar, problematizando as situa¢Oes para que os educadores reflitam e discutam, tomem
consciéncia da forma como resolvem as situacGes, pensem em outras possiveis alternativas,
reflitam sobre os principios construtivistas e as implicacdes pedagdgicas decorrentes,
atuando, assim, de forma ativa sobre 0 objeto do conhecimento. A autora conclui que para o
professor mudar efetivamente sua postura pedagdgica € necessario que ele vivencie
constantemente o que chama de ambiente sensibilizador, onde o conteddo seja retomado,
que haja estudo e orientacdo sistematicos, onde ele vivencie todo esse processo, faca as
necessarias reflexdes, comprove sua pratica diaria, modificando aos poucos sua postura de

dentro para fora, e ndo por pressao externa.

A pesquisadora entende que € necessario que se invista numa formacdo mais
adequada e que se aperfeicoe o docente, pois 0 professor conhecedor da teoria piagetiana
sobre o desenvolvimento moral tem a responsabilidade de, em sua pratica pedagdgica,
favorecer o desenvolvimento de uma moral autbnoma na crianca, propiciando um ambiente
de respeito mdtuo, permitindo que a crianga construa seu conhecimento. Essa
responsabilidade que, ao longo do projeto, foi buscada, fazendo o professor a sentir, faz
com que, mesmo ap6s o fim dos estudos, o trabalho desenvolvido pelo professor,

decorrente da mudanga em sua postura como educador, tenha continuidade.

Assim, Vinha (2000) acredita que a importancia maior estd na necessidade de
investir na formacao do profissional professor, em seu aperfeicoamento para que, a partir
de estudos aprofundados e sistematicos, seja preparado para construir em sua classe um

ambiente socio-moral e cooperativo, propicio a constru¢do da autonomia moral.

A pesquisa dessa autora é interessante para este trabalho por trazer relevancia a
questdo do investimento no professor, para que ele esteja preparado para ter em sua classe
um ambiente so6cio-moral cooperativo e propicio a constru¢do da autonomia, ou seja, a
pesquisa da autora defende, também, a idéia de que, através da relacdo interessante entre

professor e aluno, o desenvolvimento da moral na crianga pode ser propiciado.
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Lino Macedo (2003), em artigo para o XIX encontro de professores do PROEPRE,
fala sobre a questdo da pratica docente e propde pensar o processo de desenvolvimento do
professor como sujeito e sua valorizagdo como profissional, afirmando — assim como Vinha

(2000) — que isto s6 pode se dar através da reflexdo.

O tema do autor sdo as relacfes entre construcdo e emancipacdo em uma pratica
docente reflexiva. Ele propde pensar o processo de desenvolvimento docente como forma

de emancipacao do professor.

O autor acredita na necessidade de que o professor possa se assumir como um
profissional, apesar de nem sempre ser assim reconhecido. Cita que ser professor é uma
profissdo antiga e a0 mesmo tempo uma da mais importantes, mas, mesmo assim, muitos
professores ndo sdo reconhecidos como profissionais, e nem se reconhecem como tal,
portando-se como se sua profissdo fosse uma ocupacdo, uma extensdo do lar, algo

complementar e acessorio.

Para Macedo (2003), o professor tem em sua fungdo uma visdo sincronica, de
coordenacdo, de contextualizacdo, e diacrbnica, de referéncia e direcdo, na préatica

pedagdgica.

Macedo tem a hipotese de que a emancipagdo, a descentragdo, 0 compromisso e a
responsabilidade s&o ferramentas, sdo valores que possibilitardo uma melhor atuagéo
profissional do professor. Ele acredita que a emancipacdo e o desenvolvimento tém uma
natureza complementar e indissociavel, em que se emancipar é desenvolver-se, é abrir-se
para as vicissitudes da vida: emancipar-se assim implicaria desenvolvimento e, por isso

mesmo, descentracao.

Desenvolvimento, descentracdo e emancipacdo na perspectiva de um sujeito
particular... significa valorizarmos, por mais dificil que isso possa ser, as
coordenacBes gerais de suas acBes. Implica que, pouco a pouco, ele seja
considerado como um sujeito epistémico. (Macedo: 2003:87)

! Estes autores adotam a concepcdo de Piaget sobre reflexdo. Montangero (1998) sintetiza o conceito
de abstracdo reflexionante, na obra do autor, como um processo de formacdo de conhecimentos de natureza
enddgena, que conduz a construcdo de novas formas de conhecimento a partir de saberes que o sujeito ja
possui.
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Trabalhando a partir da Epistemologia Genética, Macedo (2003) coloca que aquilo
que caracteriza como emancipacdo — ou seja, comprometer-se com algo que ainda néo &,

mas pode se tornar — é equivalente ao que Piaget entendia por construgéo.

Defende, assim, a formacao continuada dos professores, sem com iSsSo supor que seu
saber ndo tem valor, mas reconhecendo que o professor € alguém com uma profisséo
complexa, tal como outras profissdes, em que os profissionais necessitam estar sempre

trabalhando para seu aperfeicoamento profissional.

A prética do professor, para o autor, deve ser uma pratica reflexiva, possibilitando
que questdes, como, por exemplo, a inclusdo de uma crianca com limitagdes fisicas,
possam ser discutidas no contexto de formacdo continuada, pois em uma palestra é muito
dificil que isto venha a aparecer. Esta reflexdo deve ser sobre a pratica, mas também deve
ser tedrica, pois as idéias do professor sobre seu fazer seriam também algo teérico, que

pode ser, inclusive, mais forte que a teoria baseada em autores e especialistas no assunto.

Assim, Macedo (2003) defende que a pratica reflexiva, a emancipacao, a construcéo
da forma como ele as analisa podem ser instrumentos fundamentais para que o fazer do

professor seja assumido como uma profissdo em toda a sua complexidade.

Aurea Oliveira (2003) relata, em artigo nos anais do XIX encontro do PROEPRE,
sua pesquisa realizada sobre o educador como agente de conflitos morais, podendo auxiliar
na construcdo da moralidade na crianca. Apesar de a autora centrar seus estudos em uma
busca formal por parte do professor do incremento de conflitos morais e o foco desta
dissertacdo se voltar mais para a vivéncia da moral através de relagdes de respeito mutuo
em si, seu trabalho € relevante, pois destaca a importancia do papel do professor na

constituicdo moral da crianca.

Seu trabalho consiste na utilizacdo de textos da literatura infantil, nos quais a
conduta do protagonista venha a desencadear um dialogo entre o educador e o educando e
entre educandos, através do qual se pudessem gerar conflitos cognitivo-morais, como um
meio para propiciar as oportunidades necessarias para que criancas, pré-escolares,
pudessem vir a experienciar oportunidades de raciocinar moralmente sobre temas éticos

distintos e interessantes a faixa etaria.
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Esta pesquisa é baseada na obra de Hersh e a proposta pedagdgica é embasada na
teoria de Piaget e Kohlberg. Através do método clinico e utilizando a literatura como
recurso, as discussdes foram realizadas sob a forma de questdes semi-estruturadas, com o
objetivo de buscar a reflexdo por parte do grupo sobre conflitos cognitivos e morais,
existentes nos textos apresentados. As questdes tinham por objetivo confrontar a escolha de
um determinado valor sobre outro, exigindo explicacGes logicas, coerentes e consistentes

por parte dos alunos.

O educador agia entdo como elemento desequilibrador, criando conflitos cognitivos,
com o objetivo de estimular uma tomada de perspectiva pelo sujeito. Propiciando que a
resposta de um sujeito engendre a do outro, 0 que, por sua vez, ira gerar, a cada momento,

uma nova hipotese pelo educador, permitindo coeréncia e unidade no interrogatorio.

Para a autora, ao desenvolver um trabalho de intervengdo pedagégica com a
clarificacdo de valores, o professor estd atuando de forma positiva no processo de
construgdo da autonomia moral, proporcionando ao aluno as oportunidades de tomar
consciéncia de seus proprios valores, iniciando, assim, um processo de descentracao de sua
propria perspectiva, vindo a compreender a diferenca entre os seus valores individuais e 0s

valores do grupo, evoluindo no processo de construgédo de sua moralidade.

Oliveira (2003) acredita que, ao provocar a reflexdo sobre os conflitos cognitivo-
morais, se propicia aos grupos a oportunidade de argumentar, discutir e questionar 0s
diferentes pontos de vista sobre um mesmo problema, procurando coordenar as diferentes

perspectivas do grupo, como dos elementos que faziam parte da histéria.

A partir da analise da resposta das criangas, a pesquisadora conclui a importancia do
papel do educador como um agente de conflitos morais que podem desencadear 0 processo

de equilibracdo implicito na construcdo da moralidade.

Maria Suzana Menin (2003), em sua pesquisa, retoma o tema da escola como uma
comunidade justa levantado por Kohlberg na década de setenta: ele propunha a escola
como local de desenvolvimento moral, assim ela deveria ser organizada, de tal forma, a ser
uma comunidade onde a justica fosse ensinada como o valor mais importante e um
procedimento basico das regulacdes das relagdes humanas e de orientacdo e construcao de

todas as normas e regras da vida escolar. O ensino da moral ndo ocorreria por transmissao
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verbal de valores éticos ou morais, mas por vivéncias particulares que, por suas

caracteristicas, construiriam o desenvolvimento da moralidade.

O trabalho de Menin (2003) trata de algumas pesquisas sobre a escola e injustica.
Junto com Carbone (2003), a autora busca conhecer o que os alunos relatam sobre situa¢oes
de injustica na escola, verificando suas concepcOes de injustica. Recentemente, 0S
pesquisadores realizaram uma pesquisa que consistia, em primeiro lugar, em separar dentre
varios casos e exemplos de injustica dados por adolescentes de oitava serie do ensino
fundamental e primeira do ensino médio. Em seguida, utilizar esses exemplos do
considerado como injustica na escola, para a aplicacdo de um questionario em duas classes
de quinta série de escola publica e particular, onde os autores pediam que o0s alunos

marcassem a freqiiéncia de certos tipos de situacdes injustas.

A partir dos dados coletados, a autora constatou que as escolas ndo parecem
apresentar-se como comunidades justas para os alunos, pois diversos casos de injusti¢a séo
relatados pelos alunos. Constatou também que os alunos marcam as situacfes de injustica
de forma mais freqiiente quando elas s@o sugeridas pelo questionario utilizado do que
quando eles proprios devem identificar exemplos vistos, sugerindo a hipdtese de que o0s
alunos podem ndo perceber, ou ndo nomear como injustas situacfes vistas ou vividas na
escola, o que leva a pensar que certas situagdes podem ser tidas como injustas para alguns e

como naturais para outros.

Para Menin (2003), a implicacdo mais relevante de sua pesquisa € fazer com que
seus resultados ajudem a pensar na constituicdo de uma escola como Comunidade Justa,

que seja assim realmente local de desenvolvimento moral.

Assim como Vinha (2000) e Oliveira (2003), Menin (2003) trata da importancia da
escola como um local para o desenvolvimento moral, focando mais especificamente a

questdo da justica.

Em sua tese de doutorado, Moénica Estrazulas (2003) analisa as trocas de aces e
operacdes de pensamento, interindividuais e coletivas, entre jovens e educadores, que
participam de uma rede de interacGes presenciais e a distancia, chamada Rede Jovem Paz,
na qual estuda os processos de complexificacdo do desenvolvimento da l6gica das relaces
de aprendizado das nogdes de solidariedade e justica. Ela utiliza as teorias da Pedagogia do
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Caos, de Rubio e a Epistemologia Genética, e propde uma sustentacdo solidaria como
formalizacdo das trocas normativas de carater moral, articulando-as com a Logica do Vivo
de H. Atlan e os fendmenos de auto-organizacdo em sistemas abertos afastados do

equilibrio de I. Prigogine.

Estrazulas (2003) destaca, entre os resultados mais significativos de sua pesquisa: a
reinterpretacdo do método operatdério de conservacdo dos valores morais, distinguindo
empiricamente 0s mecanismos da cooperacdo e os da solidariedade; formulacdo teorica da
solidariedade a partir da complexidade, obtida através da recarga de redundéncia
conseguida as custas da sustentacdo solidaria de um dos parceiros num sistema de trocas de
valores qualitativos; a formulacdo tedrica da sustentacdo solidaria como concentragao
espontanea de esforcos de carater desinteressado em trocas interindividuais; evidéncia
tedrico-pratica de que a estruturacdo logica demanda ao sistema cognitivo, como condicao
para a aprendizagem da solidariedade e da justica sustentada por ac¢des, que, no ambito das

trocas interindividuais, coordenam meios e fins segundo um carater desinteressado.

Conclui que as ac¢des educativas desequilibradoras podem oportunizar cooperacdes
sociais, morais, intelectuais e o desenvolvimento da logica das relagdes, conseqiientemente,
do pensamento que compreende uma perspectiva de reciprocidade solidaria e justa.
Somente pelas compensacdes ativas 0 sistema € capaz de produzir melhorias em sua

capacidade de reorganizar-se.

A autora entende também que o desenvolvimento individual da logica das relagdes
como substrato & aprendizagem das nocdes de solidariedade e justica ndo é condicdo
suficiente para assegurar a existéncia de coletividades de valorizagdo reciproca, sendo

necessario que o sistema integre as perturbacdes a sua propria organizacao.

Para Estrazulas (2003), as pessoas tornam-se solidarias e justas do mesmo modo
como se tornam humanas e ldgicas. Tal nocdo pressupde um desenvolvimento estrutural
ligado ao viver e ao conviver, em que a constru¢do de uma estrutura terminal deriva da
atividade espontanea, regulada pelo convivio em grupo. As nocdes de solidariedade e
justica no campo da aprendizagem nao resultam de um desenvolvimento espontaneo, e sim
de uma assimilacdo ativa que parte da realidade a uma estrutura: a aquisicdo de uma

conduta que passa a ser patrimonio da acdo. Tal aprendizagem depende de uma outra, de



28

um desenvolvimento, pois envolve a construcdo de estruturas e, no caso especifico, de uma
I6gica (das relagbes) como condicdo necessaria a aprendizagem da solidariedade e da

justica.

A pesquisa de Estrazulas contribui para a discussdo deste trabalho por abordar, a
partir da perspectiva da Epistemologia Genética — relacionada a outras teorias — e dentro de
um ambiente diferente da escola tradicional (relagdes virtuais), a questdo da relacdo entre
professor e aluno como algo que pode propiciar o desenvolvimento do respeito, da
autonomia e da solidariedade. Seu trabalho acrescenta também, por discutir a questdo das
trocas individuais com carater desinteressado, que € para ela 0 caminho para a construcao

de relagdes solidarias.

Tugendhat e Lopez (2002) em sua obra O livro de Manuel e Camila: dialogos sobre
a moral, propbe a aprendizagem moral através do ensino aberto, com discussGes em
conformidade com o método de Lipmn. Este livro traz uma série de discussdes entre 0s
personagens adolescentes e entre eles e os seus professores. Os didlogos tratam de questdes
centrais como roubo, respeito ou causar sofrimento aos outro. De acordo com o autor, 0
objetivo do livro é mostrar de forma compreensivel, para estudantes do nivel médio, que
uma moral construida sobre a autonomia reciproca, permite encontrar respostas no que diz

respeito a temas centrais da moral.

A proposta do livro é que seus textos sirvam como base para a discussao dos alunos,
contribuindo para a aprendizagem moral. Essa bibliografia é interessante a este trabalho por
pensar sobre o desenvolvimento moral do adolescente no meio escolar, construido através

da reflexdo em um ambiente de cooperacéo.

Pode-se concluir que os pesquisadores que discutem o professor na escola,
revisados neste capitulo, destacam, de diferentes formas, a importancia do professor na
constituicdo de valores pelo adolescente, a caminho da cooperacdo. Macedo (2003) propde
um questionamento sobre o sujeito professor hoje, enquanto Aradjo (1996), Andrade
(2003), Vinha (2000) e Oliveira (2003) afirmam que o professor, ao assimilar em sua
Epistemologia a questdo da autonomia, auxilia essa construcdo no aluno. Dias (2001) fala
da importancia do professor no desenvolvimento moral, mas a partir de uma educacéo

moral. Tugendhat e Lopez (2002) trazem a aprendizagem da moral através do ensino
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aberto. Xavier (2003) trata da evolucdo da constituicdo da cidadania, mas com enfoque na
questdo do desenvolvimento, enquanto que Estrazulas (2003) tem seu foco na questdo da
solidariedade, a partir do investimento desinteressado no aluno. Contribui também a viséo
de Menin (2003), dentro dos pressupostos da Epistemologia Genética, sobre a justica e em
especial o papel do professor para sua existéncia ou ndo no ambiente escolar, como

propiciadora do desenvolvimento moral.

A revisdo feita conclui o percurso realizado para a escolha da teoria que fundamenta

esta pesquisa.

1.2 DELIMITACAO DO PROBLEMA

A etapa inicial do capitulo teve como objetivo a contextualizacdo do problema de
pesquisa e a revisdo teorica relativa ao tema. A partir da revisdo feita, evidenciou-se a
relevancia do tema, pois, na visdao destes diferentes autores, a relacdo de respeito mutuo
com um adulto significativo aparece como importante para a evolucdo moral do sujeito.
Dessa forma, a relacdo com um professor significativo pode possibilitar mudancas na

evolugéo moral do jovem.

e TRAJETORIA PREVIA

Esta etapa contém um breve relato sobre meus questionamentos pessoais que levam

a escolha desta questdo de pesquisa, trazendo em seguida a delimitacdo do problema.

Meu interesse sobre as questbes da educacdo e sobre as possibilidades da
contribuicdo da psicologia para esta ciéncia vem ainda do periodo de minha formacéo
académica. Graduei-me em Psicologia, quando tive contato com questdes do
desenvolvimento infantil e da psicologia escolar. Nesta etapa, surgiu meu interesse inicial
sobre as questfes da educacgdo e sobre a possibilidade de contribuicdo mutua entre as duas
areas do conhecimento. Um reflexo deste interesse estd no tema de meu trabalho de

concluséo de curso, dissertagcdo que resultou de uma pesquisa sobre desejo e construgédo da



30

escrita. O tema foi tratado a partir das perspectivas piagetiana e psicanalitica e enfocou os

aspectos psiquicos envolvidos na construcdo da escrita.

Questionamentos sobre a educacdo vieram também através do meu trabalho com
atendimento clinico a criancas e adolescentes. Em meu trabalho com a clinica de
adolescentes, apareciam muitas queixas dos pais e da escola pelo “nédo aprendizado” de
muitos de meus pacientes. Alguns ndo conseguiam ultrapassar a quinta série escolar, algo
gue ndo se poderia explicar em termos de um déficit cognitivo, pois, no consultorio, eles se
mostravam muito capazes. Senti, assim, a necessidade de aprofundar meus estudos em

educacéo.

Apds concluir a graduacdo, fiz o Percurso Escola, da Associacdo Psicanalitica de
Porto Alegre, no qual estudei teoricamente a psicanalise, sob a perspectiva lacaniana. Em
seguida, busquei o Centro Lidya Coriat, buscando me aprofundar nos aspectos do
desenvolvimento da crianga e as relagdes entre o cognitivo e o afetivo. Nessa escola, pude

conhecer mais a teoria de Jean Piaget, com a qual ja havia me familiarizado na graduacao.

O Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFRGS aparece em minha
trajetéria como um caminho para ampliar o meu entendimento da crian¢a, pensando nas
possibilidades de intervengcdo da educagdo na construcdo do sujeito, sem esquecer, no
entanto, meu olhar de psicologa, pois a partir de minhas leituras e pratica busco

compreender o sujeito como unico: afetivo e cognitivo, epistémico e psicoldgico.

No periodo em que era aluna PEC?, integrei-me & equipe do programa de PSC? da
UFRGS. Trabalhava dentro da universidade com meninos e adolescentes que cometeram
algum ato infracional e participava de uma pesquisa do setor sobre a eficacia da medida. Ao
prestar atencéo a forma de interacdo na universidade dos meninos e ao familiarizar-me com
0s autores contemporaneos da sociologia, sugeridos para embasar nosso trabalho, fui levada
a repensar varias questdes da préatica clinica e da abordagem da educacdo. Possibilidades
novas emergiram sobre a importancia da pesquisa nesta area e abriram uma nova
perspectiva para o aprofundamento de meus estudos em relacdo a adolescéncia em nossa

sociedade.

1 Programa de educagdo continuada.
2 Programa de Prestacdo de Servigo a Comunidade.
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O trabalho neste programa foi importante para a constituicdo desta pesquisa, pois,
14, parte de meu trabalho no programa foi no auxilio a pesquisa realizada pela coordenadora
do mesmo. Essa pesquisa buscava fazer uma avaliacdo do programa de PSC na UFRGS,
focalizando sua eficacia e as formas de tornd-lo mais eficiente. Assumi a tarefa de
entrevistar funcionarios da Universidade que tiveram ou tinham contato com o0s

adolescentes, como orientadores voluntarios.

O contato com os adolescentes infratores e suas caracteristicas, bem como o
acompanhamento da interpretacdo dos dados, pela coordenagdo e pela préopria equipe,
fizeram com que eu me interessasse muito pela teméatica e também que aprendesse sobre

ela. Isto favoreceu o surgimento do tema desta dissertacdo de mestrado.

Para compreender estas questdes iniciais sobre adolescéncia e sobre o0 menor
infrator, passei a buscar tedricos que explicassem como isso poderia ocorrer. Revisei meus
estudos em psicanalise, procurei autores da sociologia — como Angelina Peralva (2000) e
Alba Zaluar (1994) — para entender as caracteristicas desses adolescentes e encontrei, nos
estudos de desenvolvimento moral de Jean Piaget, um caminho importante para a

compreensdo da possibilidade de mudanca.

A importancia da educacao escolar para o adolescente é evidente para autores como
Craidy (2005). Para ela, a escola, hoje, ainda é um esteio para o adolescente, o que ela
comprova com o indice bastante alto de meninos que s se envolvem com o crime e/ou

violéncia poucos meses ap06s abandonar a classe.

Essas leituras foram importantes para ampliar a dimensdo do trabalho e

compreender a realidade atual em que estéo inseridos nossos jovens.

Em uma PSC, o jovem deve ser inserido em um local de trabalho onde tenha a
oportunidade de engajar-se em outra forma de vida comunitaria, adquirir novos valores
morais, poder, através de seu trabalho, de certa forma “redimir-se” de seu ato infracional,
ficar novamente de acordo com a lei e, mais importante, passar a ocupar outro lugar na
comunidade. Mario Volpi (2002), em seu livro sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), afirma que entre as medidas sécio-educativas, a PSC é uma medida de
forte apelo comunitario, educativa para o jovem e para a comunidade, que pode entdo se

responsabilizar pelo desenvolvimento integral do adolescente.
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Assim, na ocasido, coloquei-me algumas questdes, refletindo sobre um dos objetos
de estudo da equipe, ou seja, 0 que é necessario para que uma medida sécio-educativa
como a PSC seja eficiente? Uma das respostas possiveis colocadas pela equipe era que isto
se dava na relacdo com o orientador voluntério, pesquisa sob responsabilidade e depois
publicada por Craidy (2003).

Pensando na teoria de Piaget, surge a questdo: de que forma os valores de um jovem
se alteram ap06s o cumprimento de uma medida sdcio-educativa? Ao aceitar a possibilidade
de aprendizado e reorganizacdo social do adolescente no cumprimento de uma medida
sOcio-educativa e ao tomar como base os estudos realizados até entdo, passei a acreditar
que uma mudanca poderia advir do fato de a comunidade, representada pelo orientador
voluntério, assumir esse adolescente e cumprir, de certa forma, o papel educativo, no qual

teriam falhado a familia e a escola.

O trabalho de pesquisa com os orientadores voluntarios pode ser descrito como o
germe desta pesquisa, pois meus primeiros questionamentos tedricos sobre o tema surgem
ao observar a relacdo entre os jovens que cumpriam medidas socio-educativas e o0s adultos
responsaveis por eles no trabalho, como orientadores voluntarios. Parte-se da idéia de que,
através desse convivio, alguns adultos pareciam influenciar na constituicdo de valores
destes jovens, propiciando, em alguns casos, mudancas significativas no comportamento

dos mesmos e em sua postura frente a sociedade.

Dessa forma, no momento em que passei a trabalhar diretamente com a area da
educacédo, meu desafio foi poder pensar a dimenséo educativa da medida e principalmente a
importancia da educacdo de adolescentes na constituicdo do sujeito. Surgiram muitas

questdes novas para mim e decidi entdo ampliar meus estudos nesta area.

Assim, a partir do questionamento de como estes adultos, ou a relagdo de respeito
com eles levava um adolescente a modificar seu comportamento, ou caminhar na evolugéao
de sua constituicdo moral, coloquei-me frente a questdo do papel do adulto significativo
para o adolescente e em seguida o do professor de adolescentes, como alguém que poderia

ocupar um papel semelhante.

Ao entrar no mestrado, a pesquisa na &rea da educacdo me pareceu neste momento a

mais interessante, pois, dentro de meus questionamentos atuais, poderia trazer mais
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contribuicbes em termos de pesquisa, sendo também mais produtiva por trazer

conhecimentos que podem ser interessantes aos professores.

e DELIMITACAO DO PROBLEMA

Ao ampliamos a reflexdo sobre o orientador voluntario do menor infrator para a
relacdo dos adolescentes com seus professores, tornamos a pesquisa mais abrangente e

temos a possibilidade de tentar evitar que essas situagdes mais graves ocorram.

Na leitura de Piaget, podem-se encontrar explicacdes para as possiveis mudancas
dos jovens, que ocorrerem através da relacdo com o outro, em uma relacdo de respeito
matuo orientada para a autonomia moral. Dessa forma, minhas reflexdes sobre a relacdo
entre o adulto orientador voluntério e o adolescente infrator puderam ser transpostas para a
relacdo entre o professor e seu aluno adolescente, pois se trata do mesmo tipo de relacdo, ou
seja, de um adolescente com um adulto significativo/respeitado. Embora atenta a
importancia fundamental que Piaget atribui a relagdo com os pares, aqui privilegio o estudo
que este autor traz sobre a influéncia do adulto neste processo.

Se pensarmos que a relacdo com um adulto significativo/respeitado pode reverter
um quadro mais complicado como o do menor que cometeu um ato infracional, por que ndo
pensar no incremento desta possibilidade no ambiente escolar, como forma de educacéo

para a cidadania?

Ao pesquisar como € o professor apontado como um adulto significativo por um
adolescente e como esse processo ocorre na construcdo da autonomia do jovem,
propiciamos uma maior reflexdo sobre o tema e talvez, ao evidenciarmos a importancia
desta relagdo, auxiliemos na conscientizacdo por parte do professor das importantes

possibilidades de seu trabalho.

Dessa forma, a questdo é como propiciar que a maior parte dos adolescentes na

escola caminhem em seu processo de desenvolvimento moral.

Pesquisar relagcOes significativas para o desenvolvimento moral do adolescente, no
ambito da escola, traz contribuicdes relevantes para a analise do tema escolhido, e o

problema formulado:
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e Como a relagdo de respeito mutuo com um professor pode mudar o

posicionamento moral de um jovem frente a vida?

Compreender as mudancas a partir da relacdo entre professor e aluno é relevante
tanto por colaborar para a atualizacdo do debate sobre as contribui¢cbes dos estudos
piagetianos da moral para a educacdo, quanto para a construcdo de instrumentos tedrico-

metodolbgicos para pesquisas futuras sobre o papel do orientador voluntario.

1.3 QUESTOES TEORICAS

A escolha da Epistemologia Genética como a teoria a partir da qual se realizou esta
pesquisa surge da reflexdo sobre como dar conta da constituicdo moral do adolescente,

como auxiliar o jovem a viver em sociedade de forma cooperativa.

A busca de aproximacdes e contribuicdes mutuas entre Psicanalise e Epistemologia
Genética tem sido uma alternativa possivel para examinar a questdo, ressaltando-se a

impossibilidade de uma simples fusdo das duas abordagens.

Para a psicandlise, a constituicdo da moral na crianga ocorre de forma inconsciente.
Inicia-se na pré-historia do Edipo, através do estagio do espelho e da introjecdo do nome do
pai, quando se forma o superego. Tal processo é inconsciente, desenvolve-se basicamente a
partir de questdes afetivas, quando a criancga introjeta os valores paternos (cultura) devido
ao temor de perda de seu amor. Dentro da psicanalise, ha poucas possibilidades de alteracéo
na forma como o individuo vai se relacionar com a questdo da lei (moral). Ao longo da sua
vida, Freud acreditava em um certo encerramento do processo na primeira infancia e deixa

transparecer essa idéia ao descrever a constituicdo do superego:

O aparelho mental é composto por um Id, que é o reservatério dos impulsos
instintivos; de um ego, que é a porcdo mais superficial do Id, modificada pela
influéncia do mundo exterior, e de um superego, desenvolvido a partir do Id, que
domina o ego e representa as inibigdes dos instintos, caracteristicas proprias do

ser humano. (Freud, 1996:2906)
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O Outro entra através das figuras parentais de forma muito precoce, na formacgédo do
interdito (moral). Atualmente, entretanto, ha psicanalistas — como Jerusalinsky (1999) — que
acreditam na existéncia de alguma indefinicdo estrutural na crianca e no adolescente que
poderia possibilitar alteraces ainda na etapa da adolescéncia: isto se daria no atendimento
clinico. Para o autor, somente através de uma intervengdo clinica psicanalitica seria

possivel alguma transformacéo nessa forma de lidar com a lei ainda na adolescéncia.

Ja segundo a Epistemologia Genética, o juizo moral se constrdi inicialmente em
parte através da relagdo com os pais e, ao longo da vida do individuo, vai se constituindo
junto ao desenvolvimento cognitivo, continuando a acontecer transformacdes em

decorréncia da interacdo com outras pessoas respeitadas pela crianca.

Piaget (1977), na obra A tomada de consciéncia, descreve o processo de tomada de
consciéncia, afirmando que ela procede da periferia para o centro, onde a periferia é a
relacdo mais imediata e exterior do sujeito em face do objeto. Esta lei da direcdo periferia
para o centro ndo se limita a tomada de consciéncia da acdo material, pois a interiorizacdo
da acdo leva, no plano da acéo refletida, a uma consciéncia dos problemas a resolver e dai a
consciéncia dos meios cognitivos empregados para resolvé-los. Dessa forma, o sujeito
acessa seu inconsciente cognitivo e isto ndo é exclusivamente voluntario, mas também

parte de um processo inconsciente ao sujeito.

Piaget (1977) estabelece também, na mesma obra, uma clara diferenca entre o que
para ele sdo o inconsciente e o consciente, quando descreve a passagem de um ao outro,
processo que exige uma reconstrucdo e ndo se reduz simplesmente a uma iluminagédo

subita.

Para Piaget, em a Formacao do Simbolo na Crianca: “O inconsciente, portanto, nao
€ uma regido isolada do espirito, porque todo processo psiquico marca uma passagem

continua e ininterrupta do inconsciente a consciéncia e vice-versa” (Piaget, 1990: 221).

Nessa mesma obra, 0 autor fala que o inconsciente encontra-se em toda parte e
portanto existe tanto um inconsciente intelectual quanto um inconsciente afetivo, afirmando
aqui que a diferenca entre a intencdo e o inconsciente estaria na gradua¢do ou no grau de

reflex&o. Para ele, cada um dos personagens do meio ambiente da crianga ocasiona em suas
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relacbes com ela uma espécie de esquema afetivo, isto é, de resumos ou moldes dos

diversos sentimentos sucessivos que esse personagem provoca.

Uma diferenca fundamental entre a Psicanalise e a Epistemologia Genética para
Piaget (Bringuier, 1993) estd em que na Epistemologia Genética tudo é, de certa forma,
cognigdo, mesmo no estudo dos sentimentos; quando Sse encontram estruturas, s&o
estruturas de conhecimento; no sentido de afeicdo mdtua, por exemplo, hd um elemento de

compreensdo, ha um elemento de percepcéo e tudo isso € cognitivo.

Na mesma obra, exemplifica que, quando uma crianga se lembra de algo que Ihe foi
mostrado, ela lembra conforme compreendeu e n&o tal como ela viu, percebeu ou viveu,

fazendo da memoria afetiva, pelo menos em parte, algo reconstruido.

Schéffer (1995), que pesquisa as relagbes entre Psicanalise e Epistemologia
Genética, argumenta a favor da impossibilidade de uma simples unido entre as teorias. Para
ela, ndo é possivel uma sintese entre a Epistemologia Genética e a Psicanalise, pois o0
sujeito ao qual ambas se referem, a realidade sobre a qual ambas as teorias se debrucam, e
as possibilidades que cada uma aponta, ndo s@o os mesmos. O divisor de aguas entre as

teorias teria a ver com a constituicdo do sujeito:

O que encontramos nas formulacfes piagetianas sdo dois sujeitos, um da ordem
do “universal” — epistémico — e outro da ordem do “individual” — psicolégico.
Piaget, quando se refere a questao do sujeito nessas duas acepgdes, pede que ndo
se confunda uma com a outra, pois, se uma operagdo particular pode parecer que
depende das decisBes de sujeito individual, ‘a composi¢cdo das operacfes em
estruturas de conjunto é regulada do interior por um conjunto de condicGes
prévias, de tal maneira que as estruturas mais interiores sdo mais independentes
das decisdes subjetivas. (Schaffer, 1995:106)

Segundo a mesma autora, na psicanalise encontra-se a formulacdo de um sujeito
dividido, mas ndo na ordem de um desdobramento em dois sujeitos, epistemologico e
epistémico, como apontaria a teorizacdo de Piaget. Ndo se estabelece entdo mais uma
equivaléncia entre Eu, Consciéncia e Sujeito. Para a psicandlise, ha algo mais além da

consciéncia, onde esta o inconsciente e o0 sujeito, que € o resultante da castracao.

Esta autora acredita que em Piaget tem-se de uma forma bastante larga — o sujeito
da consciéncia, apesar de ele falar em estruturas cognitivas inconscientes do conhecimento

e da possibilidade de torna-las conscientes, através da tomada de consciéncia por processo
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de abstracdo reflexionante. Para Schaffer, a teoria de Piaget remete a uma possibilidade de
conhecimento ndo dividido, de verdade ndo dividida, j& que supde a possibilidade de o
sujeito tomar consciéncia das estruturas inconscientes, por um esforco da razdo. O sujeito
tem acesso a essas estruturas mas nunca completamente, pois a remogao dos obstaculos que
impedem a tomada de consciéncia ndo é atribuida a uma instancia repressora, mas a uma
condic&o resultante das interacdes que envolvem o sujeito e 0 mundo dos objetos. “Existe a
possibilidade de o sujeito acessar as suas estruturas inconscientes, ao modo como opera seu

pensamento, mesmo que tal possibilidade seja minima” (Schéffer, 1995: 108).

O inconsciente cognitivo consiste em um conjunto de estruturas cuja existéncia é
ignorada pelos sujeitos. Na tomada de consciéncia, 0 sujeito passa de um plano inferior
para um plano superior em termos de reflexdo, em um processo de reorganizacao cognitiva
do passado. Ja a psicanalise, de acordo com Schaffer, pauta-se pelo principio da nao-
acessibilidade direta do proprio sujeito a seu inconsciente.

O sujeito do inconsciente ndo se coloca na ordem de uma presenca, numa
positivacdo de suas possibilidades de pensamento. Antes, colocando-se na ordem
de uma auséncia racional, ja que o objeto da Psicanalise, se assim podemos falar,
ndo é o homem, nem o seu pensar ou sentir — é o que falta ao homem. (Schaffer,
1995:110)

Para a citada autora, na Psicanalise os enunciados de um sujeito como espago
exclusivo de um conhecimento verdadeiro sdo algo ilusério, pois todo conhecimento
edifica-se como desconhecimento. Na psicandlise, fala-se de um saber inconsciente, e nao

em pensamento inconsciente como apareceria em Piaget.

Tais posicionamentos de Schaffer (1995) alertam para as dificuldades de uma
aproximacdo entre as duas teorias. Entretanto, suas colocac¢des afastam-se um pouco das
afirmacbes de Piaget, acima citadas, quanto a questdo das relacBes entre consciente e

inconsciente.

A relagdo entre os conceitos de ambas as teorias é algo bastante complexo e do qual
ndo e possivel dar conta nesta revisdo; fica assim como tema a ser trabalhado em futuras
pesquisas. Esta breve discussdo tem o objetivo, no entanto, de esclarecer as razbes pelas
quais se optou por trabalhar com autores ligados a Epistemologia Genética, para esta

pesquisa.
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A Epistemologia Genética propicia a compreensdo do juizo moral e abre a
possibilidade alentadora de mudancas importantes no sujeito, quando j& na adolescéncia e
proximo a vida adulta, pois para Piaget a moral ndo € algo introjetado no inicio da vida do
individuo, mas é uma construcdo que se da ao longo de seu desenvolvimento cognitivo e

que pode ser transformado também por relacGes adequadas no campo da educacéo.

A Epistemologia Genética entende que a constituicdo da moral no sujeito se da
através de uma evolucdo cognitiva em que os aspectos afetivos sdo importantes como o
motor da acdo, sendo que a constituicdo cognitiva em si ocorre através da agdo. Assim,
pensando que o sujeito aprende através da acdo sobre o0 objeto e sobre si mesmo (reflex&o),
a relacdo de respeito mutuo com um professor na escola permitiria ao adolescente evoluir

em seu desenvolvimento moral.

Piaget afirma: “[...] para que a inteligéncia funcione, é preciso um motor, que é o
afetivo. Jamais se procurara resolver um problema se ele ndo Ihe interessa. O interesse, a

motivacdo afetiva, &€ o0 movel de tudo” (Piaget: In Bringuier, 1993:72).

Ao acreditar como Piaget em uma construcdo moral, somos levados a pensar em um
processo que ocorre desde a infancia. Dessa forma, um adolescente extremamente
egocéntrico pode ser visto ndo necessariamente como alguém que ja traz, por exemplo, uma
psicopatia, mas como um sujeito que estd em seu desenvolvimento moral e que é possivel
auxiliad-lo para que avance neste processo. Estudar a teoria de Piaget nos agrega uma

referéncia geral e auxilia na compreensao de cada sujeito.

A minha experiéncia clinica continua importante na realizacdo desta pesquisa por
auxiliar nas entrevistas realizadas através do Método Clinico, que prevé o improviso e a
leitura do que estd latente no discurso do entrevistado para a formulacdo da proxima
pergunta e para a busca de como as hipoteses do sujeito se estruturam. Auxilia também na
analise dos dados dos questionarios, permitindo selecionar 0s sujeitos mais adequados a

pesquisa.

Foi atil ainda para a relagao ética com os sujeitos da pesquisa no sentido de perceber
guando o conteldo da entrevista estava sendo demasiadamente pesado em termos psiquicos
para o entrevistado, podendo trazer prejuizos a ele e, portanto, acarretando na reorientacdo
da entrevista.
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Ao pensar na constituicdo dos valores em um adolescente como algo importante néo
sO para ele mesmo, mas como algo fundamental em sua educacéo para a sociedade hoje téo
violenta, poderiamos investigar as dificuldades desses jovens através de uma abordagem
clinica, trabalhando cada caso em consultério por um longo tempo, através do trabalho de
um bom psicanalista. No entanto, a realidade social em que vivemos evidencia que este tipo
de trabalho, mesmo sendo bastante eficiente, nem sempre é possivel. Muitos desses jovens
oriundos de uma situacdo de abandono familiar e por parte do estado raramente poderédo

chegar aos consultérios. A escola é uma instituigdo mais presente e democratica.

A pesquisa na area da educacdo pode tornar-se mais produtiva em uma realidade
social de pobreza, pois pode produzir conhecimentos que interessem aos professores

auxiliando a qualificar a relacdo professor e aluno na escola.

Em resumo, o que me levou a escolher a Epistemologia Genética foi sua
contribuicdo para pensar a questdo proposta em sua dimensé@o educativa e assim ampliar

também meus estudos nessa area.

Trabalhar com a Epistemologia Genética neste momento pode no futuro propiciar
uma maior aproximacdo entre minhas diferentes areas de estudo, pois a possibilidade de
didlogo ou de contribui¢des entre a educacdo e a clinica s pode haver se o pesquisador se
debrucar profundamente sobre os conhecimentos de ambas as areas.
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2. O RESPEITO MUTUO NA CONSTITUICAO MORAL DO ADOLESCENTE

Este capitulo, refere-se a fundamentacgéo teorica e tem como objetivo apresentar e
aprofundar os conhecimentos relativos aos principais conceitos discutidos ao longo desta

dissertacéo.

2.1 O DESENVOLVIMENTO DA MORAL NA TEORIA DE PIAGET

A extensa obra de Piaget, que trata de fatores comuns ao desenvolvimento do ser
humano, pode ser dividida em teoria cognitiva, moral e social. Como afirma Lia Freitas
(2003), trata-se de um mesmo individuo, de uma forma de conceber o sujeito e de como
este se relaciona com o mundo. A constru¢do moral segue 0 mesmo caminho da construcéo

cognitiva.

Boa parte das pesquisas de Piaget sobre o desenvolvimento da moral estd publicada
no livro O Juizo Moral na Crianca, do qual seréa feita uma breve revisao para este trabalho,
no que se refere a evolucdo da moral na crianca, a nocdo de justica e ao papel do outro

neste processo.

Piaget afirma que a inteligéncia motora anuncia ndo s6 o desenvolvimento da raz&o,

mas da moral, nos individuos:
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De um modo geral, podemos dizer que a inteligéncia motora anuncia toda razao.
Mas anuncia mais que a razdo tdo-somente. A crianga ndo nasce nem boa nem
ma, tanto do ponto de vista intelectual, como do ponto de vista moral, mas dona
de seu destino. (Piaget, 1977/1932:86)

H&, no desenvolvimento do ser humano, um processo construtivo que explica o
surgimento do raciocinio légico, junto a um processo evolutivo que “nos permite
compreender como a partir do mundo amoral da crianca pequena surge o homem que age
eticamente” (Freitas, 2003:110). Freitas afirma que para Piaget todo homem pode tornar-se
capaz de acdo moral, e sdo as trocas sociais que permitem que esse processo evolutivo

ocorra.

No principio de sua vida, a crianga € egocéntrica, o que significa para Piaget
simultaneamente indiferenciacdo do eu com o mundo exterior e falta de cooperacao,

constituindo um mesmo fendbmeno.

Para Montangero (1998), ao falar sobre o historico do conceito na obra de Piaget, o
egocentrismo é uma atitude epistémica que impressiona por sua apreensao nao-critica do
objeto de conhecimento e sua tendéncia a indiferenciacdo, em razdo de uma supremacia da
perspectiva propria. Dizer tendéncia a indiferenciacdo nédo significa negar sua possibilidade,
ou seja, ha uma confusdo entre 0 ponto de vista pessoal da crianca, e o de outrem, entre as
atividades do sujeito e as transformacdes do objeto. HA uma centracdo que se exerce tanto
sobre as acGes do sujeito e seus resultados quanto sobre tudo o que se apresenta a seu
conhecimento, diretamente sem critica nem reativagcdo. O egocentrismo ndo é uma escolha
deliberada, pelo préprio ponto de vista, mas uma falha na tomada de consciéncia da propria
idéia de ponto de vista. Ser egocéntrico ndo impede conhecer o ponto de vista do outro, mas
também ndo permite considerar simultaneamente o ponto de vista pessoal e o dos outros. E
uma dificuldade de comunicagéo e cooperagédo, o que ndo impede a crianga egocéntrica de
manter uma rede densa de relacGes interpessoais, marcada por uma grande permeabilidade

a influéncia do outro (mondlogo coletivo).

O egocentrismo, que se opde a nocdo de cooperacdo, nao se encontra
exclusivamente na crianga pequena: ele renasce cada vez que é necessario estruturar um

dominio novo ou estrutura-lo sobre um novo plano, até no pensamento cientifico.
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A crianca egocéntrica parte da idéia de que sé ela existe, mas, logo com as primeiras

coacdes e recompensas dos pais, vai se dando conta da existéncia do outro.

[...] o individuo se considera espontaneamente no centro do mundo e que ele
precisa de um conjunto de procedimentos especiais de pensamento e analogos no
terreno do raciocinio, ao que so as leis da perspectiva em geometria ou as nogoes
de relatividade em fisica, para chegar a unificar os pontos de vista e a definir o
que, em logica, denominamos de ‘relagdes’. (Piaget, 1998/1931:71)

Ela, entdo, partindo da relacdo afetiva com os pais e de respeito por eles e deles por
ela, aceita seus valores como corretos e adota-os como lei. Mais tarde, quando a crianca
amplia seu circulo de relagBes, passando a conviver com outras criangas ou mesmo
supondo os pais como iguais, passa a questionar seus valores, a caminho da moral da

cooperacao.

Para Montangero (1998), o conceito de cooperacao de Piaget funda-se na igualdade,
como uma forma ideal de relagdes entre individuos; implica o respeito matuo, o principio
de reciprocidade e a liberdade ou a autonomia de pessoas em interacdo. A cooperacao €
uma forma de equilibrio, na qual o todo e as partes conservam-se mutuamente. E ideal no
sentido de limite para cuja direcdo tendem as relacdes humanas livres de toda pressao

exterior.

Do ponto de vista da atitude intelectual, essa forma de interacdo opbe-se ao
egocentrismo, que limita o individuo a seu proprio ponto de vista; no plano das relagdes
sociais, opde-se a coacdo ou a unidirecionalidade. A cooperacdo conduz a solidariedade, a
autonomia e a ideia de justica; no plano intelectual, permite o acesso a Idgica. O individuo

atinge a construc@o de normas por um ajustamento das interagdes.

Para Piaget (1977/1932)*, enquanto a crianca ndo dissocia seu eu do mundo fisico e
do mundo social, ndo pode cooperar, porgque, para tanto, é preciso estar consciente de seu
eu e situad-lo em relacdo ao pensamento comum. Para que ela se torne consciente de seu eu,
€ necessario que se liberte do pensamento e da vontade do outro. A coagdo exercida pelo

outro ou pelo mais velho e 0 egocentrismo inconsciente sdo inseparaveis.

* Incluo como segunda data, a original da obra na intencéo de esclarecer ao leitor o periodo da obra na
trajetéria do autor.
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A partir do momento em que a crianga sai de seu egocentrismo e passa a se

relacionar com o outro, ela caminha neste processo.

A crian¢a por volta dos dois anos, sabendo falar ou compreender a linguagem,
tomarad uma consciéncia muito acentuada das regras impostas [...] e as distinguira,
perfeitamente, das regras motoras ou rituais estabelecidas por ela mesma no
decorrer de seus jogos. E essa coagdo progressiva do ambiente sobre a crianca
que consideramos como a intervencao social. (Piaget, 1977/1932:77)

A entrada no social comeca pela interacdo com os pais, cujas solicitacdes sao vistas
como leis universais e normas a serem seguidas pela crianga. A crianca tem uma relacdo de
afeto com os pais, da qual decorre o respeito dela por eles e assim a obediéncia. Para
Piaget, mesmo nesta etapa do respeito unilateral, nunca ha coacdo pura. O respeito
puramente unilateral ndo é possivel, pois a crianga, por mais submissa que seja, tem a

impressdo de que pode ou poderia discutir, que uma simpatia mitua envolve as relacdes.

Para Piaget, na mesma obra, as regras ndo aparecem na consciéncia da crian¢a como
realidades inatas, mas como realidades transmitidas pelos mais velhos e as quais, desde a
mais tenra idade, ela deve se conformar. Desse modo, a constituicdo da regra € influenciada

pelas relagdes interindividuais.

[...] o social estd por toda parte. Desde o nascimento, certas regularidades sao
impostas pelo adulto, e, como o mostramos em outra oportunidade, toda
regularidade observada na natureza, toda ‘lei’, aparece, durante muito tempo, a
crianca como fisica e moral ao mesmo tempo. (Piaget, 1977/1932:77)

Ao longo do processo de desenvolvimento, enquanto amplia seu circulo social e
defronta-se com outros valores, a crianca se desequilibra e passa a ver que 0 mandado dos
pais ndo é uma lei divina, que existem outros valores. A partir da relacdo com o outro, ela
questiona seus proprios valores e constroi suas verdades. “E s6 pelo contato com o0s
julgamentos e avaliagdes dos outros que esta anomia intelectual e afetiva perdera terreno
progressivamente, sob a pressdo das regras légicas e morais coletivas” (Piaget,
1977/1932:347).

Ao crescer, a crianca escapa, progressivamente, de seu circulo familiar e assim

como assimila, no inicio, as regras do jogo aos deveres prescritos pelos adultos, quanto
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mais escapar da relacdo Unica com a familia, mais sua consciéncia da regra sera

transformada.

Parecem existir na crianca duas morais distintas, das quais podemos, alias,
distinguir os contragolpes sobre a moral adulta. Estas duas morais sdo devidas a
processos formadores que, geralmente, se sucedem, sem todavia constituir
estagios propriamente ditos. E possivel, além disso, notar a existéncia de uma
fase intermediaria. O primeiro destes processos é a coa¢do moral do adulto,
coacao que resulta na heteronomia e, consequentemente, no realismo moral. O
segundo é a cooperacdo, que resulta na autonomia. Entre os dois, podemos
distinguir uma fase de interiorizacdo e de generalizacdo das regras e das ordens.”
(Piaget, 1977/1932:171)

Conforme se torna adulta, a crianga passa a estabelecer relagdes de maior igualdade.
Como afirma Freitas (2003), a cooperacdo é a forma de equilibrio, em direcdo a qual
tendem as relagbes cooperativas, quando as diferencas de idade se tornam irrelevantes. “E
evidente que, em nossa sociedade, a moral comum, que dirige as relac6es dos adultos entre
si, sendo exatamente a da cooperacdo, os exemplos, ambientes aceleram o desenvolvimento
da moral infantil” (Piaget, 1977/1932:280).

Piaget publica O Juizo Moral na Crianca (1932) e ai afirma que a moral da
cooperacdo era a mais comum entre os adultos da época. Freitas (1998), no entanto, ressalta
gue em uma sociedade em que predominam os interesses de cada um, como ocorre nos dias

de hoje, a verdadeira cooperacao é rara.

A moral da autonomia desenvolve-se a partir da relacdo com 0s iguais ou com
aqueles que a crianca ou adolescente sup8e como tais. A relacdo com os pares é a mais
importante nesta constituicdo. Piaget considera como sinal de que a crianga esta chegando a
autonomia no momento em que ela descobre que a verdade é necessaria nas relacdes de
simpatia e de respeito matuos. A reciprocidade é fator de autonomia. Ha autonomia moral
guando a consciéncia considera como necessario um ideal, independentemente de qualquer
pressdo exterior. Enquanto ndo havia relagdo com outrem, ndo havia necessidade de uma
moral: o individuo como tal conhecia apenas a anomia. Toda relacdo com outrem na qual
intervenha o respeito unilateral conduz a heteronomia. “A autonomia sO aparece com a
reciprocidade, quando o respeito mutuo é bastante forte, para que o individuo experimente
interiormente a necessidade de tratar os outros como gostaria de ser tratado” (Piaget,
1977/1932:172).
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Assim, a cooperagdo vem necessariamente do respeito matuo e constitui-se somente
através do seu exercicio. Nenhuma coacdo pode determinar-lhe o aparecimento. Para Piaget
(1977/1932), seguindo as idéias de Bovet, o respeito € um sentimento que se dirige a
pessoas e ndo a regra como tal: ndo é o carater obrigatério da regra prescrita por um
individuo que incita a respeitar esse individuo; é o respeito por esse individuo que faz

considerar como obrigatoria a regra fixada por ele.

Piaget amplia as idéias de Bovet afirmando que é possivel distinguir diferentes tipos
de respeito, no decorrer do desenvolvimento mental da crianga. O respeito unilateral ou o
respeito do menor pelo maior desempenha um papel essencial, pois leva a crianca a aceitar
todas as instrugcfes transmitidas, sendo o grande fator de continuidade entre as geracdes.
Com o avanco da idade, o respeito muda de natureza. As normas racionais — em particular,
a reciprocidade, origem da logica das relacbes — ndo podem se desenvolver sendo na e pela
cooperacdo. O respeito mutuo aparece, portanto, para Piaget, como a condi¢do necessaria
da autonomia, sob seu duplo aspecto intelectual e moral.

Para que haja real igualdade e auténtica necessidade de reciprocidade, é
necessaria uma regra coletiva, produto sui generis da vida em comum: é preciso
que, das acdes e reacgles dos individuos uns sobre 0s outros, nasga a consciéncia
de um equilibrio necessario, obrigando e limitando, ao mesmo tempo, o alter e 0
ego. Este equilibrio ideal, entrevisto por ocasido de cada disputa e cada
pacificacdo, supde, naturalmente, uma longa educacdo reciproca das criangas,
umas pelas outras. (Piaget, 1977/1932: 274)

No processo de evolugdo moral da crianga, a constituicdo da moral da autonomia e a
da cooperacdo ocorre atraves da experiéncia, ou seja, pela troca com o outro. Em um
primeiro momento, a crianga toma os valores dos pais para si, mas, quando esta relacdo
passa a ser mais igualitaria e quando ela se relaciona com outras criangas, abre-se a

oportunidade de estabelecer uma moral proxima da cooperacdo e da ética do adulto.

Piaget entende que a constituicdo da moral se da na relagéo interpessoal. Ele diz que
para as realidades morais constituirem-se é necessaria uma disciplina normativa, a qual s6
se constitui se os individuos estabelecem relagcdes uns com os outros. Para ele, o estudo da
educacao moral s6 pode concretizar-se pelo estudo das relagdes entre as criancas e entre

elas e os adultos.
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E nas relagdes interindividuais que as normas se desenvolvem: sdo as relacdes
que se constituem entre a crianga e 0 adulto ou entre ela e seus semelhantes que a
levardo a tomar consciéncia do dever e a colocar acima de seu eu essa realidade
normativa em que consiste a moral. Nao ha, portanto, moral sem uma educagéo
moral — ‘educacdo’, em sentido amplo, sendo precisamente o que se sobrepde a
constituicdo psicofisioldgica inata do individuo. (Piaget, 1998/1930:27)

Piaget, nesta mesma obra, explica que existem tantos tipos de relagdo moral,
quantas formas de relacdo social ou interindividual que ocorrem entre a crianga e 0 meio
(meio ndo s6 como ambiente fisico, mas contendo as pessoas com quem interage), porque a
elaboracdo das realidades espirituais depende das relacdes que o individuo mantém com

seus semelhantes.

Piaget (1973/1948) ressalta a importancia de uma “educacdo moral” através do
exercicio de cooperacgéo e de respeito mutuo. Ele explica que do mesmo modo que ha uma
espéecie de contradicdo em aderir a uma verdade intelectual vinda de fora, sem que se a
tenha redescoberto ou reverificado, do mesmo modo pode subsistir alguma inconsequiéncia

moral em reconhecer um dever sem chegar a ele por um método auténomo.

Piaget (1998/1931) entende que um elemento social sempre entra na constitui¢éo da
razdo humana. Se os homens vivessem isolados, seu pensamento seria totalmente diferente
do gue em nossas sociedades adultas e civilizadas. Desse modo, ao falar sobre a educacéo

para a solidariedade, ele afirma:

H& um egocentrismo intelectual, como existe um egoismo moral. Produzem-se
coer¢des coletivas sobre a razdo e o senso critico, assim como uma moral se
constituiu a partir da regra exterior: a opinido, como o costume, freqlentemente
preponderam sobre a verdade e sobre o bem. Ha, pois, uma cooperacdo
intelectual paralela a cooperacdo moral, e é por isso que a educagdo da
solidariedade é tanto assunto de inteligéncia quanto de conduta. (Piaget,
1998/1931:69)

As aquisicBes morais e cognitivas relacionam-se, de forma que o respeito matuo
entre individuos iguais, que trocam pensamentos numa condi¢do de livre critica, conduz a
inteligéncia da crianca a procedimentos de pesquisa e a compreensées novas, que vao

constituir a razao.

Para Piaget (1973/1948:71), é evidente que “nem a autoridade do professor e nem as

melhores licbes que ele possa dar sobre o assunto serdo o bastante para determinar essas
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relagdes intensas, fundamentadas ao mesmo tempo na autonomia e na reciprocidade”, o que
torna necessario pensar nas diversas relacdes de reciprocidade e autoridade entre adultos e

criancas e entre as proprias criancas.

Em relagdo ao desenvolvimento do senso de justiga na crianca, existem trés grandes
periodos. O primeiro estende-se até mais ou menos os sete-oito anos. Nele a justica esta
subordinada a autoridade adulta; o segundo, compreendido entre oito e onze anos
aproximadamente, é o do igualitarismo progressivo; e finalmente um periodo que inicia por
volta dos onze-doze anos: nele a justica puramente igualitaria é temperada pelas
preocupacdes de eqliidade.

A autoridade como tal ndo poderia ser fonte de justiga, porque o desenvolvimento
da justica supBe autonomia. Naturalmente, isto ndo significa que o adulto nada
tenha a ver no desenvolvimento da justica, mesmo distributiva. A medida que ele
pratica a reciprocidade com a crianca e prega com o exemplo e ndo apenas com
palavras, exerce, aqui como em tudo, sua enorme influéncia. Mas o efeito mais
direto da ascendéncia adulta é, como Bovet bem demostrou, o sentimento do
dever. (Piaget, 1977/1932:275)

A autoridade do adulto é um momento necessario na evolucdo moral da crianca,
mas ndo basta para constituir o senso de justica, que sé se desenvolve na propor¢do do
progresso da cooperagdo entre criangas e adultos, “na medida em que a crianga caminha
para a adolescéncia e se considera, pelo menos em seu intimo, como igual ao adulto”
(Piaget, 1977/1932:275).

A nocéo de justica evolui dentro do processo de constituicdo do sujeito, de acordo
com a etapa da evolucdo moral em que a crianca se encontra: na heteronomia, 0 que a
crianca considera justo ainda esta muito ligado a vontade dos pais; na autonomia, por outro

lado, é estabelecida a nocdo de justica distributiva e de reciprocidade.

A moral da autoridade, que é a moral do dever e da obediéncia, conduz, no
campo da justica, a confusdo do que é justo com o contetdo da lei estabelecida e
a aceitacdo da sancdo expiatoria. A moral do respeito mituo, que é a do bem (por
oposicdo ao dever) e da autonomia, conduz, no campo da justica, ao
desenvolvimento da igualdade, nocéo constitutiva da justiga distributiva e da
reciprocidade. A solidariedade entre iguais aparece, uma vez mais, como a
origem de um conjunto de noc¢Bes morais complementares e coerentes, que
caracterizam a mentalidade racional.” (Piaget, 1977/1932:279)
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A moralidade na crianca se estabelece junto ao seu desenvolvimento cognitivo. E
um processo que se inicia no principio da vida do sujeito, comeca com a amoralidade, passa
pelo periodo da moral da heteronomia e pode chegar a moral da autonomia. H&, no comeco,
um sujeito egocéntrico, que ao longo desse processo torna-se capaz de exercer uma moral

da ética e da cooperacdo, o que nao quer dizer que ele necessariamente assim o fara.

Dessa forma, o papel do outro é extremamente importante neste processo, pois é
também a partir da relacdo com as outras pessoas que a moralidade se constréi. Quando a
crianga € bem pequena, é através da relacdo com seus pais (através do respeito por estes
adultos) que surge o “aparecimento de uma concepg¢éo anunciadora da nogéo de verdade, o
pensamento da crianca deixa de afirmar simplesmente o que lhe agrada, para se conformar
com a opinido do ambiente” (Piaget, 1977/1932:347). Inicia assim a coacéo intelectual de
um superior sobre um inferior que d& origem a moral da heteronomia. Para a crianca, essa
passagem da satisfacdo direta de seu prazer, caracteristica da anomia, a busca da satisfacdo
do adulto é uma evolucdo, pois ela esta saindo do egocentrismo inicial e progredindo no

caminho da busca por um bem comum.

Em uma etapa posterior, a relacdo com o outro é também muito importante, pois a
entrada do sujeito na moral da autonomia é possibilitada, além, é claro, dos fatores
cognitivos, pela confrontacdo de seus valores com 0s de outras pessoas, que ele supde

semelhantes e com quem estabelece uma relacéo de respeito mutuo.

2.2 ADOLESCENTE NA PERSPECTIVA DA EPISTEMOLOGIA GENETICA

Para Piaget (1978/1964), em sua obra Seis estudos de psicologia, € facil supor que o
desenvolvimento mental termina por volta dos doze anos de idade e que a adolescéncia é so
uma crise passageira devida a puberdade. Apesar de realmente a matura¢do do instinto
sexual ser marcada por desequilibrios momentaneos, que ddo um colorido afetivo especial a
esta etapa, na realidade a adolescéncia é mais do que isto e vai muito além de uma
passagem da infancia a vida adulta. Falar da adolescéncia como um desequilibrio também é
algo simplista, pois toda passagem de estadio € suscetivel de provocar oscilacbes

temporarias.
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As conquistas proprias da adolescéncia asseguram ao pensamento e a afetividade
um equilibrio superior ao que existia na segunda infancia. Os adolescentes tém
seus poderes multiplicados; esses poderes, inicialmente, perturbam a afetividade
e 0 pensamento, mas, depois, os fortalecem. (Piaget, 1978/1964:62)

Piaget (1972/1955) afirma, em Da ldgica da crianca a l6gica do adolescente, que a
crianga chega apenas a duas formas complementares de reversibilidade, inversao para as
classes e 0s numeros, reciprocidade para as relagcdes, mas sem fundi-las no sistema que é a

I6gica formal, como fazem os adolescentes.

A crianca no estadio operatdrio concreto possui a légica das proposicGes, a das
classes e a das relacGes, e assim desenvolve, aos poucos, um mecanismo formal
fundamentado simultaneamente em estruturas que lhe permitem reunir em um todo o

raciocinio hipotético-dedutivo e a prova experimental baseada na varia¢do de um fator.

Uma caracteristica importante do pensamento adolescente é a possibilidade de criar
teorias abstratas, “teorias e sistemas que transformam o mundo” (1978/1964:62). O
adolescente interessa-se por problemas inatuais, sem relacdo com seu dia-a-dia, e por
situacbes futuras do mundo. Assim, supera a crianca que os tem, mas de uma forma

inconsciente que s6 o observador externo compreende.

A construcdo deste tipo de pensamento, com idéias gerais e constru¢des abstratas,
efetua-se de modo continuo, a partir do pensamento concreto da segunda infancia. A
modificacdo fundamental no pensamento ocorre por volta dos doze anos, com a passagem
do pensamento concreto para o pensamento formal. A partir desta idade, as operagdes

I6gicas comegam a ser transpostas do plano da manipulacdo concreta para o das idéias.

O pensamento formal &, portanto, ‘hipotético-dedutivo’, isto é, capaz de deduzir
as conclusdes de puras hipdteses e ndo somente atraves de uma observagdo real.
Suas conclusBes sdo validas, mesmo independentemente da realidade de fato.
(Piaget, 1978/1964:64)

A condicgdo para a construcdo de um pensamento formal é a capacidade de refletir
sobre as operacOes independente dos objetos e substitui-las por simples proposicdes. As
operacdes formais fornecem ao pensamento o poder de destaca-lo e liberta-lo do real,

permitem assim constituir a reflexdo e as teorias.
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As transformacgfes das estruturas l6gicas acompanham outras modificagdes gerais
do pensamento. A transformacdo das estruturas constitui o nucleo, a partir do qual se

irradiam as diversas modificacdes mais visiveis do pensamento dos adolescentes.

A caracteristica fundamental do adolescente é a integracdo do individuo na
sociedade dos adultos, e ndo a entrada na puberdade. A segunda aparece mais ou menos na
mesma idade em todas as racas e todas as sociedades, a primeira varia consideravelmente
nas diferentes sociedades e até nos diferentes ambientes sociais. H4 numerosos lagos entre
0 aparecimento das estruturas formais e as transformacgdes da afetividade, embora tais

relacbes sejam complexas e ndo tenham um sentido Unico.

A invencdo do romance ou a utilizacdo de modelos coletivos diferentes séo reflexos
indiretos e especificos da tendéncia geral dos adolescentes para construir teorias e utilizar
as ideologias de seu ambiente. Esta tendéncia s6 se explica se considerarmos a
transformacdo do pensamento e a integracdo na sociedade adulta, que inclui uma
reestruturagdo total da personalidade, na qual o aspecto intelectual acompanha ou

complementa o aspecto afetivo.

Parece evidente que o desenvolvimento das estruturas formais da adolescéncia
esta ligado ao das estruturas cerebrais. No entanto, essa ligagao estd longe de ser
simples, uma vez que a constituicdo das estruturas formais também depende
certamente do meio social. A idade de 11-12 anos, que, em nossas sociedades,
marca 0s Sseus inicios, é certamente muito relativa, pois a logica das chamadas
sociedades primitivas parece ignorar tais estruturas e estas tém uma historia
ligada a evolucgdo da cultura e das representagdes coletivas, da mesma forma que
uma histéria ontogenética. (Piaget, 1972/1955:251)

A idade em que essa transformacéo acontece, por volta de doze anos na época de
Piaget, é produto de fatores neurologicos, mas também da aceleracdo progressiva do
desenvolvimento individual sob a influéncia da educagdo. Nada impede que no futuro essa
média seja reduzida. Para o autor, a maturacdo do sistema nervoso limita-se a determinar o
conjunto das possibilidades e impossibilidades para determinado nivel, em determinado
ambiente social, e € indispensavel para a efetivacdo dessas possibilidades. Essa efetivacdo
pode ser acelerada ou retardada em funcdo das condicBes culturais e educativas, por isso
tanto o aparecimento do pensamento formal quanto a idade da integra¢do do individuo na
sociedade adulta dependem dos fatores sociais, até mais do que dos fatores neurolégicos.
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A maturacdo ndo é o Unico fator em jogo no desenvolvimento operatério: a
maturacdo do sistema nervoso limita-se a abrir possibilidades, excluidas até
certos niveis de idade, mas é preciso atualiza-las, o que sup8e outras condicdes,
das quais a mais imediata é o exercicio funcional ligado as acdes. (Piaget,
1972/1935:38)

No que se refere as estruturas formais, Piaget diz que a psicologia nega a hipétese
socioldgica extrema de que as manifestacdes individuais do pensamento formal sdo apenas
impostas pelo grupo social gracas a educacdo escolar. Para que o meio social atue
realmente sobre os cérebros individuais, € preciso que estes estejam em condi¢des de
assimilar as contribuicGes desse meio. Além disso, € necessaria uma maturagdo suficiente
dos instrumentos cerebrais individuais. Do processo entre sistema nervoso e sociedade
decorrem as estruturas formais que ndo sdo inatas, nem as representacfes coletivas que
existem ja prontas, elas sdo formas de equilibrio que se impdem aos poucos no sistema de

intercambio entre individuos e meio (fisico ou social).

O adolescente é o individuo que comeca a considerar-se como igual aos adultos e a
julga-los num plano de igualdade e de total reciprocidade. Ele ainda é um individuo em
formacdo, mas que comeca a pensar no futuro, em seu trabalho e em um programa de vida
para atividades ulteriores, adultas. Procura introduzir-se na sociedade dos adultos e propde-
se a reformar essa sociedade. Logo, a integracdo do adolescente na sociedade adulta ndo
ocorre sem conflito. Ela também supde alguns instrumentos intelectuais e afetivos cuja

elaboracdo espontanea é exatamente o que distingue a adolescéncia da infancia.

O adolescente, ao contrario, reflete sobre seu pensamento e constroi teorias. O
fato de que sejam limitadas, inadequadas e, principalmente, pouco originais, ndo
tem importancia; do ponto de vista funcional, tais sistemas apresentam a
significacdo essencial de permitir ao adolescente sua integracdo moral e
intelectual a sociedade dos adultos, e isso sem mencionar seu programa de vida e
seus projetos de reforma. Estes sdo indispensaveis para que o adolescente
assimile as ideologias que caracterizam a sociedade ou as classes sociais, na
medida em que sdo entidades opostas as simples relagdes interindividuais.
(Piaget, 1972/1955:253)

O pensamento formal constitui, a0 mesmo tempo, uma reflexdo da inteligéncia
sobre si mesma e uma inversdo das relacbes entre o possivel e o real. Essas duas
caracteristicas estdo na origem das reagdes vividas e sempre impregnadas de afetividade,

por meio das quais o adolescente constroi seus ideais para adaptar-se ao ambiente social.
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O adolescente constréi suas teorias, ou adota, reconstruindo-as, as que séo lhe sao
apresentadas. No entanto, além da necessidade de participar das ideologias
adultas, para ele € indispensavel chegar a uma concepcao das coisas que lhe dé a
possibilidade de afirmar-se e criar... e lhe garanta, a0 mesmo tempo, que tera
mais éxito que seus antecessores. (Piaget, 1972/1955:254)

O adolescente a caminho da cooperagdo passa por um processo de descentralizagéo
do eu, levando a um desequilibrio que provoca uma centralizagdo sobre si, e resulta em
termos afetivos no egocentrismo caracteristico da adolescéncia. O adolescente coloca-se em
igualdade com os mais velhos, gracas a sua personalidade em formacdo, mas sentindo-se
diferente por sua vida nova, quer ultrapassa-los e espanta-los, transformando o mundo: “os
sistemas ou planos de vida dos adolescentes séo, a0 mesmo tempo, cheios de sentimentos
generosos, de projetos altruistas ou de fervor mistico e de inquietante megalomania e

egocentrismo consciente” (Piaget, 1978/1964: 66).

O egocentrismo caracteristico da adolescéncia se manifesta por uma espécie de
messianismo de tal forma que as teorias, através das quais representa o mundo, estdo
centradas na atividade reformadora a que se sente chamado a desempenhar no futuro. Ele
acredita na onipoténcia da reflexdo, na qual o mundo deve submeter-se aos sistemas, e ndo

estes a realidade.

Esse egocentrismo vai até a descentragdo ulterior que seré possivel através do inicio
real do trabalho adulto. A vida social é a origem da descentracéo intelectual e ndo apenas
moral, sendo pela discussdo com colegas, pela critica dos outros, que o criador de teorias,
percebe a fragilidade das mesmas. O principal, no entanto, ainda é o inicio do trabalho que
o transforma de reformador idealista em realizador, “o trabalho que permite que o

pensamento ameacado de formalismo se volte para o real” (Piaget, 1972/1955:257).

As novidades afetivas desta fase sdo paralelas as transformacdes intelectuais, pois a
afetividade representa o fator de energia das condutas, e a estrutura define as funcgdes
cognitivas. A adaptacdo social exige transformacbes fundamentais para a socializacdo
afetiva adulta. O programa de vida e o plano de reformas que constituem uma caracteristica
essencial da conduta adolescente sdo o motor afetivo da formacgédo da personalidade. Para
entender o papel das estruturas formais do pensamento na vida do adolescente, é preciso

inseri-las na sua personalidade total.
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Piaget (1978/1964) afirma que toda nova capacidade da vida mental comega por
incorporar 0 mundo em uma assimilacdo egocéntrica, para sé depois atingir o equilibrio
através de uma acomodacdo ao real. HA& um egocentrismo intelectual do adolescente,
comparavel ao do lactante e ao da primeira infancia. Esta ultima forma de egocentrismo se
manifesta pela crenga na onipoténcia da reflexdo, como se 0 mundo devesse submeter-se

aos sistemas, e nao estes a realidade.

Na adolescéncia, o0 egocentrismo metafisico encontra, pouco a pouco, uma
corre¢do na reconciliacdo entre o pensamento formal e a realidade. O equilibrio é
atingido quando a reflexdo compreende que sua fungéo ndo é contradizer, mas, se
adiantar e interpretar a experiéncia. Este equilibrio, entdo, ultrapassa amplamente
0 do pensamento concreto, pois, além do mundo real, engloba as construcdes
indefinidas da deducdo racional e da vida interior. (Piaget, 1978/1964.65)

A vida afetiva do adolescente afirma-se pela dupla conquista da personalidade e por
sua insercdo na sociedade adulta. Para o autor, a personalidade implica cooperacao, na qual
a autonomia da pessoa opde-se a0 mesmo tempo a anomia, ou auséncia de regras, e a
heteronomia, ou submissdo as regras impostas do exterior. O individuo é solidario com as

relacfes sociais que mantém e produz.

A personalidade comega no fim da infancia com a organizagdo autdbnoma das
regras, dos valores e a afirmacdo da vontade, com a regularizacio e
hierarquizacdo moral das tendéncias. Mas, h4 mais na pessoa do que estes valores
isolados. H& sua subordinacdo a um sistema Unico que integra o eu, de modo sui
generis. Existe, portanto, um sistema ‘pessoal’ no duplo sentido, de particular a
um determinado individuo e de implicar uma coordenacdo autbnoma. (Piaget,
1978/1964:66)

Piaget explica que o adolescente pretende inserir-se na sociedade dos adultos por
meio de projetos, de programas de vida, por um sistema, muitas vezes teorico, de planos de
reformas politicas ou sociais, ou seja, através do pensamento. Os programas de vida
aparecem ligados as relacfes pessoais e 0s sistemas hipotético-dedutivos assumem mais a
forma de uma hierarquia de valores afetivos do que de um sistema teorico, tratando-se

sempre de um plano de vida que ultrapassa o real.

No inicio, o adolescente parece anti-social, mas ele medita continuamente sobre a
sociedade — nédo a real, e sim a que ele quer formar, tendo desprezo pela sociedade real que

condena. A sociabilizagdo ocorre em geral com 0s jovens entre si, em sociedades de
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discussdo em que o mundo é reconstituido através do discurso, o que é caminho para 0s

movimentos juvenis.

O desenvolvimento mental parte do universo pratico da inteligéncia sensério-motora
do lactante passa pelo conhecimento do universo concreto devido aos sistemas de
operacOes da segunda infancia, chega ao pensamento hipotético-dedutivo do adolescente. A
afetividade liberta-se pouco a pouco do eu para submeter-se, gragas a reciprocidade e a
coordenacéo dos valores, s leis da cooperacdo. E a afetividade que desencadeia as acoes
gue resultam, a cada nova etapa, na ascensao progressiva, pois é ela que atribui valor as

atividades e regula sua energia.

A afetividade ndo é nada sem a inteligéncia, que lhe fornece os meios e esclarece
fins [...] a tendéncia mais profunda de toda atividade humana é a marcha para o
equilibrio. E a razdo — que exprime as formas superiores deste equilibrio — retine
nela a inteligéncia e a afetividade. (1978/1964:70)

Para Piaget, em Psicologia e Pedagogia (1972/1935), o desenvolvimento da
inteligéncia provém de processos naturais ou espontaneos, no sentido de que podem ser
utilizados e acelerados pela educacdo familiar ou escolar, mas que ndo derivam delas, ao
contrério, constituem a condicao prévia e necessaria da eficiéncia de todo o ensino. Piaget
afirma que hd um carater espontaneo do desenvolvimento operat6rio, comprovado por
estudos comparativos realizados em diferentes paises (como as conservacdes operatorias

encontradas entre criangas analfabetas no interior do Ird).

Dai se poderia supor que as operagOes intelectuais constituem a expressdo de
coordenacdes nervosas que sdo elaboradas em fungdo, unicamente, da maturacéo
organica. Realmente, a maturacdo do sistema nervoso so esta concluida aos 15 e
16 anos, e até parece evidente que ela desempenha um papel necessario na
formacéo das estruturas mentais, embora esse papel ainda seja pouco conhecido.
(Piaget, 1972/1935:38)

Piaget (1972/1975) entende que ha a possibilidade de intervencdo quando o
individuo ja atingiu a adolescéncia, 0 que também se explica pelo carater limitado do papel
da maturacdo. A prova desta limitacdo esta nos graus de desenvolvimento que se sucedem
sempre na mesma ordem, do mesmo modo, embora ndo correspondam a idades absolutas,
observando-se, ao contrario, aceleracdes ou retardamentos segundo diversos meios sociais e

a experiéncia adquirida.
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Assim, para Piaget (1993/1972), a principal novidade da adolescéncia é a
capacidade de raciocinar em termos de hipdteses expressas verbalmente, e ndo mais
somente em termos de manipulacdo de objetos concretos. Do ponto de vista social, a
novidade é a conquista de uma argumentacdo frutifera e construtiva, que através do uso das
hipoteses permite ao sujeito adotar o ponto de vista do adversario, sem precisar acreditar
nele e retirar as consequéncias logicas que ele implica, podendo julgar o seu valor depois de
ter verificado as conseqliéncias. Piaget afirma que a logica do adolescente € um sistema
complexo, coerente e relativamente diferente da Idgica da crianga, e que constitui assim a
esséncia da logica dos adultos cultos e proporciona a base para as formas elementares do

pensamento cientifico.

2.3 0 PROFESSOR COMO REFERENCIA NA CONSTITUICAO DA MORAL

Este capitulo traz algumas concepcbes da teoria de Piaget sobre a funcdo do

professor no desenvolvimento cognitivo e moral do aluno.

Para a Epistemologia Genética, a educacdo escolar pode ser um dos meios que
auxilia no desenvolvimento tanto cognitivo quanto moral do sujeito. Ela é percebida como
algo que vai muito além de uma forma de transmissdo dos conhecimentos criados pela
humanidade, mas é principalmente um meio em que o sujeito pode agir para construir seu

conhecimento.

Piaget (1972/1965), em seu livro Psicologia e pedagogia, afirma que classicamente
educar é adaptar a crianga ao meio social do adulto, ou seja, transformar a constituicao
psicoldgica da crianca em funcdo de realidades coletivas, as quais a consciéncia atribui
valor. Educar ¢ levar o individuo em crescimento em direcdo a valores sociais, morais e
intelectuais. Para ele, no entanto, ao se considerar a crian¢a dotada de uma atividade
verdadeira e se o desenvolvimento for compreendido de forma dindmica, a relagdo entre

educando e sociedade se torna reciproca.

A crianca tende a se aproximar do estado adulto ndo mais recebendo totalmente
preparadas a razéo e as regras da boa agdo, mas conquistando-as com seu esfor¢o
€ sua experiéncia pessoais; em troca, a sociedade espera das novas geragdes mais
do que uma imitacdo: espera o enriquecimento. (Piaget, 1972/1965:139)
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Na Epistemologia Genética, o trabalho do professor € destacado como importante
para o desenvolvimento do sujeito. Parrat-Dayan e Tryphon, (1998) na introducéo do livro
Sobre a Psicologia, fazem uma sintese do papel do professor na obra de Piaget. Para essas
autoras, Piaget reflete sobre a pedagogia ao longo de toda sua obra, a qual concentra o
aprendizado na crianga, mas mantém a importancia da funcdo do professor. Quando se
volta para a Escola Nova e seus métodos — a escola ativa —, Piaget concorda com a
importancia que esta d& aos principios de liberdade, de atividade e de interesse da crianga, e
assim se a educacdo deve favorecer a autonomia, 0 ensino baseado unicamente na
transmissdo oral e na autoridade deve ser abolido, no entanto para o autor o papel do

professor difere, mas nao deixa de existir.

As autoras entendem que, para Piaget, em A Evolugéo Social e a Pedagogia Nova, 0
papel do professor € o de propiciar que se desenvolva no espirito da crianga uma ferramenta
que lhe permita compreender o mundo, instrumento que se funda na reciprocidade e na
cooperacdo e que permite a crianga escapar do egocentrismo. O professor € assim um
colaborador indispensavel a classe. Ele fornece informacgdes, mas ndo impde verdades,
estimula o aluno a propor-se questdes e a tornar-se um experimentador ativo. Ele deve
propor um grande nimero de situacOes e experiéncias ao aluno. Segundo Parrat-Dayan e
Tryphon (1998), para a concepcao piagetiana de pedagogia, € preciso que o professor crie

instrumentos que permitam ao aluno compreender o mundo.

Parece-nos que a primeira tarefa do educador, considerando-se essa caréncia, &
adaptar a crianga, € constituir no espirito da crianga um instrumento espiritual —
ndo digo um novo habito, nem mesmo uma nova crenga, mas um método ou uma
ferramenta novos que Ihe permitam compreender e agir. (Piaget, 1998/1933:99)

De acordo com La Taille (1999), a relacdo professor/aluno €, por definicéo,
assimétrica, pois ele sabe coisas que o aluno deseja e precisa saber. No ambiente escolar,
portanto, negar essa assimetria e evitar qualquer forma de hierarquia “reduz a cultura a seu
minimo denominador comum, apagando referénciais, notadamente os da exceléncia” (La
Taille, 1999:10). A relacdo deve ser de autoridade, e ndo de autoritarismo. Um
igualitarismo “politicamente correto” (que corresponde a uma postura heterbnoma) pode

paralisar o jovem em uma moral infantilizada.
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As relagdes baseadas no exercicio da forga preservam a hierarquia legitimada por
qguem detém o poder, mas ndo legitimada por quem é obrigado a obedecer. Pode-se dizer
que alguém tem autoridade somente quando sua palavra ou suas ordens sdo consideradas

legitimas por quem obedece (La Taille, 1999).

A relagdo professor/aluno é, por definicdo, provisoria porque, se bem sucedida, a
assimetria inicial da lugar a igualdade; e a dependéncia da lugar a gratiddo. Em
termos de autonomia, o que define a posicdo do aluno é essencialmente o fato de
ele ndo a possuir em relagdo a determinadas areas do saber. As instituicGes
educacionais ndo sdo, tanto, o lugar do exercicio da autonomia, mas sim de sua
conquista. (La Taille, 1999:13)

Para Piaget, h4 uma transposic¢do do papel de adulto significativo, da autoridade da
familia para o professor, porém, como afirma La Taille (1999), isto sé é possivel quando a
familia coloca a escola (professor) neste lugar de autoridade. A obediéncia aos pais € um

fendmeno normal, desde que estes exercam sua autoridade.

Quando a crianca vé os pais como poderosos, como alguém admiravel e de quem
ela gosta, sendo esta alianca de poder, prestigio e amor, ela se subordina a estas figuras.
Para que isto ocorra na escola, de acordo com La Taille, € necesséaria a delegacdo de
autoridade dos pais para a escola. Tal delegacdo é apenas o inicio da autoridade do
professor. Se ele conseguir a partir dai estabelecer uma autoridade por competéncia,
fundada no respeito mutuo, que leve a autonomia, tera uma autoridade de fato. Para Aradjo
(1999), o professor que obtém o respeito e a admiracdo do aluno pelo prestigio e pela
competéncia de seus conhecimentos e que consegue estabelecer relagdes de respeito mutuo
tem uma verdadeira autoridade, pela qual o Unico medo do aluno é perder o respeito da
pessoa de que gosta. “Esse professor ou professora consegue estabelecer relagdes baseadas
no dialogo, na confianca e nutrir uma afetividade que permite que os conflitos cotidianos da

escola sejam solucionados de maneira democratica” (Araujo, 1999:42).

Becker (1993) afirma que os papéis do professor e do aluno na escola, em uma
pedagogia centrada na relacdo, tendem a ser des-absolutizados: “o professor traz sua
bagagem, o aluno também. Sao bagagens diferenciadas que entram na relagdo. Nada a rigor
pode ser definido previamente” (Becker, 1993:10). O interessante é que sejam negados o

autoritarismo do professor e do aluno, resgatando, assim os dois polos da relacéo.
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Baseado na Epistemologia Genética, entende que em qualquer situagdo em que haja
interacdo social pode haver aprendizagem, mas ressalta que nem todas as situacfes sao
iguais sob este ponto de vista. Sua forma de realizacdo 6tima ocorre em um ambiente de

liberdade e no qual h& lugar para a acdo esponténea.

Piaget (1998/1933) ressalta a importancia da relagdo pessoal entre o professor e o
aluno em especial para o desenvolvimento da moral, que deve ser algo transversal a toda
disciplina escolar. Para ele, a educacdo € um todo, ndo podendo haver divisorias para a
inteligéncia, para a moral ou para a cooperacdo entre 0s povos. Piaget, em Psicologia e
Pedagogia (1972/1935), considera que deve haver uma observacao continua do trabalho do
aluno pelo professor, algo eficiente que um a simples contato na hora da realizacdo de
exames. Afirma, no entanto, que para isso deve-se contar com o valor deste mestre, sua
inteligéncia, objetividade e imparcialidade. Ainda que haja dificuldades sociais e

econbmicas,

[...] é preciso que os professores aceitem a imensa responsabilidade das
orientacdes individuais e compreendam suficientemente a complexidade dos
problemas para assegurar as colaboracfes Uteis. De maneira geral quanto mais se
procura aperfeicoar a escola, mais a tarefa do professor fica pesada. (Piaget,
1972/1935:123)

Piaget (1972/1935) vé a formacdo de professores como a questdo chave para
resolver os problemas da educacdo e ressalta que infelizmente, quanto mais um professor
de uma area especifica se interessa pela disciplina que ensina, menos se interessa pela
pedagogia como tal. Para ele, os professores de area que trabalham em geral com
adolescentes, supfem erroneamente que conhecer 0s mecanismos mentais do aluno é
necessario apenas aos professores de criangas, enquanto no nivel do adolescente tais
analises psicoldgicas ndo sdo necessarias. Afirma que, pelo contrario, para se compreender
0 adolescente é necessario ndo sé entender sua psicologia, mas a totalidade do processo de

desenvolvimento, da crianga ao adulto.

Para Becker (1993), a formacdo de professores deveria seguir um caminho didatico:
“refletir, primeiramente, sobre a pratica pedagogica da qual o docente é sujeito. Apenas,
entdo apropriar-se de teoria capaz de desmontar a pratica conservadora e apontar apara as

construcbes futuras” (Becker, 1993:332). A concepcdo epistemoldgica do professor é
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primordialmente efeito e ndo causa, mas quando constituida adquire um poder de
determinacdo. Um docente sé consegue avancar pedagogicamente se houver mudangas no
seu paradigma epistemologico. No entanto, para ele, essa simples mudanca ndo garante
necessariamente uma diferenga na pratica escolar, sem a alteracdo de paradigma, que
supere 0 empirismo e o apriorismo, ndo hd mudanga profunda na teoria e na préatica do

professor, sendo essa superacdo necessaria, mas ndo suficiente para avangos nesta pratica.

Ainda sobre a formacdo de professores, para Collares (2003), a constru¢do da
autonomia é necessaria para professor e aluno. A escola deve respeitar e acompanhar atenta
e ativamente professor e aluno, pois para ela estudar € algo inerente a ambos e tanto para
um como para o outro ha busca de equilibrio, o que se faz de forma investigativa e curiosa,
constituindo o processo de construcdo da autonomia. Ela destaca a necessidade de que, em
um ambiente tdo rico e complexo como a sala de aula, o professor tenha autonomia onde
mesmo as assessorias propostas sejam concebidas como um apoio que possibilite a
construcdo havendo trocas e reflexdo e onde o objeto de estudo seja 0 pensamento do aluno,

mas também o do professor.

Constituindo-se como espago cientifico, a escola abre possibilidade a construcao
de acOes solidarias, que remetem os professores ao seu objeto de conhecimento,
ou seja, ao desenvolvimento integral do aluno, no estudo e investigacdo
interdependente dos fatores que o definem. (Collares, 2003:99)

Collares (2003) entende que, de acordo com a teoria de Piaget, o professor deve
contra-argumentar as ponderacOes da crianga para assim analisar a operatividade de seu
pensamento. Da mesma forma, necessita aprender a contra-argumentar as proprias acdes e
pensamentos, especialmente se quiser que seu fazer seja sustentado, de fato, na construcéo
do conhecimento. Trata-se do conhecimento como algo que pode promover a cidadania: “o
fazer educacional pode promover um processo no qual o conhecimento, como componente
fundamental da cidadania, se viabilize como algo a ser construido incessantemente pelos

sujeitos (professores e alunos) da agdo” (Collares, 2003:33).
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2.4 0 DIREITO A EDUCACAO: DE PIAGET AO ECA

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei federal de julho de 1990, dispde sobre a
protecdo integral a crianca e ao adolescente, responde a uma realidade de negligéncia
social, que afeta diretamente os jovens e criancas brasileiros.

O Estatuto é um instrumento legal importante para todos aqueles que se propdem
a defender os direitos constitucionais das criancas e adolescentes brasileiros. Seu
entendimento, divulgacdo e principalmente operacionalizacdo é de extrema
urgéncia objetivando transformar as circunstancias de violéncia, negligencia,
maus tratos e negacdo de direitos em que estes cidaddos em desenvolvimento se
encontram (ECA, 1990: 6).

De acordo com o titulo I, dos direitos preliminares, sdo designados como crianca o
individuo até os doze anos completos e como adolescente dos doze aos dezoito anos. O
ECA prevé a todos o direito a oportunidades que facilitem o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social em condicbes de liberdade e dignidade. E dever da
familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, saude, alimentagdo, esporte,
educacdo, lazer, convivéncia familiar e comunitéria, entre outros. A crianca e o adolescente
tém prioridade de atendimento em caso de socorro, de politicas publicas e de destinacéo de
recursos publicos. Dentre os direitos fundamentais expressos no capitulo 1l, estdo os

direitos a liberdade, ao respeito e a dignidade.

O capitulo 1V - do direito a educacdo, a cultura, ao esporte e ao lazer - estabelece
que a crianca e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. Assegura-se
igualdade de condigOes para acesso e permanéncia na escola; direito de ser respeitado por
seus professores; de contestar critérios avaliatdrios; de organizar-se em entidades estudantis

e acesso a escola publica e gratuita proxima a sua casa.

Mesmo esta lei ja tendo mais de 15 anos, para Volpi (2002), a realidade para a qual
foi criada pouco ou nada se alterou. Vive-se ainda hoje em meio a cultura da violéncia e do

desrespeito ao ser humano em muitos sentidos.
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De acordo com Angelina Peralva (2000), a sociedade atual passa por um processo
de individualismo em massa, em que a individuacdo é substituida pelo individualismo, com

uma quebra do vinculo social.

Para Alba Zaluar (1994), os adolescentes — em especial os de classe baixa —, em
uma sociedade de desigualdades econémicas e estratificagdo social tdo fortes, se véem em
uma posicdo de falta de perspectivas. Com a miséria, a transmissdo dos valores morais
deixa de ser algo de responsabilidade da familia, de setores da sociedade como escolas ou

grupos religiosos, e pode haver uma identificagdo do jovem, com o crime, por exemplo.

Soci6logos com uma perspectiva critica, como Peralva (2002) e Zaluar (1994) e o
pesquisador e jornalista Dimenstein (1997), abrem a possibilidade de escolha ao jovem,
ainda que o caminho da marginalizacdo seja uma escolha provavel na realidade em que eles

vivem.

A questdo da possibilidade de escolha do jovem é relevante, dentro da perspectiva
da Epistemologia Genética, sob dois aspectos: pelo pressuposto que o jovem ainda esta se
desenvolvendo moralmente na adolescéncia e pela idéia de que mesmo se ele estiver em

uma moral da autonomia, ndo ha uma necessidade de sua utiliza¢do pelo adolescente.

Com base na Epistemologia Genética, Freitas (2003) afirma que a cooperacdo que
surge na adolescéncia, ao contrério da coagao social, ndo determina o contetdo das normas
e dos valores que devem ser observados: uma relacdo de respeito matuo ndo inspira sendo a
norma da propria reciprocidade, que obriga cada um a se colocar no ponto de vista do

outro. Nao ha determinismo, mas espaco para a possibilidade de construgédo do sujeito.

A vida social é necesséaria para permitir ao individuo tomar consciéncia do
funcionamento do espirito e para transformar, assim, em normas propriamente
ditas, os simples equilibrios funcionais imanentes a toda atividade mental ou
mesmo individual (Piaget,1977/1932:347).

Aqui podemos retomar a idéia do ECA e interpreta-la com base piagetiana: se ha
uma ‘falha’ na educacdo do jovem, quando a familia e seu meio social mais préximo nédo
conseguem estabelecer relagGes que o levem a moral da ética, talvez um outro significativo

possa fazé-lo.
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A andlise dos julgamentos morais da criancga colocou-nos na obrigacao de discutir
o grande problema das relagGes entre a vida social e a consciéncia racional. Nossa
conclusdo foi que a moral prescrita ao individuo pela sociedade nao é
homogénea, porque a propria sociedade ndo é coisa Unica. A sociedade é o
conjunto das relac6es sociais (Piaget, 1977/1932:342).

Ao considerar possibilidades de escolha do jovem e de alteracdo no processo de
constituicdo da moral, quando se ampliam as suas relacGes de forma adequada, ou seja,
com um adulto que ele respeita e que incentiva sua autonomia, 0 cumprimento de uma
medida sécio-educativa como a Prestacdo de Servi¢cos a Comunidade (PSC) exemplifica a
possibilidade de um adulto, atuando de maneira cooperativa, com reciprocidade diante do
adolescente, podem ajuda-lo a reconstruir um sentido de justica e de bem comum. Assim
tal adulto pode abrir uma nova oportunidade na vida deste adolescente, da mesma forma
que o mesmo pode ocorrer no ambiente escolar, se 0 adolescente estabelecer uma relacéo

de respeito matuo com um de seus professores.

A PSC é um exemplo interessante, pois quando cumpre a medida, o jovem trabalha
diretamente com o orientador voluntério, que é um adulto que atua na instituicdo e que vai
orientd-lo em seu trabalho e, principalmente, em sua convivéncia no novo ambiente. No
cenario atual e pela forma como Piaget entende a constituicdo da moral, pode-se pensar
essa medida como uma oportunidade para que o adolescente entre em contato com uma
pessoa com valores diferentes dos seus, que, de certa forma, esta responsével por ele. O

orientador entraria no lugar de um adulto com valores diferentes dos da familia do jovem.

Ao referir-se diretamente sobre o ‘delingliente’ ou ‘pré-delinquente’, Piaget
(1998:1951) diz que se deve analisar as questdes de influéncia familiar, trabalhar com a
educacdo da familia e pesquisar as instituicGes de reeducacdo. Ele sugere estimular, técnica
e financeiramente, as organizacOes destinadas a preparacdo do pessoal para a reeducacao da
infancia inadaptada. A escolha destas pessoas € uma questdo importante, seria interessante

que elas tivessem o nivel homogéneo e estavel dos educadores em escolas.

Se esta pessoa, adulto significativo, consegue estabelecer uma relagdo de afeto e de
respeito com o jovem, é possivel que ele tenha a oportunidade de confrontar seus valores

com os deste outro significativo, reconhecer sua escala de valores, atribuir valor ao ponto
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de vista do outro, como fala Piaget (1932/1977), estaria caminhando para a cooperagao e

para a autonomia.

Quando o jovem atinge a moral da autonomia, pode colocar-se no lugar do outro e
buscar o bem comum. Em uma sociedade em que predomina a autonomia e os valores sao
compartilhados ha a possibilidade de a violéncia individual e coletiva diminuir, pois o outro

passa a ser visto como um igual e ndo apenas inferior ou inimigo.

Ao relacionar o ECA e a Epistemologia Genética, percebe-se que, apesar de ele ndo
se referir a Piaget, muitas de suas idéias correspondem a questdes trabalhadas por esse
autor. O Plano de Acdo da UNESCO elaborado por Piaget (1951/1998) explicita algo desta
ordem. J& em 1951, Piaget destaca questdes relevantes do desenvolvimento intelectual e
moral ligadas a idéia de saude mental. Ele afirma que se deve constituir um plano de acéo
para uma compreensdo internacional de longa duracdo e que contenha os niveis pré-escolar
e primario além do ensino ao adolescente. As medidas visariam a educacéo preventiva, em
termos de saude mental e social das criangas. A educacdo internacional supde a formacéao
de atitudes intelectuais e morais que envolvam a personalidade e o0 comportamento social,

sob todos os aspectos de um individuo a educar.

Verifica-se que essas atitudes intelectuais e morais exigidas pela educacdo para a
compreensdo internacional sdo precisamente as atitudes mais gerais e mais necessarias para
um desenvolvimento normal, na sociedade atual, do ponto de vista da saude mental dos
individuos (Piaget, 1998/1951:243).

Para que se forme um espirito de solidariedade, é preciso permitir que as criangas
aprendam a colaborar entre si, para que se tornem capazes de cooperagdo nos sucessivos
estagios de sua conduta social. Destaca a grande importancia da educacao na familia, por
ser dentro dela que se formam, em geral, as primeiras atitudes sociais e porque, 0

adolescente € sempre influenciado por suas relacdes familiares.

Para Piaget (1998/1951), deve-se cuidar da educacdo na familia, através de um
estudo psicopedagogico para os desvios patoldgicos que constituem um exagero dos
fendmenos correntes. A énfase, no entanto, deve ser colocada sobre a educacéo preventiva.
O autor fala da importancia pedagdgica da creche, pois é 1a que a crianga pequena faz uma

série de experiéncias novas, algumas relacionadas com atividades variadas e outras com
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intercAmbios sociais, em que os colegas a tiram do circulo familiar habitual. A escola de
primeiro grau (hoje fundamental) € decisiva na vida da crianca, pois € nela que as atitudes

mais experienciais e sociais consolidam-se, dando lugar a uma vida mental estavel.

Ele destaca também a importancia para a educagdo, da convivéncia do jovem em
outros agrupamentos sociais, nos quais ele pode exercitar a cooperacdo em termos de
autonomia e reciprocidade em outras relacdes fora do circulo professor-aluno. Piaget
(1998/1951) entende que deve se destinar investimentos significativos na formacdo dos

educadores.

A convergéncia de idéias entre o ECA e a Epistemologia Genética pode ser
explicada sob vérias abordagens. Ambos revelam uma influéncia herdada do Iluminismo —
gue marcou a Declaracdo dos Direitos do Homem —, porém mais provavelmente, tal
convergéncia ocorre pela presenca das idéias de Piaget nos textos educacionais da
atualidade.
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3. METODOLOGIA

3.1 O DELINEAMENTO DA INVESTIGACAO

O trabalho de campo foi realizado nos meses de junho a outubro de 2005, em uma
escola de ensino médio da rede publica estadual, localizada na regido central da cidade de
Porto Alegre. Devido a sua localizacdo e por ser exclusiva de ensino médio, a escola acolhe

alunos de diferentes niveis socioeconémicos e de diversas regides da cidade.

Esta pesquisa de carater qualitativo se realizou através do método de estudo de

casos multiplos, com alunos adolescentes.

De acordo com Yin (2001), o estudo de caso é uma estratégia de pesquisa
interessante para examinar fenébmenos contemporaneos, devido a sua ampla capacidade de
lidar com uma variedade de evidéncias. Define o estudo de caso como uma investigacao

empirica que trabalha um fendmeno contemporaneo, dentro de seu contexto na vida real.

O estudo de caso, nessa concepc¢do, trabalha com questBes explanatdrias, do tipo
“como” ou “por que” (Yin, 2001). Se a investigacédo focar, com este tipo de pergunta, mais
de um sujeito, trata-se de um estudo de casos multiplos — que ainda assim permanece dentro
da mesma estrutura metodoldgica, sem nenhuma distingdo muito ampla do estudo de caso
classico. O autor destaca que o caso multiplo é interessante por suas provas resultantes

serem mais convincentes.
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Devem-se considerar casos multiplos como se considera experimentos multiplos, ou
seja, seguindo a logica da replicacdo, o que € muito diferente da I6gica da amostragem que
serve para se avaliar a incidéncia de um fendmeno. Na logica da replicacdo, buscam-se
resultados semelhantes, ou contrastantes apenas por razdes previsiveis em termos teoricos,

permitindo um resultado total convincente.

Nesta pesquisa, cada caso é representado por um professor e os alunos que o
escolheram. Com a andlise das colocacGes de cada aluno, verificam-se suas idéias
particulares a respeito de como € o professor respeitado. Apos essa etapa, € possivel reunir
as informacdes trazidas por cada individuo em uma anélise conjunta, criando uma hipétese
para 0 que pensam os adolescentes em geral sobre as caracteristicas de um professor

significativo respeitado.

Cada sujeito é escolhido e estudado através de um questionario inicial e em seguida
é estudado através de entrevistas individuais (duas fontes) na busca de informacoes
convergentes para a investigacdo em foco. A importancia do questionario inicial esta
também em possibilitar a escolha de sujeitos adequados para 0s propositos especificos
dentro do todo da investigacdo da pesquisa. Dentre os questionarios, foram selecionados

aqueles com as melhores respostas, tendo estas graus diferentes de profundidade.

S&o apresentados individualmente os casos mais representativos em duas posic¢oes
distintas que representam a totalidade das respostas dos sujeitos, que sdo posteriormente
explicadas através de exemplos das falas dos adolescentes. Optou-se por ndo referir

diretamente cada um dos dezessete casos devido a sua semelhanga.

Em um segundo momento, o conjunto dos dados dos diferentes sujeitos é reunido

em uma analise conjunta.

Nesta pesquisa, procurou-se examinar como um professor pode ocupar o lugar de
adulto significativo/respeitado e ser relevante no processo de constituicdo da moral do
adolescente. Isto foi analisado através das representacdes dos adolescentes sobre esse

professor respeitado.

O termo representacdo aqui é utilizado em seu sentido conceptual ou lato. Piaget
(1990) define o termo representagdo em sua obra a Formacgdo do Simbolo na Crianga da

seguinte forma:
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[...] emprega-se o termo representacdo em dois sentidos muito diferentes. Na sua
acepgdo mais lata, a representacdo confunde-se com o pensamento, isto &, com
toda a inteligéncia que ja nao se apGia simplesmente nas percepcdes e
movimentos [...] e sim num sistema de conceitos ou esquemas mentais. Na
acepgdo mais estrita, ela reduz-se a imagem mental ou a recordagdo-imagem, isto
¢, a evocacdo simbdlica das realidades ausentes [...] poder-se-ia admitir que todo
0 pensamento se faz acompanhar de imagens, portanto, se pensar consiste em
interligar significacOes, a imagem serd um significante o conceito um significado
[...] chamaremos doravante representacdo conceptual a representacdo em sentido
lato e representacdo simbdlica ou imaginada [...] a representacdo no sentido
estrito.(Piaget, 1990:87)

Para investigar o papel do professor como adulto significativo/respeitado na
constituicio da moral de adolescentes, foram utilizados entrevistas individuais
fundamentadas no Método Clinico piagetiano, que permite que as concepgdes dos sujeitos
entrevistados sejam explicitadas, mesmo que elas sejam inconscientes ou ndo muito claras

para os proprios adolescentes.

Sobre o Método Clinico, Piaget (1926) afirma, em A Representacdo do Mundo na
Crianga, que a forma e o funcionamento do pensamento da crian¢a, em nosso caso O
adolescente, mostram-se cada vez que ela entra em contato com seus pares ou com 0
adulto; sdo uma forma de comportamento social que se pode observar de fora. O conteudo
pode se liberar ou ndo, conforme a crianca e os objetos da representacdo. Trata-se de um
sistema de crencas intimas, sendo necessaria uma técnica especial para se chegar a sua
descoberta. E “um sistema de tendéncias, de orientagbes do pensamento, do qual a propria

crianga jamais tomou consciéncia e de que nunca falou” (Piaget, 1926:6).

A esséncia do método clinico estd em discernir o joio do trigo e de situar cada
resposta dentro do seu contexto mental, nem assumindo tudo o que € dito como de valor
nem tampouco se recusando a dar crédito a qualquer resultado proveniente de um

questionario.

O bom experimentador deve, efetivamente, reunir duas qualidades muitas vezes
incompativeis: saber observar, ou seja, deixar a crianca falar, ndo desviar nada,
ndo esgotar nada e, ao mesmo tempo, saber buscar algo de preciso, ter a cada
instante uma hip6tese de trabalho, uma teoria, verdadeira ou falsa, para
controlar.(Piaget, 1926:11)
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Em O Juizo moral na crianca, Piaget (1977/1932) diz que, em relacdo as
representacdes de ordem intelectual, na pesquisa moral, se a observacdo pura é o Unico
método seguro, ela apenas permite a aquisicdo de fatos fragmentarios e pouco numerosos e

precisa ser completada com interrogatérios dos estudantes.

Para o autor (1977/1932), o Unico bom método no estudo dos fatos morais consiste,
seguramente, em seguir de perto o maior numero possivel de casos individuais. Alerta, no
entanto, que se no dominio intelectual o interrogatério é relativamente facil, apesar de
numerosas dificuldades de método que ele apresenta, no dominio moral deve dirigir-se
apenas a realidades de alguma forma indireta. N&o se pode proceder com a crianga como se
fosse um laboratorio, com o fim de dissecar sua conduta moral. O problema moral
submetido a crianca estd muito mais afastado de sua pratica moral que um problema

intelectual de sua prética ldgica.

No que se refere as regras morais que a crianga recebe do adulto, nenhuma
investigacdo direta é concebivel através de interrogatorio, [...] analisaremos nédo
as decisBes da crianga nem mesmo as lembrancas de suas a¢gdes, mas a maneira
pela qual ela avalia esta ou aquela conduta. (Piaget, 1932/1977:98)

Apesar de o Método Clinico constituir-se, muitas vezes, de entrevista verbal, a
esséncia do método ndo esta na conversa, mas sim no tipo de atividade do experimentador e
no tipo de interacdo que estabelece com o sujeito. Assim, “a caracteristica do método
clinico é a intervencdo sistematica do experimentador diante da conduta do sujeito”
(Delval, 2002: 68). O autor afirma que o Método Clinico tem origem em trabalhos
realizados na clinica, em que se pretende estudar o sujeito em profundidade para detectar
suas caracteristicas, como individuo Unico. Delval entende que a grande novidade de Piaget
é utilizar esse método para o estudo de individuos normais em evolucéo. Ele inova ao ver o
sujeito como unico, com sua coeréncia interna, mas ndo se centra no peculiar deste sujeito,

e sim no universal, na crianga como sujeito epistémico.

“O verdadeiro problema ndo € aceitar ou repetir os resultados de uma experiéncia,

mas saber como situa-los no conjunto da vida real da crianca.” (Piaget, 1977/1932:106)

Neste trabalho, foi utilizado o Método Clinico de Piaget mas sem, no entanto,
replicar os experimentos de Piaget. O Método foi adaptado ao foco desta pesquisa, ou seja,
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a verificacdo das falas de adolescentes sobre o professor significativo, em entrevistas dentro
da escola. Foi utilizada a esséncia do método e da entrevista clinica, adaptados a esta
situacdo especifica de pesquisa. Delval (2002), ao sistematizar o0 método, sugere que esses
ajustes podem ser feitos, afirmando que o préprio Piaget ndo manteve o método sempre
igual, mas o foi adaptando aos novos problemas e temas que abordava.

Vinh-Bang (1970) afirma que, em sua constituicdo, o Método Clinico passou por
uma série de etapas desde a sua introducdo; em seus principios gerais, os problemas
sucessivamente encarados, os resultados obtidos e, sem divida, as diversas circunstancias
historicas fizeram o método evoluir bastante, em termos de técnicas, no entanto sem

renunciar a orientacdo essencial das investigacdes e das interrogacfes propriamente ditas.

O autor entende que a evolucdo do metodo passa por quatro etapas distintas. No
inicio de suas pesquisas, Piaget trabalhava com a observacdo pura, com o periodo da
elaboracdo do método, passa a utilizar o questionamento verbal para o estudo dos
contetidos do pensamento. Em seguida, vem o periodo da observacéo critica, em que Piaget
estd pesquisando o estadio sensorio-motor e, portanto, sdo introduzidas variagdes por ndo
ser possivel apoiar-se na entrevista verbal com os sujeitos deste estadio. Na terceira etapa
para fazer o estudo das operagdes mentais durante os estadios concreto e formal, o sujeito
deve realizar alguma tarefa manipulando um material. A ultima etapa do método é

constituida de seus desenvolvimentos recentes nas novas pesquisas.

Delval (2002) entende que a transposicdo dessas etapas ndo se trata de uma
evolugdo em si do método, mas de seu enriquecimento e diversificagcdo. O autor fala de trés
tipos de utilizagdo do método clinico: a entrevista livre, quando se trata de averiguar as
idéias do sujeito sobre fendmenos inacessiveis do mundo natural ou sobre a sociedade; a
explicacdo sobre uma situacdo com transformacdo de um material, em que as acbes do
sujeito e suas explicaces informam sobre suas idéias; e 0 método ndo verbal, no qual as

hipoteses do pesquisador sdo fundadas na agdo do sujeito sobre a realidade sem linguagem.

Para esta pesquisa, conservou-se a intervencdo sistematica com o questionamento
verbal, pois busca-se averiguar o contetdo do pensamento dos sujeitos adolescentes ou suas

idéias frente a contelildos morais.
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Outros pesquisadores contemporaneos deste programa, como Becker (1993), em A
Epistemologia do Professor, e Wascow, em sua dissertacdo de mestrado® (2005), néo fazem
uma replicacdo de Piaget, mas sim uma nova construcdo para fins de pesquisa,

entrevistando no primeiro caso adultos e, no segundo, adolescentes.

César Coll (1987), em Piaget e a escola de Genebra, afirma que Piaget instiga a
continuar pesquisando, e ndo a fazer uma transposicdo direta de seu trabalho. Para Coll, a
énfase deve estar na utilidade da Epistemologia Genética como instrumento de analise de
um fendmeno, por exemplo, aprendizagem escolar, e para identificar os problemas mais

significativos e formula-los de modo a encontrar solucGes relevantes e adequadas.

Delval afirma que:

O método clinico é um procedimento para investigar como as criangas pensam,
percebem, agem e sentem, que procura descobrir o que ndo é evidente no que 0s
sujeitos fazem ou dizem, o que esta por tras da aparéncia de sua conduta, seja em
acBes ou palavras.” (Delval, 2002:67)

Tal afirmacdo do autor € muito relevante para esta pesquisa, que buscara analisar a
questdo privada do respeito do aluno pelo professor, atentando a questdes universais aos

sujeitos.

Durante a aplicagdo do Método Clinico, Delval (2002) destaca que é muito
importante a familiarizagdo com a fala do sujeito. O pesquisador deve abrir mdo de sua
forma de pensar para introduzir-se na forma de pensar do sujeito e em fun¢éo disto nao
pode atribuir aos termos que o sujeito utiliza 0 mesmo sentido que tém para si proprio. O
pesquisador deve buscar esclarecer qual é o sentido desses termos dentro da estrutura
mental do sujeito (Delval, 2002:72).

Piaget (1977/1932) afirma sobre a forma de falar ao sujeito que:

[...] guando empregamos a psicologia é preciso falar as criangas como elas falam
entre si, sendo a prova de avaliagdo moral se transforma numa prova de
inteligéncia ou de compreensdo verbal. (Piaget, 1977/1932:105)

1 WASCOKOQOW, Silvana. Os processos disciplinares na escola e a dimensdo moral na representacao
de alunos adolescentes, 2004.
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Assim, de acordo com o autor, usei na pesquisa uma linguagem adequada ao meu
grupo de estudo (os adolescentes), que foi determinada apds a realizagdo e analise do
estudo piloto, ou seja, uma forma coloquial com a utilizacdo de termos especificos do

linguajar de nossa regiao, sul do Brasil.

A construcdo do original do questionério foi feita ja na segunda pessoa do singular
na busca de uma fala mais coloquial. No entanto, somente ap0s o estudo piloto é que a
importancia desta escolha ficou clara, a partir da afirmacdo espontanea de um grupo de
alunos de que algo que os motivou a responder foi a utilizagdo do tu, o que na sua opinido

demonstrava um interesse verdadeiro por seus problemas e conhecimento da sua realidade.

3.2 OS SUJEITOS DA INVESTIGACAO

Os sujeitos da pesquisa sdo alunos matriculados em uma escola de Ensino Médio da
rede estadual, que freqlientam o terceiro ano, com idade entre 15 e 18 anos, de modo que

estdo cursando, aproximadamente, a série esperada para sua faixa etaria.

Participaram também da pesquisa sete professores indicados como mais
significativos/respeitados pelos alunos, a partir do que se pode verificar a relacdo desta

escolha com a pratica docente e com a concepcao dos professores sobre ela.

O ntmero de sujeitos dos questionarios foi de oitenta e oito alunos, ou seja, todos 0s
gue estavam em aula e aceitaram participar nos terceiros anos, excluindo o grupo do estudo
piloto. A partir do levantamento das respostas dos questionarios, foram separados aqueles

alunos que indicaram os professores mais votados como significativos.

Dentro deste grupo inicial, foram eleitos vinte sujeitos para as entrevistas, utilizando
como critérios de escolha: maior coeréncia interna entre as respostas dos questionamentos,
respostas mais significativas, que demonstrassem maior interesse no tema da pesquisa e que

fossem mais detalhadas.
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Por tratarem-se de respostas dissertativas, foi possivel também usar como critério de
escolha aquelas que sugeriam tratar-se de crencas desencadeadas ou de crencas
espontaneas. De acordo com Piaget (1926), a crenca desencadeada é influenciada pelo
interrogatorio, em que a forma da pergunta faz a crianga raciocinar em uma direcdo
especifica, sintetizando seus conhecimentos a caminho de um produto original. A crenga
espontanea por sua vez refere-se a uma resposta imediata ja formulada ou formulavel pela

crianca.

Ao escolher um numero de sujeitos para as entrevistas entre 10 e 20, evita-se tanto
um grupo demasiado pequeno, em que o possivel surgimento de sujeitos ndo caracteristicos
prejudicaria substancialmente os resultados e tornaria dificeis as conclusfes, quanto um
grupo demasiado grande, que tornaria o trabalho desnecessariamente pesado. Segundo
Delval (2002), apds entrevistados de 15 a 20 sujeitos de uma mesma faixa etaria, as
respostas ao Método Clinico comecam a ser sempre do mesmo tipo, ndo acrescentando

informacdes novas a pesquisa.

Ao observar as respostas dos questionarios, verificou-se que aqueles que continham
informacdes mais completas eram em geral femininos, assim foi necessario relativizar esse
critério e escolher um niimero de meninos préximo ao de meninas, na tentativa de controlar

a influencia de género, e tornar a amostra mais fidedigna, como sugere Delval (2002).

Ao encerrar a primeira etapa, foram escolhidos dezessete alunos para as entrevistas

e sete professores como mais significativos pelos alunos.

Os professores escolhidos foram seis mulheres e um homem, com faixa etaria
variada e responsaveis por diferentes disciplinas. Neste caso, 0 nimero de homens foi
considerado adequado, pois no quadro de professores 0 numero de homens é extremamente
reduzido. Os professores indicados deram aula para os alunos escolhidos em algum

momento do ensino médio.
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3.3 0S ACONTECIMENTOS NA ESCOLA

O contato inicial com a escola efetivou-se atraves de uma ligacdo telefénica para a
psicologa da mesma, sendo marcada entrevista, sobre os pressupostos, as intencdes de
pesquisa e 0s procedimentos a serem empregados.

A entrevista inicial ocorreu com a presenca da psicologa e da supervisora
pedagdgica do turno da manha. Na ocasido, o tema da pesquisa “o professor na constitui¢éo
moral do adolescente” despertou o interesse das mesmas. As profissionais relataram
algumas dificuldades na relagéo entre alunos e professores da escola e afirmaram acreditar
que a realizacdo do trabalho poderia auxiliar na reflexdo sobre o tema. Foi solicitada
também a devolucdo dos resultados da pesquisa aos professores, em reunides com
pequenos grupos. A escola preenche todos os critérios estabelecidos para a realizagdo desta
pesquisa: facilidade e possibilidade de acesso, receptividade da equipe e clientela adequada
ao estudo, ou seja, alunos adolescentes que cursam o ensino médio conforme a idade e a

forma prevista em uma escola convencional.

A equipe da escola aprovou a realizacdo da pesquisa com seus alunos, sendo
posteriormente entregues a supervisdo a simula do projeto e uma carta de apresentacdo da

universidade, encaminhadas a dire¢do da escola.

Com o objetivo de organizar a rotina de trabalho, a insercédo na escola e a aplicagédo

da pesquisa, marquei um segundo encontro com a coordenacdo pedagogica.

¢ A definicdo das rotinas de trabalho

Em reunido com a coordenadora pedagdgica, ficou estabelecido que ela auxiliaria
na implementacdo da pesquisa no que se referia ao contato inicial com os professores,

indicacdo e localizacdo das turmas e horarios disponiveis.
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Optei por realizar a pesquisa com alunos de terceiro ano, que estdo nesta escola a
mais tempo, oportunizando que falem de professores desta instituicdo, facilitando a

posterior entrevista com os mais citados.

Yin (2001) afirma que pouquissimos estudos de caso terminardo exatamente como
foram planejados, sendo necessarias pequenas ou grandes alteragdes ao estudo inicial, para
que o procedimento seja adequado ao proposito original da investigacdo, sendo necessario

assim o rigor, mas ndo a rigidez.

O cronograma de trabalho foi alinhavado, com a organizagdo de datas para as duas
etapas da pesquisa, ou seja, aplicacdo dos questionarios em todas as turmas de terceiro ano
do turno da manh&@ e posteriormente entrevistas com os alunos escolhidos, seguida da
entrevista com os professores mais indicados. Foi escolhido, por sugestdo da supervisdo, o
professor mais acessivel para o estudo piloto do questionario e uma das turmas considerada

das mais produtivas.

Foi combinado que a psicdloga ou a coordenadora acompanharia a minha entrada

em sala de aula e solicitaria previamente a autorizagdo do professor.

Apbs o fim do estudo piloto, realizei uma nova reunido com a equipe de
profissionais do turno da manh&, em que foram apresentados alguns resultados parciais, por
solicitacdo da mesma e organizamos a abordagem das turmas. Seguindo a proposic¢do ética
da pesquisa, procuramos determinar as disciplinas e horarios mais adequados, para que ndo
houvesse prejuizo as atividades dos alunos em sala de aula e alinhavamos o cronograma da

aplicacdo dos questionarios nos terceiros anos da escola.

3.3.1 O Questionario Piloto

O questionario ou levantamento sobre as relagbes professor e aluno trata, na
verdade, de um instrumento escrito, que aponta quais professores foram indicados com
maior frequéncia pelos alunos, como aqueles mais significativos/respeitados. Ele permite,
apos um tratamento quantitativo inicial, selecionar os professores mais citados, como

sujeitos da pesquisa.
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A chegada na escola para a aplicacdo do questionario, neste estudo piloto, ocorreu
com uma hora de antecedéncia, sendo que fui recebida pela psicologa e encaminhada a
coordenadora pedagdgica. Este tempo de espera foi interessante para observar um pouco o
clima na escola. Todos os alunos e professores foram muito cordiais e os profissionais

pareceram muito ocupados.

Na hora combinada, encaminhei-me a sala de aula acompanhada da coordenadora
pedagdgica. Aos alunos da turma foi explicado sua forma de participacdo e foram
convidados a fazer parte da pesquisa, como voluntarios, sendo também comunicado que

alguns seriam solicitados para uma entrevista posterior.

Os alunos comecaram a falar todos juntos, retomei brevemente a explicacédo sobre o
trabalho, disse que se tratava de uma pesquisa para o mestrado em educacdo, sendo

necessario conceituar mestrado e o0 objetivo da pesquisa.

Todos os vinte e cinco alunos da turma, que estavam em sala no momento,
propuseram-se a executar a tarefa. Finda a segunda explicagéo, preencheram o termo de
compromisso e responderam ao questionario. Os alunos demonstraram estar bastante
atentos as respostas e levaram cerca de trinta minutos para concluir o questionario. Foram
devolvendo-o0s aos poucos, ndo parecendo estar com pressa; trés ficaram até um pouco

depois de bater o sinal de saida. A professora permaneceu todo o tempo em sala de aula.

Ao longo do trabalho, surgiram algumas davidas por parte dos alunos a respeito do
questionario, como: histdria inicial, que exemplifica um professor significativo; a
necessidade de falar de exemplos positivos; e sobre a divisdo das perguntas em itens com
letras, que gerou confusdo. Foi identificada também a necessidade de delimitar
aproximadamente o tamanho da resposta esperada, além da necessidade de frisar, logo a

principio, que as respostas deveriam ser individuais.

A partir da analise da aplicacdo do questionario piloto, ficou claro que o
instrumento obteve uma boa receptividade do grupo, no entanto seria necessario fazer
alguns ajustes. Yin (2001) destaca que o estudo piloto auxilia o pesquisador a aprimorar 0s
planos para a coleta de dados, tanto em relacdo ao contudo dos dados quanto aos

procedimentos que devem ser seguidos.
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Assim sendo, cheguei as seguintes decisfes: a apresentacdo da pesquisa deveria ser
mais completa, a historia introdutdria precisaria ser ampliada para favorecer a compreenséo
do objetivo da pesquisa € 0 questionario necessitaria ser explicado, questdo por questao,
oralmente. Caberia ainda rever a formatacdo do questionario, pois a numeracao de algumas
perguntas trouxe davidas, assim como a falta de linhas ndo deixou claro o tamanho das

respostas esperadas.

O contetdo das respostas foi bastante positivo, pois a maior parte dos alunos
respondeu as perguntas relatando situagdes de vida, semelhantes ao solicitado, com riqueza
de detalhes. As respostas foram dadas de forma completa, transparecendo atencéo a tarefa e

a coeréncia interna.

Devido a boa receptividade da turma, a presenca do professor em sala de aula
mostrou-se desnecessaria, tendendo, inclusive, a influenciar as respostas na medida que o

questionario trata especificamente da relacdo entre professores e alunos.

A partir da conclusdo desta etapa do trabalho, com os resultados do estudo piloto e a
reorganizacdo do instrumento, partimos para a aplicacdo do questionario as outras quatro

turmas de terceiro ano do ensino médio da escola.

3.3.2 A Aplicacao do Questionario

Ao longo de duas semanas, foi realizada uma visita a cada turma de terceiro ano da
escola, com excecdo do grupo que participou do estudo piloto. Cada encontro seguiu 0
modelo reelaborado a partir do estudo piloto, ou seja, consistia em minha entrada em sala
de aula, seguida da saida do professor. A turma era informada sobre a pesquisa e a sua
participacdo voluntaria na mesma. As diferentes turmas reagiram muito bem a proposta,
realizando a tarefa com atencédo e cuidado em sua grande maioria. Uma das turmas que foi
classificada como a mais dificil e prevista pela equipe como a que talvez ndo colaborasse

foi surpreendentemente a que mais se dedicou ao trabalho.

Foi aplicado um total de oitenta e oito questionarios, sendo que apenas um aluno

negou-se a responder. Os alunos, como um todo, demonstraram grande interesse em dar
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suas opinides sobre 0 tema da pesquisa, fazendo varios relatos orais e espontaneos sobre

peculiaridades na sua relagdo com parte do corpo docente.

Uma primeira analise do questionario trouxe uma série de dados interessantes ao
tema pesquisado, o que, conforme a antecipagdo de Yin (2001), apesar de o instrumento ter
sido construido apenas para eleger os sujeitos das entrevistas, tornou-se uma fonte de dados
complementares para as conclusdes deste estudo. O autor coloca que 0 uso de varias fontes

é altamente vantajoso, e um estudo de caso utilizara o maior nimero possivel delas.

3.3.3 As Entrevistas

As entrevistas efetuadas foram semi-estruturadas e, conforme o Método Clinico,
incluiram indagagdes a partir das questdes iniciais, para ter clareza das representacfes dos
sujeitos da pesquisa. Estas seguiram o alerta de Delval (2002) sobre a necessidade de
escolha, em entrevistas abertas, de um nulcleo béasico de perguntas, que se refira aos
aspectos fundamentais da pesquisa e que seja feito a todos os sujeitos, permitindo que as

respostas sejam comparadas.

De acordo com Delval (2002), na aplicagdo do Método, em cada momento da
interagdo com o sujeito, o experimentador tem de procurar deixar claro o sentido das a¢6es
ou explicacdes do sujeito e para isso formular hipdteses acerca de seu significado, o qual
tenta comprovar imediatamente através de sua intervencdo. Tal intervencdo deve ser
sistematica, reagindo as agdes ou respostas do sujeito e sempre guiada pela tentativa de
descobrir o significado de suas a¢fes ou explicacdes. O objetivo da entrevista é determinar

como o aluno valoriza este professor que faz a diferenca na constituicdo do seu juizo moral.

e As entrevistas com os alunos:

Foram entrevistados 15 dos 20 adolescentes selecionados na etapa anterior. O
nimero se reduziu em funcdo da dificuldade na obtencdo da assinatura dos pais as
autorizacdes que deveriam ser trazidas pelos alunos, em dois dos casos e no terceiro o

menino abandonou a escola no meio da pesquisa.
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Ao longo de um periodo de dois meses, ocorreram as entrevistas com os alunos
através da seguinte rotina: faziamos uma reunido no inicio da semana para saber da
possibilidade de horarios livres para cada uma das turmas neste periodo. Eram entdo

chamados os alunos da mesma e agendados os horarios para as entrevistas individuais.

Os horérios utilizados foram em sua grande maioria periodos vagos (a escola esta
com falta de professor em algumas disciplinas), alguns horarios apos as aulas e periodos da
educacdo fisica para alunos que ja ndo a praticavam. Esta parte do trabalho tornou-se
bastante dificil, pois havia um numero significativo de faltas por parte de alguns
professores efetivos e consequientemente “adiantamento dos periodos da turma”. Devido a
tal procedimento, os horarios livres ou mesmo de educacédo fisica s6 eram definidos por

volta das oito horas da manha do préprio dia.

Foram realizadas de uma a trés entrevistas por visita a escola, com a duracdo média

de 35 minutos. As entrevistas foram todas gravadas.

Os alunos convidados, em sua totalidade, aceitaram participar das entrevistas e em
sua grande maioria demonstraram interesse pelo trabalho. Falavam muito, com coeréncia e

entusiasmo, mostrando que o tema lhes parecia importante.

e As entrevistas com os professores

Foram entrevistados os cinco dos professores mais indicados, também com
entrevistas semi-estruturadas, através do Método Clinico, com o objetivo de verificar como
esses professores concebem as relagdes no processo de ensino-aprendizagem e suas crencas

sobre como isto pode relacionar-se com o fato de eles terem sido escolhidos pelos alunos.

As entrevistas com o0s professores foram marcadas previamente em encontros na

sala dos professores ou atraves de ligacao telefonica.

Os professores eram informados brevemente sobre os objetivos da pesquisa, sobre o
fato de terem sido escolhidos pelos alunos e, em seguida, convidados a participar. Em sua
totalidade, os sujeitos foram disponiveis ao trabalho, combinando encontros ap6s o periodo

de aula ou em algum tempo livre que dispunham na escola.
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As entrevistas transcorreram com uma participagao bastante interessada e atenta dos

professores, sendo também gravadas e tendo uma duracdo média de quarenta minutos.

3.4 A DEFINICAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE

A partir do processo de coleta de dados, emergiram e definiram-se trés categorias de

analise apos a realizacdo das entrevistas individuais, destacadas a seguir:

3.4.1 A Relacgado Entre as InteracGes Sociais e 0 Desenvolvimento Cognitivo e Moral

Esta categoria trata da importancia que o adolescente atribui a interacdo social para
0 seu desenvolvimento cognitivo. Os dados sdo inferidos também através do contetdo
latente nas repostas dos adolescentes, pois ndo ha uma pergunta direta sobre a questdo.
Piaget (1990) afirma que:

Todo simbolo é ou pode ser, ao mesmo tempo, primario e secundario, 0 que quer
dizer que ele pode comportar, além de sua significacdo imediata e compreendida
pelo sujeito, significagcbes mais profundas, exatamente como uma idéia, além do
que ela implica conscientemente o raciocinio que a utiliza no momento
considerado, pode conter uma série de implicagdes que escapam
momentaneamente ou desde longo tempo ou mesmo que escaparam sempre a
consciéncia do sujeito pensante. (Piaget, 1990:222)

As trocas sociais sdao diferentes ao longo da vida do individuo, em que os estadios
cognitivos e as etapas morais sucedem-se de forma solidaria. Piaget (1977) destaca a acéo
do ambiente social como um dos quatro fatores interdependentes do desenvolvimento:

maturacgdo, experiéncia (empirica e légico-matematica), transmissao social e equilibracao.

A maturacdo tem como efeito, essencialmente, abrir novas possibilidades para o
desenvolvimento, ou seja, dar acesso a estruturas que nao poderiam ser desenvolvidas antes
de essas possibilidades serem oferecidas. Essa maturacdo ocorre como uma sequéncia de
construcdes que ndo sdo pré-formadas na estrutura nervosa hereditaria, mas que sao

possibilitadas por sua estrutura inicial, como referido no capitulo 1, topico 1.
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A experiéncia adquirida pelo contato com o ambiente fisico externo € um fator
heterogéneo no qual existem trés categorias e significados de experiéncias. O primeiro € 0
simples exercicio, que tem como efeito positivo a consolidacdo dos reflexos. O segundo é a
experiéncia fisica, que consiste em extrair informag6es dos objetos por processo de simples
abstracdo. Ja o terceiro é a experiéncia logico-matematica, que aparece toda vez que o
sujeito se defronta com problemas nos quais deve descobrir novos instrumentos cognitivos.
A experiéncia também envolve acdo sobre o objeto, mas o conhecimento derivado dela ndo

é baseado nas propriedades fisicas do objeto, mas das a¢Bes que foram exercidas sobre ele.

A influéncia do ambiente social tem sua importancia imediata no fato de que os
estadios do desenvolvimento sdo acelerados ou retardados nas suas idades cronolégicas
medias de acordo com o ambiente cultural ou educacional da criangca. O ambiente social
ndo pode ser responsavel por tudo, pois a ordem de sucessao constante de estadios ndo pode
ser atribuida a ele, uma vez que a experiéncia social s6 tem efeito sobre o sujeito se este ja

tem as estruturas adequadas, e, assim, € capaz de assimila-la.

A equilibracdo é o fator fundamental do desenvolvimento, pois é necessario para a
coordenagdo dos outros trés fatores. Ela € um conjunto de reagdes ativas do sujeito as
perturbacdes externas, que podem ser atuais ou antecipadas em varios graus. A propria
construcdo das estruturas € principalmente obra da equilibracdo, que ¢é definida pela auto-
regulacdo. Ela é uma seqiiéncia de auto-regulacdes cujos processos retroativos finalmente

resultam em uma reversibilidade operatoria.

Dessa forma, assim como h&a um desenvolvimento cognitivo que depende destes
quatro fatores, também o desenvolvimento da moral no sujeito mostra essa dependéncia. A
interacdo social é muito importante para o avango da moral na crianca, pois auxilia tal
processo e até mesmo o permite, sem com isso afirmar que ela é o Unico fator necessario.
Estar em um meio de relagdes fundadas na heteronomia ou autonomia pode fazer uma
grande diferenca na constituicdo moral do sujeito. No entanto, € importante ressaltar que,
como afirma Piaget (1977), a transmissdo social é necessaria mas ndo é o Unico fator:
“Poderia ser alegado que estas estruturas sdo o resultado de transmissdo social ou
educacional. Mas [...] a crianca deve todavia compreender o que Ihe é transmitido e para
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fazer isso necessita de estruturas” (Piaget In. Carmichael, 1977:104). Desse modo, a
equilibracdo € fator necessario para que a transmissdo social cumpra seu papel no

desenvolvimento cognitivo e moral.

3.4.2. Caracteristicas dos Professores Significativos

Esta categoria busca evidenciar as caracteristicas que o jovem atribui como
necessarias a um professor para que este seja considerado um professor significativo, ou
seja, alguém que possa servir como referéncia ou exemplo de vida para o adolescente ou

que pode fazer a diferenca em sua vida.

Partindo da idéia que uma evolucdo no processo de desenvolvimento da moral
pressuple relagbes baseadas na autonomia, trata-se de tentar identificar caracteristicas
trazidas pelos adolescentes que representam um professor que estabelece uma relagdo de
respeito mutuo e de cooperagéo.

O termo significativo aqui é utilizado como referéncia ao professor respeitado pelo
jovem. No entanto, trata-se de uma relacdo de respeito matuo. O termo tem o objetivo de
ser mais abrangente que “professor respeitado”, pois refere-se aqui ao professor que tem
uma relacdo de respeito com o jovem, filiada a cooperacdo e a autonomia. Alem disso,
pretende dar conta também de dados que falam de uma relacdo particular de afeto com o

aluno.

Esse professor ocupa um lugar de autoridade legitimado pela competéncia de acordo
com La Taille (1999), para quem a autoridade de fato do professor é legitimada pelo
respeito do aluno e este vem de uma autoridade por competéncia fundada no respeito muatuo

e que leva a autonomia.

Para Piaget (1977/1932), h4 uma diferenca de natureza entre os dois tipos de
respeito. O respeito unilateral é fundado no amor e no temor, que leva ao reconhecimento
de normas heterdnomas e valorizacdo nédo reciproca dos individuos. Ja o respeito matuo, o
unico medo € moral, ou seja, de decair aos olhos do individuo respeitado; neste tipo de

respeito, ndo existe outra lei que sua prépria mutualidade e que conduz a constituicdo de
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normas interiores ao seu proprio funcionamento. O autor destaca, no entanto, que nédo
existem, na pratica, relagcdes puramente de coacdo ou de cooperacdo, mas que tendem a um

dos polos.

Araljo (1999) considera fundamental que o professor estabeleca relagdes baseadas
no dialogo e na confianga, nutrindo uma afetividade que permita que os conflitos cotidianos
da escola sejam solucionados de maneira democrética, propiciando assim o exercicio da
cooperacdo. Para a Epistemologia Genética, o afeto € o motor da acédo, e o conhecimento se
da através do seu exercicio, ou seja, da agdo do sujeito sobre o objeto, entdo quando o
professor estabelece um ambiente de afeto e cooperagdo com o0s alunos esta abrindo espacgo

para o exercicio da autonomia.

Piaget (1935) traz como caracteristicas necessarias ao professor inteligéncia,
objetividade e imparcialidade. Seguindo o0 modelo do mestre, os dados séo buscados nesta
categoria através das caracteristicas que os alunos conferem aos seus professores
significativos, sendo necesséario colher no contexto de sua fala o que um determinado

adjetivo representa nesta relacao.

3.4.3 Construcéo de valores: declaracdes e reflexdes

Nessa categoria, foram evidenciadas as construcdes estabelecidas pelos adolescentes
entre a relacdo com seu professor significativo e a constituicdo de novos valores morais.
Destaca-se 0 respeito mutuo e o meio propicio a coopera¢do como importantes na

constituicdo de novos valores.

O objetivo desta categoria € encontrar nas verbalizacdes do sujeito argumentos que
evidenciem seu pensamento e esclarecam suas hipdteses em termos de caminhada a moral

da autonomia.

De acordo com Piaget (1978/1964), o pensamento do adolescente é caracterizado
pela elaboracdo de um sistema de teorias abstratas para explicar o mundo e as relages, 0
que faz com facilidade. O adolescente passa assim a apresentar um pensamento formal, ou

seja, € capaz de raciocinar em termos de teorias, suas operagOes ldgicas sdo expressadas
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através da linguagem e ele tem a possibilidade de deduzir suas conclusGes de hipdteses

puras.

O autor explica que em uma primeira etapa da adolescéncia na tentativa de colocar-
se em igualdade com os mais velhos e buscando a descentralizagdo do eu a caminho da
cooperacao, ocorre um desequilibrio provocado pelo sentir-se diferente e ndo aceito pelo
mundo adulto, 0 que provoca uma nova centracdo sobre si e resulta no egocentrismo da
adolescéncia, caracterizado pela criacdo de teorias proprias sobre o funcionamento da
sociedade. E pela discuss&o com seus pares e pela critica destes que o criador dessas teorias
percebe a fragilidade das mesmas. O adolescente torna-se possuidor de uma argumentacédo
frutifera e construtiva, que através do uso das hipoteses lhe permite adotar o ponto de vista
de outra pessoa como valido, sem precisar concordar com ele e retirar as consequéncias

I6gicas que implica, podendo julgar o seu valor depois de ter verificado as conseqiiéncias.

Assim, é através da vida social que se viabiliza a descentracdo intelectual e moral,
processo que vai se concluir na passagem da adolescéncia a vida adulta. Para Piaget
(1993/1972), a logica do adolescente constitui, assim, a esséncia da logica dos adultos

cultos e proporciona a base para as formas elementares do pensamento cientifico.

Outra caracteristica fundamental do adolescente é a busca de integracdo do
individuo a sociedade dos adultos. As estruturas formais sdo formas de equilibrio que se

imp&em aos poucos no sistema de intercambio entre os individuos e o meio.

Desse modo, o desenvolvimento do juizo moral ocorre em paralelo ao
desenvolvimento cognitivo, sendo que é o pensamento formal que surge na adolescéncia

que permite a descentragéo, o colocar-se no lugar do outro.

Montangero (1998), ao revisar o conceito de descentracdo na obra de Piaget, afirma
que, para o autor, ela consiste na inser¢do do proprio ponto de vista em um conjunto de
pontos de vista possiveis. Assim, 0 processo de descentracdo suscita a passagem do
primado da perspectiva propria a coordenacdo de perspectivas, buscando liberagdo do
egocentrismo. Em cada patamar do desenvolvimento, assiste-se a continuas descentracdes a
partir de centracbes prévias. Desse modo, a descentracdo, no fim da adolescéncia,

corresponde a uma saida do egocentrismo caracteristico da etapa, no qual, de acordo com
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Piaget (1978/1964), ha a onipoténcia da reflexdo, ou seja, para o jovem o mundo se deriva

de suas proprias teorias.

O pensamento do adolescente se origina na heteronomia da crianca e pode se
encaminhar ao pensamento do adulto autbnomo. O pensamento formal permite que se
compreenda e se leve em consideracdo o argumento de alguém respeitado, tomando-o
como importante e valido, mesmo que seja diferente do proprio. Este mecanismo sé se

desenvolve através do exercicio da cooperacgdo, o que deve ser favorecido pelo meio.

Portanto, os dados aqui se referem as argumentacdes dos sujeitos que demonstrem
que o professor escolhido por eles Ihes propiciou um ambiente de respeito mutuo e de
cooperacdo, resultando em uma mudanga de postura, aproximando-os do pensamento

caracteristico da moral da autonomia.
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4. OS RESULTADOS ALCANCADOS

A anélise dos dados foi realizada a partir do material coletado e através das
categorias de andlise fundamentadas na teoria que embasa este trabalho, a Epistemologia

Genética.

4.1 ANALISE DAS ENTREVISTAS

As entrevistas com os alunos ocorreram de forma individual, tendo como objetivo
verificar as representacdes dos alunos sobre como é um professor que eles consideram
significativo. Os alunos devem também relatar situacbes em que acreditam que ocorreram
alteracdes de valores devido a relagdo com este tipo de professor. A partir da coleta de

dados, emergiram trés categorias de analise, explicitadas no capitulo anterior.

As entrevistas gravadas foram transcritas integralmente e digitadas. Em um segundo
momento, elas foram trabalhadas (sintetizadas), sendo retiradas expressbes e frases
repetidas ou incompletas, assim como falas que néo se referiam ao assunto da pergunta ou
tema tratado. Em alguns casos, foi necessario um ajuste na estrutura da frase para o melhor
entendimento das idéias do sujeito, sem, no entanto, alterar o contetdo da entrevista. Foram
mantidos os dados que falavam sobre as representacGes de alunos e professores, sobre

como sdo os professores significativos e sobre o tipo de relacdo que se estabelece com eles.
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As respostas foram reunidas para a apresentacdo dos casos, conforme antecipado
neste trabalho no topico 3.3.3, pagina 75, por temas da questdo trabalhada, sendo
desconsideradas falas que descaracterizassem o foco principal desta pesquisa. E importante
ressaltar que, ao longo da entrevista, as respostas foram bastante dialogadas, pois a
entrevista foi conduzida através de intervencfes na perspectiva da contra-argumentacao,
tipica do método clinico, procedimento orientado para verificar como se estrutura o

pensamento que fundamenta as teorias ou hipoteses do sujeito.

Os nomes originais foram substituidos por nomes ficticios, assim como 0s nomes

das disciplinas foram suprimidos, para manter o anonimato de alunos e professores.

Nesta etapa, sdo apresentados os dados das entrevistas com 0s alunos organizados
como casos, de acordo com os professores indicados pelo adolescente. Dessa forma, séo
analisadas as entrevistas do grupo de alunos que indicou um determinado professor e em
seguida esses dados sdo relacionados a entrevista do mesmo. Para tanto, cada aluno tem seu
material mais completo analisado junto ao seu professor de preferéncia, aquele que fez a
diferenca em sua vida em algum momento, sendo que suas idéias complementares sobre
outros professores serdo consideradas secundariamente junto a estes casos. Aqueles alunos

que citam apenas um professor tém seus dados analisados junto a este.

Relagdo entre alunos e seus professores escolhidos:

Numero do Professor Alunos que o Alunos que, ao Alunos que o citaram
caso indicado indicaram como o citarem um professor | entre outros professores
mais significativo significativo, falam significativos
apenas um nome
1 JORGE Monica Ivone
Patricia
2 MARIA Rosana Monica
Alessandra Bianca Carlos
Felipe Débora
Julia
Rosana
3 LUCIA Ricardo Carlos
Carlos
4 TERESA Cintia Lidia Julia
Débora
5 FATIMA Tatiana Monica
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4.1.1 Caso | — Professor Jorge e 0os Alunos que o Escolheram

““estava sendo correto, estava respeitando o colega dele e isso eu

acho que serve como um exemplo de ética.”’(Monica)

O professor Jorge foi escolhido como o professor mais significativo por Monica e

citado como um professor respeitado por Ivone.

Entrevista Monica
¢ A relacdo entre as interacgdes sociais e o desenvolvimento cognitivo e moral

Maonica acredita que o professor que pode fazer diferenca € aquele com quem se pode
conversar e ter intimidade, assim se refere a relevancia da interacdo social para a
aprendizagem. No relato do episddio com a prof? Fatima, descreve uma relagdo pessoal e de
afeto com ela.

Ao descrever o professor com quem teve problemas, fala de uma relagdo em que néo ha
uma troca pessoal com o professor, em que este ndo demonstra interesse na aprendizagem

do aluno, ndo se estabelecendo assim um ambiente de cooperagao.
e Caracteristicas dos professores significativos

Falando de um professor que fez a diferengca em sua vida, Mdnica conta que as
professoras Maria e Fatima param a aula para vivenciar os problemas dos alunos, ou seja,
estabelecem uma relacdo de afeto com os alunos, sendo capazes de descentracdo, de

colocar-se no lugar do outro, o que faz com que, mesmo atrasadas, parem para ouvir.

A aluna percebe a relacdo de afeto, 0 manter um ambiente bom em sala como
caracteristica do professor que se dedica ao que faz. Assim, percebe a relacéo pessoal como

dedicacdo a tarefa de dar aula, algo que faz parte da competéncia em ser professor.
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Ela refere que o professor tem que ter credibilidade, ser amigo, ser ético e saber “por
limites”. Ou seja, deve ocupar um lugar de autoridade, mas dentro de uma relacdo de
respeito mutuo e cooperagdo. Suas regras sdo tomadas como validas e sdo cumpridas no
intuito de cooperar. Ele ocupa seu lugar de autoridade por tratar-se de uma relagdo

assimétrica, mas sem precisar ser autoritario.

Ao referir que as professoras sdo amigas e tém um lado profissional, traz novamente a
questdo do afeto e as classifica como competentes na tarefa de ensinar, algo que contribui

para torna-las admiradas.
e Construcao de valores: declaracdes e reflexdes

Mbonica atribui a esses professores valores como ética e dignidade, reconhece que
possuem uma escala de valores que determina suas acdes. Ela busca compreender estes
valores e compara-los com os seus, cooperando. No entanto, ha uma certa idealizacdo da

figura do professor.

A aluna acredita que as normas colocadas pelo professor significativo sdo aceitas
porque esses professores tém credibilidade, ou seja, descrevem a existéncia de uma relagéo

de respeito matuo.

Ela descreve, no fim do primeiro item, a passagem a adolescéncia como um reinicio.
Essa colocacao € relevante, pois descreve um processo de desequilibracdo, do egocentrismo
caracteristico do inicio da adolescéncia. Ela fala de uma busca em “se centrar”, atribuindo
ao professor a possibilidade de auxiliar no processo. Ou seja, fala do professor colaborando

na busca de novos valores, no processo de descentracao do jovem.

Quando descreve o episodio da profd Maria, ela teoriza, afirmando que professores que
sabem impor limites ndo precisam gritar ou ofender. Na realidade, ela fala de uma
professora respeitada pela turma, em uma relacédo caracteristica da moral da autonomia, que
obtém a atencdo do grupo, ndo pela coacdo, mas pelo respeito que o grupo tem por ela.
Provavelmente a reacdo positiva do grupo se deve a relacdo de afeto e cooperagdo que essa

professora estabelece com a turma.

Ao relatar o episddio em que a turma pede ao professor Jorge que volte a dar aula, a

aluna constréi uma reflexdo interessante. Ela o descreve como alguém que respeita a
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hierarquia e valores sociais, percebe nele o exercicio do respeito mdtuo com o colega e uma
relacdo de cooperacdo. Ela reflete sobre o comportamento do professor, reconhecendo seu
comportamento e sua escala de valores como validos. Ela entdo relativiza sua opinido
confrontando-a com os valores do professor e toma para si a importancia da cooperacéo
entre pares, em especial, no ambiente de trabalho

Entrevista Ivone
e A relacdo entre as interagdes sociais e o desenvolvimento cognitivo e moral

O professor Jorge é admirado por Ivone quando fala coisas do mundo para os alunos.

Tratasse aqui da transmissao social como um fator também da aprendizagem.

O professor significativo para Ivone é aquele que, além da matéria, conversa com o
aluno questdes particulares, ou seja, ela demonstra a relevancia em que se estabelece uma

relacdo pessoal com o aluno, buscando a interacdo social.
e Caracteristicas dos professores significativos

Quando se refere ao professor estar sempre perto passando coisas boas, demonstra que

ele procura manter um ambiente bom em sala de aula, ou seja, adequado a cooperagao.

Para lvone, ao contar coisas de sua vida e dar conselhos, o professor busca uma
proximidade com o aluno, permitindo que este se sinta a vontade. Aqui se esta falando de

uma tentativa de igualdade na relacdo que permitiria um ambiente de cooperacéo.

A aluna fala da relevancia do bom-humor do professor, ou seja, de que este crie um

ambiente adequado ao aprendizado e as relagées.

Para ela, é importante que o professor saiba determinar a hora de conversar e a hora de
ser sério. Desse modo, ela demonstra acreditar que o professor tem um lugar diferente do
aluno em sala de aula em termos de hierarquia cabe ao professor, e ele monstra

competéncia quando organiza o ambiente de sala, sendo isto algo que o torna respeitado.

Ela fala que teve poucos professores “legais” ao longo da vida, e que estes sdo
diferentes, pois, além de possuir competéncia em ensinar, sdo amigos. Ou seja, estabelecem

uma relacéo de afeto e um ambiente de cooperagéo.
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e Construcéao de valores: declaracdes e reflexdes

Ivone afirma que aqueles professores que conversam com os alunos, que sdo amigos,
tém suas historias de vida tomadas como modelo. Ela atribui a importancia dos relatos de
alguns professores a eles serem mais velhos, a terem mais experiéncia. No entanto, em sua
fala se evidencia que esta transmissao social s6 ocorre se o professor estd em uma relacao

de respeito matuo, caso em que, portanto, seus relatos sdo valorizados.

Ela afirma que o professor sé € um modelo quando ele é amigo, ou seja, seus valores

sdo tomados como validos quando em uma relacdo baseada no afeto e no respeito mutuo.

Ivone constroi uma teoria em que o professor jovem que tem sucesso profissional é
aquele que gosta do que faz. Assim, hd uma generalizacdo de que o sucesso profissional
estd condicionado ao gostar da profissdo escolhida. Esse professor teoricamente de sucesso
¢ admirado e tem valor como exemplo. Aparece aqui uma idealizacdo da figura do
professor significativo, que é tomado como alguém que necessariamente possui SUCESSO

profissional.

Quando refere professores que sdo como alunos para ela, pois conversavam assuntos
que ndo sdo caracteristicos da relacdo com o professor, Ivone busca igualar-se ao adulto,

tomando-o como par e assim estabelecer uma relacao de cooperacéo.

Ela reflete que, sé para, para pensar nos conselhos de um professor, quando ele é
“legal”, sabe ensinar e ser amigo, ou seja, quando ha uma relacdo de respeito matuo. Para a
aluna, se nao existe esse tipo de relacdo, um mesmo conselho ndo seria levado em
consideracdo. Assim, demonstra que valores morais s6 evoluem em relacGes de respeito

mutuo.

Quando descreve a relagdo com a professora da outra escola, demonstra que esta passa
a ser exemplo s quando se estabelece uma relacdo de cooperacdo. Devido a professora

conseguir estabelecer uma relacdo pessoal e de amizade, abre-se caminho a cooperacao.

Na relacdo de cooperagdo com essa professora, a aluna atribui valores em comum:
ambas eram timidas e introspectivas e tinham a mudanca de postura como um valor
importante. Ela percebe coeréncia nos atos da professora, que esta segue uma escala de

valores e é respeitada por ela, portanto, serve como modelo.
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Ivone pensa que se o professor se achar superior vai fazer com que o aluno néo
goste dele; acredita que ele tem que respeitar o aluno, tratando-o de igual para igual. Aqui
ela faz uma clara referéncia a uma relacdo de cooperacdo, de troca, mas sem deixar de

reconhecer, ao longo de sua fala, autoridade na figura do professor.

Ela vincula diretamente o gostar do professor ao respeito por ele: “se ndo gostamos,

ndo respeitamos”.

Ao descrever a Ultima professora que é importante, ela fala de uma aula que as
vezes ndo € boa, no entanto a relacdo de seu grupo com essa professora € muito proxima.
Assim, a aluna consegue falar do professor como alguém ndo idealizado com lados
positivos e negativos, permitindo uma tentativa de aproximacao, uma troca como com um
par. A aluna demonstra também autonomia por perceber facetas diferentes da professora e

um posicionamento frente a esta, independente do gosto da maioria.

Entrevista com o professor Jorge
¢ A relacdo entre as interacdes sociais e 0 desenvolvimento cognitivo e moral

O professor busca estabelecer uma relacdo pessoal de amizade com os alunos, ou

seja, entende que a interacao social é importante para o aprendizado.

D4 importancia a relagéo pessoal, algo importante para o desenvolvimento da moral
e que, de acordo com Piaget, deve ser transversal a toda a disciplina.

O professor Jorge atribui por vezes sua postura de afeto em sala como uma
caracteristica pessoal e em outras como necessidade para uma relacdo produtiva com o
aluno. Assim, hd uma certa inseguranca quanto a fundamentacéo de sua pratica. Da mesma
forma quando fala da influéncia de seus professores, refere-se mais ao sentido de se
assemelhar a um comportamento que deu certo, ndo apresentando uma argumentagao que

fundamente essa postura em sala de aula.

Quando fala da relacdo pessoal com o aluno, afirma também a necessidade de “o
colocar ao seu lado para fazer o aprendizado dele”, afirmacdo que demonstra uma

conotacdo empirista sobre conhecimento.
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Conforme bem comentado nas pesquisas de Becker (2001), o empirismo é o nome
dado a uma explicacdo sobre a génese e 0 desenvolvimento do conhecimento, em que o
individuo, ao nascer, nada tem em termos de conhecimento, é uma folha de papel em
branco, sendo que o seu conhecimento ou capacidade de conhecer vem do meio fisico ou

social.

Esta concepcdo se opde aos pressupostos da pedagogia relacional, em que a
aprendizagem &, por exceléncia, construcdo, acdo e tomada de consciéncia da coordenacao
das acOes. Para Becker (2001), este modelo epistemoldgico supde que tudo o que o aluno

construiu até hoje em sua vida serve de patamar para continuar a construir.
e Caracteristicas dos professores significativos

Ele fala sobre manter uma relacdo de amizade com os alunos, mas resguardando seu
lugar de educador, 0 que remete a assimetria caracteristica da relacdo professor/aluno, em
gue um sabe 0 que 0 outro precisa saber. Estabelece dessa forma uma relacéo de respeito
muatuo em sala, baseada na competéncia e no afeto, do mesmo modo os alunos respondem
positivamente, criando-se um ambiente de cooperacdo importante ao exercicio da

autonomia.

O professor procura estabelecer o limite para a brincadeira e determinar o que é a
hora séria sem necessitar da coacdo. Aqui podemos pensar em uma relacdo de afeto e
cooperacédo: os alunos ndo querem desagradar-lhe para ndo perder sua admiracdo. Entende
que os alunos tém seus compromissos e responsabilidades, diferentes das do professor, mas

gue ambos devem cumprir a sua parte, assim busca uma certa igualdade e cooperacao.

Ele acredita que é importante que o aluno compreenda o que ele explica, assim o
aprendizado do aluno é um valor pessoal para ele e busca ter competéncia na tarefa.
Podemos entender, no entanto, que essa passagem demonstra novamente em sua fala um

certo empirismo como fundante de sua pratica.

O professor trabalha dando orientacdo individual, 0 que é necessario a compreensao
da complexidade dos problemas de cada aluno, de acordo com Piaget.

O professor Jorge da extrema importancia ao afeto na relacdo com o aluno, o que

permite a proximidade necessaria ao respeito mutuo.
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Sobre sua forma de ensinar, afirma que busca relacionar o contetdo a realidade do
aluno. Aqui, pode-se supor que ele tenta facilitar a compreensdo do mundo para o aluno,
auxiliando na relacdo com esquemas preexistentes, sem que, no entanto, tenha consciéncia

plena deste processo.

Ele pensa sobre sua pratica buscando maior eficiéncia na tarefa, no entanto faz uma
justificativa baseada no senso comum® para explicar algumas dificuldades que percebe no
processo de aprendizagem em suas aulas. Ele afirma que suas aulas “nédo estariam tdo boas,
por serem muito tradicionais”, mas que por faltar tempo e condicdes é impossivel fazer
algo diferente, argumentando também que a importancia maior para o aprendizado estaria

na relacdo com o aluno, e ndo no modo como os conteudos séo trabalhados.

Ao descrever as alteracGes que efetuou em sua aula, devido a dificuldade com o
calendario, demonstra competéncia na tarefa: ele esta interessado em que o aluno aprenda e

busca alternativas, o aprendizado do aluno é um valor importante.
e Construcéao de valores: declaracdes e reflexdes

O professor Jorge reflete sobre a importancia de ser o mesmo dentro e fora da sala,
ou seja, deve haver uma relacdo pessoal independente de se estar em aula ou nédo. Ele
teoriza referindo-se aos professores que gostava e que se portavam desta forma, ou seja,

com coeréncia na relacdo e buscando uma relacdo pessoal com os alunos.

O professor pensa sobre o respeito que os alunos tém por ele e supde que este vem
também da ética que procura manter em suas acdes. Ao falar de coeréncia, se refere ao
respeito a sua escala de valores pessoal, demonstrando um pensamento ligado a moral da

autonomia.

Ele parece acreditar na existéncia de valores comuns a serem respeitados, quando
fala que busca cumprir as regras da escola, exigindo o0 mesmo dos alunos. Entende que o

aluno perde a consideracdo pelo professor que ndo segue os valores estabelecidos nesta

¢ O dicionario de Filosofia Abbagnano traz os verbetes: "senso” e "senso comum" afirmando que para os
escritores classicos latinos, o termo tem o significado de costume, maneira comum de viver ou de falar.
Afirma que Séneca atribuia a Filosofia a funcdo de desenvolve-lo e cita Vico (1744): "O senso comum é um
julgamento sem qualquer reflexdo, comumente sentido por toda uma ordem, todo um povo, toda uma nagéo,
ou por todo o género humano". Concepcado seguida neste trabalho.

Becker (2001) referindo Bachelard, afirma que o pensamento cientifico produz uma ruptura profunda no
pensamento no nivel do senso comum.
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relacdo. Podemos pensar em perda da admiragdo e amor necessarios ao respeito mutuo e
em um ambiente de cooperacdo. No entanto, quando refere a necessidade de exigir respeito
do aluno, fala necessariamente de respeito unilateral, o que é caracteristico da heteronomia,

assim novamente poderia se pensar em uma ndo-clareza epistemoldgica.

Acredita, ao ser perguntado sobre sua préatica de ensino, que os alunos aprendem de
formas diferentes, mas que se interessam a partir da relacdo afetiva que estabelece com
eles. Poderiamos entender, aqui, que os alunos aprendem de acordo com seus esquemas,
mas que é a relacdo de respeito matuo, o0 medo de ndo corresponder e perder a admiracdo
do professor respeitado, que os motiva a buscar o conhecimento. O professor possui a

teoria, que os alunos se esforgcam para aprender porque ha uma relacédo de afeto.

O professor demonstra interesse no aprendizado do aluno, buscando compreender as
particularidades do adolescente e teoriza sobre uma relagcdo baseada no afeto ser a solucéo
para as dificuldades desta etapa do desenvolvimento.

Mesmo demonstrando que busca estabelecer um ambiente de cooperagédo com seus
alunos, ao referir-se ao professor “fazer o aprendizado do aluno”, remete-se a uma relacéo

filiada a moral da heteronomia.

Ele pensa sobre as caracteristicas do adolescente e teoriza que “uns pensam junto
com 0s outros”, e entdo se muitos gostarem dele os outros vao gostar também. Esta reflexdo
é interessante, pois ele esta referindo a relagdo com os pares na adolescéncia, onde ha a
busca de valores comuns. No entanto, ele supde a seus alunos uma posicdo heterbnoma,
onde ndo seria possivel fazer parte do grupo, tendo e respeitando valores diferentes sem

precisar toméa-los para si.

Ao teorizar sobre como o aluno aprende, fala de uma relacdo de troca de
conhecimentos, ou seja, dd importancia ao ambiente de cooperacdo, no entanto minimiza a
importancia da transmissdo social do conhecimento, pois a relacdo com o professor é, em

esséncia, assimétrica: ele sabe coisas que o aluno necessita saber.

O professor relata a historia de uma menina que tem uma postura bastante agressiva
e de irresponsabilidade em outras disciplinas, mas que na dele participa de forma adequada.
Ele conta que no inicio do ano ela tinha a mesma postura em sua aula e que aos poucos foi

mudando completamente: passou a participar da aula e respeitar o grupo. Ele ndo sabe o
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porqué da mudanca de comportamento, mas a atribui a relacdo de afeto que possui com ela.
Relata que uma vez ela se atrasou e ele foi firme, dizendo que ela ndo entraria mais, e que

isto ndo voltou a acontecer.

Provavelmente a alteragcdo de comportamento dela ocorreu devido a relagéo de afeto
e respeito mutuo com o professor. Ele gosta dela, interessa-se por seu aprendizado, dando-
Ihe a oportunidade de cooperar. Ela segue as regras de convivéncia por medo de perder seu
lugar nesta relacdo, ou seja, de decair aos olhos do professor respeitado. Provavelmente
essa menina, na relacdo com este professor, progrediu no sentido de uma moral da
autonomia, ela ja é capaz de cooperar, o que ndo quer dizer que ela necessariamente o faca

em outras aulas, por exemplo.
Professor Jorge x alunos que o indicaram

Nas entrevistas, as duas alunas que indicaram o professor Jorge como significativo o
caracterizaram como um professor afetivo, que busca ser amigo e ter uma relacdo pessoal
com seus alunos. Para elas, o professor mantém um ambiente de bom-humor em sala de

aula e se interessa pelos problemas pessoais dos alunos.

As duas alunas afirmam ele sabe brincar em sala, mas também exige seriedade no
trabalho, ocupando um lugar de autoridade. Ele obtém atencéo da turma por respeito, e nao
por coagdo, procurando tratar o aluno em um patamar de igualdade, mas mantendo seu
lugar de autoridade em sala. Elas destacam que ele € uma pessoa coerente em seus atos e

procura ser ético com seus colegas professores.

De acordo com as falas das adolescentes, podemos concluir que é um professor que
estabelece uma relacdo de respeito mutuo e de cooperagdo com seus alunos, baseada no
afeto. Ele busca dar a orientacdo pessoal aos alunos, necessaria a colaboragéo util. Ele ndo
busca um igualitarismo politicamente correto, mas ocupa seu lugar de autoridade por

competéncia, fundada no respeito matuo.

Ao manter o bom-humor em sala, estabelece um ambiente adequado ao
aprendizado, permitindo a liberdade necessaria as constru¢fes dos alunos e busca uma

relacdo de cooperacao.
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Ao confrontar as opinides das alunas com a sua pratica e com o que pensa de si,
percebemos que as afirmagfes coincidem em varios pontos. Ele afirma gostar de uma
relacdo pessoal com aos alunos, sem com isso sair de seu lugar de educador. Ele mantém
um ambiente de cooperacdo e respeito mutuo com os alunos. Valoriza a orientagdo
individual. Busca determinar os horarios para brincadeiras e para o trabalho, regras que sdo
seguidas por respeito, e ndo por coagdo. Afirma também buscar ser coerente em suas acoes
dentro e fora de sala, solicitando aos alunos 0 mesmo comportamento que demonstra ao
seguir as regras da escola. Ele acredita, assim como os alunos que o indicaram, que o afeto

é a base de sua relagéo.

Dessa forma, o professor Jorge, mesmo nao tendo em alguns momentos uma clareza
epistemoldgica que fundamente sua pratica, o que € demonstrado em algumas falas ligadas
ao empirismo e até mesmo a coagdo nesta entrevista, é ético em relagcdo ao grupo e aos seus
colegas professores, mantendo um ambiente de afeto, cooperacédo e respeito mutuo em sala
de aula. Ele pode, desse modo, propiciar o crescimento moral de seus alunos como um todo
e fazer uma diferenca importante para alguns deles, o que aparece tanto na fala do professor

quanto dos alunos que o escolheram.

O professor Jorge foi escolhido por um grande nimero de alunos e possui uma
relacdo com as turmas baseada no afeto, adotando um principio geral para todos, sendo
amigo de muitos de seus alunos. Ele apresenta alguma reflexdo sobre sua pratica, sendo
uma caracteristica fundamental desse professor a preocupacdo com a questdo ética, ele

busca a moral do bem, e por isso é admirado e reconhecido pelos alunos que o escolheram.
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4.1.2 Caso Il — Professora Maria e os Alunos que a Escolheram

“Ela é um profissional em ser professor” (Patricia)

““é amiga de todos os alunos” (Rosana)

A professora Maria foi escolhida como o professor mais significativo por Patricia,
Rosana, Alessandra, Felipe e Jalia, e foi a Unica citada como professor respeitado por

Bianca e citada entre outros professores por Carlos, Ménica e Débora.

Entrevista Patricia
¢ A relacdo entre as interacdes sociais e o desenvolvimento cognitivo e moral

Patricia destaca que sua professora escolhida interrompe a aula para tratar de
problemas do aluno, estabelece uma relacdo pessoal com os alunos e busca a interacdo

social.

A aluna entende que para aprender é preciso mais que o escrever no quadro, é
preciso conversar e dar conselhos. Podemos compreender que se refere tambem a
transmissdo social e a interacdo necessaria ao aprendizado. Explicita que um ensino
empirista, onde o professor simplesmente “d4 a matéria,” ndo é o mais interessante ao

aprendizado.

Ao relatar que a professora, na Ultima aula, falou s6 sobre a prépria vida, passa a
idéia de um exagero: o professor deve propiciar um ambiente de trocas e de cooperacéo,
sem com isso abandonar seu lugar de autoridade em sala de aula. A relacdo é e deve ser
assimétrica, pois, h& uma diferenca de conhecimentos especificos, sobre a matéria em

questéo, entre professor e alunos.
e Caracteristicas dos professores significativos

Para Patricia, a professora significativa dd o que o aluno precisa e o auxilia. Ela

acredita na competéncia da professora em sua tarefa, algo necessario para que se estabeleca
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uma relacdo de respeito. Pelo relato, podemos perceber também que a professora possui
uma preocupacdo pessoal com os alunos, fazendo a orientacdo individual necessaria para
compreensdo da complexidade dos problemas desses, e para o estabelecimento de uma
colaboracdo efetiva. A professora busca conversar abertamente sobre suas opinides e
propicia que os alunos também o facam, estabelecendo um ambiente que podemos

considerar de cooperacao.

Patricia refere ainda a importancia da professora ser alegre e saber brincar. O que

Ihe parece favoravel para o estabelecimento de trocas sociais necessarias ao aprendizado.

A aluna entende que hé professoras com caracteristicas diferentes entre si, e que
podem ser respeitadas, da mesma forma. Ela relembra a sua relacdo com uma professora,
de uma matéria em que tinha dificuldade, que, apesar de nao ter todas as caracteristicas que
julga importantes para um professor significativo, lhe dava atencdo pessoal, tornando-se
importante para ela. A aluna ndo tem uma teoria Unica sobre o bom professor, e mostra
flexibilidade, alguem que ndo é a professora ideal pode também ser admirada. Ha& uma
aparente superacdo do egocentrismo adolescente, em direcdo ao predominio do

conhecimento do real sobre a idealizacédo virtual.
e Construcéo de valores: declaracdes e reflexdes

Patricia afirma que, em sua futura profissao, pretende ser como a professora Maria:
competente e preocupada em ajudar os outros. Podemos compreender que a aluna refere a
admiracé@o e respeito fundamentados tanto em caracteristicas pessoais, como em valores

gue Maria segue, como buscar o bem-estar comum.

Quando Patricia afirma que a professora Maria da outras matérias além da sua
porque gosta e identifica o ensinar como um valor pessoal, em que ha prazer na tarefa, faz
uma idealizacdo da figura da professora, caracteristica tipica do pensamento adolescente. A
professora daria mais aulas simplesmente porque gosta, independentemente da influéncia
de determinantes concretos do contexto social em que esté inserida. Ao falar que esta na
escola ndo sO6 para aprender portugués ou matematica, mas tudo, Patricia valoriza a
contribuicdo da escola no desenvolvimento do jovem como um todo, incluindo aspectos

cognitivos e morais.
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A aluna declara que a escola é importante também para que se possa conversar
abertamente quando ndo ha essa possibilidade na familia. Com isso, ela faz uma
transposicdo do papel da familia para a escola, que surge como lugar em que também se
constréem valores. Podemos compreender que esta trazendo a idéia que, para alunos de
familias nas quais ndo ha proximidade no relacionamento interpessoal, a escola, através de

alguns professores especiais, poderia promover as trocas necessarias ao crescimento moral.

Patricia conta um episddio em que a professora para a aula para conversar com uma
colega que foi assaltada, “dando uma licdo de vida” e contando acontecimentos
semelhantes que ela viveu. Neste relato, a professora demonstra se preocupar com o aluno e
favorece a troca de idéias e o colocar-se no lugar do outro, propiciando um ambiente de
cooperacdo, interessante também para os demais alunos. A professora se coloca em um
patamar de igualdade com o aluno, ocupando o lugar de um par e permitindo a troca de

experiéncias, a0 mesmo tempo em que oportuniza a transmissao social do conhecimento.

Ao relatar a historia de um professor com quem a turma tinha dificuldade, Patricia
conta que a professora Maria conversou com 0 grupo sobre a relacdo com esse professor,
abrindo a possibilidade para pensarem sobre ela e sugerindo que conversassem com 0
professor. Este trabalho da professora Maria teria resultado em uma melhoria na referida
relacdo. Dessa forma, podemos entender que, ao dar liberdade para o didlogo, a professora
auxiliou na descentracdo no grupo, para que pudessem se colocar no lugar do professor e

que se criasse um ambiente de cooperacao.

A aluna constréi uma teoria em que o problema com o professor ocorreu devido a
falta de respeito, declarando que o professor deve respeitar o aluno, assim como o aluno
deve respeitar o professor, mas que isto deve partir do professor, por ser mais velho. Essa
fala de Patricia propfe respeito mutuo e atribui mais responsabilidade ao professor nesta
relagdo. Podemos entender também que ela fala da necessidade de um ambiente de

cooperacéo propiciado pelo professor.

Quando coloca que na relacdo com o professor deve haver, além do respeito, a
amizade, deixa entender que a relacdo com este professor que melhorou é fundada no
respeito, mas talvez ainda muito ligada a moral da heteronomia. Nao ha liberdade para a

troca em termos de valores. Assim, a relacdo de respeito matuo com a professora Maria
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auxiliou a pensar e melhorar a relagcdo com outro professor, s6 que isto ndo garante que esta

se torne uma relacao de cooperacéo.

Entrevista Rosana
¢ A relagdo entre as interacdes sociais e 0 desenvolvimento cognitivo e moral

Rosana acredita na importancia de uma relagcdo pessoal com o professor. Refere
deste modo a relevancia das trocas sociais para o aprendizado.

A aluna fala da necessidade de ter com quem conversar, trocar idéias, ver opinides
diferentes. Aqui ela descreve uma situacdo em que busca confrontar suas idéias ou
hip6teses com 0s pares, 0 que € o caminho para o crescimento em termos de valores morais.
Ela afirma que, quanto mais opinides diferentes conhecer e levar em consideragdo, melhor
fica para formar a sua, e que isso lhe foi propiciado na relacdo com os professores
respeitados. Assim, pode-se destacar em sua fala 0 ambiente de cooperacdo em sala de aula

auxiliando na evolucgéo do juizo moral.
e Caracteristicas dos professores significativos

Rosana fala de seu relacionamento direto com alguns professores, conversas sobre
assuntos da vida e atribui a eles uma experiéncia maior. Ela atribui ao professor um lugar
de autoridade legitimada pela competéncia, mas que em momentos se coloca no patamar de

um par, respeitado, com quem se pode trocar idéias, ou seja, comparar teorias ou hipéteses.

A aluna faz uma transposicdo do papel dos pais, como referéncia para o papel do
professor. Atribui autoridade ao professor, mas autoridade em uma relacéo que privilegia a
autonomia na qual € possivel comparar opinides diferentes, mas véalidas, como antes
referido. Ela mesma diferencia os papéis afirmando, em seguida, que a familia pode ser

muito critica e traz como mais relevante o professor como par.

Rosana acredita serem caracteristicas do professor que pode fazer a diferencga ser
compreensivo e ndo ter o jeito critico da familia. Descreve sua busca por um ambiente de
cooperacdo. Ainda fala que esses professores conversam de igual para igual, o que reforca a
idéia de cooperagdo: o professor no lugar de um par em uma relagdo de respeito matuo, na

qual o professor orienta e troca idéias, mas ndo impde solugdes.
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e Construcéao de valores: declaracdes e reflexdes

Ao ser perguntada sobre a influéncia direta do professor, ela fala que, através das
conversas com os professores, “se abriu”, ou seja, lhe foi propiciado um ambiente de
liberdade adequado para externar suas idéias e afirma que, dessa forma, foi aprendendo a
lidar com opiniBes diferentes da sua, ou seja, propiciou-se uma evolucdo em termos de
descentracdo e saida do egocentrismo. Rosana se refere as professoras Lucia e Maria como
pessoas que lhe proporcionaram pensar em formas diferentes de como se relacionar com as
pessoas. Como Rosana ndo tem a oportunidade do exercicio da troca de opinides com 0s
pais em um lugar de igualdade de valor, o faz com as duas professoras. Assim, podemos
pensar que as professoras escolhidas por estabelecerem relagcdes de cooperagdo auxiliam

em sua caminhada na dire¢do da autonomia.

Rosana argumenta que, convivendo com as professoras, mudou a forma de pensar e
criticar os outros e que, através da observacdo do comportamento delas em relacdo as
situacBes de suas vidas, repensa suas relagdes. Novamente atribui a professora valores

diferentes que pode confrontar com o0s seus proprios.

Entrevista Alessandra
e A relacdo entre as interagdes sociais e o desenvolvimento cognitivo e moral

Alessandra compara suas idéias e comportamentos com os da sua professora Maria,
tentando mudar sua forma de ser. Desse modo, podemos supor que a relagcdo de cooperagao
que se estabelece com essa professora permite que a aluna a coloque em um patamar de

igualdade em que, assim como com um par, € possivel trocar idéias e comparar valores.

No episodio que relata mudancas em seu comportamento a partir da relacdo com um
professor, podemos compreender que Alessandra possui uma relagdo de respeito mutuo
com esse professor, e ao coloca-lo em um patamar de igualdade, a aluna revé seus préoprios
valores. Estudar entdo passa a ser um valor, e ela desenvolve a vontade de estudar, mesmo
que isto ndo seja 0 seu desejo maior no momento. Podemos também pensar que por ter uma
autoridade fundada na competéncia, a fala e os conselhos do professor sdo tomados como

importantes.
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Alessandra faz uma transposicdo do papel da familia para o do professor e justifica
sua afirmacao pelo fato do professor estar mais tempo com o jovem. Traz a idéia que o bom
professor € o que vé cada aluno em particular e ndo a turma como um todo. Podemos aqui
entender que ela se refere a necessidade, para o aprendizado, da relagcdo pessoal entre

professor e alunos.
eCaracteristicas dos professores significativos

Alessandra fala que o professor, para que possa servir como exemplo para um
aluno, deve ser como a professora Maria, saber brincar, saber pedir respeito e saber dar
aula. Aqui podemos entender que ela se refere a um ambiente de bom-humor adequado ao

aprendizado, a competéncia na tarefa de ensinar e a relacdo de respeito mutuo com a turma.

A aluna relata que a professora permite conversas em aula e incentiva que os alunos
troguem idéias sobre a matéria. Assim vemos que ela estd estimulando um ambiente de
cooperacdo. Quando a aluna fala que ela comeca a explicacdo de novo guantas vezes forem
necessarias, podemos assinalar que a professora demonstra competéncia na tarefa e

interesse na aprendizagem do aluno.

Ao se referir a professores ruins, Alessandra refere que estes acham que todo aluno
¢ igual e ndo abrem espaco para ddvidas. Aqui a aluna assinala o que podemos
compreender como a necessidade da orientagéo individual e de um ambiente de cooperacédo
para o aprendizado cognitivo ou moral. A contraposi¢do entre o bom e o ruim explicita a
caracteristica do pensamento adolescente de criar teorias e tentar submeter a realidade a

elas.

A aluna descreve a professora Maria como alguém que entende e respeita os alunos,
explicando da maneira dela e ndo sendo agressiva. Novamente podemos interpretar que

descreve uma relacao de cooperagdo e competéncia na tarefa.

Refere que mesmo em situacdes dificeis, Maria é ela mesma. Ou seja, a aluna
atribui coeréncia ao comportamento da professora: ensinar € um valor que deve ser seguido

mesmo em situacédo de dificuldade.
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Ao caracterizar Maria relata 0s acontecimentos na gincana, ilustrando assim, mais
uma vez, a postura profissional da professora. Podemos entender que esta demonstra

competéncia em ser professor.
e Construcéo de valores: declaracdes e reflexdes

Alessandra acredita que sua professora possui sucesso social e busca comparar seu
comportamento com o dela e, em suas palavras, “ndo imitando, mas melhorando”. Aqui a
aluna considera os valores da professora como validos, ndo os tomando para si, mas
repensando sua forma de agir a partir desta comparacdo, algo que pode auxiliar a evolugéo

moral da jovem,

Afirma que, se o professor € amigo, a turma passa a respeita-lo, e que em funcéo
disto ele passaria também a respeitar a turma. Ela teoriza assim sobre a origem do respeito
mutuo na relacdo. Ela argumenta que o aluno ndo participa e € agressivo quando o

professor ndo esta interessado por ele.

Ao descrever a situagdo em que o professor responde da mesma forma a agressao do
aluno, Alessandra teoriza que isto é errado porque o professor ndo estaria “fazendo coisa de
autoridade”. Aqui podemos entender que ela espera que o professor ocupe seu lugar na

hierarquia da sala de aula, autoridade essa fundada na competéncia e no respeito mutuo.

Ela acredita também que o professor que ensina melhor é o que tem vontade de
trabalhar, que se entrega a profissdo que escolheu; ja para ela o professor que nao ensina
bem seria 0 que ndo gosta de seu trabalho. Aqui ela demonstra uma caracteristica do
pensamento do adolescente, que é construir teorias para explicar o mundo e tentar

enquadrar realidades diferentes dentro desta.

A professora escolhida esta, para Alessandra, em um lugar de autoridade por
competéncia, desse modo, os conselhos que ela da sdo tomados como valores importantes.
Isto fica claro quando ela fala que se outro professor falasse a mesma coisa seria hipocrisia,
ou seja, 0 mesmo contetdo ndo seria tomado como verdade ou importante, se partisse de

um professor que ndo se preocupa com o trabalho ou com os alunos.
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Entrevista Felipe
¢ A relacdo entre as interacdes sociais e 0 desenvolvimento cognitivo e moral

A partir da fala de Felipe, podemos supor que quando sente que o professor € seu
amigo e se interessa por seu aprendizado, consegue participar melhor da aula. Dessa forma,
ao se criar uma relacdo mais proxima e de respeito matuo, o aluno busca comportar-se de

forma adequada a ndo decair aos olhos do professor admirado.

Felipe fala da importancia de o professor se preocupar com 0s problemas pessoais

do aluno apontando a interag@o social como necessaria ao aprendizado.

O aluno, guando coloca a importancia de conhecer pessoalmente o professor, para
“tornar o ambiente mais familiar”, estd demonstrando a importancia da relacdo pessoal para
0 desenvolvimento de um ambiente de cooperagdo. Isto porque, ao referir o ambiente
familiar, fala de um lugar em que, espera-se, sejam possiveis trocas, em que se pode

perguntar e errar, ou seja, um ambiente adequado para a aprendizagem.
e Caracteristicas dos professores significativos

Uma caracteristica importante para Felipe, na professora Maria, é a sinceridade. Ele
nos remete ao professor admirado como o que demonstra coeréncia entre o que fala e a
forma como se comporta, ou seja, possui valores e 0s segue. Do mesmo modo para Felipe a
professora Maria faz a diferenca porque se interessa que os alunos assistam a aula dela. Ou
seja, a professora evidencia que ensinar € um valor para ela e busca competéncia nesta

tarefa.

Felipe refere a importancia do professor ser 0 mesmo, portar-se do mesmo modo
dentro e fora da sala, trazendo a questdo da necessidade de o professor estabelecer uma

relacdo pessoal com o aluno.

Ao caracterizar o professor que pode fazer a diferenca, afirma que ele deve ser
simpatico, sincero no que fala e amigo. Aqui podemos compreender em sua fala a
necessidade de o professor manter um ambiente de cordialidade em sala de aula, ser
coerente com seus valores e estabelecer uma interacdo social adequada, para que a

cooperacao necessaria ao aprendizado ocorra.
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e Construcao de valores: declaracdes e reflexdes

Felipe explica que sua professora d& conselhos e que estes sdo aceitos pelos alunos,
porque ela ndo os pressiona, ela permite que cada um faca a sua escolha. Aqui o aluno esta
referindo uma situacdo de transmissdo social, que ocorre em uma relacdo de respeito
mutuo, em que a professora Maria oportuniza que o grupo pense sobre algo que para ela é
importante, o curso superior. Felipe deixa transparecer a importancia de um ambiente de
cooperacdo, em que pode colocar a professora em um lugar de igualdade, em que valores e

teorias possam ser comparados, podendo vir a alterar 0s seus ou nao.

O aluno acredita que um professor como Maria pode servir de modelo por ter mais
experiéncia, reconhecendo assim a assimetria na relacdo e a autoridade da professora. Ele
entende que o aluno tenta superar esse professor admirado, ou seja, refere o que poderiamos

entender como ser também respeitado e admirado pelo professor.

Felipe relata um episodio em que a professora Maria permitiu que fosse fazer uma
prova na casa dela. O aluno entende que com isto ela mostrou ser sua amiga e se preocupar
com ele. Ele conta que acreditava que todas as professoras s6 queriam “ralar” os alunos e

que viu com isso gque algumas séo diferentes.

A partir desse episddio, podemos afirmar que a professora demonstra interesse no
aluno, buscando orienta-lo de forma individual, colaborando para seu aprendizado. Felipe
afirma que sua relagdo com a professora Maria mudou a maneira como percebe os
professores em geral, que antes eram “sd para passar”; desse modo, uma relacdo de
cooperacdo propiciada pela professora Maria permitiu ao aluno repensar suas teorias
particulares sobre a figura do professor e construir novas teorias e relagfes a partir desta
nova realidade que se lhe apresentou.

Entrevista Julia
e A relacdo entre as interagdes sociais e o desenvolvimento cognitivo e moral

Julia entende que o professor pode servir como modelo para o adolescente quando
ele se envolve com os problemas pessoais do aluno, pois, para ela, esses problemas
interfeririam no aprendizado. Esta fala da aluna demonstra que a interagdo pessoal é algo
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importante para que se crie um ambiente de troca adequado ao aprendizado em sala de aula,

no qual pode haver a colaboracéo util do professor.

Quando refere 0 bom-humor como necessario em sala de aula, podemos pensar que
a aluna traz novamente a questdo do ambiente adequado a aprendizagem, de que fala
Piaget.

e Caracteristicas dos professores significativos

Julia caracteriza o bom professor como o que tenta entender os problemas do aluno,
0 que coincide com Piaget — para quem o professor sé pode fazer uma colaboracao util ao

aprendizado se compreender a complexidade dos problemas do aluno.

Ela afirma que os professores que tém mais influéncia sobre os alunos sdo 0s mais
préximos. Ou seja, podemos pensar que sdo 0s que buscam a interagdo social e um

ambiente de liberdade, adequados a aprendizagem.

Julia fala que o professor que pode influenciar o aluno é aquele que interrompe a
aula para falar de acontecimentos de sua vida e perguntar sobre a vida do aluno também.
Pode-se pensar que ela descreve uma situacdo de troca de valores, em que a aluna busca

uma aproximacdo com o professor, colocando-o em seu patamar.

Na passagem que Julia relata sobre a professora relacionar antigos alunos aos atuais,
contando como agiam em determinadas situages, podemos entender que a professora
estaria propiciando aos alunos uma oportunidade para pensarem sobre outras possibilidades
de comportamento e outras posturas. Podemos considerar que se trata de uma pratica de

descentracdo em que, numa mesma situacdo, ha valores diferentes, mas validos.

Julia descreve o bom professor como o que se dedica ao trabalho, que conta piadas e
é descontraido. Pode-se pensar que o ser alegre, o contar piadas, refere-se a criar um

ambiente adequado ao aprendizado.

Fala do bom professor como o que € engracado, mas encara com seriedade o
trabalho, sendo responsavel e coerente. Esse professor parece ocupar um lugar autoridade
por competéncia em sala de aula. Essa autoridade é caracteristica da fungdo do professor,
que possui 0 conhecimento de que o aluno necessita e é fundada no respeito mutuo,

podendo levar a autonomia.
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Para Julia, as aulas do bom professor sdo agradaveis, o que faz o aluno ter vontade
de assistir a aula. Descreve, novamente, um ambiente adequado ao aprendizado. Fala
também que o professor deve ensinar de verdade e explicar quantas vezes precisar, ou seja,

deve ter um interesse real na aprendizagem do aluno, demonstrando competéncia na tarefa.

Para Julia, o aprendizado € um valor compartilhado entre ela e seus professores
prediletos, e entende que eles devem facilitar o processo para o aluno, mas no sentido de

explicar da melhor forma possivel, e ndo de dar notas.
e Construcéo de valores: declaracdes e reflexdes

Para Julia, quando o professor é legal, o aluno tem interesse em assistir a aula. Esta
fala demonstra a importancia de um ambiente de respeito mdtuo, em que o professor

permite que se estabeleca uma relacéo pessoal e se interesse pela aprendizagem do aluno.

Julia possui a teoria de que para o adolescente € bom que o professor se porte mais
como amigo. Esta fala dela é relevante, visto que refere a necessidade das trocas com 0s

pares, na adolescéncia, para o desenvolvimento moral do jovem.

Ela constroi uma explicacdo para os professores ruins, ou que ela chama de chatos.
Para ela, eles se portam desta forma porque estdo cansados, ndo aguentam mais dar aula.
Aqui aparece uma caracteristica do adolescente, que € explicar o mundo através de teorias e
uma idealizacdo da figura do professor. Aquele que ndo d& aula bem é porque estd com

algum problema, e ndo simplesmente porque que ndo quer ou nao tem competéncia para tal.

Julia acredita que os alunos respeitam mais o professor que é amigo, que permite o
contato pessoal e que é mais interessado. Assim, estad nos falando da importancia de uma
relacdo de respeito mutuo com o professor, como pressupde Piaget. A aluna relaciona o
respeito ao afeto e ao ser amigo. Refere também o professor que em momentos se coloca no
patamar de um par, com quem o aluno pode trocas idéias. Ao permitir a interacdo
necessaria a transmissao social e ao ser competente e interessado no aluno, o professor esta

contribuindo para a admiragao por parte do aluno.

Sobre uma situagdo que um professor propiciou mudangas em sua vida, refere a
relacdo e a maneira de dar aula de Maria. A professora parece estabelecer uma relacdo mais

proxima da cooperacao e do respeito mutuo, sendo admirada pela aluna, que se interessa
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por sua matéria e deseja ter uma vida semelhante a dela.

A aluna demonstra capacidade de se colocar no lugar do outro, supondo
caracteristicas e motivos diferentes entre as pessoas, fala do colega que ndo tem vontade e

do que tem dificuldades.

Quando relata o conselho que sua professora escolhida deu a colega gravida no
sentido de ndo parar de estudar, demonstra que a transmissdo social para o adolescente
funciona melhor quando a sugestdo vem de um professor respeitado. Nesse episodio,
aparece também a importancia da troca com os pares. A professora propiciou um ambiente
de cooperagdo e em momentos se colocou no patamar do aluno, propiciando a troca. A
cooperacao serviu para auxiliar a modificar o comportamento e a forma de pensar ndo s6 da
menina gravida, mas também do grupo que participou do problema. Assim, a professora
propiciou um ambiente de cooperacdo em que os alunos cooperam, colocando-se no lugar
do outro, podendo haver trocas e crescimento para todos que participam, ou seja,

cooperacéo.

A proximidade entre a professora e o grupo traz a possibilidade de estarem no
mesmo patamar, permitindo trocas e levando a cooperacdo e, consequentemente, a

construcdo de novos valores.

Entrevista Bianca
¢ A relacdo entre as interacgdes sociais e o desenvolvimento cognitivo e moral

Bianca descreve o professor significativo como o que busca conversar, e ndo “chega
gritando” na sala. Para ela, o professor precisa manter um ambiente bom e adequado para a
aprendizagem em sala de aula. Deve haver uma relacdo de amizade e respeito entre

professor e aluno. Podemos entender que ela refere uma relagdo de respeito mutuo.

Bianca acredita que a maneira de se relacionar com as pessoas se aprende também
na escola. A aluna entende que a educacdo ocorre também na escola através das conversas
com os colegas e professores. Ela, nesta passagem de sua fala, descreve uma situacdo de
cooperagdo, de troca com 0s pares, seus colegas ou com o professor em uma situagdo em

que se coloca no patamar de um par, exercicio importante para a evolucdo da moral.
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Quando afirma que “ja chegar tratando com respeito” é uma técnica para ser
auxiliada pelo professor, a aluna demonstra um pensamento tipico de uma relacdo de
respeito unilateral, caracteristico da moral da heteronomia. Ela constr6i uma teoria sobre a
forma mais adequada de abordagem do professor, a partir da qual obteria os melhores
resultados, e a aplica independente do professor.

e Caracteristicas dos professores significativos

Ao caracterizar o professor que pode fazer a diferenca, Bianca explica que ele deve
compreender e ser amigo dos alunos. Poderia, por exemplo, chamar a atencdo quando ha
conversa em sala, mas sem obrigar ou impor nada ao aluno. Aqui ela estaria descrevendo
um professor respeitado, que pede um determinado comportamento em sala de aula,
justificando seu pedido, e ndo como algo arbitrério. O aluno entdo responderia por
considerar o pedido do professor como véalido, em uma relacdo de cooperacgéo, e ndo por

temor.

Bianca afirma que a professora Maria tem uma boa postura em sala, o que podemos

entender como ser profissional e demonstrar competéncia na tarefa.

A aluna diz que gostaria que em sala de aula sempre fosse possivel conversar com o
professor, sobre coisas que ndo estivesse gostando. Nos traz a idéia que gostaria de um

ambiente de cooperagdo em todas as aulas.

Bianca se refere a professora Maria como alguém que consegue trocar idéias com 0s
alunos, o que faz com que eles tenham vontade de estar em aula e de aprender. Ela descreve
um ambiente de cooperacdo melhorando o aprendizado cognitivo e moral. Os trabalhos
propostos pela sua professora escolhida favorecem instrumentos para a compreensao do

mundo.

Para Bianca, deve haver respeito por parte de professor e do aluno, mas para ela
guem controla a situacdo é o professor, porque o aluno esta ali para aprender. Essa fala da
aluna é relevante, pois refere a assimetria caracteristica da relagdo professor aluno, em que
cabe ao professor competente na tarefa de ensinar, criar situagoes e um ambiente adequado

para o aprendizado do aluno.
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A aluna entende que nas aulas da professora Maria hd um ambiente agradavel com

aulas bem preparadas. Maria assim demonstra competéncia na tarefa.
e Construcéo de valores: declaracdes e reflexbes

Bianca acredita que um professor que tem boa conduta, ndo gritando ou
desrespeitando o aluno, vai ter necessariamente um bom relacionamento com ela. Ela
entende que o professor deve exigir respeito, respeitar o aluno e mostrar como gostaria de
ser tratado. Aqui apresenta um pensamento caracteristico do egocentrismo do adolescente,
onde ele cria uma teoria e tenta submeter a realidade a ela. Nesta passagem, Bianca
descreve também uma relacdo de respeito unilateral ainda muito ligada a moral da

heteronomia.

Em seguida, no entanto, a aluna pondera que, se o professor mostrar respeito pelo
aluno e souber conversar, o aluno acabaria por respeita-lo. Descreve uma situacdo mais
proxima do respeito matuo, que passa pelo dialogo e pela cooperagdo. O aluno respeita ndo
porque teme, mas porque admira. Essa mudanga de enfoque pode mostrar a transi¢ao pela
qual seu pensamento esta passando.

Bianca faz uma transposicdo do papel da familia para a escola, como um local em
que se poderia aprender a respeitar o outro, acreditando que isso é mais importante neste
sentido para aqueles que ndo tém o apoio necessario da familia. Para ela, a postura do
professor em sala influencia o aluno, que passaria a procurar manter também uma postura
adequada. Aqui provavelmente refere uma situacdo onde o jovem tenta se postar de forma a

ndo desagradar ao professor admirado.

Bianca explica que, em uma relacdo de respeito, uma pessoa deve respeitar as idéias
da outra, e que ambos devem poder se expressar. Ela afirma ainda que mesmo que a sua
opinido ndo seja a verdadeira, ela deve poder expressa-la, assim como ela tem que saber
ouvir as idéias dos outros também. Esta teoria da aluna monstra descentracdo em seu
pensamento, ela é capaz de ouvir e refletir sobre as idéias de outra pessoa, sabendo que a
sua ndo necessariamente é a correta, ou seja, caminha no processo de desentralizacdo. A
aluna acredita que conversar e prestar atencdo ao problema dos outros melhora o
relacionamento. Ela conta que no conselho de classe os alunos conversaram com um

professor, com quem tinham dificuldade e a partir disso o relacionamento melhorou. Dessa
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forma, reitera que uma relacdo mais proxima a cooperacdo pode ser mais produtiva em

termos de aprendizado.

Entrevista professora Maria
e A relagéo entre as interagdes sociais e 0 desenvolvimento cognitivo e moral

A professora Maria entende que toda relagdo entre professor e aluno passa antes por
uma conquista, em que eles precisam conhecé-la como pessoa. Aqui podemos entender que
essa professora se refere a necessidade da interacdo social para o aprendizado, e que ela a

busca por acreditar que é um valor importante para a competéncia na tarefa de professora.

A professora Maria fala que estabelece relagdes ndo com turmas inteiras, mas
individualmente, com cada aluno em particular, desse modo busca uma relacdo pessoal,

importante para o desenvolvimento moral e que deve ser transversal a todas as disciplinas.

Afirma procurar estabelecer um ambiente de brincadeira em sala, trazendo a idéia
de que ela busca, através do bom-humor, estabelecer um ambiente de liberdade com espaco
para a acao espontanea, adequado a cooperacao e ao aprendizado.

Ao descrever a maneira como procura dar aula com dedicacao e afeto, mesmo que
ndo esteja bem, ela demonstra descentracdo, capacidade de se colocar no lugar do aluno

para quem um ambiente bom é necessario, além de vontade e competéncia na tarefa.

A professora Maria fala também que sua relagdo com os alunos se estende muito
além do fim do periodo do ensino médio, mostrando que o tipo de relacdo é pessoal,

superando o0 ambiente escolar e os papéis de professor e aluno.
e Caracteristicas dos professores significativos

Ela afirma que a relacdo em suas aulas é baseada no afeto por ela ser uma pessoa
afetiva. Aqui ela se refere a algo que construiu a partir de sua experiéncia, € ndo se

fundamenta numa teoria epistemologica refletida.

No ambiente de aula descrito por Maria, ha troca entre os contelidos emocionais da

professora e os dos alunos, o que cria uma grande proximidade. Poderiamos pensar que se
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trata de um ambiente de cooperacdo onde o professor se coloca no mesmo patamar que o

aluno, permitindo a comparacéo de teorias e valores.

Ela afirma que quando ndo esta bem procura deixar claro para o aluno, impedindo
que isto venha a prejudica-los. Entende que, as vezes, o aluno é agressivo também em
funcdo dos seus problemas particulares, que ndo se referem a ela. Assim a professora Maria
é capaz de descentracdo em seu pensamento, ou seja, ela se coloca no lugar do aluno,

tentando pensar as acdes deste a partir da perspectiva do mesmo.

Ela acredita que o aluno ndo tem a capacidade de perceber quando o professor nao
estd bem, e assim, colocando-se no lugar deste, pensa que o professor deve explicar como
se sente para a boa relacdo em sala de aula. Nesta passagem, ela monstra uma infantilizacao
de seus alunos; para ela, eles ndo possuem um pensamento formal, ndo sdo capazes de
supor outros motivos para uma realidade além da que se apresenta diretamente, e

generaliza esta idéia sobre todos os adolescentes com quem tem contato.

Quanto a sua préatica de ensino, ela busca tornar o aprendizado mais facil para o
aluno. Ou seja, busca a funcdo adequada do professor, criando situacGes para que 0 seu
aluno compreenda 0 mundo. Ela relata que ndo fica “acabada” no fim de uma aula, ou seja,
podemos entender que se estabelece um ambiente de troca, de cooperagdo, em que se
permite o crescimento do professor também. No entanto, ao afirmar que pode resolver a
duvida no aluno, transmite a idéia de um certo empirismo, em que o professor pode fazer o

aprendizado no aluno.

A professora entende que trabalha com os alunos da forma mais honesta e aberta
possivel, permitindo que o aluno traga assuntos de seu interesse. Aqui podemos entender

que ela descreve a cooperacao em sala de aula.
e Construcéo de valores: declaracdes e reflexdes

A professora acredita que o professor deve ser verdadeiro ao trabalhar com o aluno,

ou seja, ter a coeréncia necessaria para que o aluno o admire.

Ela acredita que o professor deve trabalhar todos os dias com eficiéncia, ou seja,
atencéo e carinho, independente de seu desejo. Ensinar € um valor importante para ela, e ela

o faz de maneira adequada, monstrando vontade ao trabalhar com o aluno.
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Quando a professora refere que o aluno precisa todo dia de carinho, atengédo e
bronca, ela esta demonstrando um pensamento empirista em termos de aprendizagem, em
que o professor da e o aluno recebe. Ao falar em bronca, também nos da a idéia de que

acredita que a coacao pode ser necesséria, 0 que nos remete & moral da heteronomia.

Ao falar do professor influenciando o comportamento do aluno, ela fala que a
“questdo dos valores” pode ser trabalhada em sala de aula e da o exemplo de um aluno que
deixou o celular ligado quando ela havia pedido o contrario. Quando isto ocorre, ela explica
gue este ndo é o comportamento adequado, ou seja, primeiro ela faz uma transmisséo social
sobre o direito do outro, e logo brinca que se for para ela diga que ndo pode atender porque
estd dando aula. Assim, ela permite aos alunos agir e pensar sobre esta situacdo, em um
ambiente de cooperacao; ela cria a oportunidade de se colocar no lugar do outro e cooperar,

evoluindo em direcdo a autonomia.

Ao descrever um episddio do menino que pichou a parede, a professora Maria
percebe em seu ato ndo apenas um comportamento inadequado, fora da regra, mas busca
compreender a particularidade deste comportamento para este jovem. Ela deu atengédo ao
menino, sendo afetiva com ele e, mostrando respeito. Pede que ele limpe, argumentando
que se ele estragou algo da escola deve reparar isto, ou seja, faz uma sancdo por
reciprocidade. O menino ndo reage imediatamente e ela aguarda respeitando o aluno, que
termina por limpar a parede. Segundo a professora, 0 menino era extremamente timido e
mudou depois deste acontecimento, se aproximando dela. Justifica tal afirmacdo relatando
0 segundo episddio onde ele traz uma taturana espontaneamente, para ela, para que seja
estudada pelo grupo. Ela, por sua vez, mesmo com medo, valoriza e utiliza a larva para o
trabalho. Nesta situacdo, cria-se uma relacdo de afeto e de respeito muatuo, em que ha

cooperagdo com trocas cognitivas e morais entre professor e aluno.

Em um episodio em que a professora Maria sobe na classe e obtém a atencdo do
grupo, podemos pensar que isto ocorre porque os alunos a respeitam, a admiram e se
preocupam com ela, assim ndo precisa ameaca-los para que facam siléncio. Para ndo decair
aos olhos do professor admirado, os alunos correspondem aos seus atos, além de, em
funcdo da relacdo de cooperagéo e do afeto, eles temerem que ela se machuque, e tentam

ajuda-la.
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No final da entrevista a professora Maria conta a historia de alunos que véo fazer
como curso na faculdade as disciplinas que ela da, afirmando que essa € uma situacdo em
que ela acredita que tem influéncia direta sobre os alunos. Nestes acontecimentos,
provavelmente a admiracdo e a relagdo de respeito mutuo com a professora fazem com que
o0 aluno consiga aprender e, portanto, passe a gostar mais de sua matéria, que se torna uma

opcao para o vestibular.

Professora Maria x alunos

Nas entrevistas dos alunos que indicam a professora Maria, eles a caracterizam
como alegre, meiga e interessada nos problemas particulares dos alunos. Para os alunos, ela
é competente, tem vontade de trabalhar, gosta do que faz e explica bem a matéria. Eles
acreditam que ela é uma professora que faz com que o aluno queira aprender, dando
orientacGes individuais sempre que necessario. Para os alunos que a escolheram, ela
mantém uma relacdo pessoal com cada aluno em particular. Eles destacam que ela conversa
abertamente com o grupo, incentivando que os alunos falem, trocando opinides e idéias
com eles, falando também bastante de sua vida pessoal e de sua experiéncia profissional.

Além disso, eles trazem como importante ela ser coerente e honesta.

Ao confrontar essas opinides dos alunos com o que a professora pensa de si e de sua
pratica, percebe-se que muitas das opinides coincidem. A professora Maria acredita que seu
trabalho é baseado no afeto, ela busca a relacdo pessoal e individual com os alunos,
pensando também que € necessario que eles a conhecam pessoalmente. Ela procura manter
o bom-humor em sala de aula e brincar com os alunos. E dedicada, busca competéncia
profissional e facilitar o aprendizado dos alunos. Além disso, a professora acredita ser
importante se colocar no lugar do aluno, para compreender suas necessidades, buscando
trocar idéias e opinides com eles. Ela tenta ser honesta e coerente nesta relacdo, que muitas

vezes se estende para fora do tempo e espaco do ensino médio.

Desse modo, a professora estabelece um ambiente de cooperacdo e de respeito
muatuo com os alunos, que permite a constru¢do do conhecimento e que se compartilhem
valores, facilitando a evolugdo moral. No entanto, em algumas passagens de sua fala, ela
traz argumentos heterénomos e de perspectiva empirista ao descrever sua pratica, chegando
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a argumentar a favor da coacéo. Isso denota que, apesar de obter muitas vezes um ambiente
de cooperacéo, ela ndo tem uma clareza epistemoldgica que fundamente seu trabalho. E
interessante notar também que mesmo sendo a professora mais citada como significativa e
escolhida como mais importante por diversos alunos, que falam de sua importancia
inclusive para melhorar a relagdo com outros professores, o relato de um episodio particular

e pessoal de mudanca de postura atribuido a ela ocorre apenas na entrevista de Felipe.

A professora Maria tem principios gerais sobre aprendizado que emprega em sua
pratica, que sdo claros para ela e para os alunos sem que ela tenha teorizado sobre eles. Ela
foi escolhida por um grande ndmero de alunos e é uma professora muito eficiente, mas ndo
h& uma reflexdo sobre sua préatica, ou seja, nao demonstra grande compreensao sobre seu
fazer em sala de aula. Ela é muito afetiva e amiga o que a torna amada por um grande
namero de alunos, no entanto sua relagdo com o grupo ndo se fundamenta a uma
epistemologia, mas simplesmente em uma caracteristica pessoal. Ela oscila entre assumir
muitas vezes uma postura paternalista em relagdo aos alunos, ou seja, ligada a dependéncia
e a heteronomia; e em outros momentos estabelece uma relagcdo mais cooperativa, ligada a

moral da autonomia.

4.1.3 Caso Il - Professora Lucia e Alunos que a Escolheram

“entdo ela foi 14 e encarou junto com a gente... e virou nossa

amiga, é uma professora muito querida”(Ricardo)

A professora Lucia foi escolhida como o professor mais significativo por Ricardo e

citada como um professor respeitado por Rosana e Carlos.

Entrevista Ricardo

¢ A relagdo entre as interagdes sociais e 0 desenvolvimento cognitivo e moral
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Percebe-se na fala de Ricardo que ele acredita que o professor deve se comportar da
mesma forma com o aluno dentro da escola e fora, pois supde que desse modo o professor
demonstra ter uma relacdo pessoal com o aluno. Podemos entender que ele refere aqui a

importéncia da experiéncia social para a aprendizagem.

Ricardo faz uma transposicdo do papel da familia para o do professor, atribuindo a
ambos uma funcdo semelhante na educacdo do jovem. Assim podemos entender que ele
coloca o professor no lugar de alguém poderoso, com quem se pode estabelecer uma
alianca de poder, prestigio e amor, relacdo essa em que as trocas em termos de valores sao

possiveis.

Para o0 aluno, o professor deve manter uma imagem adequada, ou seja, os valores do
professor, a forma como ele “se comporta” podem ser tomadas como corretas pelo aluno,
gue observa as suas atitudes, e ndo apenas a sua fala. Aqui se refere ao professor servindo
como fonte de novos valores morais, 0 que pode ocorrer através da comparacao de idéias e
teorias em uma relagdo de respeito matuo. Para que ocorra este tipo de relacdo, o professor
precisa ser necessariamente uma figura admirada, assim a coeréncia com sua escala de

valores e com a ética é caracteristica que ele deve possuir.
e Caracteristicas dos professores significativos

Ainda na resposta a primeira pergunta, ao explicar como deve ser a relagéo ideal
com o professor, Ricardo faz uma conceituacdo de respeito mutuo: o aluno acredita que o
respeito do aluno pelo professor se origina no respeito que o professor tem pelo aluno.
Demonstra assim um pensamento mais caracteristico da moral da autonomia, pois o
respeito surge em uma relacdo de cooperacao, ndo sendo algo arbitréario, imposto por uma

figura de autoridade de heteronomia.

Ricardo coloca que este professor deve manter um ambiente positivo em sala de
aula para que ocorra o aprendizado. Podemos entender que ele fala da relevancia do afeto e
da cooperacgdo, de um ambiente de liberdade com lugar para a agdo espontanea propicios a

realizacdo 6tima da aprendizagem.

Na resposta a segunda pergunta, Ricardo ressalta que a proximidade do professor

com o aluno, que se daria através de uma linguagem popular, ou seja, semelhante a
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utilizada pelo jovem, permitindo que este se sinta a vontade. Ele julga importante que o
professor se coloque em um patamar de igualdade com o aluno, e que ocorram trocas
semelhantes as que podem ser feitas com os pares, criando um ambiente de cooperacao,

produtivo ao desenvolvimento cognitivo e moral.

O aluno, em sua argumentacdo, considera importante para a aprendizagem as
explicacOes individuais dadas pelo professor, valorizando que se estabeleca uma relacéo
Unica com cada aluno, e ndo apenas com a turma como um todo. Conforme Piaget,
anteriormente citado, para ocorrer a colaboragdo é preciso a compreensdo da complexidade
dos problemas do aluno pelo professor, 0 que sé é possivel através de um atendimento

individualizado.

Ricardo destaca a importancia do que chama de limites e argumenta que o professor
ndo deve ser um carrasco, mas deve organizar a relagdo. Dessa forma, reconhece um lugar

de autoridade ao professor, legitimado pela competéncia e pelo respeito matuo.

O aluno, fala da necessidade do interesse do professor, para que ocorra 0
aprendizado do aluno. Desse modo, o aprendizado do aluno aparece como um valor
importante para o professor respeitado. Da mesma forma, o aluno numa relacdo
cooperativa se preocupa em nao desapontar o professor admirado. Ricardo destaca como
favoraveis o incentivo e o elogio, referindo novamente que a relacdo de afeto que

propiciaria a valorizacdo do professor pelo aluno.
e Construcéo de valores: declaracdes e reflexbes

Ricardo fala do amor que o aluno deve perceber no professor pelo seu trabalho,
afirmando que este deve ter garra e forca de vontade para ensinar, pois € uma tarefa dificil.
Nesta passagem, 0 jovem reconhece no professor uma escala de valores onde ensinar é algo
importante, e que ele o seguira mesmo que, em alguns momentos, seja algo dificil e,
portanto, desprazeroso. Assim a vontade e o valor dado ao ensinar pelo professor, é algo

que faz diferenca para que ele seja admirado pelo aluno.

Ricardo acredita que o professor, quando entra em aula, deve esquecer seus
problemas, ou seja, deve ter a capacidade de descentracéo, colocar-se no lugar do outro que

precisa aprender e dedicar-se a tarefa. Nesta fala, ele faz uma certa idealizacdo da figura do
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professor e busca, 0 que é uma caracteristica do pensamento do adolescente, submeter a

realidade a sua teoria de professor ideal.

Ao relatar o episddio do grupo que participou de uma atividade extracurricular com
a professora LUcia, o aluno faz alguns destaques interessantes. Fala da professora como
amiga, como alguém querido, com quem a turma tem uma relacdo de afeto e de
cooperacéo. Ele admira a coragem da professora de superar seu medo, coragem considerada
como um valor pelo aluno e como isso proporciona que ele pense sobre seu préprio medo e
a necessidade ou ndo de supera-lo. Apesar de falar da professora como amiga, Ricardo
atribui a sua professora escolhida uma autoridade legitima. Nesta passagem, pode-se supor
que a relacdo que se estabelece com esta professora € de respeito mutuo e contribui para o

seu desenvolvimento moral.

O aluno deixa transparecer, em varios momentos da entrevista, um pensamento que
caminha na direcdo da autonomia. Ele valoriza o ambiente de cooperagéo e a necessidade
de seguir regras pessoais, independentemente de um desejo imediato. Demonstra que a
relacdo com a professora escolhida como significativa, propiciou-lhe um ambiente de
cooperacao e a reflexdo sobre seus proprios valores, ou seja, foi relevante para o processo

de construcgéo da autonomia.
Entrevista professora Lucia
¢ A relagédo entre as interacdes sociais e 0 desenvolvimento cognitivo e moral

Ao se referir a adolescéncia como uma fase 6tima, a professora Lucia mostra gostar
de relacionar-se com adolescente, o que lhe facilita a interacdo social com seus alunos e o

desenvolvimento de um ambiente de cooperacdo, embora seja insuficiente para asseguré-lo.

A professora refere um interesse pessoal pelo aluno e seu aprendizado, buscando

uma interacdo social baseada no afeto, algo que contribui para relagdes de respeito mutuo.
e Caracteristicas dos professores significativos

A professora se define como democratica, descrevendo que em sua relagdo com 0s
alunos ela os respeita e exige respeito. Ela descreve uma situacdo de sala de aula em que

propicia a troca de opiniGes diferentes, proxima a cooperacdo. No entanto, quando refere
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exigir respeito, transparece a idéia de respeito unilateral, colocacdo que talvez denote que

ndo ha uma clareza epistemoldgica que fundamente sua pratica.

Ao afirmar que gosta dos que questionam e que os estimula a tal, a professora Lucia
demonstra ndo temer o aluno com opinides diferentes, assim ela estabelece um ambiente de
cooperacdo e demonstra buscar uma relacdo baseada na moral da autonomia. Podemos
supor que a autonomia do aluno a gratifica, pois ela possui também um pensamento

bastante autbnomo e dessa forma este tipo de relacdo lhe é interessante.

Ao falar de sua pratica de ensino, a professora LUcia reitera que se gratifica com a
producéo do aluno. E importante para ela que o aluno crie, e no simplesmente reproduza.
Desse modo, ela nos fala de uma relagdo de aprendizado em que hé liberdade para a acao

espontanea, necessaria a construcdo do conhecimento.
e Construcéao de valores: declaracdes e reflexdes

A professora LUcia se questiona sobre sua forma de relagdo com o grupo e procura
alternativas, demonstrando interesse no tipo de relagcdo que vai se estabelecer com o grupo.
Formula hipdteses e as testa buscando a melhor forma de interacdo, concluindo que a
relacdo baseada no afeto € a melhor alternativa. Dessa forma, ela busca competéncia na

tarefa através da cooperacdo com o0s alunos.

Ela faz uma andlise sobre o porqué de sua relacdo ndo ser igual com todos os
alunos, apesar de se importar da mesma maneira com eles, afirmando que com alguns tém
mais empatia. Nesta fala, ela aborda a importéncia da interagéo social para o aprendizado e
demonstra novamente que ha uma relacdo pessoal com cada aluno e ndo com o grupo como
um todo. Isso € importante para o desenvolvimento moral e deve ser transversal a toda

disciplina.

A professora acredita que seu jeito influencia os alunos, que conforme seu “estado
de espirito” no dia, eles reagem de forma diferente. Faz uma alusdo a importancia da
postura que o professor mantém em uma relacdo de cooperacdo: uma relagdo em que ambas
as partes estdo implicadas e que pode facilitar o aprendizado ou ndo. Aqui poderiamos
pensar que sua fala remete a uma concepcao empirista, em que o aluno simplesmente reage

ao professor. No entanto, em seguida a professora diz que percebe, também, que os alunos
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ndo reagem todos da mesma maneira, o que atribui a personalidade de cada um. Esta fala €
relevante, e demonstra que ela ndo toma os alunos como iguais entre si, mas como sujeitos

com caracteristicas diferentes.

Sobre sua influéncia no comportamento dos alunos, ao relatar a historia dos livros
que vem e vao, em empréstimos, descreve claramente uma situacdo de cooperacdo e

respeito mutuo que pode colaborar para o desenvolvimento cognitivo e moral do grupo.

Ja no segundo episddio, ao descrever a mudanca de comportamento de um aluno, a
professora Lucia pensa sobre seu agir, fala do respeito, passando pela questdo do afeto, que
pode vir ou ndo da interacdo social que se estabelece. Podemos entender que a relacéo de
cooperacdo que se estabelece com este aluno leva ndo sé a um aprendizado da “matéria”,
mas a uma mudanca de comportamento social, propiciada pela relacdo de cooperacao e

respeito mutuo com a professora.

Ela conclui teorizando que o processo ocorreu porque o aluno a cativou, raciocinio
interessante se pensarmos em termos de respeito mutuo, que este se constitui pelo afeto e

pelo medo de perder admiracdo do ser respeitado.

Estando implicada na relacdo, questiona o porqué de alguns alunos lhe despertarem
mais seu lado afetivo e percebe que com estes o aprendizado (cognitivo ou moral) se da de
forma mais eficiente. Podemos pensar que o afeto aqui é importante para criar a

proximidade, que pode levar a cooperacéo, e a uma relacdo de respeito mutuo.

Professora Lucia x alunos que a indicaram

Nas trés entrevistas de alunos que indicam a professora LUcia aparece a idéia de que
ela é uma professora que estabelece uma relacdo de cooperacédo e de respeito mutuo com a
turma. Para eles, ela é alguém que permite trocas sociais, sendo afetiva e interessada em
questdes particulares dos alunos. Eles a caracterizam também como alguém competente que

se interessa em realizar bem seu trabalho.

Ao confrontar estas opinides com o que ela pensa de si e de sua préatica, percebemos
que as afirmacdes coincidem. E relevante destacar que ela demonstra autonomia em suas

razdes morais e intelectuais, na mesma medida em que busca a cooperacdo em sala de aula.
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Ao relacionar as entrevistas, algo interessante surgiu, pois no relato da professora ha
a afirmacdo de que encontros fora de sala trazem alteracGes na relacdo entre professor e
aluno no sentido da cooperacédo. Ricardo, ao citar Lucia como o professor mais importante
para ele, também descreve um encontro fora da sala de aula como um momento importante
nesta relacdo. Aqui podemos pensar que o tipo de relacdo fora de sala de aula pode auxiliar

na construcao de uma relacéo de cooperacao.

A professora Lucia tem como caracteristica principal a troca cooperativa com seus
alunos. Ela tem uma relacdo particular com alguns deles baseada na amizade e no respeito
mutuo. Esta professora demostra competéncia como professora, apresentando uma reflexé@o

constante sobre sua pratica e sobre a relagdo com os alunos.

4.1.4 Caso IV - Professora Teresa e Alunos que a Escolheram

“Eu nem sei como... eu era muito ruim e comecei a melhorar muito...
comecei a entender a matéria do jeito que ela explicava™ (Carlos)

“ tu te sente aberta de chegar para ela e conversar, problemas
pessoais, carreira profissional, qualquer coisa. (Cintia)”

A professora Teresa foi escolhida como o professor mais significativo por Carlos e
Cintia. Foi a Unica citada como professor respeitado por Lidia e citada entre outros

professores respeitados por Julia.

Entrevista Carlos
e A relago entre as interacdes sociais e 0 desenvolvimento cognitivo e moral

Ao longo de sua fala, Carlos comenta a importancia que atribui a relagdo com o
professor que pode fazer a diferenca. Para ele, este professor deve gostar de se relacionar
com o aluno e de falar bastante. Podemos pensar que refere a questdo da relevancia da

interacéo social para a aprendizagem.
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Carlos faz a transposi¢do do papel da familia para o do professor, como o de alguém
com quem se pode comparar valores, através de uma alianca de poder, prestigio e amor. Ele
descreve a relacdo com esses professores como ocorrendo em um ambiente de cooperacao,

em gue o aluno poderia repensar suas teorias e valores.
e Caracteristicas dos professores significativos

Argumenta, ao longo da entrevista sobre a importancia da competéncia profissional,
0 que s6 é possivel se o professor gostar do que faz. O aluno atribui a competéncia do
professor um dos motivos de ser respeitado pelo grupo. Ser competente na sua tarefa é algo
de fato relevante para que o professor seja admirado pelo jovem, e faz parte da constitui¢éo
do respeito matuo. Nesta fala aparece também a idéia de felicidade no trabalho: Carlos
possui uma hipétese na qual s6 é possivel ser competente se a pessoa gosta do que faz, ou
seja, teoriza para tentar explicar as relacbes em questdo, caracteristica do pensamento

formal.

Carlos refere que o professor pode ser um modelo de comportamento se for
admirado pelo aluno, trazendo um posicionamento que se refere a relacbes de respeito
mutuo. Destaca que 0 que torna o professor respeitado € o trabalhar porque é importante,

ndo so pelo saléario.

O interesse na aprendizagem do aluno é caracteristica fundamental do professor
para Carlos e isso implica na questdo do afeto, como relevante para a constituicdo de uma
relacdo de respeito. Ele aprenderia assim, também porque este € um interesse do professor
respeitado, ndo deseja decair aos olhos do mesmo. Querer que o aluno aprenda, é

necessario para que este respeite o professor.

A competéncia para dar aula é destacada por Carlos como aquilo que coloca o
professor em um lugar de autoridade, fazendo-se respeitado. Fala assim de uma autoridade

por competéncia fundada no respeito matuo que pode levar a autonomia.

Carlos argumenta que os professores escolhidos sdo abertos a idéias trazidas pelos
alunos mesmo que diferentes das suas, ou seja, descreve um ambiente de cooperacdo, em

que argumentos diferentes sdo tomados como validos.
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Honestidade e ética sdo valores importantes para Carlos e o fato de o professor

possuir tais caracteristicas colabora para que ele o respeite.

Ele fala de o professor tratar o aluno de igual para igual, ser uma pessoa simples,
caracteristicas que sugerem que o0s professores admirados conseguem, em diferentes

momentos, colocar-se no patamar dos alunos, permitindo a cooperacao.
e Construcéo de valores: declaracdes e reflexdes

Carlos argumenta que a coeréncia entre idéias e comportamento do professor é algo
que torna o professor respeitado. Dessa forma, seus valores sdo tomados como validos e, se

ele os seguir, contribuindo para que seja admirado.

O aluno demonstra autonomia em seu pensamento, quando refere que néo adota os

valores do professor respeitado, mas procura pensar sobre eles e compara-los aos seus.

Ao descrever uma situacdo em que um professor auxiliou na construgdo de novos
valores, Carlos fala sobre um professor de cursinho, a quem ele admira pela competéncia,
que é alegre ao dar aula, superando o sofrimento da perda de um filho. O aluno supde que
ensinar € um valor para este professor e que a vontade de ensinar supera a tristeza. Assim,
atribui autoridade por competéncia a este professor que admira e respeita. Carlos refere ter
parado para pensar em seu comportamento, naquilo que é importante, a partir da relacdo

com esse professor respeitado.

Ele cita a professora Lucia como uma boa professora e descreve sua relagdo com a
professora Teresa como de sucesso na aprendizagem, o que explica por ela ser aberta com
os alunos, carismatica, ter bom-humor e boa didatica. Podemos entender tais caracteristicas
como favordveis a um ambiente de cooperacdo e estabelecer uma relagdo de afeto com o
aluno, importante para a constituicdo do respeito mutuo, além de legitimar uma autoridade

por competéncia.

Para Carlos o professor que pode fazer a diferenca é um profissional competente e
dedicado ao seu trabalho, que estabelece uma relagdo de amizade e troca com a turma, ou

seja, um ambiente de respeito matuo.



124

Entrevista Cintia
¢ A relacdo entre as interagdes sociais e o desenvolvimento cognitivo e moral

Cintia, ao falar do professor que pode servir como modelo para o aluno, descreve-o
como alguem que a incentiva e lhe d& apoio. Podemos compreender que Cintia esta
apontando a relevancia da relacdo pessoal com o professor. Quando solicitada a relatar uma
situacdo em que um professor participou de uma mudanga em sua vida, refere que Teresa a
incentivou a fazer jornalismo, curso que escolheu, elogiando-a e afirmando que a aluna
teria “potencial” para este tipo de trabalho. Aqui podemos compreender que houve uma
troca social importante. A professora é admirada e respeitada por Cintia e, na medida em
que essa professora acredita na sua capacidade e a valoriza também, permite que a
adolescente tome como validas as suas palavras e colabore para que uma relagdo de
respeito muatuo se estabeleca. Nesta passagem, podemos também compreender que a aluna

explicita a assimetria que Piaget aponta como caracteristica da relacdo professor/aluno.

No entanto, ao referir que a professora garantiu que ela tem capacidade para ser
jornalista, podemos pensar também que h& uma certa idealizacdo da figura da professora
por parte de Cintia, compativel com um pensamento heterébnomo: toma a palavra da
professora como lei, como de alguém que tem o poder de avaliar se ela serve para uma

profissdo ou néo.

Para Piaget, a transmissdo social € um dos quatro fatores necessarios ao
desenvolvimento. Ela ndo se restringe as trocas verbais, implica a busca de valores comuns

e a experiéncia de reciprocidade nas interacdes.
e Caracteristicas dos professores significativos

Cintia refere que a professora Teresa se preocupa com o0s problemas do aluno e
acredita que ela tenha como objetivo o preparar para a vida. A aluna afirma que a
professora deseja 0 sucesso do aluno. Dessa forma, podemos supor que o crescimento do
aluno é um valor pessoal para essa professora, que busca eficiéncia em sua tarefa de

contribuir para a aprendizagem.

Uma caracteristica necessaria ao professor significativo, referida por Cintia, é

explicar direito a matéria, o que poderiamos compreender como o professor demonstrar
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competéncia na tarefa, algo necessario a autoridade de fato, que auxilia na constituicdo da

autonomia.

Ela relata que a professora ouve os problemas do aluno e é compreensiva. Desse
modo, a professora Teresa busca a interagdo social com o aluno, mostra um interesse
pessoal e estabelece uma relagdo de afeto. Ela toma o aluno como importante, havendo uma
valorizacdo deste na relacdo que passa a ser de maior reciprocidade, algo necessario ao

desenvolvimento cognitivo e moral.

Cintia coloca que um professor deve desejar que o aluno aprenda e que possa
“crescer na vida”, referindo novamente a questdo da preocupacdo pessoal com o

desenvolvimento do aluno.
e Construcdo de valores: declaracdes e reflexdes

Ao referir a necessidade da convivéncia com o professor para quem ndo tem
afinidade em casa ou com amigos, Cintia faz, em primeiro lugar, uma transposicdo do papel
dos pais para o do professor. Assim podemos entender que ela coloca o professor no lugar
de alguém poderoso, com quem se pode estabelecer uma alianca de poder, prestigio e amor,
ou seja, com quem as trocas sdo possiveis. Em um segundo momento, ela fala do professor
como relevante também para quem ndo tem amigos. Ela esta se referindo, entdo, ao papel
de um par, que, dentro da teoria de Piaget, é alguém para discutir suas teorias particulares e
construir valores, sendo que o professor, ao se colocar no patamar do aluno, permite esse

exercicio.

As argumentacdes de Cintia sugerem que ela possui uma teoria sobre para quem a
figura do professor € “mais importante”, demonstrando uma caracteristica do pensamento

formal na adolescéncia, a constituicdo de teorias para explicar o mundo e as relagdes.

A aluna teoriza também, explicando que é em funcdo da afei¢cdo que a professora
tem pelo grupo e por gostar de se comunicar que abre a possibilidade para conversas em
aula. Pode-se considerar que esta se referindo a ambientes de cooperacdo em que Sao
permitidas a troca de idéias e as comparagOes de diferentes pontos de vista, algo necessario

ao crescimento moral.

A aluna possui a hipdtese de que gostar da profissdo que se pratica é algo necessario
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a competéncia, e assim supde que Teresa € boa professora porque gosta do que faz.

Entrevista Lidia
e A relacdo entre as interagdes sociais e o desenvolvimento cognitivo e moral

Lidia entende que, se o professor estabelece uma relacdo de amizade e afeto com o
aluno, facilita seu aprendizado. Esta fala da aluna é relevante, pois podemos relaciona-la
com o pressuposto da teoria de Piaget, em que o professor deve estabelecer um ambiente
adequado ao aprendizado, ou seja, onde a interacdo social leva a um ambiente de liberdade

com lugar para a acdo espontanea do aluno.

Ao contar um episddio importante com um de seus professores, Lidia relata que a
professora do curso técnico fala de sua experiéncia de vida, o que serviria para que a aluna
aprenda muito sobre como ser profissional e tratar os pacientes com respeito. Podemos
pensar que essa professora se aproxima do aluno, permitindo trocas cooperativas sem negar
a assimetria caracteristica da funcdo do professor que sabe algo que o aluno deseja saber.

Assim, o respeito matuo presente na relacdo favorece as a¢cdes de ensino/aprendizagem.
e Caracteristicas dos professores significativos

Ao falar de um professor de que ela gosta, Lidia diz que ele faz o aluno pensar sobre
0 porqué das coisas, como elas surgiram. Ela também traz como caracteristica desse
professor o brincar em sala, 0 que poderiamos compreender como manter um ambiente de

bom humor, onde é possivel a acdo espontanea, necessaria a cooperagao.

A aluna admira sua professora do curso técnico também por considera-la um bom
profissional, no momento em que afirma que o paciente deve ser tratado com carinho e
respeito, independente dos problemas pessoais do técnico. Podemos pensar que essa
professora estaria demonstrando uma postura de descentragdo, em que o técnico deve
colocar-se no lugar do outro, agindo de acordo com seus valores, vontade, e ndo baseado
em seu desejo no momento. A aluna, além do exemplo comentado, tem a experiéncia dos
valores da professora, que respeita e € respeitada. Ela julga esses valores validos, o que

auxilia em sua evolugdo moral.
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e Construcéao de valores: declaracdes e reflexdes

A aluna acredita que o adolescente, quando ndo tem uma base s6lida na familia,
precisa que a escola ocupe esse lugar. Ela estd fazendo, nesta fala, uma transposicao da
relacdo com a familia para a escola, relacdo essa em que se pode construir valores, alianca
de poder, prestigio e amor. Lidia acredita que isso pode ocorrer somente se o professor for
amigo e se houver ajuda entre professor e aluno, ou seja, o professor deve colocar-se no

mesmo patamar do aluno para que ocorram trocas caracteristicas do respeito matuo.

Ao afirmar a impossibilidade de todos os professores serem como ela gosta, pois
acredita que sua opinido pode ser diferente da dos colegas, Lidia esta assumindo um
pensamento caracteristico da autonomia, em que ha descentracdo: ela aceita que existem

opinides e teorias diferentes das suas, mas igualmente validas.

Ao referir que é melhor que os professores em geral ndo saibam quando ela ndo
gosta de algo, a aluna esta definindo uma relacdo que a teoria de Piaget entende como de
respeito unilateral. Desse modo, mesmo Lidia tendo a capacidade de um pensamento mais
autdbnomo, ndo agird necessariamente de acordo com 0 mesmo em um ambiente de sala de

aula autoritario.

Ao relatar o episodio do professor que mudou seu modo de dar aula a partir de
conversas com a turma, Lidia teoriza que o professor, ao saber o que o aluno pensa,
melhora sua relagdo com os alunos, o que resulta em uma compreensdo da matéria. Aqui
podemos pensar que, quando ha uma boa relacdo entre professor e aluno, uma interacéo
social tendendo ao equilibrio, quando ha espaco para trocas, mais compativeis com a
cooperacao, isto levara a melhoria no aprendizado do aluno e a possibilidade de trocas de

valores.

Entrevista professora Teresa
e A relacdo entre as interagdes sociais e o desenvolvimento cognitivo e moral

A professora afirma que sua relacdo com cada turma é diferente, ou seja, podemos
entender que ela ndo possui uma “técnica” para abordar os alunos, mas que estabelece uma

relagdo que se constrai a partir da interacdo social.
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A professora Teresa fala que ha turmas com quem tem uma relacdo mais fraterna,
em que poderiamos pensar que o professor se coloca no patamar do aluno, permitindo
trocas sociais e cooperacdo. Em outras turmas, fala que precisa se impor um pouco mais.
Podemos supor que nessas turmas em que precisa se impor, ou seja, utiliza a coagéo, se

favorece a permanéncia do aluno na moral da heteronomia.

Ela relata que essa diferenca na relagdo com as turmas ocorre de modo diferente a
partir da empatia inicial. Assim, seus alunos e suas turmas sao vistos como individuos com

valores diferentes e que devem ser respeitados.

Ela tem um interesse pessoal em conhecer cada aluno, 0 que pensa e no que
acredita. Para Piaget, a relagdo pessoal com o aluno é necessaria para a compreensdo da
complexidade dos problemas dos alunos, permitindo que a colaboracdo do professor possa
ser util, propiciando que o aluno reflita, tome consciéncia do seu pensar e busque formas

mais equilibradas para dar conta da totalidade implicita nas questdes.

Ela acredita que pode haver uma transposicdo do papel da familia para a escola, e
que esta seria uma segunda chance na vida do aluno. Ela pode ter como hipdtese que ha
uma alianca de poder e amor semelhantes a da familia que pode se constituir com um

professor respeitado.

A professora Teresa acredita que o aluno pode aprender mais através do professor,
pois ha situacdes em que se cria uma relagdo de maior confianga do que com a familia. Ela
descreve uma relacdo de respeito mutuo, em que o aluno pode colocar o professor no
patamar de um par com quem pode comparar teorias e valores, caminhando no sentido da

evolugdo moral.
e Caracteristicas dos professores significativos

O grande objetivo dessa professora é que os alunos aprendam, preocupando-se com
o futuro profissional dos alunos. Ela assim busca competéncia na tarefa e tem interesse

pessoal no aprendizado do aluno.

Ela se diz boa professora, mas ndo boazinha, ou seja, mantém a hierarquia e a

postura profissional, procurando ndo infantilizar seu aluno.

A professora Teresa tem uma postura bastante profissional, exigindo seriedade dos
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alunos. Aqui podemos pensar em uma relagcéo de coacdo e heteronomia; no entanto, mesmo
em um ambiente de autonomia, o professor deve ocupar seu lugar de autoridade, pois ele
sabe 0 que o aluno precisa saber. A professora justifica que ela ndo consegue dar aula se 0s
alunos estdo conversando; ndo ha um pedido arbitrario, mas uma solicitacdo necessaria para
que a relacdo de aprendizagem ocorra com eficécia, e os alunos correspondem em funcéo

do respeito pela professora.

Ela relata que deseja ndo que os alunos aceitem sua forma de ser professora, mas
que a compreendam. Fala aqui de uma situacdo de descentragao: aceitar os valores do outro

como validos, mesmo que eu ndo concorde com eles.

A professora demonstra um certo empirismo ao afirmar que ainda ndo consegue que
cem por cento dos alunos falem, tratando-os como objeto; no entanto, ao concluir que estes
ela ainda “ndo consegue atingir’, podemos pensar que se trata do professor ndo estar

conseguindo estabelecer um ambiente interessante para o aprendizado.

A professora Teresa, ao afirmar que discute com as colegas suas teorias pessoais,

demonstra que também estabelece uma relacao de cooperacgéo e de troca com elas.

Quanto a sua pratica, a professora afirma que traz informacdes para o aluno, o que
pode representar a valorizacdo da transmisséo social. Poderiamos também referir por outro
lado que ha um certo empirismo que aparece também na fala em que refere os professores

colaborando entre si, para solicitar uma postura adequada aos alunos.

Em momentos de maior exigéncia, ela trabalha mais préxima de uma teoria
empirista estimulando a heteronomia dos alunos e, em outros, usa a descontracdo e
cooperacao, mais propicias a moral da autonomia. Assim, podemos entender que ndo ha
uma Uunica teoria epistemologica que fundamente a préatica do professor, que oscila entre

teorias diferentes.

A professora Teresa, no entanto, caracteriza-se por buscar uma relacdo de
reciprocidade com os alunos, reconhecendo que eles tém interesses diferentes e objetivos

ou valores também diversos que devem ser respeitados.
e Construcéo de valores: declaracdes e reflexdes

A professora afirma ndo se preocupar em ser simpdtica, mas que o0s alunos
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aprendam. Apesar disto, ao longo de sua fala, esta questdo volta varias vezes, mostrando
que se questiona sobre se um professor simpatico seria mais eficiente. Aqui podemos
entender uma caracteristica de descentracdo e de busca da eficiéncia na tarefa de ser
professor. Ela tenta se colocar no lugar do aluno, tentando compreender o que seria melhor
para seu aprendizado.

Ela considera extremamente importante a participagdo do aluno, sem o que nao
haveria aprendizado. Podemos supor que ela valoriza a agdo do sujeito sobre o objeto como

necessaria para a aprendizagem.

A professora entende que o trabalho que desenvolve sobre os temas especificos faz
os alunos se interessarem e trazerem informacgdes sobre o que acontece no mundo, para
discutir com ela e com o grupo. Nesta fala, ela descreve uma situacdo de coopera¢do em

sala de aula.

No trabalho que pede que falem e discutam suas opinides sobre assuntos polémicos,
a professora estd proporcionando um ambiente de descentracdo e de cooperagdo, em que 0S

alunos podem comparar com os pares e com o professor suas teorias e valores.

Ela busca uma relacédo de proximidade com o aluno e acredita que o aprendizado se
da na troca, afirmando que ela também aprende com os alunos e tem prazer nessa relacao.
Os alunos, por sua vez, respondem tendo interesse em aprender e em participar da aula.

Novamente descreve uma situacdo de cooperacao.

Afirma estar sempre se questionando sobre sua pratica. Quando acha que ndo esta
atingindo o aluno, conversa com colegas para ver se com elas isso ocorre. Ela demonstra,
assim, ter um pensamento bastante autbnomo, ao questionar seu trabalho e procurar trocar

teorias com as colegas, cooperando.

A professora Teresa, ao falar de seu tempo de magistério, pensa sobre sua pratica
buscando a eficiéncia. Ela afirma que sua forma de ensinar é uma entre outras, ou seja,
podemos supor que ha descentragdo em seu pensamento e ela busca, através da cooperacdo

com os colegas, caracteristica da autonomia, desenvolver sua pratica.

Quando pondera que seu trabalho poderia ser melhor, se ndo fosse a carga horéaria

tdo extensa, a professora demonstra buscar a competéncia na tarefa e possuir critica do
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préprio trabalho.

Professora Teresa x alunos que a indicaram

Nas entrevistas de alunos que indicam a professora Teresa, aparece a idéia de que
ela é uma professora bem-humorada, afetiva e amiga dos alunos. Ela incentiva e ap6ia o
grupo, preocupando-se com os problemas dos alunos e em prepara-los para a vida.
Demonstra um interesse real no aprendizado, sendo competente na tarefa de ensinar. Os
alunos acreditam que ela encara seu trabalho com seriedade, procurando manter a coeréncia
entre o que fala e a forma como age. Eles acreditam que ela gosta de se relacionar com os
alunos, € compreensiva, estimulando conversas e estando aberta as idéias do grupo. Desse
modo, a professora Teresa parece estabelecer uma relacdo de respeito mdtuo com seus
alunos, valorizando a interagéo social e as trocas cooperativas. Esses alunos acreditam que
a relacdo com o professor pode suprir questdes que ndo foram aprendidas no ambiente

familiar.

Ao confrontar essas opinides com o que ela pensa de si e de sua pratica, percebemos

que muitas afirmac@es coincidem.

A professora Teresa afirma que gosta de manter uma relagdo pessoal com cada um
de seus alunos, estabelecendo uma relagdo muitas vezes fraternal, de trocas em um
ambiente de cooperacdo. Seu grande objetivo € a aprendizagem dos alunos e ela se
preocupa com o futuro profissional deles. Busca competéncia na tarefa, tem uma postura
profissional de seriedade e de questionamento sobre sua préatica. Ela busca relagdes de
amizade e afeto com seus alunos, considera extremamente importante a participacdo do
aluno, buscando a troca de idéias e teorias. Acredita que o aprendizado se da na troca e que
ela também aprende com seus alunos. Desse modo, a professora Teresa estabelece uma
relacdo que muitas vezes é de cooperacdo e de respeito mutuo com seus alunos, importante

para a evolugdo moral dos adolescentes.

Na fala da professora, aparece em alguns momentos a idéia de que o professor
transmitiria o conhecimento aos seus alunos (caracteristica de teorias empiristas sobre
conhecimento), o que logo é contestado por suas afirmag6es seguintes, demonstrando assim

que ndo ha uma clareza epistemoldgica que fundamente sua préatica. Essa questdo néo
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impede que ela mantenha uma relagcdo de cooperacdo em grande parte de seu trabalho com
a turma. A professora coopera também com seu grupo profissional, buscando confrontar
suas teorias sobre o conhecimento, na tentativa de melhorar como professora. Dessa forma,
denota 0 mesmo pensamento ligado & moral da autonomia que adota muitas vezes em sala

de aula, na relagdo com os outros profissionais da escola.

A caracteristica fundamental da professora Teresa € a sua constante reflexdo sobre
sua pratica, o que a torna um professor competente em sua tarefa de ensinar, sua relagédo de
cooperacdo com o0s alunos propicia que se gerem novos conhecimentos tanto para a

professora quanto para os alunos

4.1.5 Caso V- Professora Fatima e Alunos que a Escolheram

““a professora é uma segunda mée para mim” (Débora)

A professora Fatima foi escolhida como o professor mais significativo por Débora e

Tatiana e citada como um professor respeitado por Monica.

Entrevista Débora
¢ A relagdo entre as interacdes sociais e 0 desenvolvimento cognitivo e moral

Débora fala da relevancia que atribui do relacionamento pessoal com o professor, de
ter um tempo para pensar em suas questdes pessoais na aula, afirmando que a professora
Fatima oportuniza o debate dos problemas dos alunos e procura ter uma relagdo pessoal
com eles, assim destaca a importancia da interacdo social para o ambiente de

aprendizagem.

A aluna acredita que pode crescer um pouco em seu desenvolvimento moral, a partir
da relagdo com as professoras, que param para conversar e trocar idéias com os alunos,
demonstrando a relevancia da interacdo social; entdo, apesar de estar ainda bastante presa a

moral da heteronomia, comega a sair de seu egocentrismo.
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Débora, no fim de sua fala, deixa claro que a relacdo com os pares € relevante para

aprender.
e Caracteristicas dos professores significativos

Falando da professora Maria, diz que ela tem bom-humor, ou seja, mantém um

ambiente bom e de cordialidade em sala de aula algo adequados a aprendizagem.

Ela acredita que o professor deve saber a hora de brincar e a hora de trabalhar sério,
ou seja, deve ocupar um lugar de autoridade dentro da sala de aula, reconhecendo a
assimetria na relacdo. Fala também da necessidade de competéncia na tarefa de ensinar,

afirmando que ele deve saber ajudar o aluno.

Débora vincula a aprendizagem ao respeito pelo professor. Ela faz uma transposi¢éo
do papel da familia para o papel do professor, falando que este é como um segundo pai, ou
seja, procura estabelecer uma alianga com o professor, alguém poderoso de quem ela gosta,

caracteristica das relacdes heterdbnomas.

Uma atribuicdo em comum entre as duas professoras respeitadas € o interesse pela

aprendizagem dos alunos, ou seja, competéncia na tarefa de ensinar.

Quando refere 0 caso da colega bagunceira, demonstra que as professoras tém

tolerancia e respeito pelo aluno, além do afeto e interesse real na aprendizagem.

Ao criticar o professor que “da moleza”, refere-se ao desrespeito pela aprendizagem
do aluno; acha que ele ndo se interessa pela aprendizagem e nédo gosta dele, o que

impossibilita até mesmo uma relacdo de respeito unilateral.
e Construcdo de valores: declaracdes e reflexdes

Ao afirmar que o aluno muda seu comportamento de acordo com aquilo que o
professor fala ou ordena, Débora demonstra ainda uma moral da heteronoma, em que

obedece devido ao respeito unilateral.

Ao descrever o respeito pela professora e compara-lo ao que tem por sua mae, refere

admiracédo e medo de perder o afeto da professora em uma relagdo de heteronomia.

Ao falar da professora Maria, destaca a competéncia em ensinar, e deixa

transparecer uma diferenca clara na forma de relagdo com o grupo entre as suas professoras
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escolhidas, enquanto Fatima mantém o seu pulso firme, Maria busca interagir com o grupo.
Em caso de falta de atencdo, relata historias de alunos antigos, relacionando com as deles,
criando instrumentos para o aluno, algo mais préximo a cooperacdo. No entanto, Débora
afirma que a prof® Fatima e a prof? Maria tém quase 0 mesmo génio, faz uma relacéo de
igualdade, apesar do perfil da prof® Maria estar mais proximo de uma relacéo de autonomia,
enquanto Fatima estabelece uma relacédo clara de heteronomia com seus alunos, talvez a

dificuldade de diferenciacdo ocorra pela aluna estar ainda muito presa a heteronomia.

Débora tem uma teoria empirista sobre aprendizado: o professor passa as boas

idéias para o aluno, que as aprende.

Ao referir-se ao pulso firme, demonstra acreditar que a relacdo de respeito ocorre a
partir da coacdo, do medo, no entanto pondera que o professor que diz s6 eu que mando
estd desrespeitando o lugar do aluno, reflete assim sobre relagBes de respeito mutuo,

esbocgando idéias de reciprocidade.

No momento em que teoriza que nem aluno nem professor devem estar em primeiro

lugar, Débora comeca a pensar em cooperacao.

O relato sobre um trabalho em que os alunos discutem um problema, apresentado
por outro e possiveis solugdes, trata de uma experiéncia de cooperacdo entre pares
interessante proporcionada pelo professor, que deve ter na esséncia do seu papel criar

mecanismos para que o aluno compreenda o mundo.

Entrevista Tatiana
¢ A relagéo entre as interagdes sociais e 0 desenvolvimento cognitivo e moral

Para Tatiana, como para Débora, o professor deve ter um interesse pessoal no aluno,

fala assim da necessidade da interacdo pessoal para o aprendizado.

Ela atribui relevancia a conversas que a professora Fatima oportuniza sobre assuntos
gerais da vida dos adolescentes, propiciando a relagdo pessoal como aluno. Ao afirmar que
a professora percebe os problemas dos alunos sem que eles falem, refere-se ao quanto
valoriza uma relagcdo muito proxima, de amizade e atencdo com o professor. Aqui deixa

transparecer a idéia de uma idealizacdo da figura do professor.
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e Caracteristicas dos professores significativos

Tatiana, em resposta a primeira pergunta, sugere que o professor deve ser
compreensivo e atencioso, mantendo uma relacéo pessoal com o aluno, devendo respeitar o
aluno para que ele o respeite também. Aqui ela pode estar falando de uma relacdo de

respeito mutuo.

Para Tatiana, a professora Fatima compreende os alunos e exige na hora em que o
trabalho deve ser feito. Ao falar da diferenca que a prof® faz dos dois momentos, esta
atribuindo a ela a autoridade do professor necessaria a competéncia na tarefa de ensinar, no
entanto parece aqui se referir a uma autoridade ainda muito filiada a heteronomia, onde é

necessario coagir, brigar e xingar.

A Prof Fatima tem como caracteristica, também para a aluna, procurar alternativas

para o aprendizado do aluno, ter interesse no aluno e buscar competéncia na tarefa.
e Construcéo de valores: declaracdes e reflexdes

Tatiana teoriza que pode aprender a conversar com as pessoas e conviver com oS
outros a partir da forma como a professora se relaciona com ela; pode estar falando de uma

experiéncia do agir sobre a relacdo, levando ao crescimento em termos morais.

Ao refletir sobre a colega que alterou seu comportamento, afirma que isso ocorreu
porque a professora lhe disse como devia se portar, ou seja, por transmissdao social. Como
se trata de um professor respeitado, a colega mudou seu comportamento, no entanto trata-se
aqui de respeito unilateral. Apesar disto, a turma pode vivenciar este processo, interagir
com a colega e auxiliar para que o tratamento que esta dispensa aos outros mudasse. Assim,
mesmo que a ordem da mudanca vindo de cima, os alunos, percebendo a mudanca da
colega, buscam uma certa cooperagdo, ela passa a ser vista como alguém que tem
necessidades e problemas diferentes, mas pode ser respeitada, iniciando assim um processo
de descentracdo, a partir do qual pode se criar uma relacdo de respeito matuo.

A intervencédo da professora favorece uma cooperagdo entre 0 grupo, que se nao se

tratasse de uma professora que tem o afeto e a admiracdo da turma talvez ndo ocorresse.
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Ao igualar a histéria da infancia tipicamente heterénoma, onde a professora a
aconselha e ela muda de comportamento, aos episddios atuais, demonstra que seu

pensamento permanece bastante heterbnomo.

A aluna reflete sobre sua admiracdo pela professora Fatima, pelo carinho que esta

dispensa ao grupo e conclui que ela é um exemplo de profissional.

Entrevista professora Fatima
e A relacdo entre as interagdes sociais e o desenvolvimento cognitivo e moral

A professora argumenta que os alunos afirmam que ndo falam mal dela porque os
escuta, assim demonstra acreditar na importancia da interagéo pessoal para a construcdo do

respeito, mesmo se ainda n&o se tratar de respeito matuo.

A professora Fatima procura ter uma relacdo particular e pessoal com cada aluno,
em que percebe e leva em consideracdo, os problemas de cada aluno. Ela demonstra
acreditar na importancia da conversa com o aluno para que a relacdo com ele seja adequada

a aprendizagem, ou seja, refere-se a interacdo social.

Ela se preocupa em manter um ambiente bom em sala de aula, de bom-humor, algo

gue também mostra que percebe a relacdo pessoal como importante para o aprendizado.
e Caracteristicas dos professores significativos

A professora tem a teoria que no inicio do relacionamento com uma nova turma ela
deve impor seus limites, assim, de forma heterbnoma, ela decide como sera o trabalho e
comunica a turma. De acordo com ela, eles seguem a norma. Desse modo, o respeito dos
alunos por ela inicialmente € imposto, as regras sdo impostas aos alunos, tratando-se de um

de respeito unilateral.

Afirma ndo “abrir muito os dentes” e que na primeira aula coloca para a turma que
os alunos ndo precisam gostar dela e nem ela deles, mas que deve haver respeito. Aqui

aparece uma estratégia clara de coagédo aos alunos, promovendo o respeito unilateral.

Quando ela julga que as relacdes ja se estabeleceram da forma que ela considera

mais adequada, permite-se agir de acordo com seu jeito pessoal, é alegre, busca conversar,
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estabelecendo uma relacdo pessoal. Este ambiente pode permitir alguma troca, além de

criar a relacdo de afeto necessaria ao respeito unilateral.

A professora Fatima preocupa-se com o aprendizado de seus alunos, tenta ser
competente em sua tarefa. Ao olhar os cadernos, ela da uma atengéo pessoal a cada aluno, o
que, para Piaget, é necessario ao aprendizado. No entanto, este procedimento caracteristico

nas séries iniciais pode infantilizar seus alunos.

Ela tenta compreender seu aluno mostrando dedicacdo a tarefa e interesse no
aprendizado. Apesar disto, ao falar de dar chances, facilitar a nota, esta de certa forma

priorizando a norma ao aprendizado real do aluno.

Quanto a sua pratica de ensino, fala do contedtdo como algo importante, pois 0s
alunos devem prestar vestibular; assim, ela investe na aprendizagem dos alunos e deixa
transparecer que acredita na necessidade da busca de uma sociedade mais justa em termos
de desigualdades sociais.

Ao falar da pratica, demonstra seu empirismo, ao afirmar que estd baseada na
rigidez, em termos de disciplina, mas que sempre da chances, trabalha com eles e faz

avaliacdes, assim vé o aluno como objeto.
e Construcéo de valores: declaracdes e reflexdes

Ao ser perguntada sobre se o professor pode influenciar o comportamento do aluno,
entende que isto ocorre através da autoridade e coagdo caracteristicos das relacfes

heterdbnomas.

Afirma teorizando, vérias vezes ao longo de sua fala, que o adolescente precisa de
limites e atencdo. Até certo ponto, tem razdo, pois de fato o professor deve ocupar seu lugar
de autoridade proveniente da assimetria que é caracteristica de sua relagdo com o aluno e o
afeto € necessario a qualquer tipo de relacdo de respeito. No entanto, devemos atentar que a
atencdo e o afeto, assim como o respeito a normas, para serem construtivos a moral do

aluno, devem ocorrer em uma relacéo de cooperagéo.

A professora busca ser coerente em suas agdes, pois acredita que o0s alunos
observam e aprendem com seu comportamento, com o tipo de relagdes que ela estabelece

com eles e com seus colegas.



138

Ela acredita que o professor transforma seu aluno e fala de um aprendizado feito no

aluno pelo professor passando a idéia de possuir teorias empiristas sobre educacao.

A professora sustenta que segue uma mistura de teorias, e que isto seria 0 unico
meio possivel em uma escola publica, concep¢do fundamentada no senso comum. Ela
acredita que mesmo que o professor seja construtivista, o sistema o0 leva a uma aula

tradicional, demonstrando um pensamento heterdnomo.

Partindo de sua teoria particular baseada na experiéncia, nega a diferenca no
aprendizado e, portanto, na forma das estruturas de pensamento entre a crianga e 0

adolescente.

Quando aborda a questdo do dominio de classe, ela teoriza que o professor deve
resolver os conflitos sozinho, dentro de sua classe, para ndo ser desacreditado pela equipe

da escola, demonstrando que sua relacdo com estes também se filia & moral da heteronomia.

A professora, quando solicitada a falar de um exemplo de uma situagdo de mudanca
de atitude nos alunos, refere uma mudanca no comportamento geral de uma turma, com
dificuldade com os outros professores. No episodio da gincana, ela buscou ensinar uma
forma de convivéncia social mais adequada, mas também deu o exemplo, se comportando
de forma cooperativa na atividade, valorizando a participagdo de todos com suas
particularidades, e ndo a disputa. Desse modo, contribuiu para os alunos vivenciarem uma
situacdo que resultou em uma mudanca de comportamento dos jovens, o que poderia

propiciar, em alguns casos, crescimento moral.

Ela acredita que buscar a mudanca de comportamento é uma das fungBes do
professor, e entende que isto ocorre devido a relacdo de afeto com os alunos e sua

dedicacéo a aprendizagem, em que busca alternativas para a compreensao do aluno.

No episddio do recado da professora Raquel, ela demonstra, mais uma vez, uma
relacdo baseada no respeito unilateral com a turma, chama a atencdo para um

comportamento errado e as meninas se desculpam, temendo perder seu afeto.
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Professora Fatima x alunas que a indicaram

Nas entrevistas dos alunos que indicaram a professora Fatima aparece a idéia de que
ela € uma professora que busca ter uma relacdo pessoal com os alunos, interessando-se por
seus problemas particulares. Ela é bastante afetiva e alegre, interessando-se pela
aprendizagem do aluno e buscando ser eficiente na tarefa, explicando quantas vezes forem
necessarias. De acordo com as meninas, ela respeita o aluno; no entanto, aqui se trata de um
respeito ligado a moral da heteronomia: ela utiliza em larga escala a coacéo, “xingando” e
exigindo atitudes e comportamentos que ela considera adequados. Essas meninas entendem
que aprendem porque ela ensina e que uma mudanca de comportamento em um aluno

decorre de ordens e conselhos da professora, que é uma pessoa tolerante.

Ao confrontar estas opinides com o que ela pensa de si e de sua préatica, percebemos

que as afirmacdes coincidem.

A professora Fatima afirma que d& importancia a relagcdo pessoal com o aluno,
procurando conversar e auxiliar em seus problemas particulares. Diz-se alegre, mas que
determina as horas sérias e as horas de trabalho. Ela entende que o adolescente precisa de
limites que devem ser impostos. Ela cria um ambiente de respeito unilateral com seus
alunos em que ela ordena e eles, temendo perder seu afeto, obedecem. Ela busca ser
competente na tarefa de ensinar, preocupando-se que o aluno aprenda, mas possui uma
teoria empirista de aprendizado, onde ela ensina e ele aprende. Em caso de alguma
dificuldade, pode dar uma chance, ser tolerante “a dificuldades particulares” do aluno. Ela
acredita que o aluno pode mudar seu comportamento em funcdo de conselhos e
ensinamentos do professor, estabelecendo uma relagdo com conotacao paternalista, em que

a dependéncia ligada a heteronomia ocorre em muitos momentos.

E interessante ressaltar que as duas alunas que escolheram a professora Fatima
como mais importante possuem ainda uma posigdo muito heterbnoma em termos do
desenvolvimento moral, entendendo que o professor deve dar afeto, ensinar e os alunos
guando necessario, referindo-a como uma méezona. Durante a entrevista, em alguns

momentos, buscam uma resposta correta, quando o interesse estd em suas opinides.
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Algo que se destaca nesta relagdo entre entrevistas é que, na fala de Monica, aluna
que apenas cita e tece poucos comentarios sobre a professora Fatima (estando em uma
posicdo mais autbnoma que Tatiana e Débora) e nas das outras duas coincide a relevancia
que atribuem a um trabalho que a professora faz, em que o grupo discute os problemas
particulares dos alunos. Este momento da aula é aquele que mais se aproxima de um
ambiente de cooperagdo entre os colegas como pares. Ao sugerir tal tarefa, a professora
auxilia que se crie um espaco para trocas entre os alunos, o que pode ser interessante em

termos de construcdo da cooperacao.

Desse modo, as alunas consideram que Fatima é uma professora importante, pois
respeita os alunos, é competente na tarefa de ensinar, tem interesse e busca uma relagédo
pessoal de afeto com o aluno. No entanto, as falas referem ao respeito unilateral e ndo

demonstram relagdes que propiciem a autonomia.

4.2 ANALISE DO QUESTIONARIO ESCRITO

O questionario foi aplicado a todos os alunos do terceiro ano do ensino médio da

escola escolhida e teve, como o objetivo inicial, selecionar os sujeitos para as entrevistas

com alunos. No entanto, a partir do primeiro levantamento, surgiram alguns dados

interessantes que logo foram organizados em tabelas, trazendo algumas questdes que

merecem ser comentadas.

Por tratar-se de um questionario com respostas abertas cada pergunta teve diversas
respostas, mesmo assim, muitas respostas foram semelhantes ou mesmo iguais, 0 que

permitiu a organizacdo de tabelas com as respostas mais comuns.

As perguntas do questionario foram formuladas no intuito de verificar as opinides
dos alunos sobre a existéncia de um professor significativo em suas vidas, como ele é (ou

como se relaciona com alunos) e quais as alteragdes de conduta que surgiram a partir desta
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relacdo, para, posteriormente, escolher os que melhor poderiam participar das entrevistas,

pelos critérios comentados no capitulo sobre as escolhas dos sujeitos.

As consideracbes sobre as respostas a cada pergunta sdo apresentadas
imediatamente apds cada tabela. O modelo do questionario aplicado nos alunos encontra-se

em anexo.

Em um primeiro momento foi feito um levantamento qualitativo, levando em
consideracao as semelhancas entre as respostas e 0 nimero de argumentos utilizados para
cada aluno. Portanto, 0 nimero total de argumentos ndo corresponde a numero total de
alunos. As respostas sim e ndo, ndo sdo absolutas o que demostra a uma caracteristica do

pensamento formal dos adolescentes.

E relevante ressaltar que apenas um dos oitenta e oito alunos entregou o
guestionario em branco, e 0s que o0 responderam procuram, em geral, dar respostas

completas.
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Recentemente ouvi o depoimento de um jovem que falava sobre seu relacionamento em

sala de aula, com a professora de Fisica. Esse relacionamento mudou a atitude do jovem e

sua forma de agir com as pessoas. Ou seja, a forma como a professora de Fisica interagia

com os alunos fez, diferenca na vida desse jovem.

1. Tu conheces histérias semelhantes a essa? Como ocorreu?

TURMAS
RESPOSTAS MAIS COMUNS 301 30 303 305 TOTAL
Sim 06 04 07 07 24
Né&o 13 21 10 12 56
Parecida 0 01 01 02 04
Contou histéria semelhante 04 04 06 05 19
N&o respondeu 0 0 03 0 03

Esta tabela demonstra que quase a metade dos alunos acredita que uma histéria

semelhante a contada ja lhes aconteceu. Este numero é importante, principalmente se

comparado as respostas das perguntas seguintes sobre a mesma tematica, pois fica evidente

que o pedido de uma transposicao da historia original para algo que ocorreu em suas vidas

ndo foi compreendido por um grande nimero de adolescentes.

2. Tu ja encontraste um professor, de qualquer disciplina, que teve esta importancia em

tua vida?
TURMAS
RESPOSTAS MAIS COMUNS 301 30 303 305 TOTAL

Sim 10 12 10 13 45

Né&o 07 12 05 08 32

Muitos 02 02 03 01 08

N&o respondeu 01 0 02 0 03

Em outra escola 02 02 03 04 11




143

A partir desta tabela, podemos afirmar que a maioria absoluta dos alunos acredita

ter tido um professor que fez diferenca em sua vida. Podemos compreender com isso que

para muitos adolescentes € possivel que um professor faca a diferenca em sua vida.

3. Tu achas que um professor, que é uma pessoa legal, pode sugerir aos alunos formas

diferentes de lidar com a vida e as pessoas?

TURMAS

RESPOSTAS MAIS COMUNS 301 302 303 305 TOTAL
Sim 18 24 16 24 82
Sim, pode influenciar para ser uma pessoa 12 08 09 11 40

melhor, através de seu exemplo

Sim, se for amigo 0 02 02 02 06
Sim, se for humano, experiente, ético 03 04 0 03 10
Sim se for acessivel 01 0 01 01 03
Depende do aluno 01 02 03 01 07
Talvez 0 01 03 0 04
N&o respondeu 0 0 01 0 01

Em resposta a esta pergunta, 82 dos 88 alunos que responderam ao questionario,

acreditam que um professor legal, ou seja, que os alunos gostem, pode sugerir formas
diferentes de lidar com a vida e com as pessoas, concordando com a questdo anterior. A
maioria acredita que isto se da ndo atraves do discurso, mas do exemplo pessoal. Esse dado
nos remete a idéia de Piaget, que a simples transmissdo social ndo é suficiente para o
crescimento moral do sujeito, estando na vivéncia de uma relagéo de cooperagéo, aqui com
o professor, com quem se tem uma relacdo de respeito mutuo, a possibilidade de mudancas.
Aqui podemos também pensar que talvez alguns alunos possuam uma teoria sobre sua
aprendizagem compativel com o empirismo, pois acreditam que copiar o exemplo do

professor é suficiente para mudar um comportamento.

Esta tabela traz também a relevancia da ética na figura do professor, concordando

com 0 que trazem as entrevistas, em que o professor precisa ser coerente com seus valores
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morais para que possa ser admirado pelo aluno, algo necessario a constituicdo do respeito

mutuo.

4. Tu achas importante que as aulas incluam conversas sobre outros temas além do

contetdo especifico?

TURMAS
RESPOSTAS MAIS COMUNS 301 30 303 305 TOTAL
Sim 21 25 22 11 79
Se for breve 03 01 01 0 05
Sim, evita que a aula fique chata, fica mais 07 11 06 07 31
interessante
Sim, pois aumenta o vinculo com o 02 02 01 03 08
professor
Sim, pois tratam de problemas que 06 04 07 10 27
enfrentamos na vida
Se ndo fugir muito do contetdo 01 01 0 0 02
Né&o 0 01 01 01 03
N&o respondeu 0 0 01 0 01

Através desta tabela, constata-se que é importante para quase a totalidade destes

jovens que o professor converse sobre assuntos diferentes do contetido especifico de aula.

De acordo com os alunos, estas conversas tornariam a aula mais interessante e permitiriam

gue fossem abordados problemas que eles enfrentam em suas vidas. Aparece também a

idéia de que essas conversas melhoram a relagdo com o professor. Podemos pensar que

assuntos diversos propiciam o surgimento de trocas de idéias e comparacfes de teorias, 0

que é importante para que se estabelecam trocas de cooperacdo, o que colabora para o

surgimento de uma relagéo de respeito matuo com o professor.
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5. Em alguma situacdo um de teus professores serviu como modelo, ou como exemplo de

conduta para ti, em tua vida?

TURMAS
RESPOSTAS MAIS COMUNS 301 30 303 305 TOTAL
Sim, positivo 10 15 12 14 51
Através do que fala 0 04 0 01 05
Através de sua conduta pessoal 05 02 09 10 26
Né&o 08 11 06 09 34
N&o respondeu 0 0 02 0 02

A pergunta de namero cinco é bem semelhante a de nimero dois, versando sobre a

existéncia de um professor que fez diferenca na vida do adolescente. Foi formulada para

testar a consisténcia das respostas dos alunos. Como resultado, teve um nimero de

respostas positivas bastante proximo, corroborando para a constatacdo da coeréncia interna

entre as respostas do questionario.

6. O exemplo de conduta desse professor mudou algo em relagéo ao teu gosto por estudar?

De que forma?

TURMAS
RESPOSTAS MAIS COMUNS 301 302 303 305 TOTAL
Sim 08 16 12 12 48
Comecei a gostar de sua matéria 04 06 10 08 28
Comecei a gostar de varias disciplinas, 01 09 02 04 16
mudou minha postura
Sim, deixei de gostar 01 0 0 0 01
N&o, sempre gostei 0 01 0 0 01
Néo 08 09 04 08 29
N&o respondeu 03 01 05 01 10

Em resposta a esta questdo, 48 alunos acreditam que a relagdo com este professor

aumentou seu interesse pelos conteudos, sendo que 28 em relacdo a matéria especifica deste

professor e 16 em relacdo a outras disciplinas também. Sobre este resultado, podemos
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pensar que para o desenvolvimento cognitivo, assim como o moral, é importante que exista

uma relacdo de cooperacdo com o professor, alem do que, no momento que novas

estruturas se constituem, isto ndo fica preso a aula deste professor especifico, mas é parte

do sujeito que pode utiliza-la em qualquer situagéo.

7. Acreditas que o exemplo deste professor mudou algo na forma no teu relacionamento

com as pessoas? Como?

TURMAS
RESPOSTAS MAIS COMUNS 301 30 303 305 TOTAL

Sim 06 06 08 08 28

Sim, ou¢o mais as pessoas 02 03 0 01 06

Sim, trato as pessoas com mais respeito, 03 02 05 04 14
melhor

Né&o 09 16 07 11 43

Talvez 0 02 0 0 02

N&o respondeu 04 02 06 02 18

Quanto a mudancgas no relacionamento com outras pessoas que pudesse advir da

relacdo com seu professor significativo, mais da metade dos alunos acredita que isto

ocorreu. Aqui podemos pensar que, se em uma relagdo de cooperacdo com um professor ha

evolucdo em termos da moral da autonomia, propiciar-se-4 uma mudanca no sujeito, que

podera assim cooperar em outras relagoes.
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8. Tu pensas que conviver com este professor ajudou a mudar algo em relagdo ao que tu

consideras certo ou errado na vida?

TURMAS
RESPOSTAS MAIS COMUNS 301 30 303 305 TOTAL
Sim 05 09 08 10 32
Sim, devido a exemplo pessoal 02 0 01 02 05
Sim, devido ao discurso 01 0 01 03 05
Sim, devido a forma que se relaciona com 0 0 02 0 02
os alunos
Um pouco 01 01 01 01 04
Né&o 10 14 06 10 40
N&o respondeu 03 02 05 02 12

Esta pergunta se refere diretamente a questdo dos valores. A metade dos
adolescentes acredita que sim, que a relagdo com um professor pode auxiliar na mudanca
em sua postura frente a outras pessoas. Seu resultado ndo contradiz as questdes anteriores
sobre mudanca a partir da relacdo como professor, no entanto o nimero é menor,
provavelmente por ser uma pergunta muito direta, sobre ser influenciado por alguem, o que

pode ser dificil para o egocentrismo do adolescente.

9. Tu entendes que mudou algo em relacdo a tua vida social?

TURMAS
RESPOSTAS MAIS COMUNS 301 302 303 305 TOTAL
Sim 08 06 08 08 30
Néo 06 16 06 08 36
Um pouco 01 02 01 01 05
Sim, mais respeito, consideracao pelas 03 03 03 05 14
pessoas
N&o respondeu 04 02 06 04 16

Esta pergunta retoma a questdo trabalhada na pergunta de nimero 7, sobre a relacdo

com outras pessoas, obtendo um resultado bastante semelhante. E interessante citar que 14
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alunos se referem especificamente a mais respeito ou consideracdo pelas pessoas, 0 que

pode ser relacionado a cooperacao.

10. Entre os teus professores dos dois Ultimos anos, qual foi 0 mais importante para ti? Por

qué?

PROFESSOR TOTAL

Jorge 19

Maria 18

A 09

Lucia 07

Teresa 06

Fatima 06

B 05

C 05

D 04

E 03

F 03

G 03

H 03

I 03

J 02

K 02

L 01

M 01

N 01

o] 01

P 01

Q 01

R 01

S 01

T 01

] 01
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TURMAS

RESPOSTAS MAIS COMUNS 301 302 303 305 TOTAL
Fez-me gostar de estudar, da matéria 03 07 05 08 23
Ajudou-me em assunto pessoal 0 03 0 0 03
Tratava-me bem, era amigo 02 05 03 10 20
Falava de assuntos importantes fora do 0 01 0 0 01

contetido

Disposi¢do para conversar, ouvir 0 01 01 02 04
Respeitava os alunos 0 01 02 0 03
Pelo exemplo 01 0 0 0 01
Era alegre 0 02 0 01 03
Nenhum 03 01 03 01 08
N&o respondeu 01 0 0 0 01

Nestas respostas, os alunos citam aquele professor que foi mais importante nos

ultimos anos. Aqui é relevante destacar que 0s sete primeiros nomes sao citados por

diversos alunos, séo de professores que fazem a diferenga para muitos alunos; em seguida,

no entanto, aparecem diversas relacdes de apenas trés alunos, de dois e muitas relagdes um

a um. Desse modo, hd muitos professores que fizeram a diferenca para poucos alunos, o

que remete a idéia de uma relacdo pessoal e individual como determinante para que o

professor seja significativo, talvez mais que o seu perfil geral. Novamente aqui aparecem

como motivos mais importantes ser amigo e eficaz na tarefa, concordando com o resultado

das entrevistas.
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TURMAS
RESPOSTAS MAIS COMUNS 301 30 303 305 TOTAL

Simpética, extrovertida, legal, 07 18 08 11 44
comunicativa

Compreensiva, amiga, preocupada 04 11 06 13 34

Sabia respeitar o aluno 0 01 0 0 01

Paciente, calma 0 01 02 0 03

Tratava de assuntos importantes que ndo 0 01 0 0 01

faziam parte do contetido

Culta, inteligente 03 03 03 01 10

Rigida 01 05 03 0 09

Trata os contetidos com seriedade, ensina 03 03 02 04 12

bem
N&o respondeu 04 01 05 01 11
Bonita 0 02 0 0 02

A questdo tem suas respostas coincidindo com o resultado das entrevistas, onde

aparece o gostar de conversar com o0s alunos, ser amiga, ou seja, estabelecer uma relacéo

pessoal com espaco para trocas de idéias e cooperacdo e competente na tarefa. Algo

interessante nesta tabela sdo os dez alunos que afirmam que € importante a professora ser

rigida, uma resposta caracteristica de um pensamento ligado a moral da heteronomia.

Talvez essa resposta seja trazida pelo mesmo tipo de aluno, que escolhe professores com

quem estabelece uma relagéo de dependéncia, como aparece nas entrevistas.
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12. Tu achas que ele influenciou a forma de te relacionares com as pessoas? Como isso

ocorreu?
TURMAS
RESPOSTAS MAIS COMUNS 301 30 303 305 TOTAL
Sim 04 07 09 06 26
Sim, passei a encarar 0 mundo de forma 01 01 03 0 05
diferente
Sim, passei a respeitar, ouvir mais 0s 01 05 03 02 11
outros
Um pouco 0 03 01 03 07
Né&o 12 14 06 11 43
N&o respondeu 03 01 05 01 10

As perguntas desta questdo buscam novamente confirmar as informacdes trazidas
nas questdes anteriores e reafirmam a mudanca de comportamento, a partir da relagdo com
o professor significativo, pois praticamente a metade dos alunos concorda. A analise
completa das respostas € semelhante a referida na questdo 8. Talvez seja interessante
lembrar também que esta é a 122 pergunta aberta feita a um grupo de adolescentes, podendo

assim denotar cansacgo ao formular a resposta.

Em resumo, os dados levantados neste questionario que tinham como relevancia
inicial, possibilitar a escolha de sujeitos adequados para os propdsitos especificos dentro do
todo da investigacao da pesquisa, terminou se convertendo em uma segunda fonte de dados.
De acordo com (Yin, 2001), € interessante que em uma pesquisa qualitativa se utilize mais
de uma fonte de dados na busca de informacg6es convergentes para a investigacao em foco.
Desse modo segue-se a logica da replicacdo, que serve para se avaliar a incidéncia de um
fendmeno; buscam-se resultados semelhantes, ou contrastantes apenas por razdes

previsiveis em termos tedricos, permitindo um resultado total convincente.

Destacam-se como resultado, a coincidéncia entre a maioria dos dados levantados
neste grande grupo com dados explicitados nas entrevistas, tais como a importancia da ética

para ao professor, a crenca na relevancia de conversas sobre outros assuntos, além do
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contedo da matéria e que uma relagdo significativa com o professor pode auxiliar na

constitui¢do do conhecimento.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O respeito nas relacGes entre aluno e professor, considerado a partir do lugar de um
adulto significativo que facilita o processo de desenvolvimento moral e o caminho para a

autonomia e para a cooperacao de seu aluno, é o tema que norteia esta pesquisa.

A questdo moral hoje é algo que vem se tornando cada vez mais importante e é
objeto de diversas pesquisas, tanto na area da educacdo, quanto da sociologia e da
psicologia, como foi mostrado no capitulo 1 topico 1 deste trabalho. A sociedade atual, seu
individualismo caracteristico e as violéncias sofridas e protagonizadas pelos jovens, assim
como as dificuldades encontradas na escola para fazer frente a suas novas
responsabilidades, tornam importante pesquisar a relacdo dos adolescentes com 0s seus

professores, tomada como algo que pode fazer diferenca.

As relacBes de coacdo na escola, a partir da observacdo de nossa realidade ou
mesmo dos ensinamentos de Piaget, ndo tém o poder de alterar profundamente o jovem e
muito menos transformar nossa sociedade como um todo. “A coagéo transforma entdo o
individuo muito menos profundamente que a cooperacao, e se limita a se recobrir com fina
camada de noc¢Bes comuns, ndo diferindo, em sua estrutura, das nocbes egocéntricas”
(Piaget, 1994/1975:168). Pensando nas relagdes interpessoais como algo constitutivo do
sujeito, nesse trabalho o professor surgiu como alternativa para a mudanga nos jovens. Os
adolescentes em geral, nas grandes cidades, frequentam a escola, tém contato e muitas
vezes estabelecem relacbes marcantes com professores ao longo de sua vida escolar. Teve-
se como pressuposto que se um desses professores pudesse estabelecer uma relacdo

significativa com o jovem, auxiliando-o em termos de desenvolvimento em direcdo a
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autonomia, pode-se esperar algum crescimento moral e alguma contribuicdo para a

transformacéo da sociedade.

A moral do bem, pesquisada por Piaget, é resultado da moral da autonomia em que
se busca trabalhar para 0 bem comum, ao contrario da sociedade atual, em que predominam
0s interesses de cada um, como afirma Freitas (1999). Aumentando o nimero de pessoas
capazes ou interessadas em cooperar e estabelecer relagdes de respeito mutuo, pode-se
favorecer mudancas na direcdo de uma sociedade melhor e mais justa, sem negar, é claro, o

papel dos constrangimentos sociais e estruturas econémicas.

Para Piaget, trabalhar em prol do bem comum, ou seja, cooperar ndo é algo que se
aprende de fora para dentro, mas é um método que se constréi a partir do desenvolvimento
cognitivo e moral, que implica a relacdo com os outros. Neste processo, sdo importantes a
familia e os pares, com 0s quais se pode discutir teorias pessoais e valores, confrontando

idéias diferentes e caminhando para fora do egocentrismo da crianca e do adolescente.

Em uma sociedade em que o importante € que prevaleca o desejo do individuo e a
satisfacdo imediata, muitas vezes e ndo por acaso, este € o valor predominante na familia. O
professor, entretanto, pode vir a servir como um modelo diferente, ocupando um lugar de
importancia anadlogo ao da familia ideal, e propiciando um ambiente de liberdade que
permite a acdo esponténea e a confrontacdo de idéias e valores, como afirma Becker (1993),
colocando-se no patamar de um par com valores morais autbnomos, em que, através da

cooperacao, permite ao jovem a evolucdo moral.

Surgiu entdo como problema de pesquisa a pergunta: como a relacdo de respeito
muatuo com um professor pode mudar o posicionamento moral de um jovem frente a vida?
E, a partir desta pergunta, a questdo: que caracteristicas deve ter esse professor, para que

possa fazer diferenca na vida do jovem?

A pesquisa busca as representacdes do adolescente sobre o professor e sua relacéo
com ele, no intuito de caracterizar, a partir da fala do jovem e do préprio professor, como

deve ser este professor.

A organizacdo dos dados em casos permitiu uma apresentacdo mais clara das
hipdteses dos alunos sobre seu professor significativo e sobre as caracteristicas que este

atribui a si. A articulacdo entre essas falas permite compreender que os alunos ndo se
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referem a caracteristicas estanques, ou seja, ndo se referem a caracteristicas pessoais de

cada professor, mas as que surgem nas relacdes estabelecidas dentro e fora da escola.

A partir da analise dos casos, foi possivel mapear algumas caracteristicas
predominantes nas relacdes que estdo representadas nos casos trabalhados e também
naquelas que aparecem na argumentagdo dos alunos como contrapartida as caracteristicas
do professor escolhido ou ideal. E necessario ressaltar que os casos trabalhados ndo sio
“modelos puros”, pois todos dizem respeito a professores considerados significativos pelos
adolescentes e, apesar de suas diferengas, em algum momento favorecem algum nivel de
cooperacdo em sala de aula. Buscou-se ainda a clareza que tem o professor sobre a
diferenca de posicdo entre ele e seu aluno, ou seja, em que medida reconhece que ha
assimetria na relacdo, mantém coeréncia entre sua fala e seus atos e se mostra atento a ética

profissional. As caracteristicas que se sobressairam sdo as seguintes:

Principios gerais para todos: é representada pelo caso da professora Maria, que se
caracteriza por ser eficiente em sua tarefa como professora, usando 0 mesmo padrdo de

relacionamento, sem, no entanto, demonstrar que investe na reflexdo sobre sua pratica.

Trocas cooperativas: é representada pelo caso da professora LUcia, que ndo tem um
modo preestabelecido de ensinar ou tratar o aluno pré-estabelecido, mas este se origina na
relacdo com ele, dentro de um ambiente de cooperacdo. Essa professora mantém uma

reflex&o sobre sua pratica.

Moral do bem: como exemplo temos o caso do professor Jorge, que tem a ética em
primeiro lugar em suas relacGes, tanto com os alunos como com os colegas, buscando
estabelecer relagdes de respeito mutuo, relevantes a cooperacdo. Sua pratica é pautada por
valores, mas tem regras fixas, ou seja, ndo explicita a necessidade de reflexdo permanente

sobre os desafios do cotidiano.

Relacdo de dependéncia: refere-se ao caso da professora Fatima, que possui uma
relagdo de respeito unilateral com seus alunos, filiada a moral da heteronomia: eles a
respeitam para ndo perder seu afeto, no entanto este tipo de relacdo nao é relevante em

termos de desenvolvimento da moral da autonomia.

Reflexdo sobre sua pratica: é representada pelo caso da professora Teresa, que
reflete constantemente sobre sua pratica, estabelece um ambiente de cooperacdo e de
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respeito mutuo com os alunos, buscando a competéncia como professora em termos de

atencéo ao desenvolvimento cognitivo e moral do aluno.

Além das citadas caracteristicas principais que diferenciam os casos trabalhados
entre si, foram ainda comentadas, pelos alunos, outras formas de relagdo, apontadas como
opostas as dos professores escolhidos ou ideais. Essas relacfes, que serdo identificadas a
sequir, foram referidas para caracterizar o que € rechagado nos professores como uma teoria

geral.

Desinteresse no aprendizado do aluno: diz respeito ao professor que ndo esta
pessoalmente interessado no aprendizado do aluno, acreditando que deve ensinar e que é
responsabilidade do aluno aprender. Nao ha um compromisso pessoal com o aluno e
relacdo de respeito; se houver, é baseada na heteronomia. Ser “bonzinho” e “dar nota” €

uma das formas com que os alunos o identificam.

N&o gostar de aproximacdo pessoal: refere-se aos professores que buscam a
eficacia na tarefa de ensinar, no entanto ndo estdo interessados nos problemas pessoais do
aluno. Assim, ndo estabelecem uma relagdo pessoal necessaria a constituicdo do respeito

mutuo e do aprendizado.

Sem postura ética: caracteriza aquele professor que ndo ocupa seu lugar como tal e
se coloca em um lugar de igualdade com o aluno, negando a assimetria necessaria ao seu
fazer como professor, como afirma La Taille (1999). Os alunos se referem ao professor que
“despeja seus problemas” pessoais na turma, nao trata com ética seus colegas e nao respeita

0 espaco do aluno, infiltrando-se em conversas e assuntos particulares.

Os alunos acreditam que a interacdo social é importante para o desenvolvimento
moral, como supde Piaget, e exemplificam como o professor pode ocupar, nesse processo,
o lugar semelhante ao da familia, para muitos jovens. Na fala dos alunos, fica claro também
que a simples transmissdo verbal de um valor moral, ou mesmo, a comparagdo com 0S
valores de alguém respeitado se transforma em evolugdo somente a partir da reflexdo do
adolescente que constroi seus proprios valores. Essa reflexdo pode ser propiciada por uma

relacdo de respeito mutuo e cooperacao.

Uma série de caracteristicas que os alunos consideram importantes, para que um

professor possa fazer a diferenca em suas vidas, ficou clara durante as entrevistas.
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Praticamente todos os alunos falam que o professor deve ser amigo, compreensivo,
atencioso, deve respeitar o aluno e pedir respeito, ser rigido quando tem que ser, saber
conversar, saber dar aula, explicar e fazé-lo quantas vezes forem necessarias; saber brincar,
saber lidar individualmente com o aluno, ndo voltar sua agressividade contra o aluno, ter
espontaneidade, gostar de sua profissdo e ser responsavel. Tratar o aluno como igual, mas
tendo clareza do seu papel; relacionar o conteido com situacdes da vida cotidiana, saber
ouvir, estar aberto a sugestdes, ser honesto, ter interesse pela vida de cada aluno de forma

individual.

Tais caracteristicas dadas como necessarias ao professor ideal podem ser

sintetizadas em trés grupos:

1) Estabelecer uma relacdo de amizade, troca afetiva e respeito matuo com o aluno,
onde h& espaco para expressdo espontanea e livre, em um ambiente de cooperagdo, em que
seja possivel discutir questdes tedricas e particulares.

2) Ter dominio do contetdo que vai trabalhar.

3) Saber auxiliar o aluno em sua construcdo de conhecimentos, sendo eficiente em

sua tarefa.

Além dos resultados aqui apresentados, alguns outros dados relevantes para o

problema da pesquisa surgiram nas entrevistas e no questionario.

Ha uma idealizacdo por parte da maioria dos adolescentes quanto a figura do
professor. Os alunos afirmam que, se o professor ndo da aula de forma adequada, é porque
estd enfrentando algum problema, que pode ser desde doencas e cansago até a ma-
remuneracdo. Desse modo, os alunos constroem sua teoria sobre o professor ideal e buscam
submeter a todos, independente da realidade, o que é uma caracteristica do pensamento do

adolescente, como foi referido no capitulo 2 topico 2.

Muitos jovens atribuem como motivo das dificuldades dos professores a escolha
profissional mal feita: os docentes ndo trabalhariam bem, porque sdo infelizes por ter
escolhido mal sua profissdo. Esta questdo ndo contraria 0 pensamento anteriormente
tratado, mas traz como novidade o fato de os adolescentes entrevistados estarem em sua

totalidade em um momento de escolha profissional, e assim identificarem-se com o
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professor, colocando-o em um lugar de igualdade e atribuindo-lhe uma escolha errada,

quando atravessou esse momento na vida.

Nos casos da professora Maria, professora Llcia e professor Jorge, surge nas
entrevistas que € importante que o professor “seja 0 mesmo”, se relacione da mesma forma
com os alunos, dentro e fora da sala de aula e mesmo da escola, demonstrando a relevancia

de que se estabeleca uma relagao pessoal, e isto sendo uma forma de verifica-la.

Os adolescentes, diferentemente do que possa supor 0 senso comum, entendem que
o professor melhor e mais amigo ndo é aquele que “sai dando notas”, ou “facilita a
avaliacdo”, mas aquele que se preocupa verdadeiramente com o aprendizado de seu aluno.
Aqui o aprendizado surge como um valor para estes jovens, e o professor respeitado deve

ser competente neste sentido também.

A partir da relagdo entre o que é dito sobre os professores e suas falas, surge a idéia
que os professores que estabelecem relagOes prioritariamente fundadas na moral da
heteronomia com seus alunos apresentam também um comportamento heterénomo em sua
relacdo com os outros profissionais da escola. 1sso mostra que sua pratica ligada ao respeito
unilateral pode ndo ser um “método de ensino”, mas reflete o tipo de pensamento

predominante neste sujeito.

A totalidade dos professores trabalhados, em maior ou menor nivel, ndo tem uma
clareza epistemologica que fundamente sua pratica. Assim, como verificou Becker (1999)
em sua pesquisa sobre a epistemologia do professor, muitos oscilam entre o empirismo,

férmulas construidas a partir de sua vivéncia e partes de teorias diversas do conhecimento.

A coacdo ¢ algo que aparece na totalidade do discurso dos professores, ao menos
brevemente, quando se referem a sua pratica. Mesmo aqueles que parecem, de acordo com
eles mesmos e com os alunos, ndo utilizar a coacao, a defendem para situacBes especiais.
Assim, a necessidade da coacdo na epistemologia do senso comum é tdo forte, que mesmo

o0s professores autbnomos acreditam que em algum momento podem precisar dela.

Na reunido dos questionarios e das entrevistas, fica evidente a importancia de
relacBes particulares entre professor e aluno. Um professor que ndo € necessariamente
amado e admirado pela maioria de seus alunos apareceu como importante e fundamental

para um ou dois alunos. Aqui transparece a questdo da relagdo pessoal e individual como
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importante, o que remete ao questionamento inicial sobre os orientadores voluntarios e o0s
adolescentes em PSC. Algumas relacGes se estabeleciam de modo diferente, mais
produtivo, com alguns jovens que possuiam 0 mesmo orientador que varios outros. Talvez
possamos pensar em uma relagdo de cooperagédo que pode se estabelecer mais facilmente a
partir de uma relacdo de respeito matuo entre duas pessoas, € ndo entre um e um grande
grupo.

Um dado relevante que ndo seria percebido somente nas entrevistas surgiu na
analise dos questionarios, pois nesses tem-se um grande numero de sujeitos, € que a grande
maioria dos oitenta e oito adolescentes entrevistados acreditam que tiveram em sua histdria
um professor que fez a diferenca em sua vida, e praticamente a totalidade deles entende
que a relacdo com um professor significativo pode auxiliar para que se criem novas formas

de se relacionar com as pessoas.

Outro dado interessante a ser notado no questionario e nas entrevistas foi a grande
disponibilidade e, até mesmo, necessidade de falar dos adolescentes. Dos oitenta e nove
adolescentes a quem se solicitou a resposta ao questionario, apenas um menino se recusou,
entregando-o0 em branco. Ja para as entrevistas, todos os solicitados compareceram, sendo
que varios que ndo foram selecionados vieram se oferecer para a tarefa, e os que
participaram falaram muito mais do que lhes foi primeiramente solicitado. Tais dados
demonstram que talvez haja caréncias de espaco para o didlogo e para as trocas entre jovens

e adultos dentro da escola.

Ao retomar as proposicOes tedricas da pesquisa, considera-se que ha possibilidade
de mudancas, de evolucéo, na constituicdo da moral em sujeitos que ja se encontram na
adolescéncia. Para Piaget (1978/1964), uma parte importante do desenvolvimento moral
acontece de fato na adolescéncia, pois é quando, em geral, se constitui o pensamento formal
gue permite ao sujeito se colocar no lugar do outro e cooperar, caminhando assim em
direcdo a moral da autonomia. Foi observado nas falas de todos os alunos adolescentes que
eles, em maior ou menor grau, se questionam sobre sua conduta e valores, refletindo,
buscando modelos e comparando suas hipdteses e teorias, buscando cooperar, sendo ativos

no seu préprio processo de desenvolvimento.
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A constituicdo moral é um processo que ocorre ao longo do desenvolvimento do
sujeito como um todo. Piaget (1977/1932) estabelece etapas para o desenvolvimento moral,
anomia, heteronomia e autonomia. No entanto, assim como no desenvolvimento cognitivo,
os valores se alteram ao longo de toda a vida do sujeito atraves da acdo sobre o objeto e da
reflexdo. Nas entrevistas isso aparece, por exemplo, nas falas das professoras Lucia e
Teresa. Ambas afirmam e demonstram pela fala dos alunos trocar ideais e teorias,
cooperando e refletindo sobre seus proprios valores e pratica, o que explicita seu
movimento na constituicdo de sua autonomia e da moral do bem. Freitas, retomando Piaget,
afirma que: “A moralidade esta enraizada nas ligacdes afetivas que se estabelecem entre o0s
seres humanos, cujo campo se amplia a medida que o universo do sujeito se estende”
(2003: 110).

A terceira proposi¢do afirma que: em principio toda crianca tem a possibilidade de
chegar a moral da autonomia. Na mesma obra, a autora afirma, retomando Piaget, que
qualquer individuo da espécie humana sem lesdo organica pode chegar ao pensamento
formal e a moral da autonomia. O que ndo quer dizer que isto necessariamente aconteca e
que, se o sujeito for capaz, também ndo ha obrigatoriedade de um comportamento
autbnomo em todas as situacdes. Isto aparece de forma marcante na fala da aluna Bianca:
ela busca cooperar nas aulas de seus professores escolhidos, demonstrando um pensamento
bastante autdbnomo; no entanto, quando esta em um ambiente com relacGes de respeito

unilateral, ela assume uma postura caracteristica de pensamento heterdbnomo.

As interagOes sociais sao fundamentais para o desenvolvimento moral do sujeito.
Tal premissa € discutida mais largamente, na segunda categoria de analise, no entanto é
importante explicitar que o desenvolvimento moral ocorre através do exercicio da
cooperacao e isso € propiciado pela relacdo com o outro em que héa liberdade de expressao e
trocas. Podemos identificar na fala de todos os alunos argumentos e exemplos de situacGes

que explicitam a importancia da interacdo social para seu desenvolvimento moral.

Uma das proposi¢des fundamentais desta pesquisa é: adultos significativos podem
superar caréncias que partam da relacdo familiar e se mantém ao longo da histéria do
adolescente. A partir da relagédo entre a teoria e os dados da pesquisa, ficou evidente que —
como afirma Aradjo (1999) — um professor que tem uma autoridade de fato, ou seja, que
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estabeleceu uma autoridade por competéncia, fundada no respeito muatuo, pode propiciar
que o jovem evolua para a moral da autonomia. Assim, o professor, frente a um aluno que
vem de familia bastante heterénoma, pode fazer a diferenca, auxiliando-o em sua evolucao
moral. Esta mudanca pode advir deste professor ser respeitado e admirado pelo adolescente
em uma relacdo de respeito mutuo, em que se propicie 0 exercicio da cooperacdo, nao
apenas entre ambos, mas que se permita este exercicio no grupo como um todo. Nas
entrevistas dos alunos aparecem varios relatos de alunos que fazem uma transposi¢éo do
papel da familia para a escola e seu professor significativo, como, por exemplo, na
entrevista da aluna Rosana: ela relata que por ndo ter uma relacdo em que é permitido o
didlogo com a tia com que mora, suas professoras escolhidas Maria e Lucia ocupam este
papel.

A Ultima proposicdo refere que é importante que o sujeito construa seus proprios
mecanismos mentais, ndo apenas acumulando novos conhecimentos, mas adquirindo uma
nova forma de pensamento. O pensamento formal é uma condi¢do necessaria a constituicéo
da moral da autonomia (tema ja trabalhado no topico 2.2). Um professor, ao dar conselho
ou simplesmente dar exemplos ao aluno, ndo garante que estejam se constituindo novas
estruturas de pensamento. O aluno pode adota-los heteronomamente, mas, para que seu
pensamento se altere, é necessaria a constituicdo do pensamento formal, que permite a
descentracdo, a capacidade de se colocar no lugar do outro e considerar suas hipoteses
através do exercicio da cooperacdo, de formas de relacionamento mais proximas do bem
comum. Na fala dos alunos fica evidente que a simples transmisséo verbal de um valor, ou
mesmo a comparacao com os valores de alguém respeitado, se transforma em evolucdo
somente a partir da reflexdo do adolescente que constroi seus proprios valores. Essa

reflexdo pode ser propiciada por uma relacdo de respeito matuo e cooperacéo.

A partir da realizacdo desta pesquisa, pode-se concluir que o professor pode fazer a
diferenca na vida de um jovem através de uma relacdo de cooperacao e de respeito mutuo,
como demonstra Piaget. O que de fato ocorreu nos casos relatados, em que cada jovem
demonstrou possuir uma relacdo com um professor significativo, que fez diferenca em sua

vida em termos de constituicdo moral.
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Surgiu ainda como necessario que se estabeleca uma relagcdo de afeto, e que as
relacdes sejam mais particulares, professor-aluno, e ndo professor e determinada turma. Se
evidencia também como resultado deste trabalho o cuidado que deve ser dispensado a
formacdo bésica do professor e a necessidade de uma formacao continuada, que permitam a
reflexdo sobre sua préatica e desenvolvimento moral, devido a relacdo professor aluno ter

um lugar importante no processo de constituicdo moral do adolescente.

Através da relacdo dos dados obtidos nesta dissertacdo com os trabalhos dos autores
pesquisados para delimitacdo do problema de pesquisa, se verificam algumas questdes
interessantes. Os resultados deste trabalho concordam com a pesquisa de Aradjo (1999) no
que refere a importancia de um ambiente democratico e cooperativo para o
desenvolvimento do juizo moral do sujeito, no caso do autor, sobre a figura da crianca e
aqui pesquisado no ambito do adolescente. Assim como Araujo, também, determinou-se a
importancia de uma relacdo de afeto como propiciadora do respeito matuo.

Andrade (2003) fala da relevancia da relagédo que se estabelece com o professor,
independentemente de caracteristicas deste sujeito, 0 que aparece também nas relacGes
estabelecidas entre determinados alunos deste estudo e seus professores, em que se destaca
a relacdo estabelecida e ndo caracteristicas pessoais do professor. Esta pesquisa busca

avancar na caracterizacao destas relagdes particulares entre um professor e seu aluno.

Dias (2001) obtém resultado semelhante a este trabalho, no que concerne a
necessidade de uma reflexdo moral por parte do professor sobre suas concepcdes de
autonomia moral e educacdo, como incremento para que se estabelecam relagcdes de
respeito muatuo e cooperacgdo. Esta pesquisa corrobora ao trabalho de Waskow (2005) sobre
a importancia do professor para a constituicdo moral do aluno, onde modelos coercitivos
propiciam a heteronomia, ao buscar clarificar os tipos de relacbes que se estabelecem

permitindo a cooperacéo.

Os resultados deste trabalho sobre o desenvolvimento moral que ocorre através das
relacbes no cotidiano da sala de aula, coincidem com as idéias de Vinha (2000). A
necessidade da reflexdo por parte do professor sobre sua pratica corrobora com a pesquisa
da autora, que destaca a importancia da formacéo do professor através da reflexdo sobre sua
pratica e através do aprofundamento tedrico. Do mesmo modo que Macedo (2003) ao
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defender a formacdo continuada do professor e o desenvolvimento do professor como
sujeito através da reflexdo. As ideias de ambos os autores coincidem com a constatacéo
desta pesquisa, de que professores que tinham maior reflexdo sobre sua pratica propiciavam

um ambiente de maior cooperacao.

Assim como Menin (2003) este trabalho conclui que o ensino moral ndo ocorre por
transmissédo verbal de valores, mas que relagdes particulares propiciam o desenvolvimento

da moralidade.

A partir desta pesquisa e de sua relagdo com os autores trabalhados, surgem como
relevantes, para ser abordados em futuras pesquisas: O aprofundamento da anélise sobre a
relacdo pessoal entre um professor e um aluno, buscando quais as equilibracGes que
ocorrem e como se estabelecem neste processo. A determinacdo dos motivos da escolha
individual por parte do professor, ou aluno, de sujeitos com quem se estabelece uma
relacdo de respeito mutuo, que podem fazer diferenca na constituicdo moral. A
investigagdo direta sobre o desenvolvimento moral do professor através da relagdo com o

adolescente.

A parte inicial desta pesquisa traz a constatacdo de diversas relacdes um a um, ou
seja, professores que estabelecem relagdes significativas com apenas um ou dois de seus
alunos, o que ndo foi abordado neste trabalho e também surge como possibilidade para

futuras pesquisas.
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