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RESUMO

O objetivo deste trabalho é investigar a sociabilidade praticada por adolescentes da
periferia urbana da cidade de Porto Alegre, considerando seus jeitos de viver a
escola e a insercdo escolar, através da analise das memdarias individual e coletiva. O
foco do estudo esta relacionado ao fenbmeno de alguns adolescentes, entre 12 e 18
anos de idade, que vao a escola, mas resistem em participar das aulas, circulando
pelos espacos institucionais ou, simplesmente, passando a maior parte do tempo no
patio.

O recorte sobre a realidade pesquisada foi delimitado pela op¢cdo em estudar um
fato ligado a vivéncia da adolescéncia na periferia urbana dentro dos marcos da
instituicdo escolar. Os conceitos de sociabilidade, processos de socializacdo e de
escolarizacdo, identizacdo, memorias individual e coletiva, adolescéncia e periferia
urbana, escola como espago sociocultural foram articulados numa composi¢cao de
autores vinculados ao campo das ciéncias sociais, especialmente da sociologia, da
antropologia, da historia e da educacao.

Foi realizada uma pesquisa qualitativa, articulando préaticas metodologicas como
observacoes, entrevistas abertas e grupos de discusséo.

A tese desenvolvida € a de que os processos de escolarizacao dos adolescentes de
periferia urbana, cuja caracteristica central € a circulacédo pelos espacos escolares,
evidenciam a escola como um espaco, no qual se pratica preferencialmente a
sociabilidade, e apontam para um rearranjo nas relagbes de poder presentes na

mesma.

PALAVRAS-CHAVES: adolescéncia, escola, sociabilidade.



ABSTRACT

The aim of this Project is to investigate the sociability practiced by adolescents who
live in the urban outskirts of Porto Alegre, considering their way of living school and
scholar insertion, through the analysis of individual and group memories. This project
focus the fact that some teenage students, between 12 and 18 years old, go to
school but are reluctant to take part in the lessons, hanging around the school
premises or, simply, spending most of the time in the school patio.

The outline about the reality researched was limited by the option of studying a fact
linked to urban outskirts teenage life inside the education institution. The concepts of
sociability, processes of socialization and schooling, identization, individual and
collective memories, adolescence and urban outskirts, school as socio-cultural space
were articulated in a compoition of authors linked to the area of social sciences ,
specially from Sociology, Anthropology, History and Education.

A qualitative survey was made, articulating methodological practices as observations,
open interviews and discussion groups.

The developed thesis is that the urban outskirts adolescents schooling processes,
whose central characteristic is the circulation around the school spaces, show school
as a space in which sociability is preferably practiced, and point to a rearrangement

in the relations of power present in it.

KEYWORDS: Adolescence, school, sociability.
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Cambia lo superficial

Cambia también lo profundo

Cambia el modo de pensar

Cambia todo en este mundo

Cambia el clima com los afios

Cambia el pastor su rebafio

Y asi como todo cambia, que yo cambie no es extrafio

Cambia el méas fino brillante, de mano en mano su brillo
Cambia el nido el pajarillo

Cambia el sentir un amante

Cambia el rumbo el caminante, aunque esto le cause dafio
Y asi como todo cambia, que yo cambie no es extrafio
Cambia, todo cambia, cambia, todo cambia

Cambia el sol en su carrera, cuando la noche subsiste
Cambia la planta y se viste de verde la primavera
Cambia el pelaje la fiera

Cambia el cabello el anciano

Y asi como todo cambia, que yo cambie no es extrafio

Pero no cambia mi amor, por méas lejos que me encuentre
Ni el recuerdo ni el dolor, de mi pueblo y de mi gente

Y lo que cambié ayer, tendra que cambiar mafiana

Asi como cambio yo, en esta tierra lejana

Cambia, todo cambia, cambia, todo cambia.

Julio Numhauser, 1984.

7

A metafora do caminho é acompanhada da idéia fundamental da
transformacéo presente em todos 0s processos vitais e sociais. Por isso a musica
Todo Cambia, tdo belamente interpretada por Mercedes Sosa, € como uma trilha

sonora desta escrita e desta andanca.
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1 INTRODUCAO

Esto es, a mi modo de ver, una de las cuestiones centrales a las que
deberd enfrentarse el profesorado del proximo milenio: la
construccién de ese sujeto colectivo como actor que transforma la
vida de escuela en la escuela vivida; como actor social con
capacidad para intervenir en la critica y la transformaciéon de la
escuela publica, y la exigencia de reconocimiento de su identidad,
extendiendo su libertad y responsabilidad profesional. (BONAFE,
1999, p. 263).

Neste trabalho esta a proposta de refletir sobre a sociabilidade praticada entre
adolescentes da periferia urbana porto-alegrense, considerando a inser¢ao nos
espagos escolares. Ele tem a marca de uma autoria que se produz,
fundamentalmente, a partir de minha constituicdo enquanto professora em uma
escola publica da rede municipal de Porto Alegre. Articula-se com minhas
esperancas e meus compromissos como tal, compartilhados com colegas de
trabalho e de estudo, amigos e familiares. Esperanca de que os educadores
possam, em suas experiéncias cotidianas, construirem-se como sujeito coletivo,
capazes de teorizar e redimensionar suas praticas, reconhecendo-se e sendo
reconhecidos em suas responsabilidades sociais. Compromisso com a
transformacdo da escola publica, no sentido de uma presenga qualificada junto as
populacdes empobrecidas e de uma ampliacdo do debate em torno de sua
dimensao sociocultural.

E direcionado aos adolescentes e suas maneiras de levar a vida, com suas
escolhas e perspectivas, duavidas, aborrecimentos, suas risadas gostosas,
esperancas e desencantos, suas presencas e auséncias em minha historia pessoal.

A selecdo e a conexdo entre diversos autores, conceitos, teorias e
metodologias originaram uma abordagem a ser compreendida a partir da articulagéao
prépria de minha trajetdria. Paulo Freire € um autor que permeia essa abordagem,
qguando fundamenta a relacdo entre ensino e pesquisa no campo da educagao, no
sentido de uma “ [ . . . ] reflexdo sobre a pratica educativo-progressiva em favor da
autonomia do ser dos educandos [ . . . ]” (FREIRE, 1996, p. 14).

Pressupondo que a subjetividade do pesquisador é constitutiva do processo
de pesquisa, pondero o fato de lidar diariamente, no campo da acdo, com o
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fendbmeno por mim investigado, por isso, no campo da reflexdo, deve ser referido e
levado em conta na leitura desse trabalho. A opcdo em ndo realizar a pesquisa
empirica na escola onde atuo foi o primeiro passo no sentido de buscar uma
distancia necessaria entre os dois citados campos de minha vida nos anos de
doutoramento. O passo seguinte foi desenvolver uma preocupacdo constante em
“[ .. .] transformar o familiar em estranho [ . . . ]” (DA MATTA, 1974, VELHO;
CASTRO, 1978 apud MAGNANI, 1998, p. 18), procurando estar atenta na
observacdo e na escuta dos sujeitos da pesquisa. De certa forma, a decisdo de
pesquisar os adolescentes revela que minha familiaridade com eles confundiu-se
com minha incompreensdo, em muitos aspectos, de suas maneiras de agir. Dada a
estranheza, optei pela pesquisa como um modo de qualificar minha compreenséao da
realidade social, assim como minha interven¢cdo na mesma, no coletivo em que me
encontro.

O problema central da pesquisa tratou de investigar a sociabilidade praticada
por adolescentes da periferia urbana da cidade de Porto Alegre, considerando seus
jeitos de viver a escola e a insercdo escolar, através da analise das memodrias
individual e coletiva.

O foco do estudo esteve relacionado ao fendbmeno de alguns adolescentes,
entre 12 e 18 anos de idade, que vao a escola, mas resistem em participar das
aulas, circulando pelos espacos institucionais ou, simplesmente, passando a maior
parte do tempo no patio, praticando suas relacdes grupais.

Ao colocar-me diante de um fendmeno téo instigante e preferindo explora-lo
através do estudo de memoérias, produzi recortes conceituais e metodoldgicos
relacionados com o processo da acao investigativa. Com base nas especificidades
do fendbmeno e da construcdo do objeto de pesquisa, optei por realizar uma analise
apoiada em diferentes autores, desenvolvendo uma explicacdo dentro do campo das
ciéncias sociais, especialmente, da sociologia, da antropologia, da histéria e da
educacao.

O recorte sobre a realidade pesquisada foi delimitado pela op¢cdo em estudar
um fenémeno vinculado a vivéncia da adolescéncia na periferia urbana dentro dos

marcos da instituicdo escolar.
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Os adolescentes referenciados experimentam a escassez de recursos
materiais e simbdlicos', criando mecanismos para enfrentar e viver as
transformacdes pelas quais estdo passando, identificando-se entre si e construindo
lacos sociais. Quando escolhem ficar no patio, de alguma forma, reapropriam-se do
espaco escolar em sua pratica diaria, o0 que exige uma discussdao em torno do
conceito de escola como espac¢o sociocultural, relacionado aos temas fundamentais
dos processos de socializagao, da sociabilidade e dos processos de escolarizacgéo.

Michel de Certeau é um autor fundamental na composi¢do dessa discussao,
pois suas pesquisas demonstram que 0s sujeitos criam maneiras de fazer?,
constituintes das variadas praticas pelas quais se reapropriam, enquanto usuarios,
do espaco organizado da producdo sociocultural. Juarez Dayrell € um autor
brasileiro que também contribui na ampliagdo desse debate para o campo especifico
da educacéo.

O enfoque que privilegia o recurso do estudo através das memoarias sustenta-
se pelo pressuposto basico de que a memoéria ndo é s6 lembranca, mas trata das
experiéncias vividas no presente e relacionadas com o passado, implicando o
reconhecimento de, por um lado, as condi¢cGes sociais desenvolvidas e, por outro, 0
contexto de interacdo entre passado e presente. Sua utilizacdo refere-se ao desejo
de compreender um fendmeno situado no presente, objetivando-o num quadro de
referéncia social e historico, tendo aportes tedricos no conceito de memoria coletiva
proposto por Maurice Halbswachs e no conceito de habitus construido por Pierre
Bourdieu. Ainda sobre a apropriacdo do conceito de adolescéncia, ressalto que,
apesar desse ter surgido na area da psicologia, abordarei o mesmo dentro de uma
perspectiva do campo das ciéncias sociais, ancorando minhas andlises em leituras

de Anna Fabbrini e Alberto Melucci. Finalmente, para descrever e analisar as

! Quando cito a escassez de recursos simbolicos refiro-me ao acesso limitado aos simbolos da cultura que ndo os
do préprio lugar, representados por outras formas de viver e interpretar a vida, capazes inclusive de questionar
nossos proprios padrdes culturais. Martins (2000) ao analisar a forma anémala como a modernidade se
produziu no Brasil, exemplifica com o fato de que é possivel ver frases e palavras em inglés na periferia
urbana das grandes cidades, signos da modernidade que ai chegam com a globalizagdo, sem que sejam
acompanhados nem do conhecimento da lingua nem do significado das palavras. H& sem ddvida uma
incorporacdo desses simbolos pelo popular, mas ha também a escassez de recursos para manipuld-los de uma
forma critica. Em geral, 0 acesso a expressdes da cultura, desde o teatro até a filosofia e a mitologia classica,
por exemplo, sdo restritos e escassos entre as populac@es empobrecidas. Com isso ndo estou afirmando que
ndo exista cultura ou recursos simbdlicos entre as mesmas, ao contrario, meu trabalho tentara provar essa
imensa capacidade criativa ai presente, capaz de redimensionar os proprios espagos tradicionalmente
constituidos, como a escola.

2 A expressdo é de Michel de Certeau. Todas as palavras em italico, dentro do texto, serdo relativas as expressdes
de autores ou as falas de entrevistados para diferenciar das citacdes de autores.
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relacfes sociais que configuram acfes e discursos em relacdo a escola, Norbert
Elias foi um autor relevante.

Concernente as opc¢des metodoldgicas, destaco ainda a articulagdo entre
observacdes, entrevistas abertas e a utilizacdo dos grupos de discussdo, na
exigéncia de captar os descompassos das falas com as atitudes, daquilo que se diz
com o que se faz.

O presente trabalho ocorre num contexto de proliferacédo dos estudos sobre
jovens e educacdo. A compilacdo desses estudos, feita por Marilia Sposito (2001),
demonstra que por algum tempo privilegiou-se a pesquisa do jovem na condicéo de
aluno, restringindo-se a acao investigativa ao interior da escola. Tal demonstracao
abriu a discussdo da categoria jovem como categoria social, para além da
escolarizacdo. Recentemente, tém crescido os estudos focados para os jovens em
seus processos de socializacdo, a partir do mundo da cultura, da formacédo de
grupos musicais, religiosos, politicos, da associacao através de gangues ou tribos,
enfim das mais diversas identificacbes, evidenciando a existéncia de uma
diversidade dentro do que podemos chamar de juventudes. A especificidade do
fendbmeno ora analisado se relaciona com o fato de tratar de processos de
socializacdo dentro do espaco escolar, embora fora das paredes da sala de aula,
assim como pelo aspecto fugaz e ndo organico desse movimento. Proponho-me a
compreendé-lo no conjunto dos processos sociais e culturais que constituem o0s
sujeitos, para além e dentro dos muros da escola. O encontro no patio da escola,
prioritario em relacdo ao cumprimento do dever de entrar em sala de aula, revela
relagces gregarias que se concretizam através do ficar®, do conversar, do jogar, ou
até mesmo do brigar, rompendo com a identidade tradicional do ser aluno, gerando
um efeito questionador das relacdes de poder na instituicdo escolar.

A tese desenvolvida neste trabalho é a de que os processos de escolarizacao
dos adolescentes de periferia urbana, cuja caracteristica central € a circulacdo pelos
espagos escolares, revelam a escola como um local preferencial para praticar a
sociabilidade e apontam para um rearranjo nas relacbes de poder presentes na

mesma. Para desenvolver, dividi o texto em oito sessdes, utilizando a metafora do

® Ficar é um termo utilizado para designar momentos de troca de caricias, beijos, ou até algo mais, sem
compromisso de estabelecimento de uma relacdo que va além dessa temporalidade e espacialidade ocasional.
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caminho em que paisagens e personagens sao explorados nas possibilidades
compreensivas da autora.

A secdao inicial € introdutoria. A segunda secao apresenta as motivagdes e a
trajetoria da investigacdo, destacando os saltos qualitativos propostos, assim como
0S rumos que as questbes e hipoteses foram tomando no desenvolvimento da
pesquisa. A terceira secao exibe o método entendido como estratégia, narrando 0s
pressupostos tedricos das op¢des metodoldgicas e a diregdo seguida. Ressalta-se,
nessa parte, a reflexdo em torno da opcdo pelos grupos de discussdo como
alternativa. A secdo quatro trata das relacbes entre ciéncia, sociedade e ética,
situando a pesquisa em educacdo no atual contexto de ambivaléncia e
desigualdade. Na quinta sec¢éo, os sujeitos da pesquisa recebem a abordagem da
adolescéncia na periferia urbana. A sexta parte discerne sobre a escola como
espaco institucional e sociocultural. Na secao sete realizo uma reflexdo em torno das
relacbes entre processos de socializacdo, processos de escolarizacdo e
sociabilidade, a partir das memoérias dos sujeitos pesquisados. Os educadores estéo
contemplados na oitava secdo. O fenbmeno da circulacdo através da categoria
movimento € analisado na secdo nove. A leitura encerra-se com as conclusdes,
resgatando as idéias principais no sentido da defesa de uma tese sobre o tema e,
especialmente, na busca de uma reflexdo que qualifique a acdo dos educadores

junto aos adolescentes, em favor da autonomia do ser dos mesmos.



2 AS MOTIVACOES CONSTITUINTES DAS QUESTOES DA PESQUISA

Esta secdo apresenta as motivacbes e a trajetéria desta investigacao,
destacando os saltos qualitativos propostos, assim como 0s rumos que as questdes
e hipoteses iniciais foram tomando no desenvolvimento da pesquisa. Nela, o leitor
podera encontrar razfes para o fato de uma historiadora por formacéo langar-se ao
estudo de um fendmeno vivido no cotidiano, no imediato das relagdes sociais.

O tema deste trabalho encontra-se no conjunto de indagacdes surgidas em
minhas experiéncias académicas e profissionais. Sendo licenciada em historia, estou
vinculada a duas areas de interesse: a educacdo e a histéria. O mestrado em
educacado’ foi um momento de intenso aprendizado, de lancar um outro olhar sobre
minha docéncia.

Desafiei-me a ler, discutir e pensar pedagogicamente sobre como se constroi
o0 conhecimento das ciéncias humanas, especificamente da historia. Confrontei
caminhos tedricos e metodoldgicos percorridos pela historiografia, com as
representacées de histéria de um grupo de adolescentes, sujeitos do estudo.
Realizei uma pesquisa qualitativa discutindo aspectos relativos ao conhecimento
histérico, como o oficio do historiador, os fatos da histéria, a dindmica do tempo e o
significado desse saber na escola, analisando as representacdes dos adolescentes
a luz de autores como Michel de Certeau, Marc Bloch e Cornelius Castoriadis, no
campo da historia, e Paulo Freire e Jean Piaget, no campo da educacao.

Tive como pressuposto que o estudo da histéria exige o conhecimento das
diversas teorias e métodos possiveis de interpretacdo da mesma. Entretanto, ndo
sdo apenas as teorias cientificas que conferem aos sujeitos as possibilidades de
representar o mundo do ponto de vista histérico. As representacdes cotidianas
interferem nesse processo, pois nelas estdo impressas algumas nocoes
compartilhadas pelo grupo social a que se pertence.

Conclui que o ensino de histéria, no contexto dos adolescentes pesquisados,
nao desenvolve a reflexdo de natureza historica, no que diz respeito a possibilidade

do sujeito pensar a si mesmo e ao mundo, comparando a normalidade do presente

! A dissertacéo foi publicada e sua referéncia completa é: MEINERZ, Carla Beatriz. Histéria Viva: a histéria que
cada aluno constrdi. Porto Alegre: Mediagéo, 2001.
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com a de outros tempos e confrontando seus conhecimentos cotidianos com os da
ciéncia.

No doutorado ampliei essa linha de pesquisa com adolescentes,
incorporando novos aportes tedricos. O desejo de imergir nas histérias de vida e nos
discursos sociais produzidos por alguns adolescentes de periferia urbana, com
trajetérias de dificil adaptacdo na escola publica, ambiente de minhas atuais
experiéncias como educadora, € o que me motivou. Essa motivacado é anterior as
minhas op¢Oes académicas e profissionais e tem a ver com minha indignacgéo diante
da miséria, que toma corpo na vida de tantas criancas e adolescentes com os quais
ja convivi e ainda convivo. HA em mim, uma espécie de ferida na alma, assim

definida por Saramago:

Tem, como ele préprio declarou, uma ferida na alma, e, ndo lhe
consentindo a sua natureza esperar que lha sarasse o simples habito
de viver com ela, até chegar a fecha-la essa cicatriz benévola que é
nao pensar, foi a procura do mundo, quem sabe para multiplicar as
feridas e fazer, com todas elas juntas, uma Unica e definitéria dor
(SARAMAGO, 1989, p. 200).

A vontade de entender os adolescentes, podendo também compreender
melhor meu papel entre eles, fez-me ir a procura do mundo que, até esse momento,
fez do doutorado meu porto e ancoradouro. Aliada ao desejo de compreensao dos
adolescentes, esta a crenca de que a pesquisa cientifica pode nos ajudar nessa
busca, além do compromisso ético reforcado por Paulo Freire em toda sua obra. Um
pesquisador e um educador, de uma forma ou de outra, constroem-se conforme
suas opc¢des de vida.

Situando as razbes para essa investigacdo em minha trajetéria como
educadora e como investigadora, aponto para alguns saltos qualitativos que almejei
no presente trabalho, em relacdo aos processos anteriores. Um deles diz respeito a
minha compreensao de escola. Ao optar por estudar esse fenémeno, decidi ver a
escola a partir de outros lugares, que nao apenas o da minha sala de aula, fechada
em meus planejamentos e caminhos especificos. A escola pulsa em todos o0s
cantos, em todos 0s sujeitos e esta permeada por saberes que estao para além de
seus muros, paredes e projetos pedagodgicos e por acbes e movimentos que

ultrapassam o esperado pela instituicao.
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O segundo salto faz mencédo aos aportes tedricos sobre 0s quais ancorei
meus estudos de doutorado. A abordagem teorica que construi como mestranda
teve seus suportes basicos consolidados em torno de estudos sobre adolescéncia e
aprendizagem, vinculados a epistemologia genética de Jean Piaget e a visao
psicanalitica de Arminda Aberastury. Esses estudos ajudaram-me a compreender o
desenvolvimento do pensamento e da afetividade do adolescente nos marcos da
cultura e da sociedade em que se realizam, embora ndo primem pelo
desenvolvimento dessa andlise social. Assim, o salto desejado foi de incorporar aos
meus estudos sobre adolescéncia aportes teodricos que me ajudassem a
compreender a diversidade desse fenébmeno por meio de uma analise sociocultural,
rompendo com a visao de que a experiéncia do adolescente estd necessariamente
associada a rebeldia e ao conflito. Ressalto que essa incorporacao nao significou a
negacéao do substrato tedrico anteriormente referenciado.

O terceiro e ultimo salto a que me propus realizar esta relacionado com a
metodologia da pesquisa. Os grupos de discussdo como pratica complementar, as
enquetes estatisticas, observacdes e entrevistas abertas compuseram uma novidade
fundamental. Tal metodologia permitiu a compreenséo dos adolescentes a partir de
discursos sociais produzidos coletivamente e que justificam suas acdes dentro da
escola. Abriram caminho para a reconstituicdo das condi¢des sociais e ideoldgicas
em que se desenvolveu o fendmeno investigado. Nesse sentido, possibilitaram situar
os relatos individuais produzidos nas entrevistas abertas dentro de um contexto
social. E uma pratica nascida nos estudos socioldgicos e trabalhada de uma maneira
especifica na tradicdo da sociologia espanhola, sendo pouco conhecida no Brasil.
Tratou-se, portanto, de uma inovacao metodoldgica e de um desafio.

A incorporacdo e o aprofundamento dessa metodologia em minha pesquisa
s6 foram possiveis gracas a oportunidade de realizar um plano de estudos no
Programa de Doutorado no Pais com Estagio no Exterior (PDEE), desenvolvido de
marco a junho de 2003, na Universidade de Valéncia (Espanha), sob orientacdo do
professor doutor Jaume Martinez Bonafé, e com uma bolsa de estudos da CAPES,

concedida pelo Ministério de Educacéo e Cultura do Brasil.
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2.1 O PROBLEMA, QUESTOES E HIPOTESES DE PESQUISA

Com desejos, acdes e reflexdes inscritos, situei-me diante do seguinte
problema central: Qual a relagdo entre as memérias individual e coletiva e os processos de escolarizagdo
de adolescentes da periferia urbana de Porto Alegre, cuja caracteristica principal é a circulagdo pelos
espagos escolares?

Em termos de teoria e metodologia, parece mais eficaz dizer o que foi feito,
depois de o “fazer”, ou seja, contar as exigéncias e mudancas originadas no
processo investigativo, em que se destaca o trabalho de campo. No decorrer da
pesquisa, sobressairam-se os temas da socializacdo e da sociabilidade como
subjacentes ao problema central. Dessa forma, a partir do fenbmeno da circulacéo
pelos espacos escolares, propus-me a discutir a inser¢cdo escolar vivenciada pelos
adolescentes da periferia urbana de Porto Alegre, analisando as relagdes entre suas
experiéncias socioculturais e suas vivéncias escolares.

As questbes especificas e as hipdteses dai contiguas se transformaram no
processo de investigacdo®. Vejamos:

A primeira quest@o: Como as memérias individual e coletiva, em relagdo aos processos de
escolarizagdo, sdo processadas pelo sujeito, tendo em vista o contexto sociocultural do mesmo? A hipotese
€ a de gue as memodrias individual e coletiva sdo engendradas e engendram
elementos fundamentais nas relagbes sociais, dentro e fora da escola, adquirindo
contornos especiais no contexto de periferia urbana. Essas memdarias constituem um
importante quadro de referéncia social para compreender a experiéncia escolar dos

sujeitos e a forma como a praticam.

2 As questdes e hip6teses originais da pesquisa eram: 1) Compreender como as memérias individual e coletiva
sdo processadas pelo sujeito, tendo em vista 0 contexto sociocultural circundante, entendendo-as engquanto
constitutivas de nogdes de identidade e de identificacdo, de relagdes com o saber e com a instituicdo escolar,
integrantes de discursos e de acdes. Hipotese: As memdrias individual e coletiva engendram elementos
fundamentais nas relacdes com a escola e com o saber, adquirindo contornos especiais no contexto da escola
publica de periferia urbana. 2) Compreender os discursos e as aces de estudantes e professores acerca do
fendbmeno dos adolescentes que ficam no patio da escola. Hipdtese: As relagbes que temos com o
conhecimento/saber sdo resultantes de nossas experiéncias, de nossas memorias e da forma como nos
apropriamos das mesmas. Ficar no patio € uma maneira de estar na escola, que resulta de uma relagdo com o
saber, com o aprender, com a vida e com a prépria escola. 3) Identificar como as memérias dos educadores
acerca da adolescéncia e dos processos de escolarizagdo interferem na relacdo com seus jovens alunos e na
compreensdo do fendmeno dos adolescentes que resistem a ficar em sala de aula. Hipdtese: Os educadores
ainda tém dificuldade de construir propostas pedagdgicas a partir das memorias e das trajetérias de seus
alunos, sendo que suas préprias histérias de vida podem estar sendo esquecidas.
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A segunda questao: Como sdo os discursos e as acdes dos adolescentes acerca das relacoes
sociais presentes na escola, especialmente em relacdo a circulagdo pelos espacos escolares? A hiptese é a
de que as relagcbes sociais presentes na escola estdo relacionadas com as
experiéncias socioculturais e com a forma como o0s sujeitos se apropriam das
mesmas. Ficar no patio € uma maneira de estar na escola, que resulta de uma
relacdo com a vida e com a proOpria instituicdo, demonstrando que, para eles, a
escola ndo se resume a sala de aula. As acdes dos sujeitos da pesquisa apontaram
para 0s aspectos de provocacdo (em relacdo aos outros, os educadores) e de
sociabilidade (em relacdo aos pares, 0s adolescentes). Destaca-se 0 descompasso
entre o discurso que valoriza o estudo, pressupondo a presenca constante em aula,
e a acao de circular constantemente pelos espacos escolares.

A terceira questao: Como sdo os discursos e as acdes dos educadores acerca das relacdes sociais
presentes na escola, especialmente em relagdo a circulagdo pelos espacos escolares? A hipOtese é a de
gue as memorias dos educadores acerca da adolescéncia e dos processos de
escolarizacdo interferem na relagdo com seus alunos e na compreensdo do
fendbmeno dos adolescentes que resistem a ficar em sala de aula. Os educadores
ainda tém dificuldade em construir propostas pedagogicas a partir das trajetorias de
seus alunos, tendo ainda como referéncia suas proprias historias de vida, que
necessitam de reconhecimento e compreensao. A interacao entre os adolescentes e
os educadores, sujeitos da pesquisa, comparada com as memorias desses ultimos
sobre tal interacdo como estudantes, apontou para mudancas no sentido de um
rearranjo das relagGes de poder dentro da instituicdo escolar.

Parece evidente que alguns conceitos iniciais foram abandonados, redefinidos
ou secundarizados ao longo do processo de investigagdo. Os conceitos de
identidade e de identificacdo foram realinhados com a definicdo de processos de
identizacdo proposta por Alberto Melucci (2004). O autor, ao tratar do conceito de
identidade, propbe que se utilize o termo identizacdo, justificando que numa
sociedade global, na qual a informacdo exerce um papel fundamental, e as
mudancas séo aceleradas e cotidianas, a palavra identidade torna-se inadequada
para expressar as multiplas possibilidades de escolha, sendo necessario falar de
identizacdo para expressar o carater processual e auto-reflexivo da definicdo de nés
mesmos. O conceito de processos de identizacdo parece incorporar as idéias de
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movimento, de flexibilidade, de multiplicidade e de inacabamento, que séo
fundamentais na constituicédo identitaria dos sujeitos.

Os conceitos de processos de escolarizagdo, processos de socializagéo e
sociabilidade tornaram-se centrais neste trabalho e estdo relacionados entre si. Os
processos de escolarizacédo sao ligados as acdes intencionais de educar um sujeito
através dos mecanismos institucionais escolares e toda a gama de elementos ai
envolvidos, desde os conteldos sistematizados e as atividades para desenvolvé-los,
até a regulamentacdo e a disciplinarizacdo dos comportamentos necessarios para
tanto. Eles tém historicidade, variam conforme as sociedades em que se constituem,
e incluem as insercdes escolares vividas pelo sujeito ao longo de sua trajetoria.

Os processos de socializagdo, por sua vez, pressupdem todas as acbes
intencionais de adaptar o sujeito a sociedade em que vive, variando conforme as
praticas cotidianas, especialmente quando ocorrem em sociedades complexas, de
relacbes multifacetadas. A familia e a escola sdo fundamentais nesses processos,
ou seja, tém a funcao primordial de orientar o sujeito para a vida em sociedade.
Ambas, em niveis diferenciados, estdo imbuidas de conteddos socialmente
condicionados e condicionantes, independentemente das opcdes individuais.

A sociabilidade, no entanto, é relativa as interacées que se estabelecem por
opcao do individuo, destacando-se seu aspecto de ludicidade e de espontaneidade.
Seré trabalhada como um tipo de socializagdo que tem a especificidade de afastar-
se dos condicionamentos de conteudo institucional, apresentando-se como forma de
convivéncia grupal.

Ainda no processo de investigacdo, o conceito de relagdo com o saber foi
secundarizado, ndo por discordancia, mas por necessidade de opc¢des, e 0 tema da
memoria deixou de ser central, em funcéo das exigéncias que o proprio trabalho foi
criando, adquirindo uma conotacdo propria. Novas questdes foram surgindo e
podem ser perfiladas da seguinte maneira: Quais as caracteristicas das relagoes que se
desenvolvem nos pdtios e corredores escolares? Elas revelam algum grau de organizagdo? Tém espacialidades
e temporalidades especificas? Quais os vinculos com as caracteristicas dos grupos socioculturais a que
pertencem esses jovens? Qual o significado da escola para esses adolescentes?

Enfim, sdo questdes que desenvolvo com mais detalhamento no decorrer do
texto. Na secdo a seguir, narro a trajetéria das opcdes tedricas e metodoldgicas ao

longo do processo de pesquisa, utilizando-me da metafora do caminho.



3 O METODO COMO CAMINHO E COMO ESTRATEGIA

Pensar uma obra como ensaio e caminho é empreender uma
travessia que se desdobra em meio a tensdo entre a fixacdo e a
vertigem. (MORIN, 2003, p. 18)

Comecei a escrever fazendo um esboco daquilo que pretendia registrar,
narrar. Tinha sobre a mesa o diario de campo, as transcricdes de entrevistas e dos
grupos de discussdo, pastas separadas por temas e conceitos a serem
aprofundados, livros que me pareciam fundamentais, o projeto de tese. Olhei para a
estante ao lado com outros tantos livros e para o computador que despontava em
outro angulo. Queria ver o caminho a percorrer, como poderia relacionar todas as
coisas lidas, vistas, sentidas, ouvidas. Duavidas brotavam em meu pensamento:
Como, afinal de contas, redigir uma tese? Como se exercita um caminho intelectual
de tal envergadura?

E uma travessia, como teoriza Morin (2003). Tudo o que tenho, dentro e fora
de mim, sdo recursos construidos em estratégias montadas ao longo da pesquisa. A
redacdo da tese, entdo, faz parte do método entendido como atitude e exercicio do
pensamento complexo®. O método n&o se confunde com um programa fechado, mas
€ obra de alguém que ensaia estratégias para responder as incertezas. Nao
prescinde de uma disciplina do pensamento, ao contrario, busca alternativas para a
organizacdo das informacg0des, definindo-se pela “[ . . . ] possibilidade de encontrar
nos detalhes da vida concreta e individual, fraturada e dissolvida no mundo, a
totalidade de seu significado aberto e fugaz [ . . . ]” (MORIN, 2000, p. 37). Assim
como a realidade muda e se transforma, também a forma como a pensamos deve
incorporar o movimento. Isso ndo significa abandonar a légica, mas incorporar o
inacabamento de qualquer construcdo que permite o conhecimento, aliada a nossa
incapacidade de evitar contradi¢cdes e paradoxos.

O diario dos onze dias em que caminhei de Astorga a Santiago de
Compostela, Espanha, em abril de 2003, inspira-me a escrever. No principio, havia
medo e curiosidade, mesclados ao cansaco inicial e as pequenas bolhas nos pés.

! Conceito desenvolvido em sua obra, especialmente nos cinco volumes de O Método e, de forma condensada
no livro Os Sete Saberes Necessarios a Educacédo do Futuro (MORIN, 2000). Este é o modo de pensar que
permite apreender em conjunto o texto e o contexto, o ser e seu meio ambiente, o local e o global, o
multidimensional, em suma, o complexo, isto &, as condi¢fes do comportamento humano.
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Com essa experiéncia “aprendi a caminhar com dor e ver que o importante ndo &
chegar, mas fazer o caminho [ . . . ] Quanto mais caminho, menos dor sinto, algo
sempre me anima: um vento, uma flor, uma for¢a interior, um pensamento, alguém
que passa e diz ‘animo’ [ . . . ]". A metéafora do caminho longo traduz o préprio
processo de investigacdo, pois nele vivem-se momentos distintos, de andancas e
desacertos, desalentos e animos, incertezas e esperancas.

Estimulei-me na fala recorrente dos adolescentes, alinhada com as
observacdes de seus movimentos constantes, que apontam para o caminhar como
uma das possibilidades que o espaco escolar oferece, conforme trecho abaixo,

retirado de um grupo de discussao®.

- E que no patio acho que a gente tem mais liberdade, pra fazer folia. E na sala de
aula a gente tem que ficar...

- Quieto, ficar estudando. E a gente nao pode ficar todo o tempo conversando.

- E..

- No patio pode ficar caminhando, assim...

- Ficar conversando.

- Caminhando, olhando as coisas. (Grupo B)

As questdes aprofundadas nesta tese sdo como paisagens e personagens
gue se destacaram em minha andanca e que irei apresentando aos leitores. Adentrei
em “terras estrangeiras”, formas de agir e de pensar diferentes das minhas,
encarando o desafio de compreender o outro em sua alteridade. O material
resultante das observacdes, dos grupos de discussdo e das entrevistas foi
abundante e abriu variadas possibilidades de andlise, mas nem tudo pode ser
explorado ou aprofundado, € preciso fazer escolhas, optar por algumas trilhas. Elegi

o sentido da visdo como filtro de minha escrita, porque creio que o ver, 0 pensar e 0

2 AnotacBes no diario escrito num trecho do Caminho de Santiago de Compostela, Espanha, realizado em abril
de 2003. Esse é um caminho de peregrinacdo milenar, de diferentes tradi¢des, hoje com cinco rotas e cerca de
800 quilémetros, com hospedagem organizada por voluntérios e institui¢cdes publicas da regido. Percorrer parte
desse caminho sO foi possivel gragas a minha estada em Valéncia, através do Programa de Doutorado no
Brasil com Estagio no Exterior.

% Os trechos dos grupos de discussdo serdo apresentados e destacados na forma de box, identificados com as
letras A, B, C, D, conforme a ordem de realizacdo dos mesmos. Tal destaque segue o exemplo de Martin
Criado (1998).
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sentir estdo entrelacados, como ja& acentuavam 0s antigos gregos e romanos®,
mesmo que parte da tradicdo cientifica ocidental moderna, da qual somos herdeiros,
tenha insistido na dicotomia entre razdo e emoc¢ao. Duarte Junior (2003) elabora a
defesa de uma educacdo do sensivel, a partir da afirmacdo de que os sentidos sao
centrais no ato de conhecer.

H& uma interessante discussdo sobre as diferencas entre ver e olhar.
Segundo Cardoso (1988, p. 349), “[ . . . ] o olhar pensa, € a visao feita interrogacao
[...]". Eainda:

O olhar ndo descansa sobre a paisagem continua de um espaco
inteiramente articulado, mas se enreda nos intersticios de extensoes
descontinuas, desconcertadas pelo estranhamento. [ . . . ] Assim,
trinca e se rompe a superficie lisa e luminosa antes oferecida a viséo,
dando lugar a um lusco-fusco de zonas claras e escuras, que se
apresentam e se esquivam a totalizacao. (CARDOSO, 1988, p. 349).

O olhar escolhe, ordena, pensa e, nesse sentido, condiciona a forma de
explicar o mundo. Ndo entendo o mundo como algo exterior ao sujeito, ou como
objeto a ser conhecido ou visto nos moldes da tradicdo positivista®. Inspirada em
Paulo Freire, compreendo o conhecimento do mundo como algo que se constroi
subjetivamente na medida da nossa interagdo com o0 mesmao.

Por certo, o que me salta aos olhos é o contexto social inserido no caminho
no qual cruzei com os adolescentes pesquisados, que € marcado pela pobreza, pela
limitacdo das possibilidades e escolhas, pela inclusdo precéria® numa sociedade
desigual. Vi meninos e meninas carregando suas dores e seus sonhos com uma
forca incrivel e um animo arrebatador. Vi educadores angustiados por ndo saberem
como lidar com os desafios da préatica cotidiana, reconhecendo-se em crise e

elaborando diariamente suas esperancas ou seus desgostos.

* Para um aprofundamento da idéia do olhar entrelagado com o pensamento, ler: BOSI, Alfredo. Fenomenologia
do Olhar. In: NOVAES, Adauto (0rg.). O Olhar. S8o Paulo: Cia das Letras, 1988. P. 65-87.

> O positivismo, como método derivado de um pensamento dominante do século XIX, estad embasado na certeza
rigorosa dos fatos da experiéncia como fundamento da construgdo tedrica, renunciando a discussdo da
subjetividade do observador/cientista. Maiores referéncias: RIBEIRO JR., Jodo. O que € o Positivismo. Sao
Paulo: Brasiliense, 1982.

® O termo inclusdo precéria é desenvolvido por José de Souza Martins (2002) e vincula-se & analise sobre o
desenvolvimento capitalista andmalo que se produziu na sociedade brasileira, manifesto nas privagdes sociais
vividas pelas populacées empobrecidas, assim como nas estratégias de sobrevivéncia criadas. E o que o autor
denomina de competéncia integradora e até patologicamente includente dos processos econdémicos que se
nutrem da excluséo.
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Compreendendo-me como estrategista, dedico-me a registrar 0s recursos
metodoldgicos por mim utilizados. Enfatizo a opcéo pelos grupos de discusséo e
exponho como eles foram acontecendo na pratica da pesquisa de campo, criando
necessidades de mudancas e teorizagées’.

3.1 A OPCAO POR CAMINHOS METODOLOGICOS NUMA PROPOSICAO ETICA
PARA A PESQUISA

Ni los grupos, ni los datos, hablan por si solos. Hablan a través de
ese nudo que es el investigador. La comprension de esto conduce a
ubicar los procedimientos en instrumentos que sirven para
desenredar el nudo. Para que el investigador se desnude.
(CALLEJO, 2001, p. 10)

Propus uma metodologia que combinou observacdes, entrevistas abertas e
grupos de discussao, técnicas préprias da pesquisa qualitativa, com a utilizacdo de
dados quantitativos sobre o fendmeno investigado. A andlise desenvolveu-se
partindo das possibilidades criadas pela complementaridade entre o qualitativo e o
guantitativo, muito embora os dados de quantificacdo ndo tenham sido expressivos
em termos numéricos, mas reveladores de questbes para a reflexao.

Contando com as entrevistas iniciais, completei um total de quatorze (14)
entrevistados, sendo dez (10) adolescentes e quatro (4) educadores. Entre os
adolescentes, seis (6) foram escolhidos por circularem pelos espacos escolares e
guatro (4) por ficarem em sala de aula e serem considerados bons alunos. Dos que
circulam, cinco (5) foram meninos e apenas uma (1) menina foi entrevistada, pois a
observacdo demonstrou que o universo de circulacdo é predominantemente
masculino. A totalidade de néo circulantes era de meninas.

Foram organizados quatro grupos de discussao, sendo que o primeiro foi uma
experiéncia piloto que nao contemplou 0S pressupostos necessarios para a sua
efetivacdo. Trés grupos foram validados para a andlise: um com adolescentes que

circulam pelos espacos escolares; o segundo mesclando adolescentes que circulam

” A proposigdo do método como caminho é uma metafora da pratica dessa investigagdo. N&o possui relagio com
a proposta metodolégica da cartografia, inspirada em autores como Deleuze e Guattari, pois ndo prescindi
de um conjunto de estratégias previstas a priori, apenas fui reformulando-as e tensionando-as ao longo do
processo de pesquisa. A metéafora é inspirada em Morin, mas ndo identifico meu trabalho com a aplicacdo
préatica da proposta desse autor.
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e adolescentes que permanecem em sala de aula; o terceiro grupo reuniu
educadores.

As entrevistas possibilitaram o acesso as lembrancas dos adolescentes em
relacdo aos seus processos de escolarizagdo, ajudando a compor o universo de
suas memorias individuais, situadas no quadro de referéncia da memodria de seu
grupo social e de sua coletividade, que apontam para o significado dado a escola
entre 0s grupos populares. O grupo de discussdo deu elementos para a
compreensao do quadro de referéncia social no qual situa-se esse fendmeno,
captando discursos sociais produzidos pelos adolescentes e que justificam suas
acOes de resisténcia a sala de aula e de adesdo a escola como espaco de
sociabilidade.

O grupo de discussao, nascido na tradicdo da sociologia espanhola, consiste
em uma importante pratica qualitativa de analise social, na medida em que favorece
uma profundidade e permite descobrir mecanismos sociais ocultos ou latentes.
Trata-se de uma inovacao utilizada em minha metodologia de pesquisa. Abriu a
possibilidade de compreender os adolescentes a partir de discursos sociais
produzidos coletivamente e que justificam suas acdes na escola. Favoreceu
reconstituir as condi¢cdes sociais e ideoldgicas em que se desenvolve o fenbmeno
investigado, ao marcar os relatos individuais produzidos nas entrevistas abertas
dentro de um contexto grupal.

A entrevista aberta e 0 grupo de discussdo apontam para algo muito precioso
oferecido por esse tipo de pesquisa, que é a possibilidade da escuta. Acredito que a
postura de saber ouvir ndo € apenas teérica ou metodolégica, mas é também uma
postura politica, afetiva e ética do pesquisador, assim como do educador.

Tal postura remete a concepcdo do pesquisador e do pesquisado como
sujeitos em processo, biografica e historicamente situados, capazes de
transformarem-se ao longo da trajetéria percorrida.

Orti (2001) nos da um exemplo claro dessa concepcdo de sujeito em
processo, quando escreve sua biografia pessoal entrelacada com a histéria da
geracdo de sociélogos espanhdis da década de cinqienta, mostrando que o sujeito
se faz na situagéo histérica em que vive, dentro de suas contradi¢cdes e incertezas.

Para o autor,
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Desde el punto de vista ético y politico de la razén practica, como
sujetos sociales, también los sociblogos estamos internamente
divididos, atravesados por conflictos, deseos e interpelaciones
contradictoria. (ORTI, 2001, p. 161).

A pratica de uma escuta atenta, sensivel e reconhecedora da relacdo
estabelecida entre investigador e investigado, exige uma abertura por parte do
pesquisador, possibilitando, inclusive, aquilo que Ibafiez (1989, p. 80) toma como o
surgimento de qualquer “[ . . . ] emergente inesperado [ . . . ]”, algum dado ou fato
surpreendente. A busca desse emergente inesperado ndo € o objetivo principal da
entrevista aberta ou do grupo de discussdo, mas ele pode acontecer e torna-se mais
um elemento enriquecedor da analise.

Toda pesquisa tem em seu processo e em seus resultados a subjetividade
daquele que investiga. Nao €, portanto, um processo nem isento ou neutro, nem
mecanico. E o que Becker (1984) chama de modelo artesanal de ciéncia, que se
contrapfe a uma pretensdo cientifica de reduzir a metodologia a questdes
puramente técnicas. Mills (1972), da mesma maneira, afirma que a relacédo entre a
teoria e a empiria configura-se como a pratica de um artesanato. Esse modelo néo
despreza o rigor cientifico. Ao contrario, utiliza-se de métodos variados e da costura
de diversos tipos de pesquisa e materiais disponiveis e publicos.

Becker conclui que

[ ...] se fizermos frente aos nossos problemas de método e de
técnica com uma combinacdo de analise logicamente rigorosa e de
compreensdo sociolégica da pesquisa como um empreendimento
coletivo, talvez possamos finalmente criar uma ciéncia viavel
(BECKER, 1984, p. 46).

E com essa perspectiva de uma ciéncia viavel, politica e eticamente
comprometida, que desenvolvi minha tese de doutoramento. Sigo o pressuposto de
gue o saber cientifico € uma das formas de explicar os fendmenos da vida e as
ciéncias sociais objetivam compreender as relagdes dos sujeitos que compdem
esses fendbmenos. Os aportes cientificos, situados a partir de um ponto de vista
sobre a realidade, ajudam a entender a complexidade social na qual estamos
imersos, apontando para possibilidades de mudancas em nossas préticas.
Entretanto, a vida em sociedade escapa, muitas vezes, as explicacbes cientificas, e

o0 reconhecimento de outras formas de compreensdo, como aquelas advindas do
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senso comum, da cultura e da tradicdo sdo fundamentais, pois também compdem
formas de objetivacao das relacfes e dos sujeitos sociais.

A pesquisa em educacao, concebida no campo das ciéncias sociais, pode ter
um sentido de critica e revisdo de nossas préaticas pedagdgicas, na medida em que
entrelacamos essas Ultimas com nossos projetos de vida e compromissos sociais.
Uma investigacao nao tera o poder de transformar imediatamente uma realidade ou
de criar formulas rapidas, mas podera gerar processos de auto-reflexdo e autocritica
que impulsionem nossas buscas por mudancas. Historiadores como Fernand
Braudel (1990) nos ensinam que as transformacdes de fundo em nossas
mentalidades, em nossas maneiras de ver e de agir sobre o mundo, processam-se
num tempo de longa duracéo, reincidindo no campo da cultura.

Busquei uma préatica metodolégica que me ajudasse a compreender a
complexidade do fendmeno investigado, reconhecendo-a num momento de intenso
guestionamento das ciéncias em geral, sustentando a necessidade de uma
integracdo entre conhecimento cientifico e senso comum que contribua na
transformacao das situagdes de adversidade social.

A metodologia atinge seu sentido somente dentro do quadro de questdes em
gue se move uma investigacdo. Isso requer a objetivacdo do préprio processo
investigativo, assim como do pesquisador no momento em que busca os
instrumentos mais adequados aos seus problemas. Cada recurso metodoldgico é
estabelecido num contexto historico e deve ser reconhecido dessa forma. Jesus
Ibafiez (1990) expde que a sociologia tem os referidos instrumentos pensados
apenas para a modernidade, sendo necessario produzir novos conceitos e novos
paradigmas que auxiliem a compreender a contemporaneidade pos-moderna. Essa
afirmacéo coloca-se no debate entre modernidade e pds-modernidade, firmado na
Europa nos anos 80 e 90. lbafiez conceitua pds-modernidade ndo como negacao
da tradicdo moderna, mas sim como reconhecimento de sua incompletude, de suas
promessas ndo cumpridas (Santos, 1996) que se estendem na conformacao das
sociedades complexas atuais. No caso brasileiro, é preciso ainda levar em conta o
fato de que a modernidade tem caracteristicas especificas e diferenciadas da
experiéncia européia, configurando-se como um processo inconcluso e inacabado,
marcado pelo acirramento da desigualdade social, conforme sustenta o sociélogo
José de Sousa Martins (2000).
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3.2 O LUGAR DOS GRUPOS DE DISCUSSAO NO CONTEXTO DA INVESTIGACAO

Este item objetiva apresentar a definicdo, a historia e os aportes tedricos dos
grupos de discusséo, para entdo explicitar os motivos que me levaram a incorporar
0S mesmos como parte de minha metodologia de pesquisa, mirando-0s no conjunto
desta investigacdo. O grupo de discussdo ndo € uma técnica, mas uma pratica de
investigagdo, que possui uma historia de desenvolvimento, assim como diferentes

enfoques e pressupostos teoricos.

3.2.1 Definicéo e Histéria dos Grupos de Discussdo na Sociologia Espanhola

Os grupos de discussdo sao definidos como uma pratica qualitativa de
investigagéo social e estdo inscritos dentro da chamada escola de qualitativismo de
Madrid, cujos fundamentos encontram-se na producdo tedrico-pratica de trés
socidlogos: Jesus Ibafiez, Angels de Lucas e Alfonso Orti. Diferenciam-se, portanto,
de outras experiéncias como as de tradicdo anglo-saxbnica, por exemplo, que
também utilizam métodos grupais.

Atualmente, os grupos de discussdo ocupam um lugar minoritario no campo
da investigacdo social espanhola, perdendo espaco para outras metodologias que
primam pelo uso de enquetes de opinido, numa perspectiva apenas quantitativa.
Mas, no final dos anos 70, sob influéncia dos intelectuais citados, 0os mesmos
significaram um forte atrativo para os estudantes de sociologia. Suas origens se
situam nos anos 50, quando Ibafiez, de Lucas e Orti reinventam uma pratica que era
até entdo utilizada nas pesquisas de mercado. Corresponde ao periodo em que
aconteceram 0s primeiros enfrentamentos entre a Universidade e a ditadura
franquista, fazendo com que os sociélogos vinculados a uma tradicdo distinta da
sociologia tradicional do momento construissem suas trajetérias fora do espaco
académico.

Marcada pela tragica histéria da Republica e da Guerra Civil, assim como pelo
silenciamento imposto pela ditadura, essa geracdo de jovens socidlogos teve o

mérito de forjar sua producdo num contexto social de profundas transformacdes.
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A Espanha dos anos 60 viveu as grandes mudancas sociais caracteristicas da
consolidacdo de uma sociedade de consumo de massas, resultantes da transicdo de
um sistema capitalista centrado na producao para um sistema capitalista centrado no
consumo.

Em 1956, apos ser expulso da Universidade, Ibafiez € convidado a dirigir uma
consultoria de mercado que utilizava enquetes de opinido publica. Em suas
atividades como investigador de mercado, Ibafiez aponta pela primeira vez as falhas
que as enquetes apresentam na busca de elementos explicativos das mudancas
sociais em desenvolvimento. Ele propde os grupos de discussdo como uma abertura
qualitativa frente a dimensao simbdlica da realidade social.

Ao final dos anos 60, o grupo de discussao ja era uma pratica consumada e
consolidada nas pesquisas de mercado, constituindo-se como alternativa ao
empirismo abstrato das enquetes estatisticas, proprias das pesquisas de opinido
publica.

Em principio, como técnica adequada para a investigagcdo motivacional, o
grupo de discussao comeca a ser aplicado nas pesquisas de mercado para a andlise
dos motivos que levam os sujeitos a consumirem ou nao determinados produtos.
Numa sociedade em que o grupal, como ambito de relacbes e de referéncias,
tornava-se central, frente aquele individuo universalizado da sociedade industrial, a
andlise do social também havia de realizar-se através de situa¢des grupais. O grupo,
no caso da sociedade de consumo, exerce uma funcdo fundamental no sentido de
gue cada vez mais 0s sujeitos identificam-se pelas marcas compartilhadas em suas
coletividades e suas opc¢des sao influenciadas pelas mesmas.

Passa-se da investigacdo motivacional do consumo para a investigacao dos
elementos ideoldgicos e simbdlicos da realidade social, uma vez que a motivacao do
consumidor esta articulada com esses elementos. Para reproduzir o que acontece
na sociedade, relne-se um grupo de pessoas para falar sobre um tema. Essa
discusséo deve reproduzir os argumentos, as idéias, as motivacdes do grupo social
a que pertencem seus participantes, e a constituicdo de diferentes grupos podem
proporcionar variantes discursivas componentes do discurso social mais amplo.

Ibafiez reconhece que a investigacdo social pode encontrar fatos (aquilo
quantificavel na vida social, as acdes, os acontecimentos), mas, também, discursos
(aquilo que os sujeitos falam ou ocultam, ndo quantificavel). Os fatos permitem

guantificar enquanto os discursos permitem interpretar, sendo que ambos remetem
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ao entendimento de complementaridade radical entre o quantitativo e o qualitativo.
Parece importante ressaltar que os fatos ndo podem ser isolados dos relatos feitos
deles, ou dos discursos, 0 que reforca essa indissociacdo, embora Ibafiez atente
para a diferenciacdo quase que didatica em termos de pesquisa. Para Orti,

[ . .. ] discursos y hechos integran y configuran igualmente la
realidad social y se reclaman mutuamente en su compreension y
explicacién. ‘lo que la gente me dijo me ayudé a explicar lo que habia
sucedido —formula, por ejemplo, con sensillez, Whyte en Street
corner society (Beltran,1985, p. 37) [sic] - y lo que yo observé me
ayudoé a explicar lo que la gente me dijo’. (ORTI, 1989, p. 171)

O esquema anexo (A), formulado por Alfonso Orti (2000), exemplifica dessa
complementaridade entre as técnicas qualitativas e quantitativas, mostrando os
passos que levam a uma andlise relacional entre os dados estatisticos e os dados
retirados da observacgao, das entrevistas e grupos de discusséo. Percebe-se que os
dados complementam-se entre si levando a (re)formulacdo das proprias praticas de
pesquisa.

A quantificacdo de um determinado fato social (0 que vemos) pode nos dar
pistas para a interpretacdo do fendbmeno pesquisado (0 que nos dizem). A
observacdo dos fatos, o registro dos dados, a quantificacdo de sua recorréncia,
assim como a compreensado e interpretacdo dos discursos, constituem momentos
fundamentais de explicacdo dos processos sociais.

Ibdfiez fazia uso tanto das enquetes estatisticas quanto dos grupos de
discusséo, abrindo uma reflexdo enriquecedora sobre os enfoques qualitativo e
quantitativo.

Mesmo com o desenvolvimento desses pressupostos basicos de
complementaridade, ao mesmo tempo em que se utilizavam os grupos de discussao,
cresciam também as enquetes estatisticas pré-codificadas, com alternativas
previamente norteadoras das respostas, ainda hoje hegemonicas nas investigacoes
sociologicas espanholas.

Alfonso Orti (1993), ao escrever sobre esse debate metodoldgico nas
pesquisas em ciéncias sociais, aponta para a necessidade de colocar em evidéncia
a estreita relacdo entre o aprofundamento do conhecimento sociolégico e a
autocritica sistematica de suas condicbes de producdo e de seus referentes

ideoldgicos.
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Nos anos 70, Ibafiez abandona a pesquisa de mercado e dedica-se a escrever
sua tese, que se tornou um classico da sociologia critica espanhola, publicada sob o
titulo Mas Alla de la Sociologia (1996). O grupo de discussdo comeca a transcender
os limites das pesquisas de mercado e passa a ser utilizado para pensar outros
campos da realidade social como a politica, a participacdo social, a educacéao.
Lentamente, desde os anos 80 e 90, vem crescendo o numero de sociélogos e a
pluralidade de correntes usuéarias dessa pratica.

Segundo Callejo (1998), isso leva a necessidade de mudancas no sentido de
adaptacdo dessa metodologia as sociedades atuais, que ndo sdo as mesmas que
Ihes deram corpo teérico e préatico. A partir da fundamentacao tedrica inicial do
grupo de Jesus Ibéafiez, uma nova geracdo de sociologos vem |Ihe agregando outras
perspectivas, trazendo aportacdes de Pierre Bourdieu, por referéncia®. Os novos
intelectuais procuram recuperar o carater critico da investigacao social mediante os
grupos de discussdo, ja que parcela da popularizacdo dessa préatica veio da
capacidade que a andlise social de uma microssituacdo (0 grupo) possui para a
manipulacdo motivacional (dos consumidores) e para a manipulacao ideoldgica (dos
cidadaos) em uma macrossituacdo (a sociedade). Lanco minha investigacdo na
perspectiva da nova geracdo, tendo como referéncia o socidlogo Enrique Martin
Criado (1998), cujo trabalho de pesquisa versou sobre juventude e usou 0S grupos
de discussé@o como referéncia metodologica.

A escola de qualitativismo de Madrid procura manter ainda hoje a perspectiva
metodoldgica globalizadora e artesanal formulada por Ibafiez, cujas bases tedricas
estdo nos estudos da sociologia critica fundada a partir da Escola de Frankfurt,

assim como nos estudos de linguagem e da psicanalise.

3.2.2 Aportes Teoricos dos Grupos de Discusséo

El grupo de discusién no es un grupo de discusion. (CALLEJO, 1998,
p. 21).

® As aportacBes de Bourdieu dizem respeito a sua teoria social expressa no conceito de habitus, que se define
como um sistema de principios geradores de acdes e discursos. Tal sistema é incorporado ao longo da historia
do individuo, através da inscricdo no grupo social a que pertence. Essas aporta¢des implicam uma discusséo
em torno da dimensdo social da linguagem. Fundamentalmente, Bourdieu alerta para a tarefa de anélise do
pesquisador, atentando para o fato de que se deve cuidar para ndo usar diretamente as falas dos sujeitos
pesquisados, sem torna-las objeto de investigacdo, caindo nas armadilhas do ilusio, a ilusdo da transparéncia.
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H& muitas técnicas que utilizam o grupal, inclusive com essa mesma
denominacédo. Callejo (2001) aponta algumas diferencas entre, por exemplo, 0s
grupos focais e 0s grupos de discussao, destacando que nos ultimos ha uma énfase
na interacdo de grupo, enquanto nos primeiros ha uma tendéncia em acentuar a
interacdo do grupo com o moderador, constituindo uma espécie de entrevista em
grupo. Uma das principais caracteristicas do grupo de discussao, dentro da
perspectiva que propus, é que ele ndo interessa como grupo em si, mas como uma
agrupacdo artificial, construida com objetivos bem delimitados, num tempo e espaco
especificos. Trata-se de uma situacao publica, um encontro de pessoas que nao se
conhecem, reunidas por uma demanda de investigacdo. Na oportunidade, busca-se
a reproducgao do discurso cotidiano do grupo a que pertencem seus participantes,
com suas idéias, argumentos e motivacdes, relativos aos seus comportamentos
sociais. Cada participante € nada mais nada menos do que o representante de um
determinado discurso, sendo que sua trajetéria individual tem uma importancia
secundaria.

Os grupos de discussédo, na perspectiva desenvolvida pela sociologia
espanhola, revelaram-se para mim como uma possibilidade incrivel de acercamento
a compreenséo da dindmica das rela¢fes sociais. E, no entanto, uma proposta que
exige muito rigor intelectual, no sentido de conhecer suas bases teéricas e logo
relaciona-las entre si e com o objeto de estudo. Requer rigor e asticia no momento
de sua implementacdo pratica, observando possiveis tensionamentos e
reformulacdes na execucao.

As trés grandes areas que fundamentam os grupos de discussdo sdo: a
sociologia critica, a linguagem e a psicanalise, cujos aportes basicos em relacdo aos
grupos de discussao sao apresentados genericamente e conectados, a seguir.

Retomando o contexto de surgimento dos grupos de discussédo na sociologia
espanhola, vemos que nascem como técnica de investigagdo motivacional, no
ambito das pesquisas de consumo e de mercado. Como o ato de consumo € grupal,
servindo para marcar as diferencas sociais entre consumidores, uma investigacao
que buscasse as motivacbes para o0 consumo, tinha de ser com grupos. A
fundamentacdo tedrica elaborada inicialmente por Jesus Ibafiez baseou-se na
lingliistica e na psicandlise, por tratar-se de uma técnica alicercada sobre os
discursos produzidos em grupo. A proposta imitava um grupo terapéutico e teve uma

forte influéncia da psicanalise em sua formulacdo. As experiéncias pioneiras,
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inclusive, foram mediadas por psicanalistas, sendo que logo o0s socidlogos
assumiram o papel de mediacéo.

Essa fundamentagdo tedrica incipiente, no entanto, foi encontrando nos
aportes das ciéncias sociais sua primazia, ao evidenciar a passagem da
investigacdo motivacional do consumo a investigacdo dos elementos ideologicos e
simbdlicos da realidade social. Os enfoques psicanalitico e linglistico receberam
um tratamento diferenciado e conectam-se irrevogavelmente a uma compreensao de
sujeito e de sociedade simbdlica e ideologicamente mediados.

Os classicos da sociologia — Durkheim, Weber e Marx — romperam com a
idéia de que a realidade social é transparente aos olhos do cientista social. A
metodologia que engendra os grupos de discussédo deve ser compreendida dentro
da tradicdo questionadora da transparéncia da realidade social, admitindo a
complexidade que a caracteriza e concebendo o pluralismo metodologico de articular
praticas qualitativas e quantitativas.

A investigacdo social € parte do conflito em que interagem diferentes
interpretacdes sociais. O pesquisador, como parte desse contexto, converte-se em
um intérprete do ponto de vista do processo de construcdo do conhecimento
cientifico, que é dialdgico e dialético ao mesmo tempo. Para isso, deve situar-se e
objetivar-se dentro de uma ou mais perspectivas metodoldgicas.

O termo perspectiva metodoldgica € utilizado por Ibafiez para caracterizar a
divisdo que se estabelece na investigacdo social, no sentido da obtencédo e
explicacdo de dados acerca da realidade social. Sdo trés as perspectivas propostas:
a distributiva, que busca basicamente a distribuicAo dos fendmenos numa
populacdo, cuja técnica representativa € a enquete estatistica; a estrutural, que
percorre as estruturas das relacdes sociais no interior de uma populacédo, cuja
técnica representativa pode ser o grupo de discussdo; e a dialética, que toma as
possibilidades de transformacdo de uma populacdo, cujas técnicas estdo ligadas
com a pesquisa-acao ou pesquisa participante. Ressalta-se que as trés perspectivas
nao estdo fechadas e relacionam-se entre si.

No esquema anexo (B), formulado por Alfonso Orti (2000), temos um exemplo
da relacdo entre a forma como o cientista entende realidade social (0s niveis e
processos constituintes da realidade social), os niveis de consciéncia pessoal sobre
essa realidade e os enfoques metodolégicos que se pode adotar para fazer a analise

social.
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Numa mesma técnica podem estar incluidas diferentes perspectivas
metodoldgicas, o grupo de discussdo situa-se na area de encontro entre a
perspectiva estrutural e a perspectiva dialética da investigagdo social, concretizando
a articulacdo entre o qualitativo e o quantitativo. Cumpre o que Bourdieu (1999)
chama de articulacdo entre o objetivismo e o0 subjetivismo, relacionada a uma
maneira de conceber o mundo social que pressupbe a existéncia de estruturas
objetivas, advindas das relagcdes sociais construidas historica e culturalmente,
capazes de orientar nossas praticas e representacbes. Tais estruturas sao
constitutivas do habitus de um grupo social. Ao mesmo tempo objetivas e
subjetivas, essas estruturas estdo presentes e internalizam-se nos corpos e nas
concretudes cotidianas, alterando-se na dindmica das lutas diarias, individuais e
coletivas, transformando-se ou conservando-se, conforme as possibilidades de
acdo dos sujeitos envolvidos. O investigador, como sujeito envolvido, deve
entender-se nesse jogo e saber que, quando fala de objetividade e subijetividade,
refere-se a uma mesma e indivisivel realidade. O grupo de discussao é uma pratica
que procura dados para compreender essa realidade, podendo reconhecer
elementos do habitus de um determinado grupo social, através da posicdo que 0s
sujeitos ocupam no mesmo.

Para Ibafez, ndo é casualidade que nas ciéncias sociais as técnicas nao se
articulem com a teoria e sim com a ideologia dominante. Tanto o grupo de discussao
guanto a pesquisa estatistica ttm como referente imediato a ideologia. O capitalismo
de producéo consagrou uma sociedade individual e os sociélogos buscaram explica-
la através de dados estatisticos. Por outro lado, o capitalismo de consumo
consagrou uma sociedade grupal e os sociélogos usaram o grupo de discussao para
estuda-la. A complexificacdo das sociedades atuais traz novos desafios para a
investigacdo social. Um dos grandes desafios a ser recuperado pela sociologia
critica € o de pensar a sociedade ndo apenas pelo teor compreensivo e explicativo
relacionado ao oficio do socidlogo, mas também pelo compromisso social a ele
inerente. Reitera a necessidade de explorar a demanda social de qualquer
investigacdo, retomando de Bourdieu os niveis que compdem essa explicitacao,

guais sejam, o epistemoldgico, 0 metodoldgico e o tecnolégico. Para o Ibafiez:

La tecnologia nos da razén de cémo se hace. Pero antes de
plantear el problema de como se hace, hay que haber
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planteado los problemas de por qué se ahace asi (nivel
metodologico) y para qué o para quién se hace (nivel
epistemoldgico) (IBANEZ , 1989, p. 49).

No esquema anexo (C) proposto pelo Colectivo IOE® (2003), a partir da
proposta de JesUs Ibanez, podemos compreender o0 entrecruzamento das
perspectivas metodolégicas e dos niveis de investigacdo. As trés perspectivas
metodoldgicas (distributiva, estrutural e dialética) integram um mesmo eixo horizontal
cruzado com um eixo vertical formado pelos niveis da investigacao.

Dessa maneira, 0 primeiro passo para trabalhar com grupos de discusséo é
explicitar os niveis que compdem a investigacdo. Isso significa analisar
constantemente as condi¢gdes e os condicionamentos sociais que afetam a pesquisa,
tomando como ponto de partida o proprio pesquisador e suas relacdes, numa
espécie de processo de auto-socio-analise (Gutierrez, 2002). Ou, nas palavras de
Bourdieu (1999) de objetivacao do sujeito objetivante.

O objetivo principal do grupo é elaborar, na interacdo de seus componentes,
um discurso social. Busca-se, através desse discurso, numa microssituacgéo artificial,
reproduzir elementos de uma macrorrealidade social real. Os individuos falam para
construir o grupo, fazendo com que o0 mesmo nédo seja uma finalidade, mas uma via
para compreender algo. Para Ibafiez (1989, p. 241), “[ . . . ] el grupo es una maquina
de producir discursos [ . . . ]".

O material resultante da reunido do grupo € um discurso produzido atraves de
intercambios linguisticos, que sdo compreendidos no contexto das relacées de poder
simbdlico, cuja base conceitual encontra-se em Bourdieu. Tal concepc¢éo considera o
discurso como produto de uma sociedade e também como configurador de uma
sociedade, ou seja, como ideolégico. E um discurso legitimado por um grupo social
gue, ao enunciar-se, busca legitimacao. Ibafez (1989, p. 76) define ideologia como
“[ ... ] unalengua acotada, un conjunto de restricciones en la lengua comun|[...]".
A ideologia ndo é apenas restricdo, podemos pensa-la como habitus falado e
compreendé-la também como producdo e alteracdo de sentidos, que engendram
corpos e mentes. Quando falamos, somos falados pelas ideologias que a sociedade

gravou em nosso corpo e cada ideologia esta estruturada por um discurso. A grande

O COLECTIVO IOE é uma organizacio que retine socidlogos com a finalidade de prestar assessorias, produzir
publicacgdes e realizar investigacdes. Vincula-se a sociologia critica espanhola e tem uma tradi¢do consolidada
na préatica dos grupos de discussao nesse pais. Maiores informagdes no site: www.colectivoioe.org
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questdo é que nao reproduzimos automaticamente nem os discursos nem as
ideologias, pois ao incorpora-los sempre podemos acrescentar algo novo, recriando-
os e alterando-os.

O discurso é um produto ideoldgico, nele circulam as representacfes sociais
acerca do fenbmeno investigado. Segundo Callejo, a analise de discurso, no
contexto do grupo de discussao, aproxima-se das teorias da legitimacdo. Para o

autor,

[...]setiende a hablar, en el grupo, de manera (hiper) correcta, de
lo politicamente correcto o de lo politicamente dominante. El discurso
tiende a lo legitimado y, a la vez, legitima [ . . . ] (CALLEJO, 1998, p.
47).

Por isso, as resisténcias do grupo em falar, os siléncios produzidos no debate,
as contradicdes entre o que se diz e o que se faz, sdo elementos fundamentais para
andlise.

Fundamentalmente, a analise de discurso social realiza-se em dois niveis: 0
textual, que busca a significacdo do texto produzido na reunido e o nivel contextual,
gue persegue a conexao que tem esse discurso com o contexto social. Assim, 0
discurso ndo pode ser considerado fora das condi¢des sociais de sua producéo e de
seus produtores. A analise sociolégica do discurso consiste na reconstrucdo critica
de seu sentido ligada a contextualizacdo histérica de sua enunciacéo (VICTORIANO,
2003).

3.2.3. O Nivel Tecnolégico

Para alcancar os objetivos de um grupo de discussdo é preciso cumprir
algumas condi¢des basicas, que dizem respeito ao nivel de funcionamento pratico

dessa pratica:

A) O espaco: 0 espaco tem um contetdo simbdlico que afeta os discursos
ali produzidos. O local da reunido nunca € neutro e sempre marcara 0 grupo, por
iIsso deve ser distante do cotidiano de seus componentes e, ao mesmo tempo, deve
Ihes deixar a vontade, ndo causando inibicbes ou constrangimentos (como seria,
por exemplo, se levassemos um grupo de favelados a um hotel de luxo para realizar

um grupo de discussao). Acontece de forma ideal numa sala ambiente de composto
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por uma mesa redonda, em que 0s componentes possam sentar-se e enxergar uns

aos outros.

B) O tempo: o grupo relne-se apenas uma vez e tem um tempo de duracao

de até uma hora e meia.

C) Os componentes: o numero ideal varia entre sete e dez membros. O
grupo é composto por pessoas previamente recrutadas, segundo critérios de
representatividade, organizados por categorias como idade, sexo, classe social e
relacdo com o objeto da pesquisa. Nado se pode reunir n0 mesmo grupo pessoas
com um grau muito grande de diferenciagdo hierarquica, por exemplo, professores e
alunos ou patrbes e empregados. Busca-se um equilibrio entre a homogeneidade e
a heterogeneidade social. Os componentes ndo devem conhecer-se entre si e nem
ao investigador. Todos recebem algo em troca de sua participacdo, um pagamento

ou um presente, como forma de distanciar sujeito investigado e sujeito investigador.

D) A selecdo e o recrutamento dos componentes: a selecdo e o
recrutamento sao fundamentais para o bom andamento do grupo. Precedem esse
momento, as observacbes do campo social e as entrevistas abertas, fontes para a
confeccdo de critérios para 0 mesmo. A selecdo ocorre a partir de um esbocgo do
grupo representado pelo maior nimero de prototipos sociais correspondentes ao
fendbmeno investigado. O recrutamento ndo deve ser feito pelo investigador, para
evitar aproximacgdes que influam na conformacéo do discurso dentro do grupo. O
recrutamento € um convite que deve deixar clara a situacdo da investigacdo, nao

entrando muito nos detalhes do objeto da mesma.

E) O moderador: é o investigador, ou seja, representa a demanda social da
pesquisa e a ciéncia. Seu papel € de mediador e constréi-se como autoridade no
grupo. Deve apresentar o objetivo da reunido e instigar o grupo a falar. Nao deve
emitir opinides sobre o tema em debate, apenas confirmar o que foi expresso pelo
grupo. Sua posicao € de observacédo e escuta, inclusive dos possiveis momentos de
siléncio que se produzam no processo do grupo. Utiliza-se, com a permissédo do

grupo, de instrumentos como gravador, filmadora ou bloco de notas. Apesar do
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grupo ndo se configurar como uma situacao natural, o mediador deve valorizar a

espontaneidade discursiva.

3.2.4 A Analise dos Grupos de Discusséo

O resultado do grupo de discusséo fica registrado numa gravacdo, que €
transcrita e deve ser acompanhada dos comportamentos relevantes observados no
grupo (risos, burburinhos, expressdes de aprovagao ou reprovacao, etc). A analise,
assim, esta presente em todo o processo de investigacdo, desde a selecdo dos
componentes até a forma como se desenrola a discussdo. H4 uma analise projetada
no momento em que se faz um esboco dos componentes do grupo, uma analise
preliminar durante a realizac&o das reunifes e uma sintese final.

A andlise é feita baseada na articulagcdo entre a sintese do discurso produzido
nos grupos, O marco tedrico em que se insere a investigacao e as intuicdes do
pesquisador. Trata-se de um processo de interpretacdo, de uma leitura da realidade
feita a partir da escuta e da fala, com a pretensdo de construir um saber cientifico
consciente e capaz de apresentar uma forma a mais de explicar os fen6menos da
vida.

Para produzir uma analise de discurso social, faz-se necessario criar alguns
mecanismos de sistematizacdo que permitam recompor os elementos centrais do
discurso, assim como reconhecer as nuangas que aproximam oOu separam as
diferentes posicdes representadas no grupo. Uma forma de sistematizacdo €, num
primeiro momento, organizar os tipos de discurso segundo a posi¢cdo de quem fala,
para, posteriormente, destacar o que € mais recorrente, 0 consenso e o dissenso,
recuperando finalmente a unidade do discurso do grupo. E importante observar que
ndo se trata de fazer uma analise de conteudo, nem linguistico, nem psicanalitico,
mas sim de reconstruir o sentido dos discursos em sua situacdo de enunciacao,
contextualizados em sua realidade micro e macrossituacional. Para tanto, é
fundamental pensar também no que nao é dito ou enunciado no grupo, mas aparece
na pratica de seus componentes, observada anteriormente. Os descompassos entre
0 que se diz e 0 que se faz sdo essenciais para uma analise aprofundada do

fendbmeno em investigacao.
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3.3 OBJETIVANDO OS GRUPOS DE DISCUSSAO NESTA INVESTIGACAO

7

O fendbmeno que investiguei nao € intencional ou organizado
conscientemente, mas torna-se cada vez mais coletivo, mais presente no discurso e
na pratica cotidiana da escola, podendo nos comunicar elementos dos processos de
socializagdo ali construidos. Esses processos, portanto, resultam em acdes que nem
sempre estao justificadas por um discurso organizado e partilhado intencionalmente.
Aqui entra o papel dos grupos de discussdao em minha investigacdo, no sentido de
trazer elementos desses processos de socializacdo, através da producdo de
discursos, mediados pelo investigador. Através dessa metodologia, pretendi
reconhecer o discurso cotidiano, as opinides, as atitudes, as motivacdes e as
expectativas de educadores e adolescentes que vivem esse fendmeno, cruzando-as
com os dados das observacdes do trabalho de campo. Almejei o discurso préprio da
posicdo social de quem fala, concretizado como resultado de suas inter-relacdes e
compreendido a partir do lugar que o0 sujeito ocupa em seu grupo social. Quis
perceber o quadro de referéncia social em que se localiza esse fendbmeno. Segundo
Callejo, o critério de representatividade do grupo de discussdo aponta para a
compreensdo do habitus ai presente, embora essa posi¢cdo social ndo se refira
apenas a sua condicao de classe. Margulis e Urresti (2000) apontam para o fato de
que € necessario reconhecer que o habitus, como memdria social incorporada, €
também geracional, ou seja, a experiéncia social vivida por alguém de 15 anos néo
€ igual em alguém de 35 anos.

Esta presente no senso comum a valorizacao da escola e dos estudos como
elementos importantes da vida. Na pratica dos grupos populares, o vinculo efetivo
com a instituicdo € ainda pouquissimo consolidado. Ha& uma dissociacdo entre a alta
adesédo ou a importancia dada aos estudos e a baixa participacado dos adolescentes
nas aulas, evidenciada no fenémeno pesquisado, assim como nos indices de

infrequiéncia, seja ela prolongada ou ocasional’®. Essa é a contradicdo fundamental

10 Anélise interessante desses indices no municipio de Porto Alegre encontra-se na seguinte tese: NASCHOLD,
Angela Chuvas. Redes Vinculares Comunicativas: um dos caminhos da volta & escola. Tese (Doutorado) —
Programa de Pds-Graduacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sob
orientacdo de Jaqueline Moll, Porto Alegre, BR-RS, 2003.
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mostrada pelos grupos de discussdo nessa pesquisa, entre o que se diz e 0 que se
faz.

A explicitagdo das condi¢des de producdo de uma investigagdo é fundamental
na perspectiva teérica dos grupos de discussdo. No nivel epistemoldgico,e a
demanda da pesquisa nasce de minha pratica como educadora, esperancosa e
politicamente comprometida com a escola publica brasileira, no sentido que Paulo
Freire deu a essas palavras. O campo de minha investigagcao foi composto por
estudantes e professores da rede publica municipal e estadual da cidade de Porto
Alegre, em escolas situadas na periferia da cidade. Os critérios para a selecdo dos
componentes dos grupos foram construidos no préprio processo, a partir das
observacbes e entrevistas anteriores a formacdo do grupo. As observacdes e
entrevistas foram realizadas por mim, enquanto o recrutamento foi realizado com
ajuda de uma auxiliar de pesquisa. As reunifes foram realizadas em salas da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Os

componentes receberam uma recordacao simbdlica em troca de sua participacao.

3.4 A COMPLEMENTARIDADE ATRAVES DAS OBSERVACOES E DAS
ENTREVISTAS ABERTAS

O tema das memodrias individual e coletiva, com relagdo aos processos de
escolarizacdo dos adolescentes investigados, foi analisado através de entrevistas
abertas com educadores e estudantes. E importante ressaltar que, no presente
texto, o desenvolvimento tedrico em torno dos grupos de discussdo recebe um
espaco e um detalhamento aparentemente desproporcional em relacdo ao das
entrevistas abertas. Isso ndo se deve ao entendimento de que uma técnica seja
mais importante do que a outra, mas sim ao fato de que o grupo de discusséo é uma
inovacdo metodologica a que me propus, cujas bases tedricas sdo pouco
conhecidas no Brasil. J& a entrevista aberta faz parte da tradicdo de boa parte das
pesquisas com abordagens qualitativas em educacgdo (LUDKE, 1986), dispensando

um exame maior.
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Utilizei a entrevista para dois objetivos. Primeiro para ter elementos que me
propiciassem reconhecer 0s prototipos sociais correspondentes ao fendémeno
investigado, ou seja, os educadores e adolescentes que deveriam ser selecionados
para, mais tarde, compor os grupos de discussdo. Um segundo objetivo foi o
recolhimento de dados que me ajudassem a compreender e analisar o tema, a partir
dos relatos produzidos individualmente pelos sujeitos da pesquisa.

Entrevistei estudantes de escolas publicas situadas na periferia da cidade de
Porto Alegre, pertencentes a rede municipal e a rede estadual, selecionados
conforme os seguintes critérios:

1) Apresentam dificuldades para entrar na escola, conforme Charlot
(2001), no sentido simbdlico do termo (participar das atividades, nos contelddos, nos
objetivos, especificos da escola), enfrentando problemas especificos na leitura e na
escrita.

2) Possuem experiéncias de fracasso escolar, possivelmente ingressaram
com idade superior a média na escola ou passaram pouco tempo da infancia na
mesma.

3) Estdo na escola, mas insistem em ficar no patio, entrando raramente
em sala de aula.

Foram entrevistados também estudantes que assistem as aulas regularmente
sem circular pela escola.

A partir dos relatos de memoarias, busquei os elementos que interessavam a
minha pesquisa, quais sejam, na esfera adolescéncia, eventos relacionados aos
processos de escolarizagdo, que no decorrer da pesquisa revelaram a questéo da
sociabilidade como fundamental.

Num segundo plano, trabalhei com as memorias de alguns educadores,
lidando com as lembrancas de sua adolescéncia na relacdo com seus processos de
escolarizagao.

As entrevistas foram acompanhadas de anotacdes das minhas observacdes
sobre o contexto, os siléncios, 0os gestos, os olhares, todos fundamentais para a
analise. A entrevista € um momento mais aberto para a fala, por parte do sujeito
investigado, e para a escuta, por parte do investigador, tornando-se uma construcao
realizada conjuntamente. Com ela, os sujeitos podem explicitar o ponto pelo qual
véem a si mesmos e ao mundo e, desta maneira, tornar compreensiveis suas

praticas e suas representacoes.
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3.4.1 Roteiro Para as Entrevistas Abertas

A entrevista aberta caracteriza-se pela narracao livre, o que nédo impede a
existéncia de um roteiro que ajude o investigador a buscar as informacdes e a
analisar o tema proposto. Eis as questdes centrais do conjunto de minhas

indagacdes, na configuracdo do roteiro da entrevista:

Adolescentes:

o Conte sobre suas lembrangas acerca da escola, desde seu primeiro
contato até as experiéncias atuais.

o Relate as experiéncias de sua familia com a escola.

o O que é a escola para vocé, para que serve, como se sente; como é
ficar em sala de aula; como é ficar no patio da escola.

o Fale sobre suas experiéncias fora da escola; participa de outros grupos

sociais, como sao, como se relacionam com a escola.

Educadores

o Conte sobre suas lembrancas acerca de sua formacéo escolar, desde
seu primeiro contato como estudante até suas experiéncias atuais, como professor e
como estudante (se continua estudando).

o O que é a escola para voceé.

o Como vocé compreende os alunos que ndo querem ficar na sala de

aula.

3.5 OS DADOS ESTATISTICOS E QUANTITATIVOS

N&o prescindi de um levantamento mais quantitativo de informacfes para
compor o perfil do grupo pesquisado, através de dados estatisticos obtidos em

orgaos publicos, assim como de uma enquete que dimensionou o fenbmeno nas
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escolas publicas de Porto Alegre. Todos os dados estdo sempre numa relacdo de
complementaridade com o qué se obteve através das observacdes, das entrevistas

abertas e dos grupos de discussao.

3.5.1 Pesquisa em Org&os Publicos

Objetivei recolher dados estatisticos relacionados com o tema da pesquisa, a
citar, escolarizacdo, analfabetismo, evasdo escolar, assim como indices sociais
correspondentes a juventude em geral e na periferia urbana da cidade de Porto
Alegre, em especifico. Os 0Orgdos publicos selecionados como fonte s&o:
SMED/POA, SEC/RS, SPM/POA, IBGE, MEC/BR, INEP™.

Na SMED, obtive a informacdo de que existem textos analiticos em
publicacdes do érgao, mas ndo ha um banco de dados sobre o perfil dos estudantes
da rede. A assessoria pedagogica relatou que todas as escolas localizam-se em
regides com caracteristicas de periferia urbana. Tive acesso também a um Boletim
Informativo da Assessoria de Planejamento, contendo dados de matricula,
aprovacgao escolar, entre outros.

Na SEC, fui encaminhada ao arquivo. Apenas encontrei processos
administrativos. Tive acesso a uma publicacdo desse 0Orgdo sobre a realidade
socioeconGmica e com dados educacionais do Rio Grande do Sul.

Na SPM, o acesso a biblioteca no momento da pesquisa foi dificultado, pois o
orgao estava sem uma bibliotecaria que pudesse abrir a mesma e orientar alguma
busca. Mesmo assim obtive informa¢des em relatérios de indicadores sociais da
cidade de Porto Alegre.

Os dados eram poucos, ndo estavam organizados e o0 acesso a eles
demandava um tempo que decidi ndo ocupar, em favor do trabalho de campo.
Reuni, assim, os dados que me foram possiveis coletar com outros disponiveis nas

paginas eletronicas do MEC e do IBGE™2.

1 Consultar lista de siglas do presente trabalho.
12 Os sites sd0: www.ibge.gov.br e www.portal.mec.gov.br
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3.5.2 Enquete Enviada as Escolas

Remeti por correio manual um questionario para todas as escolas municipais
e estaduais, situadas na periferia de Porto Alegre (anexo D). Para enviar o
questionario as escolas, decidi procurar a assessoria pedagogica das secretarias de
educacao, para que estas me indicassem quais eram as escolas de periferia urbana
gue faziam parte de sua rede de ensino e qual a possibilidade de minha pesquisa
ser aceita nas mesmas.

Na SMED, cadastrei-me como pesquisadora e tive a acolhida necessaria para
realizar a pesquisa, necessitando apenas registrar em quais realizaria a mesma.
Tive a possibilidade de enviar a enquete, via correspondéncia interna da secretaria,
para cinquienta e uma (51) escolas de ensino fundamental. Isso significa que todas
as escolas receberam o questionario.

Na SEC, num primeiro contato com a assessoria pedagogica, ao comentar o
fendbmeno dos adolescentes que circulam pela escola, fui informada de que as
escolas estaduais ndo tinham esse problema, pois o resolviam com “projetos
pedagogicos adequados”, e que esse seria um fenbmeno presente nas escolas
abertas’®. Mas a assessora prontificou-se a consultar os 6rgdos regionais e fazer
uma lista de escolas de periferia com essa provavel situacdo. Dessa consulta
resultou uma lista com doze (12) escolas e a possibilidade de enviar as questbes
pela correspondéncia interna. Recebi também um rol dos enderecos de todas as
escolas estaduais de Porto Alegre e acabei selecionando algumas por critérios de
localizacdo. Ao total, enviei questionarios para vinte e duas escolas da rede de
ensino estadual.

Nesse movimento de contato com as secretarias de educacdo compreendi
que deveria aprofundar o conceito de periferia urbana, desafio concretizado na
secdo cinco, uma vez percebida a existéncia de escolas que atendem um publico
oriundo de vilas, mas que estéo situadas em bairros nobres da cidade. De fato, uma
das escolas pesquisadas atende alunos pobres e esta cercada de mansdes ao seu
redor. O conceito de periferia urbana ndo se refere mais apenas a um territério

geografico segregado fisicamente, mas se trata de um referencial simbdlica e

13 Escolas abertas atendem a comunidade com atividades diversas, esportivas e culturais, em turnos inversos ou
finais de semana.
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socialmente construido. Os muros nos condominios da cidade expressam a
necessidade de demarcacao de espacos.

O retorno da enquete enviada as escolas foi um dos momentos de desanimo
no caminho da investigagdo. Pouco volveu, fazendo-me reenviar o pedido para as
escolas, com uma carta mais simplificada em termos de redacdo. Para as escolas
municipais, despachei via correspondéncia interna da SMED. E nas escolas
estaduais, via correio com carta selada para o retorno. De cingqlenta e uma (51)
escolas municipais, apenas oito (8) responderam, significando a volta de 15% dos
questionarios enviados, sendo que quatro (4) apontaram que nhao possuiam
adolescentes circulando pela escola, o que representa cinquenta (50%) dentro do
universo de respostas. De vinte e duas (22) escolas estaduais apenas seis (6)
responderam, significando um retorno de cerca de 27%, sendo que somente uma
respondeu que ndo possuia o fenbmeno em investigacdo no cotidiano da escola.

Os minimos dados ajudaram a compor critérios para a formacdo dos grupos
de discussdo. A resposta aos questionarios trouxe um universo estatistico pouco
representativo, mas o siléncio das escolas tornou-se um problema de pesquisa, uma
inquietacédo, algo a ser interpretado. Construi um caminho de reflexdo no sentido de
que, ao tentar investigar os adolescentes que circulam pela escola, toquei num
ponto nevralgico, pois afinal eles estdo onde ndo deveriam estar. Aquilo que para
mim era um fendmeno interessante, para a instituicdo poderia representar um
problema constrangedor. Acostumados que estamos em nhao dar espago ao
imprevisto, ao desviante, ao incerto, muitas vezes acabamos por oculta-lo ou coloca-
lo @ margem. O fendmeno tornou-se problema e essa reflexdo desenvolvo de forma

mais especifica na analise feita tese.

3.6 HISTORIAS DAS ESTRATEGIAS USADAS: PRIMEIRAS DESCRICOES DAS
PAISAGENS E DOS PERSONAGENS

Eu ndo descobri como anotar aquilo, que me tocava tanto, nas folhas
dos diarios de campo que carregava para todo canto (BRANDAO,
1982, p. 11).
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Eu perco o chéo

Eu n&o acho as palavras
Eu ando tao triste

Eu ando pela sala

Eu perco a hora

Eu chego no fim

Eu deixo a porta aberta

Eu ndo moro mais em mim.
Adriana Calcanhoto, 2001.

Quando empreendemos uma pesquisa temos alguma previsibilidade do fim a
que nos destinamos, mas a trajetOria € composta de desvios e imprevistos que
precisam ser incorporados nas ponderacdes feitas. Pensando no método como
estratégia e sempre em relacdo a teoria, narro os caminhos que 0S recursos
investigativos foram tomando ao longo da pratica da pesquisa de campo. As
estratégias utilizadas resumiram-se as observacfes em escolas e no seu entorno
social, registradas em um diario de campo, pesquisa em documentos de Orgaos
publicos, questionarios enviados as escolas, grupos de discussdo e entrevistas
abertas. O material resultante desse movimento funde-se no momento da redacao
da tese e sera apresentado na forma das paisagens e personagens que destacarei
na analise.

Durante a pesquisa de campo e talvez em grande parte da trajetéria de
construcdo dessa tese, experimentei a sensacdo de que minha vida cotidiana
transformava-se em um grande diario de campo. As lembrancas pessoais de
adolescéncia e juventude foram revisitadas, toda a minha pratica escolar e diaria foi
ganhando outros sentidos e trazendo novas questdes, a indignagdo diante das
desigualdades sociais de nosso pais reacendeu e, com ela, as questdes sobre o
papel da pesquisa nesse contexto. Nem sempre encontrei formas de expressar essa
experiéncia, como se comigo também a palavra estivesse incubada (FABBRINI;
MELUCCI, 2004), esperando o0 momento de revelar-se.

A primeira etapa prevista no trabalho de campo, apdés 0 envio e
sistematizacdo dos questionarios, consistia 0 contato inicial, as observacdes e
primeiras entrevistas com adolescentes e educadores. Aconteceu em margco de
2004, sendo a enquete realizada de outubro a dezembro de 2003. A selecéo foi feita
com base nas respostas dos questionarios e com o critério de abranger uma regiao
especifica da cidade, evitando problemas de gangues opostas de adolescentes de

regides diversas e facilitando meu acesso aos locais de pesquisa. As primeiras
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escolas selecionadas faziam parte da regido norte da cidade. Essa fase ndo se
caracterizou por observacdes e descricdes densas do tipo proposto pela etnografia,
pois o0 tempo despendido ndo foi tdo grande se comparado as pesquisas
antropolégicas cujos resultados tive a oportunidade de conhecer**. Tampouco foi
uma etapa, pois aconteceu em todos os momentos do meu cotidiano, na medida em
que fui sendo tomada pelos caminhos da pesquisa e na proporcdo em que trabalho
numa escola municipal, na qual convivo diariamente com o fenébmeno posto. H4
polémica na utilizacdo do termo etnografia nas pesquisas em educacao e dentro da
propria antropologia existem criticas ao uso desse método em sociedades que nao
as tribais™. Reconheco que meu trabalho n&o teve a profundidade de uma préatica
etnografica. Mas utilizei, e muito, pesquisas realizadas por antrop6logos brasileiros
para ajudar a descrever a vida e 0 modo de viver presente nas classes populares,
contexto em que crescem e se desenvolvem os adolescentes que pesquiso.

Observar outras escolas foi precioso, uma experiéncia intensa. Constituiu-se
em momento de encher as linhas de um pequeno caderno azul identificado como
diario de campo e outras anotacfes. A cada vez que entrava ou saia de um pétio
escolar, de uma conversa com algum educador ou educando, experimentava um
turbilhdo de sentimentos, entre eles, a dor da impoténcia e a forca da duvida.
Observar outras escolas, caminhar por seus patios, seus corredores, inaugurou o
tempo de lembrar da escola de minha atuagéo professoral, cenario em que nasceu
esse desejo de pesquisa, vendo-a de outro prisma. A investigacdo social desinstala
o0 pesquisador, pois lhe d& outros modos de conhecer e explicar a realidade.
Boaventura de Sousa Santos (1996) teoriza sobre a potencialidade do conhecimento
cientifico como autoconhecimento.

Numa fase inicial visitei quatro escolas, duas estaduais e duas municipais. Fui
bem acolhida nesses ambientes e sempre que apresentei o tema da pesquisa
causava comentarios interessantes, do tipo “queres saber dos alunos que matam
aula”, “mas também tem aqueles que estdo na aula sem estar de verdade, nao

fazem nada....”. Em trés das instituicdes escolares, apdés mostrar a enquete
respondida no final de 2003 obtive a afirmacéo de que o fenbmeno de circulacdo dos

adolescentes havia diminuido muito em funcao de iniciativas de controle disciplinar e

¥ Como exemplo de pesquisas antropolégicas que usam a etnografia, cito Claudia Fonseca (2004) e Claudia
Turra Magni (1994).

!5 Fonseca (2004) trata dessa polémica defendendo o uso do método em suas pesquisas em bairros populares de
Porto Alegre, no sentido de busca das alteridades.
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do chamamento dos pais. Aqueles alunos que ndo queriam ficar na escola
acabavam pulando o muro para ir embora. Com essa diminui¢cao, ficaram circulando
os alunos considerados mais problematicos e foram esses os indicados para as
primeiras entrevistas.

Minhas caminhadas pelo patio eram seguidas por voltas nos arredores da
escola, observando casas, arvores, pessoas. Cenarios de periferia urbana que serao
descritos ao longo da tese, mas também contradicfes e paradoxos sociais, dado que
o limite entre as mansdes e 0s barracos muitas vezes nao passava de uma rua
asfaltada.

Cada escola, cada espaco escolar, cada patio configura-se numa espécie de
microgeografia, cujos aspectos fisicos mesclam-se com os aspectos humanos e, no
caso, insere-se num espaco urbano maior, simultaneamente fragmentado e
articulado, caracterizado pelas contradicbes da sociedade e da cultura. Milton
Santos (1998) afirma que o valor do individuo depende do lugar onde ele esta e que
as condi¢Oes existentes nesta ou naquela regido podem determinar desigualdades
no valor de cada pessoa, fazendo que o morador de vilas ou aglomeracdes pobres

seja segregado socialmente.

3.6.1 Por que NOs? A Constituicdo dos Personagens Sujeitos da Pesquisa

Para preparar os critérios de selecdo para os grupos de discussédo realizei
entrevistas abertas com dois meninos que circulam pelos pétios, um de escola
estadual e outro de escola municipal, ambos indicados por educadoras dos servicos
de orientacdo educacional. Entrevistei também duas meninas de uma escola
municipal indicadas como alunas frequentes e interessadas em sala de aula. Além
desses cinco jovens, entrevistei a coordenadora de turno*® de uma escola municipal
e a orientadora educacional de uma escola estadual. Todas essas conversas foram

realizadas nas proprias escolas, em salas disponiveis, versando sobre o fenbmeno

16 Nas escolas municipais ha a figura do coordenador de turno, cuja funcéo é circular pela escola, ver alunos que
estdo fora de aula, conversar, orientar e reconduzir o aluno de volta para o estudo, agendar a¢cdes em conjunto
com Servico de Orientacdo Educacional.



53

dos adolescentes que circulam pelos espacos escolares e sobre as memadrias em
relacdo aos processos de escolarizacdo de cada entrevistado.

Meu primeiro entrevistado foi Jo&do*’, aluno de uma turma de progressdo®® do
terceiro ciclo, 15 anos, mora com mée e padrasto. E um desses alunos que fica no
patio, que estad sempre circulando e provocando, saindo da aula, pulando o muro, ja
urinou nos corredores da escola. A orientadora relatou que era dificil conversar com
ele, pois suas respostas eram sem coeréncia. Ela jA o encaminhara para o NASCA
em busca de atendimento psicolégico. Disse também que fora para o Conselho
Tutelar, para o Ministério Publico, que era caso de Ficha de Comunicacédo do Aluno
Infrequiente (FICAI)™®.

O segundo entrevistado foi José, aluno de oitava série, 15 anos, mora com a
mae, o pai foi morto por envolvimento com o trafico de drogas. E outro aluno que
circula, vém na escola em turno inverso, pula os muros.

Nestas duas entrevistas predominaram as falas curtas, as poucas
recordacfes, os momentos dificeis de siléncio, que desejo pensar com o0 aporte de
Melucci, a partir da idéia de que o siléncio € expressao de uma fala incubada.
Melucci escreve sobre a adolescéncia como um tempo de fechamento e de siléncio,
“[ .. .] n&o no sentido mais evidente de ter dificuldade de falar, mas sim no sentido
de uma particular necessidade de incubar a palavra que se move no interior, dando-
Ihe o tempo de esperar para que possa encontrar o local e 0 momento para nascer
[...] (MELUCCI, 2004, p. 19). Aprendi que os meninos passavam a falar mais
guando tratavam de descrever uma acao que pretensamente correspondia a outros.
Creio que falavam de si mesmos, mas ficava mais facil relatar como se tratassem da
acdo de outros e nao deles mesmos. Percebi que possuem uma profunda
consciéncia de que sdo problemas para a escola, sabem-se errados, mas tambéem

ndo encontram palavras para explicar-se: “ndo sei, ndo consigo ficar parado...”; “ndo

consigo me concentrar...”; “a aula é xarope...”; “eu largo®® pra n&o incomodar....”

7 0Os nomes séo ficticios e aleat6rios, para preservar os entrevistados, embora os adolescentes tenham sempre
deixado claro seu desejo de que seus nomes aparecessem no meu “livro”.

'8 Turmas de progressdo existem nas escolas municipais e visam atender aos estudantes com defasagem entre
sua faixa etéria e sua escolaridade, devendo constituir-se com uma proposta pedagdgica diferenciada, segundo
o Caderno Pedagédgico nimero nove (9), publicado pela SMED em dezembro de 1996.

!® No caso de faltas consecutivas ou intercaladas de um aluno, tal ficha deve ser obrigatoriamente preenchida
pelo professor e encaminhada ao setor competente da escola, para que 0 mesmo procure 0s responsaveis na
busca do retorno desse sujeito para a escola. Quando a infreqiiéncia permanece o caso deve ser enviado ao
Conselho Tutelar.

20 |_argar significa sair da sala de aula ou da prépria escola.
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As meninas que entrevistei, indicadas por ficarem em aula, ao contrario, eram
repletas de histérias para contar, cheias de lembrancas e planos. Participavam do
Grémio Estudantil e da Radio Escolar. Ambas comentaram que tem guris que ficam
caminhando, batem nas portas, incomodam, fumam cigarro no banheiro da escola,
fumam drogas fora da escola. Ndo sdo seus amigos, sdo de outra galera. Para elas,
esses alunos nao participam das atividades que a escola proporciona, mas soO
sabem cobrar. Joana e Juliana, ambas com 14 anos, sao formandas de turmas do
terceiro ano do terceiro ciclo. A primeira vive com o0 pai e a mde. A outra com a méae
e 0 padrasto. Foi incrivel a diferenca entre a entrevista com elas e a realizada com
Jodo e José. Elas tinham as palavras soltas ao vento, o prazer de falar e de estar ali
em cada gesto, em cada linha do rosto, aliada a vontade de lembrar, de falar de si
mesmas, de cumprimentar colegas e professores que passavam. Certamente
também gostam de estar no patio, nos limites do permitido. A primeira vez que as vi
estavam fora da aula, buscando giz para uma professora. Eram, porém, reticentes
com meninos como Joao e José, motivos de minha pesquisa.

Finalmente, entrevistei uma coordenadora de turno de escola municipal,
professora de educacéo fisica, e uma orientadora educacional de escola estadual.
Ambas forneceram dados importantes para a composi¢cao dos critérios de selecéo
para os grupos de discusséo.

A organizacdo dos grupos de discussao exigiu um esfor¢co intenso de
adaptacdo dos mesmos para as condi¢cdes de realizacdo da pesquisa. O primeiro
grupo de discussdo deveria ser apenas com adolescentes que circulassem pelos
patios e corredores das escolas. Formulei alguns critérios, que foram 0os mesmos

para 0s grupos posteriores, registrados da seguinte maneira:

Circulagéo:

- circula de vez em quando pelo patio ()

- dificilmente fica s6 na sala de aula, ou seja, circula freqientemente pelo
patio ()

Trabalho:

- além de estudante é trabalhador ()

- ndo é trabalhador ()
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Familia:
- filho de pais com trabalho () sem trabalho fixo () mora com pais () mora

com outros responsaveis () quem?

Sexo:

- homem ()

- mulher ()

Lecto-escrita:

- domina a leitura e a escrita ()

- escreve e |é com dificuldades ()

ldade:

- esta na idade escolar correspondente ()

- esta fora da idade escolar ()
Assiduidade na escola:

- vem todos os dias a escola ()

- ndo vem todos os dias a escola ()
Insercéao social:

- participa de algum movimento fora da escola: grupo de musica () , gangue (),
- igreja (), narcotrafico (), outros ()
Acompanhamento médico especializado:

-sim () qual?

-nao ()

Rede de ensino:

- escola municipal - ciclada ()

- escola estadual — seriada ()

Ex-aluno que continua vindo para a escola ()
Adolescente que néo € da escola mas fica no péatio ()

Pula o muro da escola para poder entrar ()

Para fazer o recrutamento dos participantes do primeiro grupo, considerado
experiéncia piloto, utilizei como contato um aluno e uma coordenadora de turno de
escolas diferentes. Para convidar cinco componentes do grupo, contratei um jovem
apresentado na pesquisa, adolescente que ficava de vez em quando no pétio, bom
conhecedor da comunidade e de estudantes de varias escolas que eu estava

pesquisando. Expliquei que os critérios para o convite aos adolescentes seriam: nao
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podiam conhecer-se entre si; deviam ter como caracteristica o fato de circularem
pela escola, pular muros; poderiam ser meninos e meninas; admitia-se algum ex-
aluno de escola que permanece cotidianamente visitando a mesma. Todos o0s
adolescentes selecionados deveriam trazer uma autorizagdo para participagdo no
grupo de discussado, assinada por um responsavel (anexo E). Os outros cinco
convidados para o grupo foram contatados pela coordenadora de turno. Ela contou-
me que juntou meninos e meninas selecionados, para entregar as autorizagdes e
explicar o convite para a reunido, dizendo que era uma pesquisa sobre
adolescéncia, que eles iriam encontrar-se com outros adolescentes de outras
escolas. Uma das meninas logo perguntou: “por que noés”, “os bagunceiros™? E ela
teve uma saida especial e brilhante dizendo “porque vocés sdo mais falantes e eu
nao ia mandar para uma pesquisadora quem nao falasse nada, ainda mais se tem

que ser para um grupo de discussao...”. Martin Criado (1998) ao utilizar grupos de
discussdo em sua pesquisa sobre juventude, aponta que as dificuldades praticas da
selecéo e captacdo dos membros do grupo introduzem sempre uma indeterminacéo
nas caracteristicas dos participantes. Essa indeterminacdo pode ser controlada a
posteriori com a aplicacdo de um breve questionario ao final da reunido do grupo.
Seguindo essa orientacdo preenchi com os adolescentes uma ficha que nada mais
era do que a marcacao de alternativas, conforme os critérios acima relacionados.
ApOs as primeiras visitas e entrevistas nas quatro escolas da regido norte,
organizei o primeiro grupo de discussao, formado por adolescentes que circulam
pelos pétios e corredores, numa creche comunitaria da regido, mantida por uma
instituicdo religiosa e conveniada com a prefeitura municipal, perto de uma das
escolas. Nessa creche existe um Programa que atende criancas e adolescentes
carentes, em turno inverso ao das escolas. Em conversa com a educadora
responsavel pela creche, soube que também ali havia o problema da permanéncia e
que, apesar de ser um espaco diferente com atividades diversificadas, muitos

preferiam ficar na rua ou em casa.
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3.6.2 O Primeiro Grupo de Discusséo (grupo A)

Em meu diario de campo anotei da seguinte forma a espera pela realizacao
do primeiro grupo: “uma segunda-feira, velas acesas, torcidas e ansiedade”. Para
me ajudar com a gravacdo e anotacdo dos detalhes do andamento do grupo
contratei uma auxiliar de pesquisa, Hellen Klafke, aluna de pedagogia do
UNIRITTER®. J& havia ligado para meus recrutadores e tudo estava confirmado,
apenas ndo sabia se os convidados apareceriam mesmo. Logo apareceu uma
menina entregando-me uma autorizacdo escrita pela méae, pois ela havia perdido a
autorizacdo da pesquisa. Na autorizagdo da mae estava escrito que ela podia
participar do “grupo de jovens”. Fui para a creche e organizei a sala, com as mesas
e cadeiras ao redor, assim como os dois gravadores. Chegaram mais trés
adolescentes que comentaram que os demais nao viriam porque ficariam dormindo.
Um fora trazido pela mae que estava interessada em conseguir alguma atividade
extra para o filho, durante as tardes e pensara que ali, no tal grupo de discusséo,
teria uma oportunidade. Ao todo eram quatro, sendo dois meninos e duas meninas.
Ja haviam passado quinze minutos da hora marcada para o inicio e o jovem que eu
contatara como recrutador simplesmente ndo aparecera, assim como nenhum de
seus convidados. Por iniciativa propria, a supervisora da escola recrutou mais cinco
adolescentes (uma menina e quatro meninos) que estavam nos arredores da escola,
e os trouxe. Ndo eram os selecionados, conheciam-se entre si, mas certamente
comporiam uma experiéncia piloto para a pesquisa, embora ndo compusessem
exatamente um grupo de discussdo. O grupo foi formado por nove (9) adolescentes
entre 12 e 16 anos, seis (6) meninos e trés (3) meninas, todos estudantes de uma
escola municipal, nenhum era trabalhador, alguns moravam com os avés e outros
com 0s pais ou padrastos. Liguei o gravador e a discussdo comecgou. Logo uma
menina comegou a falar e outro encadeou a conversa, que era truncada, com
siléncios, com muitos risos. Durou aproximadamente 45 minutos e encerrou no
momento em que senti que o grupo havia chegado num certo momento de repeticao
de idéias. Alguns praticamente nédo falaram. Foi uma experiéncia interessante e se

configurou como um exercicio de manejo do grupo, enquanto moderadora, e de

21 Centro Universitario com um campus localizado em Porto Alegre, onde atuo como professora no curso de
pedagogia.
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controle das minhas intervencdes. Percebi que eles sentiram-se importantes por
estarem ali e que, apesar de configurar-se apenas como uma experiéncia piloto,
obtive um material riquissimo para analise. Retribui a participacdo de cada um com
uma caixa de chocolates. Finalmente, fiquei muito intrigada com o fato de que os
selecionados pelo meu jovem recrutador ndo apareceram assim como ele proprio
nao fizera mais contato comigo e pensava “ndo sao faceis de serem chamados para
a pesquisa, escorregam das maos, sdo nomades e vao onde querem... como contar
com eles?”. Todos esses incidentes do caminho fizeram-me repensar as estratégias

de montagem dos grupos.

3.6.3 Tensionamentos: Mudando as Estratégias Para os Grupos de Discussao com

os Adolescentes

Decidi néo restringir a pesquisa a apenas uma regido da cidade e buscar
escolas em outras localidades de periferia urbana, a partir dos questionarios
recebidos e de outros contatos pessoais, fazendo a reunido na Faculdade de
Educacdo da UFRGS, recrutando-os com a ajuda de minha auxiliar de pesquisa e
selecionando-os com a indicacéo de educadores das escolas.

Optei também por adaptar os grupos de discussédo a realidade da minha
investigacdo, levando em conta o0s tensionamentos produzidos durante a
implementagdo. Uma das caracteristicas dessa realidade é o fato de que as
escolas e as comunidades, em geral, no Brasil, ttm pouca relacdo com a pesquisa
em seu cotidiano. As escolas, por um lado, esperam resultados que orientem sua
acao futura e as comunidades, representadas pelos familiares dos adolescentes, por
outro lado, esperam oportunidades concretas para seus jovens (orientacdes, cursos,
etc). Aliado a isso, embora utilizando uma generalizacdo que pode ser polemizada,
temos a questdo do vinculo e do afeto como fatores centrais de nossa cultura. Com
uma pratica tdo diferenciada, na qual os componentes do grupo ndo podem
conhecer-se entre si, nem ao investigador, essas caracteristicas criam obstaculos.
Por isso, remodelei a forma de aproximacgao dos pesquisados, querendo um contato
mais direto que explicitasse 0 que € uma pesquisa, quais 0s objetivos da reunido do

grupo, ganhando a confianca de seus componentes. Dessa forma, os elementos da
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trajetéria individual de cada componente, que na proposta original dos grupos de
discussdo sao secundarios, tornaram-se igualmente importantes para mim, o que
resultou na realizacdo de entrevistas abertas com os participantes dos mesmos.
Inicialmente apresentava a pesquisa nas escolas, via telefone ou
pessoalmente. Selecionava, em conjunto com os educadores, algum adolescente
com base nos critérios e entrava em contato com o mesmo, entregando a
autorizacdo para ser assinada por algum responsavel e pegando telefone ou
endereco para posterior confirmacéo junto a familia. Os adolescentes receberam
fichas de vale-transporte para deslocarem-se até a Faculdade. No domingo anterior
ao encontro do grupo de discusséo, eu ligava (para os que possuiam telefone fixo ou
celular) confirmando a participagdo do jovem na reunido do grupo e esclarecendo
aos responsaveis os objetivos da pesquisa. Alguns familiares agradeciam o convite,
outros pediam ajuda com frases do tipo “tomara que essa palestra ajude esse
menino” ou “se a senhora souber de alguma bolsa ou algum curso para ele...”,
demonstrando sentirem-se importantes por essa participagdo. Em um dos
telefonemas, quando citei 0 nome do jovem convidado, ouvi 0 avd gritando “oh,
fulano, é da escola, devem estar atras de ti porque tu ndo aparece mais...”. Enfim, a
reacdo ao convite em participar dos grupos também se tornou objeto de andlise,
uma vez que pude ir compreendendo alguns elementos da relagdo das familias com
as escolas, como o fato de sentirem-se cobrados incessantemente ou de

envergonharem-se pela ndo-adaptacdo de seus filhos.

3.6.4 O Segundo Grupo de Discussao (grupo B)

O grupo foi composto por oito adolescentes que circulam pelos patios e
corredores das escolas. Eram seis (6) meninos e duas (2) meninas, com idade entre
14 e 17 anos, trés (3) negros e cinco (5) brancos, cinco (5) de escolas estaduais e
trés (3) de escolas municipais. Apenas um (1) trabalhava, todos moravam com 0s
pais e padrastos ou com os avos. Um relatou ter tido envolvimento direto com trafico
de drogas. O debate aconteceu ao redor de classes que improvisadas formaram
uma grande mesa, em uma sala de aula da FACED/UFRGS. Sem muita intervencao

minha, 0s participantes ouviram-se e contaram suas historias, pareciam dispostos a
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falar sem censura, relatando seus envolvimentos com traficantes de drogas, seus
medos, desejos, indisposicdes e disposicdes em relacdo a escola e a vida. Seus
corpos também falavam, virando-se para fora do grupo, expressando risadas livres
ou nervosas. Questionaram sobre a pesquisa, sobre porque foram escolhidos.
Alguns demonstraram interesse em se reunir mais vezes e colocaram-se a

disposicéo para a realizacao de entrevistas abertas.

3.6.5 O Terceiro Grupo de Discusséao (grupo C)

O grupo foi composto por sete (7) adolescentes, mesclando aqueles que
circulam pela escola (trés) e aqueles que costumam ficar em sala de aula (quatro).
Reuniram-se seis (6) meninas e um (1) menino, dois (2) negros e cinco (5) brancos,
dois (2) de escolas municipais) e cinco (5) de escolas estaduais, nenhum trabalhava
no momento, todos moravam com pais/padrastos ou avés. O debate aconteceu de
forma interessante, pois as discordancias evidentes de préticas diferenciadas
apareceram nos discursos, mas sempre de maneira a causar debate e inclusive
muitas brincadeiras e risadas. Nesse grupo também alguns se dispuseram a
conceder entrevista individual e demonstraram um sentimento de importancia por

estar ali.

3.6.6 O Quarto Grupo de Discusséao (grupo D)

O dultimo grupo organizado foi o dos educadores, que deveria reunir
professores com diferentes posturas em relacédo aos adolescentes que circulam pela
escola (condenacdo ou busca de compreenséo), que fossem homens e mulheres de
idades e tempos de magistérios variaveis, trabalhadores de escolas municipais e
estaduais. O aceite e a adesao por parte dos educadores foram mais dificeis do que
eu imaginava. O recrutamento foi feito nas mesmas escolas contatadas para

selecionar os adolescentes que participaram dos grupos B e C. No dia anterior a
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realizacdo do grupo telefonei para todos os educadores invitados, que receberam
uma carta-convite (anexo F) explicando os objetivos da investigacdo. Eram dez
convidados, a maioria confirmara, mas muitos foram reticentes em participar,
colocando que néo sabiam se teriam tempo, que se sentiam “cobaias”. Apenas trés
educadores apareceram e o grupo foi composto por duas (2) mulheres e um
(homem), com idade entre 30 e 40 anos, dois (2) de escolas municipais e um (1) de
escola estadual. Apesar do numero reduzido, configurou-se um debate muito rico,
pois todos aderiram ao convite pelo interesse em compreender esse fenbmeno dos
adolescentes em circulacéo nas escolas. Os trés interessaram-se pela investigacao,
pediram o projeto de pesquisa ou outras coisas que eu ja tivesse escrito sobre o
mesmo, sendo que tudo foi enviado por e-mail apds a reunido do grupo. Cada
participante recebeu revistas com artigos sobre educacdo como agradecimento a
sua participacdo na pesquisa, enquanto que nos grupos com adolescentes o agrado
foi expresso por chocolates. Dois professores dispuseram-se a conceder-me uma
entrevista individual aberta. Decidi n&o tentar formar outro grupo com os educadores
e sim tornar objeto de andlise, ao longo da tese, a reacdo a pesquisa por parte das
escolas.

Os trés ultimos grupos fizeram-me compreender a potencialidade dessa
pratica de pesquisa, pois forneceram um material riquissimo para andlise. Formatei
0s grupos da forma mais simples possivel, buscando seguir as orientacfes basicas
das leituras que realizei. Como recurso tecnoldgico, utilizei apenas o gravador,
apesar de saber que existem experiéncias com filmadoras, salas onde observadores
podem acompanhar o grupo do lado de fora, entre outros. Alfonso Orti, socidlogo
fundador dessa prética de investigacdo na Espanha, ao ser questionado sobre sua
opinido a respeito do uso dessas novas tecnologias®, afirmou que o fundamental
ndo esta ai, que um gravador basta para que um o6timo trabalho de pesquisa seja
feito. A analise dos grupos foi feita apds a transcricdo das fitas e pautou-se pela
construcdo de um informe inicial, no qual foram registradas as idéias principais
levantadas no grupo, recorrentes nas falas, os conflitos e os consensos. O informe,
coordenado por Alfonso Orti (1983), de uma investigacdo sobre a despenaliza¢do do
aborto, foi 0 exemplo que tive para a confeccao de meus préprios informes. Ja o livro

de Martin Criado (1988), que é a sua tese de doutorado e trata do tema juventude,

22 | Seminario Internacional de Sociologia Critica, Valéncia, maio de 2003.
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foi minha inspiracdo na forma de citacdo e de utilizacdo dos grupos ao longo da
escrita e da andlise.

Os grupos serao citados com as letras A, B, C e D, conforme a ordem
temporal em que foram realizados e aparecerdo enquadrados na forma de um box

para seu devido destague em meio a escrita da tese.

3.6.7 As Entrevistas

As entrevistas abertas realizadas ap6s os grupos de discussdo ocorreram
com participantes dos mesmos, dispostos a concedé-las (anexo G). Quase todos os
adolescentes fizeram questdo de ser contatados novamente, mas ndo entrevistei a
todos. Parei as entrevistas quando percebi que as falas estavam tonando-se
reincidentes. Entrevistei, nessa fase, quatro (4) adolescentes que circulam pelas
escolas e dois (2) que ficam em sala de aula, além de dois professores. Tratou-se
mais das memodrias em relacdo aos processos de escolarizacdo de cada
entrevistado, e no caso especifico dos professores, em relacdo a sua propria
adolescéncia.

Entre os que circulam pelos patios escolares, o primeiro entrevistado dessa
segunda rodada foi Jair, dezesseis (16) anos, estudante da rede municipal de
ensino, adotado desde pequeno pelos avéds, com relatos de envolvimento com
trafico de drogas e experiéncias com policia. Ele concedeu sua entrevista numa sala
de sua escola. A segunda entrevistada foi Jenifer, quinze (15) anos, estudante da
rede estadual de ensino, que me recebeu em sua casa, oferecendo a oportunidade
de obter a participacdo preciosa de sua méae, com um olhar da familia para o
fenbmeno em investigacdo e os sentimentos em relagédo a escola. Jenifer vive com a
mae e o pai. O terceiro e 0 quarto entrevistados optaram pela entrevista dentro do
meu proprio carro, Julio e Jeferson, cujas idades sédo de quatorze (14) anos, um de
uma escola estadual, adotado pelos avés, e outro de uma escola municipal, vive
com os pais. Ambos trouxeram sua compreensdo do fendmeno crescente de
ameacas e encaminhamentos das escolas para o Conselho Tutelar, o Ministério

Puablico, os Postos de Saude, os Servigos Assistenciais, entre outros.
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Dos que permanecem em sala de aula, obtive duas entrevistas com duas
meninas, Josiane e Jandira, ambas de escolas estaduais, com quatorze (14) anos,
moram com 0s pais e permitiram minha visita em casa. A familia de Jandira € grande
e vive em situacdo de pobreza, mas é muito presente na escola, acompanhando 0s
filhos em seus estudos. Autores como Alicia Fernandez?® e Bernard Lahire (1997)
pesquisaram sobre o sucesso escolar de criangcas pertencentes aos grupos
populares e encontraram na forma como a familia lida com os filhos e com a propria
instituicdo escolar alguns elementos que explicam o fracasso ou 0 sucesso dessas
criancas na escola. As entrevistadas, surpreendentemente, demonstraram
solidariedade e compreensdo com 0s jovens que sao diferentes delas, que vém
para a escola e ficam circulando mais do que estudando em sala de aula. Contando
suas historias de vida, fizeram-me refletir sobre a presenca do acaso e da
possibilidade de escolhas no cotidiano desses adolescentes, tema ja presente na
obra de Fabbrini & Melucci (2004) e que ganhard outros tons na experiéncia
concreta da periferia urbana de Porto Alegre. Entre os educadores, a primeira
entrevistada foi Lia, professora da rede municipal de ensino, formada em Geografia
pela UFRGS, que me recebeu em sua casa, e a segunda entrevistada foi Lara,
professora da rede estadual, formada em Pedagogia pela UFRGS, concedeu-me
entrevista numa sala da FACED. Todas as entrevistas com os educadores tiveram
momentos alternados de leitura da transcricdo e comentarios por parte dos
entrevistados.

Contando com as entrevistas iniciais completei um total de quatorze (14),
sendo dez (10) adolescentes e quatro (4) educadores. Entre os adolescentes, seis
(6) foram escolhidos por circularem pelos espacos escolares e quatro (4) por ficarem
em sala de aula e serem considerados bons alunos. Dos que circulam, cinco (5)
foram meninos e apenas uma (1) menina foi entrevistada, pois 0 universo de
circulacdo é predominantemente masculino. As entrevistadas que n&o circulam
foram todas meninas. ApOs as transcricoes, li e reli as entrevistas, destacando

questbes instigantes e falas recorrentes, buscando contrapontos com as

2 Em palestra sobre Familia e Aprendizagem realizada em marco de 2003, no Centro Universitario Ritter dos
Reis, Porto Alegre, Alicia Fernandez apontou cinco questdes resultantes de suas pesquisas na Argentina e que
explicam o sucesso escolar em criancas de classes populares que passam por adversidades familiares e sociais,
quais sejam: 1) pratica de posicionamento diante das diferengas na convivéncia familiar; 2) pratica da escolha
por parte das criancas; 3) ndo ter segredos para com as criangas, praticar o dialogo; 4) perguntar coisas as
criangas, reconhecendo seus saberes; 5) pratica do senso de humor, ao invés do sarcasmo e da ridicularizacao.
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observacdes, com os grupos de discussdo e com o0s autores orientadores da analise

tedrica dessa tese.

3.6.8 A Perspectiva da Analise

A utilizacdo dos grupos de discussdo pressupfe a analise dos discursos
sociais, ou seja, o reconhecimento das falas dos componentes como representativas
de um contexto social maior, por um lado, e o estabelecimento de conexdes das
mesmas com as praticas cotidianas, por outro lado. Realiza-se em dois niveis: o
nivel textual que busca a significacdo do que foi produzido na reunido, e o nivel
contextual que conecta esse discurso com o0 contexto social. Assim, o discurso nao
pode ser considerado fora das condi¢cdes sociais de sua producdo e de seus
produtores.

Produz-se uma espécie de mapa discursivo com diferentes perspectivas
sobre o assunto. Tudo depende da posicdo social do sujeito, no caso dos
adolescentes pesquisados, a principal variante esteve relacionada ao fato de eles
circularem ou nao pelos espacos escolares. Foram trés os discursos mapeados em
minha analise: o dos adolescentes que circulam pelos espacos escolares, o dos
adolescentes que permanecem em sala de aula e o dos educadores. O resultado da
analise dos discursos permitiu contextualizar as opinides, atitudes, vivéncias,
expectativas e valoracdes sobre a escola e sobre essa circulagdo ou abandono da
sala de aula, buscando o sentido atribuido as praticas nesses espacos.

Optei por fazer a andlise reunindo elementos dos discursos produzidos nos
grupos de discussdo e nas entrevistas, procurando chaves para entender o
fendmeno investigado, a partir de elementos unificadores e diferenciadores da acéo.
Entre os adolescentes, destaquei um descompasso entre o enunciado consensual
que afirma a escola e os conhecimentos ai adquiridos como fundamentais, além da
acdo de circulacdo que evidencia a pratica da sociabilidade como prioritaria nesse
espacgo. A socializacdo produzida na relacdo familiar e comunitéria ressaltou-se
como elemento diferenciador na consolidacéo da escolha entre ficar ou abandonar a
sala de aula. Entre os educadores, ressaltei 0 descompasso entre 0 reconhecimento

da necessidade de mudanca de atitudes em relacdo aos adolescentes e a acdo que
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se produz num espaco institucional que busca prioritariamente a socializacéo
através da transmissao de conteudos sistematizados, regras e normatizacdes. Esse
movimento analitico sera apresentado na forma de paisagens e personagens que

foram surgindo ao longo do caminho e comporao as sessodes a seguir.



4 O CAMINHO E INVESTIGATIVO E TEM HISTORICIDADE: PESQUISA EM
EDUCACAO NO CONTEXTO DA AMBIVALENCIA E DA DESIGUALDADE

Sin Duda, jamas he conseguido reproducir en un escrito, el fervor,
temblor, oscuridad y opacidad carnal de la vida. (LEFEBVRE, 1976,
p. 11).

As teorias tendem a ser recipientes claros e bem talhados feitos para
receber os conteldos limosos e lamacentos da experiéncia. Mas,
para conserva-los ai, suas paredes precisam ser duras; tendem a ser
opacas. E dificil ver os contetidos da experiéncia através das
paredes da teoria (BAUMAN, 1998, p. 106).

A presente secdo destaca o caminho de escritura deste trabalho como
cientifico e histérico, discutindo as relagbes entre ciéncia, sociedade e ética,
situando a pesquisa em educacdo no atual contexto de ambivaléncia e
desigualdade.

O processo de producdo de uma tese € considerado cientifico e, por isso,
explicito o que compreendo por ciéncia e por pesquisa em educacao, abordando
possiveis contribuicbes para a sociedade brasileira, na qual participo como
educadora e como cidada numa escola publica. Estou escrevendo sobre o vivido em
outros, mas encarnado em mim mesma. Viver e escrever sobre o vivido sédo coisas
distintas e, como resgatei na epigrafe, a carnalidade da vida é algo dificil de ser
reproduzido. A tentativa de reproducdo € sempre uma outra coisa que nao a propria
vida. A consciéncia dessa distincdo € um primeiro ponto importante a ser levado em
conta, pois resulta numa diferenciacéo entre a realidade social e a interpretacdo que
fazemos dessa mesma realidade. A ciéncia € uma reconstrugao interpretativa que
exige, no minimo, afastamento e surpresa diante do fendmeno. O paradoxo esta no
fato de o distanciamento ser sempre transpassado pela subjetividade do
pesquisador, pelo fato de que somos seres sociais investigando fenbmenos sociais.
Esse paradoxo, aliado a complexidade caracteristica de tais fendmenos, € um
segundo ponto a ser destacado, porque possibilita-nos questionar a cientificidade
das disciplinas ditas sociais.

Pressupondo que a educacdo é um fendbmeno social e cultural, as
investigacbes que dela se ocupam enquadram-se no amplo campo de

conhecimentos das ciéncias sociais que, historicamente, enfrentam debates internos
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e externos em torno de perguntas do tipo: podemos considerar as ciéncias sociais
como ciéncia? Entre as ciéncias sociais, quais tém estatuto e qualificacdo para
considerar-se ciéncia? Que distanciamentos e que aproximac¢des existem entre as
diversas ciéncias ditas sociais? Que distanciamentos e que aproximacdes existem
entre as ciéncias sociais e as ciéncias naturais?

Minha insercéo na pesquisa e no campo das ciéncias sociais se da pela via
da Historia, através da vida académica iniciada na licenciatura e no bacharelado
nessa area do conhecimento. Historiadores, filésofos e outros pensadores debatem
h& muito tempo se a Histéria € ou ndo € uma ciéncia. Subjaz a essa polémica o
préprio conceito de ciéncia, método cientifico e objetividade. O conceito de ciéncia
tem historicidade e, portanto, sofre transformacdes. E desenvolvido no contexto do
lluminismo do século XVIII, que traduz a crenca na capacidade do homem em
esclarecer-se e aperfeicoar sua propria vida, através do conhecimento cientifico,
especialmente no concernente as suas relacdes com a natureza. O cientista, atravées
da utilizacdo de métodos apropriados, explicaria e revelaria o funcionamento das leis
da vida, possibilitando a seguranca de um futuro melhor através da observacéo e
descricédo da linearidade e da previsibilidade dos fen6menos estudados. A busca da
prova objetiva e da verdade nela inscrita orientou essa concepcao de ciéncia. A
filosofia, a histéria e a sociologia, como disciplinas das ciéncias sociais,
desenvolveram-se também nesse espirito iluminista e cientificista. Grandes
pensadores destinaram esfor¢os para criar os fundamentos de métodos e teorias
explicativas dos fenbmenos sociais, em sua totalidade ou em sua especificidade,
tornando-se classicos que sao referenciados ainda hoje. Esse conceito de ciéncia,
embora ainda presente na atualidade, foi polemizado. A questédo da prova objetiva e
da verdade encerrada no conhecimento, assim como a crenca na linearidade, na
universalidade e na previsibilidade dos fenédmenos, nédo sdo mais balizadores
universais do pensamento cientifico. Segundo o historiador Marc Bloch®, vivemos

um momento em que

[ ...] estamos mais preparados para admitir que um conhecimento
merece o nome de cientifico ainda que ndo seja susceptivel de

! Marc Bloch é historiador e um dos pensadores fundamentais da Escola dos Annales, que a partir da década de
30 do século XX, na Franca, introduz um debate novo no campo da histdria, propondo novos problemas,
novos temas e novos métodos. Esse debate acaba por influenciar todas as ciéncias sociais, introduzindo o tema
da cultura, do cotidiano e das mentalidades num periodo dominado pelas explica¢@es vinculadas apenas as
grandes estruturas sociais e econdmicas.



68

demonstragbes euclidianas ou de imutiveis leis de repeticdo.
(BLOCH, 1966, p. 22)

Atualmente, h4 uma aceitacéo corrente do estatuto cientifico do conhecimento
histérico, que possui um conjunto de técnicas e métodos préprios, complementados
por uma variedade de tradigcbes teoricas. Pode-se dizer o mesmo das ciéncias
sociais em geral. Tal variedade, porém, exige o reconhecimento de pressupostos
epistemoldgicos diferenciados, assim como a opc¢do por determinadas fontes
tedricas classicas, que resultardo em escolhas também metodologicas. Um
pensador ou um pensamento torna-se classico quando sua producdo, embora
historicamente datada, instigue e estimule a criagcdo continua, na medida em que
propde questdes fundamentais para a compreensdo do mundo, que desafiam a
prépria temporalidade. No campo das ciéncias sociais, os grandes classicos
transformaram-se, por um tempo, em posi¢des cristalizadas e intocaveis. E a prépria
revisdo critica de alguns deles poderia sinalizar para uma espécie de dissidéncia a
ser consolidada, sempre em oposicdo. Na graduacdo?, por exemplo, presenciei o
debate de teorias e metodologias da histdria e a consequente proliferagdo de novos
temas e problemas. As discussbes eram influenciadas especialmente por
historiadores franceses, como Jacques Le Goff, Georges Duby e Philipe Aries. Dava-
se 0 emergir da Nova Historia no Brasil, propondo a rediscussédo epistemoldgica, a
introducdo de novos temas como a cultura e as mentalidades. Paralelamente, era
forte 0 embate com a tradicdo marxista presente e arraigada na Universidade. A
situacdo criava a necessidade de ser uma coisa ou outra, numa tendéncia em
valorar ou depreciar aqueles que estavam em campos vistos como opostos, embora
hoje eu compreenda que sdo campos abertos a possiveis dialogos. O problema é
que nem sempre a diferenca nos quesitos epistemolégicos fica evidente quando o
debate coloca-se desta forma. E, nesse momento de redacdo da tese, percebo a
necessidade de explicitar os pressupostos que me orientam.

Utilizo autores que exploram, como eu, a contradicdo e a mudanga como

parte da condic&o social humana, ndo reduzidas apenas aos conflitos de classe®, e

2 Conclui a licenciatura e o bacharelado em Histéria, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em 1992.

® Martins (2002) aponta para a insuficiéncia da teoria das classes sociais quando nos confrontamos com 0s
processos diferenciadores da sociedade contemporanea atual, onde as questes sociais estdo sobrepostas as
questdes econdmicas. Os protagonistas da situacdo social adversa ndo sdo mais 0s pertencentes a classe
trabalhadora, mas sdo 0s pobres que estdo nas ruas, nas favelas, em busca de trabalho ou envolvendo-se em
atividades ilegais. Eles ndo protagonizam uma contradi¢cdo no interior do processo produtivo, como na
proposicdo marxista da luta de classes, mas vivem cotidianamente a realidade da privacdo econémica e social.
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que reconhecem ainda a importancia dos condicionamentos (ndo como
determinacdes) proprios da situacdo econbmica e social do sujeito. Ressaltam a
capacidade criativa do sujeito ao produzir cultura, nas condigdes mais adversas,
reinventando-as no cotidiano, fabricando estratégias de sobrevivéncia. Sdo autores
brasileiros como o socidlogo José de Souza Martins e 0 geodgrafo Milton Santos, que
se aventuram em falar das estruturas profundas e das contradicdes essenciais da
sociedade, mas que retornam ao vivido no cotidiano e no imediato. Michel de
Certeau, Pierre Bourdieu, Edgar Morin, Zygmunt Bauman, Fernando Mires, Alberto
Melucci e Norbert Elias, como pensadores europeus e latinoamericanos, também
parecem enquadrar-se nesse leque ampliado que fui abrindo. Preservadas suas
diferencas, encontro em suas obras auxilios preciosos para a compreensao do
objeto que me instiga e, os vejo vinculados com a idéia de que na prética cotidiana
instala-se a possibilidade da mudanca. O leitor ndo encontrara aqui a filiagdo a uma
tradicdo Unica do pensamento classico no campo das ciéncias sociais, por dois
motivos basicos. O primeiro diz respeito as peculiaridades do fenbmeno em estudo,
proprias dos desafios das relagdes sociais contemporaneas, € que me pareceu exigir
o cruzamento de diferentes abordagens. O segundo refere-se ao fato de que os
autores classicos devem ser compreendidos dentro do momento historico em que
construiram suas proposi¢ées, em muito diferenciados do contexto atual, embora
mantenedores de sua forgca e vigor, justamente pela pertinéncia, originalidade e
profundidade de suas analises.

A diversidade das disciplinas dentro do campo das ciéncias sociais ja causou
a necessidade da delimitacdo e especializagdo de cada uma delas, mas vivemos
igualmente um tempo de possibilidade de trocas, mais do que de necessidade de
separacao. O historiador Fernand Braudel (1990), ao escrever sobre a Historia e as
Ciéncias Sociais, destacou-as como “vizinhas que nao podem ignorar-se”,

defendendo debates comuns entre as mesmas. O autor afirma que:

N&o existira ciéncia social, a meu ver, sendo na reconciliacdo, numa
pratica simultdnea dos nossos diferentes oficios. Ergué-los um contra
0 outro é coisa facil, mas ja muito ouvida. Do que precisamos €é de
masica nova [ . .. ] (BRAUDEL, 1990, p. 84).
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As investigacdes em educacao ja executam, pelo menos na experiéncia
recente que tenho nesse campo®, aqui no Brasil, essa busca por diferentes aportes
dos distintos campos das ciéncias sociais e mais amplamente das disciplinas
humanas, desde a psicologia e a psicanalise até a antropologia e a sociologia. O
que as caracteriza € a falta de debate entre aqueles que optam por variados
suportes dentro desse campo, muito embora alguns dialogos possam ja estar
comecgando. Ha especialistas tanto para temas quanto para modelos tedricos ou
metodoldgicos que dificilmente se propdem a debater ou trocar entre si.

Finalmente, sobre a diferenciacdo entre ciéncias sociais e ciéncias naturais, ja
podemos observar que tal distincdo tende a perder importancia no debate entre
alguns pensadores, pois a prépria dicotomizacdo dos conceitos de natureza e
cultura® pode ser superada. Homem e natureza podem ser concebidos como parte
de um mesmo processo de constituicdo de diferencas, em que o homem nao é
reduzido ao reino da natureza nem a natureza € hominizada. A especificidade
humana € a produgdo da cultura e a cultura humana é um das qualidades da
natureza, estando sujeita as transformacfes, ou seja, ambas completam-se em
processos dinamicos. Boaventura de Sousa Santos (1996) diagnostica uma espécie
de fusdo entre as ciéncias sociais e as ciéncias naturais, assim como uma
revalorizacdo dos estudos humanisticos, na medida em que a subjetividade e a
humanidade do sujeito passam a ser reconhecidas e explicitadas também nas

ciéncias ditas naturais. Para o autor

[...]oavanco do conhecimento das ciéncias naturais e a reflexao
epistemoldgica que ele tem suscitado tém vindo a mostrar que 0s
obstaculos ao conhecimento cientifico da sociedade e da cultura s&o
de fato condi¢cdes do conhecimento em geral, tanto cientifico-social
como cientifico-natural. Ou seja, 0 que antes era a causa do maior
atraso das ciéncias sociais € hoje o resultado do maior avanco das
ciéncias naturais. (SANTOS, 1996, p. 43)

Essa fusdo estd profundamente comprometida com as transformacdes
necessarias a sociedade, no sentido da defesa da vida em geral. Volto a destacar a

idéia da necessidade de uma ciéncia viavel, politica e eticamente engajada.

* Falo isso a partir de minha experiéncia, sem o aporte de uma revisdo de literatura especifica nesse sentido.
® Essa dicotomizacdo, propria da ciéncia moderna, relaciona-se com o desejo de controlar a natureza e
subordina-la as necessidades humanas.
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Acredito que uma boa tese no campo da educacdo depende de um trabalho
empirico bem realizado e bem teorizado. Mas também deve conter em si um
compromisso ético, no caso desse trabalho propondo-se a contribuir para a reflexao
e acao coletiva daqueles que atuam junto aos jovens da periferia urbana. O primeiro
passo é o de minha propria auto-reflexdo nesse contexto. Ndo pretendo defender
gue toda pesquisa tenha de estar engajada socialmente, ou que uma producao sem
empiria ndo possua valor, mas, sim, apontar que existem opcbes e esclarecer as
motivagdes. Colocando-me como protagonista, movo-me na direcdo de um
conhecimento critico, com alguma contribuicédo social, capaz de questionar as bases
sobre as quais esta estruturada nossa sociedade e, nela, a instituicdo escolar. Como
historiadora por formacgéo, destaco que uma caracteristica basica de meu trabalho
sera a referéncia a dimensao histdrica dos processos sociais, especificamente do

fendbmeno que investiguei, pois situa-lo historicamente pode ajudar a compreendé-lo.

4.1 FAZER PESQUISA EM EDUCACAO

Embora, ja se sabe, ndo vejamos sempre, nés, homens, as mesmas
coisas da mesma maneira, 0 que, alids, se tem mostrado excelente
para a sobrevivéncia e relativa sanidade mental da espécie.
(SARAMAGO, 1989, p. 378)

Vivemos um momento, no qual muitos pensadores questionam a tradicdo da
ciencia moderna, que tem exigido neutralidade e objetividade dos cientistas,
propondo uma separacao entre a vida cotidiana e a vida académica, ou, de acordo
com Pessanha (1993, p. 29) “[ . . . ] entre o eu biografico e o eu epistémico [ . . . ]".
Autores como Edgar Morin escrevem sobre suas memarias e trajetorias intelectuais,
resgatando a subjetividade presente em cada obra, em cada pensador. Configura-
se, conforme Santos (1996, p. 51), “[ . . . ] o regresso do sujeito para o palco da
ciéncia contemporanea [ . . . ], ndo na perspectiva da separacao sujeito-objeto,
dominante na ciéncia moderna, mas no horizonte do reconhecimento da
indissociabilidade de ambos.

Produzir uma pesquisa num momento de intenso questionamento dos
fundamentos das ciéncias, em geral, e das ciéncias sociais, em especifico, € um

movimento exigente e um exercicio constante de revisdo e autoconhecimento. Trata-
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se de, concordando com Santos (1996, p. 57), “[ . . . ] exercer a inseguranca, em
vez de sofré-la [ . . . ]". Caminhamos para um reconhecimento do saber contido em
outras formas de conhecimento, como a presente no senso comum, perseguindo
uma “[ . . . ] razdo do tipo dialégica [ . . . ]" (PESSANHA, 1993, p. 29). O senso
comum deve ser reconhecido como uma racionalidade possivel e diferenciada da
racionalidade cientifica, sendo que o proprio senso comum ndo € um conhecimento
anico e homogéneo. Na investigacdo, isso significa, entre outros, a busca da
compreensao e o registro da consciéncia social daqueles que vivem os fendbmenos
sociais que investigamos. O conceito de senso comum sera aqui emprestado de
Martins (2000, p. 59) como “[ . . . ] conhecimento compartilhado entre os sujeitos da
relacdo social [ . . . ]". Nao se trata apenas do conhecimento que o0 homem comum
usa para a definicdo das coisas da vida, ou ainda de um conhecimento alienado em
relacdo as pretensas realidades sociais, pois 0 senso comum envolve significado
partilhado na interacao.

As pesquisas de José de Souza Martins sdo modelos para mim, pois primam
por incorporar & sua andlise a consciéncia que as vitimas das situagdes sociais
adversas tém de si mesmas. Essa consciéncia € uma maneira de interpretacdo da
realidade, diferenciada daquela produzida por agentes externos que atuam na
mesma. Elas tém apontado, que, muitas vezes, 0s agentes externos (educadores,
assistentes sociais, militantes, agentes de pastoral) tendem a utilizar-se de conceitos
como excluséo, pobreza e trabalhador, falando muito mais de si mesmos do que dos
sujeitos com 0s quais interagem. Esses conceitos tornam-se senso comum, mas
acabam ndo tendo condi¢cdes de aprofundar conteudos sociais e sociologicos,
desconectando-se das totalidades em movimento, nas suas dimensdes de tempo e
espaco.

Se a grande questdo é fazer uma ciéncia comprometida com a vida, o
compromisso social e a ética tornam-se elementos centrais para quem se dispde a
pesquisar. Justamente nesse ponto evidencia-se a questdao metodologica, expressa
na possibilidade de ouvirmos e reconhecermos 0s sujeitos que pesquisamos, cComo
portadores de um discurso tdo racional como o0 nosso, de uma linguagem
diferenciada, de um conhecimento préatico. Conforme Pessanha (1993, p. 11), “[ .. .]
h& outros discursos, outras maneiras também racionais de se falar da verdade

[...]". E preciso, no entanto, reconhecer que nossa escuta esta permeada pelos
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conteudos histéricos de empiria e vida cotidiana, assim como dos conteudos
sociologicos de nossa compreensao teorica.

E importante perceber que estamos refletidos em cada fenémeno investigado,
buscando em nossa propria memoria 0s motivos pelos quais somos impelidos ao
estudo. Quando tratamos de pesquisa em educacado, essa questdo torna-se ainda
mais significativa, pois em geral somos ao mesmo tempo pesquisadores e
educadores, vivendo cotidianamente o cenario de nossas perguntas. Vejamos a fala

de uma educadora, registrada durante a pesquisa:

E que muitas vezes a gente ndo sabe o que fazer mesmo, a gente
tem que ter humildade de dizer ‘olha, eu ndo sei o que fazer'. (Prof.
Lana)

Tal afirmacado, reincidente em outros momentos da pesquisa, revela a
consciéncia de um mal estar entre os professores, relacionado com os desafios
vividos no cotidiano das escolas em geral. Nas escolas situadas em realidades
sociais adversas, locais em que a pobreza e a desigualdade atingem sensivelmente
a vida de criancas e jovens, essa condicdo tende a tomar propor¢des diferenciadas.

O mal estar vem acompanhado, em geral, da urgéncia de solucfes imediatas.
Muitas vezes, durante a pesquisa, fui questionada sobre se eu ja sabia o que fazer
com os adolescentes que ficam fora da sala de aula, se eu ja havia encontrado as
solucbes para o problema. Numa de minhas idas a uma das escolas, por exemplo,
ao visitar a sala dos professores, fui apresentada aos mesmos, e uma professora fez
um pedido de que eu conversasse e aconselhasse o menino que eu pretendia
entrevistar, pois ela estava muito preocupada com ele. A atitude demonstra uma
inquietacéo e, a0 mesmo tempo, o desejo de que alguém saiba o que fazer e o faca.

Noutra escola, conversando com a vice-diretora, fui surpreendida com a
guestao: “o que eu quero saber é o seguinte: 0 objetivo da pesquisa € sO a pesquisa
pela pesquisa?”. A educadora prop0s que eu falasse com as professoras dos alunos
que iriam participar do grupo de discussao, para ver como eles estavam, se eles
haviam mudado suas atitudes. Expliquei que o grupo de discussdo era uma
metodologia de pesquisa e, apesar do nome, ndo objetivava uma discusséo
continua, nem uma mudanca de comportamentos, mas sim uma compreensao dos
mesmos, no caso das atitudes dos adolescentes que circulam pela escola.

Destaquei meu compromisso em devolver os dados da pesquisa para todas as
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escolas envolvidas, criando possiveis espacos de formacdo conjunta, conforme o
desejo das mesmas. A cara de decepcéao da vice-diretora foi surpreendente e eu me
senti também desconfortavel quando ouvi: “Entdo é a pesquisa pela pesquisa
mesmo...”. Compreendi que aquele desejo, acompanhado da frustragdo da
educadora, representava uma espécie de senso comum presente nas escolas®, de
que alguém de fora poderia vir resolver os problemas, de que a pesquisa deveria
transformar uma realidade imediata, no caso especifico dos adolescentes, trazé-los
de volta para a sala de aula, para a normalidade da escola e para a sua ldgica.
Esse desejo, para mim, ndo € condenavel, mas compreensivel, na medida em que a
dindmica cotidiana das escolas publicas de periferia urbana é muito complicada.

O desafio central colocado nesse questionamento da educadora esta na
possibilidade da universidade comunicar-se com a escola, abrangendo os
conhecimentos compartilhados nas relagdes sociais ali presentes, pois ndo é a toa
que tal pensamento construiu-se dessa forma. Temos dificuldades em criar
processos e projetos de parceria’ e vimos o carater utilitario que algumas
experiéncias de pesquisa tomam, ou ainda um certo pragmatismo que defende a
ciéncia como um fim em si mesma. Acredito que estaremos mais tranquilos, no
campo da acdo e da pesquisa em educacdo, se comecarmos a criar processos de
auto-reflexdo em torno de nossas praticas, pois essa € a grande contribuicdo da
pesquisa nessa area. As solugdes, colocadas de outra forma, ja estdo em gestacao,
nesses processos, e contemplam a criatividade, a solidariedade e a busca de
compreensao e de posicionamento critico diante do contexto em que historicamente

nos situamos.

4.1.1 No Contexto da Ambivaléncia e da Desigualdade

Alguma coisa esté fora da ordem, fora da nova ordem mundial.
Caetano Veloso

® Pode estar num senso comum geral sobre a propria vida, de que alguém ira resolver nossos problemas, seja o
presidente, o padre, o professor, 0 médico, entre outros.

"Tomo o cuidado de reverenciar todos aqueles que estejam engajados em projetos de parceria entre universidade
e escola, em pesquisas do tipo participante ou outras iniciativas valiosas nesse sentido. Talvez, ainda, em
minoria essas aces apontam para um ideal de ciéncia vidvel, como destacado na reflexdo acima.
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Um mundo ordeiro € um mundo no qual ‘a gente sabe como ir
adiante’ (ou, o que vem a dar no mesmo, um mundo no qual
sabemos como descobrir — com toda certeza — de que modo
prosseguir), um mundo no qual sabemos como calcular a
probabilidade de um evento e como aumentar ou diminuir tal
probabilidade; um mundo no qual as ligacdes entre certas situacbes
e a eficiéncia de certas acdes permanecem no geral constantes, de
forma que podemos nos basear em sucessos passados como guias
para outros futuros (BAUMAN, 1999, p. 10).

Compreender o mundo que nos cerca, especialmente a partir das condicdes
especificas em que situamo-nos, como brasileiros, € uma necessidade intelectual e
vital. Envoltos na complexidade das sociedades atuais, na era das telecomunicacoes
e da Internet, estdo cada vez mais complicadas as possibilidades de compreensao,
pois sdo inumeras as informacdes disponiveis. As contradicbes inerentes as
sociedades e expressas no crescimento das desigualdades, da fome e da miséria,
das guerras e da destruicdo ambiental, ampliam a dificuldade em entender os
contextos que nos envolvem.

O fenbmeno analisado na tese ndo pode ser pensado isoladamente do
contexto social em que se insere, ele ndo ocorre num vazio sociolégico®. Destacarei
alguns aspectos que acredito ajudarem na analise a que me proponho. Por um lado,
0 aspecto da ambivaléncia, conceito utilizado por Zygmunt Bauman (1998, 1999) e,
por outro lado, o aspecto da desigualdade e da exclusdo social, criticamente
teorizado por José de Souza Martins (2002). Ambos serdo tratados em sua
historicidade, precisamente relacionados com o fendbmeno da modernidade, tanto no
mundo ocidental, em geral, quanto no Brasil, em especifico. Ao longo da escrita, na
analise mais proxima dos dados coletados no trabalho de campo, outros aspectos e
conceitos serdo abordados. Para Martins (2002),

[ ...] a exclusdo moderna € um problema social porque abrange a
todos: a uns porque os priva do basico para viver com dignidade,
como cidadaos; a outros porque lhes impde o terror da incerteza
guanto ao préprio destino e ao destino dos filhos e dos proximos. A
verdadeira exclusdo esta na desumanizacdo préopria da sociedade
contemporanea, que ou nos torna panfletarios na mentalidade ou nos
torna indiferentes em relacdo aos seus indicios visiveis no sorriso
palido dos que nao tém um teto, ndo tém trabalho e, sobretudo, ndo
tém esperanca (MARTINS, 2002, p. 21).

®Norbert Elias (2000), na pesquisa apresentada no livro Os estabelecidos e os outsiders, realizada numa pequena
localidade da Inglaterra, chamada Winston Parva, destaca que ndo faz sentido estudar os fenémenos
comunitarios como se eles ocorressem num vazio socioldgico, ou seja, que 0s problemas de uma comunidade
e de um pais sdo inseparaveis.
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Compreender o mundo, em um dado momento historico, significou ordené-lo,
classifica-lo. E, mais do que isso, racionalizar e refletir sobre “[ . . . ] a ordem do
mundo, do habitat humano, do eu humano e da conexdo entre os trés [ . . . |’
(BAUMAN, 1999, p. 12). Esse momento histérico cujo legado permanece até a
atualidade, foi cunhado com o termo modernidade. O iluminismo marca o projeto
moderno, fundando-se na crenca no progresso que a razao possibilitaria e na
certeza de que o homem submeter-se-ia as normas éticas formuladas pela sua
prépria razdo, libertando-se e evoluindo ao longo do tempo. Historicamente, é o
momento de desenvolvimento do capitalismo industrial e a consequente formacao
econdmica e social nele contida.

Kant € o filésofo que demarca essa crenca na razao, defendendo a
probabilidade de uma razao universal, a qual todos os homens submeter-se-iam.
Mas ele préprio sabia que se tratava de um investimento dificil, e seria preciso um
aperfeicoamento moral individual, com a exigéncia do disciplinamento da vontade.
Em Kant vemos afirmada a crenca nas possibilidades do ser humano, desde que
este siga as normas impostas por uma razao universal. A racionalidade pode ser
vinculada a uma idéia de redencdo da humanidade e de previsibilidade ou
determinismo da histéria. Na medida em que o homem obedecer a uma razdo
universal, o mundo caminhara, necessariamente, para um aperfeicoamento em
todos os sentidos. Vemos ai a crenca no progresso e na evolucdo da humanidade,
sendo tudo uma questdo de tempo, um tempo linear, ordenado e previsivel. Outros
filosofos, apds Kant, nos colocaram que a razdo nao € movida s6 por interesses que
ela controla. Ela sucumbe, por exemplo, ao autoritarismo, entre outros. Nietzsche € o
filésofo que lanca o questionamento da raz&o, expondo os horrores e os limites da
mesma, alertando para o fato de que esta ndo é necessariamente redentora e
denunciando a vontade de poténcia presente no homem.

Pensadores como Adorno e Horkheimer, mais tarde, vivendo o horror da
guerra e o fenbmeno da industria cultural, suspeitam das garantias da razdo e
propdem torné-la critica de si mesma, decretando a faléncia desse projeto iluminista.
Sao autores que mostram as ambigiidades da razao que, a0 mesmo tempo contém
promessas de liberdade e possui potencialidades de destruicdo. Analisar
criticamente os fundamentos ou as crencas utilizadas por grandes pensadores da

modernidade nao significa destituir de valor suas riquissimas producdes, ou valorar
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negativamente e até malignamente seus esfor¢cos, mas duvidar da ciéncia como
possuidora de uma autoridade moral e social, capaz de por si s6 alterar os caminhos
da histéria.

Bauman enraiza seu pensamento nas proposi¢cdes formuladas por Adorno e
Horkheimer, na sua critica do lluminismo e da civilizacdo moderna, tentando “[ . . . ]
cobrir de carne historica e sociologica [ . . . ] 0 mesmo (BAUMAN, 1999, p. 25),
trazendo para o debate o conceito de ambivaléncia. A ambivaléncia, como condi¢éo
humana duradoura, significa a possibilidade de poder experimentar, no mesmo
momento, situacdes opostas, € uma espécie de “[ . . . ] refugo da modernidade [ . . . ]
(BAUMAN, 1999, p. 23) que precisa ser assimilada na contemporaneidade®. Para o

autor,

[...]a producéo de refugo (e, conseqiientemente, a preocupacéo
sobre o que fazer com ele) é tdo moderna quanto a classificacdo e a
ordenacdo. As ervas daninhas séo o refugo da jardinagem, ruas feias
o refugo do planejamento urbano, a dissidéncia o refugo da unidade
ideoldgica, a heresia o refugo da ortodoxia, a intrusdo o refugo da
constru¢cdo do Estado-nacdo. Sao refugos porque desafiam a
classificagdo e a arrumacédo da grade [ . . . ] (BAUMAN, 1999, p. 23).

Lidar com a ambivaléncia é lidar com a dificuldade em definir a fronteira entre
o certo e o errado, ou, ainda, do paradoxo e da irracionalidade como partes da
existéncia, da contingéncia humana, sem cair, numa inércia do relativismo e da
davida, mas pautando as problematicas préprias dessa condi¢cdo, em cada momento
histérico. No caso da pesquisa é também lidar com o refugo que desafia as
categorias.

Ao analisar as sociedades modernas em contraposicdo as sociedades
contemporaneas, Bauman (1998) afirma que o movimento e a n&o-fixidez séo
caracteristicas comuns, embora existam diferentes formas de movimentar-se,
capazes de sustentar a divisdo social crescente. Se estar em movimento é algo que
temos em comum, justamente o grau de liberdade que possuimos para escolher
nossos itinerarios de vida é o que nos diferencia. Utilizando-se da metéafora dos
turistas e vagabundos, o autor coloca a liberdade de escolha como o0 mais essencial
entre os fatores de estratificacdo na sociedade pds-moderna. Os turistas séo

aqueles que viajam porque querem, enquanto os vagabundos perambulam porque

% A utilizacdo do termo contemporaneidade esta vinculada & complexidade das sociedades atuais, no sentido das
abordagens produzidas por autores como Zygmund Bauman.
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ndo possuem outra escolha. Enquanto os primeiros tém um lar para retornar, 0s
segundos ndo tém lugar nem permissdo para ficar. O turista tem o controle de sua
viagem enquanto o vagabundo esta a mercé das oportunidades que surgem. Ha
uma passagem do filme Diarios de Motocicleta, do cineasta Walter Salles, baseado
nos relatos de viagem realizada na América Latina pelo jovem Che Guevara e seu
amigo Alberto Granado, que é uma expressao belissima dessa situacdo. No meio da
viagem, os protagonistas encontram um casal de amerindios, que andavam em
busca de trabalho. Eles contracenam ao redor de uma fogueira, quando a mulher
pergunta aos jovens o motivo de sua viagem. Guevara responde que o motivo é
simplesmente viajar e obtém como resposta a seguinte e curiosa exclamacao:
“abencoados sejam vocés”. A expressado facial daquele casal é insustentavelmente
dramatica, revela o olhar vazio daqueles que ndo se enquadram entre oS que
possuem probabilidades de escolha. O direito a dilecdo e os motivos que levam a
selecionar, estéo relacionados com a condi¢éo social.

Sociologicamente, a ambivaléncia demonstra a presenca da desordem e da
contradicdo e, mais do que isso, dos estranhos a ordem, aqueles que nado se
enquadram em definicbes e em instituicdes, mas que convivem socialmente. Um
conceito que também poderia ser adequado para esses estranhos seria o de
excluidos. Martins (2000, 2002) faz uma discusséo importante acerca dos conceitos
de exclusdo e de modernidade, no caso especifico do desenvolvimento da
sociedade brasileira.

Para o autor, a experiéncia da modernidade no Brasil, e nos paises latino-
americanos em geral, tem caracteristicas especificas e diferenciadas da experiéncia
européia, configurando-se como um processo incerto e inacabado, produzido pelo
desenvolvimento capitalista dependente e marcado pelo acirramento da
desigualdade social. @ Afora, € uma modernidade constituida por distintas
temporalidades que se combinam, em realidades em que a industrializagdo tardia
convive com a permanéncia de estruturas agrarias tradicionais, assim como a
emergéncia de requintados processos tecnoldgicos convive com a miséria, 0
desemprego, o subemprego, ou até mesmo a persisténcia do trabalho escravo.

A sociedade desenvolve-se em ritmos desiguais. O modo como o moderno e
os simbolos da modernidade s&o incorporados nas relacdes sociais e pela cultura
popular ajuda a compreender essa experiéncia singular. Trata-se de uma cultura

arraigada, capaz de integrar e conciliar o que € oposto, como forma de resistir a
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inovacdo e a transformacédo, na qual a presenca surpreendente da televisdo e até
mesmo do telefone, mesmo nas casas onde ndo ha o que comer, ou a ostentacao
de roupas com frases e palavras em inglés, em geral desconhecidas por quem as
utiliza, sdo exemplos reveladores. O pobre busca também aderir ao sistema e busca

formas de incluir-se. Para Martins:

O pobre ostensivo, mal vestido ou esfarrapado, estereotipado, que
havia ha algumas décadas, foi substituido pelo pobre para o qual a
aparéncia e o aparente e, portanto, o disfarce, tornam-se essenciais.
(MARTINS, 2002, p. 37)

Nessa espécie de modernidade andmala, constituida sob o signo da
desigualdade de possibilidades de escolha, o tema da exclusdo social ganha outros
contornos. Ele ndo concerne apenas a pobreza ou as condi¢des materiais, embora
esteja delas indissociado, mas diz respeito também a “[ . . . ] uma multiplicidade de
dolorosas experiéncias cotidianas de privacdes, de limitacbes, de anulacdes e,
também, de inclusbes enganadoras [ . . . |” (MARTINS, 2002, p. 21). A sociedade
gue exclui € a mesma que integra, mas de forma precaria, patolégica. E o discurso
da excluséo social, tdo utilizado por militantes e pensadores criticos, revela-se como
um discurso desconectado dos anseios daqueles que dele sdo vitimas e,
teoricamente, diz mais respeito a uma idéia de manutencdo do que de critica da
realidade vigente, pois acaba defendendo as relacdes sociais existentes,
guestionando apenas a inacessibilidade de uma parte da sociedade.

A vida cotidiana torna-se mediadora fundamental na historicidade da
sociedade. Resgatar os modos de viver e de pensar, constitutivos dos sujeitos dos
processos sociais, € uma forma importante de compreendé-la. O adolescente da
periferia urbana, nessa estratificacao social, enquadra-se nesse conceito de inclusao
enganadora, possuindo um grau de liberdade limitado no sentido de poder escolher
seu itinerario de vida. Ficar no patio da escola € uma forma de expressar os limites
de suas escolhas frente as oportunidades que a sociedade, em geral, e a instituicao

escolar, em especifico, Ihe oferecem.



5 PERSONAGENS CENTRAIS: ADOLESCENTES DA PERIFERIA URBANA

Paisagem da periferia urbana de Porto Alegre

Os sujeitos desta pesquisa, destacados como personagens centrais na
metafora do caminho, sdo por mim nomeados como adolescentes da periferia
urbana. A presente secdo pretende esclarecer minha opcgdo pelos conceitos de
adolescéncia e de periferia urbana no processo de compreensao dos sujeitos, assim
como o delineamento tedrico que em torno deles produzi no intuito de me aproximar
do fendbmeno investigado.

Compreendo 0s sujeitos na perspectiva social em que se constituem. Nao
tenho como premissa a idéia de que todos os seres humanos repetem em suas
vidas um ciclo Unico e universal, categoricamente dividido em etapas e que a
adolescéncia seria apenas mais uma etapa nesse ciclo. Ao contrario, proponho que
a vida humana seja analisada na possibilidade de tragar trajetérias proprias

conforme a situagdo social e histérica em que se desenvolve. Isso implica afirmar
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gue um sujeito pode ser considerado adolescente dependendo da sociedade em que
se constitui como tal e a experiéncia dessa adolescéncia sera matizada pela posicéo
social ocupada. Identificacdes da adolescéncia como uma etapa da vida, na qual a
rebeldia é caracteristica fundamental, ndo serdo incorporadas nesse estudo. Nesse
sentido, o fato dos adolescentes circularem pelos patios escolares ndo sera
explicado como ato de rebeldia sem causa'. Pretendo demonstrar justamente que
essa circulagdo tem causas, indissociaveis das experiéncias sociais e escolares
desses sujeitos.

Na secdo anterior, através da metafora das paisagens e utilizando os
conceitos de ambivaléncia e desigualdade, referi a escola como instituicdo que se
produz num contexto social e historico. A partir do cenario dessas paisagens desejo

agora me aproximar dos personagens.

5.1 QUEM SAO ELES? NOMEANDO OS SUJEITOS DA PESQUISA

Trago novamente um pouco das caracteristicas da concretude da vida dos
sujeitos que foram por mim entrevistados e participaram dos grupos de discusséo,
presencialmente ou fornecendo informacfes para a formulacdo dos critérios de
composicao dos mesmos. No decorrer da narrativa sobre as estratégias usadas para
a presente investigacdo, decidi trazé-los, de forma compactada, para que o leitor
possa relacionar nomes (ficticios), falas e analises produzidas, sem retornar
constantemente as paginas iniciais.

Entre dez adolescentes entrevistados, seis foram escolhidos por circularem
pelos espacos escolares e quatro por ficarem em sala de aula e serem considerados
bons alunos. Dos que circulam, cinco foram meninos e apenas uma menina foi
entrevistada, pois o universo de circulagdo é predominantemente masculino. As
entrevistadas que nao circulam foram todas meninas. Vejamos algumas
caracteristicas de cada sujeito:

Joéo, estudante de uma turma de progressdo do terceiro ciclo de escola
municipal, 15 anos, mora com mae e padrasto. Foi apresentado pela orientadora da

! Expresséo presente no senso comum e na propria midia para adjetivar a adolescéncia.
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escola como um desses alunos que fica no patio, que esta sempre circulando,
saindo da sala de aula, pulando o muro. Suas provocacbes ja resultaram em
encaminhamentos para o Conselho Tutelar e para o Ministério Publico, constituindo-
se também como aluno infreqliente. Nao trabalha, mas no turno inverso a escola
participa ocasionalmente de atividades relacionadas com programas de assisténcia
social para adolescentes em situacao de risco social.

José, aluno de oitava série de escola estadual, 15 anos, mora com a méae, o
pai foi morto por envolvimento com o trafico, alguns parentes permanecem em
atividades ilegais. Apresentado pela orientadora como um aluno que circula muito
pela escola, pula os muros, envolve-se constantemente em brigas. Nao trabalha.

Joana, 14 anos, vive com 0 pai e a mae. Apresentada pela orientadora como
aluna que permanece em sala de aula, ela participa de atividades vinculadas a
escola, como o Grémio Estudantil e a Radio Escolar. E formanda de uma turma de
terceiro ano do terceiro ciclo de uma escola municipal.

Juliana, 14 anos, também formanda de escola municipal, vive com a mée e o
padrasto. Apresentada pela orientadora como aluna que permanece em sala de
aula, ela participa de atividades vinculadas a escola, como o Grémio Estudantil e a
Radio Escolar.

Jair, 16 anos, estudante de uma turma de progressao de escola municipal, foi
adotado desde pequeno pelos avos, tendo pouco contato com os pais. Foi indicado
para participar do grupo de discussao com adolescentes que circulam pela escola.
Relata envolvimento com trafico de drogas e experiéncias com Policia. No momento
da pesquisa ndo estava trabalhando, mas relatou que ja teve experiéncias nesse
sentido.

Jenifer, 15 anos, estudante de quinta série numa escola estadual de ensino,
na qual ja vivenciou a experiéncia da ndao aprovacao por mais de uma vez. Indicada
para o grupo de discussao dentro do critério de circulacdo pelos espacos escolares,
foi apresentada como aluna que constantemente foge da sala de aula, envolvendo-
se em brigas e confusfes. Vive com o pai e a mae, néo trabalha, mas faz todo o
servico de limpeza da casa.

Julio, 14 anos, estudante de quinta série numa escola estadual, também ja
viveu as reprovagfes consecutivas. Adotado pelos avos. N&o trabalha. Relata ter
vivido ameacas e encaminhamentos de sua situacdo na escola para o Conselho

Tutelar, tendo realizado cursos profissionalizantes em programas assistenciais.
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Jeferson, 14 anos, estudante de uma turma de progressao de uma escola
municipal. Vive com os pais. Apresentado como aluno que circula pelos espacos
escolares e com encaminhamentos para o Conselho Tutelar. Nao trabalha, mas no
turno inverso a escola participa ocasionalmente de atividades relacionadas com
programas de assisténcia social para adolescentes em situacéo de risco social.

Josiane, 14 anos, formanda numa escola estadual, mora com o0s pais.
Apresentada como aluna exemplar e indicada para participar de um grupo de
discusséo dentro do critério de quem permanece em sala de aula.

Jandira, 14 anos, formanda numa escola estadual, mora com os pais. A
familia de Jandira é grande e vive em situacao de pobreza. Apresentada como aluna
exemplar e indicada para participar de um grupo de discussao dentro do critério de
guem permanece em sala de aula.

A partir dessa breve apresentacdo dos sujeitos da pesquisa, retomo o
entrelacamento tedrico da escrita, discutindo sua condicdo de adolescentes da

periferia urbana.

5.2 ADOLESCENTES OU JOVENS? PESSOAS AS VOLTAS COM A VIDA

Basta de poemas para depois...
O vida, e se nos dois
Vivéssemos juntos?

Mario Quintana, Convite

Deve ser reconhecido entdo que as caracteristicas atribuidas ao
adulto maduro, que parecem referir-se a um tipo de estabilidade
adquirida e duradoura, ndo tém uma resposta efetiva na experiéncia
de nenhuma pessoa real. Os problemas que se encontram pela
primeira vez na adolescéncia: escolhas, dilemas, relacdo com
mudangas continuas, ndo sdo superados na adolescéncia, mas
iniciam a partir dela a fazer parte do panorama existencial de cada
um. S8o tensdes atuais para cada adulto as voltas comavida [ . . .]
(FABBRINI; MELUCCI, 2004, p. 7).
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Reconhecgo, em primeiro lugar, oS personagens centrais, sujeitos de minha
investigacdo, como pessoas que estdo as voltas com a vida, representantes de uma
forma de viver a adolescéncia em tempos e espacos que lhes sdo proprios. Portanto,
gquando opto por nomea-los como adolescentes, ndo os quero enquadrar em
padrées universais inquestionaveis. Nao os vi apenas experimentando uma fase da
vida que ir4 passar, mas vivenciando de forma peculiar seus processos
indissociaveis de constituicdo individual e social, seus processos de identizacéo.

O conceito de adolescéncia é tematizado originalmente pela psicologia e pela
psicandlise, especialmente no campo dos estudos sobre o desenvolvimento, que 0
formula como uma etapa dentro do ciclo da vida humana. Destaco que ndo € nesse
campo que situo meu trabalho, mas desejo alargar esse conceito na perspectiva
social apresentada na introducdo dessa secdo. Fortuna aponta para a ampliacdo
desse conceito dentro da prépria psicologia, resultante das discussfes que a
atingem atualmente, no sentido de “[ . . . ] ndo asfixiar o objeto de estudo em
categorias e parametros restritivos e irreais [ . . . |" (FORTUNA, 2004, p. 75). Ja o
conceito de juventude, por vezes utilizado como sinbnimo do primeiro, tem sido
estudado preferentemente no campo das ciéncias sociais, como a histéria, a
sociologia e a antropologia. As fronteiras entre adolescéncia e juventude sdo muito
ténues e estdo relacionadas com os diferentes pontos de vista que se pode adotar,
sejam eles histéricos, politico-administrativos, psicolégicos, antropoldgicos ou
socioldgicos.

A adolescéncia, neste trabalho, ndo é entendida como distinta da juventude,
mas é tratada em suas especificidades. Fabbrini & Melucci (2004) utilizam o conceito

de adolescéncia como aquele momento do processo vital que tem por caracteristica
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inaugurar a juventude e com essa perspectiva teorica utilizarei tal categoria.
Baseando-me em Paulo Freire, que defende o inacabamento do ser humano,
penso que todos nds, em diferentes fases, estamos constantemente em
transformacao. Fabbrini & Melucci (2004), em suas pesquisas com adolescentes de
Mildo (Italia), constroem uma perspectiva explicativa, a partir da fenomenologia,
pensando a adolescéncia como um periodo que mantém, para o resto da vida, os
aprendizados nele experimentados, especialmente aqueles relativos as

possibilidades de mudancas. Para os autores:

Sendo o nucleo central da adolescéncia constituido pela mudanca
(do corpo, e do equilibrio dos afetos, das referéncias sociais e
relacionais), ela ndo se configura mais como um tempo com término,
como a fase da crise, mas como o tempo de maxima concentragédo
dos processos essenciais por todo o curso da vida sucessiva, A
mudanca continua e a capacidade de enfrenta-la €, de fato, hoje, o
recurso fundamental requerido a cada adulto para mover-se na

experiéncia individual e social. (FABBRINI; MELUCCI, 2004, p. 11)
Essa perspectiva desloca a atencdo dos conteudos da experiéncia para 0s
processos da construcdo de cada sujeito ou grupo. Ao invés de descrever o0s
conteudos proprios dessa fase da vida e explicar os sujeitos a partir deles, busca-se
compreender 0s processos vividos por cada sujeito, envolto em seu entorno cultural
e histérico. Optei por utilizar o conceito de adolescéncia, pois 0s proprios sujeitos
pesquisados fazem a diferenciacdo entre eles e os chamados grandes, quando
falam que no turno da noite os alunos jovens séo tratados de forma diferente, nédo
sendo tdo controlados. O mesmo acontece quando se comparam com irmaos mais
velhos. A faixa etaria dos adolescentes investigados varia entre os doze (12) e os
dezoito (18) anos, mas a pesquisa apontou para algumas questdes que explicam
suas comparagdes com os grandes, ndo delimitadas pela idade, mas por condi¢des
como: estar no Ensino Médio ou na Educacdo de Jovens e Adultos; estar
trabalhando, seja em atividades licitas ou ilicitas; ser preso; constituir familia; alistar-
se no servico militar obrigatorio, no caso dos homens; engravidar. Seus relatos
retratam o fato de que eles mesmos ndo se véem como grandes, tampouco se

identificam como criangas, como no trecho abaixo:

Agora a gente cresceu e elas (professoras) acham que podem fazer
0 que querem com 0s outros. Agora ndo tem mais essas ai, a gente
cresceu também. Dai, antes era tri porque acho que a gente era
pequeno e elas gostavam da gente, agora a gente cresceu. (Jenifer)
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As palavras de Jenifer revelam que as mudancas nas relacbes com 0s
adultos sdo destacadas com intensidade e com ambivaléncia. O fato de poder
enfrentar a professora € encarado positivamente, o dilema e a inseguranca de nao
se sentir querido é apresentando com carater negativo. Esse dilema € social,
construido na relacéo e revela a importancia da interacdo com o adulto, uma vez que
essa € engendradora do processo de constituicio desse adolescente. HA uma
tendéncia dos adultos em desvalorizar as atitudes e idéias dos mais jovens, o0 que

gera reacoes, que podem ser confirmadas nas pesquisas de Fabbrini & Melucci:

Os jovens querem, ao contrario, ser tratados como pessoas ‘grandes’
e querem ser levados a sério. Esperam ser ouvidos como alguém
gque tem coisas importantes a dizer e a quem se pode falar com igual
franqueza e sem mediacbes. Justamente nesta idade ocorre, ao
contrario, que 0s jovens sejam grandes e pequenos ao mesmo
tempo, fazendo muitas vezes a dupla experiéncia de serem tratados
como grandes quando ndo o desejam ou de ser tratados como
pequenos em outras ocasifes. (FABBRINI; MELUCCI, 2004, p. 66)

Essa ambivaléncia de ser grande e pequeno ao mesmo tempo foi verificada
em minhas aproximacdes com os adolescentes e, aliada ao argumento da mudanca
como centralidade na abordagem da adolescéncia, determinou minha opg¢ao por
esse conceito, que trato de aprofundar a seguir.

5.2.1 Adolescéncia: a Mudanca Como Centralidade

A adolescéncia € também uma criacdo dos adultos, de sua
inquietacdo diante do que muda. Um tempo de mudanca acelerado
como o nosso leva a adolescéncia em primeiro lugar, como metéafora
da passagem e da redefinicdo de fronteiras. Faz dela um interesse
da midia, dos especialistas, dos novos mestres do comportamento. A
adolescéncia se torna, assim, problema, categoria da linguagem,
matéria de investigacao [ . . . ] (FABBRINI; MELUCCI, 2004, p. 1)

A mudanca e a possibilidade de pensar sobre ela sdo caracteristicas
fundamentais para compreender a adolescéncia numa perspectiva social e historica.
O corpo, o pensamento, as relagbes sociais, entre outros, sdo elementos em
transformacao na adolescéncia, sendo que diferentes abordagens destacam um ou
outro desses aspectos.

A maioria dos estudos com base na sociologia e na antropologia atenta para o
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fato de ndo podermos mais falar em adolescéncia ou em juventude sem abordar a
questado da diversidade. A dificuldade em construir uma definicdo dessas categorias
vem sendo apontada por muitos autores brasileiros no campo da educacao, entre
eles Sposito (2001) e Dayrell (2001), que inovaram ao vislumbrar, nesse campo, 0
adolescente para além da categoria de aluno®.

Quando falamos em adolescéncia, citamos condi¢cdes sociais que constituem
distintos modos de ser adolescente, mas valemo-nos também de representagdes
sociais sobre esse conceito. Existem diferentes representagfes originarias do senso
comum e que estdo presentes em diversos grupos sociais, assim como variadas
concepcOes sdo produzidas a partir de diversos campos da ciéncia. O senso
comum, assim como parte da tradicdo cientifica moderna, tende a uniformizar o
conceito de adolescéncia em torno da variavel idade e em torno da idéia de etapa
transitoria e conflituosa da vida humana.

Martin Criado (1998) afirma que falar de juventude como uma categoria
fechada € um desproposito tedrico e defende que uma investigacdo sobre jovens
deve demonstrar a diversidade de discursos e de acbes escondidas sob uma
pressuposta homogeneidade assegurada por quesitos de idade. Referenciado em
Pierre Bourdieu, numa perspectiva em que os discursos sdo entendidos como
praticas dos sujeitos em situagdes sociais, enfatiza que  “[...]juventude é s6 uma
palavra [ . . . "(MARTIN CRIADO, 1998, p. 15), ndo expressando a diversidade
social das diferentes experiéncias juvenis. Margulis & Urresti (2000) ampliam essa
idéia contestando tal afirmacao, dizendo que a mesma parece exasperar 0 sentido
simbdlico atribuido a juventude. Apresentando a juventude como categoria social,
para além da dimensdo simbdlica, eles reivindicam também a andlise que atenda
aos aspectos materiais, historicos e politicos em que toda producédo social se
desenvolve. Esses autores recuperam a materialidade e a historicidade do uso
sociolégico da categoria juventude, articulando-a em funcdo da idade, com a
questdo geracional, com a questdo da origem social de classe, com a questéo de

género e com a questao familiar.

! Esse é um avanco significativo no campo das pesquisas em educacdo, assim como no campo das préticas
pedagdgicas. Apenas, como educadora, tenho me preocupado com o fato de que essa perspectiva, de ver o
adolescente para além da categoria de aluno, possa chegar a um ponto extremo, em que as pesquisas em
educacdo se desvinculem das realidades escolares, sem fazer o caminho inverso, como propde Nilda Stecanela,
em seu projeto de tese: STECANELA, Nilda. Pedagogias dos Espacos Praticados Pelos Jovens da Periferia
Urbana de Caxias do Sul na Ocupacéo do Tempo Livre. Projeto de Tese apresentado ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul sob orientacdo de Jaqueline Moll, Porto
Alegre, 2005.
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Existe uma polémica importante entre uma certa 6tica geracional e uma otica
classista na abordagem desse tema. Embora ndo me identifigue com essa
polaridade, aproximo-me de uma visdo que recupera a importancia das condi¢cbes
materiais, nas quais 0s sujeitos se desenvolvem socialmente. Talvez Bourdieu
acentue esse carater classista, como se isso determinasse os discursos e as agoes
do sujeito, mas na medida em que utilizo Martins para ampliar o debate em torno do
conceito de classe, como algo que ndo responde mais inteiramente as situagdes
concretas que nos dispomos a analisar no caso especifico da sociedade brasileira,
penso que nao entro nos extremos dessa polémica.

Recupero o debate para a categoria adolescéncia e entendo a diversidade
dentro da posicdo social ocupada pelos sujeitos, pressupondo as condi¢des
socioeconbmicas, culturais, histéricas e geogréficas em que estdo inseridos e
destaco as questdes de género e as questdes raciais’ como constitutivas do lugar
ocupado.

Nem o critério da idade, nem a perspectiva de transitoriedade podem ser
tomados como variaveis independentes. Do ponto de vista politico-administrativo, as
fronteiras entre infancia, adolescéncia, juventude e vida adulta, no Brasil, baseiam-
se nos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que
confirmam a adolescéncia na populagdo compreendida entre a faixa etaria dos doze
aos dezoito anos e a juventude dos dezoito aos vinte e quatro anos®. Outro
referencial importante é o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que define a
faixa etaria dos doze aos dezoito anos incompletos, para as medidas de protecéo e
atencao integral a crianga e ao adolescente.

Quanto a questdo da transitoriedade, ndo se pode negar que a adolescéncia
esta relacionada com a vivéncia de uma experiéncia que oscila entre as exigéncias
do mundo infantil e as do mundo adulto. Os critérios para demarcar esse periodo
ndo sado, todavia, apenas bioldgicos. As modificacfes corporais aparecem mais ou
menos em todas as sociedades na mesma faixa etéria. Por outro lado, a integracéo

2 Embora o uso do conceito raga seja muito polémico e questionavel, especialmente na tradi¢do dos estudos
genéticos, entendo que seja necessario reforcar a idéia de que, num pais como o Brasil, que se constitui
historicamente como uma sociedade extremamente racializada, faz diferenca na vida e na constituicdo da
identidade do sujeito a cor de sua pele. A questdo de ser homem ou mulher ndo é menos importante nessa
constituicdo, apenas ressaltei a idéia de raca, pois ha uma tendéncia, no nosso pais, em escamotear a mesma. E
também porque vivemos 0 momento historico de inser¢do da histdria e da cultura afrobrasileira nos curriculos
escolares.

% Sposito (2001), em sua compilacdo sobre estudos nesse campo delimita em vinte e nove anos de idade as
fronteiras etérias da juventude.
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do individuo no mundo dos adultos varia nas diferentes sociedades e até em
diversos ambientes sociais. Assim, os critérios para definir esse periodo sdo também
socioculturais, psicoldgicos e intelectuais.

Jovens com a mesma faixa etaria vivem esse periodo de diferentes maneiras,
conforme a cultura em que estéo inseridos. Em quase todas as culturas existem ritos
de passagem da vida infantil para a adulta e a antropologia nos proporciona muitos
relatos sobre rituais que marcam essa mudanca. O exemplo dos indios Tukuna do
Alto Solimbes, Amazonas, narrado pelo antropélogo Ari Pedro Oro (1977) pode ser
uma referéncia. Segundo o autor, as criancas a partir dos seis ou sete anos de
idade, deixam de brincar juntas, quando cada uma passa a participar da vida adulta
de seus sexos, até chegar o periodo do rito maior de passagem, que marca 0 novo
comportamento social e status, iniciando nova vida. Para as meninas, existe a Festa
da Menina-Moca. Quando aparece a primeira menstruacdo, a menina € recolhida e
fica isolada, enquanto os parentes preparam uma festa. Durante a comemoracao ela
é libertada, tem seus cabelos arrancados e recebe conselhos das ancids. A partir de
entdo, 0 grupo esperara um comportamento adulto da moca.

H& muitos outros exemplos de ritos de passagem®. Nés também possuimos
rituais, como o baile de debutantes ou a primeira saida para uma festa sem a
presenca dos pais. Nao mencionar isso faz parecer que, etnocentricamente, sé
somos capazes de reconhecer o rito naquilo que é praticado pelo outro®. Embora na
sociedade ocidental e contemporanea, tal passagem nao tenha um tempo ou um rito
anico e determinado, creio que podemos referenciar alguns elementos desse
momento de diferenciagcdo. Um elemento poderia ser a propria escola, abordada por
Fortuna (2004) como um possivel lugar de passagem, embora nem sempre imbuido
de significado para os sujeitos. Em minha investigacdo, os proprios adolescentes
apontaram para alguns sinais como o primeiro emprego, a gravidez, a prisdo e, até
mesmo o fato de deixarem a escola em fung¢ao dessas situacdes, como capazes de
delimitar a passagem da infancia para o mundo adulto.

A passagem, quando ndo bem delimitada, pode gerar uma prolongacao

tratada por alguns autores como moratéria social®, aquele periodo em que o sujeito

* Sugiro a leitura da comunicagdo de Ariane Deluz, em: DELUZ, Ariane (et al.). A Crise da Adolescéncia:
debate entre psicanalistas e antrop6logos, escritores, historiadores, logicos, psiquiatras, pedagogos. Rio de
Janeiro: Companhia de Freud, 1999.

® Essa interessante observacdo foi feita pela antropéloga Maria de Nazareth Agra Hassen.

® O psicanalista Contardo Calligaris (2000) teoriza esse conceito de moratéria social na adolescéncia.
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vé postergada sua entrada no mundo adulto, ndo assumindo responsabilidades
vinculadas ao trabalho, constituicdo de familia, entre outros, destinando-se apenas
aos estudos e aperfeicoamento em areas como cultura e esporte. Para Margulis &
Urresti (2000), no entanto, essa moratéria ndo se constata entre 0s grupos menos
privilegiados da periferia urbana das cidades latino-americanas. Creio que néo se
aplica para os adolescentes por mim pesquisados, ou se aplica nhuma escala
diferente, pois sdo muitas as historias de evaséo escolar, nessas condi¢des sociais e
etarias, por motivo de trabalho ou gravidez com constituicdo de familia.
Historicamente, o reconhecimento de uma fase da vida, distinta da infancia e
da vida adulta, nas sociedades ocidentais cristds, desenvolve-se com nitidez no
contexto proprio em que se insere entre o final do periodo moderno e a inauguracao
do periodo contemporaneo, surgidas da revolucdo industrial e das revolucdes
burguesas, refletidas nos novos processos dentro da ciéncia e da escolarizacao.
Segundo Fortuna (2004) a nocdo de adolescéncia, como idéia forte da cultura
ocidental, materializada num momento crucial e critico entre a infancia e a idade
adulta, € um produto do século XX. Até o século XVIII, confundia-se infancia e
juventude, sendo que a Uultima era sinbnimo de vagabundagem e por isso
confirmava-se a necessidade social de impor educacéo e trabalho as geracdes mais
novas, livrando-as das caracteristicas negativas, vinculadas ao écio e a libertinagem.
Petitat (1994), ao escrever sobre as escolas de caridade de Lyon, no contexto do
século XVII, cita parte de uma brochura de 1666, escrita pelo abade Démia,

argumentando sobre as utilidades de tais escolas, repetida a seqguir:

[ .. . ] os jovens que ndo sdo adequadamente educados
ordinariamente caem na vagabundagem, e ndo fazem mais nada
além de arrastar os pés pelas ruas. Ficam agrupados nas esquinas,
entretendo-se com conversas dissolutas, tornando-se inddceis,
libertinos, dados ao jogo, blasfemadores e briguentos; entregam-se a
bebida, a imoralidade, ao roubo e ao crime (PETITAT, 1994, p.108-
109).

O argumento nos revela uma representacdo social que atrela esse momento
da vida com a vagabundagem, o Ocio e o prazer e que delega a escola a tarefa de
evitar tais vinculos, educando para a vida em sociedade, ou seja, para o trabalho
intelectual e manual, conforme a posicdo social ocupada pelo sujeito. Somos
herdeiros de um projeto pedagoégico delineado sob tal argumentacdo e a maneira
como lidamos com os adolescentes ainda hoje apresenta caracteristicas desse tipo
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de representacdo social. Por que sera que, em certa medida, uma brochura do
século XVII parece tao atual aos nossos olhos contemporaneos?

A partir do século XVIII, buscou-se definir as fronteiras entre 0 mundo infantil
e 0 mundo adulto, a esfera do estudo e da preparagéo para o futuro, de um lado, e o
mundo do trabalho e da formacédo de uma familia, de outro. O mundo da liberdade
de escolha, por uma parte, e das opcdes sedimentadas’, por outra. A passagem, no
entanto, na atualidade esta ameagada por uma nova indefinicdo dos limites entre
esses mundos, agravada pela desigualdade na possibilidade de escolher, de
selecionar, de produzir trajetorias de vida, dependendo da condi¢ao social do sujeito.

Os adolescentes pesquisados demonstram saber que tém privilégios em
relacdo aos seus parentes, quanto ao fato de poderem estar na escola e de ainda
ndo necessitarem trabalhar. Contudo, explicitam o viver de um momento impar em
que devem cuidar para ndo ingressarem nos descaminhos na vida. Vejamos isso no

trecho seguinte:

- Eu acho que a gente deve aproveitar nossa adolescéncia, a escola, porque
guantos de nossos pais nao tiveram a oportunidade de estudar. Agora nés
temos, de graca, aqui. Nao estamos trabalhando, ndo sei se tem alguém que
trabalha aqui, mas eu ndo t6 trabalhando, posso aproveitar a minha
adolescéncia, da pra fazer bastante coisa, da pra dormir, conversar, da pra ler,
estudar e aproveitar a escola também. Eu tenho s6 esse ano na escola.

- E que nem ele disse ali, o cara ta tendo oportunidade, porque, enquanto minha
méae t4 em casa fazendo as coisas, eu td6 na rua, ou entdo td6 estudando...que
nem tem familia pobre ai, que em vez das criancas ta estudando, ta na rua
pedindo esmola. Ainda bem que eu ndo sou assim. Dai, t4 bom, né! Melhor do
gque nada!

- Como ele disse, a gente tem que aproveitar essa fase de adolescéncia que
passa, ndo volta mais! Depois vem a juventude e os adultos, dai ndo adianta.
Aproveitar cada momento que a gente ta passando agora, o que a gente faz a
gente tem que pensar bem, pra néo fazer tudo errado. E isso!(Grupo A)

Fonseca (1994) escreve sobre a importancia atribuida a adolescéncia entre
0S grupos populares, como idade de opc¢cdes fundamentais, uma vez que uma
escolha errada (pelo trafico de drogas, por exemplo) nessa época, pode resultar em

" Tais opgdes sedimentadas referem-se a certas situacdes que vamos assumindo como adultos, diante das quais,
geralmente, ndo vemos alternativas e possibilidades de mudanga, como, por exemplo, profissdo, conjuge,
crenca, moradia, cores, freqiientar locais. E claro que nem sempre essas alternativas sdo resultados de opcdes,
no sentido de existirem multiplas escolhas ou liberdade total. Todas as predilecGes devem ser compreendidas
dentro do quadro social em que se situam.
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problemas para a vida inteira. A autora, através de suas pesquisas, problematizou o
fato de que ndo had um conceito especifico de adolescéncia entre 0s grupos
populares, evidenciando uma diferenca significativa entre esses e as camadas
médias contemporéneas. Para as ultimas, a adolescéncia apresenta-se como fase
transitoria e conflituosa, passivel de recuperacdo ao longo da vida, enquanto que,
para os primeiros, 0s erros desse periodo podem ser irremediaveis. Em relacdo as
meninas, o perigo diz respeito & moralidade sexual, ao fato de engravidarem e
serem abandonadas, enquanto que para 0s meninos o grande medo € o de que se
tornem marginais, sendo mortos ou presos. Nessa perspectiva, a vivéncia da
adolescéncia varia conforme a interacdo social do sujeito, na qual a relacdo com o

adulto como referéncia se destaca. De acordo com o psicélogo Carvajal,

Para o adolescente, os grupos e instituicbes que o rodeiam, a classe
sécio-econbmica a que pertence e seu ambiente cultural, com suas
idéias e ideais, adquirirdo, em geral, uma importancia cada vez
maior. Sao as interagcbes complexas que se estabelecem entre o
adolescente, de um lado, e todas essas figuras e instituicbes, de
outro, que dao ao processo da adolescéncia de cada ser humano
sua marca singular (CARVAJAL, 1998, p.12).

A guestdo central que destaco na fala desses adolescentes relaciona-se
com o fato de se colocarem na posicdo de “ter que pensar bem para nao fazer tudo
errado”. Eles assumem para si, apropriando-se das concepc¢des do grupo social em
que se inserem, responsabilidades que vao além de suas possibilidades de escolhas
individuais, pois resultam de uma sociedade desigualmente constituida. Nao se
compreendem como Vvitimas, mas colocam-se como protagonistas solitarios,
capazes de optar entre o certo e o errado, muito embora o limite entre o acaso e a

escolha seja, nesses casos, muito ténue, como trato no item a seguir.

5.3 ADOLESCENCIA NA PERIFERIA URBANA: DA COMPLEXIDADE

Medo? Eu ndo. Eu t6 acostumado desde pequeno, escutando tiro,
todo dia. (José)

Ha desigualdades sociais que sédo, em primeiro lugar, desigualdades
territoriais, porque derivam do lugar onde cada qual se encontra. Seu
tratamento ndo pode ser alheio as realidades territoriais. O cidadé@o é
o individuo num lugar. (SANTOS, 1998, p. 123)
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Os sujeitos de minha investigacédo vivem sua adolescéncia na periferia urbana
da cidade de Porto Alegre, numa determinada espacialidade que envolve condicbes
sociais especificas. O dito espago serd denominado, na tese, como periferia urbana,
caracterizado ndo sé pelos aspectos geogréaficos de localizacdo, mas também pelos
aspectos socioecondmicos e culturais que o engendram. Reflito sobre alguns pontos
basicos em relacdo a constituicdo da periferia no processo de urbanizacdo, no
Brasil, em geral, e na cidade de Porto Alegre, em especifico, para, em imediato,
relatar a forma como os adolescentes compreendem e ocupam esse espaco,
construindo seus processos de identizacdo. Trés questdes serdo destacadas nesse
relato: a presenca do acaso, a possibilidade de escolha e a convivéncia com o risco.

A cidade, com o advento da industrializacdo muda de natureza, ndo somente
em termos materiais, pois se torna o locus da producéao, do mercado e do consumo,
mas também em termos de um projeto de civilizacdo, que € o projeto modernizador
do mundo ocidental, com as promessas de um progresso baseado na técnica e no
trabalho. Esse projeto, no entanto, apresenta na realidade histérica da América
Latina seu outro perfil, vinculado ao crescimento da pobreza e desigualdade social.
O modelo de escola, que ainda predomina na atualidade, € gerado dentro desse
mesmo projeto, desenvolvendo-se historicamente com a tarefa basica de integrar o
jovem e a crianga a sociedade, inserindo-os conforme sua origem social, ha ordem
econdmica e moral vigente. No caso das popula¢des urbanas periféricas, esse
objetivo toma propor¢des especificas.

Analisando a historia da formacédo dos bairros de Porto Alegre, observamos
claramente o movimento das populacdes mais pobres em direcdo a periferia, quando
das intervencdes urbanisticas na cidade, formando grandes cinturbes de miséria e
favelas, instalados, sem condi¢cdes basicas como agua, luz e servicos sanitarios.
Seguindo a logica do capital, a cidade ndo é produzida para todos e cresce
conforme os interesses do mercado. Os investimentos em obras urbanisticas e no
sistema viario vao demolindo velhos casarios de valor histérico, assim como
moradias mais pobres de popula¢cdes que vivem em areas de interesse especulativo.
O urbano configura-se como espaco da representacao, do simbdlico, da formacao
de um novo campo de poder, surgido num determinado momento histérico, de
desenvolvimento dos ideais capitalistas e burgueses.

Especialmente a partir da década de 30, o Brasil vive um periodo de

crescimento da industria, resultando em varias mudancas nas cidades do pais. A



94

existéncia de nucleos maiores de subabitacdo ndo consiste num fendmeno recente,
pois as primeiras aglomeracdes datam da década de 40. O aumento foi mais
acentuado no final dos anos 60, como decorréncia da migracédo interna e da
reproducdo da pobreza. A andlise dos Cédigos de Posturas Municipais e dos Planos
Diretores da cidade de Porto Alegre, nos abre caminhos para uma reflexao historica
em torno dos ideais de urbanidade. Esses documentos, num primeiro instante do
processo de transformagdo burguesa, servem para 0 controle social e a
disciplinarizacdo nos territérios em que se encontram 0S grupos sociais menos
abastados e posteriormente, servem como instrumento legal para a expulsdo dos
mesmos. Nas Ultimas décadas, com o crescimento urbano acelerado, que se
manifesta na explosao de uma série de problemas, entre eles a urgente questdo da
habitacdo, criaram-se os movimentos de regularizacdo da situacdo daqueles que,
sem casa, acabam ocupando os espacos possiveis. A modernizacdo das cidades
tem na expansdo da miséria sua outra face, deixando essas populacdes periféricas
com um acesso restrito e precario ndo s6 ao que é essencial a reproducdo humana,
mas também aos bens simbdlicos como o divertimento, o lazer e a arte. A pobreza
revela-se nas casas feitas com materiais de baixa qualidade, reutilizados, desde
madeiras velhas até papelbes e lonas, nem sempre ordenadamente colocadas,
constituindo o cenario dos becos, ruelas e ruas, préprios da periferia.

Os espacos de moradia das populacbes mais pobres, em termos de
localizac&o geografica, nem sempre estdo em lugares afastados dos bairros nobres
ou centrais. A periferia toma outra conotacdo, se pensarmos numa diferenciacdo na
escala global e local. O aspecto global do espacgo urbano relaciona-se com o fato de
constituir-se como locus de producdo e consumo do capital, enquanto o aspecto
local vincula-se com os significados que as pessoas dado ao espaco ocupado, a
forma como praticam o0s mesmos, produzindo, consumindo, construindo
identificacbes. O espaco, assim, torna-se, ao mesmo tempo, articulado pelo aspecto
global e fragmentado pelo aspecto local, embora ambos sejam indissociaveis de
uma mesma realidade.

O geodgrafo brasileiro, Milton Santos, tratou de conceituar o espaco urbano

nos paises subdesenvolvidos®, utilizando o termo periferia ndo sé na acepcdo

® Milton Santos, ao teorizar sobre o espaco urbano nos paises subdesenvolvidos, evita explicar a cidade como
algo homogéneo e propde o problema dos dois circuitos da economia humana: o circuito superior, fruto da
modernizacdo tecnoldgica, representado pelos monopdlios, e o circuito inferior, formado por atividades de
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espacial, mas também socioecon6émica, afirmando que

[ .. .] as periferias ndo sdo somente as areas rurais e urbanas
distantes e pobres, elas se encontram igualmente nas proximidades
das regides de crescimento e das metropoles do Terceiro Mundo e
mesmo dentro destas. (SANTOS, 1979, p. 206)

Mas o fato de haver uma proximidade geografica, ndo significa que exista um
dialogo, ao contrario, a fragmentacdo do espago urbano significa também a
inexpressiva presenca de relacdes locais entre populagbes com condi¢cbes sociais
diferenciadas. Os adolescentes, sujeitos dessa investigacdo narraram que
dificilmente saem dos locais onde moram, poucos frequentam o centro da cidade, o
que ficou evidenciado nas negociacfes necessarias para a participacdo nos grupos
de discussao® previstos na metodologia da pesquisa.

O acirramento das contradicfes sociais vem aumentando cada vez mais e as
geracdes mais novas sdo as principais vitimas dessa situacao, pois se desenvolvem
num mundo sem muitas possibilidades concretas no presente e sem muitas
perspectivas para o futuro. Através da perspectiva da diversidade, compreendo o
adolescente que esta na periferia urbana, com vida empobrecida, ndo apenas no
aspecto dos recursos materiais, mas também no sentido dos recursos simbadlicos
que lhe ajudam a enfrentar as transformacdes pelas quais vai passando como
sujeito social.

Como Dayrell (2003), sugiro caracterizar os adolescentes da periferia urbana
como pobres, vivenciadores de formas frageis e insuficientes de inclusdo num
contexto de desigualdade social, representada pelo esgotamento das possibilidades
de mobilidade social para a maioria da populacdo. J& ndo uso mais o conceito de
exclusdo, mas sim o de inclusdo precaria’®, implementada no modelo de
desenvolvimento presente na sociedade brasileira. Eles tém pouca ou nenhuma

perspectiva social, sao privados de emprego, com dificuldades de adaptagcdo na

pequena dimens&o, interessando principalmente as populagdes pobres. E no circuito inferior que prolonga-se
ou substitui-se a a¢do do circuito superior.

® As negociacdes referem-se & entrega de vale-transporte com antecedéncia, para a participacio na reunido do
grupo de discussdo, ou até mesmo o acompanhamento de minha ajudante de pesquisa na viagem de alguns
adolescentes, assim como as conversas com familiares dos jovens.

10 Conceito j4 citado a partir de José de Sousa Martins. Para o autor, “[ . . . ] as politicas econdmicas atuais, no
Brasil e em outros paises, que seguem o que estd sendo chamado de modelo neoliberal, implicam a proposital
inclusdo precéria e instavel. N&o sdo, propriamente, politicas de exclusdo. Sdo politicas de inclusdo das
pessoas nos processos econdmicos, na producdo e na circulacdo de bens e servicos, estritamente em termos
daquilo que é racionalmente conveniente e necessario a mais eficiente (e barata) reproducdo do capital.”
(MARTINS, 1997, p. 20)
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escola, limitados em suas formas de lazer, de participacdo no mercado de consumo,
de possibilidades de vivenciar sua propria condi¢do juvenil. Formam, muitas vezes,
uma espécie de exército de reserva'’ aguardando vaga nas atividades relacionadas
com o comércio ilegal de drogas. Imersos nessa realidade social, constroem-se
como sujeitos sociais, experimentando olhares sobre si mesmos e sobre 0 mundo
gue os cerca. Possuem motivacdes para a vida e mobilizam-se em torno de seus
grupos, de suas musicas, de seus encontros no patio da escola, apontando para
novas formas de socializagédo, para as quais devemos estar cada vez mais atentos
como investigadores e como educadores.

E fundamental buscar a forma como esses adolescentes compreendem a
realidade e a si mesmos imersos nela. Com essa intengdo, uma observagao mais
ampla merece destaque. Trata-se da questdo de que os adolescentes demonstraram
perceber as intencdes, por parte dos educadores, de modificar seus gostos, atitudes

e jeitos de falar. Como exemplo, a fala de uma adolescente:

- Mas eles acham que as nossas maes e nossos pais sao o colégio, entendeu.
Que eles tdo, como eu posso dizer, tdo educando a gente e querem educar do
jeito deles. As vezes, tem professores que ndo respeitam a gente, e a gente tem
gue respeitar tudo, pegar e s6 escutar o que eles falam.(Grupo B)

O depoimento acima nos remete a circunstancia de que os habitos da
tradicdo familiar e comunitaria desses sujeitos sdo problematizados e por vezes
silenciados'? diante dos habitos ensinados na escola. Anteriormente comentei que a
escola e a familia sdo agéncias civilizadoras e instituicbes responsaveis pelos
primeiros processos de socializagdo dos individuos, embora com papéis
diferenciados. O objetivo central da escola, histérica e socialmente instituido, € a
transmissao e producao do conhecimento. Na escola sdo praticadas regras sociais e
institucionais necessarias para a vida em sociedade, considerando que o0s

comportamentos minimos necessarios a socializacao ja estejam constituidos a partir

11 Expressdo originalmente marxista e, na atribuicdo aqui recebida, retirada do artigo Representacbes de
violéncia: estudo ambientado na Vila Tronco I-Porto Alegre escrito por Maria de Nazareth Agra Hassen e
publicado na Revista Educacdo e Cidadania, volume 5, 2003.

12 Moll (2000), em seus estudos sobre uma escola publica na periferia da cidade de Porto Alegre, utiliza o termo
epistemicidio ao abordar esse tratamento dado pela escola para os hébitos da tradi¢do familiar.
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da familia, entre eles, a higiene, a alimentacdo, os valores éticos e morais. A
guestdo € que em sociedades complexas esses comportamentos minimos ou esses
hébitos sociais ndo sdo padronizados, ao contrario, apresentam-se diferentemente
conforme o contexto em que se apresentam. Parece que na realidade das escolas
pesquisadas, por vezes, a diferenciacdo entre os habitos praticados na escola e os
vividos na familia sobrepfem-se uns aos outros. A escola coloca-se como uma
espécie de instituicdo totalizadora, incapaz de problematizar-se com formas de
socializacdo provenientes da familia. Os educadores, em geral, na presente
investigacdo, tendem a relacionar diretamente as atitudes dos alunos com sua vida

fora da sala de aula, como no trecho a segquir:

Acho que a vida deles fora da escola esta tdo desestruturada que
eles ndo conseguem mesmo ficar dentro da sala de aula e ter um
comportamento padrdo, daquele aluno que tem que passar quatro
horas e meio sentado, ouvindo, trabalhando, escrevendo. (Prof.
Lana)

Essa vinculag&o que se faz entre as condigdes sociais adversas dos alunos e
a sua capacidade de adaptar-se a escola ou de aprender é reincidente nos discursos
dos professores. A associacdo direta, entre ser da periferia ou de grupos sociais
menos favorecidos e ndo aprender, € simplificadora da situagcdo e deve ser
complexificada. Trata-se de questionar até que ponto, sob novos discursos, nao
estamos deixando de tensionar o sistema escolar, no sentido de ndo ser apenas
mais um elemento de conservacao das desigualdades sociais.

Em conversa informal com os adolescentes, ouvi um comentario interessante
sobre um professor que traz som e musicas para as aulas, mas que nao tém graca,
nao dao vontade de dancar. Igualmente as roupas e o0s veiculos dos professores sao
referenciados. Aqui esta um aspecto da diferenciacdo em termos de habitos
culturais. Comecei a observar o fato de todas as escolas possuirem um local
reservado para o estacionamento de carros dos professores que, em geral, entram e
saem das comunidades das escolas nas quais trabalham, vindo de outros bairros,
onde moram. Esse ritual 6bvio demarca, mesmo de forma implicita, um limite entre
0S que séo de dentro e os que vém de fora, entre os que séo da periferia e 0s que
nao sao. Eis outro aspecto da diferenciacéo, pois, embora isso ndo implique que os

educadores tenham uma condic&o social profundamente superior, demonstra que ha
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uma distincdo num nivel de poder'®, constituido nas relagdes sociais concretas
produzidas em cada contexto. Na escola as relacdes de poder se estabelecem entre
0S gque possuem um conhecimento sistematizado, socialmente reconhecido, e 0s
que ndo o possuem. O conceito de capital cultural, de Pierre Bourdieu, trata desse
poder constituido a partir do conhecimento reconhecido socialmente. Esse capital
cultural esta relacionado com o lugar social que as pessoas ocupam e pode explicar
0s vinculos criados com a divisdo entre os que sédo de dentro e os que vém de fora.

Elias & Scotson (2000), ao pesquisarem uma comunidade de um distrito
proletario inglés (Winston Parva), descobriram a existéncia de uma diferenciacao
social profunda entre seus membros, baseada apenas no fato de que alguns
moradores sdo mais antigos no local do que os outros. Esses séo os estabelecidos,
que consolidaram uma auto-imagem de superioridade em relacdo aos outsiders,
instalados tardiamente na comunidade e capazes de, até certo ponto, sentirem-se
inferiores. Nem economicamente, nem racialmente, ha diferenciacdo entre ambos,
mas a estigmatizagcdo de uns sobre os outros é eficiente. Segundo os autores, iSSO
pode explicar-se pela instalacdo em posi¢coes de poder por parte dos estabelecidos
e das quais o grupo outsider nio faz parte. E a forma de vincula¢do que determina a
relacdo de poder entre os estabelecidos e os outsiders e ndo as caracteristicas
externas ao grupo, embora essas ndo sejam descartadas para a compreensao dos
mesmos. Em seus estudos, Elias & Scotson afirmam que o fato dos outsiders serem
insultuosos sinaliza que a relacdo de forcas esta se transformando. Em minha
investigacado, os professores, nas escolas, estdo também instalados em posi¢cdes de
poder, mas a circulagdo de adolescentes, muitas vezes acompanhada de insultos,
acaba por demonstrar que essa relacdo de forcas pode estar mudando ou se
desconstituindo. Os insultos, no caso de minha investigacdo, sao todos aqueles atos
que constituem uma desconsideracdo a autoridade do adulto, comecando pela
atitude de sair da sala de aula e bater a porta sem o pedido de licenga, por exemplo,
podendo incluir agressdes verbais e fisicas destinadas ao educador.

Apols essa observacao sobre a adolescéncia na periferia urbana, trato agora
de relatar trés questdes que foram reincidentes nas falas dos sujeitos de minha
pesquisa, quais sejam: a presenca do acaso, a possibilidade de escolha e a

convivéncia com o risco.

13 Elias & Scotson (2000, p. 36) chamam isso de “[ . . . ] diferencial de poder [ . . . ]”, reclamando a inexisténcia
de uma teoria geral das mudangas nos diferenciais de poder.
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5.3.1 A Presenca do Acaso, a Possibilidade de Escolha e a Convivéncia com o Risco

Descartada a énfase absolutista, restam o bom e 0 mau segundo o
gue (ou quem) e segundo o para que (ou para quem). Uma mesma
coisa pode ser ma para uns e boa para outros: a pedra escondida
entre as ervas da pradaria que faz tropecar o antilope que foge do
ledo € ma para o antilope e boa para o ledo. (SAVATER, 2004, p. 63)

Milan Kundera, em seu romance A Insustentavel Leveza do Ser, demonstra
de forma literaria que a vida é estilhacada pelo detalhe. A presenca do acaso ou do
detalhe, capaz de transformar o rumo da vida de alguém, apareceu em alguns
momentos das conversas mantidas com os adolescentes. Geralmente tais relatos de

detalhes falavam de dramas, como nas historias a mostrar:

Al eles foram 14 num pagode e tinha uns bandidos que tavam atras
de um cara que tava la naquele pagode, s6 que confundiram ele com
outro cara e ndo viram.... Ele correu e os caras deram tiro nele, ai
mataram ele. Ele foi meu colega. (Josiane)

O detalhe de ser confundido com outra pessoa significou a morte de um
jovem colega de Josiane, fato narrado com tenacidade embora sem estranheza. A
morte e outras formas de violéncia aparecem como constitutivas de seu cotidiano. O
risco faz parte de seu modo de viver, que parece acompanhado de um acaso que

também pode revoltar, como no proximo caso:

Tu vai pra rua, olha pra esquina, tem uma boca de trafico e um
monte de gente passando ali em volta, uns param ali, ficam
conversando, fica aquele bolinho, fica aquela coisa e dali vai
correndo, entendeu? Mesmo se tu ndo use nada, chega a policia ali
e tu tA com um que t4 do teu lado e ta com alguma coisa, tu vai
preso. Isso, sei la, depois de acontecer isso com a pessoa, a pessoa
fica revoltada assim: “Ah! J& que agora eu ndo fiz e me levaram
preso, agora eu vou fazer. (Jandira)

A suposicao de ser preso sem estar vinculado ao trafico de drogas revela um
cotidiano facilitador do recurso ao ilegal e ao anti-social. Faz parte das estratégias
de sobrevivéncia da comunidade, com as quais as criangas e 0s adolescentes
convivem desde cedo. Esses recursos explicitam a ambivaléncia entre o acaso e a
escolha.

A conversacao no grupo de discussdo B versou bastante sobre a questdo do

trafico de drogas, pois um dos componentes relatou sua experiéncia como vendedor
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de maconha, enquanto os demais o escutavam atentamente. Diante da fala dele,
gque me instigou a escrever sobre as possibilidades de escolhas entre esses
adolescentes, um menino concluiu, com a aceitagédo de todos, da seguinte maneira:
“A gente quer o melhor para nds, mas ndo que o nosso futuro seja que nem dos
traficantes, a gente quer outra coisa”.

Em outras palavras, os adolescentes reivindicam mais alternativas, mais
op¢cbes, no sentido de uma vida melhor. Embora n&o sejam capazes de
compreender a realidade social mais ampla e resultante de um sistema desigual em
que estao precariamente inseridos, eles demonstram saber que podem selecionar:
escolher entre fumar ou ndo, ganhar dinheiro com o trafico ou com o trabalho incerto
e mal remunerado, ficar no patio ou ndo. Aqui aparece a questao de optar pelo certo
ou pelo errado, por ser bandido ou mocinho. A antropdloga Claudia Fonseca
(2004)**, a0 estudar a violéncia presente nos grupos populares urbanos, em vilas de
Porto Alegre, demonstra que ha uma separacado entre os bandidos e os mocinhos,
ou entre os trabalhadores e os que se envolvem em atividades ilegais, como o roubo
ou o tréfico. Suas observacbes evidenciam que a violéncia faz parte da vida
cotidiana desses grupos, ndo obstante, raras pesquisas transmitam o0 que seja
conviver diariamente com vizinhos e parentes cujas atividades impliqguem em
ameaca de morte, de violéncia ou de prisdo. Essa situacdo exerce um certo fascinio
sobre as geragcbes mais jovens que assumem rotineiramente, em seus relatos, as
histérias vinculadas especialmente a violéncia fisica. Mesmo que no discurso esteja
ressaltada a separacao entre o mocinho e o bandido, a convivéncia entre ambos na
pratica diaria, até mesmo na dependéncia (protecdo, auxilio financeiro), faz com que
as fronteiras sejam muito ténues. O divisor de aguas nao € claro, mas exige uma

escolha, como ressaltam Jandira e Josiane:

S&0 as escolhas que tu tem que fazer a todo momento. Aparece a
todo momento gente oferecendo coisa pra ti, tu ndo pode nunca cair
em tentacdo, tu ndo quer ficar viciado, entdo, tu tem que ser firme,
forte naquilo que tu pensa, fazer o que tu acha que é certo pra ti.
(Jandira)

E assim, tuas escolhas, escolher a coisa certa, pra depois ndo se
arrepender. [ . . . ] Tem duas. O certo ou o errado, entendeu? Se tu
guer, tipo nado fazer coisa errada, tem que te cuidar, entendeu? Esse

4 Outros estudos antropolégicos que versam sobre 0 mesmo tema, mas em pesquisas realizadas em S&o Paulo,
sdo o de Alba Zaluar (1985) e o de Cynthia Anderesen Sarti (1996). Ambas tratam a violéncia como
multifacetada, ou seja, simbdlica, fisica, psiquica, econdmica, institucional.
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negoécio assim, que tu pode ficar na rua até tarde, as vezes, parece
xarope ndo poder ficar na rua até tarde, mas acontece alguma....
Como ja aconteceu comigo assim, eu tava aqui na frente, a hora que
meu pai me chamou pra entrar dentro de casa: ‘Pé! Entra.’ E ele fala
uma vez e deu. Dai eu entrei e a hora que eu botei o meu pé na
porta, eu escutei barulho de tiro aqui na frente. A gente pensa: ‘Que
saco! Ter que entrar agora cedo’. Mas é sempre pelo melhor.
(Josiane)

Savater (2004) dedicou-se ao estudo da importancia da escolha,
argumentando que o homem é um ser que caracterizado pela acdo e pela interacao.
Na medida em que age em funcdo da realidade, num movimento dinamico, ativa a
propria realidade. Nao ha escolha, é preciso agir, a opcédo esta em como e quando
executar a acdo. Tal op¢cdo acontece em um quadro de fatalidades que na maioria
das vezes se impde a nds, sendo 0 acaso a combinacao da incerteza e da fatalidade
que nos estimula a agir. Nossas atitudes e escolhas estdo relacionadas com o
quadro social em que nos encontramos e constituem o drama cotidiano que é a

ciéncia de viver. Para Savater:

N&o héa ciéncia de viver, definida por axiomas e leis universalmente
validas que se possam aplicar com o mesmo resultado no retiro
experimental de um laboratério e na rua ou na selva, mas apenas
uma arte em que se justapdem tradicdes memoraveis, fragmentos de
cbdigos antigos, regras praticas de comportamento e a desesperada
inspiracdo de esperanca, e a partir da qual se atua quando surge a
oportunidade. (SAVATER, 2004, p. 61)

Parece que os adolescentes pesquisados, ao explicitarem suas necessidades
de escolhas, demonstram seus aprendizados nessa ciéncia de viver, construidos
nas tradicbes comunitarias, nas experiéncias familiares e nas suas préprias acoes
cotidianas.

Ao falar dos colegas que ficam circulando, Josiane, 15 anos, considerada boa
aluna por seus professores, pois permanece em sala de aula, relata que preferiria
ficar no patio, de vez em quando, mas que nao o faz, especialmente por razdes

familiares:

Porque a ultima coisa que eu quero na minha vida é dar trabalho pra
minha méae e pro meu pai. Eles tdo toda hora pedindo pra mim ir pro
colégio, ndo baguncar, e eu tento fazer como eles querem. Agora ele
(menino que circula), a mée nao t4 nem ai pra eles, entendeu? O pai,
OU ja morreu ou t4 preso, ou hdo mora mais aqui, porque a maioria
acontece isso. E a mae trabalha o dia todo pra dar sustento e roupa
pra ele. Quem é que vai ficar cuidando. Eles ndo tém cabeca, tipo,
desde a criacdo ja ndo tém cabeca pra ficar ali dentro de casa,
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olhando uma televisdo. Nao, eles querem ficar na rua, rindo dos
outros, fazendo bagunca e ganhando dinheiro facil. Por isso, que
eles ficam ali nas boca de fumo. (Josiane)

Entendida como agéncia civilizadora, a familia € um elemento de regulacéo e
de estabelecimento de fronteiras entre 0 que se pode fazer ou ndo, um parametro
para as escolhas possiveis. Essas linhas divisorias sado construidas com base em
uma situacdo socioecondmica concreta, em que o trabalho € escasso e as
oportunidades sdo pouco atraentes para quem tem baixa qualificagdo. A distingdo
entre quem trabalha e quem pratica atividades ilegais é insuficiente, se
reconhecermos o contingente de pessoas que se enquadram no exeército de reserva.

Fonseca, pertinentemente, NosS provoca.:

A analise antropolégica, ao mostrar que o0s valores e
comportamentos de determinado grupo nao séo fruto da ignorancia,
ao analisa-los como parte de um universo simbdlico particular, criado
a partir de um contexto concreto, leva a crer que uma mudanca de
atitudes exigiria bem mais do que campanhas ‘educativas’. Exigiria
uma modificacao das condi¢cfes concretas — politicas e econémicas —
nas quais essas pessoas vivem. (FONSECA, 2004, p. 208)

As condi¢cdes concretas em que esses adolescentes vivem implicam em
escolhas acompanhadas de perigos e riscos. Como ficar na rua foi uma questao
recorrente no trato da utilizacdo de tempo fora da escola, questionei sobre o0s
perigos ou riscos ali presentes. Confiramos dois trechos de grupos de discussao

diferentes:

- Perigo é o que mais tem.

- Perigo € o que mais tem, a toda hora. Quase, quase toda hora dando tiroteio.

- De noite, 14 onde eu moro, de noite é tiroteio.

- Tem lugares, pra l4, na nossa rua, tem hora pra ti passar na rua.

- Se a senhora ndo passou naquele horario 14, a senhora pode voltar, que a
senhora néo vai entrar dentro da sua vila.

- Tipo uma linha vermelha. (Grupo B).
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- Eu acho que ndo é perigoso ficar na rua, assim...

- E. Mas se a gente néo ficar, nunca, ent&o, ninguém vai pra rua nunca.

- E. O cara ndo vai ter liberdade pra sair. O cara vai ficar toda hora com medo,
entdo chamar a policia...

- Se tu mostrar medo € pior.

- E. A minha mée, diz quando eu vou pra rua: “Ah! Cuida, vai pelos cantos da
rua, nao sei o que”.

- Eu vou ter que ir pro quarto deles de noite, se eu sentir medo... (Risadas)

- Mas quando ela fala: “J& é muito tarde, ndo sei o qué, ndo vai la.” E que agora
ta dando guerra la na favela, sabe. E ai ela comeca: “Nao vai pra rua essa hora,
nao sei o que, ndo vai l4 embaixo, t& dando tiro.” Uns vagabundos querem tomar
a boca dos outros vagabundos. Dai eles ficam tudo em guerra.

- La onde eu moro, ndo pode roubar. Se tu roubar, perde as méos. Patrdao® 4,
ndo deixa roubar. (Grupo C)

H& uma relacdo entre a violéncia e comércio ilegal de drogas que é
fundamental para que possamos compreender as relagbes estabelecidas nas
comunidades onde esse tipo de crime é frequente. Os traficantes e seus grupos, por
um lado, procuram estipular lacos de boa vizinhanca com a comunidade, também no
intuito de manter a policia afastada e, por outro lado, disputam com organizacdes
rivais alguns pontos de drogas. Essa relacdo ambivalente é incorporada pelos
adolescentes, que desde cedo aprendem a respeitar os limites de tal convivéncia,
assim como usufruir as suas possiveis vantagens, destacando-se a protecao que
sentem ao saber que possuem um patréo forte. A auséncia ou o pouco impacto das
politicas publicas nessa area pode ser um fator que contribui na manutengdo dessa
situacdo, embora seja importante ressaltar que as questbes de fundo estéo
vinculadas as condi¢des socioecondmicas em que vivem essas populacoes.

Mesmo citando a violéncia como constitutiva de seu dia-a-dia, a maioria dos
adolescentes afirma nao possuir medo, alegando conhecer todo mundo, tanto os
bandidos quanto os mocinhos. Aqueles que dizem sentir medo, falam da situacao
com uma certa naturalidade, do tipo “as vezes da medo, mas € coisa da vida que a
gente tem que levar, saber levar”.

Nesse panorama, a escola ndo estda imune a moralidade propria da
comunidade onde se insere, embora paregca se situar como um local seguro.

Vejamos como esse tema aparece num grupo de discussao:

1> Denominacéo usada para referéncia ao chefe do trafico na maior parte dos pontos de drogas da comunidade.
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- Volta e meia, tem que chamar a brigada l& no colégio.

- Por qué?

- Porque justamente, por causa, eu acho, por causa desses guris'®, até das
gurias também, que ndo querem estudar. Dai, eles ficam |4, ficam baguncando,
atrapalhando os outros que querem estudar. Dai a diretora fala: “T4. Agora vai
embora, ndo incomoda mais.” Dai ele comeca: “Nao. Porque eu vou te matar.”
Fica ameacando, dai ela fica com medo e chama a Brigada. Por isso. Dai a
Brigada vem, eles encaminham pro Conselho Tutelar. Até o Conselho Tutelar ver
tudo, demora.

- Ou eles mandam embora. Dai eles vao pra outro colégio, comecam fazer briga,
ai vao tudo pra |4, atras deles.

- E. E comecam a fazer gangue, montar ganguezinhas. Comecam a pixar o
colégio todo. Comecam a fumar também.

- Tem um colega meu que fuma maconha. Fuma ele e uma amiga dele, dentro
do banheiro. A diretora s6 suspende, suspende, suspende.

- N&o pode tocar expulso, porque ndao é bem assim, ndo sei 0 qué. S6 que tem
uns que ja ultrapassaram. (Grupo C)

A violéncia vivida fora também alcanca a escola e se confirma nas muitas
narrativas de desentendimentos entre adolescentes, assim como evidencia a
presenca da Policia e do Conselho Tutelar. As brigas e agressdes verbais séo
constantes e mobilizam as conversas entre eles. Os adolescentes pesquisados, ao
tratarem do tema violéncia na escola, relataram que alguns professores ndo os
respeitam, chamando-os de desgracados e vagabundos. Para isso, a justificativa é

externa:

- Tem vezes que elas vém, parece que brigadas, sairam de casa brigadas com
os maridos, e vem descontar em nés. E falam pra gente deixar os problemas em
casa, né! (Grupo C)

Em outro debate aparece a reclamacédo sobre o tratamento diferenciado dado

aos estudantes do Ensino Médio (antigo segundo grau):

'8 Guri e guria sdo termos utilizados no Rio Grande do Sul para referéncia a menino e menina.
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- Nao, é que assim, tem muitas escolas que o aluno diz assim: “6h, té largando!”
A professora diz: “Tu quer ir embora?” O aluno: “Quero.” Dai ela abre a porta da
sala, ele sai e la na hora de sair eles deixam. Na nossa ja ndo tem essa. A
professora diz: “Tu quer ir embora?”. “Quero.” Ela, até deixa, mas além de
deixar tu ir embora, anota teu home, leva pra direcdo, chama pai, chama méae e
d& uma confusdo. Entdo, se ndo pode deixar, porque falam “vai embora” e
depois fazem uma confuséao...?

- Vai embora e deixa assim é s6 no segundo grau, com os grandes! Aqui ndo é!
(Grupo A)

Retomando o estudo de Elias & Scotson (2000), reconhe¢o nos meninos que
circulam pelo patio, no geral, envolvimento em brigas, pequenos furtos, insultos aos
adultos, uma rejeicdo ainda mais significativa por parte dos educadores. Eles
compdem uma minoria desprezada, talvez compardvel com a observada pelos
autores em Winston Parva, guardadas as devidas proporcdes inerentes aos
processos sociais encontrados em cada universo de pesquisa. Naquela localidade
inglesa, os rapazes que vinham de familias desestruturadas®’, com baixo
aproveitamento escolar, eram rejeitados e levados aos tribunais por varios delitos,
por invadirem clubes, entre outros. Eram os considerados outsiders inferiores. Havia
um abismo entre os jovens de familias proletarias que, mesmo sendo outsiders,
procuravam dar uma boa educacdo a seus filhos, e outras que nao tinham essa
disposicdo e que deixavam seus filhos criarem-se mais solitariamente, sem as

regras pertinentes e préprias de uma educagao familiar. Para os autores:

Seu comportamento era parte do circulo vicioso em que eles haviam
nascido, como membros de familias desestruturadas e tratadas como
outsiders, e amiide como parias, pelo resto do mundo conhecido.
Eles eram rejeitados pela comunidade por se portarem mal e se
portavam mal por serem rejeitados. Essencialmente, a gangue era
uma alianca transitéria de jovens pertencentes ao mundo de que
eram excluidos, e exultava, com seu sucesso quando chegava ao
climax esperado e as pessoas provocadas 0s agrediam e puniam
(ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 53).

" Embora o termo familia desestruturada seja muito polémico, pois pode expressar o desejo da existéncia de um
modelo Unico de familia (burguesa, por exemplo), além de ndo respeitar outras formas de organizacdo de
parentesco, utilizo-os no mesmo sentido que Elias & Scotson, para falar de familias compostas por adultos
incapazes de assegurar condicGes sociais e limites na educacdo de seus jovens.
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Os adolescentes que fazem acontecer o fenbmeno por mim pesquisado
destacam-se por terem esse traco de provocacdo e insulto em suas atitudes em
relacdo a escola e aos seus representantes, os educadores. Por outro ponto, em
relacdo aos seus pares, no patio, demonstram uma grande capacidade agregadora
e 0 desenvolvimento de formas de sociabilidade instituintes de processos de
identizacdo. Eles se encontram fora da sala de aula para conversar, para namorar,
para brigar e, nesses lagos sociais sdo definidos e definem-se a si mesmos diante
de seus pares e diante dos adultos. Tais caracteristicas serdo desenvolvidas na
analise apresentada na secédo destinada a esse fenémenao.

Para finalizar, sobre adolescéncia na periferia urbana agrego uma reflexao
desde a perspectiva da epistemologia genética, com a intengdo de compreender as
possibilidades da constru¢do do pensamento desse adolescente.

5.4 AMPLIANDO A PERSPECTIVA: A CONSTRUCAO DO PENSAMENTO DO
ADOLESCENTE DA PERIFERIA URBANA

A sentenca de que os individuos constroem de maneira diversa sua
adolescéncia pode ser ampliada no que diz respeito a questdo do pensamento do
adolescente. O ponto de vista da epistemologia genética, a partir dos estudos de
Piaget & Inhelder (1976) pode trazer mais uma variavel importante, uma vez que as
transformacdes do pensamento do adolescente estdo em estreita relagdo com as
caracteristicas fundamentais desse periodo, que sdo a mudanca e a possibilidade
de integracao na sociedade adulta.

Os estudos de Piaget & Inhelder demonstram que o pensamento do
adolescente tem uma estrutura dupla: ndo € formado apenas por raciocinios verbais
(l6gica das proposi¢cfes), mas supbe a formacdo de uma série de esquemas
operatorios que aparecem sincronicamente: operacfes combinatodrias, proporc¢oes,
sistemas duplos de referéncia, esquema de equilibrio mecéanico (igualdade entre
acao e reacao), probabilidades multiplicativas, correlacdes, etc. Essa estrutura dupla
aparece como o produto de coordenacdes que atingem um nivel de equilibrio final, o
gue nao exclui as novas integracdes e superacdes continuas (PIAGET; INHELDER,

1976, prefacio). O pensamento formal, em desenvolvimento na adolescéncia, € uma
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nova forma de equilibrio construida pelas estruturas da inteligéncia em relagdo com
0s aspectos afetivos e sociais do individuo. Nessas estruturas estd impressa toda a
histéria intelectual do sujeito, desde o seu nascimento.

Ao estudar o desenvolvimento da inteligéncia do periodo sensério-motor ao
pensamento formal, Piaget demonstrou o carater de funcionalidade e de constante
construcdo da mesma. O pensamento desenvolve-se através de estruturas
intelectuais que se constroem e reconstroem continuamente. Isso nao significa dizer
que o pensamento representativo é uma simples continuacdo do sensorio-motor,

realizando-se independentemente de quaisquer fatores. Segundo Piaget,

[ .. .] trata-se muito mais do que formular ou continuar a obra
comecada [ . . . ] € preciso reconstruir o todo num novo patamar.
(PIAGET, 1958, p. 160)

Do nascimento a vida adulta, o individuo constitui-se nas relacdes sociais,
exercendo-as e assimilando-as distintamente, conforme a cultura em que se insere e
conforme a sua historia pessoal. A escolarizacdo, como um processo social e
socializador, tem uma funcdo importante, pelo menos nas sociedades ocidentais
contemporaneas.

Na adolescéncia, observa-se uma tendéncia para a construcéo de sistemas
ou explicacbes préprias, na interagdo com o grupo social a que pertence. Do ponto
de vista social, o pensamento formal possibilita uma importante conquista: o
adolescente tem a capacidade de compreender e construir sistemas explicativos,
podendo participar da sociedade dos adultos. Relaciona-se com o que Piaget chama
de pensamento em segunda poténcia, ou pensamento sobre o préprio pensamento,
gue € a capacidade de refletir sobre si mesmo e sobre suas idéias.

Fabbrini & Melucci (2004) resgatam que ha uma nova ordem mental na
adolescéncia'®, criando a possibilidade de que sejamos testemunhas de nés

mesmos podendo ver-nos e dizer-nos. Nas palavras dos autores:

A nova ordem mental, com a maturacao da faculdade introspectiva e
do pensamento auto-reflexivo e autoconsciente que permite refletir

8 Ao ler Alberto Melucci compreendi que havia aproximagdes com a leitura feita de Jean Piaget, embora seja
importante destacar as criticas que o primeiro faz a tradicdo cognitivista, no sentido de propor etapas de
maturagdo, numa perspectiva linear, que ndo reconhece 0s processos de rupturas e permanéncias no
crescimento.
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sobre si, acrescenta ao vivido de transicdo a variavel fundamental da
capacidade de ser testemunha da propria mudanca (FABBRINI;
MELUCCI, 2004, p. 15)

Junto as transformagbes do pensamento apontam-se também as
transformacdes corporais. O corpo é constitutivo do processo de identizacéo e, ao
assumir novas formas, reivindica olhares internos e externos, necessita
reconhecimento e autoconhecimento. Historicamente, a dicotomia entre corpo e
mente retorna como evidéncia nas relagcdes sociais a partir da modernidade, que
relegou a dimensado corpérea da experiéncia humana ao trabalho, colocando em
plano secundario a dimensdo afetiva do corpo. Essa dimensao afetiva e sexual é
fundamental e a forma como lidamos com ela tem vinculagdo com a forma como o
grupo social em que nos inserimos a aborda. O corpo é central na compreenséao da
adolescéncia, pois as transformacdes fisiologicas, com o irromper das pulsées
sexuais, intensificam as sensacdes internas, bem como redimensionam a relacéo
com o mundo externo, o olhar do outro. Essas mudancas podem gerar insegurangas
e sofrimentos, especialmente em sociedades que privilegiam a aparéncia e

destacam alguns padrdes culturais de beleza. Assim,

[...]a rapidez das transformacdes, de fato, cria instabilidade
e pdem em crise continuamente as segurancas atingidas,
especialmente quando a distancia de si é muito grande e esta
baseada principalmente sobre o recurso as definicdes
externas. (FABRINNI; MELUCCI , 2004, p. 23)

As transformagOes do pensamento e do corpo do adolescente estdo em
estreita relacdo com a sua integracdo na sociedade adulta, que inclui uma
reestruturacdo total da personalidade, na qual o aspecto intelectual e corporeo
acompanha o aspecto afetivo.

Na atualidade, a sociedade criou uma série de esteredétipos sobre aquilo que
no senso comum denominou-se de crise da adolescéncia. E preciso salientar o
guanto essa identificacdo entre adolescéncia e problemas esta presente no mundo
adulto, bastando observar com atencdo o que os meios de comunicacdo de massa
apresentam nessa perspectiva. A adolescéncia é julgada com o peso de palavras
como crise, turbuléncia, rebeldia, desprovidas de uma contextualizagdo historica.
Certamente esse viés nao sera incorporado por minha analise, pois trata de
guestdes de um mundo adulto que parece ndo ser capaz de refletir sobre si mesmo

e sobre seus problemas. Mas € uma perspectiva que deve ser considerada no
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sentido de estar presente no senso comum e ter sido assimilada e apresentada
reincidentemente pelos sujeitos pesquisados. Vejamos a fala a seguir, que no
conjunto das observacoes, tem um peso importante, pois expressa esse sentimento

negativo em relacdo a condicao de adolescente:

Sabe como é adolescente, né! Nao quer nada com nada, tipo tem um
ou dois que pegam um negocio pra fazer e os outros véo tudo nas
costas assim, sabe? Dai tem um grupo ali que é fechado, é certo que
tdo sempre, e fazem a producdo (da Radio Escolar), e tém outros
gue s6é vém e ficam zoando, ficam brincando, e eu ndo gosto disso.
Eu acho que se tu tem que pegar um negdcio pra fazer, € igual a sala
de aula, se tu faz um trabalho em grupo, todo mundo tem que fazer,
nao é so6 eu e ela fazer e tu levar nas minhas costas. (Joana)

As palavras de Joana relacionam adolescéncia e atitudes negativas como a
dificuldade do trabalho coletivo, ou a falta de compromisso e de responsabilidade,
mas podemos observar que essas atitudes estdo muito presentes também no mundo
adulto, ndo sendo caracteristicas apenas dos relacionamentos entre 0s
adolescentes. Parece que Joana incorpora um discurso que é proprio do mundo
adulto e que vé a adolescéncia como uma negatividade.

Para Aberastury (1983, p. 31), ndo podemos falar de uma crise da juventude,
mas sim de “[ . . . ] uma forma de crise dos jovens dentro de uma sociedade em
crise.” Segundo a autora, a sociedade atual criou um mercado de roupas, discos,
idolos, marcas, que tendem a deter o adolescente em seu desenvolvimento,
dificultando sua emancipacdo. Abandonar a identidade infantil e assumir as préprias
modificacdes corporais €, muitas vezes, um processo dolorido que precisa ser
elaborado pelo sujeito. E o que Aberastury chama de processo de desprendimento.

Retomando esses autores defendo que a abordagem da adolescéncia e do
fendbmeno dos adolescentes que circulam nos espacos escolares seja desvinculada
de qualquer premissa do tipo: “eles ndo querem fazer nada” ou “vém para a escola
s6 para atrapalhar e incomodar”. Proponho reconhecer suas idéias e atitudes como
providas de validade, pois eles podem estar representando uma forma de viver a
adolescéncia dentro de uma sociedade e de uma escola em crise, inclusive
produzindo novos jeitos de socializacdo. Fabbrini & Melucci (2004) sdo autores que
reafirmam essa idéia de positividade da adolescéncia e da prépria idéia de crise

nesse momento da vida*®. Para eles:

19 |Lembro que uma colega de estudos e também professora da rede municipal de ensino de Porto Alegre, ao ler e
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Sensacdes, emocbes e cogni¢cdes estdo envolvidas em alto grau,
com um senso de desordem e perda das coordenadas conhecidas. A
pergunta ‘quem sou eu?’ da adolescéncia e de qualquer crise de
gualquer idade traz consigo estas valéncias e poderia ser
especificada assim: vejo algo que antes ndo via e ainda nao entendo;
entdo, o que me torno com esta capacidade de ver o mundo de modo
diverso? (FABRINNI; MELUCCI , 2004, p. 14)

A crise, a desordem, o desequilibrio trazem a necessidade do novo, da
construcdo de outro ordenamento e fazem parte do desenvolvimento vital que
incorpora a continuidade e a ruptura como dois polos de um mesmo processo,
incluindo o tempo de negociacdo. E preciso ter competéncia para realizar esse
processo e avancar, amadurecer, negociar, equilibrando-se. Para Fabbrini & Melucci
(2004):

As competéncias para enfrentar as mudancas se referem a
capacidade de governar a tensdo permanente entre os poélos da
continuidade e da ruptura. Sobre este eixo se estrutura o senso da
identidade pessoal e da permanéncia. Neste sentido, a adolescéncia

\

representa uma espécie de prova emblematica de habilidade a
passagem (FABRINNI; MELUCCI , 2004, p. 2).

O adulto tem um papel fundamental nessas experiéncias vividas pelo
adolescente, colocando-se na perspectiva da escuta (inclusive dos siléncios), da
interlocugcé@o, do estabelecimento de limites, do estar proximo, afirmando-se como
exemplo. O adulto deve por-se como referéncia, especialmente nas sociedades
contemporaneas, nas quais a passagem cada vez delineia-se de forma mais difusa.
No caso dos adolescentes da periferia urbana, em que o primeiro emprego, a
gravidez, a prisdo ou o abandono da escola podem delimitar a passagem da infancia
para o mundo adulto, esse papel torna-se um diferencial importante.

O regramento moral préprio dos grupos populares, que admite o uso da forca
fisica e da violéncia na solucdo de problemas, compde um outro elemento
importante na perspectiva da epistemologia genética, no que diz respeito a
construcdo dos valores morais por parte do individuo. Yves de La Taille (1999) ao
tratar da introjecdo da autoridade exterior, retoma as duas morais propostas nos

estudos piagetianos: a moral heterbnoma referente a legitimacao das regras sociais

comentar esse trecho escreveu o seguinte: E isso!!! Maravilhoso!!! E isso que as escolas precisam saber!!!
Esse é o retorno que elas necessitam!!! Alegrei-me tanto com o furor das palavras da querida Sueli Salva, que
pareceram dar um pouco de sentido para esse processo de escrita, num momento de desalento e davida.
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através de uma instancia superior e de uma autoridade exterior; e a moral autdnoma
gue corresponde as regras legitimadas através de acordos interpessoais. A primeira
pode pressupor 0 uso da coacgao e da for¢a e a segunda requer o dialogo e o uso da
razdo dialégica. A experiéncia da moral heterbnoma ¢é fundamental no
desenvolvimento do sujeito. Os valores morais relativos a justica e a
responsabilidade, bases fundamentais para as escolhas a serem feitas, constroem-
se nesse processo e nao se desenvolvem independentemente da cultura e da
experiéncia cotidiana vivenciada pelos sujeitos. Numa sociedade complexa ndo ha
uma moral universal e Unica utilizada pelos adultos e assimilada pelos adolescentes.
A escola pode ser um referencial de construcdo de uma moral autbnoma capaz de
incorporar o dialogo como valor fundamental.

A partir da construcdo das paisagens (contextos em que se desenvolvem a
pesquisa) e dos personagens (sujeitos pesquisados), a secdo a seguir trata de

narrar as tramas que envolvem ambos na perspectiva da investigacao.



6 PAISAGENS: A ESCOLA COMO ESPACO INSTITUCIONAL E
SOCIOCULTURAL

Aqui nessa tribo ninguém quer a sua catequiza¢ao
Falamos a sua lingua, mas ndo entendemos seu sermao
Nés rimos alto, bebemos e falamos palavrdo

Mas nao sorrimos a toa,

Nao sorrimos a toa

Arnaldo Antunes

Desenhos: Gerson Junior dos Santos Guterres

A presente secdo tem por objetivo refletir sobre a escola como instituicao
social, historica e civilizatoria, discutindo a crise de sentido na educacéao formal atual.
Essa reflexdo sera apresentada como uma paisagem importante para a
compreensao do fendmeno investigado, que aponta para a necessidade de
ampliacdo do entendimento de escola como espaco sociocultural.

Os sujeitos de minha investigacdo sdo adolescentes que realizam sua agao
dentro da instituicdo escolar. Alguns deles tém uma trajetoria de relagdo com a
escola permeada por dificuldades em adaptar-se ou de permanecer em sala de aula,

por isso circulam pelos espacos escolares, que sao praticados de outra forma, que
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ndo a proposta pela instituicdo. A escola, para eles, extrapola o espaco da aula e a
pratica de sociabilidade torna-se o elemento prioritario. O fenébmeno nao € novo, pois
a tentativa e a pratica de ficar fora da sala de aula é tema antigo, mas a intensidade
e a recorréncia do mesmo € que desperta o desejo da analise.

O conceito de instituicdo é muito impreciso e utilizado para diferentes
designacdes. O que desejo retomar € a idéia basica de instituicdo como um conjunto
de regras e bases normativas que se aplicam num grupo social, inscrevendo-se no
cotidiano dos individuos, com determinados objetivos, mas que também engendram
forcas sociais em conflito. A escola é uma instituichio com uma funcéo
tradicionalmente socializadora vinculada ao objetivo de difusdo dos conhecimentos
sistematizados pela humanidade. Suas bases normativas, porém, sdo histéricas e
possuem os paradoxos e os conflitos que parecem inerentes a condi¢do social e
humana.

Pressuponho que a socializacdo, aqui entendida como todo o ato de
adaptacdo social, varia a partir das praticas cotidianas, especialmente quando se
trata de processos vividos em sociedades complexas, de relacdes multifacetadas.
Os processos de socializacdo tém uma perspectiva institucional marcante, no
sentido de orientar o individuo para a vida social, o que significa conhecer e adaptar-
se as normas e leis em geral. Eles acontecem na medida da interagdo social. A
sociabilidade, por outro lado, é por mim entendida como processo relativo as
interacOes grupais que se estabelecem por opc¢édo do individuo, destacando-se seu
aspecto de ludicidade dai decorrente. Assim, nos patios escolares, ou seja, dentro
do espaco institucional, mas fora do ambiente em que se produz sua funcdo
prioritaria, a sala de aula, os adolescentes constroem sociabilidade que subverte a
l6gica escolar. Para eles, tal processo vivido nesses espacos pode ser prioritario na
sua relagdo com a escola. O conceito de sociabilidade foi construido no texto
classico de Simmel (1983) que trabalha com a perspectiva sociolégica da interacao
social como central, situando os processos de socializagao.

O fenbmeno da circulacdo dos adolescentes pelos espacos escolares produz
angustias e questionamentos entre os educadores e serd aqui compreendido num

contexto de desconstituicdo das relacdes de poder dentro da escola. Eis um relato:

NGs, educadores, em geral, também ndo estamos tao preparados
para receber e trabalhar com esse tipo de aluno. Porque o que
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acontece com um determinado aluno ndo acontece com o outro. A
gente aprende a ter que conhecer primeiro 0 aluno, suas vivéncias
fora da escola, tentar compreender, para ver como € que aquele
aluno pode aprender. E o que a gente tem é aquela situagdo
tradicional, a gente entra dentro da sala de aula, tem o conteudo,
eles tem que copiar, eles tem que interpretar, eles tem que fazer,
eles tem que escrever, mas as vezes eles ndo tem condi¢bes de
entender. Como eu digo, eles estdo tdo preocupados com outras
coisas para eles, sobrevivéncia, caréncia afetiva, enfim, ‘n coisas’,
gue eu acho que dentro da cabeca deles ndo sobra espaco para
aprender o ‘beabd’, a matemética, o conteudo tradicional (Prof.
Lana).

O educador parece viver um paradoxo entre a tarefa tradicional que lhe é
incumbida, numa logica de homogeneizacdo e de cumprimento de regras, e 0s
processos de escolarizagdo particulares dos adolescentes que se apresentam ao
ensino, que engendram processos de socializacéo e sociabilidade diferenciados. Tal
paradoxo sO6 pode ser compreendido dentro da dimensdo do que seja a producao
histérica desse espaco institucional e social chamado escola.

Para acalmar as angustias resultantes de sermos educadores numa época de
tantos conflitos e desafios, na qual a escola e seu papel social sdo diariamente
colocados em questdo, uma das primeiras coisas a fazer é reconhecer que nossas
praticas se inserem numa instituicdo ndo explicada s pelo presente, mas que tem
uma tradicdo e uma memoria historica que a engendram. Compreender que algo foi
historicamente produzido é reconhecer que poderia ter sido configurado de outra
maneira e, sobretudo, que existem outros caminhos possiveis no seu devir.

Na cultura desenvolve-se a educacdo. No século XX nos aproximamos de
algo que podemos chamar de cultura mundial e da possibilidade de convertermo-nos
em cidadaos totalmente conscientes do mundo. A antropologa Margaret Mead
(1971) aponta para a constatacdo de que estamos vivendo uma experiéncia Unica
na historia da humanidade. Trata-se do aparecimento de um novo tipo de cultura em
gue 0sS mais jovens assumem uma nova autoridade e representam o porvir, o futuro
ainda desconhecido. Para a autora, ha culturas posfigurativas em que os jovens
aprendem dos adultos, culturas cofigurativas em que adultos e jovens aprendem
juntos e culturas prefigurativas em que os adultos aprendem dos mais novos. No
mundo atual convivem as trés experiéncias culturais, mas a tendéncia hegeménica é
de que a juventude assuma um papel cultural fundamental e isso pode ter grandes
repercussdes para a instituicao escolar.

A educacdo € uma experiéncia antropoldgica presente em qualquer cultura,



115

independente da existéncia de instituicdbes escolares. A escola de hoje é uma
resposta as necessidades de complexificacdo das sociedades contemporaneas,
resultantes das demandas da industrializagcdo e da urbanizagdo, podendo ser
reinventada na medida em que esses processos aceleram-se cada vez mais, ao
passo que 0s sujeitos sociais agem sobre eles.

A escola como instituicdo publica, laica e gratuita, surge historicamente no
contexto da modernidade, brevemente descrito anteriormente, tendo como um dos
deveres a transmissao e o ensinamento dos fundamentos da ciéncia. O Iluminismo
marca o projeto pedagogico moderno, no qual a educagcéao passou a ser o foco, por
exceléncia, das esperancas na humanidade. Um sujeito bem educado seria,
necessariamente, a certeza de um mundo melhor. E é justamente ai que a educacgéo
recebeu sua tarefa fundamental e sua base normativa, qual seja, de educar para o
aperfeicoamento moral da humanidade. Sob essa condi¢cdo, porém, tem-se visto
uma instrumentalizacdo e normatizacdo da educacdo que demonstram as
contradicbes dessas justificativas originais. A escola tornou-se um local de
transmissdo de conteddos e uma passagem necessaria para a adaptacao social. O
movimento contemporaneo que propde o0 questionamento dos fundamentos da
modernidade atinge e ressente profundamente a escola, que experimenta uma
espécie de crise de sentido.

Os processos de escolarizagdo modernos e contemporaneos estao
relacionados com 0s processos civilizatérios e com os processos de socializacao,
gue incluem a adaptacéo do individuo a sociedade vigente ou emergente, conforme
sua origem social. Norbert Elias (1994), em suas pesquisas, dispostas na publicacéo
da obra O Processo Civilizador, demonstra que o0s tipos de comportamento
considerados proprios do homem civilizado ocidental sdo resultado de um processo
histérico de longo prazo, através de mudancas lentas e graduais. Sentimentos como
vergonha e delicadeza, medo e desagrado sofreram mudancas especificas nesse
processo, assim como a diferenciacdo entre a experiéncia dos mesmos vivida por
criancas e adultos. Com isso, o autor destaca as ligagcdes entre mudancas na
estrutura da sociedade e mudancas na estrutura do comportamento e da

constituicdo psiquica do individuo. Segundo Elias (1994),

[ ... ] o processo especifico de ‘crescimento’ psicologico nas
sociedades ocidentais, que com tanta freqiiéncia ocupa a mente de
psicélogos e pedagogos modernos, nada mais € do que 0 processo
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civilizador individual a que todos os jovens, como resultado de um
processo civilizador social operante durante muitos séculos, s&o
automaticamente submetidos desde a mais tenra infancia, em maior
OuU menor grau e com maior ou menor sucesso. (ELIAS, 1994, p. 15)

Tal compreensao esta relacionada com a concepg¢éo inédita de sociedade,
construida teoricamente por esse sociélogo alemao. Para Elias (1994a), os seres
humanos individuais ligam-se numa pluralidade, configurando algo novo: a
sociedade. A indissociabilidade de ambos e, ao mesmo tempo, a singularidade de
cada um, é o que desafia a nossa compreensdo. Ambos s6 podem ser entendidos
se investigados como entidades em mutacdo e evolugdo. As atitudes humanas,
conforme o autor, sdo desenvolvidas no processo de interacdo social, que inclui a
familia e a escola, entre outros espacos educativos, como agéncias civilizadoras, co-
responsaveis nos processos de socializacéo.

Ao falarem sobre as aprendizagens realizadas na escola, no debate de um

grupo de discusséo, os adolescentes destacaram 0s seguintes aspectos:

- Aprender a conviver mais com as pessoas.

- Respeitando os direitos das pessoas.

- Mas tem algumas que séo chatas.

- Ah! Mas, mesmo as chatas, tem que respeitar. E também os colegas, as
professoras, sdo como se fossem uma segunda familia pra gente, porque,
metade do dia, uma parte do dia, a gente passa com eles, como se fosse uma
segunda familia.

- Acho que nem s6 as pessoas, COmMo Nossos colegas, a gente deve ser amigo.
Eu, por exemplo, as minhas professoras eu me dou com todas. Tu tem que
dancar conforme a musica. N&o adianta tu ficar la: “Que ruim essa professora.” E
pior. Tu vai ter que engolir ela até o final do ano, ndo adianta. Mesmo tu nédo
gostando da cara dela, tu vai pensar: “Ai que 6dio esta professora, me faz
escrever um monte”. Tu tem que fazer. Vai acontecer a mesma coisa, se tu
reclamar ou ndo reclamar, € a mesma porcaria. (Grupo C)

Nessa mesma linha de raciocinio, a estudante Joana, ao ser questionada

sobre a serventia da escola (para que serve?), afirmou:

Pra ti ser sociavel, na verdade. Porque se eu nao tivesse aqui, de
repente eu ndo saberia conversar contigo civilizadamente, né! De
repente eu ia dizer um monte de asneiras, um monte de coisa nada a
ver. (Joana)
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Ao identificar na escola o espaco de aprender a ser sociavel, aprendendo a
conviver com as pessoas, a ter atitudes socialmente adequadas, a falar
corretamente, ela colocou elementos que sdo proprios do papel civilizador dessa
instituicdo. Explicou ainda que ha diferentes posturas em cada lugar que esta,
esclarecendo que em casa, por exemplo, pode ficar mais a vontade, falar o que
quiser, como quiser, comportar-se mais despreocupadamente, enquanto na escola e
na igreja, por outro lado, deve manter “atitudes mais sérias”.

A escola e a familia sdo agéncias civilizadoras com papéis diferenciados e
complementares. A primeira requer o exercicio de regras sociais e institucionais
necessarias para a formacao social do sujeito e pressupde que o aluno receba na
familia uma civilidade no sentido dos comportamentos minimos em relacdo ao
respeito as autoridades. Minhas observa¢des demonstram que, no caso dos grupos
pesquisados, 0s processos de socializacdo na familia e na escola séo diferenciados
e tensionam-se entre si. O respeito as autoridades, especificamente em relacdo aos
educadores, nem sempre é construido no ambiente familiar, o que gera uma
desconstituicdo nas relacdes de poder dentro da instituicdo escolar.

A tese da desconstituicio das relagcbes de poder na escola esta
fundamentada na leitura de Norbert Elias (1997), especialmente nos estudos que
realizou sobre as mudancas nos padrbes de comportamento no século XX, na
Europa, em geral, e na Alemanha, em especifico, vinculadas com mudangas na
sociedade como um todo dessa época. O autor demonstra que ha uma mudanca
nas relagcdes de poder quando o cédigo convencional que rege 0 comportamento
entre grupos, antes afinado em funcdo de uma ordem hierarquica mais rigida, deixa
de corresponder as relacdes reais de seus membros. Isso se d4 num processo lento
e gradual de desconstituicio das relacbes de poder. Um novo coédigo de
comportamento demora a ser instaurado e esse processo gera inseguranca e
intranquilidade.

Elias (1997, p. 37) define o século XX como “[ . . . ] um século instavel,
inseguro, e nao apenas por causa das duas Guerras Mundiais [ . . . ]". No caso de
minha pesquisa, o cbédigo ordenador das atitudes de adolescentes e educadores,
tradicionalmente consolidado através de uma ordem hierarquica e do respeito a
autoridade e as regras da instituicdo, esta em descompasso com a situagao concreta
dessas relacbes, na medida em que a circulacdo pelos espacos escolares ndo faz

parte desse ordenamento.
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Esse descompasso aos olhos de muitos educadores aparece como um
desordenamento assustador, uma espécie de caos. Os adolescentes que circulam
pelos espacos escolares, provocando as autoridades institucionais, parecem apenas
querer incomodar, comportando-se desordenadamente. Ao contrario, minha
pesquisa tenta demonstrar que ha razdes e regularidades nas atitudes desses
adolescentes e que elas estdo relacionadas com a construcdo da sociabilidade.
Desviando a analise do ponto de vista apenas institucional, podemos compreender
que a busca pela afirmacdo de uma identidade entre os pares, trabalhada na
interac&o concretizada em amizades, namoros e brigas, ou mesmo na contraposi¢ao
com a autoridade representada pelos educadores, € componente fundamental e
ordenador dessa acado. Elias & Scotson (2000) propdéem que todos os setores
sociais, mesmo aquelas minorias que parecem desordeiras ou fora da ordem
estabelecida, apresentam graus de regularidade em seus comportamentos.
Trabalham com o conceito de anomia no sentido do reconhecimento de regras de
organizacdo em situagoes que aparentemente implicam a auséncia de normas ou
leis. Para os autores, “[ . . . ] nenhum agrupamento humano, por mais desordenado e
cadtico que seja aos olhos daqueles que o compdem ou aos olhos dos
observadores, € desprovido de estrutura [ . . . ]” (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 192).
No caso de minha pesquisa, 0s aspectos reguladores da acédo dos alunos sao a
sociabilidade (entre os pares) e a provocagdo (na relagdo com as autoridades),
como sera trabalhado na nona secéao.

Adaptar-se a sociedade, a partir da modernidade, significa se preparar para o
mundo do trabalho, o mundo dos horarios estabelecidos, do conhecimento aplicado
a producdo. Contudo, o préoprio processo de adaptacdo pode gerar novos
fendmenos sociais. Situo o objeto de minha investigacdo dentro de um contexto de
desconstituicdo das relacdes de poder presentes dentro da escola, engendradas no
proprio processo de adaptagdo social. Vislumbro na atitude de ficar no patio uma
outra maneira de viver a escola, relacionada as condicfes sociais dos sujeitos
envolvidos, em especifico, e as condi¢cdes historicas atuais da cultura e da escola,
em geral. Vejo nela a invencéo do cotidiano (CERTEAU, 1994), através de praticas
inusitadas daquilo que chamo de processos de escolariza¢do, vividos também num
contexto de instabilidade e inseguranca.

Esse contexto € de alguma forma incorporado pelos adolescentes. Joana e

Jenifer, como a maioria dos adolescentes pesquisados, demonstraram uma
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impressionante habilidade em tratar dos problemas vivenciados pela escola, o que
pressupde exercicio de liberdade de expressédo e pensamento, proprio de grupos em
que as relagbes hierarquicas estdo minimizadas. Confiramos a reproducdo de dois
trechos de um grupo de discusséao:

- Eu acho que é assim, que nem sempre 0s professores também estao
dispostos, né! Em sair de sua casa e ir la pra dar aula pros alunos. E as
condicbes escolares, das escolas, sdo muito ruins. Tem uma professora minha
gue fica braba porque ela fala que ela sai da casa dela pra fazer seu trabalho e,
as vezes, 0 xerox ta estragado, o mimedgrafo nao funciona, ou o retroprojetor ta
estragado. Dai ela fica braba, né! Ndo tem nada que possa...

- Melhorar.

- E melhorar. Ser diferente, assim! Fazer uma coisa de lazer, uma coisa que a
gente nunca tem assim, material apropriado.

- Todo mundo irritado. As professoras, porque o salario ndo subiu. Os alunos,
porgue tdo cansados de incomodar em casa, ja vém irritado pra sala de aula.

- E bem isso mesmo.

- Tem vez que elas entram ali na sala, ndo sei o que, bem calminhas e tudo. Dai
comeca a bagunca. Dai elas ja se estressam, ja! “Ah! Eu vim aqui pra dar uma
aula boa pra vocés. Dou tudo de mim, aqui pra vocés, e vocés me recebem
dessa maneira”. (Grupo C)

Ainda:

- Eu acho que elas ndo tém nem estimulo, por causa que elas tém que acordar
de manha e pensar assim: “Agora tenho que ir la dar aula naquele colégio, aturar
aqueles alunos, aqueles alunos que os pais ndo aglentam mais em casa e
mandam pro colégio pra incomodar as professoras.” Elas devem pensar uma
coisa assim, entendeu! E tem que ir la e ndo tem nada pra fazer de diferente, e
tem que dar aula pelo salario que elas ganham.

- Mas néo é todas.

- E que tem umas que parece que sempre tdo de mal com a vida. Parece que se
incomodam e chegam descarregando nos alunos. Nao sabem separar. Mesma
coisa os alunos. Tem alunos que ndo sabem separar uma coisa da outra. (Grupo
C)
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Os estudantes incorporam o discurso da precariedade dos recursos materiais
da escola publica, dos baixos salarios dos professores’, mas acima de tudo reiteram
a compreensao de que os professores, em geral, estao insatisfeitos, desestimulados,
assumindo inclusive a idéia de que eles préprios sdo mais um motivo de irritabilidade
dos mesmos. Num contexto em que assumidamente todo mundo ta irritado, justifica-
se o0 desejo de sair. Ele pode até demonstrar um certo grau de sanidade, como

explicitou uma educadora:

Ficar fora, seja em qual for a esfera, mostra para a pessoa que esta
dando aula que ela tem que mudar; é um indicio, nos pias?
dependendo do profissional que esta ali na frente, é um indicio de
sanidade (Prof. Liana).

Estudantes e educadores expressam a instabilidade em que vivem
especialmente dentro da sala de aula. Essa situacdo pode estar relacionada com a
flexibilizacdo das relagBes de poder na escola, marcadas até pouco tempo pela
rigidez. Por outro lado, a falta de regras claras aparece com recorréncia na fala dos
adolescentes pesquisados, aliada muitas vezes ao discurso de sua propria
vitimizacdo. Contam que os professores podem fumar dentro da escola, mas eles
séo proibidos, néo lhes restando alternativa sendo fumar escondido no banheiro. No

grupo de discussédo A, um menino contou que:

Uma vez, um professor largou um cigarro no chéo do colégio. Ele s6
deu uns dois ‘peguinha’ e largou no chéo. Bah! Eu peguei e fui la pro
banheiro.

Nesse tema especifico do debate, cabe ressaltar, nem todos concordam que
liberar o cigarro na escola seja bom, apenas reivindicam direitos iguais aos
professores, que possuem uma sala para fumar. Vejamos outro exemplo desse

reclame por regras claras e iguais para todos:

L E preciso fazer referéncia ao fato de que hoje, nas escolas da rede municipal de ensino de Porto Alegre, o
salario ndo é baixo se considerado em relacdo as escolas estaduais do Rio Grande do Sul e até mesmo com
outras categorias.

2 Expresséo propria do Rio Grande do Sul que se refere aos meninos.
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- No caso, as vezes, eu baderno la no colégio, eu ndo tenho porque mentir, mas
pd! As vezes eu fago uma coisa assim, toco uma bolinha num colega meu e é
secretaria direto. E ai vem um, d4 um pau num guri e ndo fazem nada. Depende
muito também dos alunos. Eles comecam a falar: “Bah! Duvido tu fazer isso
comigo”. E eles ndo fazem nada.

- Tipo a semana passada, que a sbra pegou e mandou eu ir pra direcdo. Ai
outro também tava junto comigo, sé que dai, ele nao foi! Ai eu peguei, fui la na
direcdo, assinei a ocorréncia e voltei. Ai eu ndo sei o0 que ele tinha feito |4 pra
sbra, dai a sbra: “Bah! Vai pra direcdo”. Dai ele mandou a séra longe, falou
varios bagulhos pra ela e ela ficou quieta. Pegou e ainda continuou dando aula.
N&o falou pra dire¢cdo, nem nada. (Grupo B)

Reincide aqui a questdo abordada anteriormente relativa a constatacdo de
que a submissdo a autoridade e o reconhecimento de uma ordem hierarquica
inquestionavel estdo abalados. Esse trecho do debate evidencia a compreensao
desses adolescentes de que ha transgressédo de sua parte, mas também de que ha
alteracdo nas relagbes dentro da instituicdo, que assimilam e permitem
comportamentos de provocacdo por parte dos adolescentes. A capacidade de
manter as regras e utiliza-las de forma equitativa marca um descompasso nhas
relagdes e nas agdes ai presentes.

A escola impde uma pauta de socializagdo, engendrando o que Gimeno
Sacristan chama de cultura escolar. A cultura escolar enfatiza o intelectual sobre a

dimensao social, afetiva, estética, motriz e ética dos alunos. Para o autor,

[...]la cultura escolar propone y impone no s6lo formas de pensar,
sino comportamientos dentro de los establecimientos y e de las
aulas, de acuerdo con ciertas normas éticas y de intercambio social
que regulan la interaccion entre los sujetos y hasta los movimientos
fisicos de las personas. (GIMENO SACRISTAN, 2002, p. 60)

Alia-se a essa reflexdo o fato de que vivemos atualmente na sociedade do
desemprego e do emprego precario, ha qual a escola perde sua funcdo de
preparacdo para o mundo do trabalho. Ela ndo garante mais futuro algum e a idéia
de que a educacao serve para algo se debilita. As gera¢cées mais novas nao sabem
mais para que estudar e instala-se um mal-estar em nosso cotidiano de educadores.
Alguns adolescentes pesquisados relataram que vao para a escola por obrigacéo,

seja por parte da familia, seja por pressdao do Conselho Tutelar, e justificam a
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vontade de ficar s6 incomodando, circulando. Esses mesmos sujeitos, ao falar sobre
a serventia da escola, acabam atrelando-a ao sonho de conseguir um trabalho com
status social. Ouvi muitas frases do tipo “a escola vai me ajudar a pegar um servigo
bom. Eu queria ser piloto de avido” (José).

Essa afirmacdo demonstra que a funcdo e a promessa da modernidade, de
gue a escola prepararia para um trabalho e para uma insercdo social digna, persiste
no imaginario tanto de alunos quanto de professores, embora 0os mais atentos ja
estejam desconfiados que as adversidades impdem-se cada vez mais, numa
sociedade na qual o desemprego torna-se estrutural e cotidiano.

A desconfianca, associada ao mal-estar vivido no cotidiano, pode estar ligada
a distancia produzida historicamente entre a cultura escolar, desenvolvida por essa
instituicdo nascida na Europa do século XVIII, e a vida de alunos e professores,
enraizados na periferia urbana de Porto Alegre do século XXI, com seus afetos, sua
sociabilidade, sua ética e estética. Tal distancia pode nos dar chaves de
entendimento para o fendbmeno dos adolescentes que ficam no patio, pois vincula
nossa vida cotidiana e nossa memaria em torno de nossas vivéncias.

A vida cotidiana ganha novas propor¢des na contemporaneidade. Penso que
s6 podemos compreender os sujeitos de minha pesquisa a partir dos aportes de
suas memorias, intrinsecos a vivéncias sociais cotidianas. O patio, espaco de
sociabilidade partilhada com outros adolescentes, mas proibido pelas regras de
convivéncia da instituicdo, instiga nessa perspectiva de andlise. Na atitude de ficar
no patio pode estar sendo gerada uma escola diferente? Suponho que tudo depende
de como a escola vai lidar com isso. Acredito que a resposta pode ser positiva,
ancorando minha reflexdo nas palavras de Patto (1999, p. 174-175), “[ . . . ] ao
privilegiar a vida cotidiana como lugar onde a sociedade adquire existéncia concreta,
redefino o lugar onde se dao as transformacdes sociais.” (PATTO, 1999, p. 174-175)

As reflexdes seguintes nesse trabalho tendem a explicar o como o0s
adolescentes estdo ficando no pétio, observando e analisando 0s sujeitos
pesquisados. Além de tentar compreender a mensagem enviada pelos mesmos.
Utilizo uma expressdo de Melucci, que identifica 0s movimentos sociais como um
sinal, ndo apenas como produto da crise, mas como mensagem daquilo que esta
nascendo. Por isso, talvez os adolescentes possam estar inventando, no presente,

uma transformacdo da escola que estad ai, permeada por séculos de histéria e
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tradicdo, assumidamente em crise®. Para Melucci (1997),

[ ...] os atores nesses conflitos sdo aqueles grupos sociais mais
diretamente expostos aos processos que indiquei; sdo cada vez mais
temporarios e sua acdo serve de indicador, como se fosse uma
mensagem enviada a sociedade, a respeito de seus problemas
cruciais. (MELUCCI, 1997, p. 6)

Os atores, além de provisorios, nem sempre se exprimem através da acao
eficaz. Muitas vezes o particularismo parece ser a forma de resisténcia especifica a
um poder generalizador. A solidariedade e a busca de uma identidade comum fazem
parte da formacdo de um grupo. Sendo que, na adolescéncia, essa necessidade
toma proporcgdes especiais.

Melucci (2001) aponta para a crise e para a transformacdo da acéo coletiva
como uma das questbes fundamentais da experiéncia das sociedades
contemporéaneas e que pode estar relacionada com o fenémeno investigado, embora
este ndo se configure exatamente como uma acdo organizada coletivamente. De

acordo com o autor,

[ .. . ] ao lado da resposta ‘coletiva’ a decomposi¢cdo dos
movimentos, representada pelo terrorismo, ha uma resposta
individual e atomizada que exprime o desempenho da ac¢éo coletiva e
a desilusdo. (MELUCI, 2001, p. 187)

Respostas individuais como as vinculadas a drogadicdo e ao suicidio
representam os exemplos mais draméticos do processo de atomizacdo seguido a
crise dos movimentos. Os adolescentes, sujeitos de minha pesquisa, estdo nessa
linha ténue, bem préximos da atomizacao, alguns ja experimentando a dependéncia
quimica, seja em suas vidas, seja nas de seus amigos e parentes proximos. A
escola ainda faz a diferenca para eles. Nela, eles tém o patio e o seu grupo, que ali
se encontra, construindo processos de identizacdo e instituindo uma espécie de
ruptura com a marca identitaria de ser aluno.

Na proxima secdo trato das memodrias individuais e coletivas dos sujeitos
pesquisados, buscando relacionar paisagens e personagens através de conexdes
entre processos de escolarizagdo, processos de socializagéo e sociabilidade.

% A idéia de crise sera sustentada com positividade e como constituinte dos processos sociais. A crise evidencia
0 movimento, a possibilidade de mudar, o questionamento, enfim, a vida, desde que assumida e auto-refletida.



7 AS MEMORIAS TRAMANDO PAISAGENS E PERSONAGENS: RELACOES
ENTRE PROCESSOS DE ESCOLARIZAGCAO, PROCESSOS
DE SOCIALIZACAO E SOCIABILIDADE

Eu nao tenho mais a cara que eu tinha

No espelho essa cara ja ndo € minha

E quando eu me toquei achei tdo estranho
A minha barba estava desse tamanho [ . . . ]
Eu ndo vou me adaptar

Arnaldo Antunes e Nando Reis, 1998.

Eu gostava muito de brincar com os guris, correr, jogar bolita, essas
coisas... Dai minha mae me botou no colégio. As primeiras vezes eu
comecei a chorar, para néo ir. Eu me lembro das professoras, tinha
varias professoras queridas. Lembro das frases que a professora
colocava no quadro para a gente aprender a ler. Eu gostava muito de
jogar bolita, na hora do recreio, jogar futebol. Agora, na oitava série,
eu ndo estou gostando das matérias, é muito puxado. Eu acho que
tem vez que o aluno ndo estd se concentrando direito e pra nao
incomodar tem que largar (sair da aula) ... Eu largo também (José).
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Nesse pequeno trecho, narrado por José e destacado como epigrafe, resume-
se uma trajetéria escolar, da infancia a adolescéncia, da brincadeira ao estudo, do
gostar de aprender ao querer sair da aula. As memodérias individuais acerca dos
processos de escolarizagdo dos adolescentes pesquisados retratam coisas em
comum: as lembrancas das brincadeiras, das brigas, das professoras queridas, dos
amigos, de aprender a ler e a escrever, do choro no primeiro dia de aula, dos
prestigios e dos estigmas presentes no grupo e na comunidade a que pertencem.

Os processos de escolarizagdo incluem a trajetoria escolar em todos os seus
aspectos, desde a participacdo numa cultura prépria que € escolar, com tradicao e
historicidade, como destacado anteriormente, até os elementos concretos de
aprendizagem de conteudos basicos, entre eles, ler e escrever. Tais processos
implicam em socializacdo, ou seja, em orientacdo e adaptacdo a vida social,
exigindo assimilacdo de normas e de maneiras de agir. Mas esses processos nem
sempre estdo relacionados com as mudancas aceleradas vividas pelos
adolescentes, como retratado no trecho da musica acima.

Na presente secao trato de relacionar os processos de escolarizagdo e de
socializacdo através da andalise das memdrias individual e coletiva do sujeitos
pesquisados, ressaltando que a acdo de circular pelos espacos escolares esta
vinculada com a idéia de sociabilizar-se. Chamo de tramas as rela¢des que produzi.
Primeiramente discorro minha compreensdo do conceito de memoéria e, apos,

apresento as possiveis tramas produzidas na analise.

7.1 O CONCEITO DE MEMORIA: RELACAO COM PROCESSOS DE IDENTIZACAO

Nao é suficiente reconstituir peca por peca a imagem de um
acontecimento do passado para obter uma lembranca. E necessario
gue esta reconstrucdo se opere a partir de dados ou de nocdes
comuns que se encontram tanto no nosso espirito como no dos
outros, porque elas passam incessantemente desses para aquele e
reciprocamente, o que sO é possivel se fizeram e continuam a fazer
parte de uma mesma sociedade. Somente assim podemos
compreender que uma lembranca possa ser a0 mesmo tempo
reconhecida e reconstruida. (HALBSWACHS, 1990, p. 34)

Ressalto a especificidade do trato com a memoria, no caso de sujeitos
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adolescentes, com bagagens de vida reduzidas em virtude de sua idade. O presente
estudo ndo tem caracteristica biografica, mas busca reconhecer um fendmeno
situado no presente, a partir de discursos sociais e de relatos em torno de trajetorias
individuais, contextualizando-as num quadro de referéncia social e temporal. O que
constitui a especificidade dessa abordagem é o cruzamento entre a problematica da
memoria e da identidade, tanto coletiva quanto individual, pois a memadria € um
critério de identizacdo, entendida em seu carater multiplo e dindmico.

Na adolescéncia a dimensao temporal adquire caracteres especiais. H4 uma
supervalorizacdo do presente que no contexto especifico da periferia urbana adquire
particularidades, entre elas a de fragmentacdo. Melucci afirma ser essa uma
caracteristica da forma como os adolescentes representam suas experiéncias,
tornando-se uma possibilidade incerta a reconstrucdo de suas biografias. Conforme

O autor:

Esta agora claro que a maneira pela qual os adolescentes constroem
sua experiéncia é mais fragmentada. Adolescentes pertencem a uma

pluralidade de redes e de grupos. [ . . . ] A possibilidade de definir
uma biografia continua torna-se cada vez mais incerta. (MELUCCI,
1997, p. 10)

A fragmentacdo e a dificuldade de construir biografias, de dizer quem somos,
€ uma caracteristica que nao diz mais respeito apenas as gera¢des mais novas, mas
também a muitos adultos que vivem a aceleracdo da sociedade contemporénea
globalizada.

Aléem da fragmentacdo, ocorre a aceleracdo das mudancas vividas pelo
adolescente, em geral dissociada do tempo que a escola propde para a sua
formag&o. O tempo escolar, no caso brasileiro, prevé uma média de nove anos no
Ensino Fundamental, com duzentos dias letivos anuais e cargas horarias
cotidianamente obrigatdrias, por vezes desconectadas dos tempos de vida da
adolescéncia.

Existem diferentes formas de abordar o tema da memdéria e diversos campos
do conhecimento teorizam sobre a mesma, a citar, a psicologia, a neurologia, a
sociologia, a antropologia, a histéria. Isoladamente, esses aportes ndo sé&o
suficientes para compreender as memorias dos adolescentes na relacdo com o
fendmeno de minha investigacéo.

Para discutir o papel exercido pela memodria na vida do individuo e
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especificamente nas relacbes com a escola e com o saber, proponho pensa-la,
didaticamente, em dois aspectos: a memodria, como processo individual, e a
memoria, como processo coletivo, sendo que ambos ndo podem ser entendidos

separadamente. Segundo Catroga:

Ninguém se recorda exclusivamente de si mesmo, e a exigéncia de

fidelidade, que é inerente a recordacéo, incita ao testemunho do
outro; e, muitas vezes, a anamnesis pessoal é recepcao de
recordacdes contadas por outros e s6 a sua insercdo em narracdes
coletivas — comumente reavivadas por liturgias de recordacéo Ihes
da sentido (CATROGA, 2001, p. 45).

O enfoque a ser desenvolvido quer compreender a articulagdo dos processos
individuais e sociais e, para isso, recorrendo a Maurice Halbswachs como um autor
fundamental, porque desenvolve sua argumentacdo sobre a idéia basica de que a
memoria da pessoa estd amarrada a memaoria do grupo e essa Ultima a esfera maior
da tradicdo, que € a memodria coletiva da sociedade e diferente, ainda, da memoria
histérica. A memdria individual € um ponto de vista sobre a memdria coletiva,
conforme a posicdo que 0 sujeito ocupa no seu grupo social e a relagcdo que
estabelece com outros grupos. O grupo social € o espaco e 0 tempo da
sociabilidade, podendo ser a familia, um grupo de amigos, de colegas de trabalho ou
de militdncia. A escola, como instituicdo, ndo tem por objetivo constituir grupos, mas
o faz, sendo fundamental entendé-la como espaco de socializacdo. A memoéria do
grupo é constituida pelo contetdo ético e estético do mesmo e é a referéncia para
entender o ponto de vista individual. Cada homem esta mergulhado, simultanea e
sucessivamente, em varios grupos, que possuem valores, crencas, atitudes e
comportamentos diante da vida cotidiana. A memdria coletiva € o quadro de
referéncia social e cultural para compreender o grupo e o individuo, relativa as
tradicbes presentes no grupo como parte de uma comunidade. Ela é um conceito-
chave na minha investigacdo, pois compreendo os processos de escolarizagdo dos
adolescentes dentro das tradicbes da comunidade e das familias em que vivem, nas
quais estabelecem relacdes concretas e simbdlicas com a escola, com o saber, com
os valores ai presentes. Essa memodria coletiva d& alguns elementos para explicar a
atitude aparentemente contraditoria de ir para a escola, mas resistir em participar de
suas atividades formais. A memdria do grupo, no caso, dos que circulam pelos
corredores e patios, fornece elementos explicativos de uma identizacao

fortalecedora de lacos de sociabilidade. E uma identizacdo que busca consolidar-se
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entre os pares através das relaces de afetos e desafetos, que implicam amizades,
namoros, brigas.

Sustento o pressuposto basico de que a memodria ndo € sO lembranca.
Engendra as experiéncias vividas no presente e relacionadas com o passado,
implicando o reconhecimento de, por um lado, as condicbes sociais em que se
desenvolve e, por outro, o contexto de interacdo entre passado e presente em que
se realiza. Nao busquei informacdes para entender o passado, mas para
compreender um fendmeno situado no presente, objetivando-o num quadro de
referéncia social e historico.

O reconhecimento da interacdo entre passado e presente pressupde uma
concepcdo ndo determinista e sim criadora do tempo. O filésofo e psicanalista
Cornelius Castoriadis (1982) propde pensar o tempo como espaco de criagcdo, no
sentido de suscitar novas formas, outras possibilidades. A historia como forca
superior externa aos homens, que os conduz como um trem, ndo existe. H4, sim,
tempos historicos enquanto espacos de criacdo, condicionados pelas conformacdes
sociais que lhes sdo préprias, mas abertos a transformacdo. O tempo histdrico,
desse modo, torna-se dinamico, espaco em que passado e presente interagem,
através da acdo dos homens que constroem e reconstroem suas histérias e suas
memorias.

A memoria guarda a experiéncia da privacdo e do silenciamento, construindo
nocbes de tempo e de espagco que podem incidir sobre as perspectivas de
esperanca e sobre as possibilidades de pressupor transformacdes. A antropéloga
Caldeira (1984), ao descrever moradores de periferia em S&o Paulo, trabalha a
nocao de tempo inevitavel. Para essa populacéo, “[ . . . ] ndo ha a perspectiva da
acao sobre o tempo: a vida é o que €, inevitavelmente [ . . . ]" (CALDEIRA, 1984, p.
128). A nocao de tempo inevitavel tem relagdo com o lugar que essas pessoas se
dado na sociedade: o lugar do pobre. Nogdes de tempo, assim como nocdes de
transformacdo ao longo do tempo, estdo ligadas também com o jeito como as
pessoas representam a si e ao lugar que ocupam na sociedade.

Segundo Ecléa Bosi (1987), a prépria memoria pode ser ignorada
socialmente. Ao estudar as memorias de velhos, a autora analisa o bloqueio que a
sociedade capitalista faz no caminho das mesmas. Especialmente no mundo urbano,
cujas mudancas sdo aceleradas e as coisas desaparecem rapido, as lembrancas

vao sendo atropeladas, esquecidas, sem uma retomada, no sentido da apropriacédo
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e significacdo das mesmas. Em populacdes pobres, que vivem a realidade de
mobilidade extrema e da inclusdo precaria, a memodria tem outros contornos e
caracteristicas, como o registro, sobretudo, pela oralidade.

O tema da memodria, abordado por Ecléa Bosi numa perspectiva social, pode
ser problematizado no horizonte da escola. A memdria pode ser ignorada no espaco
escolar. Os grupos populares tém suas organizacfes, sua cultura, sua vida, sua
memodria, que nem sempre sdo valorizadas ou reconhecidas pelos educadores em
seu trabalho pedagdégico. Moll ao analisar a escola como parte do contexto dos

movimentos comunitarios urbanos e das relacdes ai estabelecidas, afirma que

[ .. .] o lugar constelador que a instituicdo escolar ocupa na
comunidade aponta a importancia de ancoradouros no processo de
(re)enraizamento, fruto do translado da vida rural para a vida urbana.
Ancoradouros que as relacdes interpessoais de apoio, ajuda mutua e
organizacao vao constituindo (MOLL, 2001, p. 185).

Tais ancoradouros constituem a meméria dos individuos e da comunidade. O
processo pedagdgico nao pode prescindir deles. Nao pretendo colocar essa questao
de maneira generalizadora ou na forma de julgamento. Ao contrario, assim como
trabalho a partir das memoérias dos adolescentes, almejo também compreender até
que ponto as proprias memodrias dos educadores podem ser colocadas na
perspectiva do silenciamento ou do esquecimento®.

O tema da memodria articula-se com outros conceitos fundamentais como o de
processo de identizacdo e construcéo de significados e faz alusdo ao conjunto de
representacdes e de acdes sobre o mundo, os quais nos identificam como individuos
pertencentes a uma sociedade. Esta relacionado com o sentimento de
pertencimento a um grupo, que possui minimamente um espaco e um tempo
definidos, ou seja, uma histéria compartilhada. Quando relatamos nossas histérias
de vida, de uma forma ou de outra, estamos nos reconhecendo dentro de um
contexto mais geral, estamos nos dando um lugar no mundo. José de Souza

Martins, ao estudar e ouvir criancas de familias de colonos e posseiros, afirma que:

As criancas sabem que estdo todas contando a mesma historia,
guando falam de suas histoérias pessoais [ . . . ] Em outras palavras,
adultos e criangas mostraram que raciocinam a partir de uma
concepcao de totalidade de tempo e de espaco (MARTINS, 1993, p.
55).

! As memorias dos educadores sero trabalhadas na secéo oito.
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O sentimento de identidade esta referido a nocdo de tempo e espaco dos
sujeitos, reafirmando aquilo que o autor expressa como reconhecer-se como pobre,
ou seja, partilhar as representacdes de seu grupo social. O lugar desses sujeitos € o
lugar do pobre e o tempo é o tempo da esperanca, da certezal/incerteza do seu
destino. Mas esses tempos e espacgos, numa realidade urbana, assumem outras
variaveis.

O fenbmeno em analise aplica-se a uma situacao de nao-fixidez, configurando
um movimento ambiguo de presenca e auséncia nesse ambiente social. A imagem
mais ilustrativa dessa ambiglidade € a do adolescente que diz no corredor das
aulas, ao ser convidado a entrar: “professora, hoje eu ndo vim para a escola, ndo da

”

nada...” Ao mesmo tempo, no patio escolar, forma-se um novo grupo de
sociabilidade com o qual esses sujeitos se identificam. Trata-se de um fenbmeno
que cria coletividade, mas que ndo é intencional, nem organizado no sentido
tradicional dos movimentos sociais.

A busca de um individuo Unico, racional, capaz de estabelecer contratos
sociais e fixar-se espacial e temporalmente representa uma logica que né&o
reconhece a ambivaléncia constituinte de nossas vidas. Ndo nos resumimos a uma
simples identidade, mas desempenhamos papéis diversos atraves de identificacdes
multiplas, as quais compdem um jogo em que ao mesmo tempo ha o desejo de
ligacdo e de separacdo. Aspira-se a estabilidade das coisas, a permanéncia das
relacdes, a continuidade das instituicdbes, a0 mesmo tempo em que se busca a
novidade e o solapamento do que esta estabelecido. Os limites do estabelecido so
sdo ultrapassados quando existem, quando ha um reconhecimento e uma relacéo
com oS mesmos. Isso significa dizer que as regras da instituicdo existem, mas estao
sofrendo uma reorganizacdo que € processual e historica.

Do ponto de vista individual e cognitivo, a memoria percorre também os

caminhos da inteligéncia®, sendo do angulo das estruturas mentais, uma construgéo

2 A memdria ndo é apenas um mecanismo de retencdo ou reativacdo, mas é a propria inteligéncia, em suas
diversas variedades de adaptacdo a novidade. O processo de trazer a novidade para dentro do sujeito é o que
Piaget chama de assimilacéo. Ela provoca o desequilibrio. A resposta interna para esta novidade, Piaget chama
de acomodacdo. Conforme Becker (1996), a assimilagdo é a acdo transformadora do sujeito sobre o objeto,
enquanto a acomodacao € a acdo transformadora do sujeito sobre si mesmo, dando um outro significado ao
objeto e a si mesmo. O sujeito assimila aquilo que sua estrutura construida permite, aquilo que lhe é
necessario, aquilo que é desejado, assim como aquilo que efetivamente estd a sua disposicdo. Dessa forma, a
cultura é interiorizada ativamente por ele, por assimilacdo, pela coordenacdo das acdes, pela operagéo.
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profundamente ligada a historia do sujeito. Os caminhos da inteligéncia séao trilhados
por cada sujeito dentro do contexto sociocultural, partindo de suas experiéncias e da
forma como as elabora, ou seja, do significado que atribui para as mesmas. O
funcionamento da memdria sé pode ser entendido dentro desse processo de
significacao.

Segundo Dinora Fraga da Silva, h& diferentes concepc¢des acerca do conceito
de significacdo. Primeiramente, de origem empirista, existe um significado Unico para
as coisas. Uma segunda, que impera nas escolas, resulta de um sistema
convencional e ligado a padrées hegemonicos orientados pela ciéncia. Numa

terceira concepcao,

[...]nado existe um significado Gnico que passe de pai para filho,
isto &, significados que sejam historicamente repetidos. Uma palavra
repetida ndo € a mesma. Sua significacdo € outra porque 0 momento
de sua enunciacao é outro (SILVA, 1996, p. 9).

Assumo essa Ultima em minha analise, pela exigéncia de uma atitude
epistemoldgica interacionista. A significacdo, conforme Piaget, esta relacionada com
a capacidade de assimilar. Por isso, ela s6 pode ser entendida dentro da
historicidade de cada sujeito. E importante fazer a distingdo entre significado e
significacdo. A significacdo desenvolve-se num jogo que reune significantes e
significados. O significante € o0 meio como o0 sujeito representa determinado objeto,
enquanto o significado € a interiorizacdo desse objeto, realizada pelo sujeito.
Conforme Piaget (1990), enquanto o significante é constituido pela acomodacéao, o
significado é fornecido pela assimilacdo que, incorporando o objeto a esquemas
anteriores, fornece-lhe, por isso mesmo, uma significacdo. Atribuimos significados
na medida em que interagimos com o objeto. Dessa forma, as significagbes “[ . . . |
sao assimilacfes anteriores que se conservam no presente. Assim as significacdes
tém uma historia [ . . .]" (CAVA, 1997, p. 30).

O fato de um adolescente ir para a escola e ndo entrar em sala de aula pode,
além das outras varidveis em apontamento, estar relacionado com o significado que
0 mesmo atribui as atividades ali realizadas. Nas palavras de Becker, encontro uma

possivel resposta:

Os alunos costumam rejeitar atividades didatico-pedagogicas néo por
serem dificeis, mas por serem desprovidas de significado. E o vazio
de significado que amedronta o ser humano e nado a dificuldade do
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empreendimento. Ou, melhor dito, uma acao nao é dificil por si
mesma; o significado que ela representa € que a torna mais facil ou
mais dificil. Vé-se, pois, que rigor intelectual implica significado;
implica a ‘paixado de aprender’ [ . . .] (BECKER, 1996, p. 11).

Esse significado parte do sujeito e ndo € externo a ele. Apresento algumas

historias particulares, no intuito de, no individual ver o coletivo e vice-versa.

7.2 TRAMAS QUE RELACIONAM SOCIABILIDADE, PROCESSOS DE
ESCOLARIZACAO E PROCESSOS DE SOCIALIZACAO

Os processos de escolarizagdo acontecem dentro da instituicdo escolar, cuja
andlise foi ressaltada na secdo anterior, mas eles incluem a socializagdo como
elemento de seu desenvolvimento, pois a escola também possui essa funcao de
adaptacdo social. A familia e a comunidade em que ela se insere cumprem
igualmente esse papel, incidindo sobre os processos de socializacdo do individuo.
Por sua vez, a familia e a comunidade também possuem uma relacdo com a escola
que inclui hébitos sociais construidos nos processos de escolarizacdo de seus
membros. Segue algumas tramas que relacionam esses processos vividos dentro e

fora da instituicdo escolar.

a) Rompendo com a pouca escolarizagdo dos parentes

Apesar de ser indicado como um aluno que circula muito pela escola, José s6
comecou a falar, durante a entrevista, quando afirmou que havia mudado, que quem
circulava agora pela escola eram outros meninos e ndo ele. Tal mudanca teria sido
motivada pelas orientacbes da méae e pelo exemplo negativo do pai. Sua familia
sustenta-se com o trafico de drogas, seu pai foi morto por esse motivo e seu irméo
permanece nessas atividades. E interessante observar seu desejo de mudar, talvez
por isso sua necessidade de afirmar que ja ndo € mais o0 mesmo de alguns anos
atras, embora suas atitudes cotidianas contrariem seu discurso. Interessa destacar
gue, a0 mesmo tempo em que a mae orienta o filho, também se nega a frequentar a
escola, pois o préprio José relatou que estava “tentando botar a mae para estudar”.

As novas geracdes nascidas na periferia urbana devem romper com a pouca
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escolarizacdo de seus parentes e isso ndo parece um processo facil, pois trata de
quebrar com uma tradicdo presente na memoéria coletiva de seus grupos. Sobre a

morte do pai, José conclui:

Isso dai foi um exemplo pra mim. Ele andava envolvido. Pra mim néo
ir no mesmo rumo dele, ndo acabar acontecendo a mesma coisa. Eu
acho que pra mim ndo dar mais tristeza pra minha mae eu tenho que
estudar, mudar minha cabeca e seguir em frente. (José€)

Retomo a analise ja realizada sobre as possibilidades de escolhas que esses
jovens encontram em suas trajetorias de vida, para demonstrar que entre 0s grupos
populares determinadas opc¢des sao prescritivas. Fonseca (1994) evidenciou em
suas pesquisas que os erros da juventude®, entre esses grupos, na maioria das
vezes sdo irremediaveis, representados pela gravidez e abandono por parte do
parceiro, ou pela via da marginalizacdo, com vinculagcdo ao roubo, trafico, entre
outros.

Parece importante destacar o papel da familia como referéncia fundamental
para os grupos populares. O estudo de Sarti, sobre a moralidade dos pobres, afirma
que a familia “[ . . . ] constitui o espelho moral que reflete a imagem com a qual os
pobres ordenam e déo sentido ao mundo social [ . . . ]” (SARTI, 1996, p. 3). Para a
autora, a relacdo entre pais e filhos estabelece o vinculo mais forte, em que as
obriga¢gGes morais atuam de forma mais significativa.

Nas memorias dos sujeitos pesquisados existe uma distancia entre 0s
enunciados de seus familiares, que os instigam a estudar, e suas praticas de
resisténcia ao ensino. O discurso social analisado através dos grupos de discussao
também evidencia essa legitimacdo da escola como importante para a vida, embora
o fendmeno da circulacdo dos adolescentes enfatize 0 descompasso entre 0 que se
diz e 0 que se faz. Tal fenbmeno aumenta na medida em que os adultos que
anunciam a importancia da escola, ndo a frequentaram nem a frequentam. A
memoria coletiva nos d& a chave para entender esse distanciamento, no sentido de
que essas comunidades, dadas as condi¢cbes ja referenciadas em que vivem,
compreendem outras formas de socializacdo, como o trabalho ou o casamento, tdo

importantes quanto a escolarizagdo no preparo para a vida adulta. Alia-se a essa

% Fonseca refere-se aos erros da juventude que, em outros grupos, como as camadas médias contemporaneas,
podem ser corrigidos com tratamentos e viagens, reforcando a transitoriedade desse momento da vida. Nos
grupos populares representam “[ . . . ] uma entrada de mao Unica para uma trajetoria de vida pouco invejavel.”
(FONSECA, 1994, p. 147)
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analise, o fato de que tais comunidades estiveram historicamente alijadas da
escolarizacdo no Brasil.

O conceito de memoria coletiva de Halbswachs (1990) trata da subjetividade
socializada e pode ser aproximado ao conceito de habitus de Bourdieu* (1995), que
constréi conceitos referentes a estruturas sociais externas e internas do sujeito. O
conceito de habitus reporta-se a estruturas sociais internalizadas. E uma
subjetividade socializada e incorporada, na qual a dimensdo ativa e inventiva
presente nas praticas dos agentes sociais esta reconhecida. O social incorporado,
resultado das condi¢cdes objetivas externas ao sujeito, a0 mesmo tempo em que
condiciona sua acdo, também engendra a invencdo, a improvisacao. Constitui um
esquema gerador e organizador, tanto das praticas sociais como das percepcdes e
apreciacbes das proprias praticas e das praticas dos outros agentes sociais.
Segundo Gutiérrez (2002, p. 70): “[ . . . ] el habitus es, pues, la historia hecha cuerpo
[...]" Conforme Margulis & Urresti (2000), o habitus € uma espécie de memoria
social incorporada que deve pressupor também os aspectos geracional e historico
nele imbricados. Entendo que Halbswachs também prop6s pensar a memaoria como
algo que estéa inscrito nos corpos e nas experiéncias partilhadas pelos grupos. Para
ele, “[ . . . ] é na histéria vivida que se apdia a memoria [ . . . ]" (HALBSWACHS,
1990, p. 60)°.

b) Incorporando processos de socializacdo marcados pela violéncia

Jair foi criado e registrado pelos avés, sua mée foi embora para outra cidade

e deixou-o ainda bebé. O pai ndo quis reconhecé-lo como filho. Sabe que tem mais

* Bourdieu é um autor importante para mim, pois aponta para a dindmica social como algo que estd em
movimento, apesar de dedicar-se mais & formulacéo das estruturas sociais que compdem a realidade. Meus
primeiros contatos com seu pensamento ndo aconteceram dentro de minha formacdo académica, mas através
de conversas e estudos com amigos e companheiros de militancia politica. No final dos anos 80, essas leituras
nos ajudavam a discutir as relagdes sociais e constatar que havia mais do que estruturas socioeconémicas
dominantes e determinantes na vida dos sujeitos. Reconheciamos as respostas criativas e inesperadas dos
sujeitos diante de seus problemas concretos, especialmente quando pensavamos na cultura presente entre os
setores mais empobrecidos da sociedade brasileira. Hoje, num outro patamar, retorno a leitura desse autor,
validando a permanéncia de sua marca originaria em minha trajetéria pessoal.

Ha, com efeito, muitas memorias coletivas e a historia € uma delas. A grande questdo é que ndo ha apenas uma
histéria, uma vez que a histdria é um aspecto sobre a memaria, uma interpretacdo a partir do ponto de vista do
historiador. Insere-se o problema da histéria como narrativa, na qual a memoéria carrega 0 peso da
institucionalizacdo e desenvolve-se no jogo entre esquecer e recordar, conforme os interesses de quem esta
narrando. A relacdo entre meméria coletiva e ideologia resulta no que Paul Ricouer (2003) chama de abusos
da memodria, capazes de impor o esquecimento através do silenciamento em torno de determinados temas ou
de forcar a recordacéo através de comemoracgdes de determinados fatos.

5
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uns dez irmdos, mas ndo tem muito contato com eles. Seu irmao mais novo também
€ adotado pelos avés e a mae bioldgica € uma vizinha que faleceu. A avd sempre &
lembrada como quem lhe colocou na escola e quem l|he repetiu muitas vezes que
estudar € importante para ter um trabalho digno, néo ficar abrindo buraco na rua.
Suas memdarias estdo permeadas por histérias de brigas, idas ao Conselho Tutelar,
mas também o carinho por aqueles professores que tiveram paciéncia de lhe
ensinar. Quando Ihe indaguei por essas lembrancas, ele me surpreendeu com a
pergunta: dentro ou fora da sala? Ao saber que tinha liberdade para escolher sobre

o que falar, tratou de contar:

Quando eu era pia, quando eu passei, eu fiquei alegre, quem nao vai
ficar? [ . . . .] Matematica eu gosto, querendo aprender, eu aprendo
aos poucos. Agora, os sinais, a professora disse que eu aprendi
tudo. Escrever e ler foi muito dificil para mim aprender. Ler foi mais
dificil, escrever foi mais facil. (Jair)

Um episodio marcante em seu processo de escolarizacao foi quando deu uma

facada numa funcionaria do refeitério da escola:

Foi sem querer. O guri me deu uma facada no braco e a tia tava logo
na frente, ai a tia foi proteger o guri e eu fui fazer assim, entendeu?

Pegou a tia. (Jair)
Parece que o acaso entrou de novo na cena, agora no caso de Jair, cuja
narragao insistiu no fato de que pedira desculpas para a tia, que nao fora sua
intencdo, mas que também ndo fora compreendido. Brigar faz parte do cotidiano

desses jovens. Jair conta:

brigar € normal, sempre tem brigas, nas casas, em festas. Qual é a
festa que ndo vai ter briga? Pode ser festa de rico...

Jair demonstra que a briga faz parte da rotina dos pobres e talvez a briga ndo
faca parte do dia-a-dia dos ricos, mas em todos os casos, delimita a diferenciagéo

social ai presente. Na escola, como ja abordei, os motivos das brigas podem ser

“uma namorada, uma piada que te largaram e tu ndo gostou”, como no relato abaixo:

E que a gente brigou ali na frente do colégio, nos pegamos, por
causa de um ovo. Ela estava com um ovo na mao e ela ia jogar num
colega. Ai eu me mordi. Eu falei para ela, brincando: “e dai... vamos
fritar esse ovo?” Ela chegou e disse: “ai, 6h putinha”. Eu dei um
socdo nela. Ela se mordeu e hoje a gente ndo se fala mais. E por
iSso que eu ndo gosto do colégio nessa parte (Jenifer).
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O uso da forcga fisica para resolver situacées de conflito acompanha todo o
processo de socializacdo desses sujeitos, tanto daqueles que brigam, como
daqueles que evitam brigar. E um meio de regramento das rela¢des sociais, mesmo
que aparentemente seja a auséncia de leis. Aprender a brigar €, inclusive, um
contetdo de aprendizagem nos ambientes de sociabilizagdo que extrapolam a sala

de aula. Jéferson, jovem que circula, lembra da primeira briga na escola:

E eu me lembro ainda que eu entrei e eles tinham uma ganguezinha
e eles brincavam de lutinha no recreio, e eles ndo gostavam da
minha cara e um dia eu dei num e eles pediram para eu brincar com
eles.

Jandira, jovem que fica em sala de aula, também salienta a presenca das

brigas em suas lembrancas:

Eu lembro que eu tinha uma amiga, ela morava aqui no beco assim,
sabe? Ai a gente vivia assim sempre junto no colégio. Tipo assim, ela
sempre me defendia quando alguém, assim sabe? brigava...
(Jandira)

A moralidade da rua, em gque a violéncia fisica e os codigos de poder e de
honra fazem parte do cotidiano®, esta presente na escola e acompanha a rotina de
todos seus componentes. Fonseca (1994) evidencia que os proprios familiares dos
jovens de grupos populares, em geral, reconhecem que a escola esta sujeita a
moralidade da rua, pressupondo formas de socializacdo que podem estar em
descompasso com as previstas e propostas pela instituicdo escolar.

Propus anteriormente que a relacdo entre professores e alunos, nessas
comunidades de periferia urbana, poderia ser vista como uma relacdo entre os que
estdo dentro e o0s que estdo fora. Trato agora de demonstrar como essa
diferenciagdo aparece na fala da mée de uma adolescente que, presente durante a
entrevista individual, pediu para registrar suas impressoées. Jenifer foi a tnica menina
entrevistada dentre os selecionados no critério dos adolescentes que circulam pelos
patios mais do que freqientam as aulas. Mas o caso de Jenifer, em principio, nao
pode ser enquadrado, como 0s demais, na caracterizacdo de familias ausentes da
regulacao da vida dos filhos ou sem tradicdo de valorizagéo da escola. Pelo menos,

nao pela narrativa da méae:

® Mais uma vez referencio os estudos antropolégicos de Claudia Fonseca (2004), que evidenciam os c6digos de
poder e de honra presentes nas relag@es internas aos grupos populares.
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Eles (filhos mais velhos) estdo trabalhando agora. Eles estudaram
um pouco... Minha mais velha esti estudando agora. Meu velho
também resolveu estudar esse ano. Ele trabalha de guarda e de
manha ele vai para o colégio. Ele estd fazendo o primario, porque
guando ele era novo, ele ndo pode estudar. E eu também, estudei
até a quinta série. Passei para a quinta e ndo estudei mais. Mas eu,
era motivo, né? Porque a minha mae teve oito filhos, nés
trabalhavamos na colbnia, para fora, e la era brabo, tinha um monte
de criancas e eu era a mais velha e tinha que cuidar...e ai ndo
estudei. E um pouco também de relaxamento [ . . . ] Depois viemos
para a cidade grande, sempre trabalhando, mas eu tenho planos de
continuar estudando. Entdo, as vezes eu queria estudar mais para
poder ajudar os filhos. Eu dizia para o meu marido, mas ele achou
gue nao, que lugar de mulher era em casa... (mae da Jenifer).

Nesse relato podemos perceber algumas contradicbes da modernidade
andmala, que se revela numa inclusdo precaria, presente em nosso pais, ao revelar
uma realidade social em que ha uma ampliacdo de direitos sociais, como a escola,
combinada com uma precariedade da presenca de politicas em outras areas, como
trabalho e assisténcia social.

A mae reincidiu na valorizacdo dos estudos, mas também questionou a forma
como a escola trata sua filha, pois s6 € chamada para ouvir reclamacao ou para que

sua filha seja humilhada, como conta no trecho a seguir:

Eu ensinei que filho tem que ajudar em casa. Ela levanta de manha,
ela toma o café dela, ela varre toda a casa para mim, ela arruma as
camas, o servico da casa ela faz sempre antes de ir para o colégio. E
as vezes lida com a comida, ela ajuda a fazer a comida, ela lava a
roupa dela, porque essas coisas ela faz em casa. As vezes ela faz
brincando, sai na hora de ir para o colégio, toma o banho dela, se
arruma, sai tudo bem... E depois, muitas vezes a gente chega no
colégio e sempre estdo reclamando, e ela diz que as vezes é a
professora que enche o saco dela, a professora fala dela. Porque
agui é assim, uma vez disseram que sao os problemas de casa que
levam para o colégio, mas eu néo sei, ela faz as coisas muitas vezes
brincando, agora o radio dela ela emprestou para o irmao dela, tem
um ali na sala, ela liga o radio bem alto, antes de ir para o colégio,
depois chega em casa, tem sempre uma reclamacéo do colégio, das
professoras. Esses tempos uma professora disse que ia enfiar ela na
FEBEM , entregar para o juizado. A gente ndo tem convivéncia com
as professoras, de prosear com as professoras, conversar... explicar.
E s6 reclamacéo. (mae da Jenifer).

Destaca-se aqui um elemento importante da relacdo familia, comunidade e
escola, que é a dificuldade em estabelecer uma interacdo capaz de dialogar,

compreendendo o outro sem preconceitos e estigmatizacdes. A mae demonstra ndo
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entender o que acontece no caminho que separa a casa, na qual a menina
desempenha o papel de boa filha, ajudando nos servicos domésticos, e a escola, em
gue a mesma € considerada um problema e tratada “como se fosse uma
vagabunda, uma bandida”. Ela atribui isso a condi¢cdo de que algumas professoras
simplesmente ndo gostam de alguns alunos e os tratam diferenciadamente, mas néo
percebe que o que esta em jogo € algo mais profundo. Jenifer tem defasagens na
aprendizagem e, com 15 anos, freqlenta a quinta série, possui uma atitude de
provocacao, relatada em muitos episddios de suas memorias. Busca sociabilizar-se
no patio. Poderiamos pressupor que Jenifer sofre uma estigmatizacdo, nao
necessariamente vinculada aos seus lagos familiares, mas alimentada por suas
atitudes provocadoras e relacionada com seu insucesso escolar.

Outro elemento fundamental da narragdo dessa mae é o que observo como
um reclame por respeito as suas condi¢des de vida. Quando ela questiona o fato de
que as professoras explicam as atitudes de sua filha por provaveis problemas
vivenciados em sua casa, parece que ela determina um limite necessario nas
inferéncias externas’.

Assim como pais e alunos percebem as diferencas no tratamento que
recebem dos diversos professores, também os educadores destacam que ha
diferentes atitudes entre seus pares. Lia, por exemplo, ressalta a questdo do

respeito como fundamental na relacdo com os alunos:

Eu tenho essa relacdo de respeito, eu respeito eles, ndo fico
perguntando, que eu sei que eles tem muitos problemas, e eu
consigo trabalhar muito bem. (Prof. Lia)

Os professores entrevistados, em geral, demonstraram o reconhecimento das
diferencas entre suas visdes de mundo e as de seus alunos, especialmente as

daqueles que resistem em ficar na sala de aula, como no trecho seguinte:

Tu entra ali na escola e € um funil. Ou tu te adapta direitinho aos
moldes ou tu ta fora. Ai, tu vé as maneiras alternativas de se viver,
porque eu disse: “Pessoal! Isso aqui, € uma das maneiras de se
viver.” Eu falo pra eles (alunos). Eu ndo sei até que ponto isso chega
neles. Vem o Conselho Tutelar e diz que é importante, vem eu e diz

" Essa reclamacdo por respeito é bastante questionadora para mim, enquanto educadora e pesquisadora, na
medida em que ha uma tendéncia em generalizar sobre os problemas e as dores dos outros. H4 uma cancéo
interpretada por Marisa Monte que expressa esse reclame: “A dor é minha s, ndo é de mais ninguém; aos
outros eu devolvo a dé, eu tenho aminhador[...]”
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que é importante, mas isso € uma visdo so, € um jeito de se viver
(Prof. Liana).

Esta claro que ha uma diferenciacdo nos processos de socializacao vividos na
familia, na comunidade e na escola. Ambos transformam-se na interacao entre si e
isso € um processo dindmico. Na proxima secdo analisarei as memorias dos
educadores, buscando suas perspectivas sobre o fendmeno investigado, enquanto

personagens componentes do mesmo.

c) Acreditando na escola como referéncia para um futuro melhor

Em todos os discursos produzidos pelos adolescentes nos grupos de
discussdo, assim como nas entrevistas individuais, recorreu a narrativa sobre a
importancia da escola para a vida, embora nem sempre gostem de estudar ou de
moverem-se de casa. A importancia da escola esta relacionada com um futuro
melhor, com aprender coisas novas e com o trabalho. O patio € um lugar de
sociabilidade, no qual os amigos encontram-se, conversam, pagueram, também
brigam para demarcar for¢cas e constituir identidades. Mas a represséo é forte, pois
“as professoras querem que o cara sO figue estudando, estudando, estudando”
(Grupo B).

A escola é representada como uma oportunidade social para todos, mas a
opc¢éo de aproveitar a mesma acaba sendo individual. Em seus discursos, o futuro
esta garantido para quem quiser e souber aproveitar a oportunidade, para quem se
adaptar.

No grupo de discussdo com adolescentes que circulam pela escola e
adolescentes que permanecem em sala de aula, a presenca do desacordo foi
marcante, através de discursos diferenciados relativos as atitudes escolares
adotadas. Ao mesmo tempo foi uma conversacao respeitosa e animada, em que
percebi a busca de compreensado dos argumentos dos outros, com discordancias e
concordancias. Aqueles que permanecem em sala de aula relacionaram sua atitude
com as pressfes e expectativas de seus parentes e com a crenga de que a escola
pode significar alguma possibilidade de um futuro melhor. Curiosamente, nos
momentos em que o tema era o futuro, o siléncio sempre compds o tempo das
respostas, acompanhado pela narracdo dos desejos de ser respeitado, ter dinheiro,

trabalhar, ser professor, nutricionista, jogador de futebol, administrador de empresas,
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entre outros. Relataram, porém, que ficar em aula pressupde uma espécie de
sacrificio necessério, associado com a capacidade de controle pessoal e familiar,
pois a vontade de circular ou fazer outras atividades existe para todos. Aqueles que
circulam relacionaram sua atitude com o fato de que é mais prazeroso estar fora da
aula, jogando, brincando, conversando, assim como com o desejo de nao atrapalhar
professores e colegas que querem estudar, a ndo ser no caso de serem insultados®.
Em ambos os casos, ha um certo consenso sobre o fato de que a sala de aula, como
espaco de conhecimento, em geral, ndo é um espaco agradavel para o0s
adolescentes. O que esta em xeque € a capacidade de adaptacéo a cultura escolar,
vinculada as experiéncias vividas junto ao grupo social, seja ele de amigos ou de

parentes, como podemos observar nas conversagdes destacadas abaixo:

- Da vontade de sair pra rua, mas nao saimos.

- Se a gente sai pra fora da sala...

- Se a gente sai, quem vai perder € a gente. Se a gente sair da sala, ndo ficar
pra estudar, quem vai perder vai ser a gente, ndo vai ser os professores. Se a
gente se esconder... pode ser até chato ficar na aula, mas é pro futuro da gente.
Vale a pena passar sacrificio, ficar na sala.

- Pra mim néo. Tipo assim: se tu ta fazendo um negdcio, passa mais rapido do
gue se tu ficar vagando. Se tu fica fazendo as coisas que a professora manda,
passa mais rapido.(Grupo C)

Martin Criado (1998), em suas pesquisas com jovens na Espanha também
observou a associacao feita pelos mesmos entre estudar e ter um bom trabalho ou
alguma alternativa social melhor no futuro. Embora tenha sido repetido, ndo houve

consenso sobre a questdo do estudo como garantia de futuro, como citado:

- Meu pai e minha mae nao falam assim, pra mim ir pra escola. Porque la perto
da minha casa, assim, tem muito traficante, sabe? Essas coisas. Dai eu ja to6
vendo que 0 meu pai e a minha mae ja tdo dizendo. Sem eles falarem eu ja té
vendo o que eles tdo dizendo, que tem que estudar pra ndo ser aquilo ali! Que
tem varios exemplos. Dai eu vou, tem que ir, né! (Grupo B)

8 Aqui retorna a questéo de insultar para ser insultado ou de ser insultado para insultar, presente nessas acées.
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E ainda:

- A minha mée estudou até a 32 série e depois parou. Ela falava que s6 ia pro
colégio pra baguncar, comer batata doce. SO0 que eu ndo quero Seguir 0
exemplo dela. Eu quero mais coisa.

- Eu acho que os pais incentivam assim os filhos... Por qué? Assim, tipo assim,
guando eles tinham nossa idade, eles ndo tinham muito condi¢cdes de ir pra
escola, as vezes tinham que trabalhar. Eu acho importante eles nao fazer assim,
gue os filhos passem a mesma coisa que eles passaram, de ndo poder ir & aula.
Acho interessante que eles incentivem, sabe? Procurar informar, fazer a gente
ter uma profissao, né! Porque hoje em dia tad muito dificil. Pra quem estuda ta
dificil, imagina quem néo estuda.

- Nos dias de hoje, eles dizem que tem que estudar, pra ndo ficar ruim de vida.
Que quem nao tem estudo, ndo tem futuro. Que até pra limpar chao, tem que ter
segundo grau. Que depender de marido ndo da mais.

- Ah! Eu acho que a familia é fundamental pra gente. Por que se ndo vim Ia da
nossa casa, deles nos educando, nos ensinando, pra gente ser alguma coisa
também, ndo vai adiantar nada. Claro que, as vezes, eles ndo tiveram a mesma
oportunidade que a gente ta tendo, s6 que, ja que eles nao tiveram, eles tem que
fazer com que a gente agarre esta oportunidade, entendeu. Pra gente néo
perder ela.

- As vezes o exemplo, assim da vida, que a familia levou, assim, no caso, ter
estudo, nos ajuda bastante, porque a gente vé que no caso, a gente vé que a
nossa mae, que 0 NOsSo pai, ndo teve estudo, ela ndo teve um emprego melhor,
ou as vezes, ndo teve uma coisa que ela queria ter, como a gente quer. As
vezes, incentiva a gente a fazer as coisas, a querer e estudar pra gente ter
aquilo que a gente quer. Acho que a familia ajuda bastante. (Grupo C)

A memoaria pessoal-familiar (ou a falta dela) é processada internamente pelo
sujeito. Nela esta contida toda a tradicdo de um grupo social, que da prestigio ou
estigma as novas geracdes que o acompanham. Embora os trechos reproduzidos
aqui sejam grandes e possam tornar-se repetitivos, opto por ndo cortar nenhum
deles, pois demonstram com riqueza a presenca dessa memoria coletiva ou desse

habitus nos discursos sociais desses jovens.

- Ndo me da vontade de escrever.

- As vezes, depende da familia. A familia ndo incentiva né! Ndo incentiva, e as
professoras ficam mais inseguras, as vezes, até mais tristes, porque a familia
ndo da valor, também nao ajuda. Dai 0 aluno se preocupa em baguncgar, em vez
de aprender. De repente pra chamar a atengéo da familia.

- Ou sendo, porqgue ndo tem nenhum jovem perto. Dai chega no colégio, tem
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todas as pessoas da mesma idade, assim aproveita pra conversar, baguncar.

- Eu acho que é o acompanhamento, entendeu? Claro que tem uns que nédo
sdo... Mas acho que a maioria, se tem a tua familia que te acompanha, faz tu
estudar, sabe, te forca tu fazer aquilo, uma hora pra ti vira rotina, entendeu? Tu
tem que ir pro colégio, tem que estudar, tem de prestar atencdo. Porque tu ta
sabendo que se tu fizer aquilo e tu comecar a incomodar, tu vai ter alguma coisa
de castigo, tu ndo vai fazer. E uma coisa 6bvia, entendeu! Dai se tu vai pro
colégio e comeca a incomodar, dai a diretora fala: “Ah! se tu ndo parar...” Por
isso que as professoras falam isso, porque é como se fosse uma coisa pra nos
castigar, entendeu. S6 que a maioria, tipo assim, ele ndo quer escrever, nao sei
porque, tem preguica, sei |4, mas se ndo quer escrever, nem precisa ir na aula
pra atrapalhar os outros.

(...)- Eu acho que vale mais a pena ir pro colégio, do que ficar no patio, do que
nao entrar, por que se a gente vai perder a manha toda no patio, ndo vai
aprender nada, assim vale mais a pena ficar na sala de aula.

- Se é pra mim ir pro colégio, acordar cedo, ir pro colégio, ficar de arreganho,
entdo, eu fico na minha casa dormindo. Perder todo meu ano, acordar cedo, pra
fica de arreganho, correr o risco de chegar no final de ano e rodar ainda.

- Concordo. Mas é melhor ficar na rua, né!

- Claro. La na sala de aula a professora comeca: “Para de conversar, para com
isso, para com aquilo, vdo estudar...” E melhor ficar no patio.

- No pétio a gente brinca, joga, faz um monte de coisas. Na sala a sbra pega a
gente conversando com outro, sO pra falar alguma coisa, e diz: “Ja falei que é
pra vocés pararem, jA vao querer sair. Vao ficar uma semana suspenso das
aulas. (Grupo C)

As meninas entrevistadas, ndo estigmatizadas e consideradas boas alunas,
relatam a importancia do incentivo da familia para que elas permanecam em aula,

sem envolver-se em baguncas, sem circular pela escola:

Minha mae incentiva bastante também, a estudar, por causa que ela
parou na sexta série, que foi na época das drogas, as amigas dela
gueriam que ela usasse e ela ndo queria[...] e o meu pai ndo pode
estudar por causa que ele tinha que trabalhar, ele perdeu os pais
com sete anos, 0 pai com sete e a mde com quatorze, ai perdeu a
mae e n&do tinha como... comegou a morar um pouco com um irmao,
um pouco com outro, ai ndo dava pra parar num lugar e estudar, ai
eles desistiam. (Joana)

Suas trajetérias passam pela relagdo com as dificuldades do apelo das
drogas ou com a necessidade de trabalho, mas parece que em suas experiéncias ha
uma presencga mais reguladora e eficiente da familia.

As trajetdrias individuais diferiram nos relatos dos adolescentes enquadrados
na categoria dos que circulam e dos identificados como frequientadores das aulas.

Entre os segundos, destacam-se ainda lembrancas do tipo:
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No comego, quando eu entrei, a minha mée achava que eu ia ficar
chorando assim, meus coleguinhas tudo choravam... Eu gostava até
de ir pro colégio. E N&o chorava [ . . . ] Ah! Eu lembro quando eu
aprendi a ler. A professora sempre falava assim: “b-a, ba, b-e, be.” E
eu sempre acertava. Tanto € que no primeiro trimestre, bimestre,
porque naquela época era bimestre, ela jA mandou o boletim escrito
que eu tava alfabetizada e j4 ndo tinha mais nada pra mim aprender
na primeira série. Eu s0 ia por isso, pra nao ficar com falta. Nao tinha
mais nada pra mim fazer. Eu ja sabia fazer continha, eu ja entrei no
pré sabendo escrever meu nome (Josiane).

Eu lembro que no primeiro dia de aula foi meu padrasto que veio me
trazer, porque a minha mae trabalhava, ai eu lembro que eu olhava
tudo assim, que era tudo muito novo pra mim, eu gostava [...] E
gue eu achava estranho assim, parecia um mundo diferente, assim,
um outro planeta, alguma coisa do tipo, era tudo muito novo
(Juliana).

Joana, 14 anos, assim como sua amiga Juliana também de 14 anos, sao
consideradas Gtimas alunas. Vao se formar e participam do Grémio Estudantil. Seus
relatos estdo repletos de sonhos para o futuro. Querem fazer o segundo grau e
tentar fazer uma Universidade Publica ou buscar uma bolsa numa faculdade privada.

Inspiram-se nas histdrias de vida que seus professores lhes contaram:

Ai eu queria ver, tentar na UFRGS uma bolsa também, eu quero
fazer farméacia ou medicina, ainda ndo sei. Mas eu acho que eu vou
fazer farmacia. Alguma coisa assim de saude (Joana)

Também contam, animadas, que participam da Radio Escolar:

A gente faz os programas, a gente aprendeu a gravar até pouco
tempo, ai a gente grava o programa, e escolhe umas musicas que
tem a ver com o tema, e depois larga no recreio assim! O recreio tem
vinte minutos. Ai, a gente faz um programa pra de manha e um pra

7

de tarde. O de agora é sobre a festa junina! Entdo eles largam
musicas de festas juninas, gaudérias (Juliana).

A facilidade em assimilar os conteudos tradicionais da escola, entre eles ler e
escrever, € uma caracteristica desse tipo de adolescente. Ja entre os que circulam
aparece o0 oposto, uma significativa dificuldade em aprender esses contetudos de
ensino e uma expressiva carga de consciéncia dos transtornos que sua presenca
nas escolas causaram. Jodo, por exemplo, expressa ter vivido esses dois elementos

na sua trajetéria de escolarizacao, relatada a seguir:

Eu aprendi ler e escrever quando eu cheguei aqui. Na outra escola
eu nao tinha aprendido. Eu ndo sabia escrever emendado, a
professora me ensinou, eu fiquei feliz. Hoje eu ndo gosto muito,
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cansa, da preguica de ler. Em casa eu leio o livro da turma da
Ménica. Jornal, s6 noticia importante, o que acontece nas ruas, as
mortes, porque as vezes tem algum conhecido.Eu mudei de escola
porque la eles ndo me queriam, porque eu estava incomodando os
outros.

O contato com a cultura escrita, entre 0os grupos populares, ainda é pequeno
se comparado com o das camadas médias. Em geral ndo encontramos muito
material escrito em seu cotidiano familiar e comunitario, embora o relato acima
destaque o contato do adolescente com materiais como jornais que estariam a sua
disposicéo. E interessante que ele destaca como noticias importantes as que se
referem ao seu cotidiano, as ruas e as possiveis mortes de conhecidos.

Se a dificuldade ou facilidade em aprender diferencia os adolescentes
pesquisados, o0 medo de errar aparece como constante nas memaorias dos processos
de escolarizacdo de todos eles, vinculado ao repudio em ser ironizado tanto por

colegas quanto por professores. Joana conta:

Eu lembro que uma vez eu paguei um mico assim, que eu hunca me
esqueci, era reldgio e a professora pediu: “Ah! alguém Ié isso aqui
pra mim?” E ninguém foi. Todo mundo com medo de errar, né. Fui eu
la bem faceira, sete aninhos. “Ah! Séra, € reléginho.” Ai, ela: “N&o!
Nao! Reldgio.” Ai foi 14 e escreveu no quadro relégio. Eu nunca me
esqueci. Ai 0 meu colega virou pra mim: “Ah! Ah! Rel6ginho e nao sei
0 que, tu é burra”.

Professores que ndo sdo esquecidos estao relacionados com o nivel de afeto
a eles dedicado, tanto positiva quanto negativamente, como demonstram as falas

expressas:

A professora da quarta série me ajudou muito. Por exemplo, se eu
fizesse uma bagunca, se fosse outra ja tinha me levado; e ela nao,
ela procurava arrumar tudo ali dentro, sabe? Procurava ajeitar tudo
ali dentro. Eu tenho o telefone dela (Julio).

A memodria coletiva fornece aos adolescentes pesquisados elementos como o
reconhecimento de seu lugar social adverso e podem colocar a escolarizacdo como
aspecto secundario na escala de seu desenvolvimento, muito embora o discurso
sobre a importancia da escola seja outro. A memoéria do grupo, dos adolescentes
gue circulam pelo patio, reconhecidos como estigmatizados dentro da escola, pelas
dificuldades apresentadas em adaptar-se a esse espaco sociocultural, constroi
sociabilidade e propicia elementos de identizacdo constituidos pela formacdo de um

agrupamento instavel, ao mesmo tempo provocador e socializador. O grupo, nesse
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caso, proporciona relagdes afetivas que atenuam o estigma, criam lacos de
pertenca. A atitude provocadora também evoca uma diferenciacdo necessaria para
com o0s demais grupos da escola, seja de adultos, seja de adolescentes.
Desenvolve-se uma espécie de identizacdo por contraste, ou seja, 0 sujeito se
constitui na provocacédo ao que lhe ordena e, simultaneamente, |he rotula, tornando-
se por sua vez, ainda mais estigmatizado e desordeiro.

Os dados de meu estudo comprovam a capacidade criativa dos sujeitos
pesquisados. Apesar de conviverem com o padrao dominante institucional, elaboram
certas praticas, criam, reinterpretam significados de acordo com sua experiéncia
existencial. Certeau (1994) em suas pesquisas sobre as praticas culturais defende
gue os sujeitos criam maneiras de fazer, que constituem as variadas praticas pelas
quais os usuarios reapropriam-se do espaco organizado da producao sociocultural.

As tramas construidas anteriormente apontam para o fato de que escola e
familia se transformam na interacdo entre si, destacando que, nesse processo e no
caso especifico dos sujeitos pesquisados, ha a necessidade de romper com a pouca
escolarizacdo de seus referentes familiares e grupais, mesmo que incorporando o
discurso da importancia da escola, por vezes ndo a véem como prioritarias para
adaptacdo social, dentro das condicbes socioecondmicas que lhes sdo préprias.
Finalmente, ressalta-se que a socializacdo marcada pelo uso da forca fisica também
esta presente nas relacfes que se estabelecem na escola, conseqientemente em
seus processos de escolarizacdo. Todas essas questdes apontam para uma
desconstituicdo nas relacbes de poder existentes na escola, como defendido na
secao anterior.

Na proxima sec¢do trato da analise das memodrias dos educadores em relagéo

ao fenbmeno investigado.



8 OUTROS PERSONAGENS: OS EDUCADORES

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram
que era possivel ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao
longo dos tempos mulheres e homens perceberam que era possivel
— depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de
ensinar (FREIRE, 1996, p. 26).

Eu penso que a escola ainda estd muito tradicional, em passar
conteudos. De um modo geral, analisando a escola que eu trabalho,
as escolas que eu trabalhei, as escolas que meu filho esteve e esta,
a preocupacédo geral dos pais em cobrar da escola é o conteudo, o
gue o filho tem que saber, a nota que ele tem que tirar, e no futuro o
vestibular que ele tem que passar. [ . . . ] Escola de periferia é
diferente. Ndo € dizer que tu estd excluindo o aluno por pensar
assim. Nao, eu nao estou excluindo ninguém, mas a realidade € esta.
Vou querer que ele saiba formulas de ndo sei 0 que e ele vai aplicar
onde? Ele vai fazer vestibular? Porque toda a visdo € essa, tem que
ter conteddo, conteddo, para fazer um vestibular, para fazer uma
prova, ou um teste de selegdo para um emprego. E a gente mais
teria que prepara-los para a vida, para um trabalho (Prof. Lana).

Os educadores, embora ndo sejam 0s personagens centrais na pesquisa,
também sdo fundamentais, pois € também na relacdo com eles que acontece o
fendmeno investigado. Sao igualmente reconhecidos como pessoas as voltas com a
vida, mas j4 no patamar de adultos, com uma profissdo definida e um trabalho
garantido, ou seja, com uma trajetéria de escolhas ja consolidada. Retomar suas
memoérias em relacdo aos proprios processos de escolarizacdo, assim como sua
compreensao sobre os adolescentes pareceu-me importante. O respeito dedicado
aos educadores das escolas publicas brasileiras, conservadores ou progressistas’,
apontando para as condicfes sociais de seu labor, assim como para as
necessidades de sua formagéo, € uma marca da obra de Paulo Freire que pretendo
seguir nessa minha analise. Para Freire (1996), os educadores conservadores e 0S
progressistas diferenciam-se na atitude politica e afetiva de crer e lutar pela
emancipacdo social e autonomia dos educandos ou ndo. Expressdées como
professores “tradicionais” ou “criticos” também estao presentes no imaginario escolar
e apontam para esse mesmo diferencial. Tais rétulos ja ndo informam mais sobre a
identizacdo de muitos educadores, dada a complexidade dos fendmenos que

vivenciam cotidianamente nas escolas. Escuta-los torna-se indispensavel.

! Express6es utilizadas por Paulo Freire.
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Os professores entrevistados relataram, em sua maioria, lembrancas positivas
em relacdo aos seus processos de escolarizacdo. O gosto por ir ao colégio, o
incentivo da familia, as professoras queridas, sdo aspectos que se destacam nessas
rememoracdes e que os distanciam da experiéncia de muitos jovens com quem
convivem. N&o ha identificacdo de sua experiéncia escolar com a dos adolescentes,
seus alunos, que circulam pela escola. Ha vérias questdes que nos ajudam a
compreender essa situagéo, entre elas, as diferenciacdes produzidas em funcéo de

fatores geracionais, culturais e sociais. Segue outro relato nesse sentido:

N&o me identifico nem um pouco. Porque alguma coisa era chata,
l6gico, alguma disciplina, alguma professora, preferia uma professora
a outra, mas no total, ndo me fazia sair da aula. Entdo essa
experiéncia que eu tenho como educadora com esse tipo de aluno
gue nao consegue ficar na sala, gosta da escola, mas ndo gosta de
estudar, ndo gosta, ndo se interessa... eu ndo consigo me identificar,
sabe? (Prof. Lana).

Anteriormente, defendi uma relagdo com diferenciais de poder entre os
educadores e os educandos, agucada nas escolas de periferia urbana pelas
condicOes sociais adversas das comunidades em que estdo inseridos, apesar dos
professores ndo terem uma posicdo social altamente superior a de seus alunos. O
fato é que eles ndo vivem na periferia urbana, em geral. Destaco que essa
diferenciacdo, no caso de meu estudo, ndo € tdo evidenciada na fala dos
educadores, no sentido de desprezo da comunidade escolar. Esse desprezo revela-
se mais com relacdo aos adolescentes que circulam pelo pétio, que foram por mim
enquadrados como estigmatizados em funcdo de suas atitudes, tanto pelos
educadores quanto pelos colegas que permanecem em sala de aula. Os educadores
que participaram dessa pesquisa, em sua maioria, demonstram uma postura de
perplexidade maior do que de estigmatizacdo. Reconheco, porém, que poucos foram
0s professores pesquisados e que a estigmatizagdo pode ser ainda a postura
predominante nas escolas. No grupo de discussao relataram que se sentem
despreparados para acolherem os alunos que circulam pela escola, o que gera

angustia, como destacado abaixo:
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- Angustiados. Acho que eles (outros professores) se sentem extremamente
angustiados porque ndo sabem o que fazer, assim como nos. Eu, por exemplo,
0 que eu faco nao sei se esta correto ou ndo...

- Nem eu.

- Mas a gente vai fazendo, vé que ndo da certo e troca. E tem gente que se
sente angustiado e ai se fecha: “Eu vou fazer s isso e ndo saio daqui. Vou dar
essa matéria, quem ndo quer que saia, e vou dar a minha prova”.

- E a matéria é aquela, ndo muda... (Grupo D)

O sentimento de impoténcia diante das adversidades sociais também foi

relatado:

Eu sempre me pergunto la na escola, a gente discute muito sobre esses alunos
gue tem o0s maiores problemas e que a gente ndo consegue resgatar. A escola
nao consegue, é dificil resgatar, eles até ficam, se formam, terminam, concluem
0 ano, mas quando tu vé, eles estdo la na esquina traficando. Eles ndo véao
adiante, ndo conseguem acompanhar o segundo grau. A gente se sente
impotente. (Grupo D)

E reincidiu nas entrevistas:

E tém aqueles que a gente conhece, depois saem da escola, e se
envolvem com o trafico de drogas. Entdo, eu penso assim, a gente
nao consegue mudar a vida. A gente ndo consegue resgatar esses
alunos e claro, como professora, as vezes, eu digo pra eles, como se
fossem filhos, que eu gostaria de ajudar. E triste ver teus alunos... E
bastante complicado. Eu tenho um que agora nao esta vindo,
sempre com problemas, néo tava trabalhando... Eu queria falar com
a mae dele entdo, e ele: “Mas a minha mae ta presa.” E o teu pai?
“Meu pai também”. Ai depois a gente ficou sabendo que os dois eram
traficantes. Como € dificil. A gente se sente impotente diante da
situagdo (Prof. Lia).

Minhas observagbes demonstram que os educadores tém dificuldade em
compreender os processos de socializacdo proprios dos adolescentes da periferia
urbana. Essas dificuldades aparecem em outras investigacdes, como a de Zaluar,

que realizou uma pesquisa sobre escolas publicas no Rio de Janeiro, abordando o

tema da violéncia urbana, da pobreza e do trafico de drogas e constatou que:
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Os depoimentos de docentes e alunos nos mostram que a escola
publica estd despreparada — considerando a precariedade de
recursos materiais e humanos e a falta de projetos pedagégicos —
para enfrentar o desafio de garantir a formacdo de criancas e
adolescentes em geral condenados a uma vida breve pela
socializacdo dos cdodigos (ZALUAR, 2004, p. 104).

Diante dessa situacdo, ndo posso deixar de pensar que Paulo Freire nos
lembraria da esperangca como exigéncia do ato educativo, como “[ . . . ] condimento
indispensavel a experiéncia historica [ . . . |” (FREIRE, 1996, p. 81). Nao ouvi, no
entanto, essa palavra em minhas pesquisas entre os educadores, embora sua acao,
em muitos casos, demonstre essa existéncia e exigéncia. Aqueles que néao
desistem, que tentam coisas novas, que criam coletivos para trocar experiéncias,
podem ser considerados como um indicio da existéncia de esperanca.

Conviver nessas circunstancias e possuindo uma histéria de vida, com
processos de socializacdo e escolarizagdo diferenciados, dentro de uma outra
tradicdo cultural, gera variadas e intensas reacdes, ndo faltam professores
descontentes, com problemas de saude fisica e mental e com a auto-estima

abalada. Analisando trajetorias de alunos e mestres, Gonzalez Arroyo afirma que:

As condutas das criancas, adolescentes e jovens desmontam todo o
arcabouco mental com que foi construida a pedagogia moderna.
Imagens quebradas. Nesse desmonte, nossas auto-imagens se
desmontam. Imagens quebradas. Somos obrigados a construir outro
arcabouco e reaprender o oficio de educar, formar sujeitos éticos, de
valores, de liberdade e de escolhas. (GONZALEZ ARROYO, 2004, p.
167)

Esses valores também se transformam através das geracfes e a questao
ética passa a ser uma experiéncia vivida na relacédo entre adultos e jovens, mais do
que transmitida como contetdo alheio da vivéncia cotidiana®.

No desafio de reaprender a educar ndo sera suficiente aos professores

conhecer novas teorias ou metodologias de ensino, € preciso que assumam seu

2 Ao ler e comentar o presente texto, a amiga e colega Gislaine Frota, educadora que trabalha com adolescentes
que circulam pela escola, escreveu as seguintes palavras, que valem a pena serem registradas: “Sem perder de
vista o papel de educador e de autoridade, acho que se faz necessario o desenvolvimento de relagdes de
confianga, respeito e parceria, que so sdo possiveis através da convivéncia cotidiana: os olhares devem ser
mais de aprovagdo do que de reprovacao; a esperanca em cada um é o fio condutor; a compreenséo de que
temos dias bons e dias ruins pode ser debatida; a revelagdo do ndo saber de cada um nédo é um entrave, mas
uma possibilidade de aprendizagem conjunta; as diferencas ndo existem para serem ridicularizadas, mas
refletidas, comentadas. [ . . . ] O respeito pelas necessidades corporais dos adolescentes, de dar uma arejada,
espichar as pernas, respirar ar puro pode reverter num contrato de confianca e tranqiilidade, da seguranca
de ter um porto seguro™.
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papel social ha comunidade em que estdo inseridos. Martinez Bonafé defende a
liberdade e a autonomia na construcdo de projetos pedagogicos, mas trata-se de
uma autonomia vinculada ao debate social e popular sobre 0 que esta sendo feito
nas escolas. O autor destaca que:

Un maestro tiene que saber responder ante una familia, ante un
padre, una madre o un nifio cuando éstos lo interrogan; tiene que
poder dar respuesta y construir la respuesta desde su proprio saber,
desde su propria conciencia y desde su propria responsabilidad
(MARTINEZ BONAFE, 2003, p. 1).

Relatando sobre a realizagdo de um projeto de investigacdo, no qual
participou um grupo de educadores de escolas publicas e um grupo de professores
universitarios, na Espanha®, Martinez Bonafé narrou a descoberta de um
consideravel esvaziamento conceitual entre os educadores, vinculado a falta
vontade de participar e viver a democracia na escola, discutindo o que fazer e como,
e ao discurso do profissionalismo neutro diante das questfes sociais. E o caso do
professor que se fecha e diz “eu s6 vou dar a minha matéria e pronto”. Mas nao se
pode falar da escola sem vé-la inserida numa realidade local e global. Para Martinez

Bonafé:

Al fin y al cabo, estudiantes y profesores andamos transitando por
entornos, contextos y ecologias diferentes. Por eso se sabe también
qgue la democracia es dificil de vivir aqui dentro si no se vive
intensamente ahi afuera. Y que los valores y comportamientos
cotidianos fuera de la escuela no parecen acercarse a lo que el grupo
considera educativo y democratico (MARTINEZ BONAFE, 1999, p.
26).

Creio que ndo estamos longe de viver esse esvaziamento nas nossas escolas
brasileiras. Basta ver a dificuldade na formacdo de conselhos escolares, entre
outros. O desafio de dialogar com a comunidade, comecando pelos préprios
colegas, e de viver a democracia nao é simples, como referido por Martinez Bonafé.
Além disso, por vezes o debate dos educadores da periferia e seu engajamento
social acontecem em outros espacos sociais que ndo os da comunidade escolar em
que trabalham.

Para aprofundar a analise, conhecamos um pouco das memodrias das

educadoras, também sujeitas da pesquisa.

® Trata-se do Projeto Vivir la Democracia en la Escuela que, entre outras iniciativas, possui a publicacio de um
material pedagdgico para reflexdo entre os professores.
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8.1 OUTRAS TRAJETORIAS

Filha de pequeno agricultor, Lia estudou da primeira a quarta série numa
pequena escola do interior, lembrando que para concluir seus estudos, inclusive de
graduacdo, sempre em escolas publicas, foram necessarios sacrificios e muito

incentivo da familia. Por isso, afirma:

Acho importante esse gosto, essa vontade de querer estudar. E eu
acho que meus alunos, sei que tém problemas familiares, mas
esquecem essa importancia de estudar, o sacrificio. Entdo, o que me
preocupa é isso, como professora. A vontade de estudar, que eles
vejam a importancia de estudar. E parece que isso, pelo menos pra
maioria deles, ndo é importante. E para nés sempre foi muito
importante. (Prof. Lia)

Seu comportamento foi lembrado da seguinte forma:

Eu sempre fui uma aluna estudiosa, comportada. Eu lembro inclusive
0 primeiro dia de aula. Eu sempre fui muito timida. Eu sabia ler
qguando eu entrei na escola na primeira série e a professora colocou
umas palavras no quadro. Eu sabia ler, mas ninguém sabia, e eu
figuei com vergonha de dizer que eu sabia ler, entéo, eu néo li. E eu
fiquei com vergonha no primeiro dia de aula, isso eu nunca vou me
esquecer (Prof. Lia).

Suas irmds mais velhas haviam lhe alfabetizado. Lia aponta para a
importancia da familia como incentivadora dos mais jovens na relacdo com o0s
estudos, tendo vivenciado isso em sua experiéncia de vida. Tal questdo também foi
reconhecida pelos adolescentes pesquisados. E preciso reconhecer, no entanto, que
as memorias individuais e coletivas, entre os educadores, é diferenciada, como
veremos nas historias citadas.

Lana, nascida numa familia das camadas médias urbanas, muito valorizada
em suas memdarias, estudante de escolas publicas, contou sobre seu gosto pelos

estudos:

Para mim foi tudo “dez”, porque eu gostava de estudar, eu gostava
das escolas por onde eu passei. Do equivalente do primeiro grau
para a passagem para o segundo grau, quando eu troquei de escola,
tive dificuldade de me adaptar, eu estava com quinze anos, a escola
era bem diferente daquela outra em que eu estava, tive problemas,
mas acabei gostando. Eu gostava de estudar, eu gostava do que
aprendia, nao sei, sabe? E gosto até hoje. Entdo sempre foi uma
coisa muito positiva, eu ndo lembro de nada muito negativo dos
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meus tempos de colégio, da infancia, da adolescéncia. E era uma
outra época, bem diferente de hoje. Para mim, hoje, esta tudo muito
rapido. A gente era mais lenta e entdo acho que a escola era a
Unica, fora a TV, era o Unico sistema da gente ter informacao
mesmo. E a TV, mas era muito controlado, muito rigoroso. Hoje tem
varios canais de informacdes e a escola era o Unico canal de
informacgdo. Tu aprendia ali tudo. Talvez por isso o interesse da
gente era muito maior e eu adorava a escola, eu aprendia na escola
e era escola publica. Todo o tempo da minha formacéo foi em escola
publica. (Prof. Lana)

A propria escola publica brasileira tem uma trajetéria que aponta para
modificacdes, sendo que os processos de democratizacao trouxeram os pobres para
seu interior, gerando tensdes préoprias de uma nova interacdo e conflitos resultantes
de uma estrutura organizada em funcao de padrbes de socializacdo de familias de
camadas médias. Lana reconhece, porém, que a comparacao com sua experiéncia
de escolarizacédo e de vida néo é propria nem eficiente para lidar com seus alunos
atualmente. Essa postura de Lana talvez ndo seja majoritaria nas escolas. Ha uma
comparacdo inevitavel entre as trajetorias pessoais de escolarizagdo dos
educadores e as dos alunos, gerando um saudosismo e uma incompreensao. Como
os fendbmenos que se apresentam sao novos, complexos, acelerados e a dinamica
do cotidiano escolar se impde, as respostas dadas ainda escapam pouco do padrdo

institucional tradicional, como nos conta Lia:

Porque a gente trabalha com os adolescentes de hoje como se
fossem adolescentes da nossa época. E dai as pessoas dizem: “Ah!
No meu tempo que era bom!” Se era bom ou se ndo era bom eu néo
sei, se hoje é melhor ou é pior eu ndo sei, tem que ver que hoje é
diferente. A gente tem que buscar entender um pouco as mudancgas.
(Prof. Lia)

A necessidade de mudar é reconhecida, mas os caminhos da mudanca estéao
em construcdo, dependem de acdes coletivas que se concretizam no cotidiano e que
sdo capazes de criar lacos e processos de identizacdo. Gonzalez Arroyo afirma, a
partir de suas andancas e assessorias pelo Brasil, que milhares de educadores
estdo redefinindo suas préaticas didrias e que a realidade da infancia e da
adolescéncia na periferia urbana vém exigindo “[ . . . ] uma pericia e uma arte propria
de um oficio de artifices, de mestres [ . . . ]” (GONZALEZ ARROYO, 2000, p. 248). A
experiéncia dos Movimentos de Renovacdo Pedagégica (MRP)*, na Espanha, sdo

exemplo extraordindrio nessa iniciativa. Trata-se de grupos autbnomos de

* Martinez Bonafé (1999) explicita a historia e a experiéncia desse movimento na Espanha.
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educadores que se organizam para trocar reflexdes e experiéncias inovadoras, tanto
sobre o vivido na sala de aula, quanto na escola. Rellnem-se em grupos, organizam
seminérios e encontros de formacdo, que sdo independentes da agcédo do Estado.
Caracterizam-se pela preocupacdo com o compromisso social, cultural e politico do
educador. Fazendo uma arqueologia do conceito compromisso social no discurso
pedagogico, Martinez Bonafé defende a reincorporacdo do mesmo as praticas
formativas dos educadores. Baseado em autores como Paulo Freire, o autor afirma

que:

El compromiso radical de la escuela con la educacion del ser
humano no puede eludir su posicion critica com las politicas de
injusticia y desigualdad. Esta debe seguir siendo uma cuestion
basica de todo educador. (MARTINEZ BONAFE, 1999, p. 20)

Embora ja tenha anteriormente defendido que a pesquisa em educacao tem a
tarefa basica de gerar reflexdo e compreensado dos fenbmenos, para dai possibilitar
possiveis transformacdes, como educadora ndo posso prescindir de apontar
questdes, a partir dessa investigacdo, primeiramente para mim mesmo°. Uma
questdo fundamental para mim € esta do compromisso social do educador, que
busca compreensao a dimensao social da atitude de seus educandos, apostando na
aprendizagem de todos, em ritmos que s&o social e corporalmente diferenciados®.

Sigamos com as memorias dos educadores. As lembrancas positivas da
escola apontam para uma relacdo de respeito e admiracdo com o0s antigos

professores, como no trecho a seguir:

Eu fui sempre bem ativa na escola, trabalhei sempre, tinha muito
respeito pelas professoras. Deus o livre falar alguma coisa. Sempre
eram idolos para mim os professores, o professor tal, o professor tal.
Eu adorava. (Prof. Lucia)

O diferencial de poder na relacdo educador-educando, analisado
anteriormente, instituia-se e expressava-se de outra maneira. Certamente as
transgressdes existiam, talvez ndo na intensidade em que se revelam nas praticas

atuais dessas educadoras. E importante levar em conta o aumento do tamanho das

% Nas conclusBes estdo apontadas outras questdes, nesse sentido.

® Lembro da experiéncia de sucesso realizada através da aposta de uma professora chamada Monica Tavares, na
Escola Municipal Chico Mendes, com uma turma de alunos com caracteristicas de circulacdo pela escola. A
relacdo estabelecida reconheceu a necessidade da circulagdo e formulou outros pressupostos para a acdo
pedagogica.
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escolas e o conseqiiente aumento no nimero de professores e alunos nas mesmas,
o gue redimensiona a possibilidade de resolver conflitos e de consolidar autoridades.

Liana, também estudante de escolas publicas, embora destaque igualmente a
presenca fundamental de sua mée na trajetéria de sua vida e em seu processo de
escolarizacdo, na relacdo com os professores ja apresenta algumas lembrancas

negativas, como em sua narrativa:

Eu s6 baguncgava o tempo inteiro, infernizava, ai a professora chegou
a chamar a minha mae: “A tua filha ndo passa da quarta série”.
Tanto é que até hoje a minha mae tem vontade de encontrar essa
professora e esfregar o meu diploma de universidade na cara dela.
(Prof. Liana)

E preciso reconhecer que algumas questdes estdo para além do contrato
pedagogico. Por mais que um professor planeje bem sua aula, construindo uma
proposta qualificada e aberta ao didlogo, sempre pode ter aquele que “vai sair para
dar uma respiradinha” e a escola deve lidar com essa situagdo, como apontam 0s

professores na conversacéo do grupo D:

- Eu tenho um menino de manha que tem um grave problema em casa, 0 pai
morreu, a mae tem problemas com bebida, e tem dias que é impossivel, é
impossivel, ele fala assim: “Professora, posso ir la dar uma voltinha?” E eu: “Vai
dar uma voltinha, mata os teus demobnios.”... (Risadas) E ele vai l4, até deixo, e
ele vai pro bebedouro, no banheiro, ai ele visita alguém, vai la na secretaria, tem
uma secretaria bem legal, que tem mais afinidade com as criancas, ele vai, da oi
e volta. (...)

- Tem outra questdo: a gente acha que todos tem que aprender da mesma
forma, todos tem que terminar o ensino fundamental desse jeito. Nao vamos ter
isso, até nessa turma ali que ndo consegue aprender, ndo consegue, tu vé que é
melhor que eles estejam na escola, tentando aquilo que eles conseguem, se
apropriando. Claro que tem que fazer o possivel, mas tem alguns alunos que
tem certa dificuldade maior. Eles ndo vao aprender exatamente igual a todos.
Pelo menos, ndo nessa escola, do jeito que ela esta estruturada.

- E! E ai a gente volta ao assunto principal, que a gente tem que aprender a lidar
com essa movimentagao no patio. Eu acho que isso é uma dificuldade nossa. Se
tu consegue, como ela conseguiu, que o0 aluno va ao banheiro e retorne, isso
nao € o problema, acaba néo sendo. Eu acho que acaba nédo sendo.

- Ao contrario.

- Claro que alguém vai dizer: “P&! No meu colégio tem vinte e cinco turmas e se
cada professor soltar um sdo vinte e cinco que vao circular”. Soma mais o
pessoal da educacéo fisica, que a gente também nédo tem espaco fisico, € uma
lata de sardinha. E complicado, mas a gente tem que aprender a lidar com
essas questbes. ( Grupo D)
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Héa diferentes formas dos educadores lidarem com esse tipo de circulacéo,

nas palavras de Lia:

Tém aqueles professores que tentam de uma forma ou de outra
ajudar os adolescentes e se preocupam com essa situacdo. Outros
acham que estédo ali pra trabalhar, s6 pra isso. Na minha escola da
para perceber nitidamente os dois, essas duas formas de se
relacionar com eles (Prof. Lia).

Na pesquisa, percebi igualmente esses dois tipos de reacdo do professorado,
mas compreendi também que existem multiplas identidades entre os mesmos, como
apontou o estudo de Claudia Vianna'.

Foi Liana quem retomou experiéncia de patio escolar em suas memodrias,
diferenciando dois momentos distintos, um no ensino fundamental e outro ja na

graduacédo. Vejamos os dois:

Eu tinha mais ou menos era medo do patio, porque o pétio era mais
ou menos a terra sem lei [ . . . ] Porque tu vive também na
universidade essa coisa de patio [ . . . ] Ou a gente se reunia quando
comecava uma aula assim, aqueles trés, quatros periodos, ainda
mais no comeco da universidade, tu acabava fugindo, sabe!
Fugindo! A mesma coisa que os pias fazem hoje na escola.

No ensino fundamental hd um certo medo do patio, mas na universidade sair
da aula é possivel e rotineiro também. Esse pequeno detalhe aponta que a questao
da circulacdo, em outros patamares, esta presente também no nivel superior de
ensino, até mesmo nos encontros de formacdo entre os proprios educadores,
podendo ser um fendbmeno também associado aos adultos. A Ultima secao trata

justamente da analise dessa circulacao a partir da categoria movimento.

" Refiro-me ao estudo de doutoramento que resultou no livro Os Nés do “Nés”, tratando das identidades e acdes
coletivas de professores de Sao Paulo.



9 A TRAMA CENTRAL: CIRCULAGCAO DE ADOLESCENTES PELOS ESPACOS
ESCOLARES

A presente secdo tem por objetivo refletir sobre o fendbmeno dos adolescentes
gque vém para a escola e permanecem preferentemente fora da sala de aula,
circulando pelos espacos escolares, especialmente pelos péatios. Para eles a escola
ndo € a sala de aula, mas configura-se como um espac¢o sociocultural, no qual a
sociabilidade ganha dimensfes prioritarias. Trato de descrever um pouco das
caracteristicas desses sujeitos, destacando elementos comuns aos mesmos, para
depois analisar a categoria movimento como fundamental na compreensédo desse
fendmeno. Os aspectos da provocacéo e do insulto, apenas citados anteriormente,
serdo aqui destacados como unificadores da acédo desses adolescentes em relacéo
a escola e a seus representantes, os educadores, assim como 0 aspecto da
sociabilidade ser& ressaltado como unificador da atitude dos mesmos em relagcéo

aos seus pares.
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9.1 OS ESPACOS FORA DA SALA DE AULA: O MOVIMENTO E O SOL NO PATIO

Eu prefiro ficar no patio.
Principalmente quando tem o solzinho na rua. (Jenifer)

Cada escola tem sua propria geografia, em que o espaco se configura a partir
da préatica de seus usuarios. Os patios, os cantos, os banheiros, as salas, vao
adquirindo significado e vao sendo utilizados na medida em que os adolescentes
circulam e sociabilizam-se neles. Para pensar a dimenséo social do espago, a partir
de uma perspectiva de movimento, recorro a proposicao tedrica do geografo Milton

Santos sobre a natureza do espaco geografico. Tal teorizacéo indica que

[...] o espaco geografico € um conjunto indissociavel de sistemas
de objetos e sistemas de acdes, sua definicdo varia conforme as
épocas, isto é, com a natureza dos objetos e a natureza das acdes
presentes em cada momento histérico. (SANTOS, 1997, p. 267)

Sao as acdes humanas na relagdo com os objetos que produzem 0 espago
geografico. Almejo ressaltar a dimensédo ativa das rela¢cdes sociais na producéo e
utilizacao dos espacos escolares.

Em quase todos os dias que realizei observacfes nas escolas fui brindada
com um delicioso sol. Caminhava pelo patio e corredores, guiada primeiramente por
alguma educadora, por algum adolescente, depois por mim mesma. N&o era como
estar na minha escola, ver cada rosto conhecido, saber quem estava dentro e quem
estava fora. Pouco a pouco fui percebendo que mudavam os rostos embora as
histérias assemelhavam-se.

Nem sempre o terreno das escolas é plano. Cada patio se transforma em
diferentes patios, véarios recantos distintos, com quadras cobertas e descobertas,
telas, arvores, bancos, lugares para se esconder. Em geral, os espacos das escolas
tém formato quadrado ou retangular. Os prédios nem sempre sdo construidos ao
centro do terreno, tendo no maximo trés andares. O proprio patio ndo é central em
termos de espaco fisico, mas o é em termos de espaco simbdlico. Uma orientadora
educacional olhando pela janela disse que a escola seria melhor se ndo fosse
organizada da forma que é, pois os espacos estdo espalhados e ndo ha um lugar
central em que se possa ver tudo e todos. Lembrei do desejo de controle
aprofundado nos estudos de Foucault através da figura arquitetural do “Pandptico de
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Bentham”, que possui na periferia uma construcdo em anel e no centro uma torre,
bastando colocar um vigia na torre e “[ ...]em cada cela trancar um louco, um
doente, um condenado, um operario ou um escolar [ . . . ]” (FOUCAULT, 1987, p.
177). Aprecio a validade dos estudos da microfisica do poder de Foucault,
afirmativos de um poder que néo possui localizacéo, que ndo tem detentores Unicos,
gue atravessa 0s corpos e se impde como ato, ressaltando o efeito institucional
sobre os individuos. Considero, no entanto, que para além do efeito de controle
institucional, ha o espaco da resisténcia, da antidisciplina, como proposto por Michel
de Certeau (1994). Imergindo no campo e analisando os dados, percebi que as
relacbes de poder presentes na escola sdo de fundamental importancia para o meu
estudo, que aponta para um alargamento nessas relagdes, ao compreender a escola
como espaco sociocultural.

O movimento no patio varia conforme o momento. Dificiimente vi patios
vazios. Quando tem turmas em educacao fisica ha jovens jogando, mas ha aqueles
gue ficam ao redor, observando, comentando. H& os que vao para longe do grupo,
em outros espacos da escola. Vi adolescentes andando em diferentes dire¢des, em
duplas, sozinhos ou em grupos maiores. Outros sentados. Meninas e meninos
trocando olhares e sorrisos, por vezes afetuosos, por vezes provocativos. Assisti a
jovens namorando e vi criangas pequenas passando em fila com suas professoras.
Quando € horario de recreio 0 movimento é intenso, € quase impossivel descrever
tudo o que acontece. Ha jogo, correria, sorrisos, tapas, trocas de olhares. A
brincadeira e a briga tém um limite ténue.

Obtive a informag&o de que no inicio do ano o patio esta mais tranquilo e que
no final do ano a agitacdo aumenta. Segundo o relato de Joana, no final do ano “a
galera se solta mais, comeca a rebelido, fica meio a bangu, porque as notas ja
estdo fechadas”. Compreendi que o0 movimento no péatio € dinamico, com
caracteristicas de sazonalidade. Em uma das escolas, os adolescentes elegeram
por um determinado periodo um canto entre o0 muro e a calgcada e ali ficavam. Era
um local que estava ao mesmo tempo fora e dentro do espaco escolar. A
supervisora relatou-me que uma vez a vice-diretora foi ali no canto conversar com
eles, foi pelo lado de fora da escola e conseguiu que eles voltassem para a sala de
aula com ela. Eram cinco, trés logo sumiram de novo, sendo que dois ficaram até o

final do turno. Em outra escola, seguidamente ha adiantamento de periodos, por
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falta de professores, dai alguns alunos néo ficam, fogem, escondem-se nas caixas
d’agua.

Uma coordenadora de turno relatou que o movimento no patio diminuiu
bastante com a repressao feita por parte da equipe diretiva, de perseguir esses
adolescentes, chamar responsaveis, levar de volta para a aula, conversar. Mas que
em cada turma tem pelo menos um gque tenta e inventa maneiras de sair da sala de
aula para dar uma circulada. S&o meninos e meninas, embora 0S meninos se
destaquem pelas acbes mais audaciosas no sentido de pular o muro, por exemplo.
Ex-alunos da escola e até mesmo jovens da comunidade que nunca foram alunos
também povoam o patio, buscando encontrar amigos, namorar, jogar e, por vezes,
brigar.

Alguns alunos que ndo querem assistir as aulas e estdo sendo procurados
por algum educador pulam o muro, as vezes até voltam a ser procurados e pulam
novamente. Perceber que esse fenbmeno reincide nos espacos escolares é
necessario. Eu mesma ja vivenciei a experiéncia de procurar alunos pelo patio:
correndo atras de um menino, dando voltas, subindo e descendo escadas, vendo-o
sumir ou pular o muro. Logo depois, enxergando-o novamente nas quadras,
tranquilo e com ar de quem ganhou o dia. Na sala de aula esses adolescentes ficam
por pouco tempo, é como se houvesse um limite de permanéncia, pois la acabam
envolvendo-se em brigas com colegas e professores, em conflitos grandes e
pequenos.

Os muros das escolas apresentam diferentes concretudes. Porcbes de
concreto macico, sem frestas, outras partes sdo formadas por varios moirdes de
cimento, colocados um ao lado do outro. Outros séo de tijolo e cimento, outras séo
de tela. Partes estdo destruidas pela acdo do tempo ou por atos de vandalismo.
Alguns sdo pichados. A primeira vista todos parecem dificeis de pular. Muitos tém
mais de dois metros de altura. Para José, a colocacdo de grades e muros nas
escolas tem o seguinte significado: “eu acho que ta ficando como um presidio”
(José). Numa escola, para entrar, passei por um grande portdo de ferro macico,
depois fui atendida por uma funcionaria que pediu que me identificasse. Ela abriu
outra grade de ferro e levou-me a sala da orientadora. O muro ao redor da escola
era de tijolo a vista, com grades sobrepostas. Soube que havia invasdes de jovens
alunos e também de outros que ndo sdo alunos. A diretora relatou que uma das

acOes de sua gestdo foi a construcdo das grades, sobre os muros, cortando
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possibilidades de pular os mesmos e dando seguranca a escola. A orientadora
relatou que, com a elevacdo de grades, alguns jovens sobem nos telhados para
chegar no patio. O patio, nesse caso, aparece como uma espécie de quintal da
escola. Passa-se por dois prédios e chega-se ao pétio, que sé tem acesso por uma
grade, aberta e fechada por funcionarios que vigiam. O recreio dos menores €
separado do intervalo dos alunos mais velhos. O pétio € de chado batido e grama e
ali acontecem as aulas de educacéo fisica e o recreio dos grandes. Ha tela que da
continuidade ao muro e que, segundo a orientadora, seguidamente é arrebentada
para dar acesso da rua ao interior da escola.

Noutra escola, a orientadora apontou para o canto pelo qual os adolescentes
somem, mostrando que, atras de um dos blocos de sala de aula, o muro ja desabou,
mantidos alguns tabudes que seguidamente sao retirados pela gurizada que entra
na escola. Tais observagcfes apontam para a dimensao ativa e dinamica do espaco
escolar, para além da sala de aula, construida através da interacdo dos
adolescentes entre si e com 0s objetos disponiveis configurados nos pétios, nos
banheiros, nos muros, nos cantos. Nessa dinamicidade, que pressupde a circulacao,

constroéi-se a sociabilidade evidenciada em conversas, namoros, brigas, entre outros.

9.2 QUEM SAO OS ADOLESCENTES QUE CIRCULAM?

Eu ndo consigo parar e ficar prestando atencdo nas coisas. Eu
preciso fazer uma coisa. E xarope. As vezes € bom estudar, mas
cansa. Dai eu fico um, dois dias sem vir para a aula. (Joao)

Na entrevista Jodo estava inquieto, logo depois ja estava no patio de novo,
razao para ter sido levado ao Servigo de Orientacdo Educacional. Ele reconhece que
nao consegue ficar parado, nem explicar seus atos. Ao contatar com o0s
adolescentes que circulam pelo patio, como Jodo, fui compreendendo que nao
existe uma homogeneidade em seus comportamentos e motivos, apesar de
encontrar alguns aspectos unificadores de suas ac¢bes. Perguntei-me, entdo, se
havia possibilidade de falar desse fen6meno como grupal ou formador de identidade
coletiva. Trato agora de destacar algumas distintas formas de circulacao, instituintes

de diferentes tipos de adolescentes que circulam, para depois defender a idéia da
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agrupacdo provocadora, temporéaria, sazonal e sociabilizadora presente nesse

fendmeno.

9.2.1 Elementos Diferenciadores da Acao

Inicialmente, revelo quatro elementos diferenciadores da agdo dos
adolescentes que circulam pelos espacos escolares, pensados a partir da postura de
estar sem estar, do ato de cometer infragdes, do fato de ser de fora da escola e das
relacbes que se estabelecem entre meninos e meninas.

a) 0s que estdao sem estar: A maioria dos sujeitos relacionados com o
fendmeno da circulacdo pelos espacos escolares pode ser ajustada na categoria de
estar sem estar'. Grande parte dos adolescentes pesquisados refere-se ao tipo de
sujeito capaz de ir todos os dias para a escola, sem trazer material, ou perdé-lo com
freqUéncia, néo realizar a maior parte das atividades propostas, sejam de leitura,
escrita, ou outras. Sem mencionar, € claro, o fato de que circulam mais pelos
corredores e patio, do que ficam propriamente dentro da sala de aula. Envolvem-se
em brigas ou insultos, somente quando provocados. A expressao estar sem estar
ajuda a compreendé-los, pois ao mesmo tempo em que estdo fisicamente no espaco
escolar, simbolicamente estdo fora, na medida em que ndo desejam ou nao
conseguem compartilhar de seus rituais mais tradicionais, entre eles, assistir as
aulas. Isso nos remete, por um lado, a capacidade criativa da agdo humana, mesmo
em realidades de extrema estagnacdao, falta de opc¢bes, desesperanca e miséria e,
por outro lado, a possibilidade de pensar a inclusao precéaria do ponto de vista da
escola, concretizada por aqueles que estdo na escola mas sua permanéncia e

aprendizagem nao sao completas.

b) os que cometem infracdes: Os adolescentes que circulam por distintas
razdes. Algumas escolas assumem a existéncia desses adolescentes e integram
outras formas de lidar com 0os mesmos nas suas perspectivas pedagdégicas. Mas a

tolerancia diminui na medida em que as razdes da circulacdo tendem para as

! Termo cunhado por Jaqueline Moll (2004), ao tratar das mudancas educacionais que n&o conseguem dar conta
da permanéncia e da aprendizagem de milhares de criancas e adolescentes no Brasil.
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infracBes, como brigas e uso ou distribuicdo de drogas, inclusive licitas, a exemplo
do cigarro.

As brigas, embora rotineiras para o0s adolescentes, causam extrema
preocupagao entre os educadores e entre muitos familiares. O fendmeno da
edificacdo de muros, colocacdo de grades, utilizacdo de guardas, evidencia essa
observacdo. Vejamos o relato de uma orientadora educacional, ao tratar de

alternativas que a sua escola encontrou para lidar com a situagéo:

Entdo ela (diretora) colocou as grades e ficou muito dificil de sair
agora. [ .. .] So6 pela frente ou pulando o muro la. Eles vinham para
ficar aqui, para ficar com os amigos [ . . . ] E a preocupacédo da
diretora é essa, porque a gente ndo sabe ainda como manejar com
essa gente aqui, se vem gente de outra escola. A gente tem muito
medo, de quebrarem alguma coisa ou entdo brigarem aqui dentro da
escola. Porque entre eles, eles brigam muito. E um motivo que vem
de fora, da familia, alguma coisa que aconteceu num baile, alguma
coisa. Quando a gente vai perguntar para eles qual o motivo das
brigas... sempre é um motivo exterior a escola. Uma vez um
apanhou, eu perguntei para o outro: “mas porque tu bateu tanto nele
?” Acho que era ponto de droga. E ele ficou bem quietinho, nédo
reclamou nem nada, saiu sangue até dos dentes dele... (Prof. Llcia)

A escola ndo pode ser entendida fora de sua funcéo institucional que
pressupde um ordenamento de regras e normas estabelecidas. Por outro lado, como
espaco sociocultural, a escola esta sujeita a moralidade e aos habitos sociais dos
grupos que a compdem, muitas vezes em conflito entre si. As observacfes de minha
pesquisa aliam-se as palavras selecionadas acima para demonstrar que 0S
educadores lidam com as ambivaléncias de um contexto social violento que gera
medo e cuja resposta € a busca pela seguranca através da elevacdo de muros e
grades ou da busca de instituicdes externas como a Policia. Ressalto que a
Professora Lucia, ao reler sua entrevista, da qual extrai o trecho acima, pediu para
acrescentar o fato de que os pais gostam dos muros e grades da escola, querem
uma escola segura e um controle rigido em cima de seus filhos.

Um adolescente pesquisado demonstrou um desconforto com as grades e 0s

muros, como no trecho a seguir:

Esta escola esta mudando. Colocaram grades. Eu ndo acho bom. Eu
acho que esta ficando como um presidio. Se os alunos tdo pulando,
depois quem vai se ralar vai ser ele, vai rodar. E ai ela (diretora) esta
fazendo o que eles querem, € botar grade. Mesmo assim, eles
andam pulando, fugindo, matando periodo. A primeira vez arranha,
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pulando o muro. Eu sempre saio sozinho, vou para casa, digo que
acabou mais cedo, que eu tava com dor de cabeca. (José€)

Pelas minhas observacfes, as grades e 0os muros ndo impedem a acao
circulatoria dos adolescentes, nem modificam sua vontade de sair da sala de aula,
de largar. O termo largar possui uma forca incrivel, pois manifesta que os lagos
existem, mas sdo passiveis de serem soltos, largados, para depois, quem sabe,
serem retomados. Eles podem pular os muros e grades, cortar as telas e se

esconderem em lugares inusitados.

c) os de fora da escola e os que pulam os muros: Aqui desponta outro tipo
importante, o daquele adolescente que pula o muro para entrar na escola, podendo
ser um aluno que nao veio para estudar e burlou a seguranca imposta pelos guardas
ou funcionarios, quanto pode ser um menino que nado € estudante da escola, seja
ex-aluno, seja componente da comunidade. Sobre os de fora da escola, que

invadem a mesma, houve o seguinte debate num grupo de discusséao:
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- Ah! Tem muito neg6cio que nao ta certo. Nao é s6 no colégio dele isso. Tem
muito nego6cio que nao ta certo, vem um cara de fora...

- E isso € verdade.

- E implica.

- Isso é normal.

- Ai tu tem que ficar quieto pra ele. Tem que ficar quieto e baixar a cabeca. Eu
ndo baixo a cabeca. Como aquele dia, vém pessoas de longe, que vém te pegar
na frente do colégio. E os guardas deixam, nem ajudam, ficam olhando e rindo
da tua cara. L& é assim. Se tu encarar eles, eles te encaram e vem te bater.

- La no nosso também é assim. Entra alguns, batem nos pequenos e depois
saem. Depois no outro dia vém de novo, na hora do recreio, fazem a mesma
coisa. (Grupo B)

Os meninos que pulam os muros e ndo sao da escola, consensualmente, em
termos de discurso, ndo sdo aceitos pelos estudantes da escola, embora minhas
observacdes demonstrem que muitos sdo tranquilamente admitidos nos processos
de socializag&o ocorridos no patio, quando vém para namorar, jogar bola, conversar.
Até mesmo quando vém para brigar eles podem ser tolerados, pois defendem seus
pares. Isso sO pode ser entendido se retomarmos a idéia de que a briga e o uso da
forca bruta, mais do que da razdo, faz parte das relagbes sociais desses
adolescentes enquanto estratégias de resolucdo de problemas. A condicdo muda
quando os meninos de fora se apresentam para confrontar-se fisicamente com os

gue sao alunos da escola, conforme segue:

NOs andava de rolo com os guris 1& de cima. Uma vez eles vieram
até com arma aqui na frente da escola. A nossa vila é a Mirim e eles
eram da Souza. Agora nds nos acertamos. Deu briga, mas nada de
mais, nada que fosse dar coisa de morte. N0s saimos (da escola)
para arua, para o outro lado da grade, la para o outro lado. Eles ndo
viram nés saindo. Eles ndo entraram porque a professora chamou a
policia (José).

Interessante ressaltar que brigar ndo é nada de mais, a ndo ser que acabe em
morte, ainda assim, existem mortes aceitaveis, conforme os motivos dos sujeitos
envolvidos. Lembro de uma frase utilizada para problematizacédo nos planejamentos
da escola em que leciono, emitida por uma pessoa da comunidade que sustentava o

7

fato de que “violéncia é matar a pessoa errada”. Essa posicdo diante da vida
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reincide nas experiéncias e nos codigos diferenciados desses grupos populares em
relacdo a violéncia cotidiana.

A presenca daqueles que ndo sdo estudantes, no contexto da pesquisa, foi
em geral associada aos episédios considerados dificeis, como pequenos roubos,
ameacas, brigas. Mas, no desenrolar de minhas observacgfes, compreendi que iSso
ndo estava necessariamente vinculado ao fato de serem de fora da escola, pois
esses episddios aconteciam por iniciativa de estudantes. Sobre isso, extrai o relato

de uma menina considerada boa aluna:

Bah! Teve uma época que foi dificil, no patio tu tinha que andar... eu
procurava ja nao trazer dinheiro pro lanche, o maximo que eu trazia
era pra aquilo que eu queria comer, 0s guris eram horriveis. Se eu
fosse menino e viesse com um boné bonitinho, ndo precisava nem
ser de marca, ja roubavam, jA nem sei pra que, pra vender e comprar
droga, acho. E a gente tinha muito medo nessa época. No patio, no
recreio, a gente tinha que andar e se cuidar bastante, sabe? (Joana)

A diferenca ndo estd na questdo dessas acbOes serem cometidas por
estudantes ou ndo, mas, parece estar relacionada com o fato de que € mais facil
para a instituicdo tomar atitudes em relagéo aos seus integrantes, pois as regras da
escola nem sempre sdo aquelas determinadas pela comunidade em que a mesma
se insere.

A preocupagao com esse tipo de invaséo, desrespeito ou briga aparece nas
falas dos educadores e nas justificativas de necessidade de seguranca e pelo auxilio
de o6rgaos civis. Alguns sujeitos pesquisados receberam encaminhamentos extra-
escolares, através do Conselho Tutelar, da Policia, do DECA. Dois adolescentes
fizeram cursos de padeiro e eletricista, encaminhados pelo Conselho Tutelar, e
disseram que eram atendidos com atencédo pelos conselheiros. Apenas um reclamou
que nao fora respeitado pelos policiais, quando conduzido ao DECA. As
reclamacdes, em geral, pairam sobre as professoras da escola, que inventam muita
coisa, que ndao sabem conversar direito, que nao gostam deles. Na visdo deles, nem
sempre a escola tem motivo justo para levar o aluno ao Conselho ou a Policia, de

acordo com o depoimento:

Qualquer coisinha é a Policia. Bah! Tive uma orientadora, bah, eu
chutava um, brigava com outro, tu mal encostava o dedo num, ja
vinha um: Ah! Vamos pra dire¢do. E comecava a telefonar pro DECA
ou pro Conselho. [ . . . ] No Conselho eles conversam contigo, mas
se tu for mais uma vez |4, eles comecam anotar relatério, sabe?
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Comeca aprontar muito, eles comecam aprontar relatério. Ai tu nem
vai mais pro Conselho, tu vai direto pro DECA (Julio).

A presenca quase cotidiana dessas organizacdes externas a escola pode ser
um sinal de que a instituicAo estd sofrendo um processo interno que atinge
diretamente a constituicdo de suas relagdes de poder. A auséncia da possibilidade
de conversacdo é uma evidéncia a ser problematizada. Freire (1996) coloca o
dialogo como central na relacdo educador-educando, na perspectiva da construcao

da autonomia, o que exige uma postura de reconhecimento e respeito.

d) arelacdo com as meninas: Nessa circulacdo pelo pétio, fora dos horarios
estipulados pela ordenacado da instituicdo, predomina o sexo masculino e destacam-
se relatos de desrespeito com as meninas, como apareceu no trecho de um grupo

de discussao:

- Tem umas que eles pegam e “atolam” ou pedem beijo.

- Pior! No meu colégio, eles “atolam” no banheiro.

- Ou se tu néo quer, eles fazem assim, eles pedem, tipo pra ficar com ela, se
ela nao ficar, mandam se fuder ou batem.

Mediadora: O que é atolar?

- Passar a mao. (Grupo B)

Tal debate desenvolveu-se em torno da idéia basica de que o uso da forca
fisica também ¢é utilizado nas relagdes entre os sexos, coerente com relatos das
meninas que sao obrigadas a ficar com meninos, até mesmo sendo seguradas por
outros. Nessas relacdes o patio também funciona como lugar onde ocorre o
estabelecimento de contatos prévios feitos por conhecidos, que perguntam se
fulano(a) quer ficar com sicrano(a) ou fofocas que envolvem namoricos e trai¢oes,

por vezes desencadeadoras de mais brigas.
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9.2.2 Elementos Unificadores da Acéo

Finalmente destaco a provocacdo por um lado e a sociabilidade por outro,
como aspectos unificadores da acdo dos adolescentes que circulam pelos espacos
escolares, sendo construtores de redes de sociabilidade, que sao sazonais,
temporérias e passageiras, ndo se consolidando em movimentos organizados.

A questdo da provocacdo, como forma de chamar a atencéo, volta
novamente. H4 uma ambivaléncia nessa provocacdo, que pode aparecer como
forma de resisténcia a uma cultura escolar que nédo esta incorporada pelos habitos
sociais do grupo a que pertencem esses adolescentes. A provocacéao e a resisténcia
podem revelar o paradoxo de quem quer incluir-se ou de quem esté incluido de
forma precéaria. A escola ainda é fundamental na vida desses adolescentes, eles

gostam de estar ali, apesar das criticas que dirigem a mesma. Eis um exemplo:

Pra ti ver, nas férias eu passo o dia no colégio, ajudando a diretora,
pintando, fazendo os negdcios que tem que fazer. Eu ja fui na casa
da vice-diretora. (Jeferson)

Outros estudos referenciam ainda a importancia da escola da escola para os
estudantes, apesar de todos problemas que ela enfrenta. O Promotor-Criminal e
Curador de Menores, Jorge Trindade (2002), em suas investigacdes sobre
delingiéncia juvenil, demonstrou que a escola é um fator importante de prevencéao a
mesma.

A circulagdo nos pétios ou corredores € um fenbmeno que varia de acordo
com as acdes de repressdo de cada escola. Todas as escolas pesquisadas
organizaram acdes para evitar esse tipo de fendémeno, tanto que houve educadores
que afirmaram que ele nem mais existia. No caso de alunos, a a¢ao corresponde a
chamar seus parentes, encaminhar para 6rgaos externos (Conselho Tutelar, Policia,
assisténcia social ou psicologica) ou ainda trocar o turno de estudo. Ouvi relatos
sobre o fato de que “as coisas no patio ja haviam sido piores, e que melhoraram com
a saida de alguns alunos”. No caso dos que ndo sdo alunos, observei diferentes
atitudes, desde a chamada de atencdo e acordos (nem sempre cumpridos) até o
acionamento da Policia. Percebi que o fenbmeno é sazonal, varia de acordo com a

época do ano. Certamente, no final do ano letivo aumenta o numero de
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adolescentes presentes no patio, pois alunos e professores jA demonstram cansaco
e desmotivacdo com a rotina escolar.

Na analise do discurso social produzido no grupo de discussdo dos
educadores, destaquei o reconhecimento da sociabilidade como aspecto importante

no entendimento do fenébmeno da circulacdo. Vejamos:

- Tem uns que é a questdo de procurar 0 amigo, questao social, eles vao 1a na
sala do fulano: “Ah! Eu vou l4 buscar uma caneta.” Tu sabe que o0 cara nunca
escreve, mas ele vai l4 buscar aquela caneta que ele deixou ontem com nao sei
quem, de preferéncia naquela sala mais longe que é pra ele poder circular. E
dificil ficar na sala, ali, preso, e saber que estdo acontecendo coisas na rua. E a
relacdo deles ndo é a nossa: “Essa turma tem que ficar juntos pra eles se darem
bem, ter aquela identidade.” S6 que esse, dessa turma, € o primo do outro que é
vizinho daquele que j& namorou a outra. Entdo, eles tém a formacdo deles
mesmos, que é fora da escola, € de vizinhanca. Entdo, querer prender os caras
ali € muito complicado, a gente quer que eles fiquem naquela turma: “A tua
turma é essa”.

- E eu acho que um pouco, claro que tem a dificuldade de concentracdo desses
alunos, acho pelo fato da importancia que se da na escola, nas turmas, mas sera
gue pra eles é importante estudar? Eles dizem: “A gente ta aqui porque o
Conselho Tutelar nos obriga, porque a mde me obriga”. Eles, que eu digo, sdo
alguns, poucos até. Entdo, o tempo que eu trabalhei com esses alunos que eram
de ficar no patio, tentava fazer um trabalho vendo o que era importante pra eles,
porgue sdo alunos de familia em que estudar ndo € importante. Tem professores
que dizem: “Ah! Aqui € o clube deles”. Mas é, pra eles é isso. (Grupo A)

A sociabilidade construida na procura do amigo, na conversa com o colega,
na pagquera com a menina aparece nos discursos e explicam o abandono da sala de
aula por parte dos adolescentes. Alguns educadores reconhecem, no nivel do
discurso, essa sociabilidade e as necessidades de circulacdo ai implicadas, mas
ainda possuem dificuldades, no nivel da pratica, em trabalhar a partir delas. Os lacos
sociais que se estabelecem no patio constituem vinculos grupais temporarios e
podem estar imbricados com 0s pertencimentos comunitarios e parentais mais
amplos. Elias & Scotson, observando os lacos de socializacdo entre os adolescentes
rejeitados de Winston Parva, que também tinham por habito circular pelo distrito,

afirmaram o seguinte:

Inseguros de si e acostumados a serem tratados com muito desprezo
e desconfianca pelos representantes das autoridades e do mundo
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ordeiro de que eram excluidos, eles procuravam encontrar ajuda e
apoio nos lacos de amizade temporarios que estabeleciam entre si;
era-lhes mais facil enfrentar em grupos de pares um grupo hostil e
desconfiado de pessoas em relagdo ao qual eles mesmos sentiam
muita hostilidade e desconfianca. (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 144)

A inseguranca individual pode ser escamoteada no grupo. Em minha
pesquisa percebi que os adolescentes carregam uma espécie de inseguranca
vinculada ao estigma, claramente expressa no fato de me questionarem muitas
vezes sobre o porqué de estarem sendo entrevistados ou sendo convidados para os
grupos de discussdo, sugerindo-me que era pelo seu comportamento hostil na
escola.

Nas pesquisas de Elias & Scotson (2000) as gangues que se formavam entre
os adolescentes rejeitados de Winston Parva funcionavam para proporcionar a
elevacdo de sua auto-estima, vulneravel devido ao fato de serem outsiders de
familias que nado lhes proporcionavam parametros identitarios e de valorizagcdo
propria. Parece que o fendmeno de encontrar-se no patio da escola revela também
alguma busca em comum entre os adolescentes, que criam relacbes gregarias,
sociabilidade através do ficar, do conversar, do jogar ou até mesmo do brigar,
instituintes de algum processo de identizacdo. Elas rompem, no espacgo pétio, com a
identidade tradicional do ser aluno.

Ao escolher o patio como espaco de sociabilidade, 0 sujeito opta por uma
forma de identificacdo individual que esta vinculada ao grupal. Para Melucci, a nossa

identidade é dada pela capacidade de relacionar trés quesitos:

[ ...] como nos reconhecemos e afirmamos a nossa diversidade,
como interiorizamos 0 reconhecimento da parte dos outros e a
definicdo que esses dao da nossa diferenca. (MELUCCI, 2004, p.
36).

Consequentemente, estamos envolvidos em uma pluralidade de
pertencimentos que, numa sociedade, cuja mudanca € rotineira e acelerada,
acabam gerando uma multiplicidade de possibilidades de identificacdo com grupos
de referéncia. Os grupos ndo sdo mais fixos, nem criam identidades imutaveis, na
medida em que enfraquecem as referéncias tradicionais fornecedoras de
possibilidades de identificacdo, como a familia e a escola.

Optei por utilizar o termo identizagdo, mais do que o termo identidade,

justamente pela causa de que o primeiro expressa as multiplas possibilidades de
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escolhas, embora essas Ultimas sejam condicionadas pelas condi¢cbes sociais. E
evidente que as condi¢des especificas de cada configuracdo social aumentam ou
reduzem essas probabilidades. A identizacao refere-se a um processo de defini¢cao
pessoal que extrapola os limites das identidades propostas pelas instituicdes ou
referéncias, revelando o carater indissociavel da relacdo individuo e grupo. O
processo de identizacdo na adolescéncia potencializa essa caracteristica, medida
por referéncias grupais entre parceiros®. S6 nesse sentido creio poder afirmar que
exista uma identidade grupal no fenbmeno dos adolescentes que circulam e se

encontram nos patios escolares.

9.3 O MOVIMENTO COMO CATEGORIA CENTRAL: A CIRCULAGAO
TENSIONANDO A FIXIDEZ

Todo dia eu ndo tenho vontade de entrar na aula. Eu fico na rua, vou
pra casa, pulo 0 muro, ou sendo vou para 0s outros colégios aqui de
perto. L& eu pulo o muro, fico 14, incomodando, abrindo as portas das
salas, chutando as portas. (JO&o)

Neste ultimo item de andlise, reflito sobre a atitude especifica de circulacdo
dos adolescentes pelos espacos escolares, construindo duas formas de
interpretacdo: a primeira trata de identificar, nessa circulagdo, a ambivaléncia
constituida no jogo entre mobilidade e fixidez presentes em todos 0S processos
sociais, especialmente naqueles desenvolvidos atualmente na instituicdo escolar; a
segunda refere-se a esse fendmeno como uma forma diferenciada de praticar os
espacos escolares. A minha base esta nas pesquisas de Michel de Certeau (1994)
sobre as praticas culturais como constituicdo de redes de antidisciplina. Por um bom
tempo, elegi a categoria do nomadismo para explicar essa circulacao, utilizando-me
especialmente dos estudos da antropbloga Claudia Turra Magni (1994)% e de
Zygmunt Bauman (1998). Mas, com o aprofundamento teérico e a reflexdo

compartilhada com alguns colegas, fui abandonando essa categoria, uma vez que a

2 Muitos estudos sobre jovens buscam as especificidades dos grupos por eles formados. Cito, especialmente, o
livro de Carlos Feixa (1999), De J6venes, Bandas y Tribus, um estudo antropolégico sobre as culturas juvenis
presentes em espagos urbanos diferenciados, como os configurados na Catalunia (Espanha) e no México.

% Magni, em sua dissertacdo de mestrado, intitulada Nomadismo Urbano: uma etnografia sobre moradores de rua
em Porto Alegre, traz elementos importantes sobre a possibilidade de se falar num nomadismo vivido na
contemporaneidade.
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circulacdo nos espacos escolares parece apresentar especificidades em proporcdes
que lhe sdo proprias. Em todo esse percurso analitico, compreendi que o referencial
bésico poderia ser construido em torno da idéia movimento, presente também na
categoria nomadismo, com o diferencial de que essa Ultima estd mais vinculada a
uma condicdo de estar no mundo. Os adolescentes pesquisados, em seu discurso
social, situam-se no espaco escolar e ndo se descrevem fora dele, nem mesmo em
condicao de circulagédo constante, o que |lhes descaracteriza como némades. Pode-
se argumentar que a idéia de nomadismo juvenil aparece associada em outros
trabalhos® com tempos e espacos de diversdo. O meu estudo trata de uma pratica
construida dentro da instituicdo escolar, ndo relacionada prioritariamente como
espaco de lazer, muito embora reivindicada como espago sociocultural.

Anteriormente, 0s aspectos de provocacao e de sociabilidade, construtores de
uma referéncia grupal, que é sazonal, temporaria e passageira, foram apontados
como unificadores da acdo circulatéria desses adolescentes. Provocando e
construindo sociabilidade, eles vao também constituindo seus processos de
identizacdo e, neles, a idéia de movimentar-se, de nédo ficar parado. Cabe aqui
retornar aos conceitos de socializacéo e sociabilidade como ferramentas importantes
dessa analise. A sociabilidade refere-se as interagdes grupais que se estabelecem
por opgdo do individuo, destacando-se seu aspecto de ludicidade.

Em sua pesquisa sobre o universo punk da cidade de Londrina, Nécio Turra
Neto ressalta na formacdo dos grupos de sociabilidade o fato de se constituirem

como

[...] grupos que, pela convivéncia de seus membros, criam uma
relacdo na qual é bom estar junto, todos compartiham o mesmo
gosto musical, vestem-se num mesmo estilo, discutem sobre o
mundo, tém idéias parecidas sobre a sociedade em que vivem e,
assim, criam uma identidade prépria que os diferencia de outros
grupos que formam a sociedade. (TURRA NETO, 2004, p. 49)

Embora os sujeitos de minha pesquisa ndo formem grupos de sociabilidade
estaveis ou articulados a movimentos maiores idénticos ao caso do universo punk,
minhas observacdes levam a crer que constituem redes sociais importantes,

especialmente nos patios escolares. Mais do que grupos eles parecem construir

* Cito como referéncia o trabalho de ALMEIDA, Maria Isabel Mendes de. Némades da Noite. Ciéncia Hoje:
revista de divulgacdo cientifica da SBPC, v. 34, n. 202, mar. 2004.
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redes de sociabilidade. Por sua vez, a escola € uma instituicdo com uma funcao
tradicionalmente socializadora, vinculada ao objetivo de difusdo dos conhecimentos
sistematizados pela humanidade. Mas a socializagéo, aqui entendida como todo o
ato de adaptacdo social, numa sociedade complexa, de relagdes multifacetadas,
varia a partir das praticas cotidianas dos sujeitos em relacdo. Nos patios escolares,
ou seja, dentro do espaco de uma instituicdo de socializacdo, mas fora do ambiente
em que se produz sua funcao prioritaria, a sala de aula, os adolescentes constroem
praticas cotidianas que subvertem sua logica. Para eles, o0s processos de
socializacdo vividos nas redes de sociabilidade constituidas fora da sala de aula
podem ser prioritarios na sua relacdo com a escola. Acompanhei relatos

significativos sobre a vontade de sair da sala de aula, tais como:

No patio a gente comeca a caminhar, faz tempo que a gente nao vé
ele (um amigo), comega a caminhar, conversa com ele e assim vai
conversando, caminhando. (Juliana)

Nao tem como ficar na sala de aula. D& coceira, eu acho. Tem
sempre que ir para a rua. As vezes, todo mundo sai para a rua. A
sora fica braba. Sé fica um pouquinho e volta. Porque bah! O cara vé
um monte de gente na rua e tu fica com aquela vontade, sai o cara
para a rua e tu pergunta: “quem é que ta l14?”, “umas gurias”, “bah,
vou mexer com elas”. Ai tu sai. (Jair)

Essa coceira, essa vontade de circular, de caminhar, que pode resultar num
retorno ou ndo para a sala de aula, opde-se a fixidez de um estado geralmente
imovel vivido em uma sala de aula. Esse paradoxo, entendido na perspectiva do
jogo histdrico entre permanéncias e mudancas, faz com que uma estrutura estavel
como a instituicdo escolar comporte 0 seu contrario. O meu trabalho propde que,
partindo desse paradoxo sejamos capazes de nos questionarmos e buscarmos
transformacdes possiveis.

Creio que a escola, como instituicdo fundada e fundante da modernidade,
transpira fixidez, sedentarismo e, mais do que nunca, sinais de fraqueza e de crise.
Dentro dela também se praticam espacos e formas de se viver de um jeito
diferenciado. O patio faz parte da escola e é o lugar do movimento e ndo da fixidez.

A transformacdo é uma categoria fundamental aqueles que se dedicam aos
estudos histéricos e socioldgicos. Balandier (1976), ao estudar as dinamicas sociais,
apresenta a sociedade como campo de confrontacdo entre fatores de manutencéo e

fatores de mudanca, retomando a sociologia das sociedades em mudanca.
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Melucci trata da questdo do movimento constante, da mudanca acelerada, do
bombardeio de informacfes cruzadas e indiscriminadas como constituintes dos
processos contemporaneos de identizagdo, especialmente vinculados a vida nas
grandes cidades. Para o autor, Ssomos:

Animais migrantes nos labirintos das metropoles, viajantes do
planeta, nbmades do presente. Participamos da realidade e no
imaginario de uma infinidade de mundos. Alguns desses,
caracterizados por uma cultura, uma linguagem, um conjunto de
papéis e de regras, da qual devemos nos adaptar cada vez que
migramos de um a outro. Isto leva a uma pressdo constante a
mudanga, a transferéncia, a traduzir aquilo que éramos, um instante
antes, em novos coédigos e novas formas de relacdes (MELUCCI,
2004, p. 44).

A realidade ganha alguns contornos préprios quando a analisamos sob otica
das desigualdades sociais ou do ponto de vista dos processos que se desenvolvem
na periferia urbana. A mobilidade, por vezes inerente a pobreza, torna-se um grave
problema, ja que pobre anda em busca de trabalho, a procura de moradia, enfim,
persegue opc¢bes para incluir-se socialmente e, nesse processo, coloca-se em
movimento e assimila ndo-fixidez em seu modo de vida.

Bauman (1998) acrescenta uma questao fundamental ao fendmeno da néo-
fixidez na sociedade contemporanea, de que nem sempre estar em movimento

significa uma opcdo e que a possibilidade de escolher também ¢é fator de

diferenciacéo social. Ele nos alerta:

Quanto mais liberdade de escolha se tem, mais alta a posi¢cédo
alcancada na hierarquia social pés-moderna. As diferengas sociais
pés-modernas sao feitas com a amplitude e estreiteza da extensao
de opcoes realista. (BAUMAN, 1998, p. 75)

Ha direta proporcdo de quanto mais alto o grupo social, maior o poder de
mobilidade. Milton Santos (1997) demonstra que os pobres tém pouco poder de
mobilidade na metrépole e, por isso, podem tomar contato de forma mais efetiva
com o lugar onde vivem, sendo que 0 mesmo nao acontece com 0S Qrupos
economicamente privilegiados, articulados em redes e ligados a velocidade do
mundo contemporaneo. A sazonalidade apresenta-se como contingéncia para 0s
pobres. E o carater de sua acdo passa a ser de mobilidade. Os préprios locais para

ficar mudam a mercé dos contextos em que 0s sujeitos se inserem.
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Em Porto Alegre, Fonseca (2004) apontou, através de seus estudos
etnograficos, para o fendmeno da circulacéo de criancas como uma caracteristica da
socializacdo das geracdes mais novas entre 0s grupos populares. As criangcas séao
criadas por vizinhos, tios, avés, na busca do melhor lugar para as mesmas, que €
agquele possivel dentro das condicbes de quem pode assumi-las. Isso € uma
estratégia de sobrevivéncia no contexto de privacdo econbmica e social. A
circulagcado acaba ganhando uma dimenséao positiva de socializagéo e solidariedade,
expondo essas criancas a experiéncia do movimento. Na relacdo com a escola,

Fonseca afirma que

[ .. .] apesar do enorme prestigio atribuido ao ensino, nem a
realidade nem o sonho da instituicdo escolar muda grande coisa na
vida dos moradores do bairro que, afinal, investem em outras fileiras
para assegurar a socializacdo adequada de seus filhos.
(FONSECA, 1994, p. 145)

Assim, deixar de freqlentar a escola para viver com algum parente em outra
comunidade ou mesmo para trabalhar, pode ser aceitavel por parte da tradicao
desses grupos. Reconhecer essas diferencas na logica de vida dos adolescentes
pode ser uma chave para o trabalho educativo com os mesmos, livrando-os do
estigma da negatividade.

O caréter sazonal do fenémeno investigado ndo pode ser compreendido se
desvinculado das acfes repressivas da instituicdo escolar. Vejamos no relato da

educadora a seguir:

E ai eles conseguem sair da sala de aula pelos mais variados
motivos, eles querem ir no banheiro, aproveitam a troca de periodo e
saem. Eles ficam circulando, batendo nas outras salas, falando com
0s colegas das outras turmas, botam a cabeca “Oh, fulano...e tal e
nao sei 0 qué...” e saem. Tem uns que até ficam escondidos no
banheiro, um periodo inteiro, ai a gente vai pegar, ele estd matando
aula e esta escondido no banheiro (riso). Séo varias situacoes.
Outros vdo embora, pelo muro. Segurar todos eles é impossivel,
nao tem como. A gente controla, a minha funcdo € mais ou menos
essa, ficar também circulando pela escola, olhar quem esta dentro da
sala, quem nao esta e porgque ndo esta. E ai eles sao reconduzidos
para dentro da sala de aula e vao. SO 0s que saem portdo afora,
muro afora, escola afora, rua afora, que ndo, mas o que estédo dentro
da escola a gente consegue reconduzir para dentro da sala de aula.
Mas tem uma pessoa para controlar esse tipo de atitude deles,
entendeu? Sendo eles ndo ficam dentro da sala (Prof. Lana,
coordenadora de turno).
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O banheiro pode ser compreendido como espaco de fuga da norma, uma vez
que o patio é um lugar mais vigiado®. H& um reconhecimento da necessidade da
instituicAo em dispor de um educador para essa funcao de controle dos espacos
escolares e garantia do cumprimento das regras. E alguém que precisa circular. A
observacdo desse fenbmeno da circulacdo, aliada as leituras de Certeau (1994),
ajudaram-me a compreender que a escola ndo existe como espaco inerte da
atividade, mas como espaco praticado. Machado Pais, ao tratar da aprendizagem
informal, afirma que ha uma socializacdo acontecendo entre as instituicdes — “[ . . . ]
a socializacao informal que produz a aprendizagem informal [...]" (PAIS, 2005,
p. 1). O autor cita o exemplo de uma experiéncia feita durante uma visita de
pesquisa em uma escola nos arredores de Lisboa, freqientada por muitos alunos
ciganos. A diretora da escola contou que tais alunos gostavam de subir nos telhados
para procurar tesouros escondidos, no caso, ninhos de passarinhos. Ela, entéo, deu
uma tarefa especial para essas criancas: engaiolar os passarinhos e cuidar deles.
Tal responsabilidade foi realizada com entusiasmo até o dia em que as criangcas
libertaram os passarinhos, simbolicamente, afirmando seu desejo de liberdade. O
autor questiona que talvez as coisas mais significativas aprendidas por essas
criancas transcorram fora da sala de aula e que alguns comportamentos da cultura
cigana sdo incompreendidos dentro da escola®. Dayrell demonstra que a escola,
como espaco sociocultural, € ordenada em duas dimensdes: a institucional, com um
conjunto de normas que procuram regular e controlar a acdo dos sujeitos, e a
dimensao cotidiana que inclui as relacdes sociais entre os envolvidos, com suas
estratégias de sobrevivéncia. Ocorre, nesse processo, a ressignificacdo dos

espacos, com énfase na dimenséo do encontro. O autor argumenta:

® Esse comentario é de Nécio Turra Neto que leu, gentilmente, e deu contribuicdes preciosas ao meu trabalho.
Optei por reproduzir aqui um trecho de seus questionamentos, que me pareceram muito interessantes e capazes
de abrir um novo campo de pesquisa. Vejamos: H& outros espagos de fuga na escola? Atras da escola,
espagos escuros... Eu, como gedgrafo, gostaria de ver estes pontos (se existentes) situados numa planta da
escola. Um mapa deste tipo pode ser meramente ilustrativo ou pode conduzir a questfes que ainda ndo foram
pensadas como: com sol, com chuva, com frio ou com calor, os alunos circulam? Se sim, é porque o patio, 0s
outros espacos da escola, entdo, permitem isso. Se assim ndo fosse, ndo haveria circulacdo? Se ndo houvesse
espagos na escola nos quais se pode permanecer e circular, mesmo sem ser visto pela supervisora, sera que
haveria circulagdo? Minha preocupagéo como gedgrafo seria esta: pensar no papel das formas espaciais, a
estrutura da escola joga ndo sé como meio para a circulagdo, mas como condi¢do de possibilidade da sua
realizacéo.

Um exemplo desses comportamentos é o fato das criangas ciganas trazerem facas para a escola, quase todas
recolhidas pela direcdo. Para Machado Pais (2005), provavelmente as facas sdo armas de rejeicdo que possuem
a intencdo de lutar contra a submissdo a cultura da escola.

6
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Dessa forma, para os alunos, a geografia escolar e, com isso, a
prépria escola, tém um sentido préprio que pode nao coincidir com o
dos professores e mesmo com 0S objetivos expressos pela
instituicdo. Mas, ndo so os alunos re-significam o espacgo, também os
professores o fazem (DAYRELL, 1996, p. 147).

Pode ser o caso de professores que saem com seus alunos para o patio,

como informa o relato:

Bah, no patio é tudo de bom. A gente so fica de arreganho com as
gurias, com os guris, a gente joga futebol, a gente joga vélei, a gente
conversa, € melhor do que ficar na sala de aula. De vez em quando a
sbra de portugués leva a gente la para a rua, la para as arvores, para
agente sentar |4 embaixo e fazer o trabalho. E tri legal isso, a gente
sai para a rua para estudar. (Jenifer)

Destaco nessa fala de Jenifer uma possivel alternativa pedagogica que
incorpora 0 movimento, o ir para o patio, como constitutivos de sua acao. Também
no debate travado no grupo de discussdo dos educadores, reincidiram relatos dos
adultos no sentido de que nao aguentam ficar parados:

- O que eu vejo ultimamente é so repasse de conhecimento, de outras pessoas
gue pensaram, mas nao se estimula o pensamento, e a crian¢a ndo € tola, ela
percebe isso. Ao meu ver, se torna estremamente massante ficar dentro de uma
sala, eu ndo aguento, eu, como professora, vivo na rua, ndo saio dos espacos
escolares, mas tento fazer a aula em outros lugares. Vamos sentar no chao,
vamos la para a biblioteca, vamos dar uma volta na rua e ver tais coisas, fazer
observacdo, fazer pesquisa. Eles adoram pesquisa e ndo se trabalha com
pesquisa.

- E, quando ela fala que ela n&o agiienta ficar em sala de aula, as vezes, a gente
compara, por exemplo, na minha escola a gente tem as reunides de formacéo e
tal, chama palestrante e é um sacrificio, ficar numa sala com cinquenta
professores. E dificil o palestrante conseguir ficar umas duas, trés horas, falando
e as pessoas ouvindo. Se a gente ndo consegue ficar duas horas ou menos
paradas, imagine nossos alunos, criancas e adolescentes. Porque realmente a
escola é tradicional ainda, a escola € quadro e giz e se quer ir pro péatio também
nao pode, porque tem educacéo fisica no patio, nao tem espacos na escola. (...)
- E o importante é que a gente ja esta se colocando, algumas pessoas ja estdo
se colocando no lugar do aluno e vendo que nés nao agientariamos, quatro
horas e meia, ou sei 14, as vezes, depende da aula, até uma hora tu ndo
aglenta. Acho que a gente tA num processo de transicao e a gente tem que
repassar certas coisas, a gente ta reproduzindo o que a gente viveu na nossa
época, quando a gente estudou. Muitas vezes a gente fala ou ouve colegas
assim: “P6! Mas eu aglentava trés, quatros horas.” E até na questédo da
prefeitura, do municipio, € outra estrutura, a estrutura familiar € bem diferente. A
gente ficava e achava que deveria ficar, enxergava um pouco mais, tinha uma
estrutura familiar que fazia com que a gente quisesse estudar, achasse
importante e aturasse até certas coisas .(Grupo D)
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E interessante que até os educadores utilizam palavras como agiientar,
aturar, aproximando-se daquela idéia de que € um sacrificio necessario ficar em
aula, abordada pelos adolescentes em conversacao grupal relatada anteriormente,
relacionando também esse controle pessoal em ficar na aula com a estrutura ou
presséao familiar que circunda o individuo. O controle social revela-se no controle do
corpo e, quando resgatamos essa corporeidade’ presente na circulagdo dos
adolescentes, estamos nos propondo “[ . . . ] a buscar na superficie dos corpos as
profundezas da vida social [ . . . ]". (RODRIGUES® apud MAGNI, 1994, P. 13)

Os dados de meu estudo comprovam a capacidade criativa dos sujeitos
pesquisados que ndo devem ser vistos na logica da estigmatizacdo e sim como
pertencentes a um grupo especifico com cultura propria. Os adolescentes de minha
pesquisa formam um grupo especifico dentro da escola, mas tendemos a rotula-los
pelas dificuldades apresentadas em adaptar-se a esse espaco sociocultural, tanto
cognitiva quanto corporalmente. Apesar de conviverem com o padrdo dominante,
elaboram certas praticas, criam, reinterpretam significados de acordo com sua
experiéncia existencial. Certeau (1994), em suas pesquisas sobre as praticas
culturais, no estudo sobre o consumo, demonstra que as astlcias dos consumidores
compdéem uma rede de antidisciplina, refutando as teses comuns sobre a
passividade dos consumidores e a massificacdo dos comportamentos. Nas escolas,
essas teses poderiam ser comparadas as teorias da reproducao, que sugeriam uma
passividade de educandos e educadores diante das estruturas escolares. Certeau,
ao contrario, defende que os sujeitos criam maneiras de fazer, que constituem as
variadas praticas pelas quais 0s usuarios reapropriam-se do espag¢o organizado da
producdo sociocultural. Assim, h4 uma diferenca entre a produgdo da imagem para
consumo e a producao secundaria que se faz dela no processo de sua utilizacao.

Para o autor:

A presenca e a circulacdo de uma representacao (ensinada como o
cédigo da promocdo sdOcio-econdmica por pregadores, por
educadores ou por vulgarizadores) néo indicam de modo algum o
que ela é para os usuarios. E ainda necessario analisar a sua

" O tema da corporeidade é instigante e ndo estd desconectado do fendmeno investigado, mas como néo é
possivel seguir todos os caminhos de aprofundamento teodrico desejados, sobre esse assunto sugiro a leitura da
dissertacdo: SALVA, Sueli. Vai Ter Danca Hoje?: itinerarios juvenis no espaco escolar. Dissertacdo
apresentada ao Programa de Pds-Graduacao em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul sob
orientacdo de Jaqueline Moll, Porto Alegre, 2003.

8 RODRIGUES, José Carlos. Tabu do Corpo: antropologia social. Rio de Janeiro: Achiamé, 1979.
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manipulacdo pelos praticantes que ndo a fabricam. (CERTEAU,
1994, p. 40)

Assim também a imagem que se construiu historicamente da escola tem
semelhancas e diferencas na produgdo secundaria que dela se faz nos processos
de sua utilizagcdo, por exemplo, entre os grupos populares. E importante observar
gque esses modos de fazer, através das praticas cotidianas, possuem regras, embora
ndo tenham a pratica de pensarem a si mesmos. As redes de antidisciplina, criadas
no ato de circular pela escola, correspondem a uma maneira diferente de praticar
esse espaco sociocultural, demonstrando que nem todos se reduzem as regras da
disciplina, mas jogam com seus mecanismos, elaborando taticas e estratégias para
altera-los, mesmo que sem consciéncia dessa acdo. Sao redes criadas nos
corredores, telhados, muros, banheiros, olhares, gestos, conversas e sinais que
apontam para o largar, para o sair fora da sala de aula, embora esteja nela o
espaco, por exceléncia, da representacdo que temos do que € estudar e estar na
escola.

A escola como padrdo que domina, constitui-se ainda como um tempo e um
espaco desconectados daqueles tempo e espaco dos adolescentes, porém, eles
ainda estéo ali, o que demonstra que ela possui um papel importante no processo
socializador desses jovens de periferia urbana. O patio aponta para o aspecto do
movimento na escola. Provavelmente, desprovidos da negatividade dos estigmas,
possamos aprender algo para a qualificacdo de nossa acado enquanto educadores.
Precisamos de criatividade e sensibilidade para reinventar a escola e compreendé-

la como espaco sociocultural praticado cotidianamente.



10 CONCLUSAO

As vezes te pergunto

Onde tudo isto vai dar

As vezes sentir frio

E melhor do que se queimar

Beto Marques, Banda Psique, 1996.

Trecho do Caminho de Santiago de Compostela, Espanha

Quando comecei a concluir esse trabalho um questionamento foi inevitavel:
onde tudo isto vai dar? Diante da complexidade do fenbmeno analisado e das
transformacdes em andamento na contemporaneidade, em geral, e na escola, em
especifico, parece necessario vislumbrar possibilidades. Situo minha investigacéo
entre as alternativas, caracterizando-a como busca de compreensao que deseja ser

compartilhada e pretende interagir no campo da agao e da reflexao.
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A trajetéria tedrica que culmina estd associada ao repensar de minhas
experiéncias como educadora na procura de uma nova praxis, produzida na tensao
entre teoria e pratica, entre a professora e a pesquisadora. Proponho um projeto
claramente solidario com os adolescentes que vivem na periferia urbana, no sentido
de provar que eles tém o qué dizer, suas atitudes ndo sao desprovidas de sentido e
possuem motivos e ordenamentos que lhes sdo proprios. Ao mesmo tempo, o
trabalho parece todo dedicado a uma pretensa leitura e apreciacao critica de meus
colegas educadores, especialmente aqueles comprometidos com a qualificacdo da
escola publica brasileira e confiantes no relacionamento respeitoso com o0s
adolescentes. Ele resulta de um movimento pessoal de distanciamento em relacao
ao meu campo de acgdo, como educadora, no exercicio de compreender 0s
adolescentes sujeitos da pesquisa, no campo da reflexdo. Foi uma tentativa de

deixar-me capturar pelo outro. Para Martins:

Se queremos atuar sobre esse suposto problema, é necessério
comegar por nos deixarmos capturar pelo outro, ao invés de tentar
captura-lo na armadilha de nossas refutacdes e de dilemas que séo
nossos e ndo dele. E necesséario compreender, muito mais do que
impor uma compreensdo construida a partir de uma impressao e ndo
de uma constatacdo. (MARTINS, 2002, p. 45)

Minhas conclusdes, portanto, ndo pretendem propor armadilhas pedagodgicas
para capturar o adolescente. Nao sugiro a possivel didatizacdo dos patios e
corredores escolares, mas a compreensdo e o respeito a predilecdo por outros
ambientes e a consequente sociabilidade ali produzida. Essa postura pode trazer
ganhos para nossa relacdo com os adolescentes dentro e fora da sala de aula.
Escolher faz parte da ciéncia de viver, embora muitas vezes as opg¢les estejam
condicionadas pelas situacdes adversas em que a vida desenvolve-se. Quando 0s
adolescentes optam por circular pelos espacos escolares ao invés de permanecer
em sala de aula, estdo escolhendo criar lacos com seus pares, preferindo a
sociabilidade como elemento prioritario em seu processo de escolarizacdo. Fora os
conteldos didaticos e as atividades pedagogicas, eles querem o0 seu
reconhecimento como amigos, como aqueles que possuem um beijo gostoso, um

olhar insinuante, ou aqueles que se impdem pela forca, defendendo sua honra, que
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nao tem medo nem da direcdo nem da guarda. Tal reconhecimento é fundamental
tanto por parte de seus pares quanto por parte dos adultos que lhes acompanham.

Os codigos de socializagdo relacionados com o0s aspectos afetivos, de
amizade e de honra pertencem a uma moralidade externa a escola. No interior da
instituicdo, as regras e normas sao diferentes, muito embora esse contato com a
moralidade exterior seja pouco a pouco apropriado. Ao circularem os adolescentes
parecem estar conscientemente resistindo as leis institucionais, desejando romper
politicamente com as mesmas. Sua resisténcia, porém, ndo tem esse carater politico
e organizativo, mesmo com elementos de organicidade. Quando eles se alternam
para vigiar os educadores que se aproximam, quando usam do siléncio para
proteger os que fogem das salas de aula, os que pulam os muros, 0S que se
escondem nos banheiros, quando buscam informacfes sobre quem esta no pétio,
estéo praticando formas de organizagcdo temporarias e gregarias. Resisténcia parece
ndo ser a palavra adequada, pois eles ndo propéem o fim da escola ou o fim das
regras, em seus discursos e acdes sociais. Eles contrariam as relacdes presentes
em sala de aula, cujo pressuposto basico e tradicional € a fixidez, a centralidade nos
conteudos cientificos e atividades pedagodgicas, como forma de socializacdo. O
fendbmeno investigado indica uma opcao pela sociabilidade como relacdo de troca
entre os pares, ao invés daquela pratica autoritaria e heterbnoma experimentada
com alguns educadores.

O presente estudo contribui para a propria discussdo em torno da idéia de
construcdo da autonomia e de uma moral autbnoma, entendida como escolha a
partir das possibilidades concretas que se apresentam e construida na relacdo entre
sujeitos igualmente reconhecidos como capazes de estabelecer acordos sem uma
ordem ou coacao exterior. A moral heterbnoma pressupde o reconhecimento de uma
ordenacdo imposta pela forca externa, que pode ser representada pela violéncia
fisica ou simbdlica. Decididamente os adolescentes pesquisados tém dificuldades na
constituicdo de suas autonomias e isso sugere a necessidade de reflexdo e tomada
de atitude por parte de nossas instituicbes escolares: nas relagcbes que
desenvolvemos dentro das escolas, que tipo de moral estamos construindo?

E possivel demonstrar que ha ordenacgdes e regularidades no movimento de
circulacdo dos adolescentes, mesmo sem a construgdo de autonomia. Derruba-se a
idéia de uma anomia, vinda da desordem e do caos, em virtude de que eles nao

estdo em sala de aula.
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Reconhecer que o adolescente sabe o que dizer € uma conclusdo simples e
fundamental, mas tem uma dimensdo importante, se pensada a partir da
incorporacgdo da préatica metodoldgica dos grupos de discusséo. Tal pratica exige um
distanciamento ainda mais significativo por parte do investigador, previsto nos
movimentos de selecéo e recrutamento dos sujeitos da pesquisa. Tentei equilibrar-
me nessa metodologia, inicialmente assustadora para mim, através do trato
respeitoso e carinhoso com 0s mesmos, ndo apenas nos contatos fisicos, mas
também nas aproximagdes intelectuais para analisa-los. Elucidar o descompasso
entre o que os adolescentes falam e o que eles fazem € outro ganho.

Os adolescentes pesquisados, em seu discurso social, situam-se no espaco
escolar e ndo se descrevem fora dele, nem mesmo se expressam na condi¢cao de
circulacdo constante, o que lhes descaracteriza como némades. Superei a idéia de
que a acao de circular pelos espacos escolares € de resisténcia a instituicdo escolar
em si, no sentido politico organizativo da palavra, afirmando-a como uma maneira de
construir lagos sociais e sociabilidade dentro da propria escola.

Que sociabilidade predomina fora da sala de aula? Minhas analises apontam
para a predominancia de meninos na acao de circular pela escola. A moralidade
imposta pela honra relacionada com a forca fisica tem um apelo masculino muito
forte, embora as meninas, em graus menores, também incorporem elementos da
mesma. A sociabilidade expressa na busca pela brincadeira e o jogo, pelo encontro
com 0s amigos, pela paquera e o ficar € mais significativa que aquela expressa na
incorporacdo de elementos como a briga e o uso de drogas, especialmente o
cigarro. Sao comuns tapas e empurrdes trocados entre os adolescentes nos patios e
corredores, mesmo em sala de aula, mas em geral eles sdo acompanhados de
sorrisos e gargalhadas, o que nos permite pensar que essa espécie de agressao
fisica € um tipo de contato corporal aceito e naturalizado positivamente. Ha
brincadeiras com o uso de palavras, que se ndo acompanhadas de um cadigo,
permitem que o sujeito leve um tapa. Aos olhos de quem esta fora desses grupos de
sociabilidade a brincadeira parece pouco ladica e muito agressiva, mas podem ser
compreendidas como uma forma de socializacdo, no sentido de adaptacdo ao
mundo social, que é reiteradamente violento em seu cotidiano.

Para compreender o adolescente, busquei referéncias que abordam a
mudanca e 0 movimento como categorias centrais no entendimento das

experiéncias presentes em suas vivéncias especificas, reconhecidamente distintas
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conforme as condi¢cdes socioculturais e historicas em que se constituem. Destaco
gue a adolescéncia € um conceito originado no campo da psicologia, embora tenha
procurado uma perspectiva dentro do campo das ciéncias sociais, ampliando e
conjugando com meus estudos anteriores na éarea da Epistemologia Genética. O
debate em torno da educacao no contexto da constituicdo e contribuicdo especificas
das ciéncias sociais mereceu mencado especial nesse trabalho, sendo que o
pensamento de Paulo Freire, embora ndo constantemente citado, seja um
fundamento sélido de toda a proposi¢do aqui apresentada. A defesa da autonomia
de ser dos educandos, construida na medida da interacdo, é proposta por Freire em
toda sua obra e alicercou o pressuposto que me instigou a destacar e nomear o
pensamento, o discurso e a agédo dos adolescentes investigados.

As reflexdes apresentadas sdo apenas um sinal de alguns caminhos
apontados nessa investigacdo. Termino retomando constatacbes marcantes no
processo desse estudo, a partir das hipoteses lancadas inicialmente.

A primeira hipotese comprovada foi de que as memorias individual e coletiva
sédo engendradas e engendram elementos fundamentais nas relagdes sociais, dentro
e fora da escola, adquirindo contornos especiais no contexto de periferia urbana.
Tais memdrias, na perspectiva da pesquisa, apontam para o fato de que escola e
familia se transformam na interagdo entre si. Nesse processo e no caso especifico
dos sujeitos pesquisados, ha a necessidade de romper com a pouca escolarizacao
de seus referentes familiares e grupais, que, mesmo incorporando o discurso da
importancia da escola, por vezes ndao a véem como prioritaria para adaptacéo social,
dentro das condi¢Bes socioeconbémicas que lhe sdo proprias. Ressalta-se que a
socializacdo marcada pelo uso da forca fisica também esta presente nas relacdes
que se estabelecem na escola, consequentemente em seus processos de
escolarizacao.

A segunda hipétese foi se confirmando na complementaridade com a
primeira, na medida em que as relagcdes sociais presentes na escola foram
entendidas como resultado das experiéncias socioculturais e da forma como os
sujeitos se apropriam das mesmas. O ato de ficar no péatio € uma maneira de estar
na escola, que resulta de uma relagdo com a vida e com a prépria instituicdo,
demonstrando que, para o0s sujeitos pesquisados, a escola ndo se resume a sala de
aula. O patio se configura como espaco de sociabilidade. As acdes dos sujeitos da

pesquisa, especificamente dos adolescentes que circulam pelos espacos escolares,
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foram compreendidas a partir de dois aspectos unificadores: por um lado a
provocacao, em relacdo aos outros, os educadores, e, por outro, a sociabilidade, em
relacdo aos pares, os adolescentes.

A terceira hipotese demonstrou que as memarias dos educadores acerca da
adolescéncia e dos processos de escolarizacao interferem na relacdo com seus
alunos e na compreensdo do fenébmeno dos adolescentes que resistem a ficar em
sala de aula. Os educadores ainda tém dificuldade em construir propostas
pedagdgicas a partir das trajetérias de seus alunos, sendo que sua compreensao
pressupde o reconhecimento de suas proprias historias de vida.

A tese desenvolvida é a de que os processos de escolarizacdo dos
adolescentes de periferia urbana, cuja caracteristica central € a circulacdo pelos
espacos escolares, evidenciam a escola como um espaco em que se pratica
preferencialmente a sociabilidade e apontam para um rearranjo nas relacbes de
poder presentes na mesma. Esse rearranjo diz respeito a um alargamento nessas
relagBes a que o adolescente estd conectado, num descompasso entre as formas de
socializacdo propostas pela escola e pela familia, assim como os processos de
democratizacao vividos atualmente. A importancia da escola é reforcada no todo da
pesquisa, na perspectiva da mudanca e do movimento como catalizadores de
esperanca. Sua funcdo socializadora e civilizadora, em seu aspecto institucional
constituido historicamente, transforma-se na interacdo com o0s grupos que nela
ingressam, no caso da pesquisa, 0S grupos populares. Isso pressupde praticas
cotidianas, modos de fazer e de viver. O ato de circular pela escola corresponde a
uma maneira diferente de praticar esse espac¢o sociocultural, demonstrando que
nem todos se reduzem as regras da disciplina, mas jogam com 0s mecanismos da
mesma, criando taticas e estratégias para altera-los, mesmo sem consciéncia dessa
acdo. E uma sociabilidade criada nos corredores, telhados, muros, banheiros,
olhares, gestos, conversas e sinais que apontam para o largar, para o sair fora da
sala de aula, muito embora esteja nela o espaco, por exceléncia, da representacéo
gue temos do que € estudar e estar na escola.

O trabalho resultou de um esforco no sentido de um distanciamento da
educadora e de uma aproximagao da pesquisadora, muito embora ambas estejam
indissociadas e conjugadas. Concluo que foi enriquecedora a busca formal pela
distancia, especialmente porque prevé o retorno renovado aquilo que foi o ponto de

partida, que ja ndo é mais 0 mesmo, nem sequer se constitui como um ponto fixo.
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Essa renovacdo me da coragem para convidar os educadores a se movimentarem
na perspectiva da mudanca e da solidariedade.

Iniciei o presente texto com a letra da musica Todo Cambia e agora, para
finalizar, separo novamente um trecho da mesma, especialmente relacionado a essa

reflexao.

Cambia, todo cambia, cambia, todo cambia|. . .]

Pero no cambia mi amor, por mas lejos que me encuentre
Ni el recuerdo ni el dolor, de mi pueblo y de mi gente

Y lo que cambi6 ayer, tendra que cambiar mafiana

Asi como cambio yo, en esta tierra lejana.

Julio Numhauser, 1984.

Muita coisa mudou depois dos estudos que realizei, das interacbes e
parcerias com colegas, mestres e amigos, mas, por certo, ndo se transformou o

carinho e o respeito pelos adolescentes em questao.



11 REFERENCIAS

ABERASTURY, Arminda et al. Adolescéncia. Porto Alegre, Artes Médicas, 1983.
AGUILAR, José Maria. Grupo de Discusion. Buenos Aires: Lumen-Humanitas, 1998.

ALMEIDA, Maria Isabel Mendes de. Néomades da Noite. Ciéncia Hoje: revista de
divulgacao cientifica da SBPC, v. 34, n. 202, p. 32-40, mar. 2004.

ALONSO, Luis Enriqgue. La Mirada Qualitativa en Sociologia: una aproximacion
interpretativa. Madrid: Ed. Fundamentos, 1998.

BALANDIER, Georges. As Dinamicas Sociais: sentido e poder. Sdo Paulo: Difel,
1976.

BAUMAN, Zygmunt. O Mal Estar da Pés-Modernidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
1998.

. Modernidade e Ambivaléncia. Rio de janeiro: Jorge Zahar, 1999.
BECKER, Fernando. Construtivismo & Pedagogia. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL
DE EPISTEMOLOGIA GENETICA, 4., 1996, Aguas de Linddia; ENCONTRO
NACIONAL DE PROFESSORES DO PROEPE, 13., 1996, Aguas de Linddia. Piaget:
teoria e pratica: anais. Aguas de Linddia (SP): UNICAMP/FE/Laboratério de
Psicologia Genética, 1996. P.22-27.

BECKER, Howard S. Métodos de Pesquisa em Ciéncias Sociais. Sdo Paulo:
Hucitec, 1984.

BERGSON, Henri. Matiere et Mémoire. In: . Oeuvres. Paris: PUF, 1959.
BLOCH, Marc. Introducéo a Historia. Lisboa: Publicacdes Europa-América, 1966.

BOSI, Alfredo. Fenomenologia do Olhar. In: NOVAES, Adauto (Org.). O Olhar. Séao
Paulo: Cia das Letras, 1988. P. 65-87.

BOSI, Ecléa. Memoria e Sociedade: lembrancas de velhos. 2. ed. Sdo Paulo: TA
Queiroz/EdUSP, 1987.

BOURDIEU, Pierre. Espacio Social y Poder Simbdlico. In: . Cosas dichas.
Buenos Aires: Gedisa, 1988. P. 127-142.

. O Poder Simbodlico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1989.
BOURDIEU, Pierre. El Sentido Practico. Madrid: Tarus, 1991. Libro 1.

. Habitus, llusio y Racionalidad. In: . Respuestas por una Antropologia
Reflexiva. México: Grijalbo, 1995. P. 79-99.



187

. O que Falar Quer Dizer: a economia das trocas linguisticas. Algés: Difel,
1998.

. O Oficio do Sociélogo: preliminares epistemoldgicas. Petropolis, RJ: Vozes,
1999.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Diario de Campo. S&o Paulo: Brasiliense, 1982.
BRAUDEL, Fernand. Historia e Ciéncias Sociais. Lisboa: De Presenca, 1990.

CADERNOS PEDAGOGICOS SMED. Porto Alegre, SMED, n. 9, 1996. Tema do
fasciculo: Ciclos de Formacéo: proposta politico-pedagdgica da escola cidada.

CALDEIRA, Teresa Pires do Rio. A Politica dos Outros: o cotidiano de moradores da
periferia e 0 que pensam do poder e dos poderosos. S&o Paulo: Brasiliense, 1984.

CALLEJO, Javier. Articulacién de Perspectivas Metoldgicas: posibilidades del grupo
de discusion para una sociedad reflexiva. In: Papers, 1998.

. El Grupo de Discusion: introduccion a una practica de investigacion.
Barcelona: Ariel, 2001.

CALLIGARIS, Contardo. A Adolescéncia. Sao Paulo: Publifolha, 2000.

CARDOSO, Sérgio. O Olhar Viajante (do etndlogo). In: NOVAES, Adauto (0Org.). O
Olhar. Sao Paulo: Cia das Letras, 1988. P. 347-360.

CARVAJAL, Guillermo. Tornar-se Adolescente: a aventura de uma metamorfose:
uma visdo psicanalitica da adolescéncia. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

CASTORIADIS, Cornelius. A Instituicdo Imaginaria da Sociedade. 3. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1982.

CATANI, Afranio (Org.). Pierre Bourdieu: escritos de educacdo. Petropolis, RJ:
Vozes, 1998.

CATROGA, Fernando. Memdéria e Historia. In: PESAVENTO, Sandra J. (Org.).
Fronteiras do Milénio. Porto Alegre: Ed. da Universidade/UFRGS, 2001. P. 43-69.

CAVA, Patricia Pereira Cava. O Aprender: significagcdes construidas por criancas de
classes populares. Porto Alegre, UFRGS, 1997. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Programa de Pos-Graduacdo em Educacao, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 1997.

CERTEAU, Michel de. A Invencéo do Cotidiano. Petropolis: Vozes, 1994.

. et al. A Nova Historia. Rio de Janeiro, Ed. 70, 1989.



188

CHANTWIN, Bruce. O Rastro dos Cantos. Sao Paulo: Cia. das Letras, 2002.

CHARLOT, Bernard (Org.). Os Jovens e o Saber: perspectivas mundiais. Porto
Alegre: Artmed, 2001.

CICOUREL, Aaron. Teoria e Método em Pesquisa de Campo. In: GUMARAES, Alba
Z. Desvendando Mascaras Sociais. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1990.

CLASTRES, Heléne. Terra sem Mal: o profetismo tupi-guarani. S&o Paulo:
Brasiliense, 1978.

COLECTIVO IOE. La Investigacion Sociolégica en Espafia: su lugar en una sociedad
de clases. [S.l.: s.n.], 1983. (Documentacion social n. 50)

. Investigacion Accion Participativa: propuesta para un ejercicio activo de la
ciudadania. Madrid: [s.n], 2003. Texto digitado.

DAYRELL, Juarez. Juventude, grupos de estilo e identidade. Educagéo em Revista.
Belo Horizonte, n. 30, p. 25-39, dez. 1999.

. A musica entra em cena: o funk e o rap na socializacado da juventude em
Belo Horizonte. Belo Horizonte: Ed. UFMG. 2005.

. O rap e o funk na socializacdo da juventude. Educacdo e Pesquisa, Séo
Paulo, v.28,n.1,p.117-137 jan/jun. 2002.

. Juventude e escola. In: SPOSITO,Marilia(org.) Juventude e Escolarizacao.
Brasilia: MEC/Inep/Comped. 2002.

& CARRANO, Paulo. Jovenes de Brasil: dificultades de finales del siglo y
promesas de un mundo diferente. Jovenes: revista de estudos sobre juventud.
México.ano 6, n.17, Julio-diciembre 2002.

Escola e Culturas Juvenis. In:FREITAS,Maria Virginia & PAPA, Fernanda de
Carvalho(orgs).Politicas Publicas: a juventude em pauta. Sdo Paulo: Cortez: Acéo
Educativa: Fundacgao Friedrich Ebert, 2003.

Cultura e ldentidades Juveniles. Ultima Década, Vina del Mar, Chile, ano 11,
n 18, p.69-93, 2003.

O jovem como sujeito social. Revista Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro,
n. 24, p.40-53, set/out/nov/dez 2003.

& BRENNER, Ana Karina & CARRANO, Paulo. Culturas do lazer e do tempo
livre dos jovens brasileiros. IN: ABRAMO,Helena & BRANCO,Pedro Paulo Martoni.
Retratos da Juventude Brasileira: analises de uma pesquisa nacional. Sdo Paulo:
Instituto Cidadania. Editora Fundacao Perseu Abramo. 2004

. A Escola Como Espaco Sdcio-Cultural. In: . Multiplos Olhares Sobre
Educacao e Cultura. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1996.



189

DE LA TAILLE, Yves. Limites: trés dimensdes educacionais. Sdo Paulo: Atica, 1999.
DELUZ, Ariane et al. A Crise da Adolescéncia: debate entre psicanalistas e
antropologos, escritores, historiadores, légicos, psiquiatras, pedagogos. Rio de
Janeiro: Companhia de Freud, 1999.

DUARTE JUNIOR, Jodo Francisco. O Sentido dos Sentidos: a educac¢io (do)
sensivel. Curitiba: Criar Ed., 2003.

ELIAS, Norbert. A Sociedade dos Individuos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1994a.

. O Processo Civilizador: uma histéria dos costumes. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1994. v. 1.

. Mi Trayectoria Intelectual. Barcelona: Peninsula, 1995.

. Os Alemées: a luta pelo poder e a evolucéo dos habitus nos séculos XIX e
XX. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997.

ELIAS, Norbert.; SCOTSON, John L. Os Estabelecidos e os Outsiders: sociologia
das relacdes de poder a partir de uma pequena comunidade. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2000.

ENRIQUE ALONSO, Luis. La Mirada Cualitativa en Sociologia: una aproximacion
interpretativa. Madrid: Fundamentos, 1998.

FABBRINI, Anna; MELUCCI, Alberto. A ldade de Ouro. Traducao livre. [S.l.: s.n.],
2004. Texto digitado.

FEIXA, Carles. De Jovenes, Bandas y Tribus. Barcelona: Ariel, 1999.
FONSECA, Claudia. Preparando-se Para a Vida: reflexbes sobre escola e
adolescéncia em grupos populares. Em Aberto, Brasilia, ano 14, n. 61, p. 144-155,

jan./mar.1994.

. Familia, Fofoca e Honra: etnografia de relacdes de género e violéncia em
grupos populares. Porto Alegre: Ed. da UFRGS, 2004.

FORTUNA, Tania Ramos. Ciclos da Vida e Escola por Ciclos: a adolescéncia na
escola. In: MOLL, Jaqueline (Org.). Ciclos na Escola, Tempos na Vida. Porto Alegre:
Artmed, 2004. P. 73-89.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: histéria da violéncia nas prisdes. Petropolis, RJ:
Vozes, 1987.

FREIRE, Paulo. A Sombra desta Mangueira. Sdo Paulo: Olho d’Agua, 1995.

. Pedagogia da Autonomia. 2. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.



190

GIMENO SACRISTAN, José. A Educacdo Obrigatdria: o seu sentido educativo e
social. Porto: Porto Ed., 2000.

. Docencia y Cultura Escolar: reformas y modelo educativo. Buenos Aires:
Lugar Ed., 2002.

GONZALEZ ARROYO, Miguel. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.

. Imagens Quebradas: trajetorias e tempos de alunos e mestres. Petropolis,
RJ: Vozes, 2004.

GUIMARAES, Maria Eloisa. Escolas, Galeras e Narcotraficos. Rio de Janeiro: Ed.
UFRJ, 1998.

GUTIERREZ, Alicia B. Las Practicas Sociales: una introducciéon a Pierre Bourdieu.
Madrid: Tierradenadie, 2002.

HABERMAS, Jiurgen. Racionalidad de la Accion y Racionalizaciéon Social. In:
. Teoria de la Accion Comunicativa. Madrid: Taurus, 1987. V. 1.
HALBSWACHS, Maurice. A Memoria Coletiva. Sao Paulo: Vértice, 1990.

HASSEN, Maria de Nazareth Agra. Representacdes de Violéncia: estudo
ambientado na Vila Tronco |: Porto Alegre. Revista Educacdo e Cidadania, Porto
Alegre, Editora Ritter dos Reis, v. 5, 2003, p. 49-61, 2003.

HERNANDEZ DIAZ, José Maria (Coord.). La Memoria y el Deseo: cultura de la
escuela y educacion deseada. Valencia: Tirant Lo Blanch, 2002.

IBANEZ, Jesus. El Grupo de Discusion: fundamentacion epistemoldgica, justificacion
metodoldgica y descripcion tecnoldgica. [S.l.: s.n.], 1983. Ponencia apresentada en
el Seminario sobre Métodos Cualitativos, 1983, Madrid.

. Analisis Sociolégico de Textos y Discursos. Revista Internacional de
Sociologia, Madrid, v. 43, 1985.

___. Como se Realiza una Investigaciéon Mediante Grupos de Discusion. In: EL
ANALISES de la Realidad Social: métodos y técnicas de investigacion. Madrid:
Alianza, 1989.

. Perspectivas de la Investigacion Social: el disefio en las tres perspectivas.
In: EL ANALISES de la Realidad Social: métodos y técnicas de investigacion.
Madrid: Alianza, 1989.

. Prologo. IN: MAFFESOLI, Michel. ElI Tiempo de las Tribus. Barcelona:
Icaria, 1990.

. Mas alla de la Sociologia: el grupo de discusion: teoria y critica. Madrid:
Siglo XXI, 1996.



191

KNOBEL, Mauricio. O Pensamento e a Temporalidade na Psicanalise da
Adolescéncia. In: ABERASTURY, Arminda et al. Adolescéncia. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1983. P. 33-72.

KUNDERA, Milan. A Insustentavel Leveza do Ser. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1985.

LAHIRE, Bernard. Sucesso Escolar nos Meios Populares: as razées do improvavel.
Sao Paulo: Atica, 1997.

LEFEBVRE, Henri. Tiempos Equivocos: testimonio autobiogréfico. Barcelona:
Kairos, 1976.

LUCAS, Angel de; ORTI, Alfonso. Génesis y Desarrollo de la Practica del Grupo de
Discusiéon: fundamentacion metodolégica de la investigacion social cualitativa.
Investigacion y Marketing, Madrid, n. 47, 1995.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E.D.A. de. Pesquisa em Educacido: abordagens
gualitativas. Sédo Paulo: EPU, 1986.

LUNA, Sérgio. O Falso Conflito Entre Tendéncias Metodoldgicas. In: FAZENDA,
Ivani (Org.). Metodologia da Pesquisa Educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1989. P. 21-
33.

MAFFESOLI, Michel. Sobre o Nomadismo: vagabundagens pés-modernas. Rio de
Janeiro: Record, 2001.

MAGNANI, José Guilherme Cantor. Festa no Pedaco: cultura popular e lazer na
cidade. S&o Paulo: Hucitec/UNESP, 1998.

MAGNI, Claudia Turra. Nomadismo Urbano: uma etnografia sobre moradores de rua
em Porto Alegre. Orientacdo de Claudia Fonseca. Porto Alegre: UFRGS, 1994.
Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pés-Graduacdo em Antropologia Social,
Instituto de Filosofia, Ciéncias Sociais e Humanidades, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 1994.

MARGULIS, Mario; URRESTI, Marcelo. La Juventud es Mas que Una Palabra. In:
ARIOVICH, Laura et al. La Juventud es Mas que Una Palabra. Editor: Mario
Margulis. Buenos Aires: Biblos, 2000. P. 13-30.

MARRE, Jacques LeoOn. Histérias de Vida e Método Biografico. Cadernos de
Sociologia: metodologias de pesquisa, Porto Alegre, v. 3, p. 89-142, 1991.

MARTIN CRIADO, Enrique. Los Decires y los Haceres. In: Papers, 56, 1998. P. 57-
72.

. Producir la Juventud: critica de la sociologia de la juventud. Madrid: Ed.
Istmo, 1998.



192

MARTINEZ BONAFE, Jaume. Trabajar en la Escuela: profesorado y reformas en el
umbral del siglo XXI. Madrid: Mifio y Davila, 1999.

Arqueologia del Concepto “Compromisso Social” en el Discurso
Pedagogico. [S.l.: s.n.], 2003. Texto digitado.

. [Entrevista] Grupo Docente: revista on line de educacion, [s.l.], n. 4, abr.
2003. Disponivel em: <http://www.grupodocente.com> Acesso em: 28 jun. 2005.

MARTINS, José de Souza. Regimar e seus Amigos: a crian¢a na luta pela terra e
pela vida. In: . O Massacre dos Inocentes. Sao Paulo: Hucitec, 1993. P. 51-
80.

. Exclus&o Social e a Nova Desigualdade. S&o Paulo: Paulus, 1997.
. A Sociabilidade do Homem Simples. Sao Paulo: Hucitec, 2000.

MARTINS, José de Souza. A Sociedade Vista do Abismo: novos estudos sobre
exclusao, pobreza e classes sociais. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

MEAD, Margaret. Cultura y Compromiso: estudios sobre la ruptura generacional.
Buenos Aires: Granica Ed., 1971.

MEINERZ, Carla Beatriz. Histéria Viva: a historia que cada aluno constrdi. Porto
Alegre: Mediacéo, 2001.

. O Ensino de Histéria no Contexto da Critica da Racionalidade Ocidental.
Artigo de conclusdo do Seminario Avancado “A Critica da Racionalidade Ocidental e
a Educacéao”, Prof. Nadja Hermann Prestes, PPGEDU-UFRGS, Porto Alegre, 1997.

MELUCCI, Alberto. Juventude, Tempo e Movimentos Sociais. Revista Brasileira de
Educacao, S&o Paulo, n, 5/6, p. 5-14, maio/dez. 1997.

. A Invencdo do Presente: movimentos sociais nas sociedades complexas.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2001.

. O Jogo do Eu: a mudanca de si em uma sociedade global. S&o Leopoldo:
Ed. Unisinos, 2004.

MILLS, C. Wright. Do Artesanato Intelectual. In: . A Imaginagdo Socioldgica.
Rio de Janeiro: José Olympio, 1972. P.211-243.

MIRES, Fernando. La Revolucion que Nadie Sofio o la Otra Posmodernidad.
Caracas: Nueva Sociedad, 1996.

MOLL, Jaqueline. Historias de Vida, Histérias de Escola: elementos para uma
pedagogia da cidade. Petropolis, RJ: Vozes, 2000.

. (Org.). Ciclos na Escola, Tempos na Vida: criando possibilidades. Porto
Alegre: Artmed, 2004.



193

MORIN, Edgar. Meus Demonios. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997.

. Os Sete Saberes Necessarios a Educacdo do Futuro. Sdo Paulo: Cortez,
2000.

. Educar na Era Planetaria: o pensamento complexo como método de
aprendizagem no erro e na incerteza humana. Sao Paulo: Cortez; Brasilia, DF:
UNESCO, 2003.

NASCHOLD, Angela Chuvas. Redes Vinculares Comunicativas: um dos caminhos
da volta a escola. Orientagdo de Jaqueline Moll. Porto Alegre: UFRGS, 2003. Tese
(Doutorado em Educacao) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo, Faculdade
de Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2003.

NERO, Henrique S. del. O Sitio da Mente. Sdo Paulo: Cia das Letras, 1998.

ORO, Ari Pedro. Tukuna: vida ou morte. Caxias do Sul: UCS; Porto Alegre, Escola
Superior de Teologia Sao Lourenco de Brindes, Vozes, 1977.

ORTI, Alfonso. La Apertura y el Enfoque Cualitativo o Estructural: la entrevista
abierta semidirectiva y la discusiéon de grupo. In: EL ANALISES de la Realidad
Social: métodos y técnicas de investigacion. Madrid: Alianza Editorial, 1989.

. La Perspectiva Cualitativa en la Investigacion Social: el grupo de discusion
y la entrevista abierta como practicas concretas. In: Materiales del Curso UNED
Avila, 1993.
ORTI, Alfonso. En el Margen del Centro: la formacién de la perspectiva socioldgica
de la generacion de 1956. RES, Madrid, n. 1, 2001.

: LUCAS, Angels de. El Trabajo de Analisis y los Estilos de Decodificacion de
Textos y Discursos. In: SEMINARIO DEL DEPARTAMENTO DE SOCIOLOGIA Y
ANTROPOLOGIA SOCIAL, 2000, Valencia.

PAIS, José Machado; POHL, Axel. Telhados e Facas: os dilemas para reconhecer a
aprendizagem informal. [S.l.: s.n.], 2005. Texto digitado.

PATTO, Maria Helena Souza. A Producdo do Fracasso Escolar: historias de
submissao e rebeldia. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 1999.

PESSANHA, José Américo. Filosofia e Modernidade: racionalidade, imaginacéao e
ética. Cadernos da ANPED, Niterdi, n. 4, p. 7-36, 1993.

PETITAT, André. Producdo da Escola, Producdo da Sociedade: analise socio-
histérica de alguns momentos decisivos da evolucdo escolar no ocidente. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1994.

PIAGET, Jean. O Nascimento da Inteligéncia na Crianga. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1970.



194

. A Nocédo do Tempo na Crianca. Rio de Janeiro: Ed. Record, 1987.
. A Formacéo do Simbolo na Crianca. Rio de Janeiro: LTC Ed., 1990.
. A Construcdo do Real na Crianca. S&o Paulo: Atica, 1996.

PIAGET, Jean; INHELDER, Barbel. Da Loégica da Crianca a Logica do Adolescente.
Sao Paulo: Pioneira, 1976.

. Memodria e Inteligéncia. Rio de Janeiro: Artenova ; Ed. UnB, 1979.

PORTO ALEGRE. Prefeitura Municipal. Relatério de Indicadores Sociais de Porto
Alegre. Porto Alegre, 2000.

RIBEIRO Jr., Jodo. O que € o Positivismo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982.
RICOUER, Paul. La Memodria, la Historia, el Olvido. Madrid: Ed. Trotta, 2003.

RODRIGUES, José Carlos. Tabu do Corpo. Rio de Janeiro: Achiame, 1979. (Série
Universidade; Antropologia Social, v. 2)

RODRIGUEZ VICTORIANO, Jose Manuel. Los Discursos Sobre el Medio Ambiente
en la Sociedad Valenciana: 1996-2000. Valencia: Universitat de Valencia, 2003.
(Quaderns de Ciencies Socials)

SACKS, Oliver. O Homem que Confundiu sua Mulher com um Chapéu e Outras
Historias Clinicas. Sdo Paulo: Cia das letras, 1997.

SAHLINS, Marshall. llhas de Historia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1990.

SALVA, Sueli. Vai Ter Danca Hoje?: Itinerarios juvenis no espacgo escolar.
Orientacdo de Jaqueline Moll. Porto Alegre: UFRGS, 2003. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de
Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2003.

SANTOS, Boaventura Sousa. Um Discurso Sobre as Céncias. Lisboa: Afrontamento,
1996.

SANTOS, Milton. O Espaco Dividido. Sao Paulo: Nobel, 1979.

. A Natureza do Espaco: técnica e tempo, razdo e emocdo. Sado Paulo:
Hucitec, 1997.

. O Espacgo do Cidad&o. S&o Paulo: Nobel, 1998.

SARAMAGO, José. O Evangelho Segundo Jesus Cristo. Sao Paulo: Cia. das Letras,
1989.

SARTI, Cynthia Andersen. A Familia Como Espelho: um estudo sobre a moralidade
dos pobres. Campinas, SP: Autores Associados, 1996.



195

SAVATER, Fernando. A Importancia da Escolha. Sdo Paulo: Ed. Planeta do Brasil,
2004.

SILVA, Dinora Fraga da. Significacdo e Aprendizagem. In: JORNADA DE
PSICOLOGIA DA EDUCACAO, 1996, Pelotas. Anais. Pelotas: Ed. Universitaria
UFPel, 1996. V. 2.

SIMMEL, Georg. Sociabilidade: um exemplo de sociologia pura ou formal. In:
MORAIS FILHO, Evaristo (Org.). Simmel. Sdo Paulo: Atica, 1983. (Colecéo Grandes
Pensadores).

SPOSITO, Marilia Pontes. Juventude: crise e identidade. In: DAYRELL, Juarez
(Org.). Mdltiplos Olhares Sobre Educacado e Cultura. Belo Horizonte: UFMG, 1996.
P. 96-104.

SPOSITO, Marilia Pontes. Consideragdes em Torno do Conhecimento Sobre
Juventude na Area de Educacéo. In: . Juventude e Escolarizagao. Brasilia,
INEP, 2001. (Série Estado do Conhecimento).

STECANELA, Nilda. Pedagogias dos Espacos Praticados Pelos Jovens da Periferia
Urbana de Caxias do Sul na Ocupacgdo do Tempo Livre. Orientagédo de Jaqueline
Moll. Porto Alegre: [s.n.], 2005. Projeto de tese apresentado ao Programa de Poés-
Graduacdo em Educacado, Faculdade de Educacgédo, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2005.

TRINDADE, Jorge. Delinquiéncia Juvenil: compéndio transdisciplinar. Porto Alegre:
Livraria do Advogado, 2002.

TURRA NETO, Nécio. Enterrado Vivo: identidade punk e territério em Londrina. S&o
Paulo: Ed. UNESP, 2004.

VIANNA, Claudia. Os NoOs dos “N6és”: crise e perspectivas da acao coletiva docente
em S&o Paulo. S&o Paulo: Xama, 1999.

WILLIS, Paul. Aprendendo a Ser Trabalhador: escola, resisténcia e reproducéo
social. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.

ZALUAR, Alba. A Maquina e a Revolta: as organizacdes populares e o significado da
pobreza. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985.

. Integracdo Perversa: pobreza e tréfico de drogas. Rio de janeiro: Ed. FGV,
2004.



ANEXOS

ANEXO A
Esquema formulado por Alfonso Orti

Esquema 3. El proceso de investigacion de la conducta como proceso integral: complementariedad (por deficiencia) de
las técnicas cuantitativs y de las practicas cualitativas
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ANEXO B
Esquema formulado por Alfonso Orti

Esquema 2. Niveles de la realidad social y de la interaccién personal y enfoques metodolégicos basicos del analisis social
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ANEXO C

Esquema proposto pelo Colectivo IOE

NIVELES Y PERSPECTIVAS

DE LA INVESTIGACION SOCIAL

(Elaboracion de Colectivo Ioé, a partir de Jesis Ibaiiez)

Tecnologico
(Como se hace)
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Efectos lenguaje
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del lenguaje
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Registro censal (acoplarse a sus dictados)
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Conversacion Funcion estructural Simetria tactica;

Grupo de discusion

Entrevista abierta

del lenguaje

Estructura de la red
(explorar sus caminos)

asimetria estratégica

Abre para cerrar

Asamblea
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Investigacion-Accion
Participativa

Funcién pragmatica
del lenguaje

Construccion de la red
(hacer otra red)

Simetria

Libera el decir
y el hacer

Abre
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ANEXO D
Questionario enviado as escolas

A Equipe Diretiva

Escola Estadual/ Municipal

Sou professora da rede municipal de ensino da cidade de Porto Alegre, lotada
na E.M.E.F. Chico Mendes, e doutoranda no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. O titulo de meu projeto de
tese é “Adolescentes no patio da escola: talhando memérias individuais e coletivas”.
Venho, por meio desta, solicitar auxilio da equipe diretiva para a coleta de dados de
minha investigacao.

O tema central de minha investigacao trata dos processos de escolarizacao
de adolescentes da periferia urbana de Porto Alegre, através da andlise de suas
memodrias individual e coletiva. Uma das formas de acdo desses adolescentes é ficar
no patio da escola e ndo assistir as aulas, criando um fendmeno nao desejado pela
instituicdo. O fendmeno delimita o foco de meu objeto de estudo. Esses sujeitos,
geralmente resistentes e isolados em sala de aula, no pétio estabelecem relagfes
sociais e tornam-se referéncias para estudantes e professores.

Parto do pressuposto de que o saber cientifico € uma das formas de explicar
os fenbmenos da vida, e de que o0 saber nas ciéncias sociais € uma forma de
objetivacao das relacdes e dos sujeitos que compdem esses fendmenos. Os aportes
cientificos, situados a partir de um ponto de vista sobre a realidade, ajudam a
compreender a complexidade social na qual estamos imersos, apontando para
possibilidades de mudancas em nossas praticas. Entretanto, a vida em sociedade
escapa, muitas vezes, as explicacdes cientificas e o reconhecimento de outras
formas de compreenséo, como aquelas advindas do senso comum, da cultura e da
tradicdo sdo fundamentais, pois também compdem formas de objetivacdo das
relacfes e dos sujeitos sociais.

A pesquisa em educacédo, concebida no campo das ciéncias sociais, pode ter
um sentido de critica e revisdo de nossas préaticas pedagdgicas, na medida em que
entrelacamos essas Ultimas com nossos projetos de vida, N0OSSOS COMpPromissos

sociais. Uma investigacdo ndo terd o poder de transformar imediatamente uma
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realidade ou de criar férmulas rapidas para essa transformacdo, mas podera criar
processos de auto-reflexdo e autocritica que qualifiguem nossas préaticas e
impulsionem nossas buscas por mudancas.

Estou enviando um questionario (em anexo) para todas as escolas municipais
e estaduais com o objetivo de compilar dados sobre esse fenbmeno ainda recente e
pouco estudado. Desejo obter auxilio dessa escola no preenchimento das questdes
e no reenvio de tal questiondrio ao endereco abaixo, no envelope selado que
acompanha esta correspondéncia, no prazo de um més, garantindo o maior nimero
de retornos possiveis.

Tal auxilio ser4d de grande valia para a investigacao, sendo que desde ja me
comprometo em retornar os resultados da pesquisa a rede estadual/municipal de
ensino, desejando pretensiosamente torna-la motivo de reflexdo entre noés
educadores.

FAVOR ENVIAR PARA:

CARLA BEATRIZ MEINERZ
RUA MIRACEMA, 424 — CHACARA DAS PEDRAS
91330- 490 — Porto Alegre - RS

Coloco-me a disposicao para qualquer esclarecimento, no seguinte endereco

eletronico: carla.meinerz@via-rs.net.

Grata pela atencéo,

Carla Beatriz Meinerz
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QUESTOES PARA INVESTIGACAO SOBRE ADOLECENTES NO PATIO DA
ESCOLA

1) Quantos alunos constituem a escola?
2) Ha na escola alunos que ficam mais tempo no patio do que na sala de

aula: sim () nao ( ). Aproximadamente quantos? S&o sempre 0S

mesmos?

3) Dentre esses alunos, aproximadamente quantos sao adolescentes entre

12 e 18 anos?

4) Dentre esses alunos, aproximadamente guantos sdo meninos e quantos

sao meninas?

5) Qual o perfil socioeconémico de suas familias? (S&o trabalhadores? Tém

uma estrutura estavel?)

6) Dominam a lecto-escrita?

7) Trabalham?

8) Participam de outros grupos fora da escola (grupos de musica, gangue,

narcotréfico, igreja, agremiacéo esportiva)?

9) Descreva outras caracteristicas que vocé considera importante na

observacgdo desses alunos que ficam no patio da escola.

NOME DA ESCOLA:
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ANEXO E
Autorizacdes para participagédo no Grupo de Discussao

AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Autorizo o(a) adolescente(a)

, a participar de uma

reunido (grupo de discusséo) sobre adolescéncia que faz parte da pesquisa de
doutorado de Carla Beatriz Meinerz, realizada na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, permitindo a utilizacdo das informacdes
por ele(a) transmitidas para fins académicos, sem identificagcdo nominal.
A reunido de pesquisa sera realizada no dia 28 de junho — segunda-feira, na sala
da Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (prédio azul, na esquina da Osvaldo Aranha com Paulo da Gama, em frente a
entrada do Viaduto da Conceicdo, proximo a Redencdo e ao Instituto Flores da

Cunha) no horério: inicio 16h (quatro da tarde) e término 17h (cinco da tarde).

Porto Alegre, de 2004.

Assinatura do responsavel:

Grata pela autorizagao!
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ANEXO F
Convite para os professores participarem do Grupo de Discusséo

CONVITE PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Convido um educador dos anos finais do ensino fundamental dessa escola a
participar de uma reunido (grupo de discussao) sobre “adolescéncia e escola”, que
faz parte de minha pesquisa de doutorado, realizada na Faculdade de Educacéo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, cujo tema € a circulacdo de
adolescentes na escola. O grupo de discusséo € uma técnica de pesquisa, inspirada
na sociologia espanhola, e requer um encontro de uma hora, com pessoas
desconhecidas entre si, para debaterem sobre um tema em investigacao.

A reunido de pesquisa sera realizada no dia 16 de agosto — Segunda-feira,
na sala 301 da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (prédio azul, na esquina da Osvaldo Aranha com Paulo da Gama, em frente a
entrada do Viaduto da Concei¢cdo, préximo a Redencdo e ao Instituto Flores da
Cunha) no horério: inicio 19h (dezenove) e término 20h (vinte).

O professor receberd um livro como agradecimento a sua colaboracdo na
pesquisa.

Gostaria de uma confirmacéo da escola, de preferéncia indicando o nome e
telefone do professor, para esclarecimentos. Telefone: 484.1409 (noite); 91143763
(dia).

Grata pela colaboracéo, Carla Beatriz Meinerz.

Porto Alegre, de 2004.

Assinatura do responsavel:

Grata pela autorizagao!
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ANEXO G
Autorizagédo para entrevistas

AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Eu, , estou ciente de

minha participacdo na pesquisa de Carla Beatriz Meinerz, intitulada “Adolescentes
no patio da escola: talhando memdrias individuais e coletivas”, autorizando a
utilizagcdo das informagdes por mim transmitidas para fins académicos, sem

identificacdo nominal.

Porto Alegre, de 2004.

Assinatura:

Responséavel
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ANEXO H

AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM

AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM FOTOGRAFICA EM PESQUISA

Eu, , RG ndmero

, autorizo o(a) adolescente(a)

, a ceder o uso de suas

imagens fotogréaficas na pesquisa de doutorado de Carla Beatriz Meinerz, realizada
na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
transmitidas para fins académicos, sem identificagdo nominal.

Porto Alegre, de 2004.

Assinatura do responsavel:

Grata pela autorizagao!








