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RESUMO

Temos por finalidade na presente dissertagao refletir sobre a Etica na atualidade e
a importancia da sua discusséo e pratica, no Ensino Médio, entre os professores e
alunos em sala de aula. Apresentamos duas concepcdes distintas de Etica: uma
Liberal de acordo com a formulacdo kantiana e outra concepcdo de Etica no
contexto social, a busca individual e coletiva de felicidade; as reflexbes desta
concepgao tomam como base a proposta aristotélica de formagao de virtudes
através do habito, na educacgao do individuo para uma sociedade em busca do
bem comum, ou seja, a felicidade (eudaimonia). Muito se tem discutido sobre a
ética na escola. No Brasil, o capitulo dos PCNs relativo a ética sublinha a
necessidade de a escola se configurar em espaco de reflexdo sobre a moralidade.
Por mais que os manifestos e documentos elaborados pelos educadores tenham o
objetivo de fazer da educagdo escolar um fundamento sdlido de formacao do
carater, havera sempre hiatos entre as intencbes e a realidade vivida por
professores e alunos. Isso porque a capacidade de reflexdo, o exercicio da critica,
a autonomia, a liberdade de escolha e outras qualidades desejaveis nao se
configuram, em aquisi¢coes inalienaveis do individuo. Nesse contexto, os objetivos
da nossa pesquisa foram identificar o entendimento que os professores e alunos
atribuem a ética, a liberdade, a justica e ao respeito mutuo para convivéncia
democratica; analisar, brevemente, como a ética esta inserida nos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e Médio no Brasil; verificar como
os professores definem as relagdes de sala de aula, tendo como eixo norteador a
educacao do carater e identificar os pontos de convergéncia e de divergéncia nas
concepcgoes de professores e alunos no que diz respeito a ética. O foco principal
da nossa reflexdo esta para as possibilidades de desenvolver virtudes e,
consequentemente, posturas éticas através da Educagéo de geragdes e em todos
0s niveis de ensino ou na educagao informal com o objetivo de interferir
positivamente nas relagdes sociais. Em sala de aula a convivéncia entre
professores e alunos se faz através da interagao entre eles e que esta propicia
enriquecimento e obtengao de éxito.

Palavras-chave: escola, sala de aula e ética.



ABSTRACT

This work aims at proposing reflections on the debates over Ethics nowadays and
the importance of its discussion and practice at High School, among teachers and
pupils in the classroom. We present two distinct conceptions of Ethics, one is
liberal in accordance with the Kantian formulation, and the other a conception of
Ethics in the social context, the individual and collective search for happiness, the
reflections in this conception are based on the Aristotle proposal of the
development of virtues through habit, while educating the individual towards a
society which seeks well being, that is, happiness (eudaimonia). A lot has been
discussed about Ethics at school. In Brazil, the National Education Guidelines,
called PCNs, regarding Ethics highlights the necessity of a school turned into a
space of reflection about morality. Despite documents and manifests elaborated by
educators with the objective of turning the education into a solid fundament for the
character development, there will always be gaps between the intentions and the
reality experienced by teachers and pupils. This happens because the capability of
reflection, the critics exercise, autonomy, freedom of choice and other desirable
qualities cannot be seen as an individual’s inalienable acquisions. In this context,
the objectives of our research were to identify the understanding that teachers and
pupils attribute to Ethics, freedom, justice and mutual respect to the democratic
living; to analyze, briefly, how Ethics is inserted in the High and Fundamental
Education National Guidelines, in Brazil, verifying how teachers define the relations
in the classroom, with the character education as an axis, and identify the
convergence and divergence points in teachers’ and pupils’ conceptions regarding
Ethics. Teachers and pupils think that justice, freedom and mutual respect are
indispensable conditions for the conception and practice of Ethics inside and
outside school, which shows that they are interdependent conditions. That is, while
respecting others | am fair and if | have the freedom of choice my condition is of a
responsible social being. They understand Ethics as the human capability of
showing reasonable attitudes, coherent with the condition of a social being even if
the choices are not the desired ones revealing the capability the individual has of
behaving following the middle course.

Key-words: School, classroom, Ethics.
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RESUMO

Temos por finalidade na presente dissertacao refletir sobre a Etica na atualidade
e a importancia da sua discussdao e pratica, no Ensino Médio, entre os
professores e alunos em sala de aula. Apresentamos duas concepcdes distintas
de Etica: uma Liberal de acordo com a formulacéo kantiana e outra concepcéo
de Etica no contexto social, a busca individual e coletiva de felicidade; as
reflexbes desta concepgdo tomam como base a proposta aristotélica de
formacédo de virtudes através do habito, na educacido do individuo para uma
sociedade em busca do bem comum, ou seja, a felicidade (eudaimonia). Muito
se tem discutido sobre a ética na escola. No Brasil, o capitulo dos PCNs relativo
a ética sublinha a necessidade de a escola se configurar em espaco de reflexao
sobre a moralidade. Por mais que os manifestos e documentos elaborados pelos
educadores tenham o objetivo de fazer da educagdo escolar um fundamento
solido de formacédo do carater, havera sempre hiatos entre as intengdes e a
realidade vivida por professores e alunos. Isso porque a capacidade de reflexao,
0 exercicio da critica, a autonomia, a liberdade de escolha e outras qualidades
desejaveis ndo se configura em aquisigdes inalienaveis do individuo. Nesse
contexto, os objetivos da nossa pesquisa foram identificar o entendimento que os
professores e alunos atribuem a ética, a liberdade, a justica e ao respeito mutuo
para convivéncia democratica; analisar, brevemente, como a ética esta inserida
nos Paradmetros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e Médio no
Brasil; verificar como os professores definem as relacées de sala de aula, tendo
como eixo norteador a educagao do carater e identificar os pontos de
convergéncia e de divergéncia nas concepgdes de professores e alunos no que
diz respeito a ética. O foco principal da nossa reflexdo esta para as
possibilidades de desenvolver virtudes e, consequentemente, posturas éticas
através da Educacado de geragdes e em todos os niveis de ensino ou na
educacdo informal com o objetivo de interferir positivamente nas relagbes
sociais. Em sala de aula a convivéncia entre professores e alunos se faz através
da interacao entre eles e que esta propicia enriquecimento e obtencao de éxito.

Palavras-chave: escola, sala de aula e ética.



ABSTRACT

This work aims at proposing reflections on the debates over Ethics nowadays
and the importance of its discussion and practice at High School, among
teachers and pupils in the classroom. We present two distinct conceptions of
Ethics, one is liberal in accordance with the Kantian formulation, and the other a
conception of Ethics in the social context, the individual and collective search for
happiness, the reflections in this conception are based on the Aristotle proposal
of the development of virtues through habit, while educating the individual
towards a society which seeks well being, that is, happiness (eudaimonia). A lot
has been discussed about Ethics at school. In Brazil, the National Education
Guidelines, called PCNs, regarding Ethics highlights the necessity of a school
turned into a space of reflection about morality. Despite documents and
manifests elaborated by educators with the objective of turning the education into
a solid fundament for the character development, there will always be gaps
between the intentions and the reality experienced by teachers and pupils. This
happens because the capability of reflection, the critics exercise, autonomy,
freedom of choice and other desirable qualities cannot be seen as an individual’'s
inalienable acquisions. In this context, the objectives of our research were to
identify the understanding that teachers and pupils attribute to Ethics, freedom,
justice and mutual respect to the democratic living; to analyze, briefly, how Ethics
is inserted in the High and Fundamental Education National Guidelines, in Brazil,
verifying how teachers define the relations in the classroom, with the character
education as an axis, and identify the convergence and divergence points in
teachers’ and pupils’ conceptions regarding Ethics. Teachers and pupils think
that justice, freedom and mutual respect are indispensable conditions for the
conception and practice of Ethics inside and outside school, which shows that
they are interdependent conditions. That is, while respecting others | am fair and
if | have the freedom of choice my condition is of a responsible social being. They
understand Ethics as the human capability of showing reasonable attitudes,
coherent with the condition of a social being even if the choices are not the
desired ones revealing the capability the individual has of behaving following the
middle course.

Key-words: School, classroom, Ethics.
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1 INTRODUGAO

A Etica, na relagdo professor-aluno, na sala de aula, no Ensino Médio,
tornou-se uma inquietacdo de pesquisa a partir da propria experiéncia docente,
ao observar a maneira como professores e alunos se relacionam. As proprias
angustias que emergem no cotidiano escolar frente as dificuldades presentes no
relacionamento entre professores e alunos contribuiram para justificar a escolha
do tema para pesquisa. Considerando também, a necessidade da aprendizagem
continua do professor para enfrentar o desafio como profissional atuante no
processo ensino-aprendizagem que, através de sua argumentagao e, também de
sua maneira de agir, de atuar, das suas praticas pedagdgicas e de suas atitudes,
interfere no processo de orientacao e até de formacgao dos seus educandos.

O educador participa do processo de formacdo humana. Vemos, na
escola, um espaco para construcido de conhecimento, mas também um espaco
colaborador, em parte, na preparagao do individuo para a vida em sociedade,
para o trabalho, para a cidadania, para a convivéncia social, pois na escola, na
sala de aula convive-se e vivencia-se uma realidade social.

A nossa atuacgéo de treze anos como professora do curso de Magistério e
nos ultimos seis anos, paralelamente, no Ensino Médio despertou o interesse e,
ao mesmo tempo, a necessidade prépria e dos colegas de profissdo de entender
e reconhecer as atitudes dos alunos e do professor em sala de aula e qual a real
interferéncia dessas atitudes no despertar a concepcgao de ética e de atitudes

éticas para a pratica social.



Na sociedade atual, a escola, os alunos e, principalmente, o educador
reconhecem a necessidade de entender e aprender a trabalhar e conviver com
as diversas atitudes manifestas no ambiente de sala de aula. Mas, para entender
e aprender sobre a convivéncia humana, precisamos de um referencial, uma
fonte que ampare nossas acdes e nosso entendimento. Assumimos a ética
aristotélica que encara a felicidade como principal finalidade do homem e a sua
concepgao de virtude como meio-termo entre dois extremos para vida na pdlis.
Desse modo, concebemos que as virtudes adquiridas por meio do contato com
bons exemplos, do desenvolvimento de habitos, como defende Aristételes,
podem amparar as relagdes entre professor e aluno em sala de aula.

Identificamos como possivel a convivéncia em um clima amigavel e de
entendimento, com base no dialogo, na prudéncia, na responsabilidade e no
respeito a liberdade de cada um entre os sujeitos deste espaco da escola,
reconhecendo a importancia de atitudes baseadas nas virtudes, na justica e
também no respeito a diversidade de pessoas, idéias e pensamentos que se
encontra em uma sala de aula. Nesta convivéncia em que se enxerga o outro e
se vé a importancia de habitos saudaveis e socialmente aceitaveis, tal relagcao
expressa caracteristicas da ética aristotélica, em que se desenvolvem habitos
comuns para se viver socialmente e com a finalidade de ser feliz.

Durante toda nossa caminhada profissional, observou-se que o
entendimento de que a coeréncia entre o que se diz e o que se faz, ou seja, em
atitudes do professor e consequentemente de seus alunos, € fundamental na
formagdo humana. Presume-se, entdo, a importancia do educador tornar-se um

colaborador na construcdo ndo apenas de conhecimentos com seu aluno, mas



no desenvolvimento de habitos para se constituir a cidadania e aprender a
reconhecer as diversidades existentes dentro da sala de aula e na sociedade.
Como afirma Freire (2002, p.152) “E no respeito as diferencas entre mim e eles
ou elas, na coeréncia entre o que fago e o que digo, que me encontro com eles
ou com elas”. E fundamental entender os diversos comportamentos sociais. Na
manifestagdo das angustias, dificuldades, diferengas, duvidas, certezas, criticas
€ que se percebe o desejo de cada um na busca do seu mundo ideal, a
felicidade propria e o respeito pelo outro. O encontro ocorre quando os sujeitos
estdo dispostos a ouvir e falar. O exercicio da escuta é essencial para
compreender a atitude de cada um dos individuos com quem convivemos.

Portanto, a escolha do tema da dissertacdo prende-se a pratica
educacional desenvolvida no Ensino Médio visualizando-se a importancia de
investigar como se concebe a ética e a possibilidade do desenvolvimento de
habitos na relacdo dos professores com os seus alunos na sala de aula. Assim,
diante da realidade do trabalho pedagdgico que realizamos e das convicgdes
profissionais, vé-se a necessidade de que a pratica docente deve ser revista,
refletida e repensada, pois € a forma mais adequada para se perceber os erros e
acertos naquilo que se faz. Justificando-se dai a relevancia da analise do proprio
espaco de trabalho, do ambiente de sala de aula, em que ocorre a convivéncia
dos dois sujeitos centrais da pesquisa — o professor e o aluno.

Nesse contexto é pertinente o pensamento de Boff (2004, p. 09):

A cabecga pensa a partir de onde os pés pisam. Para compreender, é
essencial conhecer o lugar social de quem olha. Vale dizer: como
alguém vive, com quem convive, que experiéncias tem, em que
trabalha, que desejos alimenta, como assume os dramas da vida e da
morte e que esperangas o animam. Isso faz da compreensao sempre
uma interpretacao.



Ao longo da histdria, a escola tem sido uma instituicdo fundamental para a
sociedade, para o processo educacional infanto-juvenil, o qual tem por objetivo a
socializacado dos saberes que atendem as demandas da sociedade. Poderiamos
encaminhar as discussdes para campo da histéria da educacdo e da
escolarizagao. No entanto, ndo é o nosso foco de discussado neste momento.

Parte-se do principio de que o ser humano produz sua existéncia no seio
da sociedade, por meio dos varios ambientes de convivéncia, portanto, aqui, a
escola € necessaria para o desenvolvimento de sua sociabilidade. Devido a
diversidade de idéias, interesses, necessidades e outros fatores particulares, a
sociabilidade viabilizada na escola, quando a escola se preocupa em
desenvolver certas posturas individuais, habitos para respeitar a coletividade,
certamente torna o ambiente saudavel e de preparacdo para a vida social.
Como, por exemplo, saber ouvir o outro, respeitar as formas de pensar
individuais.

Assim, no mundo de diversidades em que se vive, € dificil e pouco
apropriado para o homem contemporaneo aceitar propostas éticas que se
restrinjam apenas a um credo ou a uma visao filosofica particular. A questéo é
saber se, quando se parte da consciéncia da diversidade, € possivel fixar
critérios de Bem e de Justica que respeitem uma concepcdo democratica de
sociedade, determinando valores expressivos, sélidos e que inspirem a conduta
dos individuos e da sociedade em geral, face aos problemas e desafios que
angustiam nosso tempo. Mas, como descobrir os valores que possibilitem a
convivéncia social democratica? Como justificar mesmo a democracia como

valor absoluto? Essas questdes indicam ao ser humano o desafio para as suas
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posturas na sociedade, o reconhecer ao outro. No entanto, é sabido, vivemos
num mundo capitalista em que cada um busca a sobrevivéncia e faz uso dos
espagos comuns para conquistar o seu, esquecendo-se do outro. Eis aqui a
possibilidade de discussao da necessidade de determinadas atitudes individuais
para serem desenvolvidas na escola.

Essa idéia pode ser direcionada para se pensar uma sociedade justa, em
que as pessoas possam conviver com um minimo de respeito. Como em uma
nagcéo, um grupo que se associa para buscar certos objetivos. A instituigdo
escola, e, em especial, o interior da sala de aula, a forma como a relagao
professor-aluno pode ocorrer. O que temos é a possibilidade de discussao;
mesmo num pequeno grupo, vemos como possivel o inicio da conscientizagéo,
do despertar e até identificar, em sala de aula, bons exemplos que tornem a
convivéncia baseada no respeito a liberdade e na justica.

Para muitas pessoas, ha um elenco de direitos fundamentais a serem
preservados e que ndo podem se perder na sociedade, dentre os quais pode-se
citar a Declaracao Universal dos Direitos Humanos, adotada e proclamada pela
resolucdo 217 A da Assembléia Geral das Nagdes Unidas em 10 de dezembro

de 1948. (UNESCO - Brasil). Segundo essa Carta:

Quando os seres humanos nascem, sao livres e iguais, e assim devem
ser tratados. (art.1°), ja o artigo 2° considera que Todo mundo tem o
direito a possuir ou desfrutar o que proclama: mesmo que nao falem a
mesma lingua; mesmo que nao tenham a mesma cor de pele; mesmo
que ndo pensem como nds; mesmo que nao tenham a mesma religido,
ou as mesmas idéias; mesmo que sejam mais ricos ou mais pobres;
mesmo que ndo sejam do mesmo pais.

Assim supbe-se que tais direitos, em apenas dois artigos da declaragéao,
mostram a idéia de respeito ao outro. Esses direitos irdo se desdobrar e se

explicitar nos varios dominios da Etica, como a Etica Profissional, a Etica
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Cientifica, a Bioética, etc. Esses direitos gerais devem, porém, estar sélidos e
claros para cada individuo, cada classe profissional, ou seja, para a sociedade
entdo é possivel passar para a formulagao das normas.

Ha os que créem que os direitos humanos sao a base para se pensar uma
convivéncia social voltada para os direitos fundamentais, o respeito a dignidade
da pessoa humana, pois se constituiriam e se explicitariam de forma diferente
nas diversas culturas humanas. Por isso ndo se pode dizer que as concepgdes
especificas sado as verdadeiras frente as demais comunidades. Dai a
necessidade de se admitir que se deve respeitar a diversidade e a
particularidade de cada grupo. Mas isso faz surgir uma grande dificuldade: como
intercambiar, ensinar, aprender, somar, partilhar para a construcdo de um
patrimonio ético, que contempla o pequeno grupo para a sociedade humana?
Como tornar os direitos humanos respeitados por todas as culturas? Como
justifica-los? Como despertar no educador a importancia do seu bom exemplo,
uma referéncia positiva para o aluno? Que tipo de educacido esse desafio
exige?

A Constituicdo Brasileira de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB
9394/96) definem a escola como um agente capaz de contribuir para o pleno
desenvolvimento da pessoa, preparando-a para a cidadania e qualificando-a
para o trabalho. A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 em seu titulo Il “Dos
Principios e Fins da Educac¢do Nacional” no artigo 2° indica que: “A educacéo,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais

de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do



12

educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o
trabalho”.

Justifica-se, o presente trabalho, na Legislagdo da Educagao Nacional por
meio dos Parametros Curriculares Nacionais nos Temas Transversais. Também,
com a énfase que o Ministério da Educacdo bem como a Secretaria Especial dos
Diretos Humanos estdo dando a esta area atualmente. E, nesse contexto, indica-
se a escola como uma instituicdo capaz de desenvolver a consciéncia ética,
ecoldgica, civica, autbnoma e solidaria. Portanto, o que se vé é uma mobilizacao
nacional de organismos governamentais, através de politicas publicas (PNEDH —
Plano Nacional de Educagédo em Direitos Humanos) e ndo-governamentais para
a consolidagao dos direitos humanos e concretizagdo de um Estado Democratico
de Direito.

Entretanto, sem o reconhecimento da capacidade de articulagdo dos
direitos humanos e dos desafios educacionais inerentes a ela, destacam-se, por
outro lado, concepgdes relativistas que se baseiam numa antropologia diversa
daquela que foi defendida pelos iluministas em torno dos Direitos Humanos. No
caso do relativismo, a proposta de convivéncia entre os diferentes foi pensada a
partir da diferenga radical e ndo da igualdade que fundaria os direitos humanos.
Qualquer tentativa de se propor ou impor valores absolutos e universalistas era
vista como um imperialismo e como uma forma de dominagao e de desrespeito
ao diferente e ao ser diferente. Essa concepcéao é passivel de questionamentos,
pois como conviver com principios individuais e especificos, se na pesquisa
estamos preocupados com o reconhecimento e a concepcao da ética que

permitam o bem comum? O bem comum é importante, ressaltar que nesta
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discussao, se refere a cada pessoa sendo respeitada em sua individualidade e
liberdade, porém, sempre lembrando do ser que vive em sociedade e que essa
convivéncia € baseada na justi¢a, na finalidade humana em busca da felicidade.

Essa polémica diz respeito a escola e as praticas em seu interior. Entdo
como visualizar a escola, a sala de aula como um referencial de ética, numa
época de perda de referéncias, como a familia, que tem uma estrutura
diferenciada das familias tradicionalmente conhecidas; como ver, ouvir ou ler os
meios de comunicacdo transmitindo concepcbes como reais e verdadeiras
(propagandas de produtos inacessiveis a todas as familias) e que muitas vezes
nao condizem com o dia-a-dia das pessoas e que nido sao percebidas? Na
sociedade atual, manifestam-se as desigualdades, a exploragdo do homem pelo
homem que sao caracteristicas da sociedade capitalista.

No dia-a-dia, o que desponta, quase sempre, é um tipo de indagagéo
comum: o0 que € ser um bom pai, uma boa mae, um bom companheiro, uma boa
companheira? Depois da familia, a escola € uma instituicdo que contribui
fortemente para que o aluno se integre ao contexto social. Em primeira instancia,
na familia, o individuo tem contato e se adapta aos valores, costumes e normas
proprias. Nesse sentido, a escola como instituicdo formadora, de certa forma
procura “dotar seu aluno” de ferramentas para que seja livre, autbnomo,
solidario, colaborativo e assim encaminhar sua vida eticamente. No ambiente
escolar, os educandos podem conhecer e vivenciar as normas de convivio, se
praticadas por todos e também aprender a questiona-las caso ndo sejam justas.
Ao ser justo, tolerante e respeitoso, ou seja, dando e praticando bons exemplos,

ensina-se o bom senso e a consciéncia do meio-termo nos atos individuais.
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Nesse contexto, a relacdo professor-aluno assume importancia
fundamental. No contato diario com jovens, percebe-se que estes acalentam
sonhos e projetos para seu futuro os quais nao se limitam a vida particular, mas
envolvem a transformacao da sociedade, a constru¢do de um mundo mais justo
e humano. Vislumbram até a busca da solugdo de todos os problemas que a
humanidade enfrenta. E a idade do idealismo, de importancia fundamental para
as realizagdes posteriores. E, nesse momento, criardo condicoes de reunir
valores e normas num sistema pessoal proprio. Um programa de vida que é
condigado indispensavel a estruturagdo da cidadania, pois é esse programa de
vida que disciplinara a vontade individual e formara a base da cooperagéo e
convivéncia social por vemos neste programa de vida a busca da felicidade.

A partir de tais premissas, chama-se a atencdo para a necessidade de
entender e investigar o agir humano identificando suas concepgdes de ética e se
estas se manifestam no contexto social escolar, especificamente na relagao
professor-aluno na sala de aula. As questbes que compdem a problematica
central da pesquisa sdo. Como os sujeitos de sala de aula definem a ética e
como concebem justica, liberdade, respeito mutuo para uma convivéncia
democratica? Quais sdo os pontos de convergéncia e de divergéncia entre as
concepgdes dos sujeitos de sala de aula sobre ética? Tem-se em vista que a
relagéo entre professor e aluno expressa caracteristicas da ética como a justica,
a liberdade, o respeito mutuo. Parte-se do pressuposto de que a existéncia de
didlogo entre professor e alunos € fundamental no desenvolvimento de habitos

dos sujeitos na sala de aula.
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Os objetivos da pesquisa séo: identificar qual o entendimento que
os alunos e os professores tem da ética, do respeito a liberdade, da justiga, do
respeito mutuo para uma convivéncia social democratica; verificar como os
professores definem eticamente as relacdes entre eles e os alunos, tendo como
eixo norteador a educagao do carater; identificar os pontos de convergéncia e de
divergéncia entre as concepgdes de professores e alunos no que diz respeito a
ética.

A educagdo moral, que toma como base a ética aristotélica, segundo
Ramiro Marques em sua obra “O livro das virtudes para sempre” (2001, p.49),
tém entre seus principais representantes os educadores norte-americanos
Edward Wyne, Thomas Lickona, Willian Bennet, Kevin Ryan e Stephen Tigner.
Esses educadores consideram que a principal finalidade da educacgao é ensinar
a compreender e apreciar o Bem, identificando-se diretamente com nossas
expectativas em torno das referéncias tedricas para pesquisa.

Para atingir tais objetivos, delimitaram-se o0s procedimentos
metodoldgicos descritos a seguir.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com a utilizagao de técnicas do tipo
entrevista e questionario. Os graficos que apresentamos no terceiro capitulo sdo
de carater ilustrativo, para visualizacdo das caracteristicas dos alunos
participantes da pesquisa. A entrevista de acordo com Ludke e André (1986) cria
uma relacdo de interacdo, com uma atmosfera de influéncia reciproca entre
entrevistador e entrevistado. O contato direto entre o pesquisador e o
pesquisado pode criar maior comprometimento do pesquisado, tornando os

dados mais completos e detalhados, pois permite a captacdo imediata e corrente
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da informagéo desejada; o tratamento de assuntos variados e aprofundamento
de questbes levantadas a partir de outros instrumentos; a correcgao,
esclarecimento ou adaptacao que a tornem mais eficaz.

Quanto aos tipos de entrevistas, elas podem ser estruturadas (padronizadas);
nao-estruturadas (ndo-padronizadas); e semi-estruturadas que podem ser
consideradas mais adequadas para o trabalho que se faz atualmente em
educacao; entdo faremos uso da entrevista semi-estruturada em nossa
pesquisa. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 33 - 37). As exigéncias na entrevista: 1)
respeito pelo entrevistado; 2) capacidade de ouvir atentamente e estimular o
fluxo das informacgdes; 3) uso de roteiro com tdpicos principais (ainda que este
seja feito antes da entrevista para que o pesquisador tome consciéncia de seu
objetivo); 4) seu éxito depende das qualidades e habilidades do pesquisador. Os
cuidados na entrevista estdo associados a capacidade de percepcao do
entrevistador em captar os aspectos nao-verbais e o registro dos dados podendo
utilizar as tradicionais anotag¢des e/ou gravagoes.

E uma pesquisa qualitativa, pois propicia ao processo de investigagdo
flexibilidade em relagdo a area, aos sujeitos e a metodologia de pesquisa.
Segundo Minayo (1994, p.21), “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares. Ela trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragoes,
crencgas, valores e atitudes”.

De acordo com os fundamentos da pesquisa qualitativa, o trabalho de campo
se desenvolveu em dois momentos. No primeiro momento, realiza-se uma

fundamentagéo tedrica inicial que sustenta o segundo momento representado
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pelo trabalho de campo. Durante o processo de pesquisa, a fundamentacio
tedrica vai se consolidando.

Os sujeitos da pesquisa seréo professores e alunos do ensino médio de uma
escola publica estadual na cidade de Ponta Grossa. Foram selecionados trés
professores, que atuam em trés areas diversas de conhecimento e nessa
investigacdo foram escolhidos os professores das seguintes disciplinas:
Portugués, Matematica e Literatura. Foram selecionados 125 alunos da segunda
série do Ensino Médio. A escolha desses alunos ocorreu devido ao meu contato
direto como professora deles, no ano de 2004. Considera-se também a
disponibilidade e presteza desses alunos da 2° série do Ensino Médio em
participar da pesquisa.

Quanto aos professores, ao saber da investigacdo, colocaram-se a
disposicdo durante o processo e nas consideragcdes e colaboracbes a serem
feitas, haja vista o interesse na pesquisa com o resultado final, j& contando com
este, para melhorar o entendimento das relagcbes professor e alunos no trabalho
desenvolvido na sua sala de aula. Outro ponto relevante para a escolha dos
professores foi pela sua pratica em sala de aula, pois demonstram
comprometimento e preocupagdo com o processo ensino-aprendizagem e com
as relagdes interpessoais em sala de aula. Isso € demonstrado por estes
profissionais, mediante frequentes discussdes e indagagdes feitas na sala dos
professores, em encontros pedagogicos, nas reunides de conselho de classe,
quando comentam a respeito das indagacbes feitas aos seus alunos sobre
criticas que fazem com relagao ao seu trabalho, a fim de que possam rever sua

pratica e propor melhorias e inovagdes. Consideraram, que em sua matéria, é
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possivel fazer analise e reflexbes sobre a educagdo moral, seja em textos, em
atitudes ou em exemplos positivos demonstrados pelo préprio profissional.

Por meio da entrevista, serdo obtidas as concepgdes sobre ética, liberdade,
justica, respeito mutuo para a convivéncia social democratica bem como o uso e
a percepgao dos mesmos ha relagdo professor-aluno, pelo professor
pesquisado.

Para orientar os procedimentos metodoldgicos, utilizou-se a afirmacéo de
Minayo (1994, p.26)de que “a boa amostragem € aquela que possibilita abranger
a totalidade do problema investigado em suas multiplas dimensdes”. O
questionario e a entrevista bem estruturados, com perguntas objetivas e
subjetivas que permitam aos pesquisados expressarem suas agdes e modos de
pensar, serao significativos na demonstracdo dos dados que se desejam
coletar.

A qualidade e a relevancia da pesquisa dar-se-a pela participagao de alunos
e professores do Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Ensino do Parana,
na cidade de Ponta Grossa, pois sao os elementos que fazem parte do cotidiano
profissional, e os jovens sdo avidos de idéias, sonhos e pretensdes pertinentes
ao tema em questao.

A analise dos dados sera iluminada pelas reflexdes dos tedricos que mais
discutiram e, ainda, analisam a ética e as suas relagdes com a educagao. No
campo da ética, traremos as reflexbes de Aristoteles (2003) tomando como
referéncia as virtudes humanas. No campo da educagdo, veremos as
concepgdes do ponto de vista da construgdo de um espago de didlogo na sala

de aula em Freire (2002). E a ética e educagao nas reflexdes e analises de
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Ramiro Marques (2001) que aborda uma discussdo do espago escola e sua
participacdo na formacéo da sociedade bem como as exigéncias que esta Ihe
faz, sendo que ele analisa as contribui¢cdes aristotélicas para a educacgao.
Parte-se do entendimento de Etica como desejo, vontade, necessidade do
ser humano, indispensavel para a convivéncia em sociedade, dando atencao as

concepgdes, aos principios de Freire sobre ética “...ética enquanto marca da
natureza humana” (FREIRE, 2002, p.19). Queremos abordar a questdo da ética
aristotélica das virtudes como referéncia do processo educativo, apontando a
possibilidade em verificar o desenvolvimento de habitos em sala de aula na
formacéao e na preparacao para a cidadania e para o trabalho.

E nesta percepcdo de Etica, como condicdo humana, que ela se
desenvolve no seio da sociedade e, portanto, na escola como instituicdo social e
formadora. E, de acordo com as possibilidades de reflexdo e as discussdes na
sala de aula, sobre as praticas e atitudes dos professores e dos alunos, que
podem direcionar para acordos e/ou desacordos que se faz uma sociedade mais
ética e, em consequéncia, mais justa e preocupada com o bem comum.

No cotidiano, o ser humano, em suas convivéncias, eternamente esta
aprendendo, e, em especial, no espago da sala de aula, em que a aprendizagem
sistematica viabiliza o acesso as diversas culturas e, também, a consolidacao da
ética por meio das vivéncias, das criticas, do dialogo e em consenso nos
diversos grupos.

Em relagédo a esse espacgo, Sanfelice (1993, p.86) afirma que “A Sala de
Aula nao é aquele espaco fisico inerte da instituicido escolar, mas aquele espaco

fisico dinamizado prioritariamente pela relagado pedagodgica”.
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Partindo dos pressupostos transcritos no projeto de pesquisa, pretende-se
estruturar esta dissertacao dividindo-a em quatro partes.

O primeiro capitulo apresenta idéias de pensadores renomados que, ao
longo da historia, se empenharam em discutir, escrever e esclarecer os
conceitos de ética e a sua presencga na vida social do ser humano. Sao teorias
que fazem entender e mostram a necessidade de tratar as questbes éticas em
todos os tempos para a convivéncia social equilibrada, do ponto de vista de cada
individuo e sociedade. Far-se-a, ainda, uma discussao sobre as questbes da
modernidade “Ildade da Raz&o”, de forte influéncia na atualidade, proporcionando
questionamentos profundos e criticos sobre o0 mundo e, principalmente, com
relagdo aos valores modernos e a possibilidade de sua redefinicdo. Estes
questionamentos devem respeitar, porém, a individualidade, a dignidade
humana, assim como a tradigao cultural de cada sociedade.

O segundo capitulo concentra-se na escola, caminho tedérico para pensar
a ética na relagao professor-aluno. Mostrar-se-a uma breve discussdo a partir
dos parametros curriculares no que diz respeito a ética na transversalidade, sua
aplicagdo como parte dos conteudos de ensino, e no que discute a preparacao
para a cidadania em Miguel Arroyo (2003) desde a modernidade até os dias
atuais.

O terceiro capitulo apresentara o enfoque conceitual dos pesquisados,
professores e alunos, com relacédo a escola e as concepgdes éticas por meio da
pesquisa. A pesquisa em questdo, apds analise, demonstrara o posicionamento

dos professores e alunos, frente ao contexto escolar e suas concepgdes éticas.
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Finalizando o terceiro capitulo, a partir da analise dos dados coletados e a
luz das teorias estudadas, pretende-se apontar algumas sugestdes, por meio
dos dados coletados e analisados, que venham ajudar, facilitar e, talvez,
melhorar o trabalho diario de sala de aula, subsidiando as relagdes dos sujeitos

do processo ensino-aprendizagem.
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2 ETICA E EDUCAGAO: MARCOS TEORICOS DA PESQUISA

Na atualidade, os debates sobre ética fazem parte do dia-a-dia das
pessoas. Quando se faz alusdo sobre a ética, seja na politica, na profissao, na
empresa, na economia, na escola, na familia ou nos grupos de lazer, estdo em
foco condutas consideradas honestas, justas e que ndo lesam o patrimbnio
publico, as diversidades das pessoas e das culturas e os direitos do cidadao.

O que se observa é a preocupacdo das pessoas, novas ou velhas
geracdes em busca de possibilidades e alternativas para melhorar as relagcbes
sociais. Tal preocupacgao leva-nos a indagar as concepg¢des de alunos e
professores sobre a ética na convivéncia de sala de aula. Vemos na educacéao
de geracdes uma possibilidade para o entendimento e a analise da importancia
da ética nos grupos sociais. Uma educacao formal ou informal que permita a
pessoa autonomia, a possibilidade de conquista do seu espago e sua condigao
de ser social. Portanto, vamos buscar as concepgdes de ética e a sua aplicagéo
como forma de fundamentar o processo educativo informal e o formal, pois,
neste momento o que vemos € uma distancia entre ética e educagao, mas
ambas abarcam toda a sociedade como um elemento presente e indissociavel
da condigao humana.

Facamos alguns esclarecimentos conceituais em torno da discussao que
se pretende fazer sobre a educacéao, a ética e as virtudes para Aristételes numa
visdo da ética na versdo comunitarista’, ou seja, uma vis&o social, por concebé-

la na convivéncia social por meio das virtudes adquiridas nos habitos

" GUARIGLIA, O. Una ética para el siglo XXl ética y derechos humanos en un tiempo
posmetafisico. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica, S.A., 2002.
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desenvolvidos no meio social. Trazer esclarecimentos, também, da visdo da
ética na versao liberal sistematizada por Kant e outros teéricos ou comentaristas
que discutem e estudam a ética nessas duas teorias. Sua escolha se fez devido
as questdes levantadas pelos alunos em sala de aula e, posteriormente,
analisadas a luz dessas teorias éticas.

A educacao faz parte da vida de todos os seres humanos. Em casa, na
rua, na igreja, com os meios de comunicagdo ou na escola, todos ndés nos
envolvemos com ela, seja para aprender, para ensinar ou para aprender e
ensinar. Para saber, para fazer, para conviver, todos os dias estamos nos
educando. Nao ha uma unica forma, um modelo unico de educacéo, e a escola é
um dos lugares em que a educacgdo acontece. E considerada diferente das
outras instituicdes educadoras porque possui caracteristicas especificas. Aranha
(1996) assim define.

Na escola a educagéo sobretudo é formal porque supde um grupo de
profissionais especialmente instituido para exercer determinadas
fungdes e elaborar um projeto de acdo mais efetiva. Mesmo quando a
educagado na familia é intencional, deliberada, ndo tdo organizada,
planejada ou controlada como €& (ou deveria ser) a escola.
(ARANHA, 1996, p.72).

As formas de educar e os fins da educag¢ao variam no tempo, isto €, de
acordo com as exigéncias da sociedade em que se vive. A educagao (educere)
tem um significado fundamental em relagdo a ética, pois indica a formacao
integral do ser humano, o desenvolvimento de suas potencialidades com uma
fundamentagéo ética para essa prometida formagéo integral do ser humano.
Chaui (2003, p.245).

Para os gregos correspondia a Paidéia , a formagdo ou educagédo do

corpo e do espirito dos membros da sociedade. Essa maneira de compreender
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educacao se revela uma exigéncia ética da educacado, que é fazer com que o
individuo se eduque, se compreenda como membro de uma sociedade e
assuma sua responsabilidade solidaria com essa sociedade ou comunidade
(com o outro homem) e com a natureza.

Cabe perguntar, qual a relagdo existente entre ética e educagéo
contemporanea? Silva (2004), em sua obra intitulada “Instru¢do publica e
formagao moral — a génese do sujeito liberal segundo Condorcet”, escreve sobre
as possibilidades da proposta de Condorcet a educagao para a democracia € a

formagao moral nos dias de hoje, ressaltando que:

A educacgao, atualmente, tem sido direcionada de acordo com modas
difusas vinculadas a interesses econdmicos e politicos hegemdnicos
que transcendem as fronteiras dos paises.|[...] a idéia de uma instrugéo
capaz de formar individuos criticos, com capacidade analitica e
racional, culturalmente descentrados, abertos para o respeito a
humanidade como um valor universal, torna-se cada vez mais
combatida pelas novas tendéncias curriculares pluralistas, que
ancoram em valores multiculturais, visando ao desenvolvimento da
afetividade e das inteligéncias multiplas. Com as propostas de ensino
baseadas nos direitos das minorias e no resgate das culturas e
tradicbes locais, perde-se cada vez mais o foco da idéia de género
humano e de sua unidade racional. (SILVA, p.130, 2004).

Com esse panorama anunciado por Silva podemos assentar nossas
convicgdes quanto a competéncia da educagao formal ou informal na orientagao
de habitos as futuras geragées. Vamos as concepgbes de ética e as
possibilidades de eliminar tais dicotomias num processo continuo de busca de
alternativas para minimizar as dificuldades.

Na linguagem comum, costumeiramente, atribui-se a palavra ética a
mesma definicdo que se da a palavra moral, a saber, referéncia a um conjunto
de normas e regras cujo respeito € determinado pela sociedade em que essas

regras sdo ou foram criadas e, em conseqiiéncia, seguidas. E importante
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ressaltar nesse caso que o individuo tem a possibilidade de optar e agir segundo
suas convicgdes e arcar com as consequéncias de seus atos. Quando se diz,
por exemplo, que uma pessoa "ndo tem ética", normalmente significa que ela
nao pauta suas condutas por regras que, se seguidas, evitariam que alguém
fosse, de alguma forma, por ela prejudicado, demonstrando uma conotagao de
ética a partir da heteronomia, ou seja, uma determinacdo externa que obriga a
agir desta o daquela forma.

Nos diversos agrupamentos de pessoas, existem os cddigos de ética a
exemplo temos para todos os profissionais codigos que contém prescrigoes,
deveres, direitos, puni¢gdes aos quais o profissional deve se submeter. A
transgresséao ou violagao implica na aplicagao da lei, ou seja, entra-se no campo
do Direito e, que se caracteriza como heterbnomo, baseado em principios,
normas, regras, as leis que determinam a convivéncia social, porém nao cabe
nesta discussao se fazer referéncia, pois ndo é nosso foco de reflexao.

Todavia, moral e ética ndo sao sindnimas. Assim, faz-se necessario
explicitar duas possiveis diferencas de sentido entre ambas.

Na primeira, pode-se falar em moral para designar os valores, principios
e regras que uma determinada comunidade ou um determinado individuo
legitimam ou regulam as praticas de um povo e, entdo, menciona-se ética para
se referir a reflexdo sobre tais valores, principios e regras. A reflexao pode ser
filosofica: neste caso, discutem-se os fundamentos da moral, seus conteudos, o
valor de suas maximas, entre outros. Mas a reflexao também pode ser cientifica,
e, assim, estudam-se as variaveis sociais, culturais, econdmicas, psicologicas do

fendbmeno humano chamado moral.
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A segunda diferenga que se faz entre moral e ética ndo incide sobre o
grau de abstracdo de uma em relagdo a outra (na definigdo anterior, a ética
estaria em nivel superior), mas sim, sobre duas problematicas diferentes,
embora certamente indissociaveis. A moral referir-se-ia @ dimens&o do dever,
enquanto a ética diria respeito a dimensdao da felicidade. Comte-Sponville
esclarece que a moral corresponde a pergunta "como se deve agir?", € como
uma polidez? da alma, um saber viver de si para consigo (ainda que trate,
sobretudo, do outro), uma etiqueta da vida interior, um cédigo dos deveres, um
cerimonial do essencial. De certa forma, independentemente da vontade
individual, a moral indica como se deve agir. (COMTE-SPONVILLE, trad.
Brandao, 2004, p.16) E a ética a outra: "que vida se quer viver?". Comte-
Sponville, quando escreve sobre a prudéncia® no “Pequeno Tratado das Grandes
Virtudes”, afirma que a ética da responsabilidade quer que nao apenas se
responda pelas intengdes ou principios, mas também pelas consequéncias dos
atos. (COMTE-SPONVILLE, trad. Brandéao, 2004, p.38).

Um bom exemplo desse significado atribuido a ética € o livro de
Aristételes (2003), Etica a Nicomaco, dedicado a reflexéo sobre a felicidade e as
formas de alcancga-la (cultivo das virtudes)*. Em sua ética, acima de tudo,
preocupa-se com o bem humano. Esse bem é determinado por dois fatores: um
fator constante, a natureza (physis) humana, que se constitui de uma série de
elementos corporais ligados a uma forma dindmica por ele chamada de alma; e

um segundo fator variavel, o conjunto de circunsténcias concretas chamada

2 E a primeira virtude e, quem sabe a origem de todas as virtudes. (p.13)

3 E uma das quatro virtudes cardeais da Antiguidade e da Idade Média. (p.37)

* E uma forca que age, ou pode agir. A virtude é poder, mas poder especifico. A virtude é um ser
€ 0 que constitui seu valor, em outras palavras, sua exceléncia préopria.(p.7)
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pelos gregos de acaso. O homem que consegue organizar as possibilidades de
sua prépria natureza e, ainda, leva em consideragdo as circunstancias que o
rodeiam, utilizando-as como apoio e ndo como obstaculo, alcanca o bem que
deseja, isto €, uma vida boa. O que o ser humano almeja pode-se chamar de
felicidade - eudaimonia® (RUSS p.99, 1994), referindo-se a uma certa forma de
viver, uma atividade humana que deve seguir determinadas normas de acordo
com a natureza humana.

No entanto, como a natureza humana é profundamente complexa e
apresenta tendéncias opostas, € preciso submeté-la a certas regras ou critérios
racionais que a equilibrem. Conseguir esse equilibrio € o que Aristoteles chama
de possuir virtude, componente essencial de felicidade.

A virtude impede que tendéncias opostas entrem em conflito,
ocasionando efeitos destrutivos para o ser humano. Para Aristoteles “...0 bem
do homem vem a ser uma atividade da alma , de conformidade com a virtude, e
se as virtudes sio varias de conformidade com a melhor e a mais completa entre
elas, e ademais devemos acrescentar que tal atividade deve estender-se por
toda vida”.(ARISTOTELES, trad. Torrieri Guimaraes, 2003, p.41-42).

Aristoteles divide a virtude humana em duas espécies: as intelectuais e
as morais. As virtudes intelectuais sdo resultado do ensino e necessitam de
tempo. Ja as virtudes morais sao resultado do habito, e é pelo exercicio que se
adquire.

Outra contribuicdo de Aristoteles diz respeito ao ideal de felicidade, pois

o0 homem s6 sera feliz quando estiver vivendo as virtudes na pdlis. Ao mencionar

> Do grego felicidade, doutrina moral segundo a qual a procura da felicidade é o fim da ago.
(p-99)
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a vida na polis, consequentemente, faz alusdo as virtudes da vida em
comunidade, permitindo ao ser humano dirigir bem a vida intelectual, sendo
capaz de definir e entender o que € bem ou mal para si. Na ética aristotélica,
toda acdo humana esta orientada para a execugao de algum bem.

Todavia, ha certa dificuldade em definir o bem e a felicidade. Para
Aristoteles, alguns bens sdo preciosos, dignos de estima como a virtude, a alma
e o entendimento; outros sdo desejaveis, como as virtudes que servem para agir
bem; outros, como a forga, o poder, a riqueza e a beleza sao simplesmente
poténcias, que podem ser empenhadas para o bem ou para o mal; outros como
a saude e a ginastica contribuem para a pratica do bem. Nesse sentido, Valls
(1994) diz que a ética aristotélica € finalista e eudemonista, quer dizer, marcada

pelos fins que devem ser alcangados para que o homem atinja a felicidade.

Mas em que consiste o bem e a felicidade para o homem? Qual o maior
dos bens? Ora, Aristoteles ndo isola muito um bem supremo, pois ele
sabe que o homem, como um ser complexo, ndo precisa apenas do
melhor dos bens, mas sim de varios bens, de tipos diferentes tais como
amizade, saude e até alguma riqueza. Sem um certo conjunto de bens
nao ha felicidade humana. Mas é claro que ha uma certa escala de bens,
pois 0os bens sao de varias classes, e uns melhores do que os outros.
Quais os melhores bens? As virtudes, a forga, o poder, a riqueza, a
beleza, a saude ou os prazeres sensiveis?

A resposta de Aristételes parte do fato de que o homem tem o seu ser no
viver, no sentir e na razdo. Ora , é esta Ultima que caracteriza
especificamente o homem. Ele ndo pode apenas viver (e por isso os
gregos consideravam fundamental uma boa respiragdo como base da
saude), mas ele precisa viver racionalmente, isto &, viver de acordo com
arazdo. A razdo, para nao se deixar ela mesma desordenar, precisa da
virtude, da vida virtuosa. Qual seria, entdo, a virtude mais alta, ainda que
nao unica e necessaria? O bem proprio do homem é a vida teérica ou
teorética, dedicada ao estudo e a contemplagéo, a vida da inteligéncia.
(VALLS,1994, p.29 - 30).

Para determinar quais sdo os bens e a atividade prépria do homem,
Aristételes analisa as fungcdes do ser humano: uma é viver, mas esta € comum
ao homem e aos outros seres vivos, outra é sentir, que também & comum a

ambos e a terceira, que distingue verdadeiramente o homem, é a atividade
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racional; portanto esta é a atividade prépria, e assim a vida do homem consiste
em viver conforme a raz&o, a qual deve dirigir e regular todos os atos humanos,
isso implica uma vida virtuosa. Como ha muitas virtudes para perfeicdo do
homem, logo seu bem e sua felicidade sao dirigidos pela maior das virtudes que
€ a sabedoria.

A felicidade é definida como atividade da alma, dirigida pela virtude
perfeita; € ideal, para conquista-la € necessario, porém, muito exercicio e muita
pratica da virtude. Mas em que condigcao ela € um meio-termo para a felicidade?
As virtudes morais consistem no equilibrio entre os dois extremos viciosos, em
toda quantidade é possivel distinguir o excesso, o pouco e uma medida, que é o
meio-termo. Quando se trata de coisas, o meio-termo € aquele ponto que se
encontra em igual distancia entre dois extremos, mas quando se trata do
homem, o meio-termo é aquilo que nao peca por defeito ou por excesso, essa
medida muda muito e ndo se repete de homem para homem.

Dentre os limites impostos ao homem para respeitar o meio-termo,
estabelecida pela polis, primeiramente, € necessaria a sua insercido para se
desenvolver intelectualmente, pois a visdo de vida ideal esta vinculada a
intelectual. Portanto, ha um problema: a felicidade e a liberdade implicam
necessariamente racionalidade. Nessa visdo, volta-se ao inicio da ética e
indicam-se o0s principais conceitos propostos por Aristételes, ressaltando,
portanto, a importancia e a relevancia dessa proposta ética. O foco central de
analise, a significagdo contemporanea da Etica das Virtudes de Aristételes em
sua relacdo com a educacao, tendo como ponto de referéncia o respeito ao

particular, a natureza (physis) e ao universal. As reflexdes de Aristételes
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abordam as concepg¢des éticas a partir das virtudes (areté) e a busca constante
do ser humano pela felicidade (eudaimonia).
Aristételes (384-322), em sua obra “Politica”, faz mengado ao Bem e ao

Conhecimento, “... toda arte e investigagdo, e igualmente toda acédo e todo
propdsito tem em mira um bem qualquer’. (ARISTOTELES trad. Torrieri
Guimaraes, 2003, p.11). A tradicdo moderna tem seus elementos de referéncia
ja na Grécia Antiga. E a proposta de Aristoteles € sempre um referencial para se
compreender e debater essa tradicdo, quer no que se refere aos elementos que
ela guarda de sua proposta, quer na forma como ela rompe com sua concepgao
de mundo e de sociabilidade.

A citacao acima define a condicdo humana como racional, social e a
pratica para o bem. Atualmente, atribui-se a essas condigdes o impulso para agir
e para a pratica que aproxima do bem. Os fins levam ao comportamento social
apropriado, ou seja, o mais proximo possivel de “certa” harmonia e equilibrio.
Trata-se para Aristételes de se formar o carater e de se desenvolver as virtudes
ou a tendéncia para agir conforme o bem por meio de praticas virtuosas. O
pensamento ético-politico, ou seja, as referéncias de Aristételes nas obras que
tratam da ética e da politica, “Etica a Nicomaco” e “Politica” tornou-se uma
referéncia contemporénea a partir da segunda metade do século XX. Na
“Politica”, ele faz alusdo, em varios momentos de seu livro, sobre a importancia
da educagao como alicerce para a formacdo do carater. Especialmente na
Alemanha e no mundo anglo-americano, revaloriza-se a filosofia pratica
aristotélica como uma forma de releitura das idéias centrais de sua ética como

praxis (filosofia pratica: ética e politica), phronésis (prudéncia — razdo pratica),
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areté (virtude) em que o individuo enfrenta a vida a partir da deciséo individual,
mas com Visdo no coletivo.

A ética das virtudes, compreendida como praxis humana, que tem por
objeto a agao, identifica o bem ético e politico no individuo como aquele que vive
e participa da comunidade politica, identificando e reconhecendo sua finalidade.
Portanto, para Aristételes, as agdes humanas séo realizadas por uma vontade
racional que lhes permitird uma agdo mediana (GUARIGLIA, 2002, p.65).

Numa concepg¢ao de praxis humana, Vazquez evidencia que a ética nao é
moral e, portanto, ndo pode ser reduzida a um conjunto de normas e
prescricdes, sua missao € explicar a moral. Nas discussdes fundamentais sobre
a ética, teoriza-se que “A ética é a teoria ou a ciéncia do comportamento dos
homens em sociedade”. (VAZQUEZ, 1999,p. 23) Nessa definicdo, o autor
sublima, em primeiro lugar, o carater cientifico da disciplina que corresponde a
necessidade de uma abordagem cientifica dos problemas morais; a ética ocupa-
se de um objeto proprio: um setor da realidade humana, denominado moral,
constituido por um tipo peculiar de fatos ou atos humanos.

O autor alerta para que nédo se confunda a teoria com seu objeto, o
mundo moral. As proposi¢des da ética devem ter o mesmo rigor, a mesma
coeréncia e fundamentacao das proposi¢des cientificas. Enquanto conhecimento
cientifico, a ética deve aspirar a racionalidade e objetividade mais completas, e
ao mesmo tempo, deve proporcionar conhecimentos sistematicos, metddicos e,
no limite do possivel, comprovaveis. Ao contrario, 0s principios, as normas ou 0s
juizos de uma moral determinada ndo apresentam esse carater; e ndo somente

nao tém esse carater cientifico, mas a experiéncia histérica moral demonstra
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como, muitas vezes, sdo incompativeis com os conhecimentos fornecidos pelas
ciéncias naturais e sociais.

A ética contemporanea, nas consideragdes de Vazquez (1999), surge
em uma época de continuos avancgos cientificos e técnicos e de um imenso
desenvolvimento das for¢cas produtoras, que acabaram por questionar a prépria
existéncia da humanidade, devido a ameaca que seus usos destruidores
acarretaram. Essa ética, em sua visdo, manifesta-se contra concepcdes

anteriores que citam as reagdes sobre as seguintes condigdes:

a) contra o formalismo kantiano e o racionalismo de Hegel é uma
tentativa de salvar o concreto em face do formal, ou também o
homem real em face da sua transformag¢do numa abstracao;

b) em favor do homem concreto (o individuo para Kieerkgard e para o
existencialismo atual; o homem social, para Marx);

c) contra o racionalismo absoluto e em favor do reconhecimento do
irracional no comportamento  humano (Kierkigaard, o
existencialismo, o pragmatismo e a psicanalise);

d) contra a fundamentagéo transcendental (metafisica) da ética e em
favor da procura de sua origem no préprio homem.(VAZQUEZ,
1999,p. 284-5)

Nas afirmacdes do referido autor, tais foram os rumos principais nos quais
se orientaram as doutrinas fundamentais no campo da ética. Com essa breve
analise, verificou-se a relagdo entre juizos morais e particulares que parecem
obedecer, ao longo da histéria, aos estagios desde a obediéncia irrestrita e
automatica as normas em vigor, até culminar no uso da razdo ou consciéncia
critica na analise e proposicao ética.

Ainda, em se tratando da distingdo entre moral e ética, Ricouer (2003,

p.02) destaca que:

E por convencdo que reservarei o termo ética para a procura de uma vida
boa e o de moral para a articulagdo entre esta perspectiva e as normas
caracterizadas ao mesmo tempo pela pretensao a universalidade e por um
efeito de coacéo.
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Para ele, a perspectiva ética € "a perspectiva da 'vida boa', com outrem e
para outrem, em instituicdes justas" Ricouer (2003, p. 02). E mister que, como
afirmou Paul Ricoeur, o emprego diferenciado de moral e ética depende de uma
convengao. Mas o fato dessas palavras remeterem a questdes distintas (normas,
fundamentos, estudos empiricos, vida boa) ndo deve passar despercebido.

Ha muita riqueza nesse campo de reflexdo, notadamente para a
educacao: tratando de normatizar as condutas dos alunos? De instrui-los sobre
sistemas éticos? De fazé-los refletir sobre as relagdes humanas, sobre a
felicidade, sobre as virtudes? Os temas "ética e educagao" podem muito bem se
referir a essas perguntas e a outras mais. Parecem estar claras as questdes
conceituais, as elucidagbes ja permitem a passagem para as reflexbes da
educacado e da ética na Modernidade que aponta para as posturas deste
momento da histéria.

A modernidade surge com a crise do mundo medieval e com o
questionamento das concepg¢des de mundo, sociedade, politica e moral de
Aristoteles, que até entdo prevaleciam. Agora, novos valores surgem, como o
individuo e a subjetividade, a idéia de contrato social como base da convivéncia
justa. De acordo com as idéias de John Locke e Jean Jacques Rousseau, parte-
se do pressuposto de que o ser humano assume com seus semelhantes a
obrigagdo de comportar-se de acordo com as regras para conviver em
sociedade, consolidando-a e promovendo a paz e a harmonia do grupo social.

No final do século XVII, inicio do século XVIII, operou-se na Europa uma

mudanca de idéias e convicgdes que transformaram a realidade. O tracgo
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dominante da nova concepgao do mundo e da vida era o emprego da razéo
como Unica norma de juizo®. Nada que ndo se pudesse justificar a luz do
intelecto, nada que ndo pudesse ser iluminado pela inteligéncia humana teria
direito a existéncia. Alicergou-se todo o ideal de uma cultura intelectual fundada
no progresso do conhecimento. Dai seus tragcos fundamentais de emancipar-se
da escravidao, a crenga em um progresso ininterrupto de liberdade, dignidade e
felicidade dos homens, autonomia, solidariedade de todos sobre o fundamento
dessa cultura intelectual sempre crescente.

Como resultado desse movimento iluminista, as questdes morais também
tomam como base o intelecto e admitem que toda virtude provém do
conhecimento, todos os homens sdo dotados de razdo e o desenvolvimento
dessa faculdade humana levaria a concretizagdo dos ideais de justica e de
igualdade pelos quais lutavam. A crenga na capacidade racional do homem leva
ao pressuposto de que a unica barreira para a conquista da justica e da
igualdade esta na ignorancia.

Dessa forma, o racionalismo iluminista empreende a traducdo dos
desafios éticos na difusdo de “luzes”. Rousseau procura conciliar o dever e a
idéia de uma natureza humana que precisa da moral. Ainda assinalou que todo
apogeu do saber fez dos homens cada vez mais infiéis ao seu verdadeiro
destino e a sua verdadeira esséncia. Em sua visdo, o homem ¢ inteligente e
criativo, possibilitando-lhe a evolugédo. Mas, pode, também, desenvolver praticas

para 0 mal e, ao se encaminhar para ele, origina as diferengas e relagdes

¢ Em Kant: define-se juizo como o entendimento em geral como o poder das regras, o juizo sera
0 poder de subsumir sob regras, isto é, de decidir se uma coisa estd ou ndo submetida a uma
regra dada. “Um juizo é a representagdo da unidade da consciéncia de diferentes
representacdes ou da representacdo de suas relacdes enquanto constituem um conceito. E a
capacidade de pensar o particular como contido no geral”. (Russ, 1994, p. 159)
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maléficas para a humanidade. No Discurso Sobre a Origem e os Fundamentos
da Desigualdade entre os Homens, destaca que as desigualdades estdo na
propriedade de terra, na propriedade de bens e que tais conquistas, apenas por
pequena parcela da populacdo, estabeleceram condigdes de submissao e
servidao.

Segundo Rousseau:

O verdadeiro fundador da sociedade civil foi o primeiro que, tendo
cercado um terreno, lembrou-se de dizer ‘isto € meu’ e encontrou
pessoas suficientemente simples para acredita-lo. Quantos ciumes,
guerras, assassinios, misérias e horrores ndo poupariam ao género
humano aquele que, arrancando as estacas ou enchendo o fosso,
tivesse gritado aos seus semelhantes: ‘defendei-vos de ouvir esse
impostor; estareis perdidos se esquecerdes que os frutos sdo de todos e
que a terra ndo pertence a ninguém! Grande é a possibilidade, porém,
de que as coisas ja entdo tivessem chegado ao ponto de ndo poder mais
permanecer como eram, pois essa idéia de propriedade, depende de
muitas idéias anteriores que sé poderiam ter nascido sucessivamente,
nao se formou repentinamente no espirito humano. Foi preciso fazer-se
muitos progressos, adquirir-se muita industria e luzes, transmiti-las e
aumenta-las de geracdo para geracado, antes de chegar a este ultimo
termo do estado de natureza. (Os Pensadores, 1999. p.265-6)

Ainda, de acordo com Rousseau, a convivéncia social baseia-se na
vontade social e a lei emana dessa vontade social geral permitindo autonomia.
Portanto, os homens se submetem as leis que emanam deles proprios, sob a
forma de “contrato social”’. A consciéncia moral, para Rousseau, € inata, € uma
consciéncia intuitiva e imediata. Deus deu a consciéncia para amar o bem.” O
homem precisa ser capaz de reconhecer a si mesmo, reconhecer ao outro,
obedecer as leis e ainda ser livre. As aplicagdes da natureza humana como fonte
de auto-producao faz-se do pensamento pedagdgico moderno em Rousseau,
Olkers 1992 (apud HERMANN, 2001,p. 42) “... se o tema natureza era freqlente

no discurso literario e filoséfico do século XVIII, a originalidade de Rousseau

7 E em Emilio, que Rousseau expde sua moral, e esse Deus é um Ser que quer e pode, que
move o universo e ordena todas as coisas. (Russ, 1994, p. 363)
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consiste na radicalizagdo do conceito de desenvolvimento natural”. Sua
concepcao de natureza se relaciona com as disposi¢cdes internas do individuo.
Ao destacar as leis da natureza, tenta manter a unidade entre homem e universo
e atingir o sentimento intimo da vida, a sensibilidade. E um apelo & interioridade
do individuo. Agir pelo bem € algo que precisa ser retirado do interior do homem
e ai estaria a possibilidade de um ser virtuoso.

Mas é com Kant que o projeto da modernidade iluminista recebe seu
complemento. Com ele, ficam definidos os fundamentos ndo sé da ciéncia
moderna, mas do Estado de Direito, da ética e de como deveria ser o futuro da
humanidade. Esse pensador sintetiza as tendéncias em disputa no século
dezoito, através da criagdo de leis objetivas e criadoras do conhecimento da
humanidade; da Moral, da Religido, da Arte, da Economia, da Ciéncia, etc. Em
sua obra Critica da Razdo Pura, Kant apresenta a fundamentacdo do
conhecimento e a demonstragcdo das suas limitagdes. As leis objetivas estédo
para a ciéncia, como principio orientador, na busca da verdade diferente das
concepgdes tradicionais que tentavam justificar a existéncia de Deus, a
finalidade do mundo, a imortalidade da alma; em Kant, essas idéias sao
inerentes a natureza humana® e que s6 tem como funcdo a orientacdo da
conduta.

Nesse século das luzes, Kant demonstra a possibilidade de o homem
libertar-se dos preconceitos da tradicdo e da autoridade. Segundo ele, a razédo é
para servir ao individuo. O que é a Raz&o Pura®? Para Kant, é a idéia de uma

ciéncia particular. Eis que a razdo é a faculdade que fornece os principios do

% Da impossibilidade da prova cosmoldgica para a existéncia de Deus (Critica da Razéo Pura, trad. Aléxis
Marins, p.456-457, 2002)

? Raz&o pura —como uma propedéutica, uma ciéncia que se limite simplesmente a examinar a razao pura,
suas fontes e seus limites.(Critica da Raz&o Pura, trad. Aléxis Marins, p.58, 2002)
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conhecimento a priori. Portanto, a razdo pura contém os principios para
conhecer algo absolutamente a priori. Um instrumento da razdo pura seria o
conjunto desses principios, pelos quais sdo adquiridos todos os conhecimentos
puros a priori e efetivamente realizados. (KANT, trad. Aléxis Marins, p.58, 2002).

A reflexdo que Kant faz acerca da consciéncia moral do individuo esta na
Critica da Razado Pratica, em que as leis da raz&o pratica sao rigorosamente
formais, a variabilidade das condutas é tal que ndo pode ser predeterminado
qualquer conteudo a priori para separar licito de ilicito, moral de imoral. Todo
parametro material, diria Kant, & insuficiente para fundamentacéo da ética, o que
pode ser identificado com os fatos ocorridos na sociedade, como, por exemplo, a
filiacdo, a raca, e até suas preferéncias, vontades e circunstancias particulares
nao podem servir de parametro para uma ética universal. Diante dessas
contribuicdes kantianas, estabelecem-se dois parametros no ser humano que se
constituem por um ser que conhece e um ser que age. Em Kant o como agir
denomina imperativo categério’™ que universaliza a maxima do individuo.

No ideario moderno, a racionalidade tem sido o critério fundamental da
moral. Seja no campo do conhecer, seja no campo do agir, como Goergen faz
sua analise.

O advento da modernidade nao coincide apenas com a edificacdo de
uma ciéncia livre dos ensinamentos biblicos e de um espago politico e
juridico auto-suficiente, baseado apenas nas vontades humanas, mas
também com a afirmagdo de uma moral livre da Igreja e das verdades
reveladas, estabelecida, portanto, numa base humana-racional, sem
recursos as fontes reveladas. Trata-se de uma ética laica e universalista
que afirma os direitos do individuo que passa a ser o padrdo moral dos
tempos modernos. (GOERGEN, 2001, p.52)

1% Imperativo categérico em Kant é uma linguagem prescrita que ordena incondicionalmente, como se o
ordenado fosse um bem em si. Lei universal, “procede como se a maxima da tua agdo devesse converter-se
por tua vontade na lei Universal da Natureza”. (Dicionario de Filosofia, José Ferrater Mora, trad. Roberto
Leal Ferreira e Alvaro Cabral, p.370-371)
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O cidaddo moderno bem educado aprende a avaliar certas praticas
sociais, profissionais e educacionais a que esta ligado no dia-a-dia. Para a
educacao, supde-se ser preciso o0 incentivo a aquisicao de principios racionais a
nortear as acdes na sociedade. Por outro lado, pressupde-se o individuo “bem
educado”, ou seja, aquele que age consciente e racionalmente, para o bem
comum.

Fundamentado esse ideario, apresenta-se a concep¢ao de que a escola,
no convivio entre professores e alunos, € um espago privilegiado para se
desenvolver a moralidade. E a partir desse aspecto que se da o enfoque a
questdo da moralidade e de sua formacéo na escola, porque a educacéao € vista
como a salvagado para a sociedade, pois € por meio dela que se prepara o
profissional para trabalhar na industria, o cidaddo, o homem livre. E, na escola
reproduzem-se as necessidades sociais. Essas idéias estdo explicitas no texto
de Buffa, Arroyo e Nosella (2003) “Educacao e Exclusdo da Cidadania”, quando

afirma que:

A educagdo moderna vai se configurando nos confrontos sociais e
politicos, ora como instrumento de conquista da liberdade, da
participagao, da cidadania, ora como um dos mecanismos para controlar
e dosar os graus de liberdade, de civilizagdo, de racionalidade e de
submissao suportaveis pela nova forma de producgdo industrial e pelas
novas relagdes sociais entre os homens. (ARROYO, 2003, p.36)

A educacao é colocada a servigo da sociedade representando o poder
instituido, como parte dos interesses dominantes, e, dessa vez, a escola serve
como espago para disseminacdo dos ideais das minorias por meio de uma
instituicdo legalmente estabelecida. A ética kantiana é a ética dos principios, &

deontoldgica, as pessoas agem eticamente porque séo reguladas, seguem as
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normas. Portanto, rompe com a concepcado de ética baseada nas virtudes
humanas.

Com as tendéncias pds-modernas', o projeto iluminista passa a ser
questionado e novas concepgdes de convivéncia humana surgem. Agora a
referéncia é sobre a diferenca; € a possibilidade de igualdade na diferenca. Ha
uma supervalorizagdo do individual, todas as representagdes, as imagens
presentes no dia-a dia criam uma mentalidade sobre a importancia do individuo,
satisfacdo dos seus interesses, das suas vontades, e da auto-realizagdo, em
detrimento do coletivo.

Como aponta Hermann, professora titular em Filosofia da Educacéo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), em sua obra “Pluralidade
e ética em educacgao”, escreve que, “as fissuras do conteudo normativo da razao
moderna também atingem as bases justificadoras da educagao” (HERMANN,
2001, p.90 -91). O padrao, as normas, as tentativas de universalizagdo, perdem
espago para as questdes relativas a pluralidade. O que indica a palavra
pluralidade? Para Hermann (2001), refere-se a uma multiplicidade de normas e
formas de vida, teorias e idéias, modos de fundamentagdao e filosofias,
constituindo-se numa inegavel marca da atual realidade socio-cultural. A
pluralidade parece uma consequéncia da condicdo histérica do homem, nao
existem mais uma norma, ou uma visao Unica e aceitavel para a realidade e os
fatos correntes ou ainda, a possibilidade de uma ética universal. Para Habermas

(apud HERMANN, 2001, p.92), trata-se de um tempo por ele denominado poés-

"' As tendéncias pds-modernas originaram-se no campo da arte e da literatura na década de 1960. As
teorias se difundiram no meio académico somente em 1979, com a publicacdo da obra A condi¢do pods-
moderna de Francois Lyotard. A partir dai, o Pds-modernismo se consolidou no campo académico,
caracterizando-se pela polémica e heterogeneidade. A maioria das suas obras faz uma andlise ampla das
principais questdes que norteiam a vida no mundo atual. (informagdes consultadas dia 11/03/05 no site:
http.www.sielo.br/sielo/php)
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metafisico, em que a metafisica e sua fundamentacdo foram abaladas pelo
desenvolvimento historico. Esse tempo pos-metafisico apresenta as seguintes
caracteristicas: 1) a queda do pensamento totalizador; 2) os conceitos
tradicionais foram submetidos a destranscendentalizacdo e a consciéncia
histérica trouxe a emergéncia de finitude; 3) o surgimento da filosofia da
linguagem em oposicao a filosofia da consciéncia e ao modo objetificador da
ciéncia e da técnica; 4) a relevancia dos contextos cotidianos do agir, invertendo-
se a relacao do primado teoria-pratica. Até a modernidade, a educacéao e a ética
eram unificantes e centralizadoras, pois ambas tinham o papel de universalizar
idéias e principios para as ag¢des humanas individuais ou coletivas. Com as
novas tendéncias e, especialmente, a perda de referéncias, leva-se a ruptura
entre ambas, distanciando-as.

Macintyre (1991, p.18), representando o neo-aristotelismo em seu livro
“Justica de quem? Qual racionalidade?”, faz criticas ao projeto iluminista da
pretensdo de universalismo ético, reconhecendo que esse paradigma se
encontra num abismo profundo. Mesmo diante de tantas dificuldades e desafios
contemporaneos em torno da educacado de geragdes, vemos na proposta da
ética aristotélica, que trata sobre a educagao de geragdes, na qual se apresenta
uma preocupacao com o desenvolvimento de habitos que podem ser adquiridos,
com bons exemplos de individuos virtuosos e que vislumbram como finalidade
humana a felicidade.

Ao empenhar-se na educagédo de geragdes e, reconhecendo a condi¢gao
humana de racionalidade, identificamos a possibilidade de formagao de habitos e

da imposicdo de limites dos sentimentos pessoais para sociabilidade na
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preparacdo do cidaddo. Precisamos nos preparar € nos conscientizar para
enfrentarmos os desafios e dificuldades contemporaneos, por meio do trabalho
sério desenvolvido na instituicdo escola.

Obviamente que dependemos da participacdo e do comprometimento de
todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem, pois essa cidadania e o
cidaddo a que nos referimos se baseiam na concep¢ao atual e ndo na
concepcao aristotélica em que a sociedade, a polis, era formada por classes
distintas composta de homens livres e escravos, mulheres e criangcas que nao
eram considerados cidadaos. A cidadania e o cidad&o a que nos referimos como
a concepgao aristotélica reconhece a determinagcédo de limites aos desejos e
paixbes como consequéncia da racionalidade e da sociabilidade do homem
virtuoso. Este homem virtuoso em Aristételes € aquele que privilegia 0 meio-
termo, que nao peca pelo excesso nem pela escassez de atos retos. Marquez
(2004, p.35) descreve a concepgao aristotélica de homem virtuoso como, “A
pessoa virtuosa € aquela que sabe o que faz, que € conhecedora de seus
deveres, que escolhe deliberadamente seguir a conduta reta e é capaz de
repetidamente executar a retiddo com espirito e vontade inabalavel”.

Portanto, o individuo é cidad&o porque vive e convive entre pares, ou
seja, Aristoteles define o homem como ser racional mas também, como ser
politico porque vive na pdlis. Na sua obra Politica, no livro Ill, apresenta varias
definicbes de cidaddo as quais correspondem as diversas constituicbes das
cidades gregas que ele estudou e analisou. No inicio da obra, afirma, “0 homem
se constitui em animal destinado, naturalmente, a viver em sociedade”

(ARISTOTELES, 2003, p. 88). De acordo com essa afirmacéo, ndo podemos nos
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livrar da condigéo de ser politico e de agir com base nessa condigdo, ndo somos
unicos e dependemos uns dos outros.

Os homens tendem a se agregar ndo apenas para sua subsisténcia,
mas para atender a sua condicdo de “animal politico”. Dai a relevancia do
reconhecimento, do respeito pelo meio em que convivo e dos atos que pratico
para beneficio comum. Podemos concluir que a associacdo humana é parte do
ser humano em busca da felicidade, seja por meio de algum bem material, seja
pela realizagdo de algum bem individual ou coletivo. As relagcbes desses
individuos associados sao determinadas pelo respeito ao outro.

Para Goergen (2001, p.55), “é preciso encontrar novas formas de
limites de normatizacdes dos comportamentos de modo a viabilizar a
convivéncia humana e a sobrevivéncia da espécie”. Nao € possivel uma
convivéncia saudavel, de respeito as diferencas, sem que se tenha um acordo
entre os individuos que convivem num mesmo tempo. Trata-se de entrar em
entendimento, ambas as partes precisam acordar e executar o que se considera
como aceitavel e executavel sem menosprezar o valor de cada um, pois distante
da moral religiosa e da moral universal impositiva e também de descrédito, de
um mundo sem valores e respeito pelo outro, existe a capacidade racional de o
homem respeitar a si mesmo e ao outro, por meio de atitudes pensadas e de
consenso.

A Justica, Liberdade e Respeito Mutuo sao as condi¢gdes que elencamos
como indispensaveis para a proposta a que nos dispomos na preparagao de
geragbes, ou seja, no desenvolvimento de homens virtuosos para uma

sociedade mais justa e humana. Temos a consciéncia de que a justica, o
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respeito mutuo e a liberdade ndo séo as unicas condigdes nem se esgotam, mas
consideramos que, nesse momento, sdo o ponto de partida e o fundamento para
podermos equacionar as discussdes em torno das concepgdes dos sujeitos da
sala de aula.

Fagamos algumas reflexdes sobre: o que é Justica? O que é Liberdade?
E o que é Respeito Mutuo? Na ética que estamos discutindo.

De acordo com Conte-Sponville (2004, p.69), a Justica esta entre as
quatro virtudes cardeais, sendo as outras trés: a prudéncia, a temperanca e a
coragem. A Justica, em suas consideracgdes, esta na conformidade das agbes
com o direito e a igualdade ou proporg¢éo entre os individuos.

Quando se aborda a justiga, refere-se a condigdo humana de igualdade
nas desigualdades. Haja vista que o sujeito possa desfrutar dos mesmos
beneficios em contextos sociais e situag¢des individuais diferenciadas. Esse
principio se efetiva desde que um reconhega o outro como seu semelhante. A
Justica é a disposicdao de dar a cada um o que é seu de acordo com sua
natureza, seu lugar na comunidade, € a vontade e a capacidade humana de
respeitar direitos e deveres do cidadao. Entédo, a Justica esta ligada a condigéo
de respeito mutuo, da vida na cidade, na familia, na escola, na sociedade. Para
Aristoteles, a justica € uma virtude moral; das virtudes morais: a coragem, a
temperanca, a veracidade, a modéstia e a justica, apenas a ultima se relaciona
ao individuo com a sociedade. Pegoraro (1995, 8%ed., p.13) menciona a justica
na sua obra “Etica é Justica” como o viver eticamente e em sociedade como

cidadao é viver conforme a justica e escreve:

Somente a justica abre a pessoa a comunidade; ninguém é justo para
si, mas em relagdo aos outros a justica € a virtude da cidadania que
regula toda convivéncia politica. Por isso, para Aristoteles, a justica é a



44

estrela de maior brilho na constelagao das virtudes morais.

A primeira questdo langcada em nossas discussbes parte deste
pressuposto em torno da justiga como elemento da sociedade, do individuo para
a sociedade e para a convivéncia cidada. Quando as praticas e metodologias
utilizadas na escola estdo preocupadas com uma sociedade justa estaremos
atuando para uma sociedade ética. Portanto, ndo adianta reclamar ou falar da
falta de ética, dependemos de atitudes concretas e talvez tenhamos uma
sociedade mais ética porque teremos individuos virtuosos que passaram pela
instituicdo escola (um espago publico), que vivenciaram e compartilharam das
virtudes entre os membros da escola, em especial na sala de aula, na relagao
professor-aluno.

A segunda condi¢cdo langcada para a preparagdo do cidaddo e em
consequéncia para uma sociedade ética diz respeito a condigdo humana de
liberdade. Da mesma forma que a Justica, também a Liberdade do ser humano
esta determinada pela condicdo de ser social. Assim, os individuos podem se
considerar livres e autbnomos, desde que respeitando ao outro, o que indicara a
responsabilidade naquilo que se faz. O principio da liberdade se faz presente na
discussdo, como um principio da Democracia. Inicialmente identificamos a
necessidade de se entender duas teorias éticas; a aristotélica e a kantiana, a
segunda nos permite fazer as reflexdes sobre a liberdade. Para Kant, o homem é
portador de vontade livre. Pegoraro (1995, 8%d., p.62) levanta o problema

central da vida politica nas considerac¢des de Kant:

O problema central da vida politica estd na administragdo legal da
liberdade, visto que todos os seres humanos sao livres no mesmo
nivel de profundidade. A liberdade é o supremo direito humano,
fundadora de todos os outros. Os direitos humanos pertencem ao
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homem como tal, isto é ao ser finito que todos somos,
independentemente de consideracdes que caracterizam, identificam e
determinam as pessoas como a cor, a raga, o sexo, a religiao, a
consciéncia politica ou a condi¢do econémico-social.

Se agimos satisfazendo as nossas vontades, independente das suas
consequéncias, estamos realizando atos desprovidos da consciéncia de
liberdade anteriormente definida. Nas duas concepcdes de ética eleitas como
fundantes da nossa discussdo, o ser humano permanece respeitado em sua
individualidade, nunca descartando, porém, a condicdo de ser social que
caracteriza a autonomia do individuo. Essa autonomia pode ser vista como uma
dimensdo humana que precede e sucede o individuo. Nessa perspectiva de
liberdade e autonomia social, a ética muito se aproxima do direito, com vistas a
normas e imperativos voltados para a coesao social, alteraveis no tempo e no
espaco. Pegoraro (1995, 8%d., p.63) “a liberdade nao € ilimitada, mas
compatibilizada”.

O respeito mutuo, em Rousseau, € o reconhecimento da forgca e das
capacidades individuais. A unido das forgas individuais e a liberdade do individuo
sao as forgas necessarias para a manutengao das associagdes humanas. Por
meio do Pacto Social, em que cada um, unindo-se aos outros, pode fazer valer
sua liberdade porque todos sao submissos a condicdo de ser social. No

reconhecimento da natureza social do homem e nos acordos com o0s outros

identifica-se o respeito mutuo. O Pacto Social é a esséncia igualitaria do Estado
legitimo, seja qual for a sua forma de governo (ROUSSEAU, p. 62, 1999). Essa
igualdade, portanto, diz respeito as condigbes do homem em sociedade, seja na
politica ou seja nas suas condigdes materiais de vida.

As reflexdes e consideragbes em torno da ética, da justi¢a, da liberdade,
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do respeito mutuo se fazem na tentativa de esclarecer as concepgoes éticas ao
longo da histéria do ser humano até chegar aos dias atuais. Tem-se objetivado
esse entendimento para a possivel analise dos dados coletados com os sujeitos
desta pesquisa. Pois, alteradas as condicbes histéricas e as perspectivas
cientifico-filosdéficas, perdura a questao dualista do bem e do mal. Considera-se,
porém, que todo ser humano almeja uma “vida feliz” e as agdes de um cidadao
virtuoso encaminham para a Justica, o respeito, a Liberdade individual na
coletividade, o que caracterizara o Respeito Mutuo. A escola, portanto, € um
lugar de convivéncia social, em um periodo que envolve a aquisigdo de
conhecimento, do contato e do relacionamento com pessoas diferentes num
espaco de igualdade, mesmo na manifestagdo das diferengas.

A quem cabe a formagao moral e ética da crianca, a escola ou a familia?
Tanto a familia como a escola sao instituigdes fundamentais para a educagao e
a formacéao ética. Num processo cooperativo, ambas podem orientar e dar bons
exemplos. Na escola, sabe-se que a melhor forma, para nao dizer a uUnica de se
ter sucesso na educacdao moral, na formacado ética € a pratica de relagbes
amistosas no seio da escola, trabalhar a qualidade do convivio social entre seus
membros (professores, alunos, funcionarios, pais). Logo, em vez de limitar-se a
impor inumeras regras, € melhor a escola deixar claro, para todos, os principios
que inspiram a convivéncia social.

As discussoes até entdo apontadas esclarecem e permitem a analise dos
dados obtidos por meio da investigagao no campo da liberdade, da justica e do
respeito mutuo numa convivéncia democratica em sala de aula. Em Machado

(2001), quando escreve sobre educacgao: projetos e valores, destaca o papel do
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professor como uma pessoa provida de utopias, ilusdes, “Um professor precisa
de ilusédo pelos alunos. Precisa acreditar na semeadura, na fecundidade de um
trabalho”. (MACHADO, p.11, 2001).

A escola é espaco de se apropriar de conhecimentos, de conviver, de
desenvolver habitos e de dar bons exemplos. A ética aristotélica que se embasa
nas virtudes, no cidadao virtuoso, no homem como animal racional e animal
politico e diante das convicgdes e experiéncias profissionais se confirma numa
ética que passa a ser vivenciada a partir do momento em que se percebe o
fundamento para a realizacdo pessoal na coletividade, pois vivemos em busca
de realizagdes, ou seja, da felicidade (eudaimonia).

Portanto, entendemos por Etica, a ciéncia que investiga os fundamentos
da moral, da pessoa humana em todas as suas dimensdes, pois investiga,
estuda e reflete sobre os comportamentos, as atitudes dos individuos e as
normas morais na e para a convivéncia social. A partir do entendimento desses
fundamentos, € possivel uma atitude ética, baseada em principios éticos que
permitirdo as relagcdes sociais por meio de atitudes em favor da pessoa individual
e coletiva.

O homem virtuoso, ou seja, que age com equilibrio, meio-termo, propicia
uma sociedade justa, um convivio de respeito a liberdade do outro porque se
considera um ser social.

E importante ressaltar que vivemos em sociedade de contradicdes na qual
vemos, todos os dias, se acentuarem as desigualdades sociais, a politica vigente
distante de um ideal democratico anteriormente defendido. No proximo capitulo

por meio de dados do IBGE faremos uma breve anadlise desse panorama
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nacional e traremos uma reflexdo da Etica nos Parametros Curriculares e sua
pratica no ambiente escolar. Pois, estes fazem referéncia ao dominio de
posturas éticas por meio de blocos de conteudos a serem trabalhados na
transversalidade. Estado divididos em quatro blocos de conteudos respeito mutuo,
justica, solidariedade e didlogo. Os temas, de acordo com a proposta, estao
relacionados entre si e dizem respeito ao reconhecimento da prépria
organizagao das relagdes sociais e da necessidade da busca do viver e conviver

bem.

3 AETICA NOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

As sociedades humanas, neste inicio de século XXI|, vivem e convivem

com um mar de desigualdades sociais, que sao expressivas nas sociedades em
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desenvolvimento. A exemplo do Brasil, os dados do IBGE, na sintese dos
indicadores sociais de 2004 apresenta os dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios — PNAD. Em 2002, o rendimento médio dos 10% mais
ricos era de dezoito vezes o rendimento médio dos 40% mais pobres. E ainda na
Pesquisa de Orgamentos Familiares — POF 2002-2003, entre 48.534.638
familias pesquisadas sobre seus rendimentos mensais. Para o que nos
interessa, selecionamos apenas 21.556.409 familias que permitirdo uma breve
analise das desigualdades. As familias que tém rendimentos até quatrocentos
reais por més sao um total de 5.539.767; as familias com rendimentos de
quatrocentos a seiscentos reais somam um total de 5.243.746; as familias com
rendimento de seiscentos a mil reais mensais sdo num total de 8.381.090
familias; e as familias com rendimento superiores a seis mil reais somam um
total de 2.391.806. Estes dados e numeros remetem as discussdes
caracterizando as desigualdades sociais como fruto das contradi¢gbes sociais.

No desenvolvimento da economia global e no aumento de riquezas que se
concentram nas maos de poucos acentuando os problemas sociais, percebemos
claramente as dificuldades em se minimizar as desigualdades e em se estimular
uma sociedade mais justa e ética. Deparamo-nos com um paradoxo: as altas
tecnologias que fazem o dia-a-dia mais eficiente e pratico para alguns e a grande
maioria na miséria humana que se mescla com as sobras dos aparatos
tecnolégicos e do desenvolvimento.

Esse panorama compromete a qualidade de vida da maioria e evidencia a
necessaria recuperagao das concepgdes de justiga, liberdade, solidariedade e

respeito mutuo que questionam e repelem tal situagcdo. Muito se tem discutido
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sobre essas concepcbes na escola, especialmente da sua dificil tarefa de
trabalhar com essas desigualdades sociais e diversidades culturais. A
revitalizacdo da ética contribuira para a melhoria das relagdes humanas e,
portanto, para que o convivio social tenha tragos de civilidade, numa sociedade
tdo marcada pela exclusdo e pela desigualdade. Uma afirmacéo para essas

reflexdes acima é a idéia de Machado:

A garantia da efetiva articulacdo entre interesses, entre projetos
pessoais e coletivos, €, no entanto, uma tarefa permanente, em todos
os lugares do mundo. A construgao de tal articulagdo é o sentido maior
da idéia de cidadania é o objetivo mais nitido da Educagao. Alfabetizar
uma pessoa, ensinar-lhe histdria, ciéncias ou matematica, tanto quanto
votar ou ser votado, é instrumento para construgdo da cidadania.
(MACHADO, p.20, 2001).

E importante ressaltar que a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional 9394 aprovada em 1996 definem o papel da
escola como um agente capaz de contribuir para o pleno desenvolvimento da
pessoa, preparando-a para a cidadania e qualificando-a para o trabalho. Vale
lembrar, porém, os descompassos entre a legislagdo e a realidade educacional.
Para tal proposta, a Lei em seu artigo 3°. diz que o0 ensino sera ministrado com
base nos seguintes principios:

| — igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar e pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il — pluralismo de idéias e de concepgdes pedagodgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

Esses quatro incisos, de um total de onze no artigo, contemplam a idéia
central do trabalho da Etica, na transversalidade na sala de aula, por meio dos

conteudos de ensino. Como propdéem os PCNs, articular os diversos conteudos
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de ensino ao tema Etica.

No entanto, na Educacdo Fundamental e no Ensino Médio, existem
varias questdes a serem revistas e que estdo descritas no documento
introdutorio dos parametros (PCNs, 1995, p.02), a saber: a repeténcia sucessiva;
formagdo precaria — ao concluir o ensino fundamental dispde de menos
conhecimento que se espera; desinteresse em geral pelo trabalho escolar, a
motivacao centrada na nota e na promog¢ao; o pouco que se aprende na escola é
considerado irrelevante para a sociedade. Nem sempre as determinagdes legais,
porém, sao concretizadas, a curto ou médio prazo, tanto em termos da oferta
escolar, quanto dos objetivos educacionais. Desse modo, ainda é um desafio
para o Brasil construir uma escola em que todos sejam acolhidos e tenham
sucesso. E ainda se ter claro o carater ou a nogcdo desse sucesso que se propoe
oferecer. Ou seja, qual sentido tem a educacgdo? E para o trabalho? Para o
convivio social? Para a sociedade do conhecimento (e da comunicagéo)? Ou
para uma perspectiva integral, global?

Trata-se de varios desafios: a garantia do acesso a escola para todos na
idade e época adequadas, a necessidade do controle da evasdo, o
acompanhamento frequente do desempenho pedagodgico, e ainda, se a
autonomia do individuo que frequenta os bancos escolares € uma das
finalidades da formag&o no curriculo formal ou real™.

Isto é, pergunta-se, entdo, se os conhecimentos adquiridos na escola e
que constroem o cidadao-democratico sdo contemplados nos curriculos e nas

praticas didatico-pedagdgicas. Entende-se que é nesse sentido que a legislagéo

12 Curriculo Formal é o curriculo oficial, no caso, os PCNs e o curriculo real é o curriculo que de fato
acontece espontaneamente na sala de aula, inclusive podendo ocorrer intervengcdo dos
professores.(Libaneo apud Morin, 2001).
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brasileira expressa que promover o pleno desenvolvimento do educando é o
aspecto mais importante da funcido social da escola. A educacgao escolar é um
direito do cidadao, prepara o aluno para a vida democratica, cujo valor basico é a
liberdade politica, econémica e social. Assim, o individuo praticando a cidadania,
uma vez que se aprende cidadania no exercicio da mesma, em casa, na rua, no
trabalho e na escola, sera um individuo preparado para a convivéncia social.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9.394/96) tem
como novidade a flexibilidade para elaboragdo de seus curriculos e conteudos,
em que as escolas passaram a ter autonomia para se organizarem
administrativa e pedagogicamente, isto €, para prever formas de organizacao
que permitam atender as peculiaridades regionais e locais, as diferentes
clientelas e necessidades do processo de aprendizagem (art.23).

Com a nova legislagdo, a educagdo fundamenta-se em principios
democraticos como a descentralizagdo, inclusive na gestao da escola. Visdo que
enfatiza uma ampliagao da participacdo da comunidade nos trabalhos da escola,
e em sua vivéncia de forma geral.

As pessoas, alunos, professores, direcdo escolar, pais, sociedade em
geral tém grande importancia para a construgdo dessa escola, que hoje é vista
por alguns como revolucionaria. Contribuem para o convivio democratico, tendo
em vista que as mudangas na escola s6 ocorrem em relacdo as mudangas na
comunidade na qual ela esta inserida. E, na construgdo da base, e como guia
dessa escola, o projeto pedagdgico deve ser pensado e construido levando em
conta a articulacdo entre conteudo e vida, visando a convivéncia democratica na

escola, em que a realidade escolar seja o seguimento da realidade “externa”.
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Entende-se, nessa perspectiva, viabilizar na escola um projeto educativo
que anule esse interno/externo; dentro/fora; sala/comunidade. A partir da
realidade social e escolar, a escola ira trabalhar problemas da sociedade como:
a violéncia, no caso, trazida para dentro da prépria escola, e todos os
comportamentos que afetam o convivio social, dentro e fora da escola, além de
combater mecanismos de heteronomia™ e alienacdo™. E trazida para a escola, a
preocupacdo com a convivéncia social como conteudo de ensino. Em sala de
aula, orientam-se virtudes para a pratica cidada, de forma especial, a justica, a
liberdade e o respeito mutuo na convivéncia social.

Para tanto, a educagdo ird se organizar preocupando-se com uma
sociedade justa, fraterna e solidaria; e identificar principios na e da sociedade de
uma vida que proporcione harmonia e um profundo sentimento humano que
respeite e valorize as diferengas, garantindo o pleno desenvolvimento da vida
humana. Uma educacdo com finalidade de desenvolver posturas éticas e que
promova um tipo de conhecimento que esteja preocupado com a humanizagao e
a realidade da vida, elimina o individualismo e o egoismo da moral liberal e
estimula a cooperacao e a solidariedade das novas geragdes. Essa educagéo ira
preconizar uma organizacgao escolar viabilizando a socializag&o e a solidariedade
em todas as esferas de agdo (cidadania e mundo do trabalho). SACRISTAN e

GOMEZ (1989, p.14) indicam as funcdes da escola:

'3 Para Piaget, a moral depende do tipo de relagéo social que o individuo mantém com os demais e existem,
portanto, tantos tipos de moral como de relagdes sociais. De acordo com tal hipétese, distingue duas formas
diferentes: a moral heterbnoma, baseada na obediéncia, e a moral autdnoma, baseado na igualdade;
postulando que as relagbes com os companheiros sdo uma condigdo necessaria para a autonomia. apud
Diaz e Aguado (1999, p.20).

4 Marx afirma que a consciéncia humana é sempre social e histérica, isto é, determinada pelas condigbes
concretas de nossa existéncia. Nossas idéias, historicamente determinadas, tém a peculiaridade de nascer
a partir de nossa experiéncia social direta e esta sempre se oferece como uma explicagdo da maneira como
a vida social nos aparece ou tal qual como nos parece ser. A experiéncia social imediata ou direta explica a
sociedade e as relagbes sociais a partir de suas aparéncias, como se fossem a realidade. (Chaui, 2003,
p.387)
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A primeira fungdo da escola é a fungdo reprodutora, “garantir a
reproducgao social e cultural como requisito para sobrevivéncia mesma
da sociedade” em que a escola, por meio dos conteludos de ensino,
introduz as idéias, os conteudos, as concepgdes, as disposigcdes, as
formas de conduta que a sociedade adulta requer.

Esta funcdo da escola que objetiva a manutengédo e a consolidagao da
sociedade se choca com os ideais de mudanca estabelecidos para a escola
atual, na qual a concepg¢ao de educagao esta vinculada ao compromisso com a
transformacao social. No entanto, sdo ideais que, até entdo, a escola ndo vem
cumprindo e permanecem no processo de reprodugcao e nao de transformacéao
social. Como referido anteriormente, reproduc¢ao social e cultural, transmissao e
apropriacdo de conhecimentos elaborados.

Nesse sentido, a socializacdo que mantém e consolida a sociedade,
assume o papel de reprodutora de ideologias, valores que sdo de interesse das
minorias, gerando uma sociedade com desigualdades, em que se impdem

interesses hegemdnicos e se discrimina. Sacristan e Gédmez citam Goodman:

Ja que apenas alguns poucos individuos podem na realidade manifestar seus
singulares pensamentos, valores e capacidade artistica, dentro da estrutura
social, a grande maioria € abandonada a uma comum e pobre uniformemente
(...) Enquanto se cria uma poderosa imagem do homem ou da mulher solitario,
fazendo-se por si mesmo, as sociedades que se baseiam no individualismo
proporcionam, na realidade, poucas oportunidades para que a maioria das
pessoas manifeste sua individualidade. E um paradoxo significativo que o
individualismo e o conformismo social coexistem como pares da mesma ordem
social dentro das sociedades avancadas. (SACRISTAN e GOMEZ, 1989, p.102)

A segunda fungao da escola segundo os autores € a fungcédo educativa, o
momento da construgao do conhecimento a partir da propria realidade e do que

se aprende, que é:

Utilizar o conhecimento para compreender as origens das influéncias,
seus mecanismos, intengdes e consequéncias, e oferecer para debate
publico e aberto as caracteristicas e efeitos para o individuo e a
sociedade desse tipo de reprodugdo. (SACRISTAN e GOMEZ, 1989
p.22).
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A fungdo educativa ultrapassa a funcdo reprodutora do processo de
socializacdo, pois seu ponto de partida esta nos conhecimentos. Os conteudos
sdo o “conhecimento publico” (ciéncia, filosofia, artes) que passam do publico
para cada individuo particular. As possibilidades de tornar préprio do individuo
bem como as experiéncias e a reflexdo da comunidade se introduzem como um
instrumento que quebra o processo de reprodug¢ao social.

A escola como instituicdo social tem o papel de contribuir no processo de
socializacdo, com suas atribuicbes especificas de preparar para a cidadania, o
mundo do trabalho e para a socializacdo. E sabido, porém, que vivemos em uma
sociedade de diversidades e, também, em uma sociedade desigual. A escola
tem dificuldades de trabalhar com as diversidades; as desigualdades sdo um
problema social de grande monta e a escola ndo dara conta dos graves
problemas sociais. No entanto, os educadores, que ao demonstrar sua
preocupacdo com a sociedade em que estdo vivendo e convivendo, estardo
dispostos a humanizacao de seus alunos.

A intervencdo compensatoria da escola ira atender as diversidades,
ensinar a conviver com elas, utilizar mecanismos (metodologias, praticas
pedagogicas, curriculos) que viabilizem atender a pluralidade de interesses,
ritmos, motivagcdes e capacidades. Possibilitar a “mobilidade competitiva”, a
selegcdo acontece a partir dos proprios alunos, por meio de uma longa

concorréncia entre eles e afirmam:

O desenvolvimento da fungdo compensatéria requer a légica da diversidade
pedagdgica, na escola comum para todos. Os alunos partem de condicdes
diferentes, e isso se apresenta como desafio pedagdgico para o professor. E a
partir das diferengas que se trabalha com o objetivo de proporcionar as
possibilidades de lutar e defender os interesses préprios com as mesmas
condiges, mas se respeitando a diversidade. (SACRISTAN e GOMEZ, 1989, p
23)
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Se, de um lado ha, a nova concep¢ao de educacéo para transformacéao
e construgdo de uma sociedade mais justa e que busca responder as demandas
da cidadania, visando a autonomia dos alunos, de outro lado, temos uma
realidade empirica, dos fatos cotidianos da escola como, por exemplo, a
precariedade no espaco fisico, a falta de professor no inicio do periodo letivo nas
escolas publicas, alunos com dificuldades de aprendizagem ou com dificuldades
em consequéncia das praticas e metodologias utilizadas que ndo atingem as

suas necessidades e possibilidades. Nos PCNs, temos logo em sua introdugao:

A necessidade de que a educacdo trabalhe a formagao ética dos alunos esta
cada vez mais evidente. A escola deve assumir-se como um espaco de vivéncia
e discussao dos referenciais éticos, ndo uma instdncia normativa e
normatizadora, mas um local social privilegiado de construgao dos significados
éticos necessarios e constituitivos. (PCNs, 1998, p. 16)

A problematica esta em associar a necessidade da educacéo ética aos
conteudos programaticos e as praticas pedagdgicas, de forma que cumpra o que
se propde. Entdo questionamos: Como tratar as questdes éticas na sala de
aula? Como alunos e professores concebem a ética? Que praticas pedagodgicas
facilitam e permitem tratar a justica, o respeito mutuo e liberdade em sala de
aula?

Marques (2001) escreve suas conclusdes sobre o que é educacgao ética
para Aristételes. “A educagao ética € ajudar a cultivar nas pessoas as
caracteristicas que as ajudam florescer como adultos capazes de viverem bem e

de realizarem vidas felizes”. (MARQUES, 2001, p. 36).
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3.1 A ética na transversalidade

Etica é a ciéncia que tem como seu objeto de estudo a moral, na pessoa
humana em todas as suas dimensdes, das diversas formas de agir individual e
socialmente que levam a inumeras indagacgdes, das quais podemos destacar:
quando se propde que o homem deva ser justo. Deve-se perguntar, porém, o
que € ser justo? Ou como agir de forma a garantir o bem de todos? N&o ha
resposta predefinida. E importante para o ser humano, portanto, ter claro que
nao existem normas acabadas, regras definitivamente consagradas. Chaui diz
que:

A Etica é aquela parte da filosofia que se dedica a analise dos proprios
valores e das condutas humanas, indagando sobre seu sentido, sua
origem, seus fundamentos e finalidades.[...] A acdo ética é balizada
pelas idéias de bem e de mal, de justo e injusto, de virtude e vicio.
(CHAUI, 1999, p.3).

A ética € um eterno pensar, refletir, construir sobre os valores sociais. E
a escola se propde a educar seus alunos para que venham fazer parte nessa
construgcdo, e tornem-se livres e autbnomos para pensarem e julgarem.
Supostamente, ha liberdade em relagcado a si proprio € ao outro, uma vez que
SOmMos seres sociais.

Marques (2001) traz as contribuicdes aristotélicas sobre a ética que leva
em conta as aprendizagens do individuo nos diversos ambientes de convivéncia

social. As aprendizagens para o bem:

A educacéo ética ajuda o crescimento porque € mais uma questao
de desenvolvimento dos habitos corretos do agir e do sentir do que
do ensino de questdes intelectuais, € mais uma questdo de pratica
do que ensino e é mais um problema de sentimento do que de
raciocinio, embora o dominio da razao esteja sempre presente como
processo de domesticagdo das paixdées. (MARQUES, 2001, p. 36)

A educacéao ética para Aristoteles enfatiza o carater e a conduta do
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individuo, mas n&o pode se dispensar a razao para controlar desejos e paixdes e
o encontro do meio termo nas atitudes individuais e coletivas. Caracterizando as
condigbes de educar-se para convivéncia coletiva (cidadania da pdlis grega) e
para o seu bem estar.

Conforme Arroyo (2003) a preparagdo para a cidadania desde a
modernidade visa atender aos interesses da hegemonia dominante e para

superar esta condigao histérica propde:

Como a énfase na educacgédo para a cidadania se alimenta de uma concepgao da
histéria como progresso inexoravel da barbarie a civilizagdo, da miséria a
felicidade de todos, da exploracdo a liberdade, processo que se consuma na
sociedade industrial-capitalista moderna. Como manter essa concepgao linear e
triunfalista do progresso capitalista numa realidade como a nossa, onde a
exploragéo e a miséria da maioria s&o tao evidentes, e quando a histéria mostra
que as promessas, sempre repetidas pela burguesia, seus gestores e
intelectuais, ndo s6 se realizam, mas s&o irrealizdveis? Sé uma visao critica do
progresso capitalista e de suas formas sofisticadas de exploragdo e
embrutecimento do homem nos permitira equacionar devidamente os limites
reais impostos por esse progresso a participacdo e a cidadania, e nos mostrara a
utopia pedagédgica. Entretanto, ndo sera suficiente termos uma visdo mais Idcida
da exploracdo capitalista, sera necessario nos comprometer com um projeto de
sociedade, onde o progresso e a felicidade nao paguem o preco da exploragéo e
da exclusao da maioria, os produtos da riqueza social. (ARROYO, 2003. p.69 —
70)

A educacao para a liberdade mostra um caminho para uma sociedade
mais justa e democratica. Percebemos a capacidade de discernir as varias
formas de exploragao e sua possivel superagao.

Mas sera que cabe a escola empenhar-se nessa formagao? Na historia
educacional brasileira, a resposta foi, em varias épocas, positiva. Em 1826, o
primeiro projeto de ensino publico apresentado a Camara dos Deputados previa
que o aluno deveria ter "conhecimentos morais, civicos e econdmicos". Nao se
tratava de conteudos, pois ndo havia ainda um curriculo nacional com elenco de
matérias. Quando tal elenco foi criado (em 1909), a Educagdo Moral nao

apareceu como conteudo, mas havia essa preocupagao quando se trataram das
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finalidades do ensino. Em 1942, a Lei Organica do Ensino Secundario falava em
"formacdo da personalidade integral do adolescente" e em acentuagdo e
elevacdo da "formacdo espiritual, consciéncia patritica e consciéncia
humanista" do aluno. Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Nacional
colocava, entre suas normas, a "formag¢do moral e civica do aluno". Em 1971,
por meio da lei 5692/71, institui-se a Educagdo Moral e Civica como area da
educacéo escolar no Brasil. (ROMANELLI, 1998, p.132)

A partir de 1997, o Ministério da Educagcdao e do Desporto do Brasil
publica os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que se destinam ao
Ensino Fundamental. Como seu nome indica, ndo se trata de um "curriculo
minimo", nem de uma proposta curricular a ser obrigatoriamente adotada por
todos os estabelecimentos de ensino. Trata-se realmente de "parametros", ou
seja, de diretivas gerais que podem inspirar pedagogicamente as escolas que
assim o desejarem. A referida proposta referenda algumas experiéncias
educacionais brasileiras, e também se apdia na reforma curricular espanhola da
década de 1990. Nao é o caso de resumir aqui os PCNs, mas de lembrar que
neles & proposto que as escolas enfrentem a tarefa da formacao ética dos
alunos.

Com efeito, os PCNs incluem os chamados "temas transversais", entre
os quais encontramos o tema Etica (os outros sdo Saude, Trabalho e Consumo,
Orientagcdo Sexual, Meio Ambiente e Pluralidade Cultural). Em poucas palavras,
a transversalidade é uma abordagem didatica a qual defende que os temas
acima arrolados sejam estudados de forma articulada com as disciplinas

classicas: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias, a fim,
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por um lado, de ndo sobrecarregar o curriculo com horas e mais horas de aula e,
por outro, de mostrar ao aluno o quanto tais matérias podem ter relacdo com a
vida cotidiana e serem Uteis para o exercicio da cidadania.

Por relacionarem as questdes sociais mais urgentes nos ambientes
sociais, os “Temas Transversais” sdo uma proposta diferenciada dos
conhecimentos ensinados na escola, pois sdo as vivéncias sociais do aluno e da
sociedade em geral. Assim n&o sé perpassam como podem integrar todos os
conteudos de ensino. De acordo com os PCNs (BRASIL, 1997, p.28), “cabera
aos professores mobilizar tais conteudos em torno de tematicas escolhidas, de
forma que as diversas areas nao representem continentes isolados, mas digam
respeito aos diversos aspectos que compdem o exercicio da cidadania”.

O tema ética apresenta uma caracteristica singular em relagdo aos
outros "temas transversais": inspirado em teorias psicolégicas construtivistas
(com destaque para Piaget e Kohlberg), ambos ligados a Kant, da-se grande
énfase a qualidade do convivio escolar, que ele mesmo, estara o mais préximo
possivel de uma comunidade justa. Falta dizer que, nos PCNs, Etica é definida
com base na dignidade do ser humano, na justiga, na solidariedade e no dialogo.

Conforme os PCNs (1997):

Questdes éticas encontram-se a todo momento em todas as
disciplinas. Vale dizer que questdes relativas a valores humanos
permeiam todos os conteudos curriculares. (...) Em resumo, verifica-se
que questdes relacionadas a Etica permeiam todo o curriculo.
Portanto, ndo ha razdo para que sejam tratadas em paralelo, em
horario especifico de aula. Pelo contrario, passar ao lado de tais
questdes seria, justamente, prestar um desservico a formagdo moral
do aluno: induzi-lo a pensar que ética € uma "especialidade", quando,
na verdade, ela diz respeito a todas as atividades humanas. (BRASIL,
1997, p. 93-94)

Com base nesse direcionamento, o trabalho a ser realizado em torno do
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tema ética durante a Educacdo Fundamental, conforme os PCNs (Brasil, 1997,
p. 97), deve organizar-se de forma a possibilitar que os alunos sejam capazes
de:

« compreender o conceito de justica baseado na equidade, e
sensibilizar-se pela necessidade da construgdo de uma sociedade
justa;

» adotar atitudes de respeito pelas diferengcas entre as pessoas,
respeito esse necessario ao convivio numa sociedade democratica
e pluralista;

e adotar, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacédo e
repudio as injusticas e discriminagoes;

» compreender a vida escolar como participagdo no espago publico,
utilizando e aplicando os conhecimentos adquiridos na construgao
de uma sociedade democratica e solidaria;

» valorizar e empregar o dialogo como forma de esclarecer conflitos
e tomar decisdes coletivas;

e construir uma imagem positiva de si, o respeito proprio traduzido
pela confianga em sua capacidade de escolher e realizar seu
projeto de vida e pela legitimagcdo das normas morais que
garantam, a todos, essa realizagao;

e assumir posi¢cées segundo seu préprio juizo de valor, considerando
diferentes pontos de vista e aspectos de cada situagao.

Uma vez que os Parametros Curriculares Nacionais para a Educagao
Fundamental destinam-se a todos os brasileiros e objetivam alcancar e fortalecer
a meta maior que € a formacao do cidadao, foram escolhidos temas morais que,
necessariamente, devem ser contemplados para que essa formagao tenha éxito
(o chamado "conjunto central" de valores). Os conteudos apresentados aqui
estdo referenciados no principio da dignidade do ser humano, um dos
fundamentos da Constituicdo Brasileira, respeitando as pessoas diferentes entre
si, seja pelo sexo, etnia, classe social, opgao politica e ideoldgica, dentre outras,
livre de preconceitos e discriminagdes, tornando-se imperativo que a escola
contribua para que a dignidade do ser humano seja um valor conhecido e
reconhecido pelos seus alunos.

Se, como educadores, desejamos uma sociedade mais justa, pautada

pelo respeito ao outro, em que todos tenham oportunidade de igualdade mesmo
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que diferentes no agir e no pensar, temos que encaminhar as agdes na escola
intensificando o trabalho de sala de aula, através da vivéncia diaria, nos
conteudos de ensino, nos métodos de avaliagdo, no respeito entre professores e
entre os alunos com seus colegas. E por isso, justifica-se a discussao de temas
relacionados e, sobre a propria ética, previstos nos curriculos escolares como
fundamentais na formacéao do aluno.

No Ensino Médio, tem-se como finalidade a consolidacdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos; a preparagéo basica para o trabalho
e a cidadania do educando para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar, com flexibilidade, a novas condicbes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores; o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; a compreensédo dos fundamentos cientifico-
tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina.

Dentre as finalidades do novo Ensino Médio brasileiro, estabelecidas no
art. 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, destaca-se “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéao ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (p.11).
Trata-se de finalidade tipicamente formativa, nao referida a conteudos
especificos, mas ao desenvolvimento da pessoa e de valores. Essa finalidade é

reforcada nos PCNs.
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O que o mandamento legal nos convida a construir na escola é o
encontro, entre as dimensdes pessoal e individual e a social e coletiva. A
primeira dimensdo, pessoal e individual, é representada aqui pelo
desenvolvimento da inteligéncia, isto é, pela construgdo de competéncias e
habilidades entendidas como estruturas intelectuais.

A segunda dimensao, social e coletiva, € representada pela formagao
ética, que diz respeito a valores absolutos referidos ao conjunto da humanidade
ou a valores absolutos referidos a cada sociedade em particular. Diz respeito,
portanto, a aspectos valorativos estabelecidos socialmente, a partir dos quais,
forma-se a consciéncia de cada um, na confluéncia de aspectos pessoais e
sociais. Trata-se, da formacao da identidade pessoal e social que ndo €, nem
pode ser, alheia aos imperativos sociais, os quais enfrentamos diariamente.

Os valores expressos de maneira consensual na LDB 9394/96 e nos
PCNs, com os quais estdo comprometidos os educadores empenhados na
construgcao de uma nova educacdo em nosso pais, sao os valores democraticos
que implicam a convivéncia pacifica e solidaria, amparada no respeito a
diversidade, na tolerancia e, portanto, no repudio a qualquer forma de
discriminagdo. Sao esses valores que embasam uma ética da diferenca, que
deve estar presente em toda a pratica escolar, seja pedagdgica, politica ou
puramente administrativa.

Uma educacdo comprometida com a ética precisa ser coerente com a
mesma em sua organizagao geral, enquanto sistema, e em sua organizagao
particular, enquanto escola. As propostas curriculares, as praticas pedagogicas,

as metodologias de ensino, a preparacao de profissionais e as praticas de sala
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de aula devem estar de acordo com os anseios da sociedade em geral.
Considerando aqui a justiga, a solidariedade, a liberdade e o respeito mutuo para
se conviver democraticamente.

Pressupondo-se uma instituicido que vise a despertar e a desenvolver
uma consciéncia ética, ecologica, civica e democratica, espera-se que a agao
pedagogica seja seguida de reflexdo e de agdo novamente, com o intuito de
refletir a sua prépria pratica pedagogica para a ética.

E assim, podemos questionar em relacdo ao texto sobre ética, nos
Parametros Curriculares Nacionais: Os resultados alcancados estdo de acordo
com aos objetivos e finalidades? Ha coeréncia entre o que se ensina sobre ética
e o proposto? Pois, vejamos:

A questao cultural das preocupagdes éticas € a analise de diversos
valores presentes na sociedade, a problematizacdo dos conflitos
existentes nas relagbes humanas quando ambas as partes nao dao
conta de responder questdes complexas que envolvem a moral e a
afirmacédo de principios que organizam as condutas dos sujeitos
sociais. (BRASIL, 1998, p. 66).

Na introducdo aos PCNs, no mesmo texto acima citado, se reconhece
que:

Na escola, o tema: ética, se encontra nas relagdes entre aos agentes
que constituem essa instituicdo, alunos, professores e pais, e também
nos curriculos, uma vez que o conhecimento ndo €& neutro nem
impermeavel a valores de todo o tipo. (BRASIL, 1998, p. 66).

Entdo, além de reconhecimento do outro, que pressupde a inter-relagao
curriculo formal/oculto, em que cada um, professor e aluno e demais membros
da comunidade escolar, é sujeito ético, na intersubjetividade, ha, nos PCNs, o
reconhecimento de um carater fundamental da ética: a contradigdo Moral

Constituida/Moral Constituinte. Isso corresponderia a face progressista dessa
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concepcado da educacido da qual se fala. Mas, “sdo as lacunas, que podem
esconder uma intencionalidade de um consenso sobre a ética, que esteja mais
para Kant: uma moral universal, um homem universal, que para Nietzsche: “um
espirito livre”. (NIETZSCHE apud GERMANO,1993, p.34)

Entende-se que, embora se ministre um conteudo cheio de moral e bons
costumes e diga-se ao aluno que ele € um sujeito ético, isto é que questione
essa moral, se nao se desenvolver uma competéncia politica, para uma posigao
frente a esses valores, essa ética, no atual estagio das relagdes politicas, sera
uma ética abstrata, no sentido de distante da concretude.

Concluimos que, situando a ética no curriculo, nos diversos conteudos
das disciplinas escolares, a escola precisa estimular a participagao do aluno em
sala, criar espacos, tempos, enfim oportunidades para que os alunos expressem
suas opinides e discutam conteudos a respeito da sociedade em que vivem: do
que véem diariamente na televisao, do que ouvem no radio, da propria escola e
de seus professores. Os resultados dessa pratica de participacéo, discusséo e
reflexdo sdo fontes para a escola repensar, reorganizar sua pratica e rever seu
curriculo. Pois, como Sacristan e Gémez supdem, o curriculo se sustenta em
representacdes sociais presentes na cultura, na qual se da a teoria e a pratica do

curriculo, afirmando que:

E a ligagdo entre a cultura e a sociedade exterior & escola e a
educacgao; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem
dos alunos; entre a teoria (idéias, suposi¢des e aspiragdes) e a pratica
possivel, dada determinadas condicdes.(SACRISTAN, 1993,p.14)

Portanto, no curriculo € que se da a posi¢cdo da escola em relagdo a

cultura. Como Tomaz Tadeu finaliza em “Documentos de Identidade”.
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O curriculo é lugar, espago, territério. O curriculo é relagao de poder. O
curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia,
nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo € documento de
identidade. (SILVA, 2003, p.150)

O curriculo pode ir além do que foi falado, que seria a propria cultura
sistematizada em ensino, sele¢cado e organizagao de conteudos. Além de corpus
da ética herdada, o curriculo poderia ser o espago privilegiado, ndo s6 da
discussdo social da ética vigente, mas instrumento cientifico, num modelo de
pedagogia que se realiza na pratica. E, o contrario, instrumento de alienagao, se
o professor-educador nao ampliar seus conhecimentos ou ndo se comprometer
com esse tema como componente dessa pedagogia pratica, a priori, cientifica,
experimentando na dialeticidade, uma ética concreta, que auxilie as demandas
sociais pela humanizagao e pela democracia.

Essa competéncia do professor seria aquela que levaria o aluno a ter o
que mobilizar, com o saber voltado para a liberdade; para enfrentar problemas
que, muitas vezes, se relacionam com valores nao democraticos, ou situagdes
da auséncia dos valores democraticos.

A problematizagao dos valores e das formas de conduta é apontada nos
PCNs e vista como meta a ser alcangada pela ética na escola. A escola, em um
trabalho bem organizado, que promova discussoes e reflexbes pertinentes aos
espacos sociais em que a crianga e o jovem convivem. Sera uma oportunidade
de a escola cumprir 0 que esta previsto em Lei: preparar os alunos para a
convivéncia social e a cidadania. Essa preparacao implica trabalhar dentro da
escola a construgdo de competéncias associadas ao desenvolvimento de

atividades em grupo, em equipes, atribuindo-se a todos e a cada um
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responsabilidades e também, direitos.

A concepcdo de cidadania presente no documento explicita que a
situagdo desejavel — embora n&o existente de fato na sociedade brasileira em
razdo das desigualdades econdbmicas — € aquela em que o sujeito autbnomo,
dotado de livre capacidade de escolha, se relaciona com outros nas mesmas
condi¢cbes. A escola é apresentada como espaco formativo responsavel pelo
aprendizado desses valores, mesmo que eles entrem em conflito com os
existentes nos grupos sociais e/ou familiares dos quais os alunos fazem parte.
Aqui se observa a mencgéo as desigualdades socioeconémicas do Brasil de hoje,
mas a extensdo em que elas afetam os contextos relacionais dos individuos nao
é, particularmente, discutida. Além disso, embora a escola n&o seja vista como o
unico locus em que ocorre a aprendizagem e a hierarquizagédo dos valores, seu
papel de lideranga, sobretudo no que tange a formagédo dos espiritos
democraticos, é ressaltado.

Os PCNs nos parecem avancar em muitos aspectos, tanto em relacao
as posturas ético/morais dogmaticas quanto em relacdo a omissao acerca da
importancia da ética/moral na escola. Mas o tom ufanista, que confere a
educacao escolar o papel de fiadora do futuro cidadao critico, marca claramente
o discurso: E sem esperanca, sem uma visdo utdpica, que acredita que a
sociedade do futuro esta no presente, perde-se o sentido da construgéo conjunta
da democracia. A esperancga transita num espago em que se coloca aos homens
o desafio de construir o possivel, criando uma sociedade na qual a questdo da

moralidade deve ser uma questao de todos e de cada um.
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Por mais que os manifestos e documentos elaborados pelos educadores
tenham o objetivo de fazer da educacéo escolar um fundamento sélido, também
para a formacdo do carater, havera sempre hiatos entre as intencdes e a
realidade vivida por professores e alunos. Isso porque a capacidade de reflexao,
0 exercicio da critica, a autonomia entre outras qualidades desejaveis néo se
configuram em aquisi¢coes inalienaveis do individuo.

No entanto, quem garante que esteja sendo despertado pelo menos o
espirito reflexivo sobre a moral constituida em nossos alunos? E se
perguntarmos a grande parte dos alunos: o que é ética? Sera que responderiam
apontando fatos e acdes de mudancgas? Ou se limitariam a citar casos de falta
de ética, com um repertorio decorado, da moralidade instituida, exemplificando o
que aprendeu como ética? A mesma moralidade que talvez tenha nascido com o
valor “propriedade privada® como citado por Rousseau na origem das
desigualdades. Valor que contribuira para a formagdo de uma sociedade de
extremo individualismo, fator dificultador da realizagdo da democracia, por se
tratar de uma sociedade de valores antagdnicos aos valores democraticos.

O desafio esta posto: Somos capazes de educar para a participacdo em
situacdes que envolvam o bem estar do outro na convivéncia social, dedicando
aptiddes e energias a servico de seus semelhantes? A partir de tal
questionamento ficam interrogagbes sobre as caréncias e possibilidades no
campo da formacdo humana para uma vida ética. Em particular, na sala de aula.
O que podemos observar e registrar sobre o que esta acontecendo ou deixando
de acontecer nesse espago de muitas aprendizagens? Abre-se espago para uma

fonte de pesquisa.
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Na busca da compreensido que professores e alunos manifestam sobre
ética e no que diz respeito as praticas pedagodgicas e ao processo de formagao
que o professor se dispbe a fazer, traremos, no préximo capitulo, os dados
coletados junto aos alunos e professores pesquisados. As analises feitas
mostram como professores e alunos concebem e pensam a ética no espaco de
sala de aula. Sdo questionados sobre suas concepgbes de ética, justica,

liberdade e respeito mutuo na convivéncia em sala de aula.

4 A ETICA, A JUSTIGA, A LIBERDADE E O RESPEITO MUTUO NO

OLHAR DOS PROFESSORES E DOS ALUNOS
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A Instituicdo Escola, como mencionado no primeiro capitulo, desde seu
surgimento até os dias de hoje, é encarregada de transmitir cultura®™ bem como
desenvolver e despertar a consciéncia para comportamentos da vida em
sociedade. Para tanto, faz uso de diversas praticas e metodologias. Os
conteudos técnico-cientificos ou os conteudos de cunho social sdo apresentados
como produtos prontos para consumo sem que se discuta, interrogue ou
modifique o0 que estd proposto. A interagdo entre os alunos e esses
conhecimentos pode-se dizer que ainda € muito limitada.

A trajetoria de vida do professor e de seus alunos é marcada por inumeras
influéncias e fatos relevantes para seu relacionamento com o outro, assim como
para seu desenvolvimento ou aprimoramento. As influéncias recebidas nos
ambientes de convivéncia, os valores que cada um prioriza, os fatos e os
conhecimentos adquiridos trazem qualidade para o processo educativo se forem
partiihados. Na partilha, surgem os conflitos, os anseios legitimos da
comunidade escolar, que s&o possibilitadores da construgdo de novos
conhecimentos, novas descobertas, novas possibilidades de pensar o mundo.

Segundo Paulo Freire, a educagao se faz na relagao entre os sujeitos que

aprendem juntos.

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de sua pratica
docente, reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade,
sua insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os
educandos a rigorosidade metodica com que devem se “aproximar”
dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metddica ndo tem nada
que ver com o discurso “bancario” meramente transferidor do perfil do
objeto ou do contetido. E exatamente neste sentido que o ensinar ndo
se esgota no “tratamento” do objeto ou do conteudo, superficialmente
feito, mas se alonga a produgdo das condicdes a que aprender
criticamente é possivel. E essas condigdes implicam ou exigem a

15 O termo cultura aqui utilizado na construgéo ou producéo da Ciéncia e do conhecimento cientifico é
utilizado por Wortmann & Veiga Neto em “Estudos culturais da ciéncia & educagéo”, p. 8.
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presenca de educadores e educandos criadores, instigadores,
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. (FREIRE,
2002, 25% ed, p.28-29).

Essa proposta busca uma educagado que valorize a singularidade do
sujeito, como crianga, como adulto, como adolescente ou como idoso
(professores, alunos, pais) e, ao mesmo tempo, propicie um ambiente de
convivéncia que seja cooperativo, solidario e democratico.

A escola, ai, é vista como espaco privilegiado para a execugao da
proposta democratica, pois nela estdo presentes as pluralidades™. Na
convivéncia diaria surgem as questdes inquietantes que abrangem as diferengas
humanas e sociais. Sdo as mais variadas manifestacdes que fazem parte do
nosso comportamento diario e que se devem ao tipo de sociedade em que
vivemos: capitalista, em que as relagdes socioecondbmicas sdo profundamente
desiguais, os sonhos individuais, os desejos sociais, as diferentes concepgdes
em torno de questdes comuns como a justiga, a liberdade entre outros fatores e
principios que determinam as relagdes sociais. Eis a razdo da importancia das
reflexdes para os educandos e educadores em torno das praticas pedagdgicas
de sala de aula no Ensino Médio.

Com vistas a atingir os objetivos da investigagao, interrogamos os alunos
sobre as concepcodes proprias de ética e, com o foco em pessoas que buscam
no dialogo, o entendimento, selecionamos os principios éticos embasados em
valores e contra-valores a serem refletidos no contexto de sala de aula, pois
eram os mais discutidos em torno dos acontecimentos neste espaco. Entre eles:

justica X injustica; liberdade X opressao; respeito X desrespeito.

19 Para Hermann (2001,p.127) refere-se a uma multiplicidade de normas e formas de vida, teorias e idéias,
modos de fundamentacéao e filosofias, constituindo-se numa inegavel marca da atual realidade sociocultural.
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No universo do relacionamento social € preciso estruturar, organizar e
explicar a necessidade de justica, de liberdade e de respeito mutuo, num
processo de desconstrugcao destas concepcgoes, para reflexdo e percepcao da
sua validade e importancia. Essas concepg¢des estdo submersas num mundo de
informagdes cada vez mais rapidas, produzidas pela ja citada sociedade
capitalista, digital, globalizada e complexa. A relagdo entre a escola e a ética no
contexto de principios éticos e nas configuragdes que remetem as virtudes sobre
as quais fazemos nossas reflexdes, é tratada por Pedro Goergen, quando retrata

da seguinte forma.

Depois do grande boom do conhecimento, da informagdo, das
habilidades técnicas volta com toda for¢ca a necessidade do formativo.
Além dos conhecimentos necessarios para vencer na vida no contexto
de uma sociedade regida pela informagao, o educando precisa adquirir
a capacidade de orientar-se em meio ao cenario cadtico e
desdiferenciado, aprender a reconhecer efetivamente, as questbes
fundamentais para o ser humano, para a vida e para a convivéncia.
(GOERGEN, 2001, p.78)

O grande desafio estda em despertar para as atitudes vinculadas as
virtudes e a uma consciéncia ética, preservando a liberdade que ira desprender
algumas condi¢ées ao individuo. Chaui trata dessas condi¢gbes e, por isso,
retomemos as definigdes de ética e, consequentemente, de sujeito moral, ou
seja, sujeito ético, ou ainda, agente ético na definigdo geral de ética para Chaui:

Etica é aquela parte da filosofia que se dedica & analise dos préprios
valores e das condutas humanas, indagando sobre seu sentido, sua
origem, seus fundamentos e finalidades. Sob essa perspectiva geral, a
ética procura definir, antes de mais nada, a figura do agente ético e de
suas agdes e o0 conjunto de nogdes (valores) que balizam o campo de
uma acgao que se considere ética. O agente ético é pensado como
sujeito ético, isto €, como um ser racional consciente que sabe o que
faz. A agao ética é balizada pelas idéias de bem e de mal, justo e
injusto, virtude e vicio. Assim uma acao s6 serd ética se consciente,
livre e responsavel e sera virtuosa se realizada com o bom e o justo. A
acao ética so6 sera virtuosa se for livre e s6 sera se for autbnoma, isto
€, se resultar de uma deciséao interior do proprio agente e nédo de uma
pressdo externa. (CHAUI, 1999, p.3)
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Ja o sujeito moral, agente ético ou sujeito ético (capacidade de avaliar e
pesar as motivagdes pessoais e as exigéncias feitas pela situagdo, bem como as
consequéncias para si e para os outros), € aquele que: 1) é consciente de si e
dos outros; 2) é dotado de vontade de controlar e orientar desejos e impulsos e,
ainda, manifestar vontade de deliberar e decidir entre varias alternativas; 3) é
responsavel pelas suas a¢des e capaz de avaliar os efeitos e consequéncias das
mesmas sobre si e sobre os outros; 4) é consciente de que ser livre ndo é
apenas poder escolher entre varias possibilidades, mas poder autodeterminar-
se, dando a si mesmo as regras de conduta. (CHAUI, 2003, p. 305 — 308).
Essas nogcdes de ética e de sujeito ético mostram o conflito entre a vontade
auténoma do individuo e a heteronomia'” dos valores morais da sociedade que
sao criados pelo proprio homem. Fagamos primeiramente referéncia a moral
autbnoma e, em seguida, a moral heterbnoma nas consideragdes de Piaget'®
quando define moral autbnoma e moral heterbnoma na formagéo infantil. As
consideragdes abaixo se encontram na obra de Diaz e Aguado, Construgdo
moral e educagdo: uma aproximacao construtivista para trabalhar os conteudos

transversais,(1999). Considera a moral autbnoma como sendo aquela que:

1- Surge do proprio individuo como um conjunto de principios de
justica. Tem carater espontaneo e é fonte do bem.

2- Baseia-se no principio de igualdade, no respeito mutuo e nas
relagdes de cooperagao.

3- Nao é estatica e fixa, mas uma forma de equilibrio limite nas
relagdes sociais.

3- Sua pratica é correta por ser o resultado de uma deciséo livre e
racional.

4- A responsabilidade € julgada em fun¢éo da intencao.

5- A nocgéo de justica supera a fase do estrito igualitarismo para
basear-se na equilidade.

'7 A nogao de moral baseada na autonomia e na heteronomia (se caracteriza por orientar-se na obediéncia
e no castigo) sdo descritas por Piaget. (DIAZ E AGUADO, 1999, p.22)

'8 Psicélogo e fildsofo suigo (1896 -1980) interessou-se em desvendar o desenvolvimento da inteligéncia
humana. Sua teoria interacionista e construtivista busca explicar como o individuo constréi o conhecimento
desde o nascimento. (KESSEBING, p. 173-189, 1993)
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6- O principio de justica autbnomo é a forma superior de equilibrio das
relagdes sociais. Baseia-se na reciprocidade. Os castigos se
convertem, assim em algo motivado, ndo necessario e reciproco.(DIAZ
E AGUADO, 1999, p.23)

Para Piaget, ser autbnomo é estar apto a cooperar, construir um sistema

de regras morais necessarias a manutencdo de relagbes permeadas pelo

respeito mutuo. A constituicdo da autonomia se desenvolve juntamente com o

processo da autoconsciéncia'®.

Ja a moral heterbnoma, nas consideragdes piagetianas, nas reflexdes das

mesmas autoras Diaz e Aguado (1999), é aquela que:

1.

2.

E imposta a partir do exterior como um sistema de regras
obrigatdrias. Tem carater coercitivo e é fonte do dever.
Baseia-se no principio de autoridade, no respeito unilateral e
nas relagdes de pressao.

Encontra-se, de fato, na maioria das relacbes e entre o
adulto e a crianca.

Sua pratica é defeituosa por ser exterior ao individuo que a
deforma egocentricamente.

A responsabilidade é julgada em fungao das consequéncias
materiais de uma agao: realismo moral.

A nocdo de justica baseia primeiro na obediéncia a
autoridade e no ato de evitar castigo. E as proibigdes devem
ser necessarias, dolorosas e arbitrariamente castigadas. A
funcao do castigo é a expiacao. Por fim, a justica comeca a
basear-se na igualdade. Deixa de ser retributiva e se faz
distributiva, passando por uma fase de mero e estrito
igualitarismo.(DIAZ E AGUADO, 1999, p.23)

Assim, o desenvolvimento e a formacdo do juizo moral na crianga,

segundo Piaget, passam por uma moral heterbnoma, regras externas e

unilaterais que estabelecem o que é e o que nao € permitido, porém, a de se

considerar que s&o regras que orientam e nao dominem, porque 0 ser humano

de dotado de vontade livre e, como consequéncia dessas regras a crianga se

direciona rumo a autonomia. Visdo kantiana de liberdade e consciéncia moral.

19 Autonomia e autoconsciéncia em Kessebing T. Jean Piaget, p. 173 — 189, 1993.
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Para Freire, a concepcao de autonomia leva em consideracao a sua idéia
a respeito do ser humano como sendo um ser inconcluso, um eterno aprendiz.
As aprendizagens acontecem quando o ser humano se percebe como educavel
e inacabado. Essa postura permite a possibilidade de entender sua condicdo de
tomada de decisdo. Se o “meu eu’ diz que sou eterno aprendiz, se estou
preparado para a convivéncia social respeitando o outro, sou autbnomo. A
autonomia diz respeito a dignidade de cada um, € um imperativo ético e ndo um
favor que podemos conceder ou ndo um ao outro.

Cabe, portanto, ao individuo, ser racional, livre e responsavel e de acordo
com a liberdade e responsabilidade dos demais agentes éticos, a agao ética.
Nessas condi¢des, toda e qualquer acéo violenta, contraria ao bem estar social é
motivo de repudio e desaprovagao coletiva.

As evidéncias até entdo apresentadas encaminham as reflexdes a seguir.
Primeiramente, apresentamos o perfil da escola e dos sujeitos pesquisados.

Trata-se de uma escola estadual, funcionando nos turnos matutino,
vespertino e noturno, com 2000 (dois mil) alunos, entre Ensino Fundamental de
3° e 4° ciclo, Ensino Médio e Ensino de Jovens e Adultos de 5% a 82 série.
Quanto aos recursos humanos, conta com uma equipe pedagogica de seis
pedagogas, uma coordenadora do Ensino de Jovens e Adultos, 110 professores,
um diretor geral e duas diretoras auxiliares. Na secretaria, conta com uma
secretaria geral e seis auxiliares de secretaria. Na biblioteca, sdo trés
funcionarias que fazem rodizio de turno. Em servigos gerais, sdo um total de

doze pessoas entre faxineiras, merendeiras, inspetores e porteiros.
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Quanto ao espaco fisico, ha um total de dezessete salas de aula, um
laboratério de biologia e quimica que também é utilizado pelos professores de
fisica. Conta, também, com um laboratério de informatica equipado com onze
computadores usados pelos alunos, sob orientacdo do professor que fizer a
solicitagcado do espago. O seu uso fica, porém, limitado a utilizagdo de programas
de que o professor dispde em sua disciplina, acervo pessoal, uma vez que nao
ha internet disponivel, devido ao alto custo para manutengdo. Ha uma sala de
leitura organizada por professores de Lingua Portuguesa que levam seus alunos,
em horarios escalonados, para a pratica da referida habilidade. A sala esta a
disposigédo do professor e dos alunos que desejem utiliza-la, desde que feita a
programacao e assumida a responsabilidade pelo uso do local, pois o acervo de
livros € dos alunos que colaboraram com a montagem do espaco. Na area
externa ha duas quadras descobertas para a pratica de vélei, basquete, futebol
bem como para eventos que ocorrem na escola, um patio coberto e uma area
descoberta com calgadas, grama e arvores.

A escola foi fundada em 1983, em um Nucleo Habitacional, no Municipio
de Ponta Grossa. Este nucleo, hoje, conta com aproximadamente 15 (quinze) mil
habitantes, portanto, a escola atende a uma grande comunidade com problemas
sociais de acordo com sua dimensdo. Mas, nédo sera esse o foco de nossa
discussdo, sdo consideragdes apenas com o objetivo de contextualizagdo aos
leitores.

Os alunos pesquisados sdo da segunda série do Ensino Médio, do
periodo matutino. Em sua maioria, apenas estudantes, num universo de 125

pesquisados, em quatro turmas distintas entre A,B,C e D. Desses alunos,
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dezenove trabalham, sendo quinze no mercado informal e os demais com
carteira de trabalho registrada na fungdo que desenvolvem. Os participantes da
pesquisa sao os alunos que demonstraram interesse e disponibilidade para fazer
parte da mesma, por |lhes ser permitida a oportunidade de expressar as suas
idéias, uma vez que nem sempre tém espaco para fazé-lo. Portanto, a
espontaneidade e disponibilidade dos professores e dos alunos facilitaram o
retorno de todos os questionarios entregues.

Posteriormente, retornamos a escola e entrevistamos cinco alunos dentre
0s que responderam ao questionario inicial da pesquisa. O critério para selegao
dos alunos foi por adesao, estivemos nas trés turmas de 3° ano do Ensino Médio
em que se concentram os alunos que estavam, em 2004, no 2° ano do Ensino
Médio e perguntamos quem estava disposto a responder a uma entrevista a
respeito do tema anteriormente pesquisado. Manifestaram-se dois alunos em
uma turma, mais dois numa segunda turma e apenas um aluno na terceira
turma. Elaboramos cinco perguntas objetivas (roteiro da entrevista apéndice
n°03), pois a sua realizagdo foi para confirmagédo das concepg¢des anteriormente
mencionadas nos questionarios.

Os gréficos apresentados, conforme relatamos, sdo de carater ilustrativo,
neles constam o sexo e faixa etaria dos alunos pesquisados. O grafico numero
um traz informagdes com relacdo a quantidade de alunos do sexo masculino e
do sexo feminino. O grafico numero dois traz as informagdes da faixa etaria dos
alunos pesquisados. Os graficos numero trés, quatro, cinco e seis trazem as

respostas dos alunos no questionario aplicado inicialmente.
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Quanto aos professores participantes da pesquisa, foram escolhidos
considerando o seu interesse em contribuir com sua experiéncia e as vivéncias
de sala de aula no que diz respeito as suas atitudes e as atitudes dos alunos em
suas aulas assim como diferentes praticas que utilizam com o objetivo de
proporcionar aulas criativas® e participativas. Por se tratar de uma analise, na
qual seus participantes contribuiram com suas convicgdes nos aspectos de sua
vida profissional, é importante salientar que seus nomes serdo preservados,

apenas suas citacdes serdao expostas para maior compreensao de dados.

GRAFICO N° 1 GRAFICO N° 2
Quanto ao numero de alunos por género. Quanto a faixa etaria dos alunos.
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De acordo com o grafico acima, temos entre os pesquisados um grupo
expressivo de jovens de dezesseis anos, na fase da adolescéncia. No contato
diario com jovens, percebe-se que eles acalentam sonhos e projetos para seu

futuro. Vislumbram a busca de solugdes para seus problemas e até para os

2 Sa0 professores que estdo envolvidos em projetos diversos na escola. Elaboram os projetos em parceria
com outros professores e com os alunos interessados. Propostas de investigagdo sobre as caréncias da
regido, sobre a formacéo e a constituicdo do nucleo habitacional que vivem, projeto para doagéo de sangue
dos membros da comunidade para hemepar dentro da prépria escola, produgdo de origami para trabalhar
conceitos matematicos. Sdo professores participativos e fazem propostas inovadoras na escola. E os alunos
demonstram interesse em participar de suas aulas e projetos propostos.
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problemas da humanidade. E a idade do idealismo. Como Camargo, (1999, p.69)
afirma: o adolescente imagina um mundo diferente, e a realidade ndo condiz
com seus anseios, isso, o torna critico dessa realidade. O jovem ndo é capaz de
reconhecer no adulto suas conquistas e tropecgos ao longo da histéria, pois seus
anseios séo aspirados a curto prazo. Mas, em um ambiente onde a esse jovem é
permitido falar e, a0 mesmo tempo, se abre para o didlogo, quando € orientado
para refletir a cada agao, ele sente-se seguro e preparado para tomar decisdes e

preocupar-se, também, com o outro.

4.1 — As concepcdes de Justica na relacdo professor-aluno do ponto de

vista do aluno.

Elaboramos os questionarios e utilizamos em sala de aula, no final de
2004, nas turmas ja mencionadas. Introduzimos os questionamentos com uma
afirmacdo que diz: “no cotidiano de sala de aula, vocé convive com diversas
pessoas e situagdes, atitudes, comportamentos, frutos da convivéncia social.
Nessa convivéncia, ocorrem momentos de total equilibrio e momentos de
divergéncias e dificuldades. No entanto, sempre se procura o entendimento e ou,
o conflito se estabelece”. Em seguida, perguntamos:

Pergunta n°® 01 - Que consideragdes, qual sua concepcéo a respeito da
Justica como atitude ética nas relagbes e nas agdes em sala de aula pelo
professor e pelo aluno?

A resposta mais frequente, entre dezoito dos questionados, apresenta a

relacdo da justica baseada nos diferentes comportamentos, portanto, todo
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tratamento dos professores para com os alunos é considerado justo quando é de
acordo com o comportamento e a conduta do aluno. Entdo, respondem: “se o
aluno ndo cumpre seus compromissos, deve ser punido”. A justica nessa
primeira afirmagao do aluno, esta relacionada a responsabilidade individual, por
mérito. O professor fara justica partindo da visdo de justica reparativa? no
contexto da justica particular em Aristételes, concepcdo presente na Etica a
Nicébmaco (2003 p.105 -120).

Ao tratar a questdo da justica, Aristételes identifica varios tipos de justica

conforme tratamos no primeiro capitulo, classificando-a em suas caracteristicas

2l Ao estudar a questdo da justica, Aristételes identifica varios tipos. A classificacédo aristotélica segue o
principio loégico de estabelecer as caracteristicas ou propriedades do geral, para depois analisar os casos
particulares. H4, desse modo, uma justica geral e uma justica particular. A deducdo — logica dedutiva,
possibilita a construcdo do conhecimento e a apropriagéo a partir de raciocinio geral para um raciocinio
particular. A Justica Geral € a observancia da lei, o respeito a legislagdo ou as normas convencionais
instituidas pela polis. Tem como objetivo o bem comum, a felicidade individual e coletiva. A justica geral é
também chamada de justiga legal. A Justiga Particular tem por objetivo realizar a igualdade entre o sujeito
que age e o sujeito que sofre a agdo. Segundo Aristoteles a justica se divide em Justica Distributiva e
Justica Reparativa e Justica Comutativa. 1) Justiga distributiva, que leva em consideragéo a
desigualdade de méritos. Assim se exprime o filésofo: No que se refere a Justica parcial e ao direito que
dela deriva, ela tem um primeiro aspecto distributivo, que consiste na distribuicdo das honras, riquezas e
todas as demais vantagens que possam corresponder a todos os membros da sociedade. Se as pessoas
ndo sao iguais, ndo terao igualdade na maneira como sao tratadas. Daqui vém as disputas e contendas,
quando as pessoas, em pé de igualdade, ndo obtém partes iguais, ou quando, em pé de desigualdade,
obtém um tratamento igual. A coisa fica clara, se tem em conta o mérito das partes. No que se refere as
partilhas, todo mundo admite que se deve fazer de acordo com os méritos de cada um; sem duvida, néo se
esta ordinariamente de acordo sobre a natureza desse mérito: os democratas o pdéem na liberdade; os
oligarcas, na riqueza ou na estirpe, e os aristocratas, na virtude. 2) Justica reparativa, ou de emenda, que,
ao contrario, restabelece o direito igual das pessoas. Como nos ensina Aristoteles, a lei s6 tem presente a
natureza da infragcdo, sem levar em conta as pessoas que ela pde em pé de igualdade. Pouco importa que
seja este ou aquele que comete a injustica ou a sofre, que seja este ou aquele que comete o dano ou o
recebe. Por conseguinte, essa injustica, que descansa na desigualdade, é a que se esforgar o juiz por
corrigir. De fato, quando uma pessoa recebe pancadas e outro as da, quando um individuo causa uma
morte e outro morre, o dano e o delito ndo tém entre eles nenhuma relagdo de igualdade; o juiz tenta
remediar essa desigualdade por meio da pena que inflige, reduzindo, através dela, a vantagem obtida.
Emprega-se comumente essas palavras num sentido geral nos casos dessa natureza, embora a expressao
ndo parece convir a alguns deles; por exemplo, se diz do proveito do que bate em outro e do prejuizo do
que é golpeado. Mas, quando o juiz avalia o mau trato, o primeiro vem a ser o que perde e o segundo o que
ganha. De maneira que o igual vem a ser o exato meio termo entre o mais e o menos. ... Em consequéncia,
a Justica corretiva ou reparativa sera o termo médio entre a ganéncia de um e a perda de outro. Por isso,
quando ocorre entre os homens alguma diferenga, eles recorrem ao juiz, que €, por assim dizer, a Justica
encarnada. Finalmente, a injustica cometida deve ser voluntaria, deve proceder de uma eleigdo deliberada e
deve ser anterior a toda ofensa; de fato, ndo se comete injustica quando se foi vitima e se devolve mal por
mal. 3) Justica comutativa, (comutar, trocar, permutar) que parece dizer respeito a troca de servigos,
tendo, portanto, um carater econémico. Muito do que Aristoteles aborda no campo da Justi¢ga deriva das
condigbes sociais e econémicas da sua época.

(ARISTOTELES. Etica a Nicdmaco, 2003 p.105 —120).
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ou propriedades no geral, para depois analisar os casos particulares. Ha, desse
modo, uma justica geral e uma justiga particular.

A segunda resposta mais frequente parte do entendimento de justica
como dever. Com dezessete respostas, apresenta-se a relacdo da Justica com o
dever. Entdo, respondem “tém direito a justica aquele que cumpre seus
deveres”. Ha uma forte ligacdo com a idéia de cidadania, tema amplamente
discutido em todas as disciplinas do curriculo. Especificamente a pratica cidada,
no papel do individuo que, no seio da sociedade, tem direitos e também deveres
a cumprir, 0os quais se ndo forem cumpridos podem comprometer sua conquista
de cidadania e, consequentemente, o exercicio da Justica. Os deveres dos
alunos estao vinculados aos trabalhos e atividades escolares.

Ao mencionar a Justica na relagdo professor-aluno, alguns associam-na
ao trabalho responsavel do professor. Entdo, respondem: “o verdadeiro
educador cumpre seu papel, € responsavel, coerente e justo em seus atos em
sala de aula”. Nessa concepgao vé-se claramente a idéia de Morales (2001) em
sua obra A relagao professor-aluno afirma que: “na concepcao dos adolescentes
os bons professores estdo bem preparados, sdo pessoas educadas e
respeitosas, muito motivadas e dedicadas a sua profissao” (MORALES, 2001, p.
33 — trad. Gilmar Saint’Clair Ribeiro). No trabalho do educador &€ que se
percebera a Justica, os atos dos alunos sao consequéncia dos atos dos
professores. Ainda, que o aluno seja responsabilizado pelos seus atos percebe-
se a grande influéncia do educador, seja para orientar ou até “desorientar’ o

aluno.
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A questdo sobre a autoridade do professor se manifesta entre treze dos
questionados. Parece-nos uma preocupagcdo com o respeito mutuo ver nos
outros a necessidade de ser respeitado para respeitar, exatamente como nos
PCNs, entre os blocos de conteudos para trabalhar a ética em todos os niveis e

disciplinas de ensino, no bloco de conteudos de “respeito mutuo”.

O respeito se traduz pela valorizagdo de cada em sua singularidade,
nas caracteristicas que o constituem. Traz guardada em sua
significagao, as idéias de individualidade e de alteridade: na tomada de
consciéncia que cada pessoa faz de si prépria revela-se a presencga do
outro como constituinte de sua existéncia social’. (PCNs, 2002, p.96)

Respeitar, por consideracao, as suas qualidades de professor competente
em conhecimentos e habilidades, dedicado ao seu oficio, honesto, justo entre
outros atributos que caracterizam um profissional capaz de desenvolver um
trabalho para bons resultados naquilo que faz. Morales traz o comentario sobre
os varios estudos e pesquisas realizados sobre as caracteristicas do bom

professor. Para ele, emergem duas grandes categorias:

A primeira diz respeito a competéncia do professor para ensinar e
controlar a classe; e a outra diz respeito ao relacionamento com os
alunos. As consideragdes dos alunos depende da idade e das
circunstancias dos alunos e da situagcdo. (MORALES, 2001, p.33)

A valorizacdo do que o aluno faz bem como o entrosamento e relagao
amigavel entre professor e aluno sao dois aspectos levantados pelos alunos
como forma de justica. Como na citagcdo acima, o bom relacionamento, num
clima de amizade facilita o entendimento e, conseqlientemente, o processo
ensino-aprendizagem. A resposta de um aluno “o professor justo € aquele que
sabe ouvir seus alunos, mantém uma relacao aberta e amigavel”. Outro diz: “o

professor deve saber ouvir seus alunos e ser compreensivel”.
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Nessa categoria, a ultima reflex&do feita por quatro alunos diz respeito ao
cumprimento de normas da escola. As colocagdes dos alunos s&o as seguintes:
“é justo o aluno respeitar as normas da escola e ser punido quando néo o fizer”.
Outro diz: “Justica é os professores e alunos respeitando as normas da escola”.
Nas colocagcbes em torno das normas, é pertinente o comentario sobre o
entendimento de convivéncia de agentes éticos num nivel de dependéncia, “se
nao houver norma ndo se age com justica”. Diferente da condigao até aqui
refletida que direciona para a autonomia individual no contexto social. A
referéncia, nesse caso, € a concepg¢ao heteronbmica de moral, a partir de
determinacdes externas séo as acdes dos individuos.

Em sua grande maioria, as respostas fazem mencgéao a justica e ao contra-
valor injustica. Percebem-se, claramente, as teorizagdes até entdo, pois o nivel
de entendimento sobre a Justiga esta ligado a concepgéao de ética e de principios
éticos de Chaui (2003, p.305), que identifica como um ser livre, responsavel e
consciente que o torna um ser virtuoso. Ao definir o espago de sala de aula
como espago de Justica, os alunos a identificam com determinados
comportamentos manifestos entre os proprios alunos e entre alunos e
professores. Surgem, como referéncia a ética, o tratamento igualitario e com
educacgao, responsabilidade, compreensao, reconhecimento das capacidades
individuais, respeito mutuo e a possibilidade de dialogo. Essas consideragdes
aparecem como pré-requisito aos professores e aos alunos para que a sala de

aula seja um espaco de justica.
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No grafico”® numero trés, sera possivel a observagdo das categorias
selecionadas em torno da Justica. A selecao deu-se a partir dos questionarios,
respondidos pelos alunos pesquisados os quais foram transformados em uma
relagdo numérica para configurar os dados acima mencionados e analisados.
Em suas respostas, aparecem também as respostas aproximadas do respeito

mutuo e liberdade que se identificam e até mostram interdependéncia.

22 Os graficos foram organizados a partir das respostas dadas as questdes especificas de cada um dos
principios selecionados.
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GRAFICO N° 3

AS CONCEPCOES DE JUSTICA - NA RELAGAO PROFESSOR ALUNO
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4.2 As consideragcbes dos alunos em torno da liberdade na relacdo

professor-aluno, baseada no respeito mutuo.

A liberdade amadurece no confronto com outras liberdades, na
defesa de seus direitos em face da autoridade dos pais, do
professor, do Estado. (FREIRE, 2002, 252 ed, p.119).

Educar o ser humano para a liberdade é um desafio de educar para ser
ético, que indica as agbes humanas pautadas no reconhecimento do outro. A
liberdade é resultado de uma conquista na luta por uma convivéncia social ética.
A Liberdade, que indica autonomia, ndo poderia ficar de fora na discusséo

da ética e nas relagdes entre jovens, pois eles discutem, brigam e defendem a
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necessidade de serem livres. E uma discussdo permanente em sala de aula.
Quando o aluno adolescente diz “sou livre, posso fazer o que quero”, sem
reconhecer que existem outros seres humanos, também livres e que precisam
ser respeitados, percebe-se a concepcao de liberdade como um espago em que
tudo pode porque “sou livre”. E sabido, porém, que na tomada de decisdo ou na
relagdo com o outro, € necessario se ter claro o que ¢ liberdade. Que, apesar de
alguns considerarem o poder fazer tudo, ela ndo é assim, ela é limitada pelo fato
de sermos seres individuais e, também, sociais.

O que se observa nas manifestacbdes descritas pelos alunos € que estao
préximas da concepgdo de Freire (2002, p.119) sobre a acéo livre do
adolescente que nem sempre toma a melhor decisdo com relagdo ao amanha e,
por esse motivo, € indispensavel a participagdo dos adultos no momento de
tomada de decisdo. Entdo, a segunda pergunta elaborada com objetivo de
identificar as concepcdes de liberdade para analise diz:

Pergunta n° 02 - Ao falar em liberdade nas relagdes sociais em sala de
aula, primeiramente responda o que é liberdade para vocé? E, em seguida, faga
suas consideragdes sobre quando e como vocé percebe a pratica da liberdade
nessas relagdes entre os sujeitos da sala de aula, professor e aluno e que
julgamento faz delas.

Um numero expressivo de alunos, num total de vinte e dois, reconhecem
que é necessario o professor mostrar os limites para as atitudes de cada um dos
sujeitos da sala de aula. O que se vé nessa primeira resposta € a aproximagao

com a concepgao de respeito com base no dever, a partir de regras impostas por
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meio da autoridade externa. Marques (1998) quando descreve a teoria moral de

Kant refere-se a dever mencionando:

O respeito pelo dever tanto pode expressar um simples cumprimento
da lei, como a moralidade. Sera um mero cumprimento da lei, quando
a pessoa se limita a agir de acordo com a lei e as normas as quais sao
exteriores a consciéncia da pessoa. [...] A moralidade exige muito mais
do que essa dependéncia a autoridade externa a nossa consciéncia.
Kant afirma que o homem que se limita a cumprir a lei e a agir para
evitar a reprovagdo ou a punigdo ainda ndo atingiu um patamar de
moralidade autbnoma, a qual exige que a pessoa seja capaz de
contrariar as suas inclinacées naturais e de se orientar apenas pelo
respeito pelo dever. O respeito pelo dever € a opgéo racional e
deliberada pela boa vontade constituem no pensamento kantiano, o
mobil da verdadeira moralidade. (MARQUES, 1998, p. 76)

A citacdo de Marques (1998) contribui para o entendimento das
concepcodes de dever e também de autonomia da pessoa e faz referéncia a uma
préxima colocagdo dos alunos que respondem: “pode haver liberdade entre o
professor e 0 aluno desde que um respeite o outro e as normas da escola”; outro
aluno responde: “o professor que da muita liberdade para os alunos perde o
controle e o respeito, as punigdes do regimento devem ser colocadas em pratica
quando o aluno abusa”; E, quando se fala em limites e regras, da-se a
compreensao ao nivel da heteronomia. Em outros posicionamentos para a
mesma pergunta, ja fazendo, porém, mengdo ao bem comum respondem:
“‘liberdade € o limite que a sociedade da, podemos ter liberdade, mas dentro do
limites estipulados para o bem de todos”. Outro aluno responde: “liberdade, na
relacado professor-aluno, € fazer o que posso e o que quero, sem que as minhas
opgdes prejudiquem, porém, o bem-estar do proximo”. Nessas colocagdes
percebe-se o comportamento com base em uma postura ética, definida pela

responsabilidade, pela consciéncia, pela virtude.
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Noutro, posicionamento, com dezoito alunos apresentando as
consideracdes a respeito da liberdade vinculada ao direito de falar e de ser
ouvido, em que o professor na sala de aula permite ao aluno que se manifeste.
Os adolescentes demonstram a necessidade de serem ouvidos e reconhecidos,
de identificar suas idéias, suas opinides, seus desejos e seus sonhos. Entre as
suas respostas a questdao estdo: “liberdade em sala de aula, na relagao
professor-aluno esta em vocé poder argumentar, dar sua opinido, se expressar’;
outro: “liberdade é vocé poder perguntar e ndo ser criticado”; outro: “liberdade é
vocé poder argumentar e perguntar, e quando perguntar ser respeitado e nao
criticado, se vocé pergunta é porque tem dificuldade cabe ao professor
responder”.

Numa reflexdo que demonstra atitude ética, diz-se que a liberdade tem
vinculo direto com a responsabilidade. Todo ato praticado tem resultados, bons
ou ruins, depende das consequéncias, deste, para o individuo e para a
comunidade. As respostas dos alunos: “a liberdade é determinada pelas suas
responsabilidades, quanto maior for a liberdade maior sera sua
responsabilidade”. Dezessete alunos responderam nesse nivel de entendimento
para liberdade em sala de aula, na relagao professor-aluno.

O dialogo e o respeito mutuo também estdo presentes nas consideragdes
dos alunos. De forma simples, mas muito préxima de atitudes pautadas pela
ética, os alunos respondem: “percebo liberdade no momento em que surge a
comunicagao entre o professor e 0 aluno, um fala e o outro escuta”. “A liberdade
em sala de aula é poder discutir e trocar idéias com o seu professor e com seus

colegas”. “Liberdade € a oportunidade dada a cada um de expor seus pontos de
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vista e seus conhecimentos, respeitando-se mutuamente, professor e aluno”.
Segundo Morales (2001, p.104), a abertura do professor com seus alunos,
incide em uma maior participacdo dos mesmos, um melhor clima e maior
motivacgao.

O que temos é a confirmacdo das posturas dos alunos em torno da
melhoria do relacionamento numa concepg¢do democratica em que a liberdade
se efetiva baseada nos limites, ou seja, no respeito mutuo e no reconhecimento

do outro. Aristoteles (2003) escreve no Livro VIl Politica o seguinte:

O principio essencial do governo democratico € a liberdade; a
liberdade, afirma-se, € o tema de toda democracia. Ora uma das
caracteristicas fundamentais da liberdade é que os cidadaos prestem
obediéncia e mandem, alternadamente; pois o direito ou a justica em
um estado popular consiste em observar a
igualdade...(ARISTOTELES, 2003, p.212)

Novamente, e nos reportando a Aristételes, verificamos que ao escrever
sobre sua concepcédo de liberdade, os alunos retomam alguns elementos
comuns, quando escrevem sobre a justica, que sao, respeito, responsabilidade,
limites, didlogo, confirmando a influéncia destes na pratica da ética, ou seja,
aparecem como interdependentes. O grafico abaixo esta representando as

respostas dadas no que diz respeito a liberdade.
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GRAFICO N° 4

AS CONCEPGOES DOS ALUNOS DE LIBERDADE NA RELAGAO PROFESSOR-ALUNO.
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4.3 — As concepgdes dos alunos sobre liberdade baseada no respeito

mutuo entre os colegas de classe.

No posicionamento dos alunos em relagdao a convivéncia com os colegas
de classe, eles destacam a importancia de uma convivéncia harmoénica. As
respostas se repetem com mais freqléncia, ou seja, seu entendimento por
liberdade na relacdo com seus colegas € mais comum entre eles do que nas
outras questdes. Por exemplo: a primeira referéncia sobre a liberdade entre
colegas se faz em torno da importancia do respeito matuo, com trinta alunos

levantando a necessidade de se impor limites nesse relacionamento, manter
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certa distancia entre os membros do mesmo grupo. A proximidade gera falta de
limites, o fato de se ter a mesma idade, estar em um mesmo nivel de
reconhecimento como aluno na esfera da sala de aula, as parcerias, ou seja, as
amizades, os elos de ligacéo e as afinidades que se apresentam no grupo geram
a maior proximidade e liberdade.

Entdo respondem: “o excesso de liberdade dos meninos com as meninas,
devido a amizade, muitas vezes dizem palavras e tém atitudes que magoam e
geram constrangimento”. “As vezes, a liberdade entre os colegas é tdo grande
que chegam até a agresséo fisica, a violéncia, sem a menor preocupagdo com
os resultados da agao praticada”. “A liberdade entre colegas € tdo grande que
gera desrespeito”. “Os meninos tomam certas liberdades, como riscar o caderno,
isso para mim é falta de respeito e até de educacao de casa”. “Para os meninos
€ liberdade geral, fazem o que querem, ndo respeitam nada e ninguém, nao
amam a eles préprios muito menos os outros”. Nessas consideragdes, o respeito
mutuo é percebido, refletido e até exigido, mesmo na relagdo entre “iguais”,
colegas de classe.

Para que essa liberdade seja desfrutada, na visdo de vinte e nove alunos,
ha necessidade de limites nas relagbes humanas, seja entre professor-alunos ou
mesmo, 0s alunos entre si. Trazemos as contribuicdes de Aristoteles (2003), que
fazem a referéncia aos comportamentos do ser humano em qualquer
circunstancia de convivéncia social:

O homem é um animal politico, por natureza, que deve viver em
sociedade, e que aquele que, por instinto e ndo por inibicdo de
qualquer circunstancia, deixa de participar de uma cidade, € um ser vil
ou superior ao homem. Esse individuo € um merecedor, segundo
Homero, da cruel censura de um sem familia, sem leis e sem lar. Pois
ele tem sede de combates e, como as aves rapinantes, nao capaz de
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se submeter a nenhuma obediéncia. (ARISTOTELES em Politica,
2003, trad. Torrieri Guimaraes, p.14)

Existem condi¢cdes para a convivéncia social, como se analisa € desde a
mais tenra idade que se aclamam certas regras e limites para as relagdes
humanas. O homem, por si s, é egoista e tende a defender seus interesses
particulares, ai se faz presente o papel das instituicdes sociais, a Escola, o
Estado, a Familia, para o despertar social, reconhecer: ndo estou nem sou
sozinho. E preciso submissdo as normas e regras para nos preservar do caos.

Como contribui Pedro Goergen:

A sociedade em seus diferentes ambientes, é responsavel pela
formacao ética das futuras geragdes. [...] A escola ndo é sendo um dos
ambientes de formagdo das novas geracdes talvez especialmente
importante, porque é na escola que os jovens passam grande parte de
seu tempo. Mas isso nado retira das outras instancias como a familia,
meios de comunicagdo etc. sua parte de corresponsabilidade
educativa e formativa. Enquanto a sociedade encolher os ombros e
fizer ouvidos moucos com relacdo as barbaridades deseducativas e
deformativas que, por exemplo, os meios de comunicagcdo exercem
sobre os jovens e os cidaddaos de modo geral permanecem ténues as
esperangas de um futuro melhor, mais democratico, solidario, mais
ético e humano, por maior que seja o empenho nesse sentido no
espaco de educagao formal. (GOERGEN, 2001, p.81,82).

Na escola, no espago de sala de aula, a pratica ética ndo pode se orientar
por ditames, regras, normas impostas. So existe a possibilidade de se aceitar os
principios, as regras se forem amplamente discutidos e aceitos. E o fundamental,
para se admitir uma postura formadora e educativa em que sejam necessarios
tais ditames e a pratica dos mesmos na possibilidade de execucédo na vivéncia
diaria de habitos saudaveis que permitam o desenvolvimento da pessoa se

dispondo a pratica de regras retas, de acordo o fim humano, a felicidade.
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GRAFICO N°5

AS CONCEPGOES DOS ALUNOS DE LIBERDADE NA RELAGAO COM OS COLEGAS.
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[ Respeito matuo.

M Liberdade indica limites (direitos, deveres e regras).

O Entre pessoas iguais € possivel maior liberdade para se expressar

OO colega é amigo e da liberdade de trocar de confidéncias e experiéncias.

W A liberdade, entre os colegas, na sala de aula € bom, mas pode trazer consequéncias negativas no final do ano.
0O abuso da liberdade pode gerar violéncia, quando um rejeita a atitude do outro e quando fazem brincadeiras de "mal gosto”,
B Cada um estabelece e controla a liberdade do outro emrelagéo a si.

O Ha liberdade quando existe dialogo.

W Pode fazer escolhas e opinar (escolher os amigos, fazer sugestdes e serem aceitas).

W A resposta se refere a questao anterior do questionario.

[ Nao respondeu a questéo.

O Nao tenho amigos na escola, venho para escola, assisto aula e vou embora para casa

l Na escola s6 temliberdade quem bajula (puxa saco) o professor.

M Liberdade é n&o ser excluido pelos colegas (trabalhos em grupo).

Ficam claras as colocacgdes dos alunos da segunda série do Ensino Médio
quando falam dos relacionamentos entre colegas e dizem: “a liberdade entre os
amigos, com respeito, permite a troca de experiéncias e de confidéncias”.
“Quando a liberdade é sem limites, em que ninguém se posiciona, professor ou
colega de classe dizendo o que € permitido e 0 que nao € permitido, impondo
limites, pode trazer consequéncias negativas no final do ano como a
reprovacgao”. O aluno é consciente, critico e reflexivo quanto as suas atitudes e
as atitudes de seu colega e de seu professor. Essa condicdo do aluno

encaminha para uma realidade mais justa e igualitaria. O ser humano ¢€ livre para
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fazer escolhas, opinar, dialogar, refletir, analisar, e selecionar se auto-
determinar. Essas caracteristicas Ihe permitem tornar-se um ser, um agente

ético.

4.4- As concepgdes dos alunos sobre a convivéncia social democratica na

escola e em sala de aula.

Antes de apresentar as contribuicdes dos alunos sobre a convivéncia
democratica, fagamos uma breve elucidacdo a respeito da politica e da
Democracia no ambito das discussdes até entdo. Por se tratar de um tema de
riqueza e amplitude inesgotavel, preservamo-nos o direito de rapida reflexao.

Aristoteles utiliza-se do termo politica para um assunto unico: a ciéncia da
felicidade humana. A felicidade consistiria numa certa maneira de viver, no meio
que circunda o homem, nos costumes e nas instituicbes adotadas pela
comunidade a qual pertence. O objetivo da politica €, primeiro, descobrir a
maneira de viver que leva a felicidade humana, isto é, sua situacdo material, e,
depois, a forma de governo e as instituicbes sociais capazes de a assegurarem.
As relagbes sociais e seus preceitos sao tratados pela ética, enquanto que a
forma de governo se obtém pelo estudo das constituicdes das cidades-estados,

mateéria pertinente a politica.

Em todas as artes e ciéncias", disse ele, "o fim € um bem, e o0 maior
dos bens e bem em mais alto grau se acha principalmente na ciéncia
todo-poderosa; esta ciéncia é a politica, e o bem em politica é a
justica, ou seja, o interesse comum; todos os homens pensam, por
isso, que a justica é uma espécie de igualdade, e até certo ponto eles
concordam de um modo geral com as distingdes de ordem filosdfica
estabelecidas por nos a propdsito dos principios
éticos."(ARISTOTELES, Politica, 2003, livro VI p.171).
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A politica, em Aristoteles, tem como finalidade a vida justa e feliz. A
verdadeira Democracia é o governo do povo, da maioria, que exerce o poder
favorecendo preferencialmente os pobres. Chaui (2003) faz mencédo a
Democracia ateniense e a Democracia representativa que conhecemos e

aparentemente vivenciamos. E afirma:

A democracia ateniense era direta. A moderna, porém é
representativa. O direito a participagdo tornou-se, portanto, indireto,
por meio da escolha de representantes [...]. A sociedade democratica
institui direitos pela abertura do campo social a criagdo de direitos
reais, a ampliagao de direitos existentes e a criagdo de novos direitos.
(CHAUI, 2003, p.405)

Os direitos do cidadao sao garantidos pelas constituicbes e cabe ao
cidadao fazer valer os direitos que estdo garantidos na constituicdo de cada
nacado. Sabemos, porém, que nao tdo simples assim, temos varios fatores que
dificultam essa realidade. Entre eles, podemos citar a sociedade de classes, ou
seja, hierarquizada, alguns mandam e muitos obedecem, as desigualdades
econdmicas, como ja mencionamos no capitulo dois, e uma série de outros
fatores que dificultam o exercicio da mesma.

Aristételes, na obra Politica, escreve sobre varias constituicbes que
observou e estudou nas diversas cidades-estado gregas. Diante de tanta
diversidade, descreve as varias formas de governo e cidades observadas e,
quando trata do primeiro tipo de Democracia no livro VI, nos faz compreender
uma forma de governo aparentemente igualitario porque é assim definido por

Aristoteles (2003):

O primeiro tipo de democracia € o que tem igualdade como base. Nos
termos da lei que regula esta democracia, a igualdade vem a significar
que os ricos e os pobres ndao possuem privilégios politicos, que tanto
uns como os outros nao s&o soberanos de modo exclusivo, e sim que
todos o sdo precisamente em igual proporgdo. Se é exato, como
muitos supdem, que a liberdade e a igualdade formam, em esséncia, a
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democracia, elas, contudo, apenas podem achar-se ai em toda sua
pureza, enquanto os cidadidos desfrutarem da mais perfeita igualdade
politica. Como, porém, o povo constitui a parcela mais numerosa do
Estado, e é a opinido da maior parte que faz a autoridade, é natural
que esse constitua o] caracteristico primordial da
democracia.(ARISTOTELES, 2003, livro VI,p. 180)

O que nos chama a atencgao € a possibilidade de igualdade politica nesse
tipo de democracia e € o que ira conduzir nossas analises porque € o que
nossos pesquisados levantam como fundamental em uma convivéncia
democratica. A democracia € um processo de tomada de decisdo coletiva em
que todos participam e sao considerados os valores e critérios especificos de
acordo com as situagbes que se apresentam. Vejamos o que concebem o0s
alunos a respeito da convivéncia democratica na escola e na sala de aula.

Nas idéias sobre a democracia e a escola, percebe-se uma grande
diversidade, pois, conseguimos elencar dezoito categorias para essa questao. A
seguir, vamos escrever exatamente as colocagbes do aluno, pois, sdo muito
interessantes. A pergunta langada foi.

Pergunta n° 03 - Vocé, aluno, vé na escola um espago de convivéncia
social democratica, em que se respeitam seus direitos, ha uma preocupagao
com o cumprimento de deveres? Qual sua posicdo nessas relagbes que
permitem e mostram o exercicio da cidadania?

As duas respostas com o maior numero de alunos respondendo, com
dezessete respondentes em cada uma, eles respondem:

“Na escola, é visivel a pratica democratica, pois os direitos de todos os
membros da escola sdo respeitados, os deveres sdao cobrados, também, de
todos. A escola procura cumprir, a medida do possivel, suas responsabilidades e

sempre age fazendo justica, para que se cumpram as normas. Tudo isso
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corresponde a um espaco democratico”. A concepcdo aqui apresentada
demonstra a idéia de democracia como sistema que corresponde ao
cumprimento de deveres e a pratica de direitos.

A segunda resposta é uma negacgao da primeira. “Nao vejo na escola um
espago democratico, pois as decisbes sdo tomadas pela direcdo e pelos
professores, o aluno ndo tem espaco de participagao”. Complementando essa
resposta, vem a seguinte com um numero menor de respondentes, mas que
também caracteriza a escola como espago que ndo viabiliza a participagéo. E
respondem: “A escola € democratica nas eleicbes para diretor, ai todos sao
convocados a participar e podemos dizer que nas eleigdes para o grémio
estudantil em que é possivel fazer parte do mesmo e de votar’. A visdo de
democracia nesse caso € muito proxima do cotidiano em que somos convocados
a eleger nossos representantes, pois, dificiimente participamos das decisdes, ou
por falta de acesso as informacgdes ou, até, por omissao.

Noutro posicionamento, com varios alunos partiilhando da mesma
convicgao, dizem: “A escola, e especialmente a sala de aula € um espaco
democratico porque vocé pode opinar, criticar, elogiar e até fazer sugestdes”. “A
escola € um local de diversidades, convivemos e conhecemos pessoas e idéias
diferentes”. “S6 percebemos a democracia quando existe respeito entre
professores, alunos, funcionarios, enfim, entre todos os membros da escola”. Em
uma condigdo de descontentamento, alguns dizem: “observo tratamento
diferenciado entre alunos, alguns tém mais privilégios que os outros, participam
mais porque tém mais oportunidade de participar e isso ndo € democratico”. O

que o aluno quer é a possibilidade de igualdade no que diz respeito ao
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comportamento e tratamento igualitario do professor que, por vezes, manifesta
atencado maior para um aluno do que para outro.

Caracterizando uma escola pouco democratica ou talvez néo
democratica, respondem: “As regras impostas pela escola para manter a ordem
nao sdao cumpridas e, sem ordem, € impossivel estabelecer igualdade”. “Nao
existe respeito entre os colegas e onde ndo ha respeito € impossivel que todos
sejam ouvidos”. E, ainda numa conotagdo de escola como espago de aquisigao
de conhecimento com o objetivo de atuagdo na sociedade, ou seja, espago para
aquisicao de ferramentas que viabilizem a participacdo cidada, escrevem o
seguinte: “A escola ndo é democratica porque n&o prepara para o futuro
profissional e, é claro, a participacdo na sociedade”. Os alunos refletem e
mostram claramente o que querem da escola e do espago de sala de aula. E,
ainda, chamam a atencéo de que as aprendizagens adquiridas na escola estao

distantes das necessidades individuais e sociais.
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GRAFICO N° 6

AS CONCEPGOES DOS ALUNOS SOBRE CONVIVENCIA SOCIAL DEMOCRATICA.
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OE visivel os direitos respeitados, deveres cobrados e até cumpridos, a justica e também a presenca de normas. Tudo isto

corresponde a um espago democratico. ) ) )
B N3ao vejo na escola um espago democratico, pois as decisdes sdo tomadas pela diregdo da escola e pelos professores, ndo ha

participacdo em todas as tomadas de deciséo.

OSim, vocé pode expor suas idéias (criticar, sugerir, elogiar).

[ON3&o é espago de convivéncia democratico porque vocé nao pode opinar.

B E democratica na eleigéo para diretor e na eleigdo dos componentes do grémio estudantil.

OAs regras impostas pela escola ndo sdo cumpridas. Portanto se ndo é capaz de fazer cumprir as regras entdo ndo esta preparando
para a conviv éncia social democratica.

WA escola é um local de diversidades, convivemos e conhecemos pessoas dif erentes.

OON&o respondeu a pergunta.

B A escola promov e a convivéncia social democratica quando percebemos o respeito entre professores, alunos, funcionarios, enfim
todos os membros da escola.

B Ha possibilidade de fazer escolhas.

[Sim, pois todos participam e tém relagdes amigav eis.

OE local de transmiss&o e assimilagdo de conhecimentos, logo é local de preparagéo para a cidadania.

B Observ o tratamento dif erenciado entre os alunos que ndo é democratico.

B N3o existe didlogo com o diretor e as vezes até com os professores.

B Num espago democratico todos tem os mesmos direitos e isso ndo acontece aqui.

B N3o entendeu a pergunta.

EN3&o existe respeito entre os colegas.

[ONa escola vocé tem a liberdade de expressao e também unido entre seus membros.

[ON&o, porque ndo prepara para o futuro profissional.

Confirmando todas as nossas reflexdes, o aluno deseja uma escola
democratica, que lhe dé condigdes de igualdade em todas as tomadas de

decisdo, desde as decisdes mais simples em sala de aula como a data de uma
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avaliacdo, ou o esclarecimento de duvidas em determinado conteudo, até a
preparagao para a cidadania. Uma sala de aula em que é permitido o dialogo
para que se entenda. Em que todos se respeitam e, no respeito mutuo, é
possivel desfrutar da liberdade individual. Em que sejam reconhecidas e
respeitadas as diversidades e, que a justica seja a referéncia para todas as
atitudes e todas as decisbes a serem tomadas. Essa escola e essa sala de aula
podem preparar para a cidadania, isto €, permitir ao seu aluno que seja um ser
humano livre, consciente, critico, justo e virtuoso.

Os alunos confiam na escola, em suas respostas ao questionario
manifestam, porém, seu descontentamento quando ndo sdo ouvidos, ndo séo
reconhecidos em suas particularidades e suas dificuldades ou ndo encontram
pessoas que os orientem. O préprio adolescente percebe-se imaturo e
despreparado para tomada de decisdo e a presenca do professor € muito bem
aceita quando este demonstra respeito, € justo e abre espago para o dialogo. As
palavras respeito, didlogo, responsabilidade, compromisso e amizade sao o
ponto de referéncia para a discussdo no campo da ética, da justi¢a, da liberdade
e do respeito mutuo em sala de aula na visdao dos alunos. Essas foram as
conclusdes dos dados coletados, nos questionarios respondidos pelos alunos e
que nos levam a questionar. O que professores e alunos tém feito para o
desenvolvimento de uma escola democratica? Que instrumentos dispdem para a
construcao de uma escola democratica? Que elementos permitem ou impedem o

exercicio da democracia na escola?

4.5 — Professores e Alunos o contraponto de suas concepgdes sobre a

justica, a ética, a liberdade, o respeito mutuo e a convivéncia democratica.
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Anteriormente, mencionamos o0 papel da instituicdo escola na formagao
do individuo ao desenvolver praticas e habitos virtuosos e, no seu compromisso
com a sociedade ao prepara-lo para a cidadania. E indiscutivel essa
responsabilidade, mas o que temos visto é a falta de autonomia nas acgdes da
escola e, em nossa apreciacao especifica, da escola publica que se limita a
cumprir e executar determinagdes externas “politicas publicas”, muitas delas
assistencialistas devido a outros fatores sociais dramaticos (desemprego, fome,
saude) que impedem a escola de ser autbnoma e, como consequéncia,
impedem a preparagao de individuos auténomos.

Estamos diante do impasse da responsabilidade e da impoténcia, seja por
falta de recursos e investimentos, ou pelo despreparo de profissionais, bem
como pela falta de amparo de outras instituicbes formadoras. Mas a saida de
nosso impasse parece estar em politicas democraticas, dentro e fora da escola,
em que seja permitido agir com autonomia, quando |he serdo ampliadas as
possibilidades de atuacdo autbnoma. Na participagdo e na pratica,
desenvolveremos habitos virtuosos em que todos lutam por uma mesma causa,
em favor de si mesmos e da coletividade.

A seguir, de acordo com o roteiro da entrevista (apéndice n° 03) destinado
para os alunos iremos transcrever as entrevistas, primeiramente dos alunos.

Foram entrevistados cinco alunos, dentre os cento e vinte e cinco
espontaneamente responderam ao questionario, de acordo com o0s

procedimentos metodolégicos mencionados na introdugéo do texto.
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Na sequéncia, apresentaremos de acordo com o roteiro da entrevista
(apéndice n° 02), as contribuicdes dos trés professores entrevistados com
relacdo a teoria e pratica da ética na escola. Nestas falas, estdo claros os
interesses e necessidades dos alunos e professores. Portanto, traremos a
confirmacao das concepgdes que os alunos manifestaram na entrevista e as

concepgodes dos professores sobre 0 tema pesquisado.

4.5.1 — O que falam os alunos

As perguntas da entrevista com os alunos foram objetivas, pois a sua
realizacao foi para confirmagao das concepgdes anteriormente relatadas no
questionario. As respostas estardo relacionadas em cada uma das perguntas e
os alunos, identificados por numero de um a cinco.

A primeira pergunta feita diz respeito a concepgao de democracia.

O que vocé entende por democracia?

Os alunos responderam. Aluno n° 01 — Democracia, para mim, € o direito
que um povo tem de escolher seus governantes, lideres. E uma conquista muito
importante, pois nos da o direito de escolha, sem que se imponha nada por parte
dos superiores, pelo menos era isso que deveria ocorrer.

Aluno n°® 02 — Democracia € o direito que temos de escolher o que
queremos para o nosso futuro. Pelo menos € o que deveria ser, mas o0 que
temos visto sao os lideres, que estdo em candidatura, utilizarem-se de
argumentos sem lealdade com as pessoas de “boa fé” para chegar aonde

querem e depois menosprezam os interesses de quem lhes ouviu e deu crédito.
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Aluno n° 03 Democracia € o poder que as pessoas tém de escolher seus
governantes. Todos tém o direito, mas nem sempre o exercem com consciéncia.

Aluno n° 04 — Democracia € uma igualdade para todos. E respeitar os
direitos dos outros. O meu limite vai até onde comecga o do outro.

Aluno n° 05 — Democracia € a maneira de fazer valer os direitos do
cidaddo. Seja na Escola, na Comunidade, na Cidade, no Estado ou no Pais, e
todos temos o direito a democracia.

Vejamos as respostas dos alunos para a pergunta seguinte.

Pergunta n° 02: O que vocé entende por justica?

Os alunos responderam: Aluno n° 01 - Penso que justica sdo direitos
iguais para todos. Por exemplo: Se um comete um crime e vai preso, outro que
faz a mesma coisa deve sofrer as mesmas consequéncias. A justica e a honra
devem prevalecer nos varios fatos da vida.

Aluno n°® 02 - Quando uma pessoa deve “pagar” pelo que faz ou fez de
errado. Ou a justica existe para induzir as pessoas a ndo fazer as coisas
erradas. Infelizmente, a justica no nosso pais parece estar escondida pelos
lideres de governo e de todas as instituicées sociais.

Aluno n° 03 - A justica nem sempre atua de maneira correta, costuma
falhar, punindo inocentes e relevando culpados. O que causa uma certa revolta
na sociedade, causando desentendimentos e até revoltas.

Aluno n° 04 Justica é exercer seus deveres e poder usufruir de seus
direitos na sociedade.

Aluno n°® 05 Justica, um direito de todos, é a forma dos cidadaos se

sentirem seguros de que os crimes que ocorrem em sociedade seréo punidos.
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A terceira pergunta feita - O que vocé entende por respeito mutuo?

Aluno n° 01 Respeito mutuo é reciprocidade de respeito entre as pessoas
de grupos, racas, etnias, religibes e pensamentos diferentes. E muito facil
respeitar e/ou amar pessoas iguais a ndés que pensam da mesma maneira, mas
€ na hora da diferenca que mostramos realmente nosso carater.

Aluno n® 02 Respeito mutuo é saber respeitar as diferencas das pessoas
que estdo a nossa volta, sem preconceitos e sem agressao, transformando todo
esse conjunto em uma boa convivéncia.

Aluno n° 03 Quando uma pessoa impde seu respeito a outra pessoa, com
certeza, sera respeitado também. Assim, dessa forma todos podem conviver
bem na sociedade, com respeito e entendimento de ambas as partes.

Aluno n° 04 E respeitar o outro em qualquer lugar ou ocasido. Isso
independente da raga, lingua, religido ou idade.

Aluno n° 05 E respeitar o proximo seja qual for a raca, etnia, idade, sexo,
classe social, opinido, cultura, lugar ou religido diferente, seja bonito, seja feio,
todos merecemos respeito.

A pergunta numero quatro diz respeito a Liberdade. E perguntamos aos
alunos: O que vocé entende por liberdade?

O Aluno n° 01 responde a respeito da sua concepcdo de liberdade: E uma
pessoa ser livre para tomar suas proprias decisdes e atitudes, ter suas opinides
e poder expressa-las, fazer escolhas, mesmo que algumas vezes sejam erradas,
mas tudo para fortalecer seu carater. Liberdade ndo se restringe apenas a poder
sair de casa com uma “ficha limpa” na policia, mas envolve uma complexidade

vasta de pensamentos e agdes em sociedade.
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Aluno n° 02 Liberdade é o direito de fazer o que precisa ou que se quer
fazer. A liberdade, muitas vezes, € confundida com a libertinagem, em que as
pessoas abusam e acabam passando dos seus proprios limites, afetando outras
pessoas e isso ndo é liberdade porque a liberdade tem ligagdo direta com a
condigdo do homem de viver em sociedade.

Aluno n° 03 Responde. A liberdade € um direito que as pessoas tém, mas
nem sempre aplicam corretamente, algumas pessoas ndo entendem que sua
liberdade acaba quando comeg¢a a de outra pessoa e isso pode causar
desentendimento.

Aluno n°® 04 Acredito que s6 somos livres a partir do momento em que
sabemos como usar essa liberdade. E ser prudente e coerente no que se faz. E
poder fazer o que queremos, mas com certa moderagcdo, pois tudo o que é
exagerado traz consequéncias ruins.

Aluno n° 05 Todos temos liberdade de escolha e de expressao, mas ela
comecga como um direito e acaba como um dever, porque somos responsaveis
pelo ambiente social, pois as nossas atitudes tém consequéncias boas ou ruins
para a sociedade. Portanto, temos que pensar bem antes de agir. E, se ndo
fosse assim, ndo haveria ordem.

A quinta e ultima pergunta diz respeito a ética. E perguntamos ao aluno: O

que vocé entende por ética?
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O primeiro aluno responde. Acredito que seja um zelo, um cuidado por
aquilo que é bom, honroso e moral na sociedade em que vivemos. Ser ético &
preservar os valores que hoje em dia se perderam em sua maioria, nas pessoas
com quem convivemos. Mas este é o grande desafio da nossa geracéo,
mantermo-nos éticos e corretos diante de tantos erros e imoralidade.

O aluno numero dois responde: ¢é possivel identificar a ética nos atos das
pessoas. Por exemplo: Todos os profissionais devem seguir e respeitar um
cédigo de ética. Entre nés, jovens, vé-se a ética quando alguém lhe confidencia
um segredo e vocé o guarda. Vocé esta respeitando a vontade do outro.

O aluno n° 03 responde: Ser ética e a ética é a condicao humana de ser
correto, ou pelo menos tentar ser, na profissdo, na vida em sociedade, é ter a
capacidade de reconhecer que por ética nem sempre posso expressar todas
minhas opinides e sentimentos.

O aluno n° 04 responde: E saber a hora de agir e a hora de falar. E algo
indispensavel para os profissionais e todos os cidadaos.

O quinto e ultimo aluno entrevistado responde: A ética esta diretamente
ligada ao comportamento do individuo. Comportar-me em todos os lugares que
frequento. Quando falo em comportar-se estou me referindo a ter boas atitudes
que nao afetem ninguém e sejam baseadas em valores positivos para mim e
para o meio em que estou. Etica também é dar opinido para o crescimento de
outras pessoas, nao prejudicar o outro em beneficio préprio. Temos que ser
éticos na familia, na escola, no trabalho em qualquer situacdo de ambiente

social, pois ser ético € um bem individual e coletivo.
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Os alunos, desde o inicio de sua fala, trazem argumentos de seu dia-a-
dia, das relagdes interpessoais. Quando falam da democracia, em grande parte
das contribui¢des, estdo no campo da politica que vivenciam hoje, inclusive atos
politicos desprovidos de ética. Um aluno entre os entrevistados menciona a
democracia como a possibilidade da igualdade, mas todos dizem que a
democracia € para todos participarem e € um direito que se efetiva se for
praticado com consciéncia pelos cidadaos, seja como aluno ou como futuro
profissional ou pai de familia.

Para Aristételes (2003), a cidade é formada pela reunido de varias
familias que formam a sociedade civil e a virtude da justica € a esséncia dessa
sociedade. Os alunos entrevistados, assim como em suas consideragbes nos
questionarios, identificaram a justica no ambiente social e como
responsabilidade individual, mas também indicam para o Estado a
responsabilidade da elaboracido e execucao de leis em beneficio da sociedade
civil.

Em Rousseau (1999), o respeito mutuo € o reconhecimento da forga e
das capacidades individuais. Na percepcdo dos alunos, o respeito mutuo é
justamente a capacidade individual para agao reciproca. Respeitar o outro para
ser respeitado, livre de preconceitos e no respeito as diferengas, sejam elas de
raca, etnia, sexo, religido ou idéias e pensamentos.

Assim como em Rousseau (1999), os alunos identificam liberdade como
direito e, ao mesmo tempo, um dever. Consideram a liberdade como um poder

de decisao e de expressao de idéias. O individuo consciente usa da liberdade
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com responsabilidade, portanto quanto maior a liberdade maior a
responsabilidade pelos atos praticados.

Para ser ético e ser virtuoso, dependemos do preparo para tal,
desenvolvo habitos e habilidades no contato com pessoas, nas diversas
aprendizagens ao longo da vida. Na concepgao do aluno, ser ético €, realmente,
ser uma pessoa virtuosa, com bons habitos, ser honrado, ser bom para os outros
e ndo apenas para si proprio. E ter a capacidade de preservar ou até resgatar
valores que se dissiparam. Ser ético, na visdo dos alunos, € ter atitudes
coerentes, sensatas. Eles fazem o comentario de que ser ético, algumas vezes,
¢ dificil, porque nem sempre podemos expressar nossas opinides, sentimentos e
vontades. Demonstram, nessa reflexdo, a capacidade humana de conduzir-se
pelo meio-termo (ARISTOTELES, 2003), o equilibrar as atitudes em busca de
uma vida feliz.

Professor e alunos fazem parte de um todo organizado, sistematico com a
finalidade de educar, e cada um, nesse todo, exerce uma fungao. O professor
como orientador das aprendizagens dos seus alunos no espaco da sala de aula
e na escola como um todo, por meio da sua habilidade técnico-cientifica, das
suas atitudes e de seu compromisso para com a profissdo. Os alunos vao a
escola para aprender, mas também trocam experiéncias, partilham sua vida com
a coletividade que compde a escola. Com fungdes distintas, mas com objetivos
comuns, percebe-se a interferéncia que um exerce sobre o outro, em suas
atitudes e vontades. Novamente a preocupag¢ao com as atitudes que temos na

escola, todo organizado, demonstra que havera a interferéncia na formagao do
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individuo e do futuro cidadao em fungao da reciprocidade que se manifesta entre

0s sujeitos da sala de aula.

4.5.2 — O que falam os professores.

Iremos transcrever a entrevista feita com trés professores. A
apresentacao deles ao leitor sera primeiramente com relagdo aos dados de sua
vida profissional e, por meio da numeragao do um ao trés, traremos as respostas
as perguntas.

A professora numero um ¢é professora de Matematica e Fisica com
licenciatura em Matematica e Mestre em Educacao pela Universidade Estadual
de Ponta Grossa com 30 anos de trabalho no magistério. Desse total, 22 anos
sdo de atuagdo no Ensino Médio em trés escolas publicas estaduais, trés
escolas na rede particular de ensino e também no Nucleo Regional de Educagéao
como coordenadora de area no municipio de Ponta Grossa. E, neste ano de
2005, passou a atuar na Educacado Superior em uma faculdade particular em
Ponta Grossa.

A professora numero dois é professora de Literatura, Redacdo e
Portugués com Licenciatura em Portugués e Inglés. Conta com 8 anos de
trabalho em sala de aula, sendo que os oito anos sdo de atuacdo no Ensino
Médio em duas escolas publicas estaduais e em uma escola na rede particular
com Ensino Fundamental no municipio de Ponta Grossa.

A professora numero trés € uma professora de Lingua Portuguesa com

Licenciatura em Portugués e Inglés e Especializagdo em Lingua Portuguesa e
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Literatura pela Universidade Estadual de Ponta Grossa, com 20 anos de servigo
em sala de aula. Sendo, os oito anos de atuacdo no Ensino Médio em duas
escolas publicas estaduais e em uma escola na rede particular com Ensino
Fundamental no municipio de Ponta Grossa.
A primeira pergunta formulada é a seguinte:

Que consideragdes vocé faz com relagéo a influéncia da justica, da
liberdade, do respeito mutuo na condugdo metodolégica do processo ensino-
aprendizagem? Existe influéncia? Como se da essa influéncia?

Resposta da professora numero um para a primeira pergunta.

Sobre a Justica.

E a percepcdo das pessoas em relacdo aos outros de que ndo sou
unico e que ela é para cada individuo fundamental, para alguns € uma
condigao de sobrevivéncia. O que parece € que nem o professor tem
clara a concepgédo do que é Justica. E em relagdo ao aluno, o que
percebo é que, muitas vezes, o aluno chega a escola com conceitos
distorcidos do que é Justica, sem a clareza do que ¢ direito, do que é
dever. Entdo, a escola tem o papel de orientar as distor¢cdes da
sociedade. A postura do professor que age com dignidade, dando
bons exemplos, € um sinal para formar novos conceitos e novos
habitos.

Sobre a Liberdade.

E a possibilidade de criar, ndo ser tolhido de sua criatividade, ter
oportunidade de se manifestar e se houver clareza de direitos, de
deveres, havera liberdade. E a concepcdo de cidadania que poucos
apresentam.

Sobre o Respeito Mutuo.

O respeito mutuo é algo construido através do estreitamento de
relagdes. O adolescente é pele, ndo é apenas discurso. Nao adianta
fazer discurso se vocé nao vive o respeito. Por exemplo: se o aluno
ouve um professor falar mal de outro professor, certamente ele
percebera que esse professor € desrespeitoso € € um mau exemplo.
Também quando o aluno fala mal de outro professor na aula e esse
deixa falar e até estimula para que falem mais. E um comportamento
comum entre alguns professores e serve como mau exemplo para os
alunos. A postura de professores e alunos é fundamental para um bom
relacionamento e a formagao de habitos.
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Sobre a Democracia.

A Democracia na escola, assim como na sociedade em geral é a
indicagdo de participagéo, possibilidade de argumentagdo e respeito
mutuo. Depois da criagao do ECA, o professor criou um discurso de
que o aluno so6 tem direitos e deixa de cumprir seus deveres. Vejo que
o aluno tem direitos sim de dialogar e construir normas, dialogar, trocar
idéias, colaborar, questionar e colaborar com a aula de cada professor.
O que significa dizer que o trabalho do professor pode ser questionado
e até argumentado pelos alunos e pelo préprio professor num pensar
juntos torna o trabalho de melhor qualidade. Por exemplo: estou
trabalhando com uma turma de primeiro ano em que cinco alunos
fardo o PSS (processo seletivo seriado) da UEPG (Universidade
Estadual de Ponta Grossa), os alunos que ndo participardo do
processo questionaram por que acelerar o ritmo se nem fardo as
provas. Com esse questionamento e o0s esclarecimentos sobre a
importancia para todos dos conhecimentos adquiridos estabeleceu-se
uma relagéo democratica.

De forma bem objetiva, a professora niumero dois responde a pergunta
numero um.

Na verdade, essa convivéncia democratica, o respeito muatuo, a
possibilidade de desfrutar de uma liberdade com respeito e a
preocupagdo em se praticar atos justos, é consequentemente, fazer
justica. Mas isso ndo existe na escola. Pois, a maioria dos colegas
professores, falam, fazem discursos sobre essa pratica, ndo agem,
porém dessa forma. A justi¢a, a liberdade e o respeito s6 existem para
um lado o lado do professor, mas quando se trata do aluno, esse é
tratado como um ‘lixo”. Percebe-se até nos comentarios do
professores que estdo alienados a essa questdo o0 quanto
desrespeitam seus alunos, sua matéria-prima de trabalho. Tratam essa
convivéncia como um duelo e ndo como deveria ser a sala de aula
como um ambiente de influéncias positivas, mostrando no dia-a-dia
como € importante ser justo, respeitar os outros e saber conviver.

Resposta da professora numero trés para a pergunta numero um.

Estas palavras parecem nao fazer parte do vocabulario de muitos
colegas de profissdo. A pratica em sala de aula nos permite perceber
que o professor é autoritario em sala de aula (sargentado), que impde
suas ordens, apenas consegue formar alunos adversarios e
descontentes, pois nao tem espago para argumentar, questionar,
opinar, criticar e propor. As atitudes desse professor levam o aluno a
fazer as atividades que ele propbée de mau grado e pouco usufruem do
que |Ihes é ensinado. Outro professor que é muito freqliente na escola
€ o chamado pelos préprios alunos de “professor-banana”, também
nao os agrada, pois entra no descrédito dos educandos que nao lhe
respeitam e, por isso, desconsideram suas orientagdes ou desdenham
dele, ndo fazem as atividades ou se fazem é de qualquer jeito, apenas
para se livrar ou ganhar nota pelas mesmas. A troca de idéias,
responsabilidades e as cobrangas acontecem simultdneas a
justificativa do porqué destas, ou mesmo num dialogo franco em que
propostas sao delineadas e possiveis caminhos discutidos entre
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professor e aluno, tais situagdes tém surtido melhores efeitos na
relacdo professor-aluno em sala de aula. E nesse momento que
encontramos alunos que realizam atividades buscando sentido no que
fazem e percebendo-se como aquele que faz parte do processo de
democratizagao social com direitos e deveres.

Percebemos, nessas respostas, o ponto de encontro entre as concepgdes
dos alunos e dos professores em relagdo a justica, a liberdade e ao respeito
mutuo ambos manifestam a interdependéncia na pratica da ética. Para essa
identidade das idéias dos professores e alunos, podemos fazer referéncia a
Freire (1996, p.66), quando destaca que a condi¢cdo para ser ético esta em
reconhecer que todo ser humano podera ser autbnomo e afirma: “O respeito a
dignidade e a autonomia de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que
podemos conceder uns aos outros”. As condigdes para que a sala de aula se
torne, um espaco de formagao do individuo, sdo indispensaveis agdes virtuosas.
De acordo com Aristoteles (2003), a virtude é uma disposigao individual, uma
pessoa virtuosa € aquela que sabe o que faz e conhece seus deveres. Portanto,
a pratica da ética em sala de aula dependera da vontade individual, das virtudes
dos sujeitos da sala de aula. Mas é importante lembrar que essas virtudes
podem ser adquiridas pela pratica.

A segunda pergunta formulada é a seguinte:

Na escola em que vocé exerce suas atividades profissionais, como esta
ocorrendo a interagao entre os envolvidos no processo ensino-aprendizagem
(professores e alunos) no sentido de subsidiar uma postura individual e coletiva

baseada na ética?

Resposta da professora nimero um para a pergunta numero dois.
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Na escola e em particular na sala de aula enquanto um todo nao ha
interagcdo. O professor é a autoridade, € o dono da verdade. Os
mesmos tém uma postura linear e inflexivel ndo abrem espacgo para
interagcdo, para que o aluno dialogue, questione sobre o que acontece
em sala de aula. Parece que o professor fica em posigao defensiva,
esta prevenido, em defesa de um possivel ataque. E triste, mas é
verdade.

Resposta da professora numero dois para a pergunta numero dois.

Infelizmente ndo ha essa interagcdo, pois a preocupagado, ou seja a
“‘muleta” para o professor € o conteudo, como se fossem coisas
separadas. Na verdade, o conteudo e os temas transversais juntos
formam o cidadao culto e critico capaz de se sobressair na sociedade
e até promover comportamentos que servem como exemplo para
outros cidadaos.

Resposta da professora numero trés para a pergunta numero dois.

Infelizmente, em nosso ambiente de trabalho, temos a falsa ética que
se esconde atras de belos discursos e praticas indecentes, que pouco,
ou nenhum valor da ao respeito aos direitos do outro ou mesmo a uma
verdadeira democracia. Poucos professores conseguem manter uma
postura ética e estabelecer uma relagao digna entre professor e aluno,
mas parece que nesta minoria se instala a esperanga de frutos que
estdo sendo gerados, que podem demorar a aparecer, porém o valor e
o resultado serdo imensuraveis.

As possibilidades de mudanca estdo vinculadas a vontade individual
novamente professores assim como os alunos identificam nas virtudes a pratica
da ética. Os professores demonstram descontentamento com alguns de seus
colegas de profissdo mas, logo manifestam suas esperangas em suas praticas e
nas praticas educativas de outros colegas de profissdo o que os leva a acreditar
em mudangas mesmo que lentamente. Freire (2002) traz a convicgdo nas
condicdes do ser humano capaz de produzir, de conhecer, de construir, de
ensinar e de aprender e afirma:

E na percepgdo do homem e da mulher como seres “programados,
mas para aprender” e, portanto, para ensinar, para conhecer, para
intervir, que me faz entender a pratica educativa como um exercicio
constante em favor da produgdo e do desenvolvimento da autonomia
dos educadores e educandos. Como pratica estritamente humana
jamais pude entender a educagdo como uma experiéncia fria, sem
alma, em que os sentimentos e as emogodes, 0os desejos, 0s sonhos
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devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura reacionalista.
Nem tampouco jamais compreendi a pratica educativa como uma
experiéncia a que faltasse o rigor em que se gera a necessaria
disciplina intelectual.(FREIRE,2002 p.164-5)

A pratica educativa ira direcionar as acdes do individuo. E importante
ressaltar, porém, que nem todos seguirdo o mesmo caminho e admitirdo tais
convicgbes, mas como disse a terceira professora entrevistada. “Poucos
professores conseguem manter uma postura ética e estabelecer uma relagéao
digna entre professor e aluno, mas parece que nessa minoria se instala a
esperancga de frutos que estdo sendo gerados, que podem demorar a aparecer,
porém o valor e o resultado serdo, porém, imensuraveis”. Aristoteles considera a
importancia da reflexdo e do habito na criagdo e na execucao das virtudes nos
individuos. Concluimos que a interdependéncia entre a justica, a liberdade, o
respeito mutuo para a convivéncia democratica que consideramos como
condigdo inicial para a pesquisa a que nos propusemos sdo alguns dos
elementos fundamentais para construcao dos fundamentos da ética assim como
de um espaco para pratica da ética. Como nos referimos no inicio, fizemos a
escolha dos tedricos que, ddo a base para a nossa pesquisa por estarem muito
proximos dos interesses do espaco pesquisado e da realidade de sala de aula.

A pergunta de numero trés € a seguinte:

De acordo com sua forma de pensar, com os seus conhecimentos e com base
na sua vivéncia como professor, quais sdo as possibilidades reais de inovagao e
pratica da ética na transversalidade como prevéem os PCNs para a sala de
aula? Poderia dar exemplos?

Resposta da professora numero um para a pergunta numero trés.
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E viavel essa vivéncia, mas ndo acontece. Por exemplo: na histéria da
Matematica, da Fisica faz-se discussdo no campo da ética, em relacao
a construgdo do conhecimento dessas areas e podem perfeitamente
ser tratados. E é claro que as atitudes, as posturas do professores sao
formas de se fazer perceber e até transmitir posturas e principios da
ética.

Resposta da professora numero dois para a pergunta numero trés.

Ha muitas possibilidades, em todo conteido de ensino cabem
discussdes do campo da ética, mas sempre depende da vontade do
professor em abrir espagco para esse dialogo que sempre sera
pertinente em qualquer area de ensino. Uma boa forma de se colocar
em pratica a proposta da transversalidade é através de projetos
interdisciplinares. Como fizemos com a professora de portugués a
producéo de jornal, de textos, momento de eleicdo na sala de aula
para colocar em pratica e para o aluno falar sobre o tema ética na
sociedade atual, foi um trabalho fantastico desenvolvido pelos alunos,
com a nossa orientagdo. De acordo com a minha forma de pensar, ha
necessidade de se trabalhar os temas transversais, pois além de
conhecimento técnico, o aluno precisa ser um cidadao critico e ético.
S6 assim a educagao assumira o seu real papel que é ensinar para a
vida.

Resposta da professora numero trés para a pergunta numero trés.

Por meio do conteudo dos textos literarios trabalhados, pode-se tecer
comentarios que permitirdo ao professor e aos seus alunos refletirem
sobre questdes éticas, sobre a convivéncia do ser humano em
diferentes épocas, oportunizando comparagdes de como eram as
relacdes de respeito e de dialogo antes e como sdo agora, tanto na
escola, como na familia ou na sociedade. Na maioria das aulas nem
sempre encontramos, porém, professores interessados e preparados
para discutir tais questbes, além do préprio ambiente em que se
encontram as escolas publicas, que nao é favoravel, nem germinador
de tais temas. Falo do ambiente porque temos salas de Ensino Médio
com até cinqlenta alunos, uma diversidade de alunos e profissionais,
estes ultimos, alguns mais e outros menos comprometidos com a
responsabilidade de ensinar assumida, a diregdo escolar que
demonstra pouco conhecimento e ndo pratica uma gestdo
democratica, alunos agressivos e que até respondem mal e sdo “mal
educados” e ao se falar em atitudes éticas sdo necessarios
comportamentos com base no respeito entre os meus pares sejam
alunos, sejam professores. Esses fatores, em grande parte sao
determinantes nas relagdes de sala de aula.

As interferéncias mencionadas pela professora sio frequentes e comuns.
Morales (2004) descreve a multidimensionalidade da relagcéo professor-aluno da

seguinte forma:
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A relagao professor-aluno na sala de aula é complexa e abarca varios
aspectos; ndo se pode reduzi-la a uma fria relagédo didatica nem a uma
relagdo humana calorosa. Além disso, embora estejamos enfatizando
a relagdo do professor com seus alunos (o professor é o sujeito
principal, aquele que de alguma maneira inicia a relagdo), os alunos
também influem no professor que da a deixa: a relagcdo que o
professor inicia influi nos alunos, os quais, por sua vez, influem no
professor e reforgam determinado estilo de relacdo professor-
aluno.(MORALES, 2004, 5% ed, p.49)

A relagao professor-aluno abarca todas as influéncias externas e internas,
do ambiente de sala de aula ou fora dela, as atitudes dos professores e dos
alunos. Cabe ao professor dirigir e encaminhar as situagdes que se manifestam
na sala, dimensionando de acordo com o destino desse ambiente que € o
processo ensino-aprendizagem.

A ultima pergunta dirigida aos docentes diz respeito a LDB 9394/96, na
qual questionamos:

A LDB 9394/96 prevé o direito de todos os alunos a uma educacao de
qualidade e a possibilidade de permanéncia. E, para a escola, cabe a
responsabilidade pelo processo ensino-aprendizagem, assim como fazer
perceber a importancia de atitudes pautadas pela ética para todos os alunos.
Vocé, professor, o que tem a dizer sobre a transmisséo e a vivéncia da ética
para os alunos? Eles representam o fundamento para aperfeicoamento da
realidade social em que vive?

Passemos as consideracdes de cada um dos entrevistados.

Resposta da professora numero um a essa questao.

E um caminho para mudanca da realidade social. Mas, ndo é uma
garantia que as atitudes, as orientagdes, os exemplos demonstrados
na escola, em sala de aula venham a ser aplicados em sociedade. O
que se vé no pré-adolescente e no adolescente é instabilidade e
insegurancga e, por isso, o professor pode orientar enquanto estiver na
escola. Na vida pratica, em sociedade, temos visto, porém, os
adolescentes e os adultos que sao fruto da escola em que atuamos e
partilhamos posturas democraticas, éticas, de respeito, cometendo
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atos desprovidos dessas caracteristicas. Talvez isso esteja ocorrendo
porque a escola ndo é um todo coeso, onde todos agem preocupados
com esta formacgao. E outro fator que ndo pode se deixar de lado é que
o individuo é fruto dos varios meios em que convive.

A professora numero dois responde a este questionamento:

O aluno precisa aprender para a vida. De nada adianta ensinar se o
aluno nao souber colocar em pratica todo o aprendizado escolar. Ha
necessidade de lhe mostrar que o aprendizado é um conjunto de
conhecimentos e de valores, os quais lhe tornardo capazes no
presente e no futuro. E a aplicacdo do que se aprende, mas dependera
da vontade individual.

E, para finalizar as entrevistas, temos a resposta a esse questionamento

da ultima professora entrevistada a qual verbaliza:

A LDB fala de uma “educagcdo de qualidade” para todos, nao
reconhece, porém, a realidade das escolas publicas, com turmas
superlotadas, alunos desinteressados em estudar e sem nenhum
incentivo pela familia, alguns professores despreparados, outros
desmotivados pelas condigbes de trabalho, pela baixa remuneragéo,
pelo desrespeito de alunos entre outros fatores que desanimam, ainda
a equipe pedagodgica que deveria ser uma colaboradora com os
segmentos da escola, esquece sua fungdo na escola e nao
compartilha das dificuldades do professor e do aluno. A equipe
pedagégica na escola é fundamental desde que acompanhe o
andamento das aulas, dos relacionamentos dos alunos e dos
professores para interferir e auxiliar sempre que necessario. Além de
presenciarmos propostas educacionais cuja teoria é excelente, porém,
distantes da pratica de sala de aula. Numa outra realidade inversa a
essa, com profissionais que realmente cumpram com sua funcdo de
educar geragbes, com toda certeza podemos transmitir e vivenciar
ética através do nosso préprio viver ético. Apesar da realidade das
escolas publicas, ainda assim, existem pequenos focos de construgéo
da ética com o educando. Do conteludo que ensinamos muito sera
esquecido e outro tanto podera ser aprofundado quando necessario;
no entanto nossa postura como professor (professor + pessoa),
comprometido da tarefa de educar geragdes permanecera, pois se
olharmos para o passado do nosso processo ensino-aprendizagem,
teremos lembrangas de momentos de vivéncia ética ou de falta de
ética. E, nds, que agora atuamos na educacao de geragdes, seremos
qual dessas lembrangas?

O que podemos observar é que os problemas e indagagées em torno do
processo educativo sdo permanentes: Qual a melhor metodologia de ensino?
Como estimular os professores para que tenham uma pratica docente que

responda as expectativas de seus alunos e da sociedade? Como reconhecer
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estas expectativas? Como e o que fazer para despertar o interesse dos alunos?
Como ser amigo do nosso aluno e, ao mesmo tempo ser respeitado e |lhe ser
fonte de inspiragdao ou exemplo? Para essas questdes, dificiimente encontramos
respostas definidas e prontas, sejam nos livros ou nas praticas de cada um, mas
sdo questionamentos que estimulam o repensar das praticas vigentes na escola
com o objetivo de encontrar as respostas e melhorar esse espago de construgao
e reconstrucao.

As reflexdes e analises feitas pelos professores e pelos alunos, sejam nos
questionarios ou nas entrevistas, apontam indicios de uma escola e de sujeitos
desse ambiente com perspectivas para que se efetivem mudangas nas praticas
docente e discente. Sdo professores preocupados com a formagao dos cidadaos
éticos, por meio do despertar para as virtudes de cada um com o objetivo da
busca do bem comum: “a felicidade”. Ou por alunos e professores mostrando a
disposicdo de enfrentar desafios para conquistar uma sociedade mais justa,
igualitaria e ética.

Percebem-se essas perspectivas quando se ouve o aluno dizendo que
deposita na escola as expectativas na sua formacédo de cidadao, na confianca
depositada nos educadores que sdo exemplo de dignidade, responsabilidade,
comprometimento e dedicacdo para com seus alunos, facilmente percebida na
sala de aula a presenca ou auséncia desses comportamentos. Essa idéia
deposita no professor a responsabilidade de ser uma pessoa virtuosa como fonte
original para uma sociedade que perde as referéncias. Nado € uma visédo utopica,
mas da pratica cotidiana em que se promovem as mudangas. Desejar uma

sociedade justa, igualitaria e ética, sem fazer nada para tal € sonhar, mas se
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tomamos parte como referéncia estamos em busca das mudancgas da realidade

em que estamos vivendo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A convivéncia ética na sala de aula e nas relagbes intra-escolares é um
desafio, tanto no cotidiano escolar quanto nas investigacdes cientificas. E uma
constante o paradoxo entre o ideal e o real, ou seja, entre 0 que se pratica na
escola e 0o que se almeja da escola. Independente da Ootica que vemos,
aristotélica ou liberal, os indicios da pesquisa nos levam a confirmar o papel da
escola como espaco de formacao ética do individuo.

Os sujeitos de sala de aula, professor e alunos, influenciam-se
mutuamente. Essa afirmacéo fica clara diante das respostas ao questionario e as
entrevistas, quando ambos destacam que suas atitudes em sala de aula sdo em
funcdo dos comportamentos manifestos nesse ambiente. Tanto o professor
quanto o aluno indicam a necessidade de um ambiente estimulador para que a
pratica educativa tenha resultados positivos: o professor atingindo os objetivos
propostos e o aluno efetivando a aprendizagem. E o indicio dessa realidade se
apresenta quando os alunos dizem que o professor precisa ser compreensivo,
tratar a todos sem fazer diferengas, ou seja, respeitar a particularidade de cada
um, mas nao tratar de forma diferente, privilegiando um mais que o outro. O aluno
considera nesse sentido as suas facilidades ou dificuldades de aprendizagem ou

0s comportamentos mais ou menos interessados de um ou de outro. O que é
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regra para um é para todos. Demonstrando uma dependéncia a autoridade,
Marques (1998) comenta a concepgao kantiana sobre a falta de autonomia do
individuo em ser capaz de regular suas vontades e depender da punigédo externa.
Pois, para Kant, a autonomia da vontade erige da razdo, sem a necessidade da
regra imposta, pois a regra € autbnoma e cada um da a si mesmo.

Em todos os momentos da pesquisa, observa-se que a dindmica da escola
para a formacgao do cidadéao ético, tanto na visao do aluno como na do professor,
esta calcada em normas e regras a serem cumpridas, uma visao liberal de escola
que embasa suas acbOes em principios universais. Em Kant, os imperativos
categdricos ou normas morais que devem ser respeitadas, pois o individuo &
racional e autbnomo.

Outro indicio a ser ressaltado esta para a concep¢ao que os professores e
alunos demonstram ao se referir a formag¢ao do individuo moral tomando como
referéncia o reconhecimento individual de cada um de seus atos como certos ou
errados; podemos referenciar Aristoteles cuja concepgdo de pessoa virtuosa é
aquela que sabe o que faz, que é conhecedora de seus deveres, que escolhe
deliberadamente seguir a conduta reta e € capaz de repetidamente executar a
retiddo com espirito e vontade inabalaveis.

Os professores pesquisados apresentam tendéncias para a ética na
concepgao aristotélica, nas quais visualizam a escola e o professor como co-
responsaveis no despertar para as virtudes, por meio do reconhecimento da
cultura, dos costumes e dos habitos da sociedade na qual vive e convive. E, na

pratica desses valores na escola e na sala de aula. Ja os alunos, em sua maioria
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visualizam a ética e a justica, por meio das normas e regras que a sociedade
imp&e e obriga a todos cumprir.

Quanto a inquietacdo inicial sobre as concepgbes de ética, justiga,
liberdade, respeito mutuo numa convivéncia democratica na sala de aula para a
formagao da ética, vejamos a que conclusdes, pudemos chegar.

Ao longo de nossa investigacdo, tivemos como objetivo fazer
consideracdes sobre os debates da Etica na atualidade e a importancia da sua
discussao e pratica no Ensino Médio, entre os professores e seus alunos.
Apresentamos duas concepgdes distintas de Etica, uma Liberal de acordo com a
formulagdo kantiana e a concepcdo de Etica no contexto social, a busca
individual e coletiva de felicidade, as reflexdes dessa concepg¢ao tomam como
base a proposta aristotélica de formacédo de virtudes por meio do habito, na
educacéo do individuo, para uma sociedade em busca do bem comum, ou seja,
a felicidade (eudaimonia). O foco principal da nossa reflexdo estd para as
possibilidades de desenvolver virtudes e, consequentemente, posturas éticas por
meio da Educacédo de geragbes e em todos os niveis de ensino ou até na
educacdo informal com o objetivo de interferir positivamente nas relagbes
sociais.

Assim como iniciamos nossa fala em torno da ética, percebemos entre
alunos e professores uma variedade de concepgdes sobre a mesma,
encontramos, porém, pontos comuns entre as suas convicgdes. Ambos
configuram a ética como sendo uma condi¢cdo para a vida em sociedade, apesar

de nem todas as pessoas se preocuparem com essas posturas. Parece-nos que
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mais uma vez retomamos a discussao inicial da relagao teoria-pratica se fala,
mas néo se faz.

Os professores julgam as atitudes de seus colegas de profissdo quando,
por varias vezes, relatam os acontecimentos das aulas dos mesmos. Destacam,
porém, suas posturas em sala de aula, aparentemente divergente da pratica de
seus pares, quando, demonstram sua preocupagao com o objetivo da formagéao
do individuo ético, justo, livre e respeitoso para com os demais. Ha, também, um
indicio da possibilidade de formacéo do individuo ético na escola. O professor diz
que desenvolve projetos interdisciplinares, discussdes sobre o tema em
conteudos de ensino, agindo de forma correta em sala de aula, ou seja, sendo
justo, honesto, digno, coerente, comprometido e um motivador para o
desenvolvimento de virtudes. Podemos perceber nessas convicgdes o ideal
aristotélico para a instituicdo escola, em despertar para as virtudes por meio do
exemplo positivo que interfere positivamente na formagao do individuo. O aluno
nao identifica, porém, essa pratica em sala de aula, revela que o professor
negligencia sua pratica e da maus exemplos. Mas o indicio que se revela é de
que o aluno percebe no comportamento do professor o que nao é positivo,
fazendo criticas e reconhecendo os méritos de cada professor.

Alunos e professores julgam que as concepgdes de justiga, liberdade e
respeito mutuo sédo condi¢des indispensaveis para a concepgao e pratica da ética
na escola e fora dela, demonstram a convicgdo de que sao condicdes
interdependentes. Ao respeitar o outro, estou sendo justo e se tenho liberdade

para fazer escolhas estou submisso a condicido de ser social responsavel.
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Falar em justica é falar em ética, como afirma Pegoraro (1995, 8%d.,
p.09). Nao é possivel deixar de acreditar que a formacéao ética dos alunos se faz
por meio de atividades numa disciplina ou em praticas interdisciplinares.
Respeitando a idade dos adolescentes, como afirma Aristoteles (apud,
MARQUES, 2001, p.220), “os jovens sao otimistas por natureza, preferem o belo
ao conveniente e caem, com facilidade, no excesso. Quando cometem injusticas
€ mais por insoléncia e ignorancia do que por maldade”. A orientagédo e o
exemplo ajudam a cultivar e a desenvolver habitos corretos para agir.

O professor, como educador e orientador de aprendizagens, ira propiciar
momentos de didlogo, de pratica e de construgdo de habitos saudaveis para o
individuo e para a sociedade, em sala de aula, que contribuirdo para a formacgao
moral do mesmo. Em suas entrevistas, os professores assumem a funcdo de
educar para virtudes, e, deixam claro que podem trazer exemplos, praticas e
metodologias diferentes para a pratica da ética e da cidadania, mas que ali ele
também & um eterno aprendiz como ressalta Freire (2002) o ser humano € um
ser inconcluso se fundando a educacdo em um processo permanente por
considerar homens e mulheres como seres inacabados e permanentemente
educaveis.

A educacdo para uma vida pautada pela ética, pelos valores de respeito
mutuo, da justiga, do respeito a liberdade de cada um ou, pela igualdade de
direitos, requer da sala de aula e a escola como um todo a participacao ativa nas
deliberacbes e no exercicio das responsabilidades, nas decisdes e intervencdes
em todas as questdes que dizem respeito a todos. A escola, identificada como

um espaco democratico participativo. Novamente é importante deixar claro que o
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universalismo ético nos parece ser uma utopia, mas como vivemos e convivemos
em uma sociedade repleta de incertezas e de dificuldades, fica o desafio de uma
realidade que precisa ser colocada em pratica e depende das atitudes em sala de
aula e na escola e, direcionarmos as acgdes para que esta proposta se efetive e,
venha a existir. Ao desacreditarmos e deixarmos para que o outro faca estamos
tornando-a impossivel, inviavel e desconsiderando o importante papel da escola e
do professor.

Diante da problematica inicial da pesquisa, no que diz respeito as
concepgdes dos alunos e professores sobre a ética, a justica, a liberdade e o
respeito mutuo para uma convivéncia democratica em sala de aula, apresenta-se
a necessidade de investigar, em futuras pesquisas, como estdo as praticas
educativas em sala de aula. Se os professores e alunos afirmam que ha
necessidade da pratica da ética, da justi¢ca, do respeito mutuo para a convivéncia
democratica, como ampliar as praticas educativas de sala de aula para a
formacéo de um individuo virtuoso e que, consequentemente, sera um cidadao e,
assim, tenhamos uma sociedade melhor? Diante das desigualdades sociais, da
politica vigente em nosso pais, como orientar para uma vida virtuosa e ética, uma

vez que muitos dos representantes da sociedade ndo agem eticamente?
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APENDICE N°01

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS
Questionario inicial aos alunos para coleta de dados.

Prezado(a) Aluno(a)

A questdo central desta pesquisa para o trabalho de dissertacdo no
Mestrado em Educacéo no Programa de Pds-Graduagao da Universidade Tuiuti,
diz respeito as questdes ligadas a ética no ambiente escolar.

O tema da pesquisa é “A Etica na Relagdo Professor-Alunos” e tem com
objetivo geral identificar como os sujeitos de sala de aula definem os principios
éticos de justica, liberdade, respeito mutuo e convivéncia democratica.

A participacdo do aluno é, por exceléncia, imprescindivel. Ao responder
este questionario, estara contribuindo para a construcdo de um trabalho
cientifico que pretende estimular o desenvolvimento de lagos de colaboragao na
formagao do cidadao ético e responsavel pelos seus atos em sala de aula, tanto
o professor, como o aluno.

Aluno(a) Idade
_______anos.
Turma: 2°. série Data: [

Que consideragdes vocé faz com relacéo a influéncia da ética, da justica, da
liberdade, e do respeito mutuo, bem comum, convivéncia harmoénica e
equilibrada; elas exercem influéncia no processo ensino aprendizagem? Como
se da essa influéncia?

1- Que consideragdes, concepgao e julgamento vocé faz a respeito da justica
nas relagdes e nas agdes em sala de aula pelo professor e pelo aluno?

- Justicga:

a)professor-aluno.
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2- Liberdade: Ao escrever sobre a liberdade nas relagdes sociais na sala de
aula, primeiramente responda. O que é liberdade para vocé? Em seguida, faca
suas consideracdes sobre quando e como vocé percebe a pratica da liberdade,
em seu entendimento, nessas relagdes, e que julgamento faz das mesmas?

a) na relagao professor-aluno

b) na relagdo com os colegas — em que condicdes vocé percebe a liberdade
nessas relagdes, e que julgamento faz das mesmas?
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3- Vocé, aluno, vé na escola um espaco de convivéncia social democratica?
Desenvolve a pratica da cidadania? Justifique sua resposta.
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APENDICE N°02

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES

A questao central desta pesquisa fundamenta o trabalho de dissertagao
no Mestrado em Educacdo no Programa de Pds-Graduagdo da Universidade
Tuiuti, diz respeito as questbes ligadas a ética nas praticas pedagdgicas no
ambiente de sala de aula.

O tema da pesquisa é “A Etica na Relacdo Professor-Alunos” e tem como
objetivo geral identificar como os sujeitos de sala de aula definem os principios
éticos de justiga, liberdade, respeito mutuo e convivéncia democratica. Quais sao
os pontos de convergéncia e de divergéncia entre as concepg¢des dos sujeitos de
sala de aula sobre principios éticos?

A participacao do professor &, por exceléncia, imprescindivel. Ao conceder
a entrevista, este estara contribuindo para a construgao de um trabalho cientifico
que pretende estimular o desenvolvimento de lagos de colaboragédo na formacao
do cidadao ético e responsavel pelos seus atos em sala de aula, tanto o
professor, como o aluno.

Prezado Professor (a)

1- Que consideragbes vocé faz com relagédo a influéncia que a ética, a
justica, a liberdade, o respeito mutuo para a convivéncia democratica
exercem na conducao metodoldgica do processo ensino-aprendizagem?
Existe influéncia? Como se da essa influéncia?

2- Na escola em que vocé exerce suas atividades profissionais, como esta
ocorrendo a interagdo entre os envolvidos no processo ensino-
aprendizagem (professores e alunos) no sentido de subsidiar uma postura
individual e coletiva baseada na ética?

3- De acordo com sua forma de pensar, com os seus conhecimentos e com
base na sua vivéncia como professor, quais sdo as possibilidades reais de
inovacao e pratica da ética na transversalidade como prevéem os PCNs
para a sala de aula? Poderia dar exemplos?

4- A LDB 9394/96 prevé o direito de todos os alunos a uma educacgao de
qualidade e a possibilidade de permanéncia na escola. E para a escola
cabe a responsabilidade com o processo ensino-aprendizagem, assim
como a pratica da ética para todos os alunos. Vocé professor, o que tem a
dizer sobre a construgcao e a vivéncia da ética para e com os alunos? Eles
representam o fundamento para o aperfeicoamento da realidade da
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sociedade em que vive? Na sua opinidao, qual é o papel da escola no que
diz respeito as questdes éticas na sociedade?

APENDICE N°03
ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM ALUNOS
Prezado(a) Aluno(a)

A questdo central desta pesquisa para o trabalho de dissertacdo no
Mestrado em Educagéo no Programa de Pés-Graduagao da Universidade Tuiuti,
diz respeito as questdes ligadas a ética no ambiente escolar.

O tema da pesquisa é “A Etica na Relacdo Professor-Alunos” e tem como
objetivo geral identificar como os sujeitos de sala de aula definem a ética, a
justica, a liberdade, o respeito mutuo e a convivéncia democratica.

A participacao do aluno €, por exceléncia, imprescindivel. Ao responder as
perguntas desta entrevista estara contribuindo para a construgédo de um trabalho
cientifico que pretende estimular o desenvolvimento de lagos de colaboragao na
formacéo do cidadao ético e responsavel pelos seus atos em sala de aula, tanto
o professor, como o aluno.

PERGUNTAS.
1- O que vocé entende por democracia?
2- O que vocé entende por justica?
3- O que vocé entende por respeito mutuo?
4- O que vocé entende por liberdade?
5- O que vocé entende por ética?



