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RESUMO

Esta dissertacdo tem como tema a Juventude e o espaco-tempo escolar. A principal
questdo que orientou a investigacao realizada foi: Como a escola de Ensino Médio pode ser um
espaco de protagonismo juvenil e se constituir “agora para a vida”?. O objetivo principal do
trabalho centrou-se em perceber se a escola de Ensino Médio corresponde as aspiragoes da
juventude que nela se encontra. Na tentativa de entendermos o que acontece no interior da
escola, o foco do olhar tentou captar o lugar da escola na vida dos jovens e o lugar dos
jovens na vida da escola. Os interlocutores empiricos foram professores e jovens que se
encontram no espago-tempo do Ensino Médio de duas escolas publicas de Sao Leopoldo — RS. A
metodologia de investigaciao deu-se através de observacao participante, grupos focais, entrevistas
e questionarios. O estudo do Ensino Médio foi feito mediante o enfoque da juventude e sua
relagdo com a escola. Tendo em vista que a educagao média carece de uma identidade propria é
que se fez necessario repensa-la no contexto do mundo globalizado e das politicas publicas,
orientadas pelos organismos internacionais. Intermédio de interlocutores tedricos, como Melucci,
Pais, Castro, Abramovay, Abramo, Carrano e Sposito, dentre outros, rompemos com a idéia de a
juventude ser um grupo homogéneo, com caracteristicas comuns a uma idade e passamos a trata-
la como juventudes. Considerando que muitos sao os modos e as possibilidades de “ser jovem”,
optamos pelo pressuposto de que e o lugar social e o trabalho, isoladamente nao definem mais a
identidade dos individuos. Nesse sentido, outro rompimento efetuado foi com a idéia de que a
juventude é um momento da vida que marca a saida da infancia até o ingresso a0 mundo adulto,
vivido de forma homogénea. Passamos a considerar os jovens como protagonistas de um tempo
de possibilidades. Por espago-tempo escolar entendemos o espago que esta representado pela
escola, pela modalidade de Ensino Médio; o tempo, pela inclusdo; a freqiiéncia, pela presenca,
hoje, do jovem na escola. Neste espago, neste tempo, o jovem encontra elementos
otientadores/desotientadores para organizar suas a¢des; por isso, o estudo do espaco-tempo
escolar foi analisado como espago social elaborado pelos jovens, sem desconsiderar que o espago
¢ politico e ideoldgico, pois a escola integra o contexto social, politico e ideolégico do qual faz
parte.

PALAVRAS-CHAVE: Juventude, Espago Escolar, Tempo Escolar, Politicas Publicas e
Ensino Médio



ABSTRACT

The present dissertation has the objective of discussing Youth and school space and time.
The main point used to orient this investigation was: How can High School be a space for youth
protagonism and become “now for their lives”? The main objective of this work aimed at finding
out whether High School agrees with the aspirations of the youngsters that attend it. On an
attempt to understand what happens inside school, our focus tried to capture the role school
plays on youngsters’ lives and the role they play on the school life. The empirical
interlocutors were teachers and young students that participate on the space and time of High
School of two public schools in Sdo Leopoldo — RS. The investigative methodology made use of
participative observation, focal groups, interviews and questionnaires. The study of High School
was made through the young students’ point of view and their relation with school. Having in
mind that high school education needs its own identity, it is necessaty to rethink it in the context
of a globalized world and public policies, which are oriented by international bodies. Through
theoretical interlocutors, such as Melucci, Pais, Castro, Abramovay, Abramo, Carrano and
Sposito, among others, we break up with the idea that young groups are homogeneous, with
characteristics that are common to a certain age and start treating them as youths. Considering that
many are the ways and possibilities of “being young”, we have chosen the presupposition that
says that social place and work alone do not define people’s identities anymore. Following this
stream, the other rupture we made was with the idea that being young is a moment in life that
defines the end of childhood and goes till the beginning of adulthood, besides being lived in a
homogeneous manner. We started to consider young people as protagonists of a time of
possibilities. By school space and time we understand: the space that is represented by school,
specially concerning High School; time, because of inclusion; frequency, because of the presence
of youngsters in school nowadays. In such space and in such time young people find
otienting/disorienting elements to organize their actions. That is why the study of school space
and time was analyzed as a social space elaborated by youngsters, not forgetting that the space is
also political and ideological, since school integrates the social, political and ideological context to
which it belongs.

KEY WORDS: Youth, School Space, School Time, Public Policies and High School
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INTRODUCAO

Temos muitas historias a contar sobre nosso
oficio porque nao nos arrependenos do que
fomos outrora, porque ainda o somos.

(ARROYO, 2000, p. 26)

Com a afirmacao de Arroyo que temos historias para contar é que comegamos a relatar a
trajetéria da nossa investigacao, que, a partir de entdo, nao mais ¢ s6 nossa, mas de cada um que

agora se arrisca abrir estas paginas.

Iniciamos abrindo as paginas da histéria de vida da pesquisadora, pois entendemos ser
necessaria essa etapa para que voce, que agora inicia essa caminhada conosco saiba de que lugares

estamos falando, pensando, enfim, “sendo”.

Assim, ao mergulhar, focar meu olhar' nos desdobramentos, nas paginas da minha vida,
deparo-me com muitas interagdes que foram tecidas no meu caminhar. Nao pretendo ficar presa
ou limitada a essas lembrangas e vivéncias, porém elas, de alguma maneira, me mostram que nao
devo esquecé-las, haja visto que, de certa forma, como afirma Melucci (1996): “somos

construidos pela agao social tanto quanto contribuimos para a construg¢ao dessa a¢ao” (p. 219).

I Usaremos a primeira pessoa do singular em algumas partes do trabalho por consideramos mais aproptiado para o
entendimento do trabalho.
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. . ., . 2 .
Nasci na cidade de Guaruja do Sul - Santa Catarina, em 1968, ano que, como muitos
outros, registraram as macas de sangue em nossas terras, em nossa histéria. Sou filha de
agricultores e tenho cinco irmaos. Minha familia faz parte das estatisticas de quem nao concluiu o

Ensino Fundamental.

Fiz as séries iniciais numa escola rural, a qual tinha somente até a 4* série, com turmas
multisseriadas, sem biblioteca, e os livros didaticos disponiveis eram apenas os fornecidos pelo
MEC. A cidade s6 tinha uma escola com séries finais que ficava aproximadamente oito
quilometros da minha casa. Nao tinhamos carro, e os Gnicos meios para nos deslocarmos era a pé
ou de bicicleta, o que me impossibilitava de continuar os estudos. No entanto decidi que de
alguma maneira eu queria continuar estudando e com apenas 11 anos de idade saf de casa para
morar com outra familia e trabalhar, e foi assim que consegui continuar estudando. Fui
descobrindo que a luta pela escola publica nao se dava apenas com a conquista de uma vaga, mas
muita coisa estaria af em jogo, como, por exemplo, chegar até a escola e como sobreviver dentro

e fora dela.

21968, ano emblematico em que ocorreu na Franca o movimento dos estudantes conhecido como “movimento de
maio de 1968” e para o povo brasileiro e principalmente para a juventude universitiria que levava adiante o
movimento que dia ap6s dia recebia novas adesées dos perseguidos pela repressio.

O movimento exigia o fim da repressdo, o fim da censura e a redemocratizagdo do pais. A juventude era dividida e
considerada entre os “conscientes”, que eram os politizados que participavam das passeatas e dos protestos, e o0s
“alienados”, que eram os que nao se posicionavam por ideologias ou pela politica.

Nesse ano, em apoio ao regime, surgiu o CCC (Comando de Caga aos Comunistas) de extrema-direita que se
especializou em atacar os considerados subversivos.

E nesse ano também que, em outubro, a UNE (Unido Nacional dos Estudantes), ao organizar clandestinamente o
30° congresso do movimento estudantil, sofre o “coroamento do desastre”, pois ao serem descobertos em Ibiuna no
interior de Sao Paulo, muitos destes foram presos. A lideranca caiu nas maos da policia numa sé operagao.

O regime militar, sob o comando do General Costa e Silva, decretou, em 13 de dezembro, o AI-5 (Ato Institucional
n° 5). “Fechou-se o Congtesso, prenderam-se milhares de oposicionista e suprimiram-se as liberdades civis que ainda
restavam. A partir de entdo muitos jovens aderiram a luta armada entrando para organiza¢des clandestinas tais como
a ALN (Acio de Libertagdo Nacional), a VAR-Palmares ou dezenas de outras restantes. Por volta de 1972 o regime
militar esmagara todas elas, fazendo com que os sobreviventes se exilassem ou fossem condenados a longas penas de
prisao”.Schilling Voltaire - Histdria contada. Disponivel em: <http://educaterra.terra.com.br/voltaire/mundo/1968>
Acesso em: 18 de agosto de 2004.
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Minha adolescéncia foi marcada e acompanhada pelo sentimento de revolta contra o
mundo, contra a miséria que assolava nao s6 minha familia, mas a grande maioria da populagao.
Vivia inquieta, era diferente dos outros adolescentes, ndio me divertia, s6 trabalhava e buscava na
igreja e nos movimentos sociais a explicagdo para o que vivia. Nessa época fui coordenadora de
um grupo de jovens - era a mais nova do grupo. Fiz parte também dos grupos de liturgias, tudo

da Igreja Catodlica, pois esta era um espaco de convivéncia e participagao social.

Aos dezesseis anos de idade, em 1984, no contexto de processo de redemocratizagao do
pais que marcou a histéria ao colocar um “fim” ao regime autoritario, sentia-me na obriga¢ao de
fazer mais do que fazia para mudar o meu entorno. Foi imbuida desse pensamento que procurei a
“vida religiosa”. Optei pela Congregacao que propagava a “op¢ao pelos pobres”, embora, mais
tarde, percebesse que tudo nao passava de uma ilusao, a medida em que fui encontrando grades
que me cercavam, limitavam e me impediam de viver minha juventude. Descobri que meus ideais
de mudancas nio cabiam dentro dela. No entanto a congregacao também possibilitava relacoes
com grupos de diferentes geracdes que, de alguma maneira, buscavam, nos grupos de

convivéncia, a for¢a, o refigio e a utopia sonhada.

Vivi a maior parte da minha juventude na encruzilhada entre enfrentar a pobreza do
mundo, fora da vida religiosa, ou deixar vencer a esperanca de poder romper com as grades que
impediam de lutar pelos ideais que me alimentavam naquele tempo, como membro da
Congregacao religiosa. Até que decidi enfrentar a competi¢ao do mundo do trabalho e, apesar de
estar longe da familia, ndo ter uma casa, estar sem emprego ¢ sem dinheiro, eu tinha a esperanca

que me movia. Hoje eu compreendo isso através de Paulo Freire.

Fiz Magistério na escola publica e foi a formagao recebida que me possibilitou trabalhar

em uma instituicdo que atendia a meninos e meninas que viviam na e da rua. Aprendi que a
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sociedade podia ser mais excludente daquela que eu vivia e conhecia. Foi quando comecei
entender que a mudanca passava pela sociedade organizada e nao somente pela educagao. Por
isso engajei-me na organizacao do Partido dos Trabalhadores, grupos de familias e novamente
nos grupos de jovens. Esta atuacao levou-me, mais tarde, a integrar a coordenagao estadual da

Pastoral da Juventude — PJ3.

A participagdo nestes diferentes espagos me fez acreditar num futuro enraizado no
presente e desenvolvido por um projeto capaz de ser gestado nos movimentos sociais, na Igreja
comprometida e nos partidos politicos. Um futuro de utopias construido através do presente,
vivenciando o guem sabe faz a hora nao espera acontecer, como nos inspirava Geraldo Vandré através

L, . . . . 4 . , .
de sua musica imortalizada e escrita em 1968." Nossas bandeiras clamavam por reforma agraria,

3 A Pastoral da Juventude ligada a Igteja Catdlica tinha como objetivo inserir os jovens em grupos juvenis que
servissem de base patra a formacio.

4 Pra Nio Dizer Que Nio Falei Das Flores (Geraldo Vandré)
Caminhando e Cantando e seguindo a cangio
Somos todos iguais bragos dados ou nao

Nas escolas, nas ruas, campos, construgoes
Caminhando e Cantando e seguindo a cancio
Vem, vamos embora que esperar nio ¢ saber
Quem sabe faz a hora nio espera acontecer
Vem, vamos embora que esperar nio ¢ saber
Quem sabe faz a hora nio espera acontecer
Pelos campos a fome em grandes plantagoes
Pelas ruas marchando indecisos corddes
Ainda fazem da flor seu mais forte refrao

E acreditam nas flores vencendo o canhio
Ha soldados armados, amados ou nao

Quase todos perdidos de armas na mio

Nos quartéis lhes ensinam uma antiga licio
De mortrer pela patria e viver sem razao

Nas escolas, nas ruas, campos, construgoes
Somos todos soldados armados ou nao
Caminhando e cantando e seguindo a cangio
Somos todos iguais bracos dados ou nio

Os amores na mente, as flores no chao

A certeza na frente, a historia na mao
Caminhando e cantando e seguindo a cancio
Aprendendo e ensinando uma nova liao.

Disponivel em : http:/ /www.tvebrasil.com.br/paranaodizer/video.htm
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educacio publica, distribui¢io de renda e mudanga social. Nossas lutas eram pautadas por
movimentos de resisténcias e de conquistas por espacos de reconhecimentos e de
pertencimentos. Querfamos nos reconhecer e ser reconhecidos e, assim, famos forjando o nosso

processo identitario.

Na vida, caminhando e chorando sem deixar de caminhar e cantar é que consegui fazer a
graduagao, a qual garanti com o ingresso no quadro funcional da Unisinos. Optei pelo curso de
Pedagogia porque acreditava que, com ele, conquistaria de forma mais rapida a insercio no
mercado de trabalho, além de o curso contribuir para a minha formagao pessoal. Fiz algumas
aproximagoes com o curso de Direito, porém nao suportei a relagio professor-aluno que
presenciei em sala de aula. Nao conseguia aceitar e me enquadrar nessa maneira de dar mais
enfoque a roupa, ao estilo de se vestit do que propriamente ao ensino e a relacgio com a

aprendizagem.

Como funcionaria participei das lutas sindicais por remuneracao justa, por direitos sociais
e dignidade dos trabalhadores em educacdo. Vivia na fronteira entre o direito de expressiao e a
venda do meu trabalho. Foram muitos anos de conflito marcados pela luta, mas também pelo
castigo, siléncio e auséncias, até encontrar outras forcas e outros caminhos de atuacdo e
contestacao. Esse foi um tempo de “exercicio de cidadania” que coincidiu com meu primeiro

voto e infelizmente “tivemos o que tivemos”.”

Compartilhando meu tempo de funcionaria da Universidade e de estudante de Pedagogia,
assumi, por concurso publico, a docéncia na rede Municipal de Sdo Leopoldo. A escola na qual
atuava se distanciava daquela que buscavamos e discutfamos na Universidade. FEra

compartimentada e fragmentada tanto no conhecimento como no seu espago escolar. As énfases

5 Foi eleito pela eleicio direta, em 1990, depois de tantos anos de permanéncia do regime autoritario, Fernando
Collor de Mello. Tivemos que adiar mais alguns anos os nossos sonhos.
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das discussoes eram como manter a disciplina dos alunos. Nao se discutia por que, para quem,
como e com quem ensinar. A relacio de quem ensina-aprende e de quem aprende-ensina estava

<

muito longe de ser viabilizada. Os alunos eram rotulados como ‘“carentes, desajustados,

deficientes, incapazes e indisciplinados™ e conseqlientemente esses eram os motivos considerados
b

para os que nao aprendiam. O espago escolar para o aluno era s6 a sala de aula e, fora disso,

podiam circular na hora do recreio, porém nao podiam correr, gritar e eles tinham que ser apenas

décetis.

Angustiava-me ver, nesta comunidade, a auséncia de espagos de lazer ou de convivio
social tanto na escola como fora dela. Por isso, iniciei um projeto de educagdo ambiental que
envolvia os alunos e a comunidade. Ao me aproximar dos pais, percebi que muitos nao eram
alfabetizados e queriam alfabetizar-se, contrariando a visdo de que os pais nao queriam “saber

nada com nada” e faziam da escola um “deposito de criangas”.

Fui descobrindo que a presenca da comunidade na escola era impedida pela dire¢ao, que
conhecia sua for¢ca e organizacao pela trajetoria que a comunidade trazia em favor da prépria
escola. Esta historia, omitida e silenciada, aliada ao afastamento da comunidade, era a garantia da

possibilidade do “controle” na gestao escolar.

As discussoes e o convivio com a comunidade foram abrindo espacos, ganhando adeptos
e gerando tensodes. Tudo isso desestabilizou o autoritarismo da diregdo, que, assustada e com
medo de perder seu poder imposto e sua reelei¢dao, praticamente for¢ou minha saida, bem como

a de mais colegas da escola.

Em 1994 fui transferida para a Secretaria Municipal de Educagao e Cultura de Sio

Leopoldo, para trabalhar na supervisao de 36 escolas, porém sob a mira do poder. Estava latente
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em mim a realidade daquela comunidade que estava deixando. Por isso engajei-me na equipe de
supervisoras das escolas para refletir sobre a importancia e necessidade de cada instituicao
construir coletivamente, com todos os atores envolvidos, a sua proposta pedagogica. Para tanto

usamos como referéncia tedrica os escritos sobre “escola cidada e educacao popular”.

O planejamento participativo foi dificil e revelou a dificuldade da convivéncia coletiva. A
participagao dos pais, alunos, funcionarios e professores conjuntamente com a equipe diretiva,
para elaboracao do documento que especificaria a escola vivida, a escola sonhada, a que distancia
estaria deste sonho, que agdes e conhecimentos seriam necessarios para construi-la foi, com

certeza, um desafio nao s6 para as escolas, mas para mim também.

Acompanhar este trabalho, respeitando a caminhada de cada escola, ver os avancos, os
recuos, os medos, as resisténcias e as contradi¢oes fizeram-me entender que ndo existe
transformacao da educacdo ou da sociedade sem transformar-se a si mesmo e que nao ha
possibilidade de pensarmos, como nos alerta Freire, o amanhd sem que nos sintamos em
processo permanente de “emersao” do hoje, do presente, sentindo raiva, indignagiao pelas
injusti¢as e também pela amorosidade que nos fortalecem para a vida. “O que nio é possivel é
estar no mundo, com o mundo e com os outros, sem estar tocados por uma certa compreensao
de nossa propria presenca no mundo. Vale dizer, sem uma certa inteligéncia da histéria e do

nosso papel nela”.(FREIRE, 2000, p. 117 e 125).

Aproveitando o aprendizado com a pesquisa do Trabalho de Conclusio,’ construi a

primeira proposta da rede municipal de Sdo Leopoldo para a Educagao de Jovens e Adultos, que

6 O Trabalho de Conclusio que desenvolvi na graduacio foi sobte a Educa¢io de Jovens e Adultos com uma turma
de alunos que eram funcionarios de uma empresa que tinha parceria com a Unisinos para desenvolver o projeto de
supletivo de trabalbadores. A questio de investigacao foi se aconteciam mudangas na vida dos sujeitos com a freqiiéncia
as aulas e como eles a percebiam.
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foi aprovado pelo Conselho Estadual de Educacio — CEED e posteriormente foi ampliada para
todo o Ensino Fundamental da referida rede municipal. Enfrentamos resisténcias das escolas e
do poder publico municipal em fungao de o FUNDEF nao reconhecer a educagao de jovens e

adultos como Ensino Fundamental e por isso nao destinar-lhe verba.

Apesar de ser constantemente “destituida da minha fala”, tinha que encontrar sempre
novas formas para sobreviver, subverter e problematizar o instituido. Assim eu entendi melhor o

que Melucci (1994) afirma:

Mesmo se todas as nossas relages sio relagdes de poder, nés devemos estar
atentos para o fato de que nao existe s6 o poder. Existe também a capacidade de
interagir com o poder. De outra forma, nés ndo serfamos jamais capazes de explicar de
onde as pessoas sacam a energia para reagir a relacoes de poder e iniciar um conflito

(. 157).

Conjuntamente com esse trabalho, debrucei-me e fui estudando, percorrendo, escutando
o cotidiano e os espagos das escolas para ver além do olhar, além do que estava dado como
6bvio. Buscava entender as razOes para tanta reprovacdo, evasao, indisciplina, violéncia, as
queixas dos professores com seu olhar cansado, sem horizonte e a realidade gritante do n° de
atestados médicos revelando a sindrome da desisténcia’. Em contrapartida busquei entender as razdes
e alegrias vividas por professores e alunos manifestas na participagdo nos projetos de danga,

teatro, esporte, educacido ambiental, entre outros.

Esse olhar ajudava nas discussoes junto ao setor pedagogico da SEMEC, porém nao ia
além, ou seja nao conseguiamos avangar nas discussoes da educagdo além dos espagos escolares.
Hoje entendo que de fato faltava uma politica publica comprometida e consistente para a

educacio no municipio e, para isso, faltava vontade politica.

"Conforme Wandeley Codo, a Sindtome de Bournout (termo em Inglés) ou a Sindrome da desisténcia podetiamos
caracterizar como um estado de “exaustdo” proveniente da extenuante profissdo acarretando esgotamento mental e
emocional levando os docentes a desistirem do envolvimento profissional, embora permanecam na profissao. Livro:
CODO, Wandetley. Educacdo, carinho e trabalho. Petrépolis: editoras Vozes/CNT 1999.
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A continuidade dos meus estudos académicos comegou com a oportunidade que tive de
cursar disciplinas como aluna do Programa de Educagao Continuada da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Hoje, como aluna do Programa de Poés - Graduagio em Educagio da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, posso dizer que diferentes espagos possibilitaram-me
entender que ao pesquisar estamos também possibilitando nos pesquisar nossa propria vida e que
estamos sempre recomeg¢ando. Hssa compreensao foi possivel através das disciplinas dos
encontros informais, dos encontros em sala de aula, das conversas no bar, das pesquisas, das
leituras, dos contatos com os colegas, com a convivéncia com a orientadora e das reunides de
“Linha”, entre outros. Nessas convivéncias fui redescobrindo que a educagao sé tem sentido se

for retomada como humanizag¢ao do sujeito concreto.

Hoje minha visao se volta aos momentos vividos que me levam a acreditar, conforme
Freire (2000) nos ensinou, que a “educacao tem sentido porque, para serem, mulheres ¢ homens
precisam estar sendo. Se mulheres e homens simplesmente fossem nao haveria por que falar em
educacao” (FREIRE, 2000, p.40). Acredito que fui ‘sendo’, fui me tornando mulher, educadora e

cidada e fui constituindo a minha identidade tanto nas vivéncias quanto nas auséncias.

Muitas vezes, nos meus momentos de passagem para a vida adulta, bem como diante da
sobrevivéncia, pareceu-me nao ter mais sentido o que vivia e acreditava. Muitas vezes tive medo
de ser jovem, senti-me rejeitada como aquela que ainda nio viveu, que nio tem experiéncia.
Sentia-me proibida de “ser”. Tinha que pensar como adulto e viver como adulto, pois, caso
contrario, ndo conseguiria sobreviver no mundo do trabalho. Por isso fazia do presente o meu
lema, porém encharcado pelo amanha, e a juventude era como um despertador que me acordava

todos os dias para viver a vida, lutar sempre e desistir da luta jamais.
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Ah, que saudades que tenho! Pois o tempo niao nos da sé sofrimento, mas nos da
também condi¢oes para resistit. Ele mostra que o caminho pode nao estar pronto, e assim

comegamos a fazer as escolhas que encaminham e ressignificam nossas vidas.

O trabalho junto a Secretaria Municipal de Educagio colocou-me a frente das auséncias
de expectativas positivas em relacdo aos jovens por parte dos professores e gestores, pois muitos
eram os rétulos atribuidos a eles: indisciplinados, drogados, barulhentos, desinteressados, turistas,

entre outros.

Convivi, praticamente, os ultimos anos de Coordenac¢ao do projeto EJA com esse desafio.
Como entender, entao, o que acontecia com 0s jovens € a sua auséncia as aulas, a qual se tornava
visivel e frequente? Os gestores e professores, preocupados com a repercussao dos dados
estatisticos, propunham, entio, que as aulas do noturno fossem somente para 0s que
comprovassem estar trabalhando, e mais, que os jovens fossem separados dos adultos. O
argumento era de que os jovens, além de “turistas”, eram indisciplinados e, dessa maneira,

impediam que a proposta da educacao de jovens e adultos atingisse o sucesso escolar.

Quando os alunos estavam em disfuncao idade-série e tinham a idade que legalmente
podiam ser incluidos na proposta do EJA, freqiientemente eram convidados a se retirarem do
diurno, pois eles nao se adequavam a proposta dos “pequenos”. Minhas observagdes apontavam
para as seguintes constatagoes: rejeitados pela escola “regular” e pela escola noturna, muitas vezes
o jovem ficava na espera de o tempo passar para ver se encontrava uma escola que o entendesse
ou deixava de ser jovem para poder permanecer no espago escolar. Infelizmente, ainda hoje, em

muitas situagdes, a escola o exclui, pois nao consegue suportar o risco de sua presenca.
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Como parte da minha formacgao originou-se na Pastoral da Juventude, essa situagdao
gritava aos meus olhos sem que entendesse o que acontecia com a juventude que eu achava que
conhecia tio bem. Muitos questionamentos inquietavam-me: que projetos de vida teriam os
jovens que circulavam pelo espaco escolar? O que faziam quando nio estavam na escola? Sera
que participavam de algum grupo? Angustiada com estas e outras questOes, comecei uma
pesquisa numa escola que desenvolvia o projeto de EJA, que intitulei Educandos Jovens e Adultos de
Sao Leopoldo: Uma mirada sobre o que sentem e pensam sobre o espago educativo. Neste momento estava
fazendo uma disciplina como aluna PEC na UFRGS e minha intencao, na pesquisa, era descobrir
como se movimentavam no cotidiano da escola os jovens e adultos e que outros espagos

coletivos integravam.

Paralelo a Coordenacao do EJA, realizei outra pesquisa, também com a escola publica,
onde estudei um grupo de alunos e alunas que participavam de projetos extracurriculares. Este
trabalho denominou-se: Os projetos que modificam o cotidiano escolar: experiéncia de uma escola municipal de
Sao Leopoldo. As perguntas que me moveram foram: Que diferencas fazem os projetos e a
participagao nos grupos, para os alunos, professores e pais? Sera que modificam a aprendizagem
social e escolar para os sujeitos que deles participam? Que experiéncias os envolvidos tém para

falar desta convivéncia? Que saberes construiram nestes espacos?

Sentia-me também instigada pela provocagao de Arroyo (2000): se ¢ possivel construir
uma escola para o presente, ou se a escola deve estar sempre construida para um futuro incerto?
No meu entendimento, a escola pesquisada iniciou seu processo de ‘desenclausuramento’ ao
abrir-se para os projetos dos alunos, por entender que precisava abrir-se ao espaco educativo
além da sala de aula. Desta forma, queria descobrir como os alunos viam e sentiam a escola do

presente. Arroyo (2000) nos alertava, também, que era é preciso equilibrar os espagos formais é
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informais, pois o tempo destinado aos espagos informais é tao educativo quanto o espago formal

da escola.

Os jovens reivindicavam espacos de lazer, aulas mais dinamicas e estudos que fossem
aproveitar, pois em muitas situagdes eles nao conseguiam entender para que tanto conteido. A
pesquisa instigou-me no sentido de apostar em estudos que fossem em direcao a positividade da
adolescéncia e da juventude, em busca de entender como os sujeitos que estdo na escola
compreendem o mundo. Desejava, assim, um estudo que se materializasse numa escola possivel

para os excluidos do processo escolar.

Voltando a reflexdo sobre o EJA, lembro que muitos jovens e adultos chegaram a
concluir as séries finais do Ensino Fundamental, através do projeto. Entretanto surge outro

grande dilema: como fazer para que eles pudessem continuar estudando no Ensino Médio?

As escolas de Ensino Médio na sua grande maioria estavam localizadas no centro da
cidade e com isso, teriam que se locomover até elas. Muitos ficaram a margem. Alguns por nao
conseguirem pagar as passagens, outros nao conseguiram vaga, € a maior parte nao se adaptou a
proposta curricular. Independente do motivo, a realidade atesta que muitos sao os que engrossam

os numeros da populagao jovem que nao tém o ensino fundamental e médio.

Rememorar certos acontecimentos ou atravessamentos do percurso da vida traz no seu
bojo a sele¢io do que no momento me parece principal, mas com isso nao quer dizer que o que
esta sendo ocultado ou olvidado nao tenha a mesma importancia em relagio ao que agora a
memoria esta possibilitando ser visibilizado. A meméria nao se reduz a reconstrugao do passado
no presente, pois as lembrangas e os esquecimentos estio em constante relagio e em movimento.

Do dizer ao escrever existe um trajeto a percorrer, existem escolhas para serem feitas e leituras
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para serem priorizadas. Do dito ao escrito existem paixOes seladas pela marca da escrita e pelo

siléncio do nao-escrito que esta esperando o outro para ser desvelado.

A convivéncia com os grupos na escola de teatro, sexualidade, Educa¢ao de Jovens e
Adultos, danca e educagao ambiental, entre outros, trouxe para minha vida e meus estudos uma
outra dimensio de educacio que no Mestrado pude, de uma certa maneira, aprofundar. Ao
objetivar, dialogar e problematizar a juventude no espago-tempo escolar, o fizemos porque
entendemos que é também papel dos educadores romper com o circulo vicioso da exclusao
social, exclusao que se faz presente nos espagos escolares e da qual os educadores sao, também,
protagonistas nas teias de relagdes sociais, além do que “os percursos da construcao da cultura
profissional sao mdultiplos. Tao multiplos quanto os percursos da forma¢ao humana. Um
permanente tecido de muitos fios. Uma permanente escuta e interrogacao de vivéncias e

sentimentos” (ARROYO, 2000, p. 201).

A proposta de investigar os jovens no espago escolar trouxe, no seu bojo, o
compromisso que tenho como educadora e cidada, ja que atuo no espaco escolar ha mais de doze
anos. As vivéncias na educag¢ao impulsionaram-me a descortinar uma nova janela: a compreensao
da juventude no espago-tempo escolar. Portanto, a questio central da pesquisa foi: Como a
escola de Ensino Médio pode ser um espago-tempo de protagonismo’ juvenil e se

constituir “agora para a vida”?’

88 Segundo Sposito o termo protagonismo, no Brasil, tem sido utilizado por diferentes segmentos e com diferentes
sentidos e muitas vezes o “protagonismo’ nio retrata uma relacio com os sujeitos jovens, pautado pela idéia de sua
autonomia e capacidade de participacdo. Parece mais uma metodologia de agdo com o trabalho dos jovens do que se
tratar de um principio ético-politico, que pressupde o reconhecimento dos jovens como atores coletivos e com
direito a autonomia. SPOSITO, Marilia Pontes .Trajetérias na constituicio de politicas publicas de juventude no
Brasil. In: FREITAS, Maria Virginia de e PAPA, Fernanda de Carvalho (org.): Politicas publicas: juventude em
pauta. Sio Paulo: Cortez: Ac¢do educativa: Fundagdo Friedrich Ebert, 2003. Nesta pesquisa teremos o cuidado no
tratamento em relagio ao “protagonismo”, conforme exposto por Marilia Sposito.

9 O Ministério de Educagio e Cultura registrou nos documentos e vinculou pela midia, como exemplo, (Folha de
Sio Paulo, 19/8/99), citada em epigrafe, no texto da Acicia Kuenzer, afirmando que a pattit de agora o Ensino
Médio ¢é para a vida, em contraposi¢io a4 proposta anterior, que supostamente, ao preparar para o trabalho, nio
preparava para a vida. Complementa a afirmacio dizendo que o jovem até pode fazer um curso profissional, desde
que em outra rede, em outro curso que nido o Médio, de forma concomitante ou complementar. (KUENZER. O
Ensino Médio agora é para a vida: entre o pretendido, o dito e o feito. disponivel em www.ufpr.com.br, consulta
realizada em margo de 2004).
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O objetivo principal do trabalho foi perceber se a escola de Ensino Médio corresponde as

aspiracoes da juventude que nela se encontra. Os demais objetivos norteadores da pesquisa

foram:

DS

Analisar como os jovens estabelecem as relagdes com o espago-tempo escolar;
Conhecer como os jovens estabelecem relagdes de vivéncias, de grupos, de
pertencimentos no espago-tempo escolar;

Conhecer como a escola de Ensino Médio percebe o jovem que a freqiienta;
Identificar as orientacSes adotadas nas politicas educacionais que repercutem sobre a
escola de Ensino Médio;

Identificar as a¢Oes necessarias (pedagogicas e politicas) para que os jovens do Ensino

Médio possam incluir-se numa educagiao emancipatoria.

A realidade do Ensino Médio foi tratada através dos documentos analisados. Através da

pesquisa iz Joco, buscamos compreender as aspiracdes da juventude e dos professores. O foco do

olhar tentou captar o lugar da escola na vida dos jovens e o lugar dos jovens na vida da

escola, na tentativa de entendermos o que ocorre no seu interior. Para tanto, lancamos questoes

que ajudaram a compor as categorias de analise da investigagao:

Como se organizam os jovens no espago-tempo escolar?;

O que os jovens pensam da escola e de si mesmos?;

Como os educadores enxergam os jovens no espago-tempo escolar?;

Qual o grau de influéncia que o jovem exerce sobre a escola e vice-versa?;

Do que se ocupa a juventuder;

Como os jovens estdo sendo, nas suas inquietagdes, nas suas referéncias, nas atividades, nas

trocas e nos dialogos?.
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Por espago-tempo escolar entendemos: o espago esta representado pela escola, pelo nivel de
Ensino (Ensino Médio); o tempo, pela inclusao, pela freqtiéncia, pela presenca, hoje, do jovem na
escola. Neste espaco, neste tempo, o jovem encontra elementos otrientadores/desorientadores
para organizar suas acOes; por isso, o espago-tempo escolar foi analisado como espaco social
elaborado pelos jovens, sem desconsiderar que o espago é politico e ideoldgico, pois a escola

integra o contexto social, politico e ideolégico do qual faz parte.

O estudo do Ensino Médio foi feito através do enfoque da juventude e sua relacio com a
escola. Tendo em vista que a educa¢do média carece de uma identidade propria é que se fez
necessario repensa-la no contexto do mundo globalizado e das politicas publicas, orientadas pelos

organismos internacionais.

No entanto, foi dialogando e tecendo fios que poderao servir de articuladores com o
Ensino Médio e a juventude que fomos articulando utopias tecidas pelos jovens em espago-
tempo escolar, pois entendemos que ¢ preciso construir uma educagao através de uma proposta
que nao tenha medo da estranheza do diferente, dos caminhos obscuros e das aprendizagens
heterogéneas. Por isso, com as questoes levantadas, lancamos um olhar singular para repensar a

escola do presente, refletindo também sobre os nexos maiores que a explicam.

A investigacao foi delineada a fim de analisar os jovens em espago-tempo escolar para
entender como esse espago contribui para sua formacdo individual e coletiva, através das
atividades cotidianas do contexto escolar, sem desconsiderar o contexto além da escola, o

contexto séciohistérico da vida dos jovens.

Esta pesquisa buscou dar voz aos jovens, deixa-los falar, para desvelar o jovem real que

freqiienta a escola; dar voz aos educadores que trabalham na formacio dos jovens, para



27

compreender como se da a distancia entre o mundo escolar e 0 mundo do jovem. A escola é um
espaco de articulacio e, mesmo considerando que os jovens a deixam por forca externa a ela,
existe uma exclusio interna que os expulsa ou que os impossibilita de exercitar o direito a
educacido. Para entender a exclusio que se da no contexto escolar, filiamo-nos a concepcao de
Chaui (2000), segundo a qual o excluido nio ¢ s6 aquele que esta fora do mundo social, politico e
cultural, mas aquele que foi posto para fora de um mundo que niao pode suportar o risco de sua

presenca (CHAUT, 2000, p. 41).

A opgao por pesquisar a condi¢ao juvenil dentro do espago escolar se deu, também, por
considerar que o jovem tem o direito de estar na escola e ser jovem ao mesmo tempo, sem ter
que deixar de sé-lo para poder viver nela, pois a escola desconsidera a diversidade e o que ha de
comum entre a geracao juvenil, considerando-a como passagem e como problema. Podemos
constatar isso nos projetos que envolvem essa idade, os quais geralmente sao pensados de
maneira disciplinar e tutelar, com o objetivo de ocupar os jovens'’ quando nio estio em aula,
para que nao sirvam de ameaga para a escola e para a sociedade. Portanto, os projetos, quando

existem, sao pensados e elaborados sem a participagao deles.

Considerando essa realidade, a pesquisa lancou seu olhar para os jovens de 15 a 29 anos
que se situam nesta “temporalidade” e que estao em espago-tempo escolar de Ensino Médio.

Na busca pela compreensao dos jovens em espago-tempo escolar nas suas multiplas
dimensoes, fez-se necessaria a escuta densa, livre da postura de desqualificagdo, com o intuito de
nao reforgar estere6tipos e visdes prontas, mas com a possibilidade de romper com preconceitos,

rétulos, visdes cristalizadas e instituidas. Para tanto, nos propomos a conhecer os jovens que

10 Projeto do atual governo do Estado do Rio Grande do Sul, “Escola Aberta”, que funciona nos finais de semana
nas escolas publicas do Estado, através de parcerias com as Universidades do Estado, que cedem os alunos para
realizarem atividades recreativas junto as escolas que recebem o Projeto. Em pouco tempo de atuagio, a imprensa
gatcha anunciava que, através deste trabalho, ja havia diminuido a delinqiiéncia juvenil nas comunidades atendidas.
Fica evidente que a concep¢io que traz no bojo deste trabalho é de que os jovens s@o um problema, uma ameaca
para a sociedade e por isso é preciso ocupa-los para que nao tenham tempo para a violéncia.
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estdo no espago-tempo escolar que participam ou nao de redes de convivéncia (grupos) no

espaco escolar para compreender o que acontece no interior da escola.

A dissertacdo ficou assim estruturada:

No primeiro capitulo, Aproximagcies com o tema, construimos a contextualizagdo em torno
do tema: Juventude e espago-tempo escolar em que pretendemos situar e mostrar ao leitor a
relevancia que o tema da pesquisa assume, diante do contexto da Educagao Média e da condi¢ao

juvenil, nos dias de hoje.

No segundo capitulo, O caminho percorrido: procedimentos metodoligicos, descrevemos a
pesquisa de principio qualitativo, através de estudo de caso, usando recursos como observagao
participante, grupo focal, entrevistas, analise de documentos, questionarios, bem como a analise

dos dados realizados através da metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo.

Tecendo conceitnagies, terceiro capitulo deste trabalho, procura trazer a conceitua¢ao que
embasa este trabalho no que tange a (s) juventude (s), a (s) identidade (s), e espagco e tempo

escolat.

O quarto capitulo, Politicas piiblicas para a edncacao bisica, traz a contextualizacao sobre a
influéncia dos organismos internacionais na educagio, o financiamento da Educagao Basica, bem

como os jovens e as politicas publicas no Brasil.

No quinto capitulo, Andlise através da pesquisa, desenvolvemos, através das falas dos jovens
e dos questionarios aplicados aos professores, a anélise da pesquisa apoiada no referencial tedrico.

Para isso, subdividimos esse capitulo em quem foram os interlocutores da pesquisa; a escola
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como locus: espago e tempo escolar; da escola ao trabalho: realidade, valores e perspectivas; o
olhar do jovem sobre si mesmo e sobre a vida e o jovem em busca de seu espago de lazer e de
convivéncia.

Para finalizar, conclusbes nao conclusivas, apresentamos consideracoes finais e a

necessidade de novos estudos na area abordada de nossa pesquisa.

Por dltimo, apresentamos os anexos que trazem o registro das expressoes-chave e das
idéias centrais que originaram o Discurso do Sujeito Coletivo, o roteiro utilizado no grupo focal,
o roteiro das entrevistas, o roteiro dos questionarios com os professores, o termo de ciéncia,

fotos dos encontros que ocorreram com os jovens.



1. APROXIMACOES COM O TEMA

Este capitulo pretende situar e mostrar ao leitor a relevancia que o tema da pesquisa,
Juventude ¢ o espago-tempo escolar, assume diante do contexto da Educagao Média e da condicao

juvenil nos dias de hoje.

Compartilhamos da provocagio de Arroyo (2000) ao sugerir que noés, educadores,
conhecamos mais os educandos, ndo apenas como sujeitos de aprendizagens, mas como sujeitos

humanos, sociais e culturais, devendo, portanto:

conhecé-los na concretude de suas existéncias. Conhecer a histéria social da infancia,
da adolescéncia e juventude. Nao apenas como imagindrio social e a midia constroem e
impéem suas imagens de infancia, adolescéncia e juventude e como o mercado
configura demandas, musicas e roupas, gestos e culturas. Mais do que isso. Como
educadores(as) conhecer a fundo as possibilidades e limites materiais, sociais e culturais
de ser gente, de humanizar-se ou desumanizar-se, de desenvolver-se como humanos.
As condicdes e os limites concretos dados a infiancia, as diversas infancias,
adolescéncias e juventudes das cidades e dos campos (ARROYO, 2000, p. 244).

Tomamos, também, como provocagao para esta pesquisa a analise da sociologa Helena
Wendel Abramo (1997), que problematiza a questio da juventude apontando que nas
tematizagdes, bem como nas agoes dirigidas aos jovens, as consideracoes apresentam dificuldades
para concebé-los como sujeitos e de ir além de sua consideragio como “problema social”. Isso
acontece em virtude de ndo “incorpora-los como capazes de formular questdes significativas, de

propor agdes relevantes, de sustentar uma relagdao dialégica com outros atores, de contribuir para
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a solugao dos problemas sociais, além de simplesmente sofré-los ou ignora-los” (ABRAMO,

1997, p.28).

Na visao da pesquisadora ainda, quando se trata de juventude e cidadania, sio os
problemas que aparecem como foco, e as questoes sao referentes aquelas que constituem os
jovens como problemas para si préprios e para a sociedade e “nunca, ou quase nunca, questdes
enunciadas por eles, mesmo porque, regra geral, nao ha espagco comum de enunciagao entre

grupos juvenis e atores politicos” (ABRAMO, 1997, p. 28).

Alerta-nos, também, Abramo (1997, p. 35) que as pesquisas, ao focalizar os jovens como
emblemas dos problemas sociais, muitas vezes nao os enxergam e os entendem propriamente; €
como conseqiéncia, eles nao conseguem se livrar de uma postura de desqualificacdo da sua

atuagao como sujeito.

O distanciamento do ideal de escola unitaria com o reforco do dualismo estrutural; uma
educacio geral propedéutica para alguns e ensino profissionalizante para os trabalhadores de
maneira aligeirada, sio algumas das tantas questoes que tém colocado o Ensino Médio em

evidéncia.

Chegar a Educagao Média continua sendo um desafio para a maioria dos jovens latino-
americanos e, em especial para os jovens brasileiros, que precisam vencer a pobreza, além de
conquistar uma vaga na escola publica. Como os dados nos apontam de cem alunos que estio no
Ensino Fundamental, somente 59 conseguem conclui-lo e apenas 40 alcangam o Ensino Médio

(Fonte: IBGE, 2001).
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Houve uma sensivel reducao da defasagem escolar considerando a faixa etaria de 7 a 14
anos, conforme dados de 1999, porém com muitas diferencas regionais: em nenhum estado essa
reducao, no final do Ensino Fundamental, é superior a 50%, pelo contrario, chega até a 87, 9%
de defasagem no nordeste. No quadro abaixo, vemos as diferencas regionais da defasagem

escolar das criancas de 7 a 14 anos de idade no Brasil:

Defasagem idade /sétie das criangas de 7 a 14 anos de idade, por idade, segundo as Grandes Regides e por percentual.
Grandes Regioes 7anos || 8anos [ 9anos 10 anos 11 anos 12 anos 13 anos 14 anos
Norte 18,7 43,3 56,8 67,3 66,3 73 76 84
Nordeste 24,7 49,2 64,9 72,6 76,9 81,6 85,1 87,9
Sudeste 16 28,2 36,7 37,6 441 51,2 57,1 63,5
Sul 3,1 16,8 25,4 28,6 39 44,5 48,7 56,1
Centro-Oeste 10,8 26,1 39,7 42,1 51,9 58,6 63,2 75,1

Dados do IBGE de 1999",

Como percebemos, a defasagem idade-série no Ensino Fundamental é alarmante e, assim
também, consequentemente, o Ensino Médio tem um indice preocupante de distor¢ao, chegando
a 53,3%. O Ministério de Educacio, através das metas de expansio do Ensino Médio, nao
contemplou e nio esteve em sintonia com a cotrecdo da distorcio idade-série.”” Além disso, o
atraso escolar, a evasdo, a repeténcia, a nao-permanéncia com sucesso na escola brasileira sao
grandes. Em 2002, 20% dos estudantes repetiram a mesma série em que estavam matriculados no
ano anterior e 15% abandonaram a escola”. Com isso, os dados, mesmo nio retratando

totalmente a realidade, confirmam o tamanho da exclusao educacional da populagao brasileira e

I Disponivel em www.ibgeteen.gov.br. Consulta realizada em 10 de dezembro de 2004.

12 A convengio utilizada no sistema escolar brasileiro, quando refere a distorgdo idade-série, utiliza a adequagio entre
série e idade do aluno, considerando a idade de 7 anos para o ingresso no Ensino Fundamental e 14 anos para sua
conclusio, assim o Ensino Médio estaria dentro da faixa de 15 a 17 anos.

13 Esta situacio diferencia-se por regido, conforme dados apresentados pelo Ministério da Educacio, por exemplo, a
taxa de abandono ¢ de 20% na regido norte e 12% na regido sudeste. Em relagdo ao atraso escolar, na regido norte
esta em torno de 69% e na regido sul, por exemplo, a metade deste percentual.
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nos mostra a outra face da exclusdo e comprova que nao basta estar na escola para estar incluido
no processo educacional.

Hoje, o nimero de matriculas na educagio média aumentou consideravelmente,
entretanto esse numero representa uma parcela minima dos jovens em idade correspondente ao
nivel de ensino. Temos 83% dos jovens de 15 a 17 anos na escola, no entanto somente 33% estao
freqiientando o Ensino Médio'". Segundo os dados publicados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP sobre o Ensino Médio no Brasil, temos os seguintes
dados: Nove milhoes de estudantes na educagao média e mais dois e meio milhdes freqiientando

a educagao de jovens e adultos distribuidos em 22 mil escolas no pafs.

Os dados da sétima edicio do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM" anunciam
que em torno de 44% dos estudantes trabalham e estudam ao mesmo tempo, pelo menos uma
parte do tempo, sendo que 29% destes confirmaram que dividiram os estudos com o trabalho
durante todo o percurso do Ensino Médio. Conseqiientemente, o maior nimero de alunos estuda

no noturno.

O autor, citado por Abramovay e Castro (2003), que consegue fazer uma leitura sobre a

(@D

educacio média na América Latina, e que podemos dizer que condiz com a realidade brasileira,
Cariola. Ele traz os motivos pelos quais entende que a educagao secundaria na América Latina ¢é

uma fonte de problemas:

Ocupa-se da adolescéncia, considerada a etapa mais conflitiva. Dirige-se ao
jovem, a quem ultimamente se atribuem toda classe de culpas. Nao se sabe qual a sua
utilidade. SupGe-se que prepara para a universidade, mas, por diversos motivos, nem
todos os egressos acedem a ela. Pensa-se que deveria favorecer a incorporacio ao
mercado de trabalho, mas esse ndo satisfaz as aspiracdes dos jovens. Ao mesmo tempo,
os empregadores e os professores do ensino superior se mostram descontentes com a

14 Fonte: Revista do Ensino Médio: n° 4, ano 11, 2004.
15 A sétima edi¢do do ENEM ocorreu em 29 de agosto de 2004 e teve a participagao de 1.035,642 inscritos entre

concluintes e ingressantes do Ensino Médio. Foi aplicado em 608 municipios do Brasil. (conforme Informativo do
INEP Ano 2, n° 67 — dez. de 2004).
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preparacdo dos egressos. Os alunos secundaristas se queixam do tédio que lhes
provoca o estudo e seus professores da desmotivacio deles para estudar
(ABRAMOVAY; CASTRO, 2003, p.30).

Aprender para a vida. Este é o lema da reforma do Ensino Médio que o Ministério da
Educacao (MEC) registrou em seus documentos. A reforma comegou com a aprovacgao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), em 1996. Um dos pontos principais da reforma
¢ a separacao da Educacio Profissional da formacao geral. A partir de entio, a formagao técnica é
considerada um complemento da educagao geral e nao mais parte integrante dela. Por isso o
ensino profissional pode ser cursado ao mesmo tempo em que o Ensino Médio. No entanto

somente este tem a prerrogativa de dar continuidade aos estudos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, de n° 9394/96 integrou o Ensino
Médio a educagao basica, sem, no entanto, torna-lo obrigatério em sua oferta. A finalidade,
segundo o artigo 22, da educagao basica, é “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no

trabalho e em estudos posteriores”.

O Ensino Médio tem, dentre as suas finalidades especificas, conforme artigo 35 da LDB:
“a preparacao basica para o trabalho e a cidadania dos educandos” e, conforme preconiza o
artigo 36 da referida Lei, a ser desenvolvida por um curriculo, que destacara a educagdao
tecnologica basica, a compreensiao do significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo
histérico de transformacao da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de

comunicac¢io, acesso a0 conhecimento e exercicio da cidadania.

O governo federal contribuiu para debate ao estabelecer em suas metas a obrigatoriedade
do Ensino Médio, o prolongamento do ciclo dos atuais trés anos para quatro, a extensio dos

programas do livro didatico, da merenda escolar e a Bolsa-Escola, conforme metas apresentadas
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em 2003 pelo entio ministro Cristovam Buarque em reunidao com os representantes dos

municipios. A estratégia recentemente adotada para a ampliacao e melhoria do Ensino Médio se
- . . 16

apoia nos seguintes eixos :

Atendimento, a partir de 2004, de todos os concluintes do ensino fundamental,
a partir de 2003, com idade de 14 a 16 anos; melhoria curricular que contemple as
diversas necessidades dos jovens consolidando a identidade do Ensino Médio centrada
nos suyjeitos; Ensino Médio comprometido com a diversidade sécio-econémica e
cultural da populagdo brasileira; valorizagdo e formacio de professores; melhoria da
qualidade do ensino regular noturno e de educacio de jovens e adultos; implantacio do
Plano de Educacio para Ciéncia; modernizagao e democratizagdo da gestdo de sistemas
e escolas de Ensino Médio; desenvolvimento de projetos juvenis, visando a renovagao
pedagogica e ao enfrentamento do problema da violéncia nas escolas; integragio e
articulacio entre Ensino Médio e educagio profissional.

Desde os anos oitenta, conforme as estatisticas, foi na educacio média que mais se
observou crescimento das matriculas, influenciado pelo aumento do nimero de estudantes que
conseguem concluir o Ensino Fundamental e pelas exigéncias do mercado de trabalho, para os
que nele estao inseridos, os que buscam a manuten¢ao do emprego e outros que nele querem

ingressar.

O Ensino Médio passa, também, por uma consideravel sele¢io interna. Ao mesmo tempo
em que estamos aumentando a matricula deste nivel, também estamos convivendo com a
reten¢ao dos alunos por mais tempo na escola provocada pelas reprovagdes. Esta é mais uma das

questdes que sinalizam que ha necessidade de revermos o que acontece no interior da escola.

Na tensao permanente entre formacdo profissionalizante e/ou propedéutica, a educacio
média foi tendo que vencer a exclusio decorrente das desigualdades sociais e da falta de politicas

publicas para a juventude.

O Ensino Médio sempre esteve entre duas alternativas basicas: oferecer um ensino

profissionalizante com um carater de formagdo técnica para insercao rapida de mao-de-obra

16 Disponivel em: www.mec.gov.br. Consulta realizada em 06 de julho de 2004.
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qualificada no mercado de trabalho ou ensino propedéutico voltado para prosseguir os estudos

no Ensino Superior.

A Lei 7.044/82 revogou a obrigatoriedade de profissionalizacao no Ensino Médio, que
havia sido estabelecida pela Lei 5.692/71. Assim, deu-se origem, oficialmente, a Preparacio para
o Trabalho (PPP). No entanto, o 2° Grau, como era denominado, “se livrou da profissionalizagao
obrigatoria mas, apos tantos estragos, ficou sem caracteristicas proprias” (CHIRALDELLL Jr,
2001, p.183). Hoje a Lei 9394/96 separa a educagdao profissionalizante da formacio geral,

conforme artigo 36.

Abramovay e Castro (2003, p. 27) dizem que no balan¢o realizado das coletaneas dos
cadernos de pesquisas que tratam sobre a educacdo média, confirma que o periodo de
profissionalizagdo imposta e o reconhecimento da inevitavel dualidade entre ensino
profissionalizante e propedéutico foram as questdes mais investigada no periodo de 1972 a 1992.
Esses estudos apontam para outra dire¢ao em relagdo ao que a LDB preconizou ao separar a

educacio profissional da educagao geral.

O Ensino Médio, ao contrario do Ensino Fundamental e Ensino Superior, carece de uma
identidade, e a falta dela torna-se mais evidente nos anos noventa com o aumento de ingressos de
alunos nessa modalidade de ensino, em busca de escolarizagao para atender as exigéncias do

mercado de trabalho.

Segundo Abramovay e Castro (2003), os problemas relativos a escola e a juventude tém
gerado preocupagoes para os estudiosos e gestores da coisa publica. E ¢ nessa perspectiva que se

insere esta pesquisa, com a visao de que nao existe uma unica verdade e tampouco uma dnica
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forma de mirar a verdade, sem a pretensio de encontrar a “salvagao” para a escola ou de fazer

prescri¢Oes para solugoes milagrosas.

Novos cenarios educativos e sociais estao pulsando em nosso pais. Muitas tentativas e
tematizagoes da vida, de protagonismo juvenil e de politicas puablicas tém movimentado a
juventude. No entanto ¢ importante perguntar: em que medida os jovens, de diferentes grupos,
de distintas classes sociais, de distintas agrupa¢oes identitarias (religiosas, artisticas, étnicas,
raciais, de género...), bem como aqueles jovens que nao estao agrupados em algum grupo, se

véem representados neste debate?

Podemos constatar a intengdo desse trabalho na maioria dos Projetos Pedagogicos, nas
plataformas de governo e nos projetos das secretarias. No entanto essas tentativas tém se dado de
maneira, ainda, muito “disciplinar”, tutelada e sem a confluéncia entre interesse juvenil e politicas

publicas.

Contudo um projeto de abrangéncia nacional que foi criado pela organizacio da
sociedade civil, e hoje conta com o apoio do governo federal, ¢ o “Projeto Juventude” o qual tem
disponibilizado seus documentos, publicagdes e féruns de discussdes através do site

www.projetojuventude.org.br .

A investigacao respaldou-se, também, no exame do “estado da arte”, de pesquisas sobre
a distribuicao da produgao sobre juventude, na area da educagao, no pafs, coordenado por Marilia

Pontes Sposito (2002), que considerou estudos até 1998. Vejamos tabela abaixo:



Tabela 2. Distribuigio da produgio sobre juventude'’, por subperiodo:

SUBPERIODOS
TEMAS % % % % % Total

1980/198 |1985/198 |1990/199 |1995/199

4 9 4 8
Jovem, Trabalho e Escola 214 19,3 36,9 14,3 20,7
Aspectos Psicossociais de | 35,7 21,9 11,9 17,0 19,7
Adolescentes
Adolescentes em Processo de| 10,7 8,2 9,2 24.8 16,6
Exclusio Social
Estudantes e Jovens Universitarios | 16,1 17,8 15,8 11,0 14
Juventude e Escola 12,5 16,4 13,1 11,6 13
Jovens e Participagao Politica 0,0 6,8 5,3 7,7 5,9
Midia e Juventude 1,8 41 2,6 3,8 34
Jovens e Violéncia 1,8 1,4 39 33 2,8
Grupos Juvenis 0,0 1,4 1,3 3,8 2,1
Jovens e Adolescentes Negros 0,0 0,0 0,0 2,2 1,0
Outros 0,0 2,7 0,0 0,5 0,8
Total 100 100 100 100 100
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A pesquisadora confirma a necessidade de pesquisar o jovem no contexto escolar, porém

desfocando a pesquisa do seu lugar como aluno. A investigacdo, aqui proposta, nao parte da
condi¢ao de o jovem ser aluno, mas também nao a abandona, pois o objetivo é problematizar,

tencionar a sua relagdo com o espaco escolar. Confirma a autora:

Apesar do volume significativo de teses e dissertagdes, pode-se afirmar que ainda ha
um desconhecimento sobre a condi¢io juvenil na sociedade brasileira, marcada por
recortes intensos nas desigualdades sociais, culturais e étnicas que oferecem para
pesquisa a realidade plural da juventude (SPOSITO, 2002, p. 30).

Sposito (2002) aponta o esgotamento das analises sobre a escola que privilegiam apenas a

experiéncia pedagogica e 0s mecanismos presentes na distribuicdo do conhecimento escolar sem

7 Fonte: SPOSITO, 2002.
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levar em consideragdo outras dimensdes e praticas sociais em que esta inserido o sujeito,

aspectos cruciais a apontar os limites da agao socializadora da escola. Portanto:

As investigagdes mais recentes recorrem a novas abordagens, incluindo aquelas que
dizem respeito as formas associativas e de expressdo cultural dos segmentos juvenis,
na medida em que se acentua a crise da escola e sua capacidade de intervencio
socializadora sobre a populacido em idade escolar (SPOSITO, 2002, p. 27 e 30).

Sposito (2002, p. 30) considera que a sociedade brasileira esta tematizando a questao da
juventude, sobretudo pelo reconhecimento da auséncia de politicas publicas voltadas para esse
segmento. Porém nos deixa seu alerta de que uma area de estudos sobre juventude que privilegie

os jovens na condi¢ao de sujeito é mais que levantamento de opinides.

Além da pesquisa na area da educagao referente ao tema juventude, conforme estudos de
Sposito, hoje encontramos produgdes académicas de teses e dissertacdes recentemente
defendidas e que muito contribuem para o alargamento da discussio desta tematica'®. Sobre
reflexGes relativas as politicas adotadas no Ensino Médio, também encontramos trabalhos

A . : 19
académicos recentemente defendidos .

18 SOUZA, Carmem Zeli Vargas Gil de. No tecer da vida, a juventude; No tecer da juventude, a vida: Praticas
educativas de jovens de Santo Anténio da Patrulha, em grupos de musica e religido. Faculdade de Educacio
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre. (Dissertagao de Mestrado), 2003.

ZUCCHETTI, Dinora Tetreza Jovens: a educagdo, o cuidado e o trabalho como éticas de ser e estar no
mundo. Faculdade de Educac¢ao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre. (Tese de Doutorado),
2002.

RAITZ. Tania Regina Jovens trabalho e educagio: rede de significados dos processos identitarios na Ilha de
Santa Catarina. Faculdade de Educa¢io da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre. (Tese de
Doutorado), 2003.

19 ZANCHET, Beatriz Maria Boéssio Atrib. A pratica avaliativa do Exame Nacional do Ensino Médio. Universidade
do Vale do Rio dos Sinos. Sio Leopoldo — RS. (Tese de Doutorado), 2003.

BAHIA, Maria Giselle Marques. Politicas para o Ensino Médio e profissional: uma interlocugido possivel?
Pontificia Universidade de Minas Gerais. Belo Horizonte. (Dissertacao de Mestrado), 2003.



2. 0 CAMINHO PERCORRIDO: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ser jovem ¢ ser feliz. E rir do nada. E achar graca de tudo. E
ter vergonha de tudo. E néo ter vergonha de nada. Jovem faz
baderna depois diz que nao foi ele. Jovem quer saber tudo, quer
ser o melhor, mas na verdade nao sabe de nada, nem aprenden a

viver. Jovem ¢ o destino do mundo, vive 5o pela emocao. Jovem

nao tem um rosto, tem 1irios SSDEDD DD
R (Marcia)”.

2.1 OBSERVACAO PARTICIPANTE: VISITACOES E REVISITACOES DOS
MOMENTOS NA ESCOLA

Iniciamos o percurso investigativo, para além dos interlocutores teéricos, no momento
dos acercamentos em torno da proposta investigativa, ao tecer os fios do didlogo com os
interlocutores da pesquisa, com o conhecimento empirico e académico, e com as comunidades
escolares de Sio Leopoldo. O primeiro contato foi com uma das supervisoras da escola
“Pedrinho” e deu-se primeiramente pela amizade, pela acolhida e pelo seu comprometimento
enquanto educadora. Apds sua aprovagao, por extensao, da escola, realizamos a primeira visita a
escola no més de agosto de 2003. O objetivo, primeiramente, foi conhecer a realidade através do
que o olhar poderia captar uma vez que “nosso olhar esta constituido por todos esses aparatos

que nos fazem ver e ver de uma determinada maneira” (LARROSA, 1994, p. 83).

20 Membro do grupo focal 3 (Participa¢io no Férum Virtual).
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No desenvolvimento da pesquisa, apos ter obtido acesso a0 campo de pesquisa, iniciou-se
o periodo exploratério que se deu com a imersiao da pesquisadora no contexto para obter uma
visao ampliada referente a ele. E, conforme recomenda Mazzotti (1999), nos primeiros contatos
foram registrados o maior nimero possivel de observagdes, pois, com a convivéncia, eles tendem
a ir perdendo o relevo, passando a fazer parte da paisagem. Os dados obtidos nessa fase foram
analisados e revisados pela pesquisadora, em conjunto com os pesquisados, para serem

aprovados, corrigidos e/ou acrescentados.

Segundo Liidke & André (1986), a observagao constitui-se em uma forma de mirar a
realidade, na qual o pesquisador o faz influenciado pela sua historia pessoal e pela bagagem
cultural. A observagao permite ao pesquisador chegar mais perto das perspectivas dos sujeitos,
compreender a visio de mundo, o significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas

proprias agoes.

Além do acima exposto, o objetivo também foi de expor para os professores nossa
proposta em estudar/pesquisar o Ensino Médio. Necessitivamos do parecer dos professores

para iniciar esta pesquisa, uma vez que da equipe diretiva ja tinhamos a sinalizacio de aceitagao.

A presenca, na escola, da pesquisadora deu-se também com o intuito de falar sobre a
relevancia da pesquisa e ouvir, desprovida de rétulos sobre a escola, para saber o que mais os
incomodava, naquele momento, na escola, bem como saber da disponibilidade das professoras
em colaborar/participar da pesquisa. Assim, fomos desprovidas de roteiros metodoldgicos, pois

0 que nos interessava era conhecer um pouco do universo do interior da escola.
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Essa primeira conversa com os professores deu-se de forma informal e aproveitamos que
alguns estavam em horario livte para que pudéssemos conversar, sendo que outros foram
chamados pela supervisora. Eram todas professoras do Ensino Médio que nos receberam com
curiosidade e interesse em contribuir para com a pesquisa. Os olhares eram de expectativa e
houve comentarios, como “sdo poucas as pesquisas sobre ensino médio”, e espontaneamente
sugeriram que a pesquisa fosse feita com suas turmas de alunos do 2° ano do Ensino Médio.
Indagamos o porqué da indicagao dos alunos do 2° ano e elas responderam que esses alunos “sao
muito imaturos e nao sabem o que querem da vida, enquanto que os alunos do 3° ano ja estao

encaminhados na vida e geralmente estao até trabalhando”.

Ao sair da escola, a sensagdo era de desconforto e conflito. Algumas perguntas
comegaram nos inquietar: serd que sao os jovens que nao sabem o que querem ou também nos,
educadores, ndo conseguimos enxergar quem sao estes jovens e o que eles querem da vida? Em

que faixa etaria estariam estes alunos?

Antes de visitar a escola, nossa intencao era de realizar a pesquisa com alunos que
estivessem no 3° ano em 2003 e, posteriormente, no ano seguinte, procurar esses mesmos alunos
para saber para que serviu o Ensino Médio em suas vidas. Apds a visita inicial, uma nuvem de
incerteza foi langada sobre nossa escolha e nao tinhamos mais certeza quanto a nossa intengao.
Serd que somente os alunos do 3° ano saberiam porque estao estudando? Nao conseguiamos

esquecer a fala das professoras. Era necessario repensar os critérios da pesquisa.

Com as duvidas sobre quais alunos pesquisar, realizamos a segunda visita que aconteceu
no mesmo ano, um meés depois. A escola estava comemorando a Semana Farroupilha. A Mostra
Pedagogica havia sido organizada, sendo que essa ocorreu, parte no ginasio, e parte na biblioteca

da escola. A escola como um todo foi envolvida e a idéia da Mostra, segundo a equipe diretiva,
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era articular todas as turmas para que compartilhassem seus trabalhos, superando, assim, a divisao
existente dentro da escola. Anteriormente, as “Mostras” eram feitas somente pelas turmas de

Magistério, e as demais turmas faziam a Feira de Ciéncia.

Ao percorrer os corredores para chegarmos até as turmas do Ensino Médio, passamos
pelas mesas pelas quais os alunos apresentavam os trabalhos e ouvimos as suas explicagoes,
vimos a alegria estampada em seus rostos, bem como as maos trémulas pela emogao de explicar
os trabalhos. Conhecemos e conversamos mais longamente com alguns alunos que estudam no

turno da manha.

Eles apresentavam, diante do computador, o site da escola que estavam organizando®™. Ao
percorrermos juntos as paginas do s, entdo em construgao, eles teciam comentarios a respeito
da escola, das salas de aula e dos professores. Podiamos perceber neles uma certa melancolia, pois
estariam deixando a escola no final do ano. Afirmaram que jamais iriam se separar, apesar de cada

um ter planos diferentes sobre onde continuariam os estudos.

Perguntamos sobre como surgiu a idéia de fazer o size, se fazia parte de algum trabalho
vinculado a escola e sobre a infra-estrutura para a consecucao da tarefa. Foi com surpresa que
recebemos a informacao de que o si#e nao estava sendo elaborado na escola, ja que 1a ndo tinham
acesso ao computador. A maneira que encontraram para construi-lo foi ir a casa de um dos
componentes do grupo, pois somente esse colega tinha computador. Ao tomarem conhecimento
da pesquisa, manifestaram-se favoraveis, colocaram-se a disposicao e indicaram alguns

professores que, na visao deles, poderiam contribuir para a pesquisa.

2l Enderego do sife que eles estavam construindo: www.institutopedtinho.kit.net
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Que angustial Ver tanto interesse nos alunos, naqueles rostos juvenis em trabalhar com o
computador e ver as impossibilidades da escola oferecer-lhes este recurso. Que conflito! Sera que

eles ndo sabem o que querem?

No dia 26 de novembro do mesmo ano, ocorreu mais uma visita a escola, pois haviamos
agendado uma conversa com a Coordenadora Pedagégica. Enquanto a aguardavamos,
observamos o interior da escola - o que era perceptivel ao olhar. Foi possivel observar as saidas
antecipadas de alguns alunos, a movimenta¢ao de outros nos corredores, a saida da sala para as
aulas de Educacdo Fisica, o olhar de alguns professores, as escritas colocadas nas paredes. No
mural do primeiro corredor de acesso havia propagandas de 6rgaos externos, que se resumiam
em ofertas, por escolas particulares, de cursos profissionalizantes, aulas de danga, entre outros.
Tivemos oportunidade de conversar com professores que encontramos no corredor sentimos o
clima pos-elei¢Ges para o cargo de diretores, que ha poucos dias havia ocorrido em toda a rede

Estadual de Ensino.

Ao apresentar, para a Coordenadora Pedagdgica, a proposta de ampliar os estudos do
Ensino Médio para a questio da juventude no espago escolar obtivemos a confirmac¢io do
interesse da escola, pois a coordenadora também confirmou a sua preocupagiao com a juventude
na escola, uma vez que “os jovens buscam na escola tudo o que niao encontram fora dela e pelo
fato, do descaso das politicas publicas para a juventude a escola fica amarrada e obrigada a
fornecer paliativos para manter o jovem ocupado para que 0 mesmo nao se envolva em situagdes
de risco”. Relatou-nos que foi discutido no Projeto Politico Pedagdgico da escola a possibilidade

de construir uma nova proposta pedagogica para os alunos do noturno.
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A Coordenadora levantou, ainda, o problema de ter muito aluno em sala de aula,
contradizendo as orientacdes do Conselho de Educacio™. Conversamos sobre as brechas da
legislacio que permitem democratizar o tempo escolar” o que seria uma alternativa para que o
aluno pudesse progressivamente avancar de uma série para outra, sem esperar o término do ano
letivo. Precisavamos ouvir dela que estamos no caminho certo, uma vez que era ela que vinha nos

acompanhando desde o nascedouro da idéia.

Assim, comegamos a pensar em como fazer a pesquisa, na qual o objetivo seria investigar
0 jovem que esta em espago e tempo escolar. As perguntas eram tantas, mas O que mais nos
incomodava era descobrir uma metodologia que possibilitasse que o “jovem real” pudesse ser

revelado, sem que fossem vistos somente como alunos.

Nossas duvidas foram tantas que, quando percebemos, o ano letivo da escola ja havia
terminado, o que significava que a pesquisa poderia ser retomada somente no ano proximo. Foi
assim que come¢amos a mergulhar nos estudos sobre juventude para que pudéssemos

compreender de que jovem as pesquisas académicas estavam tratando.

A opgao metodologica de fazer grupos focais foi dando uma dimensao concreta de como
ouvir os jovens em espago e tempo escolar. Os olhos brilhando naqueles rostos juvenis pela
magia do computador eram instigadores de pesquisa e nos alertavam que deverfamos escolher
uma metodologia em que eles se sentissem desafiados a participar. Foi com essa preocupagao que
buscamos uma parceria com o Setor da nossa Universidade que desenvolvia os trabalhos de agao
social com as comunidades e tinha um viés de inclusio digital para alunos da escola publica.

Levamos a idéia com uma certa desconfianga, pois nao sabiamos como a Universidade receberia

22 Parecer 580/2000 que diz ser necessatio 1,20m por aluno.
2 Conforme Parecer 740/99 do Conselho Estadual do Rio Grande do Sul.
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a proposta, uma vez que o projeto nao estava centrado na informatica educativa, mas somente a

utilizando como auxiliar neste processo de ouvir 0 jovem que esti no espaco e tempo escolar.

Em 2004, ap6s o inicio do ano letivo, procuramos a escola para ver se terfamos estrutura
para desenvolver os grupos focais e para verificar se a escola dispunha de laboratério de
informatica que pudéssemos utilizar. As idas e vindas a escola foram muitas, pois, como a
coordenadora com quem conversiramos anteriormente ja nao atuava mais na escola, nao
tinhamos mais o acesso liberado. Tivemos que comecar tudo novamente: entregar o projeto
escrito e aguardar. Fol o que fizemos e ficamos guardando e aguardando. Varios contatos foram
feitos, porém sem sucesso. A questido era delicada, pois outras pessoas estavam assumindo a
equipe diretiva e elas queriam tomar conhecimento da situagdo. A sensa¢ao era que era mais uma
questao de controle do que vinha acontecendo na escola do que interesse em conhecer

primeiramente a pesquisa.

Buscamos, entdo, auxilio com a ex-coordenadora para que a pesquisa pudesse ser
retomada na escola. Foi possivel marcarmos encontros sistematicos com a equipe diretiva da
escola e, com isso, através do dialogo, pudemos nos entender em relagio ao compromisso que
era necessario que a escola assumisse com a pesquisa e que nao era possivel ficar retomando
sempre se a escola autorizava ou nao a pesquisa. Ficou claro que havia a possibilidade de a escola
desistir e ndo querer que a pesquisa ocorresse com seus alunos. Entretanto, era preciso uma
posicao clara e concisa da equipe diretiva. Assim, selamos o compromisso da pesquisa. A escola
propds que pesquisadora tratasse da organizacao dos alunos, do espago, e do material necessario

para que a pesquisa pudesse ser desenvolvida.

Concomitantemente aos entraves para a realizacio da pesquisa na escola “Pedrinho”,

buscamos outra escola da Rede Publica que nao apresentasse tantos problemas/empecilhos para
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o acesso ao interior da escola para que pudéssemos realizar a pesquisa. Assim, convidamos a
Escola Amadeo Rossi, que ja possufa uma parceria com o Instituto Humanitas da UNISINOS, e
negociamos a viabilizagdo dos grupos focais e a informatica educativa. No mesmo momento o

Diretor da escola aceitou abrigar a nossa pesquisa.

2.2 GRUPO FOCAL - O QUE A JUVENTUDE PENSA DA ESCOLA E DE SI MESMA

Foi através do Instituto Humanitas - UNISINOS que encontramos as condigoes
concretas para realizar nossos encontros com alunos que estivessem freqiientando o Ensino
Médio em escolas publicas de Sio Leopoldo — RS. O convite foi para participar dos dois
momentos: Grupo focal e Informatica Educativa. O primeiro grupo foi da escola Amadeo Rossi.
Aproveitamos o interesse da escola e convidamos os alunos que estivessem no Ensino Médio
para compor o grupo de tercas-feiras nos horarios das 18 horas as 19 horas e¢ 30 minutos.
Primeiramente, o convite foi para que participassem da informatica educativa. Nesse primeiro
encontro, estivemos presentes com o objetivo de conhecé-los e convida-los para comporem
também o grupo focal. Do grupo da informatica, quatro componentes aceitaram participar

também do grupo focal, cujos encontros ocorriam as tergas-feiras, das 17 h as 18h.

Mesmo com o andamento desse grupo, nao esquecemos que deverfamos encontrar uma
maneira de formarmos outro grupo com a escola Pedrinho. Para tanto, necessitarfamos do
laboratério e de um professor voluntirio para trabalhar com a informatica educativa.
Conseguimos o laboratério no horario das quintas-feiras pela manha e uma colega para contribuir
na parte da informatica. Assim, fomos para a escola convidar os jovens que se dispunham a

compor o grupo.

Fizemos novamente o percurso de ir para escola e aguardar para sermos atendidos pela

direcao. Foi numa dessas visitas que, ao ficar esperando, foi possivel observar a fila que os alunos
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. . . . . 24
faziam para serem atendidos pelo Vice-diretor. Eles carregavam consigo uma agenda™ e alguns
vinham acompanhados pelos pais. Perguntamos o motivo da movimentagao e eles nos
explicaram que, quando chegam atrasados, eles precisam da autorizagdo para entrar, por isso

devem passar na sala da diregao para receber o visto para entrar na sala de aula.

Ao visitar as salas de aula das turmas da 1%, 2* e 3* série do Ensino Médio, as encontramos
cheias de alunos, o que confirmou a situagao relatada pela supervisora da escola: as salas de aulas
recebem mais alunos do que elas comportam. Fizemos o convite para participarem do grupo
focal e da informatica educativa. Enquanto alguns prestavam aten¢ao no que estava sendo dito,
outros usavam o celular ou até aproveitavam para dar uma cochilada debrucando-se sobre a
classe. Muitos foram os interessados, no entanto, quando apresentamos o horario, alguns
apresentaram objec¢des, ocasionando burburinhos na sala, os quais conseguimos entender através
desta fala: “a proposta é boa, mas nesse horario?” Entao devolvemos a questao: “E que horario
seria bom para vocés?” Alguns responderam que poderiam participar se fosse aos sabados,
enquanto que outros admitiram que ndo teriam horario disponivel, mas que gostariam de
participar. Em relagao ao horario de sabado, foi passada uma folha em que deveriam colocar o

nome e uma forma de entrar em contato.

Enquanto a negociagio com o Instituto Humanitas - UNISINOS sobre a possibilidade da
realizacao dos trabalhos aos sabados ocorria, continuamos o percurso na escola, convidando
alunos para compor a turma de quinta-feira. Assim, apos ter uma listagem de sete (7) jovens,

iniciamos a caminhada de mais um grupo.

24 Na agenda da escola de 2004 (p. 27 e 28) podemos encontrar a explicitacio desta cena. A autorizacdo para entradas
atrasadas vem dividida em trés trimestres e espacos para trés autorizagdes por trimestre. O espaco para saidas
antecipadas nao esta divido em trimestre, porém tem espago para catorze (14) autorizacdes.
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Os grupos anteriores estavam, mais ou menos, no sexto encontro quando conseguimos
iniciar o grupo de sabado. Foram, assim, trés grupos focais constituidos no contexto de

constru¢ao metodolégica da investigagao.

Cada grupo foi diferente em sua caminhada. O primeiro foi um grupo pequeno e,
quando dois membros conseguiram emprego e nao puderam mais participar dos encontros, isto
ficou apenas com dois componentes. Apesar de os alunos nio quererem parar, o grupo foi
perdendo seu objetivo, porque a discussao ficou prejudicada pelo fato de ter somente dois
membros. Esse foi um grupo tranqiilo, em que foi facil de registrar as idéias, mas havia pouca

discussao entre eles.

O segundo grupo foi de tamanho médio: cerca de seis (6) a sete (7) jovens, que eram
animados e divergiam muito em alguns temas. Foi dificil registrar as falas de todos, pois quando
se empolgavam na discussao falavam todos juntos. O gravador nao dava conta desse registro ¢ a
pesquisadora também nao. Assim como no primeiro grupo, alguns alunos conseguiram emprego,

o que impossibilitou que continuassem a frequentar o grupo.

O grupo de sibado comecou diferente em todos os sentidos. Propusemos, além de
conhecerem o software proprietirio, a possibilidade de aprendizagem com soffware livre. O grupo era
grande, o que dificultava que as discussOes fossem feitas sem que a turma fosse dividida em
pequenos grupos. Isso nos levou a repensar toda a forma de como vinhamos trabalhando. Havia
muita dificuldade de registrar as discussoes, pois, além do grupo ser grande e nao conseguirmos
gravar todas as falas, eles eram polémicos e falantes. Neste sentido, langamos, como recurso, o
registro, em pequenos grupos, das discussoes que eles realizavam e, quando se tratava de
discussoes no grande grupo, utilizava-se o gravador. Neste grupo, diferentes recursos foram

utilizados para registrar a memoria dos encontros. Um foi a filmagem de dois encontros e outro
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recurso foi através da colabora¢io de uma estudante do Curso de Pedagogia, que contribuiu

como observadora e ajudou no registro das falas de pelo menos trés encontros.

Como esse grupo comecou quando praticamente os outros estavam terminando,
convidamos os membros dos grupos anteriores para ajudarem na organizagao desse grupo, bem
como participar do mesmo, dando, assim, continuidade nas discussoes iniciadas no seu grupo.
Dois componentes do grupo de quinta-feira aceitaram o desafio e muito contribufram na

organizac¢ao e discussiao do grupo.

Nos trés grupos, varias vezes acompanhamos os jovens ao laboratério de informatica.
Foram momentos significativos, onde pudemos realizar atividades interativas para possibilitar
contato entre eles fora daquele espago de dialogo ja estabelecido como o Férum virtual, utilizagao
do Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA, cria¢ao do correio eletronico. A nossa presenca
no laboratério deu-se também para possibilitar a realizacao de outros trabalhos que haviam

solicitado como, por exemplo, fazer o Curriculum 1V itae.

O objetivo da formagdo do grupo e a importancia desse para a pesquisa foi amplamente
discutida em cada grupo. Achamos por bem nao colocarmos uma data para o encerramento dos
encontros do grupo, por isso selamos um compromisso de tornar nossos encontros agradaveis e

irmos até esgotar 0 assunto que interessava ao grupo.

Em relacao a metodologia que utiliza o grupo focal, salientamos aos jovens dos trés
grupos que se trata de um estudo focado e que busca apreender as opinides, os sentimentos e
saberes sobre a realidade vivida pelos sujeitos do grupo, no espago escolar e no seu tempo.

Pontuamos, ainda, a importancia de cada um ao participar do grupo e que as opinides de todos
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eram importantes e que nao existiam boas ou mas opinides, e que cada um teria o direito de se

expressar livremente.

Quanto a organizacao dos encontros, usufruimos, na maioria das vezes, das idéias dos
interlocutores tedricos Abramovay e Castro (2003) e de Hentschel Hartmut (2002). Comumente,
o encontro era iniciado pela pesquisadora, que iniciava um assunto e o ia contornando conforme
as reagOes que 0s participantes apresentavam. Muitas vezes eles iniciavam uma conversa, traziam
musicas e queriam discuti-las como uma maneira de mostrar e dar a conhecer quem eram eles.
Assim, algumas vezes o assunto surgia e nés o utilizivamos como fio condutor; outras vezes, o
que nos guiava ou nos conduzia nos encontros eram questoes condutoras que desaguavam em
outras, que podiam ser levantadas pelo pesquisador ou pelo grupo. O indicativo de ir adiante ou

nao, para outra questao, era a satisfacao do grupo com a discussao.

O grupo focal com os jovens buscou compreender, na diversidade e no confronto de
idéias, o que pensam os jovens em espago-tempo escolar sobre juventude, sobre si mesmos,

sobre o espago escolar, a relagao com o trabalho e prosseguimento dos estudos.

Segundo Abramovay; Castro (2003, p.47) “o grupo focal é uma técnica de entrevista na
qual os membros do grupo narram e discutem visoes e valores sobre eles préprios e o mundo
que os rodeia”, uma vez que a principal caracteristica ¢ possibilitar que a palavra de cada um dos
participantes possa ser discutida pelos demais. Assim, a utilizagio da técnica requer “a selecao
aleatéria dos membros para, controlando alguns denominadores comuns como sexo, idade e
posicao institucional dos respondentes, formar grupos que possibilitem obter maior pluralidade

de opinides” (ABRAMOVAY; CASTRO, 2003, p.47).
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Nesta pesquisa, o grupo focal caracterizou-se por uma perspectiva hermencéutica, pois
teve a intencdo de compreender e sentit 0 que pensam 0s jovens em espago-tempo escolar e

possibilitar que o sentimento pelo espago educativo fosse expresso.

Para Hentschel (2002) “En la terminologia técnica se utilizan para esos grupos los
conceptos grupos de discusion o bien grupos motivacionales”. F proprio desta técnica de
investigacdo que pressupOe reunir pessoas para escutar e confrontar opinides “utilizar un hilo
conductor como protocolo de investigacién en vez de un cuestionario preestructurado. El hilo
conductor plantea y desglosa los temas dejando al interlocutor en libertad de expresar opiniones y
dar respuestas con sus propias palabras” (HENTSCHEL, 2002, p. 41-43). O autor ainda defende
que, segundo os objetivos da investigacao, se convide um ou mais grupos focais em fun¢ao das

caracteristicas sociodemograficas do grupo envolvido.

O objetivo do grupo focal foi dar voz a eles, deixa-los falar, para desvelar o jovem real
que vive, que sonha, que luta e que frequenta a escola para, com isso, contribuir com a superagao

da distancia entre o mundo escolar e o seu cotidiano.

Percebemos o papel do pesquisador como de concretizagao da mediacao entre os sujeitos
envolvidos na pesquisa e o seu entorno, representado pela escola e pela realidade social dos
jovens, pois apreendemos que era condicdo sine gua non penetrar no mundo do jovem,
interagindo, dialogando e registrando suas palavras sobre o que pensam de si mesmo, da escola,
ou do seu entorno, para compreender como eles podem ser protagonistas do seu tempo.
Portanto, buscavamos olhar para os jovens sem ver neles alunos que devem ser disciplinados ou

que “nao sabem o que querem”.
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Essa visao foi decisiva para nao realizarmos os encontros dos grupos nas escolas e sim
optarmos por outro ambiente que nao fosse a escola freqlientada por eles, para que os limites
estabelecidos pelos espagos temporais e espaciais nao desviassem nosso olhar do joven real, que

querfamos ter a possibilidade de encontrar.

Na busca de compreender os jovens reais em espago-tempo escolar nas suas mdaltiplas
dimensoes, se fez necessaria a escuta densa, livre da postura de desqualificagiao, com o intuito de
nao reforgar estere6tipos e visdes prontas, mas com a possibilidade de romper com preconceitos,
rétulos, visdes cristalizadas e instituidas. Para tanto, cada encontro foi uma nova possibilidade de
conhecé-los; foram momentos unicos e singulares para cada um, pois percebemos que nao houve
um encontro em que alguém ficasse sem expressar suas opinides, nem que para isso fosse

necessario o siléncio.

Cada gesto que agora ¢ rememorado, o olhar e as diferentes falas fizeram parte de um
contexto que se torna dificil expressar, em sua totalidade, em linguagem escrita, apesar de ter

presente a fala de Marques de que:

o que faz a escrita ndo sio simples sinais gravados num suporte fisico, mas é a
significincia que eles adquirem ao se inscreverem na ordem simbodlica pela qual os
homens se entendem criando seus mundos. Nio existe, portanto, o escrever sem a
interlocucdo dos sujeitos que interagem, que se provocam através dele em dialdgica

producio de significados (MARQUES, 2001, p. 89).

Foi no processo de pesquisar que nos constituimos como pesquisadora, pois
compreendemos que nao se faz pesquisa enquanto nio entendemos e sentimos o que nos toca

também o nosso subjetivo.

Brandao (2003) nos fala do saber com o outro e nos diz acreditar que deve haver alguma

diferenca entre “como se pensa o fazer da pesquisa cientifica e como se faz a pesquisa cientifica
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que se pensa’. Acredita, ainda, haver outras diferengas entre “como se faz uma pesquisa e como

nos vivemos a pesquisa que fizemos” (p. 10).

Podemos, neste sentido, afirmar que necessitivamos acreditar que podiamos fazer
pesquisa nos fazendo na pesquisa, sem, com isso, ficarmos engessados com métodos pré-
determinados e bitolados de uma realidade que nao era, ainda, desvelada pelo pesquisador e pelo

grupo de interlocutores.

No processo metodolégico do cotidiano dos grupos focais fomos descobrindo
necessidades dos jovens que, nao supridas, seriam entraves para continuarem participando entre
elas podemos citar as passagens de 6nibus para o deslocamento até a Universidade, bem como a

necessidade de lanches. Cada grupo foi, também, diferente neste sentido.

Na turma das quintas-feiras alguns vinham sem tomar café entdo necessitavam de algo
para passar a manha. O grupo nio assumiu para si 0 compromisso dos lanches. Restaram duavidas
sobre o que os impediu de fazer isso. Acreditamos que o fato de a maioria nao ter independéncia

financeira tinha sido decisivo.

No grupo de terga-feira, como era final de tarde os lanhes preferidos eram balas, chicletes
e chocolates. Nesse grupo ficou claro que eles ndo contribuiriam porque dependiam dos seus pais

para conseguirem dinheiro.

No grupo de sabado, como levamos sanduiches e refrigerantes no primeiro encontro, eles
entenderam que deveriam se revezar para levar os lanches para os proximos encontros. Eles
proprios se organizavam e faziam surpresa para a pesquisadora com seus lanhes e diziam, com

orgulho, que tinham que levantar mais cedo para prepara-los. O lanche fazia parte da organizacao
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do grupo e a hora da merenda era mais um momento de partilha. Nesse grupo nao houve rodeios

para dizerem que precisavam de passagens para se deslocar.

Como nos reunimos até o final do ano, sem previsio de continuidade, o grupo organizou
“amigo secreto” para finalizar esta etapa. Esteve presente inclusive a professora da Informatica.
O grupo pediu a continuidade, pois entendeu que eram momentos prazerosos de convivéncia

entre eles.

A pesquisa contou com o previsivel e o imprevisivel. Concordando com Brandao,
podemos dizer “que o humano ¢é imprevisivel” (Brandao, 2003, p.21). Foi necessario olhar para
além das evidéncias para descobrir o que nao estava desvelado. Foram necessarios olhares, falas,
gestos, registros e o proprio siléncio do nido dito para conhecer os jovens que estavam ali, na
nossa frente, ali, bem ao alcance de nossos olhos e por sua vez tao distantes! Através desses
momentos o cotidiano dos jovens foi se abrindo, foi nos aproximando por brechas que nos

mostraram partes de uma realidade em movimento.

Ao reunirmos os grupos fora da escola tivemos um ganho incomparavel, pois os jovens
nao se sentiam vigiados por uma autoridade escolar e muito menos presos a realidade da escola.
Podemos perceber isso nos trés grupos ao considerarmos que os temas sobre a escola raras vezes

surgiram por iniciativa deles.

2.3 ANALISE DOS DOCUMENTOS
Para realizacio desta pesquisa, analisamos diferentes documentos, tais como LDB,
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, Informativos do MEC, Informativos do INEP e

Projeto Politico Pedagdgico das escolas que fizeram parte da pesquisa.
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Optamos por nao utilizar os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas investigadas em
nossa analise, tendo em vista a generalidade desses, pois o tema juventude praticamente niao é

tratado.

2.4 ENTREVISTAS INDIVIDUAIS SEMI-ESTRUTURADAS E QUESTIONARIOS
Segundo Mazzotti (1999), o momento da investigacao focalizada, na qual se inicia a coleta
sistematica de dados, é acompanhada nao sé com os olhos e ouvidos, mas com auxilio de

recursos como roteiros de entrevistas que podem auxiliar na investigacao do pesquisadot.

O momento das entrevistas com os jovens deu-se paralelamente ao grupo focal e no
decorrer do primeiro semestre de 2005. O objetivo das entrevistas individuais foi de aprofundar,
na singularidade de cada um, as questoes que emergiram nos grupos focais ou ainda que surgiram
provocadas pela observacio ou pela vivéncia do pesquisador e/ou pelos patticipantes: pot isso,

os entrevistados foram os jovens que participaram do grupo focal.

As entrevistas foram organizadas de forma semi-estruturada, abertas e dialogicas, sendo
que as perguntas previamente pensadas procuraram dar sustentagdao ao didlogo e foram
constituidas de eixos norteadores: O lugar da escola na vida dos jovens e o lugar dos jovens na vida da
escola. Os eixos norteadores foram divididos por tematicas: identidade, educagio, trabalho,

espagos de grupos, ocupagao e esperangas.

Com os professores foram aplicados questionarios, o que se deu da seguinte maneira:
primeiramente, através das visitas realizadas as escolas, aproveitamos os horarios de intervalo, nos
quais pode-se dialogar e explicar o objetivo da pesquisa, bem como o andamento do respectivo
trabalho. Buscamos, através dos questionarios com os professores, conhecer quem sio os

professores que atuam com o Ensino Médio; o que pensam do espago escolar em que atuam; da
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respectiva educa¢ao média e sua organizagao curricular; que prerrogativas atribuem a esta

modalidade; o que se ensina aos jovens na escola e como esses sao percebidos.

Ao fazer um estudo “qualitativo”, buscamos compreender como essa cotrente se

aproxima da educagio. Segundo Brandao, Essa aproximagao se da

de formas diferentes ¢ de momentos diferentes ela come¢a a acontecer quando
educadores e outras pessoas dedicadas a pesquisa em educacdo enfrentam a realidade
de algo novo. Quando, por exemplo, descobrem a subjetividade da pessoa do
estudante onde antes havia a funcido sociopedagdgica do aluno; quando se ddo conta
de que a vestimenta da fungdo-didatica-professor recobre o corpo, os gestos, 0s
desejos e os espirito da pessoa viva de alguém que é ‘também uma professora’. E
quando se pede ao professor reflexivo que conte a sua histéria de vida; quando a
pesquisa da educagdo na escola desvela o acontecimento da experiéncia interativa
do/no cotidiano, ali mesmo onde antes se olhava e se viam apenas as estruturas
formais do poder legitimo do/no ensino escolar. BRANDAO, 2003, p.89 ¢ 90).

De acordo com Brandao (2003) a pesquisa qualitativa emerge quando progressivamente
volta-se a atengdo as previsiveis e imprevisiveis relaces interpessoais vividas entre palavras e
outros gestos de criangas, de adolescentes, de jovens e de adultos percebidos como seres

humanos e

polissemicamente conectivos na escola, mais do que como regularidades socialmente
objetivas destinadas a viver #a escola a sua Gnica razdo de ‘estar ali’. Pessoas agora
percebidas como atores de multipla vocagao cultural, em que o ‘ser estudante’ é uma
entre outras dimensoées da vida, da identidade e da propria aprendizagem (Brandao,

2003, p.90).

Quando decidimos percorrer um caminho, o fizemos porque ja temos uma idéia de onde
e como queremos chegar, mesmo sabendo que este podera abrir para muitos outros caminhos. A
cada passo, novos conhecimentos foram se colocando na caminhada, misturando ddvidas e
certezas, mesmo que provisorias, entrelacando-se como se nao fosse possivel ter uma so e, assim,

fomos nos movemos em dire¢ao ao que pretendiamos.
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No caminho encontramos /g e sombra; a luz foi a esperanga que nos moveu em diregao a
utopia sonhada e a sombra foi o cuidado ético que nos faz descansar e mirar as coisas sem
certezas absolutas, multifacetadas e inacabadas. Luz e sombra se equilibraram para que
pudéssemos no nosso tempo mirar as diferentes cores do proprio iluminar e, assim, alimentados

pelo caminhar, assumir o compromisso freiriano de ser ¢ estar no mundo e com o mundo.

O caminho se fez na constru¢do de pressupostos tedricos — metodolégicos, por isso

estivemos abertos para langar novos voos e deixar fluir a diversidade do préprio caminhar.

Como nos debru¢amos em uma pesquisa que contempla a observacao dos espagos
educativos da escola, estivemos atentos especialmente ao tipo de metodologia que nos daria
condi¢des de compreender, observar, sentir e analisar este espago, numa postura de cuidado ético
com os envolvidos na pesquisa para que esta, ao retornar, contribufsse para a reflexdo do

cotidiano escolar.

A estratégia metodolégica buscou apreender a realidade em movimento, por isso
construiu-se no proéprio movimento e foi utilizada numa abordagem de natureza qualitativa e na

forma de estudo de caso.

O estudo de caso caracteriza-se como uma investigacdo, como um “estudo de um caso,

, . . 25
talvez de uma pessoa, mas também o de um grupo, de uma comunidade, de um meio”

, €
sempre bem delimitado e destaca-se por ser um estudo singular, uma unidade dentro de um

sistema mais amplo.

% LAVILLE, Christian e DIONNE Jean. A Construgio do Saber : Manual de metodologia da pesquisa em ciéncias
humanas. Porto Alegre: Ed. Artes Médicas Sul Ltda; Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999.
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A escolha dessa estratégia metodologica deu-se justamente pela possibilidade do
aprofundamento, pois, segundo Ludke & André (1986), o estudo de caso proporciona ao
pesquisador apreender e relatar a realidade a ser estudada de maneira mais completa, profunda e
detalhada, além de visar a descoberta, a interpretacaio em contexto, ao uso de variedades de
fontes de informacdes, diferentes e multiplas visoes referentes a situagdo social, linguagem

, . ~ , . 2
acessivel e fazer generalizacdes naturalisticas™.

Segundo Yin (2001):

o estudo de caso permite uma investigagdo para se preservar as caracteristicas
holisticas e significativas dos eventos da vida real — tais como ciclos de vida
individuais, processos organizacionais e administrativos, mudancas ocorridas em
regiGes urbanas, relacoes internacionais e a maturacdo de alguns setores (YIN, 2001,

p-21).
Embora o estudo de caso possua caracteristicas de ter limites bem definidos, nada impede
o pesquisador de observar toda a realidade que o circunda, bem como adaptar métodos e
alternativas de trabalho flexiveis, de acordo com os fatos e as situagdes que vao se apresentando
no percurso da investigagdo. Para tanto, a pesquisa buscou sustentagdo nao apenas em
interlocutores tedricos, como também em técnicas de grupo focal, observagdao participante,

entrevistas individuais semi-estruturadas e analise de documentos.

Na tentativa de transcender a fragmentagao dos procedimentos cientificos, o percurso
investigativo dos olhares plurais (alunos, professores e equipe diretiva) se apoiou no referencial
de anilise dialética e hermenéutica. O referencial de anilise dialética, além de ser entendido,

: s 2 ,
conforme nos aponta Gramsci, como filosofia da prixis’”, teve como pressuposto que o homem é

26 Segundo Lidke & André (1986), a generalizagdo naturalistica ocorre em fungdao do conhecimento do sujeito no
momento em que este associa dados encontrados no estudo com dados que sao frutos da experiéncia pessoal.
27 Prixcis provém do grego antigo: IO O OO - Designava acio que se realizava no ambito das relagdes entre as

pessoas, a a¢do intersubjetiva, a acdo moral e a acdo dos cidadios; diferente da poiéses que era a producdo material, a
producio de objetos (atividade produtiva). KONDER, Leandro. O futuro da filosofia da praxis. 1992, p. 97.
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um ser social e histérico; embora determinado por contextos econémicos, politicos e culturais, é
o criador da realidade social e o transformador desses contextos. A educagao também é espaco da
reproducao das contradi¢bes que dinamizam as mudangas e possibilitam a gestdo de novas
formagdes sociais, e o referencial hermenéutico tera como fundamento que o homem ¢é um ser

inacabado, ser de relagdes com o mundo e com os outros.

Mesmo nao existindo caminhos prontos, é necessario nao perder o horizonte da educacio
e da sociedade pela qual pensamos e lutamos. E necessario nio desistir da vida e das
transformacGes que ela nos proporciona. E neste cenario de vivéncias e formacio em redes que
Leonardo Boff remete-nos para a questio da vida. “Uma molécula é viva, na medida em que ela
intercambia continuamente essa rede de relagdes, porque a medida em que vamos enrijecendo,
vamos morrendo, vamos cortando os canais de vida, de comunicagao. Esta af o desafio que se faz

. . : fo 28
em reinterpretar a escola, como ativadores do processo de conhecimento em todos os niveis” =

2.5 ANALISE DOS DADOS

A coleta sistematica de dados foi realizada nao s6 com os olhos e ouvidos, mas ocorreu
com auxilio dos recursos utilizados que, além da observagao participante e da analise de
documentos, deu-se através dos grupos focais que, ao todo, tiveram dezoito (18) encontros,
sendo cinco encontros para o grupo 1, seis encontros para o grupo 2 e sete encontros para o
grupo 3; A entrevista foi realizada com doze jovens; houve dois féruns virtuais e dezoito (18)

questionarios aplicados aos professores.

Segundo Brandao (2003) o deslocamento da pesquisa quantitativa para qualitativa nao se

da de uma maneira formal, por exemplo, do objetivo para o subjetivo

28 BOFF, Leonardo. O educador. In: Seminario Nacional de Porto Alegre, 1998. P.25- 33
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ele esta situado na tomada de consciéncia de que quando eu convoco aquilo que
procuro estudar, a sair do lado da coisa e da estrutura formal’ para o ‘lado da relacio e
do acontecimento vivenciado’, a minha interpretagdo, qualquer que ela seja e de onde
quer que venha, nao pode mais ser dada através de um discurso axiomatico-dedutivo e
inevitavelmente redutivo, mas em uma compreensio fundada na aventura assumida a
intersubjetividade (BRANDAO, 2003, p. 91).

A anilise dos dados buscou manter a coeréncia com a opgao realizada pela pesquisa
qualitativa, porém, para ampliar, clarificar e detalhar alguns dados, buscou-se também o auxilio da
pesquisa quantitativa. Portanto, para a analise dos dados quantitativos utilizamos o soffware Sphinx
indicado para pesquisa qualitativa, entretanto seus recursos foram utilizados somente para as
questdes fechadas utilizadas nos diferentes momentos da pesquisa, principalmente nas entrevistas

e questionarios.

Na analise das falas, coletadas também nos diferentes momentos, utilizamos uma
metodologia de organizacao dos dados chamada de Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) conforme
proposta apresentada por Lefevre e Lefévre (2003). Os autores utilizam para tanto as figuras
metodologicas ancoragem, idéia central, expressdes-chave e o discurso do sujeito coletivo. No
entanto, nosso trabalho lancou mao da sugestio quanto a idéia central, expressoes-chave e

discurso do sujeito coletivo.

Segundo os autores, “a idéia central poderia ser entendida como as afirmagdes que
permitem traduzir o essencial do conteddo discursivo”. A Idéia Central (IC) descreve e sintetiza
o(s) sentido (s) de cada um dos discursos analisados e de cada conjunto homogéneo de ECH, que

vai dar nascimento, posteriormente, a0 Discurso do Sujeito Coletivo - DSC.

As expressdes-chave (ECH) sao “constituidas por transcricdes literais de partes dos

depoimentos, que permitem o resgate do essencial do conteudo discursivo dos segmentos em que
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se divide o depoimento”. Essas partes do discurso devem ser destacadas pelo pesquisador e
devem revelar a esséncia do conteido do discurso/fala, tendo o cuidado de ter um equilibrio

entre selecionar quase tudo ou quase nada do material discursivo.

Por sua vez, o Discurso do Sujeito Coletivo busca “reconstruir com pedagos de discursos
individuais, como um quebra-cabeca, tantos discursos-sintese quantos se julgue necessario para
expressar uma dada “figura’, ou seja, um dado pensar (...)” (LEFEVRE e LEFEVRE, 2003, p. 18

e 19).

Poderfamos ainda salientar que na elaboragio do DSC, conforme os autores, “parte-se
dos discursos em estado bruto, que sao submetidos a um trabalho analitico inicial de
decomposicio que consiste basicamente, na selecio das principais ancoragens e/ou idéias
centrais presentes em cada um dos discursos individuais ¢ em todos eles reunidos (...)”

(LEFEVRE e LEFEVRE, 2003, p. 20).

A separacao deste Discurso do Sujeito Coletivo - DSC global em varios DSCs tem uma
finalidade didatica de tornar a exposi¢ao mais compreensivel e se expressa através da primeira
pessoa (coletiva) do singular, pois, a0 mesmo tempo em que sinaliza a presenca de um sujeito
individual do discurso, expressa uma referéncia coletiva na medida em que fala pela ou em nome
de uma coletividade. O sujeito coletivo pode ser expresso através de um ou de varios discursos,
uma vez que o Discurso do Sujeito Coletivo ¢ a reuniao de todas as possibilidades (discurso uno,

diferente e antagonico) oferecidas por dado momento, para pensar um dado tema.
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O Discurso do Sujeito Coletivo - DSC foi organizado, neste trabalho, por fragmentos dos
discursos individuais ou do grupo de uma forma que mostrasse a complementaridade, a
afirmagao ou a contrariedade de uma idéia. O Discurso do Sujeito Coletivo retdne, em um unico

discurso, a sintese dos diferentes discursos obtidos nos diferentes espagos da pesquisa.

Como procedemos para organizagao dos discursos:

Primeiramente, em relacio aos jovens, extraimos as falas coletadas nos diferentes
momentos da pesquisa”, agrupando-as conforme os eixos norteadores que foram divididos por
tematicas: identidade, educagao, trabalho, espacos de grupos, ocupagao e esperangas. Apos o
agrupamento por tematica, dispomos o discurso (coluna 1) e sublinhamos as expressdes-chave. O
critério para selecionar as expressoes-chave foi a complementaridade, originalidade e/ou
contrariedade. Em seguida, foram transportadas as expressOes-chave (coluna 2)  para

procedermos o agrupamento por idéias centrais e atribuindo letras (A,B,C,D).

Antes de destacarmos quais seriam as expressoes-chave nos debrugamos em torno destes
discursos, analisando e buscando a compreensio dos mesmos, somente apds essa etapa
procedemos ao destaque das expressoes-chave. Para agruparmos as idéias centrais atribuimos, em
torno de cada letra, uma rede argumentativa com diferentes falas e posteriormente essa rede

argumentativa originou o Discurso do Sujeito Coletivo - DSC.

Em alguns casos, as expressoes-chave nio correspondiam a uma unica idéia central,
sendo, portanto, necessario desmembra-las em mais de uma idéia central. No entanto, procurou-
se manter, sempre que ndao houvesse contrariedade ou idéias diferentes, as expressoes-chave

dentro da mesma idéia central.

2 Os diferentes momentos com os jovens foram os grupos focais, as entrevistas e os foruns virtuais.
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Em relagao ao discurso dos professores, seguimos o mesmo procedimento das falas dos

jovens e esta foi organizado conforme as respostas fornecidas no questionario aplicado.

Para facilitar a compreensao desta metodologia, destacamos, a seguir, um exemplo do
procedimento adotado. Os demais estudos referentes as questdes da pesquisa estao todos em

anexo.

Como vocé percebe os jovens/alunos da sua escola?

1: Os do diurno mais receptivos que os do noturno.
Todos sao muito _questionadores sobre o que vdio
aprender e para que vdo precisar deste ou_daguele
conbecimento (en: arte).

2: Em geral, desmotivados e sem conseguirem fazer
uma relacdo de sen aprendizado com sua vida futura

3: Preocupados em manter sen emprego (estdgio via

CIEE ¢ outras empresas) e ocupados em aumentar

seu circulo de amizades.

4: Sdo alunos bastantes "longe” de wma cultura, de

uma participacao.

5: Pessoas normais que constantemente testam as
regras da escola.

6: Estio ansiosos por trabalbar, alguns por
conhecimento, mas todos estao avidos por conbecer a
vida e ter experiéncias.

7: Desinteressados na grande maioria. Eles estao
destludidos com relacdo ao sistema que temos em n0sso
mundo.

8: Sem animo, a escola é um local de lazer (na escola

Ppiiblica).

9: Muito deslisados do estudo, do conbecimento. Nao
¢ algo importante.

10: Sao _jovens bem participativos e que, se forem
estimulados, tém um futnro promissor.

11: Aparentemente desligados, com pouco interesse

1 - Os do diurno mais receptivos que os do
noturno. Todos sio muito questionadores
sobre o que vao aprender e para que vao
precisar deste ou daquele conhecimento.(A)

2 - desmotivados e sem conseguirem fazer
uma relagao de seu aprendizado com sua vida
futura. (B)

3 - Preocupados em manter seu emprego
(estagio via CIEE e outras empresas) e
ocupados em aumentar seu circulo de
amizades. (C)

4 -Sao alunos bastantes "longe" de uma
cultura, de uma participacao. (B)

5 - Pessoas normais que constantemente
testam as regras da escola (A)

6 - estdo avidos por conhecer a vida e ter
experiéncias. (A)

7 - Desinteressados na grande maioria. Eles
estao desiludidos com relagao ao sistema que
temos em nosso mundo. (B)

8 -Sem animo, a escola ¢ um local de lazer (B)
9 - Muito desligados do estudo. (B)

10- Sdo jovens bem participativos e que, se
forem estimulados, tém um futuro promissor

A)

11 - falta de perspectivas, porque poucos tém
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nas  disciplinas. Acho que ¢ devido a falta de

perspectivas, porgue poucos tem objetivos definidos.

12: Eu vejo que a_juventude hoje nao tem aspiracies
mnito gmﬂdes. Sao poucos que sonham ser ou fter
mais do que seus pais sao ou tem. Ndo tentam
melhorar, assim como estd, estd bom.

13: Desinteressados no_estudo, ponco atentos, com
interesses alheios as anlas.

14: Participativos e interessados, muitos ja trabalham
¢_outros se preocupam em buscar seu espago. Respeito
a amizgade com maioria de colegas, professores, e
funciondrios. Principalmente aqueles que estdo desde o
Ensino Fundamental na escola.

15: Percebo que nem todos demonstram interesse pelas
atividades realizadas em anla. Apesar disso, existem
alguns alunos excelentes, bem edncados e que buscam
novos _‘conbecimentos’ _através _de questionamentos,
pesquisa e participacdo nas tarefas realizadas em sala
de anla.

16: Estao preocupados em trabalhar.

17: Os meus alunos do Ensino Médio sao bastante
criticos, on seja, ndo sao_acomodados, defendem suas

opinides.

18: Nas séries mais novas, tem pessoas mais agitadas
¢ "'rebeldes", o que ¢ normal. Mas a diferenca para o
Ensino Médio ¢ enorme,_os_alunos do EM. sao
pessoas _interessadas que, emr sua_maioria, estio se
preocupando com o futuro.

objetivos definidos. (B)

12 - a juventude hoje nao tem aspiragcoes
muito grandes. Nao tentam melhorar, assim
como esta, esta bom. (B)

13 - Desinteressados no estudo, pouco
atentos, com interesses alheios as aulas. (B)

14 - Participativos e interessados, muitos ja
trabalham e outros se preocupam em buscar
seu espago. (C)

15 - existem alguns alunos excelentes, bem
educados e que  buscam  novos
"conhecimentos" através de
questionamentos, pesquisa e participagao nas
tarefas realizadas em sala de aula. (A)

17 - nao sio acomodados, defendem suas
opinioes. (A)

18 - Os alunos do E.M. sio pessoas
interessadas que, em sua maioria, estio se
preocupando com o futuro. (C)

Idéia central (A) - Sao jovens bem participativos e que, se forem estimulados, tém um

futuro promissor

DSC: (P.1 P. 5 P.6 P. 10 P. 15 P. 106) - Os alunos do dinrno sao mais receptivos que os do noturno.

Sao muito questionadores sobre o que vao aprender e para que vao precisar deste ou daquele conhecimento. Sao

pessoas normais que constantemente testam as regras da escola. Estao dvidos por conbecer a vida e ter experiéncias.

Sao jovens bem participativos e que, se forem estimulados, tém um futuro promissor. Existem alguns alunos
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exceelentes, bem educados e que buscam novos "conbecimentos” através de questionamentos, pesquisa e participacio

nas tarefas realizadas em sala de anla, ndo sao acomodados e defendem suas opinioes.

Idéia central (B) - Sdo alunos desmotivados e desinteressados

DSC: (P.2 P.4 P. 7 P.8 P.9 P.11 P.12 P.13) Sao alunos desmotivados, desinteressados, muito
desligados do estudo, com interesses alheios as anlas e ndo conseguem fazer uma relagdo de sen aprendizado com
sua vida futura. Sao alunos bastantes "longe’ de uma cultura, de uma participacao. Eles estio desiludidos com
relagio ao sistema que temos em nosso mundo. Sem dnimo, a escola passa a ser um local de lazer; ndo tem
perspectiva, poucos tém objetivos definidos. A juventude, hoje, nio tem aspiragoes muito grandes. Nao tentanm

melhorar; assim como esta, estd bom.

Idéia central (C) - Sdo alunos interessados e preocupados com o seu futuro

DSC: (P.3 P.14 P.18) Os alunos do E.M. sao pessoas interessadas que, em sua maioria, se preocupanm
com o futuro. Sao participativos e interessados; muitos ja trabalham e outros se preocupanm em buscar seu espago.
Estao preocupados em manter sen emprego (estigio via CIEE e outras empresas) e ocupados em aumentar sen

circulo de amizades.

2.6 DESVELANDO O CENARIO DA PESQUISA

Primeiramente, é necessario conhecer um pouco sobre Sio Leopoldo, lugar geografico
em que se situam as escolas Instituto Estadual de Educacao Professor Pedro Scheneider e Escola
Estadual Ensino Médio Amadeo Rossi, que fizeram parte da pesquisa. Em seguida

apresentaremos alguns dados sobre essas escolas.
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Sio Leopoldo situa-se a 32 Km da capital gatcha, com uma populagio de 206.702
habitantes™, conforme revisio do censo de 2004. Possui os seguintes estabelecimentos de ensino,

entre privado, filantrépico e puablico:

Educacio Infantil e Pré-escolar: 45; Ensino Fundamental: 64; Ensino Médio:

18;Universidade: 1 (privada).

Nimero de alunos matriculados — CENSO/2003”" de Sio Leopoldo — RS

: Ed.
/ Ens. Ens. | Ens. En/slr.lo Hspectl Ed.. EJA EJA
A Pré- Fund. | Fund. | Médio Especiall Ens.
DependéncialCreche Fund. |, .lca o Ens. Ens.
Escolal 1* a2 4*| 5% a 8*|e Curso Ens. |Fund
Total , . , . Fund Fund
Série | Série |Normal Fund. |Total
Total
Estadual 0| 338(14.214| 4.14810.066| 6.380 121 121 (1.337| 915
Municipal 404 12.436 |17.337 |12.312| 5.025 0 0 0 760 760
Privada 252 | 487| 2.732| 1.180| 1.552| 1.218 219 94| 984 | 146
Total 656 (3.261 |34.283 |17.640 |16.643 | 7.598 340 21513.081 |1.821

Os dados™ mostram que 19,3% da populacio de Sio Leopoldo tém a idade entre os 15 e
25 anos, sendo 21.727 entre 12 e 17 anos e 26.895 entre 18 a 25 anos, dos quais 3,6% sao

analfabetos™.

As duas escolas escolhidas para realizar esta pesquisa sao escolas publicas e atendem

todas as séries que compdem a educagao basica.

O Instituto Estadual de Educacio Professor Pedro Scheneider, conhecido pela
comunidade leopoldense por “Pedrinho”, completou, no ano de 2004, cinqlienta anos de

existéncia e possui, conforme dados preliminares do censo escolar de 2004, 1.838 alunos, sendo

30 Publicado no Jornal Zero Hora do dia 31 de agosto de 2004, p. 4 e 5.

3 http:/ /www.inep.gov.bt/basica/censo/Escolar/Matricula/ censoescolar2003 <consulta feita 17/01/05>

32 (fonte IBGE, 2003).

33 Maiores dados ou até conhecimento do percurso histérico de Sao Leopoldo ver em cadernos IHU: As margens
Juvenis de Sao Leopoldo. Ano 3, n° 11, 2005, (coordenado por Hilario Dick).
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223 no Ensino Fundamental e 1615 no Ensino Médio. A escola, por estar localizada no centro da

cidade, recebe alunos de diferentes classes sociais e de diferentes bairros de Sao Leopoldo.

No ano de 2005, diferentemente do ano anterior, percebemos a escola mais aberta aos
projetos para além da sala de aula. Nas sextas-feiras a escola reduziu seu horario de aula e os
alunos, liberados na hora do recreio. No entanto, constatamos que esse fato ocorre somente nos
turnos do dia em que a escola fica aberta para a realizacio dos projetos. As oportunidades para
participar sao em musicalidade, teatro e jud6. Segundo os alunos que participam do Grémio, eles
solicitaram que houvesse aulas de Educagao Fisica, para o turno na noite, no horario da noite. Os
alunos, caso cheguem atrasados, s6 podem entrar com a autorizacio da vice-direcdao. Assim

também funciona para faltas e saidas antecipadas ao término da aula.

A Escola Estadual Ensino Médio Amadeo Rossi, por sua vez, localiza-se no bairro Vila
Tereza e possui também, de acordo com o censo escolar de 2005, 1.396 alunos assim
distribuidos: 40 na Educacao Infantil, 798 no Ensino Fundamental e 558 no Ensino Médio.
Diferentemente do “Pedrinho”, esta escola recebe alunos oriundos somente das proximidades da
escola os quais possuem predominantemente, condi¢ao socioeconémica menos privilegiada. O
Ensino Médio ocorre predominantemente no noturno pela peculiaridade de os alunos serem
trabalhadores. A escola, compreendendo esta realidade, oferece merenda também para o Ensino

Médio.

Nas observacOes desta escola constatamos que a musica, na hora do recreio, faz com que
os estudantes se concentrem na area coberta, préximo ao bar e ao local onde sio colocadas as
musicas. A escola possui guarda nos seus trés turnos de funcionamento e circuito de seguranca
com camera na entrada da escola. As entradas de alunos atrasados, bem como as saidas

antecipadas ocorrem somente com a autoriza¢ao do SOE.
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Os alunos tém atividades esportivas relacionadas ao componente curricular de Educacio
Fisica aos sabados, sendo que se inscrevem nas atividades que querem participar. As mesmas
professoras que trabalham com essas atividades com os alunos também oferecem espagos para

as maes da comunidade para realizarem atividades de lazer, principalmente ginastica.

Ambas as escolas, em termos de equipe diretiva, possuem praticamente a mesma
estrutura: um diretor, um vice-diretor por turno e um supervisor por area, bem como dispéem do
Servigo de Orientagao Educacional — SOE. Elas sio fisicamente rodeadas por altos muros e por
um portao ou porta de acesso. Os locais em que ocorrem as atividades fisicas, como as quadras

esportivas, ficam sem iluminagao.



3. TECENDO CONCEITUACOES

3.1 IDENTIDADES E JUVENTUDES

Considero para este trabalho que as identidades™ vdo se formando como uma experiéncia
de oposicio e aproximagio, na medida em que os jovens se reconhecem pertencentes a um
determinado grupo, pois na sociedade fazemos parte de varios grupos, com uma certa

continuidade, mesmo que transitoria, considerando que o

‘eu’ se constitui pela diferenca e semelhanca com os ‘outros’ dos grupos de pertenca e
nido-pertenca. Este processo de alteridade/identidade é dindmico e ocorte tanto
negando, como incorporando, reelaborando e articulando elementos de significagao do
polo chamado de eu-nés, como daquele denominado ‘eles’ (CASTELO BRANCO,
2004, p. 40).

Para Castelo Branco (2003, p. 423) quando se estuda sobre identidades™ deve ser

considerado que nem tudo que cada individuo ou grupo considera “ser” é imediatamente possivel

22
€

de ser dito e mais ninguém de forma estavel e plenamente definivel, se for considerado o

(13

dinamismo da vida e a caracteristica do “se” humano, que s6 nas relacbes com o outro se

constitui. Hoje o “eu” participa de diversos grupos, entremeando diferentes identificagoes e nao

3 Na abordagem da concepc¢io de identidade, ndo desenvolvemos pesquisa bibliografica nas virias dreas de
conhecimento que abordam esta questdo sob diferentes prismas. No entanto, optou-se por analisar a concepg¢ao de
identidade a partir dos teéricos que estudam a juventude, que é o cerne do nosso trabalho.

% Ao definir o conceito de identidade, que fora utilizado na sua pesquisa, a autora conceitua: “a identidade pessoal se
refere a possibilidade do psiquismo humano de ‘olhar para si mesmo’, isto ¢é, de se representar e representar o outro
(ja que ndo existe identidade sem alteridade). Mas ela nio é somente representacdo, pois envolve uma trama instavel
de significacbes que se deslocam, se hierarquizam, se ligam, se separam na vida afetivo-social de cada sujeito,
produzindo zonas de sentidos pessoais e configurando o que cada um ‘estd sendo”™ (CASTELO BRANCO, 2004, p.
39).
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ha um “eu” e um “nds” idéntico a “si mesmo” ininterruptamente. Ha individuos e grupos
“sendo”.

A autora nos alerta, ainda, que ndo devemos analisar as identidades simplesmente pelas
representagoes redutoras que encobrem conflitos, contradi¢oes e aparecem como tipificagoes de
“modos de ser”. E preciso apreender o movimento das identidades, pois “viver é (se) representar,
mas também transgredir as representacdes. Falar é designar o objeto ausente, passar da distancia a
auséncia preenchida pelas representagdes. Pensar é representar, mas também superar as

representagoes”’ (CASTELO BRANCO, 2004, p.41).

Arroyo (2000) também nos alerta que nem tudo o que somos nos pertence. “Somos o que
resultamos de tudo. Quanto fui, quanto nao fui. Tudo isso sou”.(ARROYO, 2000, p. 306).
Portanto a identidade se processa diferentemente em cada momento da vida, e sua construcao
nao pode ser repartida em etapas universalmente concebidas para o desenvolvimento humano

que nao ¢ s6 bioldgico, mas também historico-social.

Desta forma, ¢ preciso perceber que as representacdes sociais da juventude colocam os
jovens sob determinados ‘olhares’ e que estes olhares vio produzir interferéncias nas suas
formas de se representarem e de se articularem com a vida, com o presente ¢ com o futuro.No
contexto das relagdes sociais e na analise das identidades dos jovens, é importante considerar que

no momento atual de expansao do capitalismo chamado de globalizacao, onde se processa uma

mundializagio contraditéria da cultura e tudo parece fazer parte de um imenso ‘nés’
desencarnado, que penetra nos cotidianos através da midia, dos produtos, gerando o
desejo do consumo de marcas e objetos que representam prestigio e garantem a
aceitacdo social, mas muitas vezes, negam histérias e valores locais (CASTELO

BRANCO, 2004, p. 41).

Os sentidos construidos pelo espago-tempo escolar de participacao, de possibilidades, de

didlogos ou de omissao e autoritarismo demarcam o espago-tempo em que Os jovens estdo
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inseridos. Ao fazerem parte de seu contexto, contribuem para a produgdo de suas identidades.
Por isso foi imprescindivel para essa pesquisa considerar o “estar sendo” dos jovens no cenario

educativo, na qual também constroem a representacao do que “pensam e sentem ser’””.

Os jovens criam uma linguagem proépria para dialogar, namorar, socializar experiéncias e
estabelecer suas afinidades. Buscam garantir a autonomia com a inser¢do em grupos, apesar

destes serem essencialmente transitérios, principalmente no contexto escolar.

Como educadores queremos e defendemos o dialogo, porém encontramos dificuldades
para fazer aproximacOes com outros atores da cena social e com os jovens que, agrupados por

tracos identitarios, nos desafiam cotidianamente.

Consideramos que os jovens, ao constituirem grupos, estabelecem espagos de
pertencimento em que vivenciam aprendizados, regras de convivéncia e de socializacao. Os
cenarios sociais e educacionais nos mostram que se faz necessaria uma educagao que contemple
estas vivéncias, pois através delas é possivel constituir espagos e, através deles, os jovens possam,

ao desenvolver seu protagonismo, contribuir para desenvolvimento de um novo projeto social.

A maneira de viver dos jovens, a linguagem, as roupas, as musicas, as dangas os grupos
compéem um universo cultural que contribui para a formacao das identidades, pois constrdi
sentidos e territorialidades. Essa maneira de ser jovem, geralmente vinculada pelas vivéncias
culturais, ¢ uma maneira de viver e ser jovem que esta af e que circula pelos espagos educativos,

caracterizando uma nova cultura escolat.

Abramo (1994) ressalta: que a vestimenta que os jovens usam esta vinculada a sua

exposi¢ao publica, pois “da visibilidade as identidades sociais” (ABRAMO, 1994, p. 69).
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E nesta relagdo que eles, geralmente pertencendo a algum grupo, criam suas regras em

relacdo a modas, vestimentas, costumes e preferéncias.

Segundo Abramo (1994, p. 73) A vestimenta nao esta vinculada somente a um padrao
estético e sinalizador de status social almejado, mas estd associada também a um modelo de
cidadania e quem ndo consegue ostentar esse padrao ¢, na maioria das vezes, rotulado e

enquadrado no campo dos desqualificados para o convivio social.

Por isso a vestimenta, como roupas, acessorios, celular, entre outros, tem sido pré-

requisito para a circulagio em espago publico.

Para Mattos (2003, p.37) os jovens motivados pelos meios de comunicagao, independente
da classe social ou da escola que freqiientam, buscam consumir para serem reconhecidos como

pessoa e se sentirem incluidos na sociedade que o exclui o tempo todo.

No entanto é na busca da autonomia que os jovens se aglutinam aos demais e criam para
si o sentido de pertencimentos™, na maioria das vezes, mais ao grupo de pares do que a0 grupo
familiar, pois “a busca de exibir sinais seguros e visiveis de pertencimento a um determinado
grupo faz parte do processo de definicio de identidade caracteristica dessa fase” (ABRAMO,

1994, p. 71).

A juventude, bem como os estudantes, nado podem ser compreendidos como categorias
homogeéneas, abstratas, de forma monolitica e objetivamente dada. Sio sujeitos de experiéncias
concretas, de sentimentos e aprendizagens préprias. Portanto nao representam apenas uma idade

da vida, ou uma fase de vida, ou ainda um perfodo de transi¢do, mas é preciso considerar que a

3 Considero pertencimento no sentido de fazer parte de um grupo, que ocupa um espaco de atuacio. Neste sentido,
situo a escola, os grupos que circulam no espago escolar como espago de pertencimentos.
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juventude além de agregar em seu entorno uma série de significados, representagdes socialmente
e culturalmente construida, ser jovem ¢ também possibilidades de redefinir significados e

construir seu proprio “destino”.

As categorias adolescéncia e juventude aparecem em muitos casos, na literatura geral,
como unas ¢ homogéneas. Por isso, Pais (1993) defende que ha necessidade de uma posicao
metodologica mais adequada no campo semantico da juventude para evitar essa confusio no

tratamento sobre adolescéncia e juventude, que muitas vezes sao tratadas como sindénimo.

Nao podemos considerar um conceito tnico de juventude que abranja os diferentes
campos semanticos que lhe aparecem associados. Conforme Pais (1993, p. 37) “as diferentes
juventudes e as diferentes maneiras de se olhar essas juventudes corresponderdo, pois,
necessariamente, diferentes teorias”. Ao concordarmos com o autor de que a juventude nio é s6
unidade, mas também diversidade precisamos olhar a juventude para além da aparente unidade,

buscando transpor este olhar também para sua diversidade.

., . 37 . ~ . . .
O critério da idade " isoladamente ndo ¢ suficiente para analisar uma categoria capaz de
modificar-se historicamente e assumir contornos tao diferentes. Assim, a idade ¢ apenas um entre

tantos outros critérios para se caracterizar uma dada “fase de vida”.

Sposito (1997), ao reconhecer que a definicio da categoria juventude encerra um
problema sociolégico, portanto passivel de investigacdo, esclarece que o modo como se da a
passagem da heteronomia da crianga para a autonomia do adulto, a duragio e caracteristicas tém

assumido diferentes abordagens nos trabalhos que tradicionalmente se dedicam ao tema. Nao

37 As Nagbes Unidas englobam como faixa da juventude os individuos com idade entre 15 a 24 anos. A Popula¢io
de 15 a 24 anos, residente no territorio brasileiro é de 34,1 milhoes de jovens, ou 20,1% do total da populagdo
(Censo 2000 — IBGE).
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obstante, se pensarmos na estrutura¢ao das idades, constataremos que as idades diferem em

relacio de uma cultura a outra.

Essa época da vida’ nao pode ser definida com clareza por quantificacdes demograficas
nem por defini¢des de tipo juridica. Pais (1993) e Castelo Branco (2004) consideram que a
juventude ¢ uma categoria socialmente construida e por isso estd sujeita a modificar-se ao longo
do tempo. Pais acredita que a segmentarizagao, a divisio em fases da vida é consequiéncia de um
complexo processo de construcio social. Castelo Branco, por sua vez, acredita que as
representagoes sociais dos proprios jovens colocam-nos sob determinados olhares que “vao

intervir nas suas proprias formas de se representarem e de articularem o vivido e o concebido”.

Adotar critérios para agrupar pessoas, como exemplo, a idade, reduz a fase da juventude a
um perfodo de transitoriedade, ou seja, ser jovem seria estar numa condi¢do provisoria.
Problematizando essa questao, Melucci (1996) afirma que esta visdo da _juventude como transicao é

decorrente da concepg¢ao da vida adulta como estavel em oposi¢ao a instabilidade juvenil.

Na sociedade contemporinea, conforme Melucci anuncia, a juventude niao ¢é mais
caracterizada por uma condicao bioldgica, mas por uma definicdo cultural. Por isso, as
incertezas, a mobilidade, a transitoriedade, a abertura para mudanga, enfim todos os atributos
tradicionais que eram delegados a fase da juventude, como fase de transicao, parecem ter se
deslocado para além dos limites biolégicos e tornaram- se conotagdes culturais de amplo
significado que os individuos assumem como parte de sua personalidade em muitos estagios da

vida. Assim,

a adolescéncia parece estender-se acima das defini¢oes em termos de idade e comega a
coincidir com a suspensdo de um compromisso estavel, com um tipo de aproximac¢io
némade em relacdo ao tempo, espaco e cultura. Estilos de roupas, géneros musicais,
participacido em grupos, funcionam como linguagens temporatias e provisorias com as
quais o individuo se identifica e manda sinais de reconhecimento para outros
(MELUCCI, 1997, p.9).
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Concordamos com Melucci (2003), diante do novo contexto cultural marcado por
diferentes pertencimentos e multiplas oportunidades para a experiéncia individual, quando afirma
que as fronteiras entre juventude e maturidade se ‘evaporam’, pois a juventude se prolonga muito
mais para além da sua fronteira biolégica e suas obrigacGes com a vida adulta se postergam. Por
isso, as referéncias da sociedade tradicional, os momentos de transito — “os ritos de passagem” —

nao se configuram mais como definidores da juventude dos nossos dias.

Pais (1993) aponta e questiona a denominagao de c#lturas juvenis, que traz uma oposi¢ao as
culturas das geragoes adultas (como defende a corrente geracional) ou antagonismos de classe (como
defende a corrente classista). Cultura Juvenil no sentido lato seria “o sistema de valores
socialmente atribuidos a juventude (tomada como conjunto referido a uma fase da vida), isto &,

valores a que aderirao jovens de diferentes meios e condi¢des sociais” (PAIS, 1993, p. 54).

Pais (1993), na sua pesquisa, ao analisar as culturas juvenis através do cotidiano dos
jovens, acredita estar em boa posi¢io para tentar decifrar a natureza das continuidades ou
descontinuidades intergeracionais. Ou estar capacitado a responder se essas descontinuidades
surgirao como efeito do peso da cultura juveni/ (tomada no sentido lato); da estrutura de classes

que define o meio social de origem dos jovens, ou, ainda, em ambos os casos.

Rompendo com a idéia de grupo homogéneo com caracteristicas comuns a uma idade, é
que Melucci, Pais, Castro, Abramovay e Sposito falam em juventudes, pois o lugar social e o
trabalho, sozinhos e isoladamente ndo definem mais a identidade dos individuos. Muitos sio os
modos e as possibilidades de ser jovem, por isso ¢ preciso romper com a idéia de que a juventude
¢ um momento da vida que marca a saida da infancia até o ingresso ao mundo adulto, vivido de

forma homogénea, para percebé-la como protagonistas de um tempo de possibilidades.
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Com a incompletude do nosso setr, vamos caminhando na escuridao e na itinerancia e,
assim, vamos definindo e redefinindo nossas miiltiplas identidades. Nao estamos compreendendo que
o sujeito torna-se alvo de extrema fragmentagao, pelo contrario compreendemos que ele tem sua
identidade que é constituida de diferentes dimensoes, ou seja, multifacetadas. Esta é uma questio
tebrica que se situa no conjunto de nossas discussoes. No entanto entendemos que a

compreensao da juventude passa por situa-la no contexto das relagdes sociais.

A complexidade de nossos dias dificulta para os jovens construirem suas identidades.
Desta forma a participagdo, a autoria propiciadas pela vivéncia em grupo, nos espacos de

pertencimentos sao fundamentais na constitui¢ao das identidades dos jovens.

A juventude, longe de ser considerada como “estado de espirito” ou de ser representada
por uma faixa etaria, ou ainda um problema que se resolve com a maturidade, ¢ o momento da
vida em que os conflitos se dio com muita intensidade e estes interferem nas escolhas e na
propria formacao identitaria. O exercicio de olhar a juventude nio como udnica, mas como

diferentes juventudes ¢ o desafio para os pesquisadores de hoje.

De acordo com Melluci (2003), podemos afirmar que a perspectiva temporal do jovem
tornou-se um tema interessante de pesquisa, porque as biografias dos dias de hoje tém sido
menos previsiveis, e os projetos de vida centralizam-se mais nas escolhas autonomas do individuo

do que nas decisdes coletivas. Tematizando este tema, Melucci afirma que:

Nas sociedades do passado, a incerteza quanto ao futuro podia ser o resultado de
eventos aleatérios e incontrolaveis (epidemia, guerra, colapso econ6mico), mas
raramente envolvia a posicio de cada um na vida, a qual era determinada pelo
nascimento e se tornava previsivel pela historia da familia e o contexto social. Para o
adolescente moderno, por outro lado, a relativa incerteza da idade é multiplicada por
outros tipos de incerteza que derivam simplesmente dessa ampliacdo de perspectivas: a
disponibilidade de possibilidades sociais, a variedade de cenarios nos quais as escolhas
podem ser situadas (MELUCCI, 1997, p. 9).
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Num percurso rapido pela literatura existente sobre as definicdes que foram construidas
ao longo do tempo, podemos constatar que o que fica demarcado ¢ a sociedade moderna como
aquela que inaugura um significado mais sociolégico das fases da vida. Neste sentido, o estudo de
Philippe Aries (1981) - Historia social da crianga e da familia -, constitui-se, conforme Peralva (1997),
o marco inaugural que destaca que as idades da vida nao sio fenémeno puramente natural, mas

social e historico.

O estudo de Ari¢s mostra o carater tardio do reconhecimento social da infancia e da
adolescéncia, que iniciou apenas no século XVIII, num contexto marcado por uma economia
mercantil ainda em fase de expansio. Segundo Peralva (1997), Ari¢s mostra, em sua obra, 0s
vinculos particulares que ligavam criancas e adultos nos periodos moderno e pré-moderno.
Destaca a juventude como uma fase que vai se moldando no desenvolvimento progressivo da

sociedade moderna ocidental, mediante um espago separado de preparacdo para a vida adulta.

Segundo Peralva, o periodo aureo da experiéncia moderna ¢ a era industrial e ¢ a partir do
momento em que o Estado toma a si, de forma voluntaria e sistematica, multiplas dimensées da
protecio do individuo, entre elas e sobretudo a educagio. F quando a escola se torna, no século
XIX, instituicao definitivamente obrigatéria e universal. Nesse momento, a cristalizagao social
das idades da vida se especifica como elemento da consciéncia moderna, emergindo com a
escolarizagiao, que supde a separa¢ao entre seres adultos e seres em formacao. Mas é somente no
século XX que a adolescéncia aparece como uma etapa distinta. Nesse momento, com a extensao
da escola, do tempo de preparo para a vida adulta, a fase de transi¢ao entre a infancia e o mundo

do adulto vai adquirindo wzsibilidade, constituindo-se na adolescéncia e juventude.

(...) a experiéncia das sociedades industriais no século XIX introduz elementos novos
que aceleram essas transformagdes historicas, redimensionando-as, mas sobretudo
redefinem o processo social de cristalizagdio das idades, institucionalizando as
diferentes fases da vida por efeito da acdo do Estado. (...) ao fim do século XIX,
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consolida o processo de escolarizacido das criancas das classes populares, tornando-as
objeto de uma ac¢do socializadora sistematica por parte do Estado. A escolarizacio
avanca contra o trabalho, contribuindo com sua légica prépria para a modulagao social
das idades da vida (PERALVA, 1997, p.17).

3.2 ESPACO E TEMPO NA ESCOLA

No nosso cotidiano lidamos com nocbes de tempo e espaco, muitas vezes sem que
percebamos esses aspectos. Os conceitos de espago e tempo nem sempre tiveram o sentido que
lhes ¢ atribuido atualmente. Muitas foram as mudangas nas formas de conceber e contar o tempo
ao longo do percurso histérico. Carvalho, ao iniciar o didlogo em seu texto sobre o tempo,
poeticamente, através do olhar da psicanalise, nos apresenta algumas das dificuldades de

“conhecer o tempo que nao se deixa conhecer, pois vivemos com ele, vivemos nele, mas como ¢

dificil falar dele!” (CARVALHO, 2003. p. 13).

De Rossi e Zamboni (2003), justificam que ndo vemos o tempo passar, mas sOmos o
tempo que passa. Assim poderiamos dizer, nas palavras das autoras, que o tempo escapa de
b b

nossas mentes como escapa dos nossos sentidos (DE ROSSI e ZAMBONI, 2003, p. 7).

Para Angel Pino (2003) o tempo diante da simplicidade e das experiéncias do homem
comum lhe aparece como constituinte da propria existéncia. “A linguagem do homem comum
parece fazer do tempo o depositirio de todos os sentimentos que as experiéncias vividas
despertaram nele” (PINO, 2003, p. 50). Uma das expressdes mais utilizada nos nossos dias ¢
“nao tenho tempo!”, “ndao da tempo para nadal”, expressdes estas que muitas vezes querem
representar a ansiedade, o acimulo de coisas para serem feitas ou, ainda, justificar nossa omissao

diante do tempo.

Concordando com Pino (2003) nés, homens comuns, sabemos que nossa existéncia
reside no tempo, mas que ela nao é o tempo, pois nossa existéncia passa enquanto que o tempo

fica. Por isso, usamos uma expressao muito corriqueira “a vida esta passando!”, “O tempo passa
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muito depressa!”. Neste sentido, “pode-se concluir, entdo, que a percep¢ao do tempo é um
aspecto essencial da consciéncia do homem comum — que somos todos nés — a qual se alimenta

da experiéncia fisica e psiquica da sua passagem” (PINO, 2003, p. 50 e 51).

A idéia de espago remete-nos a uma visao de coisas materiais e singulares; ja o tempo

remete-nos a uma visao mais enigmatica. Para Pino:

E facil perceber que as coisas nio se sobrepdem umas as outras e que cada uma
reclama o seu lugar no meio das outras na imensiddo do espaco. (...) Assim pode-se
dizer que, em certo sentido, o espago ¢ uma realidade perceptivel. Com relagdo ao
tempo, nido ¢ a mesma coisa; ¢ dificil poder dizer que é algo perceptivel, pois ele se
esconde por trds da mutabilidade do mundo e das coisas (PINO, 2003, p.51).

A apreensiao conceitual sobre o tempo, segundo Miranda (2003) baseando-se em Elias
afirma que antes de se vincular a um processo subjetivo de construcdao conceitual, vincula-se a
algo que nio se pode perceber pelos sentidos e, por isso, sua medi¢ao ¢ resultado de inumeras

convengoes sociais e historicas (MIRANDA, 2003, p. 178).

O tempo deve ser entendido como dimensao de cultura, por considerar que o sujeito
ressignifique o mundo em que vive, mesmo assim ‘“ele tera suas constru¢ées sobre um

patrimonio de saber ja adquirido”. A autora, ao rememorar Elias, nos traz também que:

o individuo nao tem capacidade de forjar, por si s6, o conceito tempo. Este, tal como a
institui¢ao social que lhe ¢ inseparavel, vai sendo assimilado pela crianca a medida que
ela cresce numa sociedade em que ambas as coisas sdao tidas como evidentes. Numa
sociedade assim, o conceito de tempo nido é objeto de uma aprendizagem em sua
simples qualidade de instrumento de uma reflexio destinada a encontrar seu resultado
em tratados de filosofia; ao crescer, com efeito, toda crianca vai-se familiatizando com
o tempo como simbolo de uma instituicdo social cujo cariter coercitivo ela
experimenta desde cedo. (ELIAS apud MIRANDA, 2003, p. 179).
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O conceito de tempo, construido historicamente™, se modificou de acordo com o
surgimento das diversas formagSes sociais. Nas sociedades agrarias o tempo apresentava um
carater ciclico e mitico e, nas sociedades industriais uma marca cronoldgica e disciplinadora. A
compreensao individual do tempo, mediada pela regulacio da vida social e pelas unidades
simbdlicas, exigiu a organiza¢ao do calendario. Neste sentido a contagem do tempo ¢é unificada

em dimensao tnica considerada o principal paradigma escolar (MIRANDA, 2003, p. 181 e 203).

O espago escolar assume um papel central na inven¢ao dos horarios e cria uma cultura
pedagdgica com a inversao da logica cultural e subjetiva “ao partir de sinteses generalizadoras
resultantes de um longo e complexo processo historico, na maioria das vezes inacessivel ao aluno

e cidadao comum” (MIRANDA, 2003, p. 203).

3% Olinda Maria Noronha (Professora livre docente do Departamento de Filosofia e Histéria da Educagio da
Faculdade de Educagio da UNICAMP - aposentada e atualmente professora colaboradora; professora do Mestrado
em Educacio Sécio-Comunitaria do Unisal de Americana (SP) e professora convidada do Mestrado em Educacio da
PUC-CAMPINAS), ao resenhar sobre o livto Quanto tempo o tempo tem! faz um recorte histérico muito
apropriado para acompanhar este tema: “Nas ciéncias e nos conceitos propostos antes de Kant (1724-1804), o
espaco teve um papel preponderante, sendo que o tempo estava determinado pelo espago e a ele subordinado.
Leibniz (1646-1716), por exemplo, sustentava que assim como o espago é uma ordem de coexisténcias, o tempo é
uma ordem de sucessoes que fluem de modo uniforme. Kant critica Leibniz ao desenvolver uma doutrina do tempo
na Critica da Razao Pura, negando que o tempo seja um conceito empirico derivado da experiéncia, sendo, portanto,
ma representa¢iao necessaria que subjaz em todas as nossas experiéncias, ou seja, uma forma de intuigao a priori. O
problema do inatismo (Descartes), do empirismo (Hume) e da solu¢io proposta pelo kantismo (subjetivismo) sobre
a questdo do tempo foi solucionado por Hegel (1770-1831) ao afirmar que o que existe de mais fundamental a razio,
que até entdo ndo havia sido compreendido, é que @ razdo é histirica. Assim, Hegel, introduziu a critica a
intemporalidade atribuida a verdade e a razdo. A razdo ndo estaria na Histéria, ela é a propria Historia; a razdo nido
estaria no tempo, ela é o proprio tempo. A critica de Hegel estendeu-se também a Kant pelo seu subjetivismo que
levaria a crenga de que o conhecimento racional dependeria de modo absoluto do sujeito do conhecimento, das
estruturas a priori do entendimento. Para Hegel a razdo ndo é somente objetiva (a verdade estd nos objetos) nem
somente subjetiva (a verdade esta no sujeito), mas representa uma unidade do objetivo e do subjetivo. Em Hegel, o
vir a ser torna-se um elemento primordial, sendo o vir a ser histérico uma sucessio de momentos da consciéncia
humana. Hegel estabeleceu deste modo, o conhecimento do tempo que serviu de fundamento do conhecimento do
homem. No entanto, ao construir seu sistema, detém o tempo e fixa-lhe um termo final no sistema por ele criado.
Marx (1818-1883) retoma o tema do tempo tornando evidente que o objeto da pesquisa e do conhecimento é o
tempo. O vir a ser é historico, a natureza, o homem e a sociedade sio produtos historicos. Para Marx, o tempo
histérico é construcido de sujeitos histéricos em um determinado momento da Histéria efetiva, ndo se caracterizando,
portanto, como algo exterior ao sujeito e a Historia” (NORONHA, 2003, Educ. Soc. vol.24 no.85 Campinas).
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Miranda, ao remeter a Thompson, salienta que no decurso das mudangas culturais

encontramos

um conjunto de transformagSes, inerente ao desenvolvimento do capitalismo, que
provocam sobretudo a monetarizacio do tempo e o aumento da preocupacio com a
administrac¢do eficiente do tempo e da forca de trabalho, o que provoca novos habitos
de trabalho e uma nova postura cultural dos trabalhadores (MIRANDA, 2003, p. 181).

Atualmente, segundo Zarth os historiadores concebem o tempo como multiplo. Ele
argumenta trazendo, o historiador Fernand Braudel, que propde trés maneiras de conceber o
tempo: Curta, media e longa duragao. A Histéria tradicional ‘atenta ao tempo breve, ao individuo,
ao evento, habituou-nos hd muito tempo a sua narrativa precipitada dramatica, de “folego curto”.
A nova Histoéria economica e social destaca a “oscilagao ciclica”. A terceira maneira de decompor
o tempo seria a de longa duracdo — “uma historia de respiracao mais contida”. Na longa duragao
“se inclui as condigoes geograficas, as realidades bioldgicas, os limites de produtividade, as

mentalidades” (ZARTH, 1999, p. 17).

O tempo pode ser definido nao sé por seu carater de construcio cronoldgica, mas
também pela relacio entre dimensoes ou dura¢oes temporais longa duracido - estruturas, média
dura¢io - conjunturas e curta duracio — acontecimentos/fatos. A articulacio entre estas
dimensoes temporais, das estruturas aos acontecimentos, “se da nas relagoes entre simultaneidade
e processo, permanéncias e mudangas, passado e presente, transformagoes lentas e rupturas.
Deve-se atentar para o fato de que a construcao da memoria historica também ¢é formada pela
relagdo entre estas dimensoes, nao se referindo somente a idéia de preservagdo de lembrangas,
mas como lugares de memoria como descontinuidades e rupturas entre o fato ocorrido e sua

memoria” (Secretaria de Educagio do Estado do Parané - Departamento de Ensino Médio)™.

% Este documento ¢ fruto de um diagnéstico relacionado a situagdo educacional e curricular do Ensino Médio no
Estado do Parana, a partir da participacdo de professores da rede publica no encontro “Ensino Médio e licenciaturas:
Relagdes (Im) Pertinentes” e “II Encontro do Ensino Médio com suas Relagoes (Im) Pertinentes: Diretrizes
, ocorridos nos dias 02 e 03 de outubro de 2003 e 17 a 19 de novembro de 2004, respectivamente.
Houve também outros dois eventos que objetivaram a construcdo da proposta de Orientagdo Curricular, quais sejam:
"Encontro Ensino Médio - Diretrizes Cutticulares" e "Simpédsio de Histéria", que aconteceram, respectivamente, nos

dias 03 2 05 de maio de 2005 e 09 a 11 de maio de 2005.

Curriculares”
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Zarth (1999, p. 18 — 19), ao justificar e concordar que as mudangas tecnoldgicas também
alteraram a maneira de conceber o tempo, traz outro pensador da area que ¢ Manuel Castells,
com sua obra La era de la informacion, em que classifica o tempo em trés formas atuais: o tempo
glacial, o tempo do relogio e o tempo atemporal. O tempo glacial é uma nog¢ao de tempo longo.
O tempo do relégio seria o tempo do industrialismo e o tempo atemporal relaciona-se a nova
fase do capitalismo denominada de era da informacao, onde o capital consegue livrar-se dos

limites do tempo imposto pela cultura do relégio.

Tuma considera que o tempo ¢ plural, ja que a diversidade estd presente em todos os
espacos ¢ tempos. Essa afirmativa pode parecer 6bvia por si, “mas pode nos remeter a uma
condi¢ao de diversidade reveladora de elementos que desestabilizam de forma concreta a

concepcao que tenta reforcar a homogeneizagao de sua concep¢ao” (TUMA, 2003 p.207).

A pesquisadora, a0 fazer sua pesquisa com professoras de escola publica® nos traz que “as
representa¢oes das professoras nos oferecem dados para nexos comparativos com a atualidade,
que ampliam a compreensio das relagdes que se dao no microespago de interacdes da escola
publica, onde o disciplinamento temporal é expresso de forma articulada a macrossociedade, em
sua historicidade, relacionada ao controle e disciplinamento do tempo relativo ao contexto

histérico do pensamento racionalista” (TUMA, 2003, p.207)*.

Tuma, para dar conta de esclarecer sobre como a escola passa a ser um espago para
cerceamento do tempo, retoma o que aconteceu nos séculos XVII e XVIII e para isso, busca

Foucault (1989, p.171), pois esse foi o periodo que, segundo ele, a “instauragao de processos

40 A pesquisa teve como objetivo buscar a compreensio do processo histérico — através de elementos dados, pela
longa duracao, para estudo das transformacbes que propiciaram a apropiacio do tempo natural pelo tempo de
producio — e, nesse contexto, inserir a escola como espaco de aplicacdo da disciplina e controle temporal sobre a
crianca.

# Ver sobre a pesquisa em TUMA, Magda Madalena. Tempo Disciplinar escolar: Representagoes de professoras. 2003 p.205 a
239
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disciplinares representaram novas férmulas de dominagdo para a potencializagao a utilidade
economica e o enfraquecimento politico, em meio a multiplos processos para a coer¢io

individual e coletiva dos corpos” (TUMA, 2003, p. 213).

E neste cenario que impde o tempo disciplinar na prética pedagdgica, pois a escola passa a
ser vista como espago para a aplicagao de estratégias do novo modo de investimento politico e
econémico com base em fundamentos da perspectiva liberal/funcionalista. Essa visio concebe
que as instituicdes escolares sao necessarias para o ajustamento do sujeito a0 modelo social e
produtivo “com conseqiiente manutenc¢ao da estrutura de sociedade para a construgao historica
de nova ordem social e econdmica - que envolve relagao intrinseca entre o tempo, o capital e o

trabalho” (TUMA, 2003, p. 213).

Goergen®, em seu artigo, fundamenta a idéia de que as categorias de espago e tempo que
estruturam a educacio foram assumidas no inicio da modernidade, com base no modelo das
ciéncias naturais, permanecendo inalteradas até hoje e que estas mesmas categorias perderam ao
longo da modernidade sua rigidez inicial, tornando-se moveis e fluidas sob a influéncia da ciéncia

e da tecnologia, em particular, da midia eletronica.

Quando nos remetemos a0 espago e tempo na escola, geralmente nos vem a mente
aspectos bem concretos, como os horarios, os periodos letivos, as disciplinas ou ainda dimensoes

fisicas das salas, corredores, patios. Isso ocorre, talvez, pela sensacio que temos de querer

2 Goergen, Pedro. Espago e tempo na escola: constatagies e expectativas. Divide seu texto em trés partes que nio serdo
todas tratadas neste momento, mas que muito contribuem para a explicitacgio do tema. Primeiro, ele recorre a
Comenius e a sua Diditica Magna para mostrar como, no infcio da modernidade, se buscou configurar e otimizar o
processo educativo organizando-o a luz do modelo metodoldgico das ciéncias naturais. A seguir a partir de As #usies
perdidas de Balzac, mostra como “a rigidez natural dos conceitos de espaco e tempo passa por um processo de
flexibilizacio sob o impacto de uma nova racionalidade utilitarista e fugaz”. Num terceiro passo, destaca, com
Bauman e sua Modernidade liguida, as transformacSes do espaco e tempo no mundo da tecnociéncia.

Disponivel em: http://www.coti.rei.unicamp.bt/foruns/magis/evento5/Texto%20PEDRO.doc.
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demarcar o que entendemos por espago e tempo ou, ainda, porque fomos constituidos com essas

dimensoes.

E com as indagac6es de Goergen que procura explicitar as dicotomias entre os conceitos
de espago e tempo, ainda vigentes na escola, e as caracteristicas que tais conceitos assumiram na
contemporaneidade, que nos debrugamos, agora, para entender o estranhamento da escola com
relacio ao mundo contemporineo que se manifesta em diferentes momentos ou situagoes,
principalmente diante do desconforto e desinteresse dos professores, alunos e comunidade

escolar.

Goergen busca apoio em Zygmunt Bauman,” no livto Modernidade liguida, para nos
dizer que no texto, o autor defende a tese de que a modernidade ¢ um longo processo de

‘liquefacao’ da solidez caracteristica dos tempos pré-modernos.

O que a modernidade se propde ¢ substituir os ‘sélidos’ tradicionais por novos
‘solidos’, mais confidveis, previsiveis e administraveis segundo critérios racionais. O
que de fato ocorreu, no entender de Bauman, foi que, ao longo dos tempos modernos,
os solidos se derreteram, ou seja, aqueles conceitos centrais como emancipagio,
individualidade, tempo/espago, trabalho e comunidade que deveriam constituir o chio
firme dos novos tempos perderam sua rigidez (GOERGEN, 2005, p.10).

E em Bauman que Goergen (2005, p. 10-11) se baseia para evidenciar como a
institui¢ao escolar continua presa a uma suposta solidez dessas categortias (espago/tempo) que, na
verdade, ja nao existem. Por isso, a escola assume caracteristicas de wma instituicao anacronica e a-
tgpica (sic), justificando, assim, que o tempo e o espago da escola continuam modernos, em

evidente descompasso com a espacialidade e temporalidade contemporaneas.

# No ano de 2000, Zygmunt Bauman publicou na Inglaterra o livto Modernidade liquida. Goergen traz um pouco de
sua Historia: ele ¢ um socidlogo polonés, inicialmente professor da Universidade de Varsovia. Com a censura de suas
obras emigrou, passando pelo Canada, Estados Unidos e Austrélia para, finalmente, assumir a catedra de sociologia
na Universidade de Leeds na Inglaterra. Pela sua vasta obra obteve varios prémios internacionais.
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As perguntas que nos fizemos sio: O que a modernidade deixa para traz? Quais sao os
“solidos” que nao sao mais sélidos? O que vem no lugar? O que caracteriza a

contemporaneidade, que uns chamam de ‘segunda modernidade’ e outros de ‘p6s-modernidade’?

Entre os tantos solidos que a modernidade se encatregou de desfazer
encontram-se as categorias de espaco e de tempo. Aquilo que estava circunscrito pelas
ferramentas naturais que eram as pernas humanas e eqiiinas que confinavam os
movimentos dos corpos pré-modernos passou a ser transgredido a partir da tecnologia
dos meios artificiais de transporte (GOERGEN, 2005, p.10).

Na modernidade, a velocidade da luz foi o objetivo a ser alcangado, que ainda o homem
se esforca por alcancar. Goergen justifica que na modernidade segundo Bauman, “o espaco era o
lado solido e impassivel” enquanto “o tempo era o lado dinamico e ativo”. “A velocidade do
movimento e o acesso a meios mais rapidos de mobilidade chegaram nos tempos modernos a

posicao de principal ferramenta do poder e da dominagao” (GOERGEN, 2005, p.11).

O que caracteriza a contemporaneidade é a capacidade de mover-se em velocidade
eletronica. O poder se desvencilha da resisténcia do espago, através do uso de meios eletronicos,
que reduzem a distancia como préximo e o longinquo (Internet e/ou telefone celular). Outros

exemplos disso poderiam ser:

o desenvolvimento na area do conhecimento que ja ndo é mais armazenado na forma
‘hard dos livros alocados em bibliotecas, mas na forma ‘soff dos sites da internet que
podem ser consultados a partir de qualquer lugar e em qualquer momento do dia ou da
noite. O mesmo ocorre com o capital que ja nio fica depositado em forma de cédulas
nos pesados safes de bancos, mas se tornou volatil, circulando pela infernet sob impulsos
eletronicos, igualmente acessfveis a partir de qualquer lugar e a qualquer momento

(GOERGEN, 2005, p.11).
Todas estas mudancas nao se restringem a espagos ja conquistados, mas dia-a-dia
invadem, sem pedir licenga, setores da vida humana, redefinindo a cultura, a convivéncia e as
formas de ser e de pensar. Seria possivel a escola nao ser afetada por essas mudancas?

Atualmente o espago torna-se irrelevante e o tempo se aniquila?
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Claro que ainda nao chegamos aos limites extremos da irrelevancia do espaco e
da aniquilacio do tempo, mas pelo menos ¢é isso que se coloca no horizonte da
contemporaneidade e ¢é esse o paradigma com o qual temos que comegar a trabalhar
para organizar o futuro. Isso vale também para a escola que ainda estd presa aos
conceitos expandidos de espaco e de tempo dos primérdios da modernidade ou pelo
menos da época que precedeu a terceira revolugdo industrial. A velocidade e a
mobilidade torna-se o novo mecanismo do poder (GOERGEN, 2005, p.12).

O espago hoje nao teria/seria mais de lugares “sélidos” ou absolutos, mas seria de
“espacos de fluxos”. A escola, portanto, precisa, ser discutida, vista na dimensdo desta nova

concepcao de espagos de relacSes, de fluxo e de informagoes.

Na obra de Milton Santos, Pensando o espago do Homem, encontramos outra contribuicao
indispensavel para este assunto, em que traz a constatacio de que, dentre as mdultiplas

denominacGes aplicadas ao nosso tempo, nenhuma é mais expressiva que a da era tecnologica:

A brutalidade das transformacdes ocorridas na totalidade do mundo, no curso
dos dltimos trinta anos, impede-nos de pensar que o passado, embora proximo, seja
ainda dominante. Trata-se de uma fase inteiramente nova da histéria da humanidade

(SANTOS, 2004, p.106).

Santos chama nossa atengao para o fato de que o espago também sofre os efeitos do
processo, pois, a cidade torna-se estranha a regido, ja que nao produz mais para servir as
necessidades reais daqueles que a habitam. E assustador as rocas trabalhadas pelos agricultores,
pois 1a onde deveriam estar plantadas sementes que trariam o pao de todo o dia ha plantagdes de
fumo. E na mesa desses agricultores os produtos consumidos sio adquiridos das grandes

empresas € nao mais de sua produgio.

A mudanga nas relagdes comerciais, forgando a producio para a venda, é a0 mesmo
tempo um fator de “alienacao regional e de alienacao do homem. Como ja nao produz mais para

prover as necessidades mais imediatas, num mundo onde a monetarizagdo se generalizou, o
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homem se vé condenado a ser uma mercadoria, um valor de troca no mercado de trabalho

(SANTOS, 2004, p. 29).

Santos, ao conceber o espaco, considera a soma dos resultados da interven¢ao humana
sobre a terra que, “¢é formado pelo espag¢o construido que é também espago produtivo, pelo
espaco construido que é apenas uma expectativa, primeira ou segunda, de uma atividade
produtiva, e ainda pelo espago niao-construido, mas suscetivel — face ao avango das ciéncias e das
técnicas e as necessidades economicas e politicas de tornar-se um valor, nao especifico ou
particular, mas universal, como o das mercadorias no mercado mundial”. Portanto, o espago
tornou-se a mercadoria universal por exceléncia. Com a mundializacio da sociedade, o espago,
tornado global, ¢ um capital comum a toda a humanidade. Porém sua utilizagao de fato ¢ restrita

a aqueles que dispdem de um capital particular.



4. POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO BASICA

4.1 O CONTEXTO NACIONAL E INTERNACIONAL:

No mundo temos aproximadamente 5,8 bilhdes de pessoas. Coraggio (2003) nos
apresenta a drastica realidade da América Latina e o quanto seria necessario investir para
minimizar esta situagdo, pois segundo estimativas do documento apresentado ao Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID, PNUD, 1993:55), na América Latina a linha de
indigéncia esta nos 365 ddlares e a da pobreza nos 730 dolares anuais. Uma vez que os 20% mais
pobres da populagao tém renda menor que 196 dodlares anuais, seria preciso realizar um gasto
social em servicos focalizados que duplicasse esse nivel acima da indigéncia, e que o
quadruplicasse para leva-los acima da linha da pobreza (CORAGGIO, José Luis. 2003, p. 89).
Ainda, nesta analise é relevante considerar que os 20% mais ricos dividem 82% da receita

mundial, enquanto que os 20% mais pobres dividem 1,4% desta receita.

No Brasil colhemos trés safras por ano, ndo ha incidéncias continuas de catastrofes naturais,
vulcoes, geleiras, no entanto, somos campeoes em desigualdades sociais, pobreza, desemprego,
analfabetismo e violéncia. Conforme o Instituto Brasileiro de Geogratfia do Brasil — IBGE, a taxa

de analfabetismo decresceu, porém temos 13,60% da populagio analfabeta® e muitas

# Analfabeto no conceito do IBGE ¢ a pessoa que ndo é capaz de ler e escrever pelo menos um bilhete
simples no idioma que conhece.
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disparidades regionais, os dados do periodo de 1991-2000 confirmam isso. O percentual no
Nordeste foi reduzido de 37,5% para 24,3% e do Sudeste de 11,5% para 7,5%, do Sul de 10,8%
para 7% e do Centro-Oeste de 15,6% para 9,7%. Essas diferencas expressam também as

diferencas ocorridas nas politicas publicas de investimento destinadas para esta area.

Taxa de analfabetismo de pessoas na idade de 15 anos ou mais no Brasil®
1970 33,60%
1980 25,50%
1991 20,10%
2000 13,60%

Os dados confirmam que no Brasil, além dos 16 milhoes de analfabetos, 15 milhdes
vivem com um délar por dia, e 45% da populagao esta trabalhando no mercado informal.Usando
uma expressiao de Frigotto, a modernidade capitalista e mutilada chegou para poucos, pois mantém
uma expressiva populagao fora da cidadania minima. Juntamente com a modernizacao do mundo
e com a velocidade dos conhecimentos, percebemos que aumentou o nimero de excluidos. O

mundo ¢ de poucos e o conhecimento também ¢ para poucos.

Os numeros aumentam ainda mais se considerarmos os analfabetos funcionais®,
chegando a 29,4% da populagao acima de 15 anos que nao concluiu as primeiras séries do Ensino
Fundamental. No Nordeste o indice sobe para 46,2%. Vejamos os dados abaixo por regiio,

considerando o periodo 1992 a 1999:

4 Fonte: IBGE

4 No inicio da década de 90, nos paises avancados, a alfabetizacdo passou a ser definida de forma mais exigente. Na
América Latina, a UNESCO/OREALC ressalta que o processo de alfabetizacio s6 se consolida de fato entre as
pessoas que completaram a 4" série. Entre as pessoas que ndo concluiram esse ciclo de ensino tem-se verificado que
sao elevadas as taxas de volta ao analfabetismo (Boletim: Projecto Principal de Educagio en America Latina e el

Caribe, 1993).
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Taxa de analfabetismo funcional de pessoas de 15 anos ou mais de idade
Brasil e Grandes Reqgides - 199271999
(%)

B0 55,7

Brasil Morte Mordeste Sudeste Sul Centro-
Cesta

M 1992 M 1929

Forte: Sintese dos Indicadores Sociaiz 2000, IBGE 2001,

A Conferéncia Educacao para Todos, realizada na Tailandia em 1990, tinha em suas
metas reduzir 2 metade o nimero de analfabetos no mundo até o ano 2000. Podemos perceber
que houve um progresso durante toda a segunda metade do século XX, embora insuficiente,
frustrando as expectativas colocadas através dos propositos da Conferéncia. Ou seja, ainda existe

um namero expressivo de pessoas analfabetas, que ainda precisa ser resolvido.

Na América latina e Caribe, conforme dados da UNESCO/ONU, no ano de 1950
tinhamos 42% da populacdo analfabeta. Passados 30 anos, comparando dados de 2000, ainda,
permanecem 12% de analfabetismo absoluto sem considerarmos, neste caso, os analfabetos

funcionais.

A miséria s6 obteve crescimento e esse crescimento trouxe dificuldades nao s6 em

melhorar a qualidade do ensino, como também dificuldades em garantir aprendizagens, acesso e
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permanéncia na escola. Os problemas do mundo da vida pressionam a escola a assumir um papel
diferente, nao se restringindo mais s6 ao ensino e a aprendizagem, como tradicionalmente
costumara ocorrer, mas concebendo a educagao no conceito mais alargado de educagio na vida e

com a vida.

A América Latina, considerada pelos organismos internacionais como a regido que tem
conseguido resolver o problema do acesso a escola primaria, ¢ também o exemplo de como, ao
mesmo tempo, aumentar o acesso a escola e aumentar a evasio, a repeténcia e os baixos niveis de

aprendizagem escolar.

4.2 O PAPEL DOS ORGANISMOS INTERNACIONAIS

Ao tratarmos sobre os organismos internacionais, precisamos como esses passam a
interferir em nosso pafs. Segundo Corsetti (2004, p.63) desde os anos 70 desencadearam-se na
América Latina reformas estruturais objetivando transformar o papel do Estado, abandonar as
politicas do bem-estar social, diminuir a intervencao do Estado na economia e a adogao de

politicas sociais de carater compensatorio.

Ainda, segundo a autora, consolida-se a orientagao do Neoliberalismo nos anos 80 e 90 por
meio dos programas de ajuste economico (ajuste fiscal). “A acao do Estado passou a ter um
carater subsidiario, destinando-a fundamentalmente a regulagdo e desenho das politicas sociais,
enquanto o setor privado foi assumindo um papel destacado no oferecimento dos servicos

sociais” (CORSETTI, 2004, p. 63).

Na area educacional, a consolida¢ao do neoliberalismo configura-se através das reformas
educacionais desenvolvidas com homogeneidade nos diferentes pafses da América Latina, sob
orientagao dos organismos internacionais, tais como Banco Mundial, UNESCO, CEPAL, entre

outros (CORSETTT, 2004, p. 64).
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A Conferéncia Mundial de Educagao para Todos, realizada em margo de 1990, ocorreu em
Jomtien, na Tailandia. Financiada pela UNESCO (Otrganizacao das Nagoes Unidas para a
Educacio, a Ciéncia e a Cultura), UNICEF (Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia), PNUD
(Programa das Nag¢oes Unidas para o Desenvolvimento) e Banco Mundial. Nela, os 155 governos
que subscreveram a Declaragdo comprometeram-se a assegurar uma educagdo basica de

qualidade a criancas, jovens e adultos.

Esse evento foi o marco para os paises conhecidos como do grupo “E-9” (Bangladesh,
Indonésia, China, México, Egito, Nigéria, India, Paquistao e Brasil), que apresentavam a maior
taxa de analfabetismo do mundo. Torres (2001) aponta que os paises foram tratados de forma
paternalista, tutelados e constantemente lembrados de compromissos e metas, pelas quatro
agéncias, colocando sob tensio as vontades e capacidades dos governos e das sociedades

nacionais.

A iniciativa da Educagao para Todos teve eco em todo o mundo, principalmente nas esferas
governamentais e entre aqueles que decidem as politicas nos paises em desenvolvimento, mas nao
encontrou ressonancia entre os segmentos populares e setores educativos que foram prejudicados

pela falta de acesso as informagoes e possibilidades de participagao.

A Educacao para Todos foi freqiientemente interpretada erroneamente, pois foi priorizada
apenas como escolaridade para todos e que, por sua vez, limitou-se a considerar somente a
educacdo primaria para todos. Portanto a educacdo para todos nao concebeu educagao basica
para todos e muito menos como um processo que se realiza durante toda a vida e que acontece

nos mais variados espagos educativos.
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A educagao que poderia ampliar-se ao ambito comunitario, estendendo a questoes da
sociedade como um todo, limitou-se unicamente ao aspecto do sistema escolar. Quando
consegue afastar-se da faixa etaria infantil, alcancando os jovens e adultos, limita-se aos aspectos
formais de ler-escrever, esquecendo-se da amplitude do que se refere a constituicao da cidadania,
por exemplo.

Dessa forma, para atender as necessidades basicas de aprendizagens' - NEBAs, que
foram amplamente defendidas e proclamadas pelos organismos internacionais que patrocinaram
o evento da educaciao para fodos, seria necessario além da instituicao escolar, a comunidade, a
familia, os meios de comunicagao de massa, o local de trabalho, entre outros, que assumem papel
importante no processo educativo, envolverem-se neste processo. Contudo as politicas
educativas continuam sendo implementadas basicamente como reformas escolares, excluindo do

processo educacional as demais alternativas de educacao.

As politicas educativas e as limitagoes da "visao ampliada" da educacgao basica reduziram-se
a colocar mais criangas na escola; aumentar os dias letivos ¢ aumentar o numero de anos de
escolarizacao correspondente a educacao primaria, no Brasil entendida como Ensino Fundamental,
ou seja, a compreensio de universalizagio da educagao basica constitui-se em colocar mais
criancas na escola. Essa compreensiao tem se efetivado inclusive pelos governos a partir das
posicdes assumidas pelos organismos internacionais®que mesclaram as visdes, prioridades e

agendas.

47 As Necessidades Basicas de Aprendizagens — NEBAs, por sua vez, eram definidas como aqueles “conhecimentos
tedricos e praticos, destrezas, valores e atitudes que, em cada caso e em cada circunstincia e momento concreto,
tornam-se indispensaveis para que as pessoas possam encarar suas necessidades basicas em sete frentes:

1) a sobrevivéncia;

2) o desenvolvimento pleno de suas capacidades;

3) aconquista de uma vida e de um trabalho dignos;

4)  uma participagio plena no desenvolvimento;

5) amelhoria da qualidade de vida;

6) atomada de decisGes consciente e

7) a possibilidade de continuar aprendendo.”
(TORRES, Rosa Matia. Educagio para todos: A tarefa por fazer. 2001, pag. 20 e 21).
8 “A visqo ampliada e a propria adocio do conceito educagdo bisica foram resultado de um complexo processo de
discussdo e negociagdo entre as quatro agéncias que impulsionaram a Educac¢do para Todos (Ahmed, 1997; Habte,
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A educacio secundaria, no Brasil entendida como Ensino Médio, que fora esquecido, em
meados dos anos 90 comega aparecer como prioridade. Porém deve ser estabelecida com cuidado,
conforme alerta Torres (2001), para que nao ocorra novamente uma exclusao dos outros niveis
educacionais. A educagdo basica deve ser vista como piso € ndo como #efg, pois, COMO NOs aponta a
autora, a proposta da educagdo para todos “encolheu”, porque no momento da sua aplicacio, esta

foi se voltando para enfoques minimalistas.

A proposta previa em seus artigos, em relacao a educagao basica, que ela é mais que um fim
em si mesma; uma educagao basica “adequada” ¢é essencial para fortalecer os niveis posteriores e,
conseqiientemente, para alcangar um desenvolvimento auto-sustentavel. “A sociedade deve
garantir, além disso, um solido ambiente intelectual e cientifico para a educacao basica. Isto requer
melhorar o ensino superior e desenvolver a pesquisa cientifica. Em cada nivel educativo deveria ser
possivel um contato estreito com o conhecimento tecnolégico e cientifico contemporaneo”
(TORRES, 2001, p.49). No entanto ela foi tratada como um fim em si mesma. A énfase foi dada

a0 ingresso e Nao na permaneéncia e nas condi¢Oes necessarias para desenvolver as NEBAs.

Segundo Shiroma (2004), os problemas enfrentados, além da compreensiao da educagio
para todos, foi a compreensio do significado do conceito NEBA, pois alguns autores o
compreenderam em sua func¢ao ideoldgica de indicar a natureza do ensino a ser ministrado. Assim,
“para estratos sociais diferentes, ensinos diferentes, uma vez que as necessidades basicas de um e
outro nao poderiam ser as mesmas’. A autora conclui com isso que se reeditava o dualismo na

educacao brasileira, ja que “partindo-se do suposto de que se as necessidades das amplas camadas

1997): a UNESCO advogou uma compreensao ampla do educativo e, particularmente, a inclusio da alfabetizagao e
da educacio de adultos; o UNICEF defendeu o desenvolvimento infantil e a educacio inicial dentro do conceito de
edncagdo bisica, assim como — juntamente com a UNESCO — a necessidade de flexibilizar e diversificar a oferta
educativa, incluindo variantes nao-formais, diferentes das variantes escolares convencionais; o Banco Mundial
propos focalizar a Educacio para Todos no sistema escolar e na educacio primaria; e o PNUD nao defendeu uma
posicio clara a esse respeito”. (TORRES, Rosa Maria. Educacio para todos: A tarefa por fazer, 2001, p. 15).
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empobrecidas eram peculiares, deveriam continuar tendo atendimento diverso do demandado por

clientela mais seleta” (SHIROMA, 2004, p. 61 e 62).

A Educacao Para Todes, segundo os organismos internacionais, foi proposta como
movimento mundial de “discriminagao positiva” em um duplo sentido: foco nos paises em
desenvolvimento e foco na educacio basica. Conforme Torres (2001) instalou-se uma tensiao
com relagdo as metas ambiciosas: tomada de consciéncia sobre o problema da menina e da
mulher, e alguns paises impulsionam politicas e estratégias para encara-lo; a insisténcia em discutir
avaliagdo, aprendizagem, monitoramento e informagao, resultou em iniciativas concretas, em
alguns casos sub-regionais e outros inter-regionais; preocupagao e esforco em melhorar a

qualidade e a credibilidade dos atuais sistemas de informagoes estatisticas.

Passados 10 anos de Jomtien, o mesmo grupo reuniu-se em abril do ano 2000, em
Senegal, para avaliar os resultados da Conferéncia. O Brasil faz sua Declara¢do para a capula
mundial da educagao de Dacar através de M* Helena Guimaraes de Castro — Chefe da Delega¢ao
do Brasil no Férum Mundial de Educacao. Ela apresentou um panorama otimista e equivocado
sobre nossa realidade, porque ainda ha uma longa distancia quanto ao que deveria ter avan¢ado

para alcangar as metas estabelecidas.

Segundo Frigotto e Ciavatta (2004) a colonizacdo e a dependéncia trouxeram para 0s
paises subordinados a elas cegueiras e distor¢oes na forma de verem a si proprios e na maneira e
capacidade de resolverem seus problemas. Por isso os autores apontam, usando a metafora do
espelho, que o espelho em que se miram os paises colonizados e dependentes nio pode
reproduzir o pais colonizador com seus avancos e se “a imagem que se espera nio ¢

reproduzida de acordo com o modelo, tampouco reflete com nitidez a imagem local, com seus
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atrasos, supostos ou verdadeiros, e suas peculiaridades culturais” (FRIGOTTO e CIAVATTA.,

2004, p. 12).

Essa distor¢ao entre “o que se deseja ver e o que se apreende” nos remete
principalmente a importagao de idéias e processos do Primeiro Mundo que nido se adaptam a
nossa realidade. Na educacio, segundo os autores, autoridades governamentais incitadas pelos
recursos das ageéncias internacionais, desenvolvem reformas ‘fora de lugar’ que nao
correspondem as necessidade e as condi¢oes locais. Vejamos o recorte histérico apresentado

pelos autores:

nos anos de 1940 a 1950, a implantacdo do ensino técnico industrial com a assessoria
da Comissdo Brasileiro-Americana de Ensino Industrial (CBAI); nos anos 1950 e 1960,
a renovacdo da educagdo primaria pelo Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana
ao Ensino Elementar (PABAEE); nos anos 1960 e 1970, a reforma da Universidade
por meio dos Acordos MEC-USAID e, nos anos 1980 e 1990, pelos convénios MEC-
BIRD, investiu-se no ensino fundamental em detrimento do ensino superior publico,
sob o argumento de que ofereceria melhor taxa de retorno econémico (FRIGOTTO e
CIAVATTA, 2004, p 11 ¢ 12).

Frigotto e Ciavatta (2004) nos esclarecem, ainda, dentro da analise dos organismos
internacionais, que o Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID e o Banco Mundial —
BIRD atuaram no Brasil, com a participa¢ao ativa e permissiva do governo federal nas reforma
do Ensino Médio e Técnico, por meio de atos legais e inclusive com investimento de recursos

financeiros para que a reforma fosse aceita e viabilizada.

Dentro dessa analise, nos depararmos com o material disponivel no size da UNESCO no
Brasil, encontramos expressamente anunciadas algumas linhas de a¢do que foram desenvolvidas
no ambito do Acordo de Cooperacio Brasil/UNESCO, sob a coordenacio da Secretaria de
Educacio Média e Tecnologica do MEC. Entre essas agoes, encontramos: a elaboracio de
estudos e projetos que integram a politica de estabelecimento de novo desenho conceitual para o

Ensino Médio e a Educagao Profissional. O Acordo contemplou a contratagio de especialistas
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para assessorar a elaboragdo do Programa de Expansio da Educagdao Profissional, o PROEP
(Programa de Reforma da Educacao Profissional). Vejamos o que anuncia o sizz da UNESCO no

Brasil:

Fruto de acbes iniciadas no PROEP, o Ministério da Educacdo assinou no dia
02 de Marco de 2000, o PROMED - Programa de Reforma ¢ Expansio do Ensino Médio -
Projeto Escola Jovem com objetivo de financiar acGes especificas relativas a esta
modalidade do ensino. Seu objetivo geral é apoiar a implementacido da reforma do
Ensino Médio nas Unidades Federadas de todo o Pais, visando a melhoria de qualidade
e a ampliacdo do grau de cobertura, como forma de garantir maior eqiiidade social. Ao
mesmo tempo, objetiva fortalecer o MEC e instrumentaliza-lo no seu papel de
coordenador e motivador nacional das politicas de melhoria da oferta e qualidade do
ensino. Para execugdo do Programa estdo previstos recursos da ordem de U§ 1,0
bilhio, provenientes do BID (U$ 500,00 milh&es) e de contrapartida nacional (U$ 50,0
milhdes do MEC e U$ 450,0 milhdes das Unidades Federadas). (UNESCO/Brasil
disponivel em www.unescobrasil.gov.bt consulta realizada em 06/07/2003)

Nesse processo, a UNESCO nio sé injetou recursos financeiros mas também, insistiu
nas diretrizes politicas” a serem implementadas de forma a “garantir a implantagio da reforma
em cada um das unidades federadas, passando, especialmente, pelos aspectos de melhoria do
processo de gestao da rede de escolas e da qualidade e amplitude da oferta do Ensino Médio e da
Educaciao Profissional” (UNESCO/Brasil). Tais acoes foram priorizadas e consolidadas pelo

Estado através dos Planos Estaduais de Ensino Médio (PEM) e de Educacio Profissional (PEP).

O PROEP ¢ PROMED (Projeto Escola Jovem) foram programas implementados com
o apoio do BID, com o objetivo de concretizar um novo modelo de educa¢io média e
profissional no pais, que atendesse as novas demandas do processo de mudanca e modernizagao.
Dentro, ainda, da questio profissional, lembramos o PLANFOR - Plano Nacional de Formagao
Profissional, coordenado pelo Ministério do Trabalho, cuja meta era qualificar ou requalificar 1/3

da populagio economicamente ativa (PEA), até o ano 2000, abrangendo um universo de 15

# A UNESCO desenvolve a¢bes de grande abrangéncia na parceria com o Ministério da Educagio, no ambito do
Acordo de Cooperacido Técnica, Cientifica e Educacional, assinado entre o Governo Brasileiro e a UNESCO.
Através deste Acordo, projetos foram ou estdo sendo executados. Dentre eles esta o Plano Decenal de Educacio,
os Parametros Curriculares Nacionais, a reformulacio do ensino técnico e da formacdo profissional, o Plano
Nacional de Educacio, além de outros de apoio a TV Escola, ao Ensino Especial, 2 Educagio Ambiental e Ensino
Superior.
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milhées de trabalhadores. Os investimentos da UNESCO com o PLANFOR deram-se, também

com vistas a desenvolver um novo desenho conceitual da educagao profissional no pais.

Para o Banco Mundial a Educacio Bisica foi transformada no cerne do discurso
educacional, apontada como condi¢ao para o desenvolvimento econémico e social, por isso o
investimento na educagio ¢ calculado em termos de retorno econémico e nao pelo mérito de
formar cidadaos capazes de fazer mudangas. A educagao é vista como treinamento de habilidades
e competéncias, e o que vale ¢ a rentabilidade. Assim, ela deixa de ser vista como direito para ser
tratada como “mercado”, como “produto de consumo” e, ao invés de tratarmos com cidadaos

passamos a tratar com clientes.

Segundo Corsetti (2004) as orientagdes neoliberais utilizam-se, do argumento da
incapacidade gerencial do Estado para a transferéncia da educagao da esfera puiblica para a esfera
de mercado. Assim, “¢ negada a condi¢ao da educagdo como direito social, afirmando-se sua
possibilidade de consumo individual, variavel de acordo com o mérito e a capacidade dos
consumidores. A educagdo, portanto, deve ser encarada como um bem sujeito as regras da
competicao e do mercado”. Neste sentido,ocorre a redefinicdo da educagio em termos de
mercado, na qual ela deixa de ser vista como instituicao politica e um espago publico de
discussao, para tornar-se um bem de consumo, o que se situa no contexto maior da hegemonia

do projeto neoliberal. (CORSETTI, 2004, p.65 e 60).

O Banco Mundial transformou-se nos ultimos anos no organismo com maior visibilidade
no cenario educativo, por isso para muitos paises é a principal fonte de assessoramento da
politica educativa, assim como foi nos anos 90 para o Brasil. Portanto, se o que o Banco oferece
sao principalmente idéias e estas, por sua vez, influenciam as politicas estratégicas dos paises, faz-

se necessario, nos alerta Coraggio, analisar como estas idéias sao produzidas e qual a sua validade,
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assim como analisar as condi¢des e as conseqiéncias dos empréstimos concedidos

(CORAGGIO, José Luis. 2003, p. 75).

Essa nova roupagem do discurso na educacdo, injetada pelo Banco Mundial, de
competéncias e habilidades, impde para os educadores varios desafios que devem ser analisados
com os olhares plurais de quem pensa e faz acontecer a educagao no cotidiano. E preciso ver o

que esta submerso para perceber as mazelas, as contradi¢oes e os desafios da educagao.

A CEPAL (Comissao Econémica para a América Latina e Caribe), nos anos 90, alertava,
através do seu documento - transformagao produtiva com equidade, para a necessidade de
implementagao das mudangas educacionais provocadas pela reestruturacao produtiva em vigor

naquele perfodo. Shiroma (2004) nos informa que o documento

recomendava que os pafses da regido investissem em reformas dos sistemas educativos
para adequa-los a ofertar os conhecimentos e habilidades especificas requeridas pelo
sistema produtivo. Eram elas: versatilidades, capacidade de inovagdo, comunicacio,
motivagdo, destrezas basicas, flexibilidades para adaptar-se a novas tarefas e
habilidades como calculo, ordenamento de prioridades e clareza na exposi¢do, que
deveriam ser construidas na educacio basica (SHIROMA, 2004, p 62 e 63).

Em 1992 a CEPAL publica outro documento que se intitulou: Educacao e Conbecimento: eixo
da transformagao produtiva com eqiiidade. Essa produgao fol realizada juntamente com a UNESCO,
que trazia e reforcava novamente a questao da educagao basica, a importancia da educagio com
qualidade em especial no nivel basico, pois considerou a educagdo basica como etapa em que se
adquire as habilidades e disposi¢cOes necessarias para enfrentar o mundo moderno, as quais se

assentarao desenvolvimentos posteriores e esforcos de profissionalizagao e re-profissionalizagio.

Para Shiroma (2004) A CEPAL entendia que a reforma do sistema produtivo e a difusio
de conhecimentos eram os instrumentos primordiais para enfrentar os desafios da construcao de

uma moderna cidadania e da competividade. “A moderna cidadania seria preparada na escola,
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cujo acesso deveria ser universalizado, ao menos no ensino fundamental, a fim de que a
populacdo aprendesse os codigos da modernidade” (SHIROMA, 2004, p. 63 ¢ 64). A reforma
educacional recomendada pela CEPAL foi, também, amplamente reiterada por outros

organismos multilaterais no percurso dos anos seguintes.

Em relacdo a educacdo profissional, o governo federal, pressionado por segmentos da
sociedade civil, através do Ministério da Educagao, esta trabalhando com um projeto piloto nos
estados do Espirito Santo, Parana e Santa Catarina, na implantacio do Ensino Médio
Tecnolégico. A proposta foi avaliada pela Presidéncia da Republica e pretende integrar os ultimos
anos da educagio basica com a formacao profissional. O novo decreto™ permitira que a educagio
profissional técnica de nivel médio seja desenvolvida de forma integrada, concomitante ou

subseqtiente ao Ensino Médio. A proposta coloca o seguinte:

Na forma integrada, os cursos de Ensino Médio tecnolégico poderdo ser
desenvolvidos na mesma instituicio de ensino, havendo ampliacio da carga horaria
total do curso, em funcio da habilitacdo profissional técnica de nivel médio. Os cursos
poderdo ainda ser feitos em escolas diferentes, com matriculas e conclusées distintas,
porém com unidade no projeto pedagoégico. Ja na forma concomitante, o aluno
escolherd sua alternativa de complementaridade entre o Ensino Médio e a educacio
profissional técnica. E, na proposta de formagdo subseqiiente, a profissionalizacdo
sera oferecida somente a quem ja tenha concluido o Ensino Médio, que podera ser
cursado ou ndo na mesma instituicao de ensino. Revista do Ensino Médio: evolucao
educacional : n° 4, ano II, 2004 P. 6 (Gtifo nosso)

Se compararmos a integracio da educacdo profissionalizante com a formacgao geral que
existiu até 1996, percebemos que s6 duas possibilidades eram contempladas: o ensino integrado e
o especial. No integrado o estudante cursava tanto o segundo grau como O curso
profissionalizante, e o especial era destinado a quem ja tinha o Ensino Médio e desejava uma

formacao técnica.

50 Decreto n° 5154 de 23 de julho de 2004 revoga o Decreto n® 2.208/97.
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Para concretizar esta proposta sera necessario, também, resolver, entre outros, 0s
problemas da falta de escolas, de equipamentos, de material basico para o atendimento escolar, de
bibliotecas e de professores capacitados em numero suficiente para atender a jovens que estao ou
nao inseridos no contexto escolar. Como exemplo, o préprio governo afirma que necessita de
250 mil professores para atender as turmas em andamento, na educagdo basica nas areas de

quimica e fisica.

As idéias iniciais de elaboracdo de um Plano Nacional de Educacio — PNE que
abrangesse toda a educagao nacional emergiram juntamente com a instalagdo da Republica no
Brasil. A educagao no novo cenario politico e socioeconémico comegava a despontar como

condigao basica para o desenvolvimento da nagao.

Em 1932, um grupo de educadores langou um manifesto que se chamou de “Manifesto
dos Pioneiros da Educa¢ao Nova” o qual resultou numa motivag¢ao nacional e se tornou ponto
de partida para assegurar na Constitui¢ao de 16 de julho de 1934, artigos especificos sobre o

Plano Nacional de Educacio.(Art. 150 e 152)

O Plano foi elaborado na vigéncia da 1* Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
n° 4024, de 1961, no entanto, sem ter se transformado em lei. Esta veio a se concretizar em 2001
com o reforco do dispositivo constitucional que determinou sua elaboragao no artigo 214 da
Constituicao de 1988. A LDB de 1996 define em seus artigos 9° e 87° respectivamente, a quem

compete elaborar o referido plano.

Em relagao a educagao média, as propostas do PNE apontam para criacao de incentivos
e a retirada dos obstaculos para que os jovens permane¢am no sistema escolar e possam concluir

na idade apropriada a educagao média com uma sélida “formagao geral”. Os 20 objetivos e metas
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tracados pelo PNE de uma certa forma tentam expressar isso, porém todos nés sabemos que

L, . . A . . 51
entre o proposto e o que de fato é executado existe uma distancia muito grande.’

51 Metas ¢ objetivos para a Educagdo Média do Plano Nacional de Educagio:

1. Formular e implementar, progressivamente, uma politica de gestdo da infra-estrutura fisica na educagio basica
publica, que assegure: a) o reordenamento, a partir do primeiro ano deste Plano, da rede de escolas puiblicas que
contemple a ocupacio racional dos estabelecimentos de ensino estaduais e municipais, com o objetivo, entre outros,
de facilitar a delimitacio de instalacbes fisicas proprias para o Ensino Médio separadas, pelo menos, das quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental e da Educacdo Infantil; b) a expansio gradual do nimero de escolas
publicas de Ensino Médio de acordo com as necessidades de infra-estrutura identificada ao longo do processo de
reordenamento da rede fisica atual; ¢) no prazo de dois anos, a contar da vigéncia deste Plano, o atendimento da
totalidade dos egressos do Ensino Fundamental e a inclusdo dos alunos com defasagem de idade e dos que possuem
necessidades especiais de aprendizagem; d) o oferecimento de vagas que, no prazo de cinco anos, correspondam a
50% e, em dez anos, a 100% da demanda de Ensino Médio, em decorréncia da universalizagdo e regularizacio do
fluxo de alunos no Ensino Fundamental.

2. Implantar e consolidar, no prazo de cinco anos, a nova concepgio curricular elaborada pelo Conselho Nacional de
Educacio.

3. Melhorar o aproveitamento dos alunos do Ensino Médio, de forma a atingir niveis satisfatérios de desempenho
definidos e avaliados pelo Sistema Nacional de Avaliagio da Educagio Basica (SAEB), pelo Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e pelos sistemas de avaliagdo que venham a ser implantados nos Estados.

4. Reduzir, em 5% ao ano, a repeténcia e a evasio, de forma a diminuir para quatro anos o tempo médio para
conclusio deste nivel.

5. Assegurar, em cinco anos, que todos os professores do Ensino Médio possuam diploma de nivel superior,
oferecendo, inclusive, oportunidades de formacio nesse nivel de ensino aqueles que ndo a possuem.**

6. Elaborar, no prazo de um ano, padrées minimos nacionais de infra-estrutura para o Ensino Médio, compativeis
com as realidades regionais, incluindo:* a) espaco, iluminacgdo, ventilagio e insolagio dos prédios escolares; b)
instalagGes sanitarias e condi¢des para a manutencdo da higiene em todos os edificios escolares; ¢) espago para
esporte e recreagao; d) espago para a biblioteca; e) adaptacdo dos edificios escolares para o atendimento dos alunos
portadores de necessidades especiais; f) instalagio para laboratérios de ciéncias; g) informatica e equipamento
multimidia para o ensino. h) atualizagdo e ampliacdo do acervo das bibliotecas incluindo material bibliografico de
apoio ao professor e aos alunos; i) equipamento didatico-pedagégico de apoio ao trabalho em sala de aula; j) telefone
e reprodutor de texto.

7. Nio autorizar o funcionamento de novas escolas fora dos padroes de "a" a "g".

8. Adaptar, em cinco anos, as escolas existentes, de forma a atender aos padrées minimos estabelecidos.

9. Assegurar que, em cinco anos, todas as escolas estejam equipadas, pelo menos, com biblioteca, telefone e
reprodutor de textos.

10. Assegurar que, em cinco anos, pelo menos 50%, e, em 10 anos, a totalidade das escolas disponham de
equipamento de informatica para modernizacio da administracio e para apoio a melhoria do ensino e da
aprendizagem . **

11. Adotar medidas para a universalizacdo progressiva das redes de comunicagdo, para melhoria do ensino e da
aprendizagem.

12. Adotar medidas para a universalizagdo progressiva de todos os padrées minimos durante a década, incentivando
a criagdo de instalagdes proprias para esse nivel de ensino.

13. Criar mecanismos, como conselhos ou equivalentes, para incentivar a participa¢dio da comunidade na gestio,
manutencao e melhoria das condi¢bes de funcionamento das escolas.

14. Assegurar a autonomia das escolas, tanto no que diz respeito ao projeto pedagdgico como em termos de geréncia
de recursos minimos para a manutencio do cotidiano escolat.

15. Adotar medidas para ampliar a oferta diurna e manter as ofertas noturnas, suficientes para garantir o atendimento
dos alunos que trabalham.

16. Proceder, em dois anos, a uma revisao da organizacio didatico-pedagdgica e administrativa do ensino noturno, de
forma a adequa-lo as necessidades do aluno trabalhador, sem prejuizo da qualidade do ensino.

17. Estabelecer, em um ano, programa emergencial para formacio de professores, especialmente nas areas de
Ciéncias e Matematica.**

18. Apoiar e incentivar as organizacoes estudantis, como espago de participagido e exercicio da cidadania.

19. A educagdo ambiental, tratada como tema transversal, sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em conformidade com a Lei n® 9.795/99.

20. Obsetrvar, no que diz respeito ao Ensino Médio, as metas estabelecidas nos capitulos referentes a formacao de
professores, financiamento e gestao e ensino a distancia.
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A realidade da maioria das escolas brasileiras, apesar desses objetivos e metas, restringe-

se, em termos de recursos materiais, ao quadro negro e giz.

Analisando as politicas sociais aplicadas no Brasil pelo governo Fernando Henrique
Cardoso, podemos constatar, conforme Corsetti (2000, p. 197), que a obediéncia deste governo
as orienta¢des definidas pelo Banco Mundial, pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento e
pela CEPAL, para os paises em desenvolvimento, revelam o agravamento da situagdo de crise
social e educacional. “O alinhamento com a politica neoliberal tem levado a limitacao das verbas
destinadas a educagdo e, no plano dos gastos sociais, evidencia-se uma redugdo cuja crueldade
esta estampada na exclusio da maioria da populagao dos direitos sociais (...)” (CORSETTI, 2000,

p. 197).

Direcionando nosso olhar para os dias de hoje e para além da idade adequada para cursar
o Ensino Médio, constatamos que, da populacio acima de 25 anos, apenas 25% possui a
educacdo média e apenas 9% da populacio de jovens entre 18 e 24 anos chegam a universidade.
Isso demonstra que continuamos sem uma politica publica efetiva para superar a exclusao da

juventude do e no processo escolar.

O governo federal langou, em 2004, o Programa Universidade para todos (ProUni) com
o objetivo de beneficiar os estudantes da rede publica de ensino com renda familiar de até um
salario minimo per capita e os professores da rede publica de ensino basico sem curso superior. O
ingresso sera em universidades privadas, tornando “publicas vagas privadas”. Conforme o
Ministro Tarso Genro, o ProUni determina que 20% do faturamento das universidades sejam
utilizados hoje, em gratuidade, sejam transformados em 20% de vagas para estudantes pobres. E,
ainda, segundo o Ministro o projeto trabalha com cotas sociazs (afros-descendentes e indigenas).

No entendimento do governo este projeto se insere num conjunto de “politicas afirmativas”
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como outras “a¢oes afirmativas”, tais como: o estabelecimento de cotas no ensino superior para

. , . 52
alunos negros oriundos das escolas publicas.”’

Abramovay e Castro (2003) ao fazerem uma revisiao sobre a literatura latino-americana
sobre a educa¢ao média, apontam uma extrema perplexidade frente as perspectivas para o Ensino
Médio, indicando a necessidade de reformas estruturais e investimento publico compativel com a
necessidade da modalidade de ensino. Dentre as idéias que trouxeram, destaco as de Ibarrola,
pois nos chama atengao para a “importancia de integrar as politicas de educacio média num
conjunto mais amplo de politicas para a juventude, além da inovag¢ao curricular e investimento
na profissionalizagao dos professores”. Além disso, afirma ser  necessario aumentar
substancialmente o investimento publico nesse nivel de ensino (ABRAMOVAY e CASTRO,

2003, p. 30).

4.3 FINANCIAMENTO

Conforme a legislagdo vigente, os Estados sio obrigados a aplicar 15% no Ensino
Fundamental e 10% prioritariamente no Ensino Médio, totalizando 25% dos recursos
arrecadados para a Educagao Basica. No entanto, a prioridade dos 10% dada ao Ensino Médio

nao compromete o Estado de aplicar todo o percentual nessa modalidade.

A Educagao Basica constitui um dos grandes desafios a ser enfrentado no contexto das
politicas de inclusio social, de valorizagio e melhoria do desempenho. O Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educa¢ao Fundamental — FUNDEF, fundado a partir de 1998, contribuiu
para a ampliacdo do atendimento apenas no ambito do Ensino Fundamental, deixando, porém, a
margem do processo de inclusio as criancas da Educacido Infantil, Educa¢ao Especial, Educa¢ao

de Jovens e Adultos e o Ensino Médio.

52 Fonte: Cotas para universitarios — em debate. IHU. On line: Ano 4 n° 113 e Revista do Ensino Médio: n° 4, ano II,
2004.
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O descompasso existente no atendimento dos trés niveis de ensino que compdem a
Educacao Basica decorre da auséncia de politicas que promovam a universalizagdo e a
obrigatoriedade do atendimento. A proposta do governo para resolver este impasse estd na
criacao do Fundo de Desenvolvimento da Educaciao Basica — FUNDEB, que viria a preencher

essa lacuna e assegurar o acesso a Educacao Basica.

A Proposta de Emenda Constitucional (PEC)” que cria o Fundo de Manutengio e
Desenvolvimento da Educacio Basica (Fundeb) com sua chamada de “um novo fundo de
financiamento que alcanga toda a educagdao basica” vem gerando tensdes em todo o pais e
principalmente no segmento da educacdo infantil, pois, se permanecer o que esta na PEC, a

educacio infantil, no que tange as creches, continuara excluida da parcela de repasse do Fundo.

O governo afirma que aumentara os recursos aplicados pela Unido, estados e municipios
na educagao basica publica e melhorard a formacao e o salario dos profissionais da educa¢iao. No
entanto, nada disso, ainda, esta confirmado e a sociedade apela para que todos os segmentos

(modalidades) da educagao basica sejam incluidos no Fundo.

O Fundeb terd a duracio de 14 anos (2006-2019) e, segundo os materiais explicativos do
MEC, ele tem o propésito de atender os alunos da educagio infantil, do ensino fundamental e
médio e da educacao de jovens e adultos. “Todos alunos do Ensino Fundamental serdo incluidos
desde o primeiro ano e os demais serdo beneficiados de forma gradativa: 25% no primeiro ano,

50% no segundo ano, 75 no terceiro ano e 100% no quarto ano de vigéncia”.

5 O Ministério da Educacdo concluiu a versdo preliminar do anteprojeto de lei (disponivel no portal do MEC:
www.mec.gov.br) que regulamenta o Fundeb. O documento sera debatido com os estados e municipios, por meio
das suas entidades representativas como o Consed (Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais de Educacio) e a
Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacio). Maiores informacdes podem ser obtidas no
portal do MEC (www.mec.gov.br).
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O Fundef trabalha com quatro faixas de valores por aluno/ano. O Fundeb terd 11 faixas:
educaciao infantil, 1* a 4* série urbana, 1* a 4* série rural, 5* a 8" série urbana, 5* a 8 série rural,
ensino médio urbano, ensino médio rural, ensino médio profissionalizante, educagao de jovens e

adultos e educacio especial, além da educag¢ao indigena e de quilombolas.

No entanto torna-se necessirio que o FUNDEB venha acompanhado de politicas que
assegurem a melhoria do ensino no que se refere aos alunos, ao ingresso e na permanéncia na
escola, bem como a capacitacio e valorizagao para os profissionais da educagao. Além disso,
torna-se fundamental criar mecanismos de fiscalizagdo que garantam a efetiva aplicacio dos

recursos.

4.4 OS JOVENS E AS POLITICAS PUBLICAS NO BRASIL

Ser jovem nao ¢ ficar de fora das decises importantes, pelo
contrdrio, ¢ saber lutar pelas nossas opinides. Claro, se divertir
muito, sair, bagungar... Ser jovem ¢ a época que podemos liberar
nossas vontades, que para os adultos seria besteira ou proibido
. 54
(Ana Flavia™).
No Brasil anos 90, mais precisamente nos anos finais da referida década, o tema
juventude ganhou uma dimensao mais complexa no espago publico. Neste periodo, a propor¢ao

de jovens entre 15 a 24 anos aumentou consideravelmente. Em paralelo, ampliaram-se as

dificuldades sobretudo no que se refere as desigualdades de ordem economicas e sociais.

Segundo Freitas e Papa (2003), os jovens chamaram a aten¢ao da sociedade,
principalmente neste periodo, pois foram considerados vitimas ou protagonistas de problemas

sociais. A prova disso esta nos diversos programas que foram criados e dirigidos aos adolescentes

3 Membro do grupo focal 3 (Férum Virtual).
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e jovens atendidos pela faixa etaria do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, refor¢ando,

com essas medidas, a representacao do jovem como problema, no imaginario social.

No entanto, ¢ nesse cenario que cresce o reconhecimento de outra concepgao de
juventude, a que vai além da adolescéncia, tanto do ponto de vista etario quanto das questoes que
a caracterizam. Entra em conflito a légica de protecao estabelecida no ECA, cresce e ganha forca
e legitimidade “um amplo processo de afirmacdo da necessidade de reconhecé-los enquanto

sujeito de direitos” (FREITAS e PAPA, 2003, p. 7 ¢ 8).

E neste contexto que surgem espagos na estrutura do poder como assessorias,
coordenadorias, secretarias, programas, entre outros, com o objetivo de criar politicas publicas

considerando as especificidades da juventude brasileira.

Sem esquecer as acentuadas diversidades da juventude brasileira, estes espagos, na
estrutura do poder publico, ainda estio em processo de construgao e enfrentam desafios por suas
diferencas em relacao as politicas adotadas historicamente no pais. Segundo Freitas e Papa (2003)
As dificuldades vdao desde um desenho institucional das politicas, or¢amento préprio e

participagao da juventude (FREITAS e PAPA, 2003, p. 8).

Vivemos um momento de constituicdo de novas politicas publicas para a juventude no
cenario brasileiro, tornando assim este momento apropriado para o debate e “é momento de
afirmar as politicas de juventude como um direito dos jovens e o atendimento desses direitos

exige um olhar atento para suas especificidades” (FREITAS e PAPA, 2003, p. 8).

Estamos nos referindo a politica publicas; no entanto é preciso esclarecer a nossa
concepcdo sobre essa questio. Nesse sentido, nos filiamos a definicio de politicas publicas

concebida por Sposito (2003):
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Em sua acepgdo mais genérica, a idéia de politicas publicas esta associada a um
conjunto de ag¢des articuladas com recursos proprios (financeiros e humanos), envolve
uma dimensdo temporal (duracdo) e alguma capacidade de impacto. Essa nogdo, do
mesmo modo, ndo reduz a politica a implantacdo de servicos e nem ao eixo da
articulacio de programas e acGes, embora esses dois aspectos possam estar nela
contidos. Desse modo, o termo compreende a dimensdo ético-politica dos fins da
acdo, e deve—se aliar, necessariamente, a0 um projeto de desenvolvimento econémico-
social e implicar formas de relacio do Estado com a sociedade (SPOSITO, 2003, p.
59).

E de Sposito e de Carrano o alerta para ndo confundir politicas publicas com politicas
governamentais. Segundo ela, 6rgaos legislativos e judiciarios também sio responsaveis por
desenhar politicas publicas. “De toda forma, um trago definidor caracteristico é a presenca do
aparelho publico-estatal na definicio de politicas, no acompanhamento e na avaliacio,

assegurando seu cariter publico, mesmo que em sua realizagdio ocorram algumas parcerias”

(SPOSITO e CARRANO, 2003, p. 17).

Outra definicao destacada por Sposito e Carrano baseando-se em Rua é a que propoe o
entendimento das politicas publicas “como conjunto de decisdes e agoes destinadas a resolugao
de problemas politicos” (RUA apud SPOSITO e CARRANO, 2003, p. 17). A autora e contrapde
a idéia de ‘problemas politicos’ a expressao ‘estado de coisas’. Assim, somente quando alcangam a
condicao de problemas de natureza politica e ocupam a agenda publica, alguns processos de

natureza social abandonam o ‘estado de coisas’ (SPOSITO e CARRANO, 2003, p. 17).

Sposito e Carrano (2003) tornam claras as expressoes utilizadas, ou seja, 0s jovens como

problema social, estado de coisas e problemas politicos:

(-..) a expressao “os jovens como problema social” tem um estatuto diferente da nocio
de que politicas puiblicas ocorrem quando jovens deixam de ser “estado de coisas”
para aparecerem como “problemas politicos”. Neste tltimo caso, tanto pode estar
presente a idéia de “prote¢do” da sociedade diante do risco iminente provocado por
seus segmentos jovens, como a percep¢io de que atores juvenis podem estar
contemplados nas politicas enquanto expressio de um campo ampliado de direitos
reconhecidos pela democracia (SPOSITO e CARRANO, 2003, p. 17).
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Embora no Brasil ainda se observe pouco estudo que reconstitua o processo historico
de como foram concebidas as agoes publicas destinadas aos jovens no século XX, podemos,
fazer um percurso pela América Latina através de Sposito e Carrano (2003) que através de Abad
nos trazem o olhar das politicas publicas pela sua evolucao histérica na América Latina. Assim,

as politicas publicas na América Latina foram determinadas pelos

problemas de exclusido dos jovens da sociedade e os desafios de como facilitar-lhes
processos de transicdo e integracio ao mundo adulto. Ressalvando a pluralidade de
enfoques, as caracteristicas institucionais e a diversidade regional dos paises latino-
americanos, este autor sintetiza contribui¢cdes de diversos autores e estabelece
periodizagdo em torno de quatro distintos modelos de politicas de juventude: a) a
ampliacdo da educagao e uso do tempo livre (entre 1950 e 1980); b) o controle social
de setores juvenis mobilizados (entre 1970 e 1985); ¢) o enfrentamento da pobreza e
prevencao do delito (entre 1985 e 2000); e d) a insercdo laboral de jovens excluidos
(entre 1990 e 2000) (SPOSITO e CARRANO, 2003, p.18).

Depois deste rapido percurso pelo tempo, cabe-nos perguntar: como vivem os jovens no
Brasil, hoje? Para responder a essa questio, socorremo-nos de Pochmann (2005, p. 12), para nos
ajudar principalmente com seus dados. Segundo ele, a taxa de desemprego juvenil s6 ¢ menor em

relagdo ao desemprego dos adultos em poucos paises, entre eles Alemanha e Austria.

No Brasil, a taxa de desemprego juvenil é cerca de duas vezes mais alta do que a taxa de
desemprego dos adultos. Desta forma, hd muita dificuldade para os jovens se inseritem no
mercado de trabalho, considerando que, a dltima década, para os jovens brasileiros, ficou ainda

mais dificil, pois o Brasil vem apresentando crescimento econémico abaixo de 5% ao ano.

Segundo dados apresentados pelo autor, o Brasil cresceu somente 2% ao ano
considerando o periodo entre 1981 a 2004. Este é um dos motivos pelos quais o Brasil nao
consegue gerar empregos suficientes para o numero de jovens, que fica em torno 1,8 ou 1,9

milhées, ingressarem no mercado de trabalho (POCHMANN, 2005, p. 12).
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Além da relagio com o trabalho, os jovens brasileiros, principalmente das classes mais
empobrecidas, de acordo com pesquisa da UNESCO™, vivem uma situagio crucial que se
expressa nos indices de homicidios, acidentes de transportes e suicidios que em conjunto essas

trés causas sao responsaveis por mais da metade dos 6bitos juvenis™.

Um dos argumentos colocados para nao empregar os jovens sao as alegacoes de que estes
estariam com baixa qualificagao. Por outro lado, vale lembrar que nunca tivemos um nimero tao
grande de jovens buscando a Educacao Média como nos dias de hoje. O fato de possuir
escolarizagdo nio tem garantido empregabilidade para os jovens brasileiros, pois a alta taxa

desemprego juvenil abrange os jovens com e sem escolaridade.

Qual seria o papel da escola? Segundo Pochmann, em primeiro plano, a escola deveria
preparar o jovem para a cidadania e, em segundo, voltar-se para a formagao para o mercado de
trabalho. “No Brasil ndés temos quase que um muro que separa a formagio, o mundo do
conhecimento, da educagao de um lado e, de outro, o sistema produtivo”. Ele considera que uma

das solucOes seria a reducao das incompatibilidades existentes entre o ensino e o setor produtivo

(POCHMANN, 2005, p. 13).

Hoje, de cada dez jovens com idade entre 15 a 24 anos, seis ou sete estao trabalhando e,
portanto, nao estao estudando. As estatisticas mostraram que, dos 34 milhdes de jovens de 15 a
24 anos, 17 milhdes estudam. Destes, dois tercos estdo praticamente, fora da série

correspondente a faixa etaria, conforme ja mostramos na justificativa desta pesquisa.

%5 A taxa global de mortalidade da populagdo brasileira caiu de 633 em 100 mil habitantes em 1980 para 573 em 2000.
Porém, a taxa referente aos jovens cresceu, passando de 128 para 133 no mesmo periodo. Se a média nacional de
mortalidade por causas violentas ja ¢é elevada (74,4 mortes em 100 mil jovens), em Roraima, Pernambuco e Rio de
Janeiro essa taxa supera as 120 mortes em 100 mil. Quase 90% da mortalidade violenta (homicidios, suicidios,
acidentes de transporte) ¢ masculina.

Disponivel em: UNESCO BRASIL em Noticfas_arquivos\juvenilhtml. Acesso em 13 de novembro de 2005.

56 Para maiores detalhamentos ver WAISELFISZ, Jacobo. Mapa da violéncia ITI: Unesco — Brasil. Fevereiro de
2002.
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A educacao ¢ a grande possibilidade para o jovem, “desde que venha acompanhada de
uma melhor qualidade e a0 mesmo tempo de um conjunto de mecanismos garantindo que o
jovem tenha condi¢bes de estudar, mesmo que na condi¢ao de desempregado” (POCHMANN,

2005, p. 13).

Necessitamos da implementac¢do de politicas publicas de/pata/com os jovens em todas as
esferas - municipais, estaduais e federal -, nao esquecendo do alerta de Sposito (2003) para que as
politicas publicas nao permane¢am como estado de coisas, mas, como problemas de natureza
politica que demandem respostas, bem como ¢é fundamental a afirmativa de Pochmann (2005) de
que s6 politicas nao darao conta da inser¢ao dos jovens no mercado de trabalho se o pais nao
transformar sua realidade econoémica.

Regina Novaes (2003)'numa de suas participacdes no “projeto Juventude™”, abre o
questionamento relembrando o Brasil dos anos 90. Se nesses anos havia muitos projetos sociais
voltados para jovens das camadas populares, que tratavam da "cultura", como por exemplo,
teatro, musica, danca, radios comunitarias, producao de videos, grafite, hoje “percebe-se a
necessidade de ultrapassar a area estrita dos ‘projetos sociais’ dirigidos a jovens pobres para poder
pensar em novas ‘politicas publicas’ voltadas para a juventude em seus varios e diversificados

segmentos” (NOVAES, 2003, on-line).

O Governo Federal, através de uma Medida Proviséria (ja assinada pelo presidente), criou o
Programa, o Conselho e a Secretaria Nacional da Juventude, o que esta sendo visto pelos diversos

organismos que atuam na area como uma boa continuidade para desenvolver o protagonismo

57 Novaes, Regina. Cultura, esporte e lazer do ponto de vista da juventude: o que propor? Disponivel em:
<www.projetojuventude.org.br> (Matéria enviada: 08 Out 2003. Acesso em: 14 de novembro de 2004)

38 Tanto os projetos Consércio da Juventude, bem como o Primeiro Emprego ambos do Ministério do Trabalho e
Emprego atendem os jovens de 16 a 24 anos.
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juvenil no Brasil. Com essas trés ferramentas, serd que serao viabilizadas politicas que realmente

atendam as especificidades dos jovens brasileiros?

Os principais programas do Governo Federal desenvolvidos para atender o publico juvenil,
hoje, sio: Segundo Tempo (Ministério do Transporte), Consércio da Juventude, Primeiro
Emprego (Ministério do Trabalho e Emprego) e Escola de Fabrica (Ministério da
Educagio).Como nosso enfoque é a educacdo, conheceremos, sucintamente, o projeto deste

Ministério dirigido aos jovens.

O Projeto Escola de Fabrica, criado também por uma medida proviséria e executado pelo
Ministério da Educacio, tem a “finalidade de ampliar as possibilidades de formacao profissional
basica, favorecendo o ingresso de estudantes de baixa renda no mercado de trabalho”. Dele
podem participar estudantes de 16 a 24 anos com renda familiar de até 1,5 salarios minimos per
capita, matriculados na rede publica regular do ensino basico ou nos programas educacionais do

59
governo federal™.

.. .60 N . . .
Livia de Tommasi™ (2003), ao langar o olhar sobre as experiéncias latino-americanas de

politicas publicas de juventude, sugere que os gestores dessas politicas sofrem, geralmente, com

uma série de limitacbes, tais como:

baixa legitimidade no interior do aparato institucional governamental (muitas vezes
eles sio chamados sé na hora de organizar festas para dar visibilidade a alguma agdo
do governo); conseqiientemente, ndo conseguem assumir o papel de coordenadores
dos programas dirigidos aos jovens e se limitam a executar algum programa especifico
e de alcance limitado; falta de dotagdo orcamentaria; a amarra de interesses politicos

% Segundo material explicativo do MEC a meta ¢ formar 100 mil jovens até 2006. Os cursos terdo 600 horas e serdo
compostos por trés moédulos: um com 120 horas para refor¢o escolar do ensino basico; um moédulo com 120 horas,
onde serdo abordados temas transversais para a formagdo do cidadio, como nogées sobre direito do trabalho; e o
terceiro, com durac¢io de 360 horas, destinado a formacio profissional, das quais 60 horas sdo de aulas praticas. Os
estudantes receberdo alimentacdo, uniforme, transporte, material didatico e seguro de vida. Maiores informacoes
através do portal do Mec (www.mec.gov.br).

SOTOMMASI, Livia de. Dificuldades enfrentadas pelos gestores. Disponivel em:
<www.projetojuventude.org.br> (Matéria enviada em 28 outubro de 2003; acesso em: 14 novembro de 2004).
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partiddrios a qual ficam presos, por causa de sua origem politica que, no geral, é a
juventude partidaria (TOMMASI, 2003, on-line).

A pesquisadora questiona se é possivel superar essas limitagoes, manter e ampliar a relagdo
com a juventude organizada e, a0 mesmo tempo, conquistar legitimidade dentro do aparato
governamental. Além disto, é preciso vencer também os problemas que surgem em funcao da
disputa politica que acaba sendo interiorizada pelos jovens, o que dificulta o dialogo entre

diferentes, bem como a construgao de algo em comum.

Outra questdo a ser discutida é como fazer e o que fazer com aqueles jovens que nio estio
organizados em grupos, ONGs, entidades, etc, e que, na maioria das vezes, sa0 0s que mais
necessitam de politicas publicas para resolverem suas necessidades imediatas, principalmente

acarretadas pelos problemas ligados a sua sobrevivéncia.

A visao de Tommasi sobre esse assunto aponta para a discussao de que ¢é af que “entratia a
famosa articulacio de politicas, porque nio ¢é pensiavel que esses problemas possam ser
enfrentados somente pelos gestores (jovens) de politicas de juventude. E para isso que deveria
existir uma coordenagdo entre as diferentes politicas, de educacio, trabalho, etc, para colocar no

centro os jovens e seu entorno social e enfrentar seus problemas” (TOMMASI, 2003, on-line).

O que temos constatado, no Brasil, é que a politica direcionada para o publico jovem que
esta na escola nio tem gerado discussio no espago escolar e, muitas vezes, nem sequer
conhecimento sobre essas politicas os gestores, professores e alunos possuem. Serda que assim as
politicas publicas conseguirio mudar o contexto social, sem a participacio dos principais

interessados?



5. ANALISE ATRAVES DA PESQUISA:

Primeiramente, apresentaremos os interlocutores que participaram dos grupos focais, das

entrevistas e dos questionarios, conforme ja mencionados nos procedimentos metodolégicos.

51 GRUPO FOCAL: QUEM FORAM OS JOVENS QUE PARTICIPARAM DOS
GRUPOS FOCAIS?

Do total dos trés grupos participaram vinte e trés (23) jovens, com idades entre 15 a 23
anos; da escola “Pedrinho” — dezesseis (16) jovens da Amadeo Rossi — cinco (5) e de outras
escolas — dois (2). O maior nimero era da 2* série. Tivemos dois jovens da 1* série, seis da 3*

série. Assim, todas as séries foram contempladas.

Nos encontros dos grupos focais buscamos nos aproximar dos jovens, conhecer um
pouco de suas vidas, de suas crencas, entender seus olhares, suas falas e seus siléncios. No
caminhar de cada grupo focal, em diferentes tempos, eles iam demonstrando sinais de

pertencimento ao grupo.

Apresentamos um pouco sobre esses alunos através da sintese elaborada dos grupos focais:



Participantes dos grupos focais (1, 2 e 3)

Participantes” Idade Série Escola
Izadora 17 anos 2° série Amadeo Rossi
Tatiane 18 anos 2° série Amadeo Rossi
Marcos 17 anos 3° série Amadeo Rossi

Jerri 18 anos 2° série Amadeo Rossi

Luiz Henrique 23 anos 3° série Pedrinho
Bruno 17 anos 1° série Pedrinho
Cleiton 21 anos 2° série Pedrinho
Daiane 17 anos 3¢ série Amadeo Rossi

Catla 17 anos 2° série Pedrinho
Vanessa 17 anos 2° série Pedrinho
Ttaina 16 anos 2° série Pedrinho
Ana Flavia 18 anos 2° série Pedrinho
Cintia 17 anos 2° série Pedrinho
Jocemar 16 anos 2° série Pedrinho
Lioneia 16 anos 2° série Caic
Magali 16 anos 1° série Pedrinho
Mircia 19 anos 3° série Pedrinho
Marcia R. 21 anos 3° série Pedrinho
Odair 21 anos concluido Olindo Flores
Rodrigo 18 anos 2° série Pedrinho
Sandra 16 anos 2° série Pedrinho
Sandriana 16 anos 2° série Pedrinho
Téssia 17 anos 2° série Pedrinho

Idades dos participantes

Idade:

2. ldade

Média = 17.78 Desvio-padrdo =1.95
Reparticdo em 4 categorias de mesma amplitude

Menos de 18 14| 60.9%
De 18 a19 5| 21.7%
De 20a21 3] 13.0%
22 e mais 1| 43%
Total 23/100.0%
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o Optamos por mencionar seus nomes, uma vez que os jovens nos autorizaram. Os jovens foram consultados, varias

vezes, sobre a utilizacdo dos nomes proprios ou ficticios e eles optaram por manter os nomes préprios. Senti que
esta foi uma decisdo tendo em vista o desejo de serem vistos como autores de suas falas.
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Turno de aula que freqiientavam os jovens durante o desenvolvimento do Grupo Focal

3. Aula
Turno de aula:

diurno 12| 52.2%
noturno 11| 47.8%

Total 231100.0%

Séries envolvidas

4. Série
Série que estuda:
12 2| 87%
22 15| 65.2%
32 6| 26.1%
Total 23/100.0%

Escolas que participaram

5. Escola
Escola que estuda:
"Pedrinho" 17| 73.9%
Amadeo Rossi 4| 17.4%
outra 2| 8.7%
Total 231100.0%
6. Grupo focal

Identificacdo do grupo focal:

Soma dos percentuais diferentes de 100 em funcgdo de
respostas multiplas e das exclusoes.

1° 4117.4%

20 7130.4% %
3° 15/65.2%
Total 23

-

5.2 ENTREVISTAS: QUEM FORAM OS JOVENS ENTREVISTADOS?

Dos vinte e trés jovens que participaram do Grupo Focal, somente doze foram

entrevistados. Nas entrevistas buscou-se manter a representagao por escola, série, sexo e idade
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(graficos 4, 5, 6, 7). As entrevistas ocorreram em locais como Unisinos, escola, local de trabalho e

residéncia. A escolha pelo local da entrevista ficou a critério do entrevistado.

Os objetivos das entrevistas, conforme ja levantado nos procedimentos metodologicos,
foram de aprofundar na singularidade de cada um, as questdes que emergiram nos grupos focais
ou ainda que surgiram provocadas pela observacao ou pela vivéncia do pesquisador e/ou pelos
participantes no decorrer da pesquisa. Por isso os jovens que participaram das entrevistas foram

todos componentes do grupo focal.

Foram momentos guiados pelo roteiro da entrevista, de descontracdo, de tirar fotos, de
falar de namorado (a), de se queixar dos problemas com os familiares, da descrenca com a vida, a
busca de trabalho e até momentos de falar de sonhos acalentados tao humildemente como, por

exemplo, o sonho de sair para ir numa pizzaria.

Demonstraram a necessidade de ter alguém para conversar. Mesmo os que afirmaram
possuir abertura para conversar com seus pais € amigos aproveitaram o momento, quando foram
instigados a acrescentar algo, para confessar algum segredo. Estivemos muito préximos, a ponto
de reconhecer, sem que falassem, as tristezas e a solidao que estavam passando. Quando falavam
sobre seus problemas, o que vinha em primeiro plano era a falta de dinheiro, que gera

dependéncia e falta de liberdade.

Eles nao tém filhos, mas planejam um dia casar e ter filhos, nem que seja adotar um.
Sobre seus relacionamentos, se nao estio compromissados, estio sozinhos ou ficando com

alguém (grafico 9). Vejamos alguns dados elaborados com base nas questdes das entrevistas.
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4. Série
Srie
1@ 0| 0.0%
28 7| 58.3%
38 5| 41.7%
Total 12/100.0%
5. Idade

Qual é a sua idade ?

Média = 18.08 Desvio-padrdo =2.15
Reparticdo em 4 categorias de mesma amplitude

Menos de 18 7| 58.3%
De 18a19 3| 25.0%
De 20 a 21 0| 0.0%
22 e mais 2| 16.7%

Total 121100.0%

6. Sexo
Vocé é :
Homem 5| 41.7%
Mulher 7| 58.3% =
Total 12/100.0%

7.Escola

Escola em que estuda?
Pedrinho 8| 66.7%
Amadeo Rossi 4| 33.3% r
Total 12/100.0%

Os jovens investigados, embora adeptos do “ficar”, preferem o namoro por ser mais
prazeroso. Eles afirmaram que preferem “ficar” enquanto niao encontram a pessoa “certa” que
“feche” com seu jeito de ser. Quando estao namorando, nao pode haver o “esquema de ficar ora
com um, ora com outro”’, nao deve haver cobranga, mas deve haver responsabilidades, fidelidade,

confianca e liberdade.
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9. Estado Civil

Estado civil

sozinho 3| 25.0%
"ficante" 3| 25.0%
compromissado 6| 50.0%
casado 0/ 0.0%
separado 0| 0.0%
outros 0] 0.0%
Total 12/100.0%

Ficou comprovado, conforme esta e outras pesquisas relacionadas a juventude, que os
jovens estao saindo da casa dos pais cada vez mais tarde (grafico 10). O motivo dos que nao

moram com os pais, geralmente, ¢ a separacio dos mesmos.

10. Situacdo de Moradia

Situacdo de moradia

mora com 0s pais 7| 58.3%
mora com a méae 1] 8.3%
mora com o pai 1| 8.3%
mora com parentes tia/tio 0| 0.0%
mora sozinho 0| 0.0%
mora com amigos 1| 8.3%
mora com irmaos 1] 8.3%
mora com namorado 1| 83%
Total 12/100.0%
11. Casa

A casa é

alugada 2| 16.7%

prépria 10| 83.3%

financiada 0/ 0.0%

Total 12|100.0%
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5.3 PROFESSORES: QUEM FORAM OS PROFESSORES DO ENSINO MEDIO QUE

CONTRIBUIRAM PARA A PESQUISA?

Aceitaram participar desta pesquisa oito professores e dez professoras, totalizando
dezoito professores. Conseguiu-se obter proporcionalidade entre as escolas, ou seja, nove
professores por instituicao. As idades foram muito variadas, entre 23 anos a 46 anos.A maioria

trabalha para além de trinta (30) horas semanais de trabalho (graficos 2P, 3P, 4P, 5P)*.

2. P. Idade
Qual é a sua idade ?

Média = 36.44 Desvio-padrao = 10.15
Reparticdo em 4 categorias de mesma amplitude

Menos de 27 3| 16.7%
De 27 a 35 7| 38.9%
De 36 a 44 3| 16.7%
45 e mais 5| 27.8%
Total 18 |100.0%
3.P.Sexo
Vocé é:
Homem 8| 44.4%
Mulher 10| 55.6%
Total 18|100.0%
4.P.Escola
Escola em que trabalha?
Pedrinho 9| 50.0%
Amadeo Rossi 9| 50.0%
Total 18(100.0%

020s graficos dos professores serdo identificados pela letra (P) ap6s o numero do grafico.



5. P. Carga Horaria

Qual a carga horéria total de trabalho como professor?

Média = 37.17 Desvio-padrdo = 12.15
Reparticdo em 4 categorias de mesma amplitude

Menos de 20 1| 5.6%
De 20 a29 41 22.2%
De 30 a 39 5| 27.8%
40 e mais 8| 44.4%
Total 18|100.0%
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Quanto a formacao, dos dezoito (18) professores interlocutores desta pesquisa, oito (8)

concluiram o Magistério e os demais (dez professores) concluiram seus estudos em outras

modalidades, como por exemplo cursos técnicos e cientifico (graficos 6 e 7).

6. P. Magistério

Vocé cursou Magistério?

Sim 8| 44.4%

Néo 10| 55.6%

Total 18/100.0%

7.P. Outros Cursos

Se 'Néo', qual?

Né&o resposta 8| 44.4%
Néo especificou 3| 16.7%
Cientifico 2| 11.1%
curso Técnico 1| 5.6%
Preparacédo para o Trabalho 1| 5.6%
Processamento de Dados 1] 5.6%
Tec. Processamento de Dados 1| 5.6%
Técnico em Eletrénica 1] 5.6%
Total 18/100.0%

Nio resposta significa ndo cursou Magistério
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Dos dezoito (18), somente trés (3) professores ainda nio concluiram o Ensino Superior
(grafico 8). Quanto a Especializagao, dois professores ja a conclufram e dois a estdo cursando
(grafico 9). Um (1) professor possui Mestrado e dois (2) estio cursando esse nivel de pos-
graduagao (grafico 10). Podemos considerar que as escolas “Pedrinho” e Amadeo Rossi possuem
um grupo de professores qualificado para exercer suas fung¢oes. Sabemos o quanto ¢ dificil para
algumas regides do pafs contar com professores com formagao minima para atender a Educacao

Basica.

8. P. Curso Superior

Se tem ou esté fazendo Curso Superior, diga qual?

completo (ndo especificou) 5| 27.8%
Biologia (completo) 3| 16.7%
Educacdo Fisica (completo) 2| 11.1%
Quimica (completo) 2| 11.1%
Fisica e Filosofia (completo) 1| 5.6%
Jornalismo (incompleto) 1| 5.6%
Letras (completo) 1] 5.6%
Letras (incompleto) 1| 5.6%
Matematica (incompleto) 1| 5.6%
Pedagogia (completo) 1| 5.6%
Total 18/100.0%

9. P. Formagao Especializagao

Se tem ou esté fazendo Especializacéo, diga qual?

Né&o resposta 14| 77.8%
Incompleto (néo especificou) 2| 11.1%
Ciéncias do Desenvolvimento Humano (completo) 1| 5.6%
Ecologia Aquética Costeira 1| 5.6%

Total 18/100.0%
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10. P. Mestrado
Se tem ou esté fazendo Mestrado, diga qual?

Né&o resposta 15| 83.3%
Biologia (completo) 1| 5.6%
Desenvolvimento Motor (incompleto) 1| 5.6%
incompleto (ndo especificou) 1| 5.6%
Total 18/100.0%

As questées levantadas para os professores sobre em que modalidades de ensino
freqiientaram no Ensino Fundamental, no Ensino Médio e assim sucessivamente, obtivemos a
surpreendente constatacio: no Ensino Fundamental e no Ensino Médio a escola publica foi a
opgao escolhida pelo maior nimero de professores para realizar sua formagao; ja para cursar o

ensino supetior ¢ a pos-graduacio, a situagao se inverte, conforme observamos nos graficos (11P,

12P, 13P e 14P) abaixo:

11. P. Ensino Fundamental

Vocé cursou Ensino Fundamental:

Soma dos percentuais diferentes de 100 em func¢éo de respostas
multiplas e das exclusdes.

escola publica 11/61.1%

escola privada 8|44.4%

Total 18

12. P. Ensino Médio
Vocé cursou Ensino Médio:

Soma dos percentuais diferentes de 100 em fungdo de respostas
mltiplas e das exclusdes.

escola publica 12166.7%

escola privada 7138.9%

Total 18
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13. P. Ensino Superior
Vocé cursou Ensino Superior:

escola pUblica 1| 5.6%
escola privada 17| 94.4%
Total 18/100.0%

14. P. P6s-Graduacéo
Vocé cursou Pds-Graduagéo:

Né&o resposta 12| 66.7%
escola publica 2| 11.1%
escola privada 41 22.2%
Total 18|100.0%

Naio resposta = nao cursou

Com relagdo a série que os professores interlocutores lecionam no Ensino Médio,
constatamos que, na maioria das vezes, o mesmo professor atende as trés séries que

compdem o Ensino Médio (grafico 15P).

15. P. Série
Qual a(s) série(s) que leciona no ensino médio?

Soma dos percentuais diferentes de 100 em fungéo de
respostas multiplas e das exclusoes.

la Série 16|88.9%
2a Srie 14|77.8%
3a Srie 15|83.3%
Total 18

Perguntamos separadamente sobre o tempo de atuagio como docente, independente do
nfvel, e o tempo de atuacio como docente no Ensino Médio. Independente do nivel, somente
cinco professores tém menos de sete anos de atuagao, enquanto que, no Ensino Médio, onze

professores tém menos de sete anos de atuagao (graficos 16P e 17P).



16. P. Tempo de Atuacao
Quantos anos vocé tem de atuagdo como docente?

Média = 11.83 Desvio-padrdo =7.94
Reparticéo em 4 categorias de mesma amplitude

Menos de 7 5| 27.8%
De7al3 8| 44.4%
De 14 a 20 3| 16.7%
21 e mais 2| 11.1%
Total 18|100.0%

17. P. Tempo de Atuacéo no EM.

Quantos anos vocé tem de atuacdo como docente no Ensino

Médio?

Média = 8.33 Desvio-padrdo = 8.57
Reparticdo em 4 categorias de mesma amplitude

Menos de 7 11| 61.1%
De 7al3 4| 22.2%
De 14 a 20 1| 5.6%
21 e mais 2| 11.1%
Total 18|100.0%

5.4 A ESCOLA COMO LOCUS: ESPACO-TEMPO ESCOLAR
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Com base nas observagbes, nas entrevistas, nos questionarios e nos encontros

percebemos que, na sala de aula, na escola parece haver mdltiplos “mundos”, mas o que

aparentam estar mais distante é o “mundo” do professor e o “mundo” do aluno. Muitas vezes

eles se cruzam, se aproximam e se tocam, mas se separam, como se nao fosse possivel estar na

mesma sintonia.

Analisar o espago escolar significa enfocar o olhar no cotidiano da escola, levado a cabo

pelos diferentes atores que compdem o cenario educativo, para analisar e resgatar seus diferentes

papéis que exercem na trama social que constitui a escola, pois, segundo Dayrell (1996)
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(...) apreender a escola como construcdo social implica, assim, compreendé-la no seu
fazer cotidiano, onde os sujeitos ndo sdo apenas agentes passivos diante da estrutura.
Ao contririo, trata-se de uma relacio em continua constru¢do, de conflitos e

negociacGes em funcio de circunstancias determinadas (p. 137).

Concordamos com Dayrell (1996) quando destaca que cada um dos alunos que compoe o
universo da escola ¢ fruto de um conjunto de experiéncias vivenciadas nos mais variados espacos

sociais. “Assim a vida ndo comega na escola e o cotidiano se torna espago e tempo significativos”

(p. 140).

Neste sentido, MacLaren (1997) argumenta que os educadores devem compreender que
as experiéncias dos educandos originam-se de diferentes discursos e subjetividades, por isso
devem ser analisadas criticamente, evitando, assim, o que a maioria das abordagens educativas
fazem ao negar o conhecimento e as formas sociais pelas quais os estudantes estabelecem

relevancias e conexdes com a vida. Na visao deste autor:

Os alunos niao podem ter um aprendizado “proveitoso”, a menos que os
professores compreendam as varias maneiras que eles dispéem para constituir suas
percepcoes e identidades. Os professores precisam entender como as experiéncias
produzidas nos varios dominios da vida cotidiana produzem, por sua vez, as
diferentes vozes que os alunos empregam para dar sentido aos seus mundos e,
conseqiientemente a sua existéncia na sociedade em geral (MACLAREN, 1997, p.
249).

O tempo passa a ser elemento principal na escolarizagio dos jovens, estendida neste
aspecto, porém degradada na qualidade. O tempo rigido e regrado se apodera da estrutura
disciplinar para estabelecer aulas continuas, sem intervalos, organizadas por periodos e por
matérias fragmentadas. Tempo longo para trabalho incessante do professor em sala de aula, para
os conteudos, para quadro cheio, mas tempo exiguo para o recreio, para a merenda ou até para ir
ao banheiro. O tempo ¢ controlado, mas também o espaco da escola ¢ objeto de controle pelos

diversos mecanismos institucionais.
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Segundo Peregrino e Carrano (2003) nao apenas o controle do tempo encontra seu
paradoxo na escola, também para realizar a conten¢dao no espaco ha mecanismos de interdi¢ao.
Os atores da escola vivenciam uma crise de enraizamento™ no espaco e no tempo escolares. A
escola transformou-se em lugar de passagem, passa-se na escola e pela escola (PEREGRINO;

CARRANO, 2003, p. 20).

Ao enfocar o olhar no espago escolar, podemos afirmar, de acordo com os interlocutores
da pesquisa, que existem poucos espacos para os professores realizarem estudos e pesquisas.
Existem varios motivos para esse fato: primeiramente, a carga horaria do professor ¢
praticamente toda absorvida pelo exercicio da docéncia em sala de aula, e, como ele trabalha na
maioria das vezes mais de 40 horas semanais, nao lhe sobra tempo livre para se envolver com os
estudos e pesquisas. Um segundo motivo é que as reunides organizadas na escola, que deveriam
ser de carater pedagogico, como determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, geralmente
tornam-se espacos de avisos e de organizacio administrativa. Outro motivo ¢ que quando ha
formagao em servigo na maioria das vezes ¢ direcionada a estrutura curricular ou a area na qual o

professor esta atuando.

Esta se tornando freqiiente a contratagao de professores “itinerantes”, que dividem carga
horaria em diferentes escolas e também admissoes de professores temporarios e horistas. Desta
forma, os profissionais comecam a ter problemas de vinculo com o espago escolar e a escola

passa a ser um lugar de passagem.

% Os autores usaram a idéia de enraizamento de José de Souza Martins e “essa concepgao de enraizamento como um
processo de socializacio das sociedades modernas sob a perspectiva do capital. Aqui a instituicdo escolar funciona
(ou deveria funcionar) como espaco de socializagdo e reenraizamento. ‘Na sociedade capitalista, esta é a regra
estruturante: todos nds, em varios momentos de nossa vida, de diferentes modos, dolorosos ou nio, fomos
desenraizados e excluidos. B proprio dessa logica de exclusdo, a inclusio. A sociedade capitalista desenraiza, exclui
para incluir, incluir de outro modo, segundo suas préprias regras, segundo sua propria logica”. (MARTINS, apud
PEREGRINO; CARRANO, 2003, p. 20, nota 7)
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A escassez de tempo e espago para realizar estudos e ou pesquisas sobre o “ser docente”
tem levado os professores a mostrarem uma visao restrita sobre espaco e tempo escolar. Sendo
assim, sua visao fica limitada ao espago fisico da escola. Fica a indaga¢ao sobre como ¢ possivel
ter uma visao alargada de educagdo se os espagos e tempos da formagao destinados aos

professores sao restritos aos tempos e espacos da disciplina que eles lecionam?

Os professores, sobre a questao: [océ e seus colegas possuem espagos para realizarem estudos e

pesquisas? consideraram:

DSC: (P.1%, P.2, P.6 P.8, P.11, P.13) Nao temos espacos para estudo e pesquisa, pois todo estudo
custa valores que nao temos chance de investir, pelo pouco ganho e tempo Redobramos nossos afazeres para
anmentar um pouco mais o ganho. De graca, desconheco qualquer possibilidade formal de estudo e pesquisas.
Faltam espagos fisicos, incentivos aos professores, alunos e tempo para desenvolver. Falta tanto espago fisico quanto
oportunidade para sair da escola para fazer algum curso ou semindrio. Temos direitos a apenas um curso por ano,

Ja que nao hd quem nos substitua para atender os alunos. O que temos sio as reunides pedagogicas entre as dreas

Alguns interlocutores afirmam que até ha espago fisico para estudo, refor¢ando o que diz
o grupo anterior, porém o que falta sao espacos de “tempo” para realizar estudo ou pesquisas.
DSC: (P.7, P.10, P.12, P.14 , P.15, P.17, P.18) Espago nds temos, mas tempo disponivel para tal nao. O
espago ¢ destinado para a realizagio de estudos é a sala dos professores e/ on biblioteca, sala de video, sala de

projetos, laboratorio de informadtica. Na drea de Educagiao Fisica o material disponivel ¢ escasso.

Quanto a questao levantada sobte se sdo realizadas pesquisas/ estudos sobre a Juventude na escola,
os professores foram unanimes em afirmar que nao existem ou raramente acontecem estudos ou

pesquisas sobre juventude. No entanto, conforme os intetlocutores (P.1, P.3, P.4, P.15, P.18), «

4 (P.) representa professor interlocutor ou informante.
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escola estd aberta para estudantes de universidades ou professores realizarem pesquisas, o que ja acontecen algnmas
vezes. Porém, os resultados deveriam ser compartilhados com os professores. As veges, através de palestras
acontecem orientagoes sobre drogas, sexualidade, adolescéncia, etc, e através dos textos trabalbados em anla que

atraem a atengao deles e acabam permitindo que se fale sobre juventude.

Outra questao desenvolvida com os professores foi descrever como ¢ o espago escolar da escola de
Ensino Médio. Ao analisar as respostas, podemos perceber que nao houve consenso e a visio de

espaco ficou, novamente, voltada para o espago fisico da escola, da sala de aula.

Os professores mostram-se abertos a iniciativas; no entanto, pontuam que faltam, na
escola, instrumentos concretos para que se desenvolva um trabalho mais envolvente com os
jovens, como, por exemplo, falta de tempo-espago para formagao, para melhor compreender a

relagdo que o jovem estabelece com a escola.

Idéia Central (A) Espago limitado

(P.1 P. 2 P.8 P.11 P.13) Os espagos escolares ainda seguem os mesmos critérios de anos atrds, pouco se
modificam apesar das tentativas da direcao e professores. O espago escolar ¢ muito limitado: como toda a escola
priblica, tudo ¢ muito precdrio. Para as anlas de artes, por exemplo, nao temos sala adequada, nem infra-estrutura
para desenvolver atividades que requeiram mais plasticidade e expressio - (1/2 metro? por aluno).  Além disso
existent muitos alunos nas salas, pois nao hd uma distribuicao correta sala e quantidade de aluno. Em sintese, ha

poucos recursos: o prédio, classes e guadros estao depreciados.

Idéia Central (B) Espago aberto...
(P.3 P.4 P.17) O espago escolar ¢ aberto. Emr uma escola, o espago fisico ¢ "enorme". Em outra escola, é

"pequeno”. Eu gosto das salas amplas, todas com ventilador, sala de gindstica, biblioteca, informatica, video.
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Idéia Central (C) Espago bom ou razoavel

(P.5 P. 7 P. 10 P.12) O espago ¢ bastante razodvel, tendo em vista outras escolas priblicas. 1'ejo drea
de esportes, salas de anla ragodveis, ambiente de biblioteca razodvel. Ha espago para varias atividades pedagdgicas.
O espago escolar ¢ bom, com quadras espagosas, sala para gindstica, material suficiente para trabalbar. Além de o

espago fisico ser bom, as turmas sao heterogéneas e participativas. Os professores sio responsdveis e engajados.

Os professores, ao citarem sobre os meios/equipamentos comunicacionais que a escola
disponibiliza para uso, principalmente em sala de aula, destacaram como principal recurso a
televisao e o video. Dez professores citaram o uso do computador, no entanto, ao observar as

falas dos alunos e o espaco escolar, constatamos que essa afirmativa nao confere (grafico 18P).

18. P. Recursos Comunicacionais

A escola de ensinio médio oferece meios/equipamentos
comunicacionais para uso em sala de aula?

Soma dos percentuais diferentes de 100 em func¢éo de respostas
mdltiplas e das exclusdes.

Computador 10| 55.6%
Internet 1| 5.6%
Televisdo 16| 88.9%
Video 18/100.0%
Cinema 0| 0.0%
Teatro 1| 5.6%
Total 18

No dialogo com os jovens sobre como eles percebiam a escola focaram suas opinides
referentes ao papel do professor, as regras, o uso de drogas, coleguismo e liberdade. Suas
opinides, no entanto, nao foram consensuais, pois divergiram na opinido sobre a fun¢iao do

professor em relagdo a preocupagio com os jovens.

Os alunos trazem a idéia da escola como um “lugar de passagem”, como um tempo de

distanciamento da vida. Para alguns, a organizacio da escola é assim mesmo, o que denota
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conformismo com a situagdo escolar; mas, para outros, existe uma desconfianca sobre se

realmente a escola deveria ser mesmo como ela se apresenta hoje.

A escola niao deixa de ser central na vida dos jovens, embora seja representada por
diferentes sentidos, singulares e coletivos, o que é proprio da complexidade da identidade desses
jovens que estd em constante constituicdo. Por isso, “se a escola ndo for sensivel ao que
efetivamente significa ser jovem hoje, serd uma escola incapaz de manter os jovens no sistema
(...) os jovens, pobres e ricos, desejam uma escola em que consigam aprender, mas que também
seja um espago agradavel, onde possam encontrar amigos, ouvir musica e namorar (...)”

(MADEIRA apud MATOS, 2002, p. 137).

Além do ir a escola para aprender, os jovens querem encontrar uma escola da qual eles
gostem, que valorize a sociabilidade, o encontro, o respeito pelo seu tempo, um lugar de fazer

amizades, de convivéncia, de “aprender e discutir coisas da vida”.

Idéia Central (A) - Visdo em relagdo a escola focando a avaliagio no papel dos

professores

65 ~ . N

DSC: (G1Todos, G2Todos™) Os professores nao se importam com os problemas dos alunos, nao nos
escutanm, e s0 ensinam o que estd estabelecido. Os professores e a escola no geral sao arrogantes, estipidos,
complicados, antoritdrios, preguigosos, em sintese: sao um saco! Nao tem amizades, integracio entre professores,

alunos e direcao.

Idéia Central (B) - A escola vista pelo angulo das regras

DSC: (G1Todos, G2Todos G3Todos) Os professores se defendem e discriminam quem é falante.

Eles nao tratam ignalmente os alunos. Os professores léem as regras, mas sé por ler, pois elas s6 servem para

65 (G) representa o grupo (grupo focal)
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alguns. O uniforme, por exemplo, é cobrado somente da turma da tarde. Entao a gente acha que isso af seria uma
obrigagio da escola, nao ¢ o caso que por ser aluno do turno da noite a gente pode fazer o que quer, ndo ¢ bem

assim.... 0s professores, o diretor da escola, deveriam impor regras.

Idéia Central (C) - Os professores nio precisam se importar com os problemas dos
alunos
DSC: (G1.]) Os professores nao precisam se importar com os problemas dos alunos, uma vez. que eles ji

tém sua vida para se preocupar.

Idéia Central (D) - Escola e a visdo sobre a vida...

DSC: (G2Todos, G2.L, G2.1) O joven: nao tem espago para falar de seus problemas. Na escola, se
aprende certas matérias, mas que sao diferentes do conbecimento do dia-a-dia, fora da escola. Na escola se aprende,
mas se aprende certas matérias, enquanto que ld na tua vida, ld onde tn moras, no ten bairro, tu vais aprender
mais. Vais aprender coisas que sao para o resto de tua vida. Se aprende mais nas coisas da vida, no viver, do que
na escola. A gente aprende na convivéncia, na nossa convivéncia (se referindo aos colegas). Aprendenos com o que

mexen com a gente. O colégio ¢ magante pelo fato de nao ter numa coisa divertida e interessante para a gente ver.

Idéia Central (E) - A escola e a visdo sobre drogas, coleguismo e liberdade

DSC: (G3Todos, G2Todos) Entre tantos problemas gue temos na escola principalmente no turno da
noite e que a gente acha, assin, negativo, sao as drogas. Nos banheiros ¢ 5o fumaga. Isso ¢ direto (drogas), em
qualguer canto a gente vé, a gente sabe as pessoas, tem gente que na maior cara de pau chega e fala, oferece. S¢ dd
pra quem quer, né? Tem o caso da coca-cola, todos sabem, nao é coca-cola, ¢ caipirinba. Eles fazem e digem, mas
a escola ndo consegue barrar isso. Outro problema que ser colega ¢ ser complacente. Acham que isso ¢ liberdade,
mas muitas veges a liberdade deles atrapalba a nossa liberdade. Além disso, tem gente que trabalha e vai a escola
pra estudar e dai pra casa. A gente nao pode mudar a realidade, cada um pensa de um jeito, mas se a gente puder,

com certeza a gente mudaria.
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Idéia central (F) - A escola ndo oferece momentos de participagdo, o Grémio Estudantil
nao funciona e quem manda nele ¢ a diregido da Escola

DSC: (E.1, B4, E.5% G2Todos) A eswola nio oferece momentos de participacio.O Grémio
Estudantil nao funciona e quem manda nele ¢ a direcio da Escola. O presidente do Grémio nao pode ser do 3°
ano porque a elezgao é em ontubro, quando eles ji estao quase saindo. Se ndao honvesse influéncia de um professor,
como € o caso, mas sim ajuda de professores e da diregao, talvez funcionasse, pois ¢ através do Grémio Estudantil
que a escola possibilita os alunos se manifestarem e conseguirem seus direitos. Em relagdo a outros espagos de

participacio ndo tem muita coisa, 5o tem o grupo de esportes que estd vinculado a Edncagao Fisica e as gincanas.

Peregrino e Carrano (2003), baseando-se Machado Pais, apontam algumas razdes pelas
quais os jovens identificam o espago escolar como desinteressante: nao se reconhecerem numa
instituicdo onde suas culturas ndo podem se realizar e se fazer presentes. “Parece niao haver
chances e negociacdo entre os espagos /isos - que permitiriam aos jovens transitar sem as marcas
prévias da instituicdo do mundo adulto — e 0s espagos estriados - cujas principais caracteristicas

seriam a ordem e o controle” (PEREGRINO e CARRANO, 2003, p.16).

Nas entrevistas perguntamos aos jovens sobre o gue significa a escola para vocé? Ou porgue vocé
estuda? Eles consideraram que a escola é importante em suas vidas, pois abre caminhos para o
futuro, ensina a viver, possibilita a convivéncia, as amizades, mas também ensina coisas que nao

serao aproveitadas e, portanto, deveria ensinar o que fosse util para o trabalho e para viver.

Idéia central (A) - E através da escola que se comega, pois a escola encaminha para o

futuro.

66 (E) representa Entrevistado sera representado pelo mais o numero que recebeu o entrevistado.
q
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DSC: (E.2, EA4, E.0, .7, E.8, E.10, E.11, 12) A escola encaminba para o futuro e ¢ um meio de
progresso cultural, aprendizado, experiéncia e, acima de tudo, uma necessidade pessoal para estar bem diante da
sociedade. Por isso estudo para ser alguém na vida, para ter uma formagio melbor e porque gosto da escola. A
Escola também ¢ um meio para aprender coisas novas, fazger amizades. Sem divida nenbuma, um dos melhores
Iugares que eu jd freqiientei, fiz amigos de todos os tipos, parceiros que vao durar a vida toda e pessoas que sempre

vdo estar na memoria.Se nao estudar nao consegue atingir as metas. E através da escola que se comega.

Idéia central (B) - A escola deveria ensinar o que fosse 1til para o trabalho
DSC: (E.9, E.1) Eu estudo porque hoje emr dia tem que ter estudo para ter um bom emprego. A escola
deveria ensinar o que fosse sitil para o trabalho. No Ensino Médio ja deveria ter escolas técnicas, o que seria mais

aproveitavel.

Idéia central (C) - A escola ensina coisas meio que futeis, nés deveriamos aprender
coisas que nos interessam

DSC: (E.9, E.5, E.3) A escola é um lugar que prepara para a vida, mas até agora en nao me sinto
preparada. A escola ensina coisas meio que fiiteis, nds deveriamos aprender coisas que nos interessam. Eu nunca
gostei de estudar. Nunca! Fui mais por uma obrigagao. Agora ¢ outra coisa! Obrigagao era antes. Agora é mais

por eu jd ter consciéncia que ¢ uma coisa boa.

Ao dialogarmos com os entrevistados sobre o que mais gostam na escola, temos,
primeiramente, os professores, seguido pela maneira de ensinar e pela merenda. Algumas
disciplinas também foram citadas, como Matematica, Historia, Geografia e Educagdo Fisica, mas
a escolha por essas disciplinas deu-se muito mais pela forma como o professor ministra as aulas

do que pelo conteudo da disciplina em si.
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18P. Gostar
O que vocé identifica na escola que vocé gosta?

A Educacéo Fisica (Ginasio), os amigos e os professores. 1 8.3%
A merenda, namorar e as amizades. 1 8.3%
Colegas, professores e do ambiente da escola. 1 8.3%
Da merenda e dos amigos . 1 8.3%

Em termos de matéria: Histéria, do Grémio Estudantil e
das amizades. (Jocemar gosta do espaco fisico da sala do
Grémio, gosta dos colegas, mas tem dificuldades de entrar
na sala de aula. No ano de 2004 ele desistiu de estudar e
esse ano ele falta muito. O que é interessante é que ele 1 8.3%
entra na escola fica na sala do Grémio e depois sai. Diz ele
que gosta da escola e ndo consegue entender porque ndo
gosta da sala de aula; nem mesmo o fato de saber que podera
reprovar por falta o faz entrar na sala).

Em termos de matéria: matemética, professores e dos

1 8.3%

colegas.
Método de Ensino. 1 8.3%
Os colegas, alguns professores e as amizades. 1 8.3%
Os colegas/amigos . 1 8.3%
Os professores, 0s colegas e 0 ambiente. 1 8.3%
Participar do Grémio Estudantil, o ensino e os amigos. 1 8.3%
Preocupacéo de alguns professores, dedicacéo de alguns

L 1 8.3%
Funcionarios.
Professores e a maneira de ensinar dos professores. 1 8.3%
Total 12 108.3%

Ao relatarem sobre o que eles nao gostam na escola, apresentaram varios aspectos fisicos,
curriculares e de relacionamento, entre outros. Os professores aparecem como ponto central,
seguidos pelas questes de estrutura e de organizacao da escola, bem como focos de criticas dos

jovens entrevistados.
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19P. N&o Gostar
E o que vocé identifica na escola que vocé ndo gosta?

A escola é fechada e os portdes ficam sempre fechados. 1 8.3%
A escola é muito fechada, as pinturas sdo velhas, tem uma
aparéncia muito triste. Parece um presidio. Falta natureza 1 8.3%
na escola (arvores).
A falta de cultura e a falta de interesse dos alunos. 1 8.3%
Alguns professores, as greves e ter aula no periodo de
qunsp 89 P 1 8.3%
férias.
Da pessoa que trabalha na secretaria e da qualidade do
pessoag g 1 8.3%
ensino.
E cansativo ir nas aulas. 1 8.3%
Falta cooperacéo. 1 8.3%
Falta de oportunidades para participar de outras atividades. 1 8.3%
Falta de organizagdo, desinteresse de alguns mestres, 1 8.3%
cobranga desnecessaria. e
Os professores faltam muito, os alunos que brigam e o bar é
X 1 8.3%
muito caro.
Os professores. 1 8.3%
Portugués, Matematica, as regras por ndo poder fazer
X 1 8.3%
certas coisas.
Total 12 100.0%

Ao questionarmos os professores sobre Como vocé vé a organizagao curricular do ensino médio?
(ela atende as necessidades dos jovens que se encontram no espago escolar?) queriamos entender se de fato
existe essa distancia entre o “mundo” do jovem e o “mundo” da escola. Apesar de os professores
confirmarem essa distancia e que, portanto, o curriculo nao atende as expectativas dos jovens,
eles também acreditam no envolvimento pessoal do professor e no bom desenvolvimento de sua

area disciplinar.

Idéia central (A) - O curriculo esta longe de atender as necessidades de nossos alunos
DSC: (P.2 P.6) O curriculo estd longe de atender as necessidades de nossos alunos. O modelo em uso é
desatnalizado e nao atende ds expectativas dos alunos e conseqgiientemente, da sociedade, pois ndo esta ligado a

realidade do aluno. A organizacdo escolar, bem como toda a educagio piiblica, ¢ bastante falha.
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Idéia central (B)- Depende muito do professor
DSC: (P.8. P.9. P.10. P.17. P.18) Hd preocupagiao em atnalizar o curviculo. Trabalbamos virios
texctos, como também procuramos preparar nossos para ingressarem no Ensino Superior, prepard-los para a vida e

para a sociedade. A organizacao curricular estd boa e atende as necessidades dos jovens, porém depende muito do

professor.

Idéia central (C) - Deve ser mais adaptada ao cotidiano do jovem e ao mercado de
trabalho

DSC: (P.16. P. 11) Estd um pouco ultrapassada. Deve ser mats adaptada ao cotidiano do joven e ao
mercado de trabalho. Tanto a escola como os professores necessitam de reestruturagio para acompanhar essa

evolugao e nao ficar ‘jurdssico” (ultrapassado).

A escola, os professores, a equipe diretiva, os alunos dentre outros atores do espago
escolar, no tecer e no destecer de seus fios condutores, nem sempre estao conectados com a vida,
mesmo por que muitas vezes nao sabem quais caminhos seguir. As respostas que os professores
deram a pergunta O que vocé considera mais importante ensinar no ensino médio? deixam claro que
procuram dar uma formagao que prepare o jovem para a vida, para ser cidadao e para ser feliz. O
desejo dos professores nao esta centrado na preparagao para o vestibular e com relagdo ao
trabalho; constatamos que existe a preocupag¢ao, mas esta nao chega ser o centro da formagao.
Neste caso, serda que as escolas pesquisadas estariam superando a dualidade estrutural que ha

muito tempo vem marcando o Ensino Médio?

Dayrell (1996) defende que uma outra forma de compreender os jovens que se encontram
no espago escolar ¢ apreendé-los como sujeitos socioculturais, superando, assim, a visao
homogeneizante e estereotipada da nogao de aluno. “Trata-se de compreendé-lo na sua diferenca,

enquanto individuo que possui uma historicidade, com visdes de mundo, escalas de valores,
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sentimentos, emogoes, desejos, projetos, com logicas de comportamentos e habitos que lhe sio

proprios” (DAYRELL, 1996, p. 140).

Idéia central (A) - Despertar o dom de ser capaz, de ser feliz

DSC: (P.1 P.6. P.7. P.11 P.15 P.16) Assuntos importantes como a ética, a postura, a "educacao”, o
respeito e outros temas atuais relacionados com diferentes dreas sao de extrema importincia para os alunos do
ensino meédio. Informagoes siteis para a vida, licoes que o aluno leve sempre também sao importantes. Assim, o
grande ensinamento € o estudo da vida, como ¢ aquele que ocorre fora da sala de aula para que, guando ele sair da
escola, nio haja nm chogue muito grande. T importante relacionar o cotidiano do aluno com a matéria que se estd
estudando. Como os contesidos acabam por ser esquecidos, ndo resta nada mais a fager a ndo ser ensinar cidadania

aos alunos, como os valores que facilitam a convivéncia com o diferente e despertar o dom de ser capaz, de ser feliz.

Idéia central (B) - Ensinar a ser cidadao

DSC: (P.2 P.3 P.4 P.14 P.18) O Ensino Médio, atualmente, vem mantendo os mesmos métodos de
anos anteriores, que € preparar os alunos para o vestibular. No entanto, o Ensino Médio deveria prepard-los para
assuntos ligados a sua realidade. O importante ¢ o aluno "aprender’ a ser, a fazer, a decidir, conseguir uma vida
profissional, a conviver em grupo: saber respeitar e se relacionar ¢ fundamental para se atingir outras metas; ter o
conhecimento e saber como desenvolvé-lo, quando necessdrio; ter visao de mundo, e principalmente, da sua acao de
cidadania, a usar postura de agente transformador. Os alunos do Ensino Médio precisam ser incentivados a ler,

trabalhar, ter iniciativa, agir, ser empreendedores. = preciso ensind-los a ser cidadado.

Com relacao a pergunta Que relagio vocé fag da importancia das snas anlas em relagio a formagao
dos jovens que freqiientam o Ensino Médio? ficou caracterizado, nas respostas dos professores, que eles
vivem diariamente no espago e tempo da sua area disciplinar. Sao bem intencionados, mas nao
conseguem se desconectar da ossatura curricular. E preciso, portanto, trabalhar a formacio com

quem trabalha na formacao da juventude.
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Idéia central (A) - Relacionar os conteuidos da disciplina com os "conteudos' da vida,
para que eles tenham um bom aproveitamento das aulas.

DSC: (P.1, P.2, P.4, P.11, P.15, P.17) Procuramos, primeiramente, pelo seu ser integral: emocional,
cognitivo, espiritual, estético. Motivar a expansdo nao sé dos que possuem o dom, mas de todo o seu ser; ajudar a
ser no ser da viday ensind-los de forma a buscarem nos seus ensinamentos respostas para as questoes do sen dia-a-
dia; relacionar os conteddos da disciplina com os "contedidos” da vida, para que eles tenham um bom
aproveitamento das anlas. Geralmente, por falta de aunto-conbecimento, de desrespeito aos limites, procuramos
desenvolver nos alunos esse auto-conhecimento, o respeito aos professores bem como trabalhar os assuntos
relacionados com o cotidiano dos alunos, temas relevantes que servirio de base para a realizacao de atividades
priiticas (on profissionais) fora do ambiente escolar. Com essas discussies feitas em anla, os alunos estao mais

criticos e reflexivos.

Idéia central (B) - A importincia da disciplina na formagao

DSC:(P.3, P.8, P.10, P.13, P.14 P.18) Nas aulas, algumas vezes, siao levantados assuntos nao
relacionados a matéria, que merecenm uma atengio especial. Trabalbamos com limites, posturas e conbecimento com
énfase na prevengio de DST's e gravideg nao planejada, aquisicao de conbecimentos, habito da leitura,
criatividade. Na disciplina de Biologia, ¢ relativamente facil introduzir temas como corpo, sexualidade, drogas,
afetividade ¢ a disciplina ajuda muito para que tenham nma vida mais sanddvel. E fundamental que tenham,
nesta fase de grandes transformagoes, que ¢ a adolescéncia, atividades fisicas. A maioria aproveita muito bem e os
que ndo podem, sentem falta de uma atividade. Na minha drea, depende muito da importincia que o professor dd
a sua disciplina e o que ele busca na sua pripria concepedo de qualidade de vida. Acredito que nossos alunos estao
bem cientes da importancia da atividade fisica para a sua vida adulta e este fato ¢ uma grande esperanca de termos
uma geragdo mais consciente dos seus limites e necessidades fisicas; o que contribuird muito para gestdao de saside

priblica, que é um grande drama geral.
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Voltando aos jovens, no grafico (12), abaixo, constata-se a reprova¢ao e seus motivos.
Vemos, neste grafico, que somente cinco dos entrevistados nunca reprovou; os demais (seis)
reprovaram por motivos diversos. Isso revela o que ja apresentamos anteriormente: que a
disfun¢ao idade-série passa dos 50% no Ensino Médio no Brasil. Poderfamos assim usar uma
expressao de Peregrino e Carrano (2003) para denominar o pouco acesso e permanéncia com
“qualidade” que o segmento juvenil tém na escolaridade pds-obrigatéria “um ensino de minorias
sobreviventes™. Sdo poucos os que conseguem vencer as barreiras de oito anos de Ensino
Fundamental sem descontinuidade ou reprovagao. Os pesquisadores, através da andlise dos
dados, nos dizem que, por exemplo, em 1996 os alunos que mantiveram a equivaléncia ideal entre
idade e série eram apenas 2,5 milhGes, num total de populacdo entre 15 e 17 anos que seria mais
de 10 milhGes. Sobre essa realidade educacional, o economista Luiz Gonzaga Belluzo, citado em
nota por Peregrino e Carrano (2003), faz a constatacao que, no Brasil, os pobres nao sao pobres
porque nao tém educagao de qualidade, mas por serem pobres nao tem educagio de qualidade.
Desta maneira, como citam os autores, o economista contraria a teoria do “capital humano”

(PEREGRINO e CARRANO, 2003, p.14).

7 Peregrino e Carrano “pegaram emprestado’ essa expressdo de MELLO. O ensino médio em numeros: para que
servem as estatisticas educacionais. In: CASTRO, Maria Helena Guimaries de (org) Situacdo da educacido basica no
Brasil. Brasilia: MEC/INEP, 1999.



142

12. Reprovacao
Alguma vez interrompeu ou reprovou nos seus estudos? Se sim, comente.

Soma dos percentuais diferentes de 100 em fungéo das exclusoes.

Né&o. 4| 33.3%
Um ano 1| 83%
Um ano na 62 série. 1| 8.3%
Uma vez 1| 83%
Duas vezes na segunda e sexta série. 1| 83%
Duas vezes por falta de atengéo. 1| 83%
Quatro vezes por motivo de trabalho. 1| 83%
Motivo: Brigou com o professor e por trabalho 1| 83%
Motivos: Muita mudanca de Estados e ndo adaptagdo ao novo ambiente 1| 83%
Motivos: Na segunda série por doenga e na sexta por mudanga de cidade. 1| 83%
Motivos: Nao pegou a matéria de Matematica e Historia 1| 83%
Nunca reprovou. 1| 83%
Sim, quatro vezes 1| 83%
Total 12|133.3%

Todos os jovens entrevistados pretendem cursar o Ensino Superior, exceto uma jovem
que tem duvidas, pois nao se sente preparada para prestar o processo seletivo (grafico 13). Duas
jovens pretendem primeiro cursar curso técnico para conseguir emprego €, com isso, pagar seus
estudos. A opg¢ao pela universidade privada (grafico 14) se dd em funcio de que em Sao
Leopoldo e cidades vizinhas s6 existem universidades particulares além do que as universidades
federal e estadual, localizadas em Porto Alegre, em funcao do processo seletivo e horario de
funcionamento da maioria dos cursos inviabilizam o acesso da classe menos privilegiada que

precisa dividir o tempo de estudo com o de trabalho.

Mesmo com a melhoria registrada pelos indices de escolaridade apontada pelo censo de
2000, a grande maioria dos jovens brasileiros ndo consegue garantir o seu direito de escolaridade
posterior ao Ensino Fundamental. Muitos sao levados abandonar a escola para trabalhar para se
sustentar e ou dividir o tempo de trabalho com o estudo, o que acarreta pouco tempo e

disponibilidade para estudar.



13. EnsinoSuperior

\Vocé pretende prosseguir em seus estudos no Ensino Superior?

Comente

Sim.

33.320

Sim..

16.720

Sim...

16

. 720

Sim, mas ano que vem pode mudar muita
coisa, posso pegar quartel e se isso acontecer
VvoOu tentar seguir carreira e se nao pegar
quartel, dependendo do tempo vou tentar
continuar os estudos.

.32%0

Sim, pretende fazer ensino superior para ter
mais oportunidade de trabalho e fazer uma
carreira profissional.

.32%0

Sim, pretende fazer o ENEM e conseguir
entrar na Universidade pelo Pré-uUni.

.32%0

T alvez, pois acha as provas dos vestibulares
Mmuito dificeis e que nao esta preparada para
o vestibular. Na sua opinido a escola néao
prepara para o vestibular.

.320

Total

12

100

.02o6

14. Universidade Publica ou Privada?
Universidade publica ou privada?

Soma dos percentuais diferentes de 100 em fungdo de respostas
multiplas.

Né&o resposta 1| 8.3%
Publica 3(25.0%
Privada 11191.7%
Total 12
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Os professores, ao analisarem a questao Como vocé percebe os jovens/ alunos da sua escola?,

entenderam que os jovens estudantes nao podem ser compreendidos como categorias

homogéneas, abstratas, de forma monolitica e objetivamente dada, pois sao sujeitos de

experiéncias concretas, de sentimentos e aprendizagens proprias. No entanto, alguns professores

os consideraram como sujeitos participativos, em processo de formagao, preocupados com o

futuro. Enquanto que outros enfatizaram as observagdes nos aspectos do jovem em “‘ser aluno” e

estar desmotivado e sem projeto de vida.

Um aspecto a ser considerado, quando discutimos a relacdo da escola com os jovens, ¢ a

pouca visibilidade que o tema juventude representa nos espagos de formagao inicial dos
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professores, bem como na formagao em servigo. Corti e Freitas (2003) fazem uma analise sobre

18s0:

Os professores conhecem muito pouco sobre a condi¢do bio-psicossocial dos
jovens, sobre como se di o processo de aprendizagem. O assunto é pouco presente
nos cursos de Pedagogia e de licenciatura (...). Adultos, educadores e funcionarios
acabam reproduzindo, com os jovens, a relacdo de tutela que estabelecem com as
criancas. Ha também uma forte tendéncia para a infantilizacdo dos sujeitos. A
cristalizagdo dos papéis de aluno e de professor em bases de subordinacio também
coloca empecilhos para o reconhecimento da capacidade e da autonomia juvenis.
Talvez possamos dizer que ocorre, no nivel da escola, a reproduciao de relagGes
intergeracionais que se colocam na sociedade como um todo. Mas a escola, em vez de
transformar tais relages, tende a reforga-las, utilizando pouco seu potencial
transformador (CORTI e FREITAS, 2003, p. 52).

Idéia central (A) - Sdo jovens bem participativos e que, se forem estimulados, t¢m um
futuro promissor

DSC: (P.1 P. 5P.6 P. 10 P. 15 P. 16) Os alunos do diurno sao mais receptivos que os do noturno.
Sao muito questionadores sobre o que vao aprender e para que vao precisar deste ou daquele conbecimento. Sao
pessoas normais que constantemente testam as regras da escola. Estao dvidos por conbecer a vida e ter experiéncias.
Sao jovens bem participativos e que, se forem estimulados, tém um futuro promissor. Existem alguns alunos
exccelentes, bem educados e que buscam novos "conbecimentos” através de questionamentos, pesquisa e participagao

nas tarefas realizadas em sala de aula, nio sao acomodados e defendem suas opinides.

Idéia central (B) - Sdo alunos desmotivados e desinteressados

DSC: (P.2 P.4 P. 7 P.8 P.9 P.11 P.12 P.13) Sao alunos desmotivados, desinteressados, muito
desligados do estudo, com interesses alheios as aulas e ndo conseguem fazer uma relagio de seu aprendizado com
sua vida futura. Sao alunos bastantes "longe" de uma cultura, de wma participacao. Eles estao desiludidos com
relagio ao sistema que temos em nosso mundo. Sem dnimo, a escola passa a ser um local de lazer; nao tem
perspectiva, poucos tém objetivos definidos. A juventude, hoje, nao tem aspiracoes mmuito grandes. Nio tentam

melhorar; assim como esta, estda bom.
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Idéia central (C) - Sao alunos interessados e preocupados com o seu futuro

DSC: (P.3 P.14 P.18) Os alunos do E.M. sdo pessoas interessadas que, em sua maioria, se preocuparn
com o futuro. Sao participativos e interessados; muitos jd trabalham e outros se preocupam em buscar seu espago.
Estao preocupados em manter seu emprego (estagio via CIEE e outras empresas) e ocupados em aumentar sen

cirenlo de amizades.

A pergunta feita aos jovens Comzo a escola te vé? foi desenvolvida no grupo focal e nas
entrevistas. Foi motivo de muita polémica e de pouca unanimidade. No entanto, foi consenso a

posi¢ao de que sdo vistos apenas como alunos pela maioria dos professores.

Idéia central (A) - A escola nao te vé como pessoa. Te vé s6 como alunos
DSC: (G2Todos, G3Todos, E.1, E2, E.9, E.10, E.12) A escola nao te vé como pessoa. Te vé sd
como alunos, claro que com diferencas de comportamentos; a escola avalia mais pelas provas do que pelo que a

pessoa sabe; alguns professores nos véem como bagunceiros, enquanto que ontros como revoluciondrios.

Idéia central (B) - A escola preocupa-se s6 com a estrutura

DSC: (G2Todos, G3Todos) A escola preocupa-se sé com a estrutura quando se preocupa, pois a

escola ¢ mal cuidada, mal pintada. A escola nos vé como fonte de dinbeiro.

Idéia central (C) - A escola vé uns melhores do que os outros
DSC: (G2Todos, G3Todos, E.2) A escola vé uns melhores do que os outros. Os representantes das
turmas 5o podem participar do Conselho quando os assuntos nao se referem as notas. Alguns professores comparanm

a aprendizagem da turma em relagao ao “melhor da turma”. Nos véem como mais um obsticulo a ser vencido no

trabalho deles.

Idéia central (D) - E dificil saber

DSC: (E.6, E.5) E dificil saber: eles nunca reclamam de mim, acho que son querida pela maioria.
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Quando dialogamos sobre como gostariam que a escola fosse, das muitas questdes
levantadas, podemos perceber que os jovens desejam uma escola diferente, com outro método de
ensino, que o professor deveria ser amigo dos alunos, que fosse investido neles, que tivesse
merenda, que o espago fisico fosse diferente, que existissem projetos para lazer e cultura,
abrangendo toda a comunidade escolar, laboratério de informatica, atividades esportivas e que
fosse possibilitado discutir coisas da vida. No entanto, dois (2) jovens acharam que a escola nao

precisa mudar em nada.

Idéia central (A) - A escola deveria ser revolucionaria; mudar o método de ensino; o
professor deveria ser um amigo; investir mais nos alunos

DSC: (G3Todos, G1Todos, E.1, E.10) A escola deveria ser revoluciondria; ser como uma familia
onde todos trabalbassem unidos. Os professores poderiam receber os alunos com um abrago, deveria ser um amigo
do aluno. A escola deveria correr atrds das coisas, de algum objetivo e investir mais nos atunos. Gostariamos de ter
liberdade de expressao e que a escola fosse um lugar de trangiiilidade, paz e mudar o método de ensino ¢ a

avaliagao porque ele nos prejudica.

Idéia central (B) - Seria bom se tivesse chazinho e bolachas (necessidade da merenda) e
o espaco fisico fosse diferente e mudangas de algumas regras

DSC: (G3Todos, E.6, E.8) Seria bom se tivesse chazinho e bolachas e gostariamos de ver a escola
como uma “linda paisagem’. Se pudéssemos, pintariamos a escola com cores coloridas e plantariamos arvores.
Defendemos que si deveria ficar na sala de anla quem estivesse a fim de estudar (a escola deveria permitir que
quem nio quisesse ficar fosse embora). Deveria também abrir o5 porties e permitir fazer festas. i tudo muito

padrido, por isso tirariamos, por exemplo, a obrigatoriedade do uso do uniforme na formatura.
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Idéia central (C) - Projetos para lazer e cultura abrangendo toda a comunidade escolar,
laboratoério de informatica e atividades esportivas

DSC: (G3Todos, G1Todos, E.4, E.6) Seria bom se tivesse internet liberada ¢ acesso a novas
tecnologias. Sugerimos que haja projetos para lazger e cultura abrangendo toda a comunidade escolar. Gostariamos
que os alunos fossem consultados sobre o planejamento em relagio aos passeios que a escola realiza. A escola
deveria oferecer laboratdrio de informdtica e atividades no turno da noite integradas as aulas como, por exemplo,

Educagao Fisica.

Idéia central (D) - A escola nio precisa mudar em nada
DSC: (G1], E.3) A escola nao precisa mudar em nada, pois ja di apoio através do professor de

Edncagao Fisica e isso ¢ o suficiente. Do jeito que ela estd, estd bom.

Idéia central (E) - Gostariamos de discutir coisas da vida...

DSC: (E.1 E.2, E3, B4, E.5,.9, B0, EA1, E.A2) Gostariamos de discutir coisas da vida, coisas
da vida ld fora. Na escola 5o aprende coisas de matérias. Tn sai da escola sem saber nada, pois nao mostram nada
sobre a vida profissional. Poderia se aprofundar em casos politicos, debates de interesse commumr como cultura jovem,
milsica, cinema, drogas, preconceito, racismo; artes, gravidez ("'tem muita menina gravida na escola"), doengas,
regras de comportamentos, educagio sexual, relacionamento familiar, solidariedade (a escola deveria ensinar a

ajudar os ontros) e adolescéncia (dificuldades que se passa nesta fase).

Os professores lidam no cotidiano de suas aulas, de diferentes formas com as diferentes
manifestagoes dos jovens, enquanto que alguns recebem essas manifestacSes incorporando-as na
sua area tematica; outros até a integram, desde que seja sua a palavra final. Muitas vezes as
diferentes manifestagoes e saberes dos alunos estao associadas aquelas visoes de “jovem como

um problema”, muito difundido pelos meios de comunica¢io. Vejamos as consideragdes com
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relacdo a questao Como vocé lida, nas suas aulas, com as diferentes manifestagoes e saberes que os jovens

aprefem‘am?

Idéia central (A) - Agdo do professor de acolhida e de contraponto

DSC: (P.1 P.2P.6 P.8 P.9 P.16 P.18) Sdo sempre bem-vindos, elogiados e agradeco por ter aprendido
algo com eles. Busco unificar as diferengas, preservando as realidades individuais e interagindo com eles. Trazer o
cotidiano aproveitando as informagoes que eles trazem para ensinar algo para a vida e com conteiido ¢ essencial. O
importante ¢ que todos se manifesten, assim como saber ouvi-los e saber responder a essas diferentes sitnagoes.
Procuro escutar e discutir individnalmente ou em grupo de acordo com o assunto. Por isso, realizo trabalbos em
grupos, que proporcionam a oportunidade para que cada aluno manifeste o seu conbecimento sobre determinado

assunto, permitindo, assin, o enriguecimento do trabalho a partir da opiniao on saber de cada aluno.

Idéia central (B) - Agao de integragao, mas a palavra final é do professor

DSC: (P.3 P.4 P.5 P.10 P.11 P.12 P.13 P.17) Respeitar a opinidao pessoal ¢ fundamental, assim como deixcar
que eles descubram os seus caminhos. Caso a manifestagio nao interfira no andamento das anlas (contesido), ha
espago para discussiao. Caso contrdrio, abro espago apds o hordrio de aula. Nao considero a manifestagao classica
da_juventude (as girias, os jargoes) como "errado", mas mostro que pode ser inadequado. Procuro dar espagos a
todos e depois coloco men ponto de vista e nos entendemos. O importante ¢ dar informagao para ter respeito as
diferengas. Chamo em minha mesa, em separado, os alunos que apresentam dificuldades maiores, para assim

solucionar suas dividas.

Com relagdo a questdo a escola contribui para a cultura juvenil?, os professores ao mesmo
tempo em que entendem que ja a proporcionam e que é papel da escola contribuir e reconhecer a
cultura juvenil, também consideram-se incapazes da assumir tal atribuicao. Machado Pais
considera que, apesar de a escola ser um espaco que o jovem possa gostar de freqiientar, esse

ainda nao reconhece as culturas juvenis como possibilidades de inclusdo e de transformagao, e



149

seria por isso que as culturas juvenis (re)clamariam por inclusio, reconhecimento e pertenca

(PAIS apud PEREGRINO e CARRANO, 2003, p.16).

Idéia central (A) - A escola sempre contribui

DSC: (P.1 P. 6 P.12 P.13 P.16 P.18) A escola sempre contribui e deveri fazé-lo sempre mais. A
escola, junto com a TV, é a principal fonte de cultura do jovem. A escola oferece um lugar onde ocorrem trocas de
conhecimento, experiéncias, pois ela ¢ o foco do convivio de muitos jovens. A escola estard contribuindo para a
cultura juvenil a medida que busca sempre estar em contato com projetos, quando os professores abrem espagos nas
suas anlas para determinados assuntos, incentiva a interagdo, incentiva leituras diversas, visitagio de lugares, idas

ao cinema, conbecer coisas (sadias) novas, como autores, bandas, ete.

Idéia central (B) - A escola contribui muito pouco
DSC: (P.2 P.7 P.8) A escola atual, da forma como esta estruturada, nao contribui on contribui muito
pouco, pois os proprios professores tém confundido cultura com partido politico. Cada atividade cultural vem sempre

apds um longo discurso politico. Deveria haver mais momentos culturais, como teatro, shows, cinema.

Idéia central (C) A escola disponibiliza grupos

DSC: (P.3 P.4 P.5 P.9 P.10 P.11 P.13) De certa forma, sim, pois permite a saida para teatros,
cinemas, palestras. A escola disponibiliza grupos de banda musical, coral, jogos, miisica, teatro e diversos trabalhos
artisticos. Mas, mesmo assim, é muito pouco, pois poncas veges sdo oferecidas oportunidades dentro deste ambito; e
ontras vezes oS jovens ndo aceitam aquilo que estd sendo proposto. Devemos nos reciclar porque estamos dando
pouco para os nossos jovens, eles estdao muito além do que imaginamos, por isso o desinteresse por parte deles é

também o nosso no momento em que percebemos que nao estamos conseguindo atingi-los totalmente.

Os professores acreditam que os assuntos que os alunos/jovens gostariam que fossem

discutidos/estudados na escola sao muito vatiados e dizem respeito sobre seu futuro, trabalho,
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possibilidades de continuagao de estudos, motivagoes de auto-confianga, autonomia, auto-estima,
assuntos do seu cotidiano e do seu interesse, tais como sexualidade, drogas, AIDS, DST entre
outros. Houve sintonia na visio dos professores se comparamos a visio dos alunos sobre os

assuntos que gostariam que fossem discutidos na escola.

Idéia central (A) Trabalho e desenvolvimento profissional
DSC: (P.1 P.6 P.16) Assuntos sobre seu futuro: trabalho, possibilidades de continnagio de estudos,
motivagoes de anto-confianga, autonomia, auto-estima, o papel social do jovem na sua comunidade/ sociedade.

Além disso, assuntos do cotidiano pertinentes ao seu trabalho e desenvolvimento profissional.

Idéia central (B) Assuntos do seu cotidiano e do seu interesse, tais como sexualidade,
drogas, AIDS, DST

DSC: (P.2 P.18 P.4 P.8 P.10 P.12 P.13 P.14 P.15 P.17) Oficinas sobre os assuntos de interesse
dos alunos e do seu cotidiano. Eles gostam de discutir a questao da sexualidade, das drogas, que continua sendo
um tabu, AIDS, DST, problemas de relacionamento (pais e filhos/ entre amigos), questionamento do porqué das
coisas e porqué elas acontecem (diferencas de pensamento), como se inserir na transformagdo do mundo, que acontece

muito rapidamente, milsicas, games, tatuagens, piercing, afetividade, abortos entre outros assuntos atuais.

5.5 DA ESCOLA AO TRABALHO: REALIDADE, VALORES E PERSPECTIVAS
Podemos perceber que ¢ diversificado o modo como os jovens valorizam e concebem o
trabalho. Se para uns o trabalho é em si mesmo um valor, para outros é valorizado de maneira
instrumental, visando a sobrevivéncia, o conforto, a riqueza, a independéncia financeira, entre
outros. Os jovens vivem a experiéncia do trabalho informal, precario e temporario. Vivem a

experiéncia do desemprego e do nao trabalho.
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Quando perguntamos aos jovens sobte Qual o sentido/ significado do trabalbo para vocé?, eles
expressaram muita vontade de trabalhar e a crenga de que o trabalho trara realizagiao pessoal,
crescimento como pessoa, independéncia, lazer, experiéncia, sobrevivéncia, entre tantas outras

coisas.

Idéia Central (A) - Sentido do trabalho: Crescimento pessoal
DSC: (E.2, E.5, E.6, E1) O trabalho ¢ uma oportunidade de realizagio pessoal, de crescer como

pessoa, de aprender algo novo, conseguir se manter, se sentir 1itil e mais responsdvel.

Idéia Central (B) - sentido do trabalho: Ser independente e como lazer

DSC: (E.1, E3, E4, E.7, E.8, E.9, E.10, E12) O frabalho traz experiéncia; possibilita ser
independente; ter dinbeiro para se manter ¢ para comprar as minhas coisas, bem como ¢ uma forma de lazer. Em
Sintese, nos dd responsabilidade e independéncia (financeira). Primeiro, viria a independéncia financeira para depois

conquistar a liberdade.

Quando responderam sobre O gue seria um bom trabalbo?, nao titubearam em dizer que o
bom emprego é o que paga bem. Um “bom trabalho” seria também, o que tivesse bom
ambiente, bom relacionamento, que respeitasse o estudante e que possibilitasse aprendizagens.
No entanto, nem todos pensam assim, quem nunca trabalhou espera encontrar trabalho e isso

seria um “bom trabalho”, independente das condigdes.

Idéia Central (A) - Bom trabalho: Ganhar um bom dinheiro e contentamento profissional
DSC:(E.A, E2, E7, E.8, E.10) O “bom trabalho” seria aquele que desse para ganbar um bom
dinheiro para conseguir adquirir as minhas coisas. Aquele que proporcionasse contentamento profissional e me

trouxcesse bons frutos no futuro como profissional. Ou, ainda, aquele que fosse dentro da drea que estou buscando.
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Idéia Central (B) - Bom trabalho: Um que ofere¢a bom convivio

DSC: (E.4, E.5, E.6, E.11) Um “bom trabalho” seria também o que tivesse bom ambiente, bom
relacionamento o que possibilitasse fazer o que gosto, o que tivesse hordrios bons, que respeitassem o estudante, o
que ofereca  bom convivio e que eu me identifique. Em sintese, um lugar que tivesse pessoas legais ¢ que te

ensinassen.

Idéia Central (C) - O primeiro trabalho vai ser bom

DSC:(E.9) O primeiro trabalho vai ser bom porque, como nunca trabalhei, acho que o primeiro
trabalho, independente no que for vai me dar suporte para aprender a trabalhar. Bom trabalbo seria o que me
desse qualquer oportunidade de fazer qualguer coisa.

A situagao de trabalho dos entrevistados (grafico 24) coincide com a que foi levantada
pela sétima edi¢io do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM®, onde foi constatado que
cerca de 44% dos estudantes trabalham e estudam ao mesmo tempo. Dos cinco jovens que nao
trabalham, somente dois nunca trabalhou. No grafico 25 podemos ver a renda, se ¢ que se pode
chamar o que ganham de renda; talvez o nome mais adequado a essa situagao fosse “ajuda de
custo”, uma vez que somente um deles tem carteira assinada; dois trabalham com negocio
familiar e quatro deles fazem estagio sendo que estes recebem menos de um (1) salario minimo.
Podemos ver, no grafico 26, a renda familiar e constatamos que somente trés familias recebem
cinco ou mais salrios mfnimos por més”. A pergunta que nio que calar é como estes jovens e
tantos outros conseguem se manter em uma universidade privada se, em média, uma disciplina
tem custado em torno de trés (3) salarios minimos?Ha de levar-se em conta, ainda, que é

necessario alimentar-se, vestir-se, deslocar-se, ter moradia e muito mais.

% A sétima edicdo do ENEM ocorreu em 29 de agosto de 2004 houve 1.035,642 inscritos, entre concluintes e
ingressantes do Ensino Médio. Foi aplicado em 608 municipios do Brasil. (conforme Informativo do INEP Ano 2,
n°® 67 — dez. de 2004).

% Base utilizada foi relativa ao salirio Minimo Nacional.
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24. Situacao de Trabalho

Qual sua situacéo de trabalho?

Por conta propria 0| 0.0%
Trabalho remunerado com C.T 1| 83%
Trabalho remunerado sem C. T 0| 0.0%
Negécio familiar 2| 16.7%
Faz bicos, trabalhos eventuais 0| 0.0%
Estagio 4] 33.3%
N4o Trabalha 5| 41.7%
Total 12 1100.0%
25. renda
Qual sua renda?
Média = 1.57 'entre 1 a 2 salarios minimos'
N&o resposta 5| 41.7%
Menos de um salario minimo 3| 25.0%
entre 1 a 2 salarios minimos 4| 33.3%
entre 3 e 4 salarios minimos 0| 0.0%
5 salarios minimos ou mais 0| 0.0%
NR 0| 0.0%
Total 12|100.0%

26. rendafamiliar

Na sua familia tem mais gente que trabalha? Se sim, qual é a renda total que
possuem?

Média = 3.58 '5 salarios minimos ou mais'

Menos de um salario minimo 0| 0.0%
entre 1 a 2 salarios minimos 2| 16.7%
entre 3 e 4 salarios minimos 4| 33.3%
5 salarios minimos ou mais 3| 25.0%
NR 3| 25.0%
Total 12/100.0%

5.6 O OLHAR DO JOVEM SOBRE SI MESMO E SOBRE A VIDA....

Ao tratarmos, nas entrevistas, sobre os meios mais eficazes para crescer como pessoa, 0S jovens
consideraram entre tantas coisas que os fazem crescer: a convivéncia com os outros, a escola, o
trabalho, a leitura, a familia, a experiéncia das pessoas mais velhas, ser uma pessoa aberta para

aprender, ser honesto, solidario. A unica questao em que houve discordancia foi em relagiao a
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escola, pois uma jovem considerou que a escola até a ajudou a crescer como pessoa, mas também

a prejudicou. Vejamos a sistematizagao destas falas.

Idéia central (A) - Conhecer o mundo com os proprios olhos.
DSC: (E.2, E.10, EA1, EA2) Acredito que ser vocé mesmo e trabalhar muito para ser mais
realizado. Educacdo, respeito (ndo fazer para ao outro o que nao quer que te faga). Convivendo com os ontros e

aprendendo com os erros. Conbecer o mundo com os proprios olhos.

Idéia central (B) - Leitura, escola, a convivéncia com amigos, pais, familia, tudo ajuda.
DSC: (E.1, E.3, E.5, E. 6, E.7, E.8, E.9) Muitas coisas nos fazem crescer como pessoa, entre elas

estd a leitura, escola, a convivéncia com amigos, os pais, a familia, a experiéncia das pessoas mais velhas, jornais e

revistas. Ser uma pessoa aberta para aprender, ouvir os outros, ser honesto, soliddrio ¢ o trabalbo (porque se

conhece e se relaciona com ontras pessoas).

Idéia central (C) - A escola até ajudou, mas também me prejudicou
DSC: (E. 4) O que ajuda é o cardter da pessoa. A escola até ajudon, mas também me prejudicon, pois

mee fechei para a vida. Na escola existe muita discriminagao.

Os jovens pesquisados possuem uma nog¢ao de tempo relativamente aberta, porque em
alguns momentos o que mais enfatizaram ¢ o tempo do futuro, da evolucao, da nao
repetitividade. Em outros momentos refor¢aram o tempo presente, sem se preocupar com O
futuro. Evidentemente que ha jovens que tentam viver o presente sem deixar de olhar o futuro.
Sabemos que o tempo presente nao é apenas determinado por experiéncias acumuladas do

passado, mas também matizado por aspiragdes e projetos de futuro.
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Quando dialogamos sobre o sonho, sobre o futuro, os jovens reagiram de modo
diversificado. Houve os que alimentassem esperancas de profissionalizacao, de se dar bem na
vida, de mudar de vida. Mas também encontramos jovens com pouca esperancga de futuro e que
nao reagem para lutar por um futuro muito diferente daquele que o "destino" lhes oferece.
Assim, os horizontes temporais dos jovens apresentam sonhos utépicos: vao do pessimismo a

esperanca; do investimento no futuro a reivindica¢ao do presente.

Os projetos de futuro, ou a auséncia deles, tem muito a ver com o sentido atribuido a
vida, com as praticas cotidianas em que os jovens se envolvem, com os multiplos contextos de

socializagdo em que se encontram.

Os jovens limitados pelo “mundo” em que vivem projetam suas aspira¢des para o futuro.
Neste sentido, a auséncia de projetos para o futuro pode estar no fato de os jovens, de um modo
geral, estarem mais interessados em viver e experimentar o que o presente tem para oferecer-lhes.
Assim, na maioria das vezes, os jovens acabam por projetar no futuro os seus desejos, as suas

emocdes, a partir daquilo que, no presente, mais lhes apraz.

Quando dialogamos com os jovens sobre os sonhos, o tema foi trabalhado de diferentes

maneiras no grupo focal, nas entrevistas e no férum virtual.

O Foérum Virtual foi criado e realizado através do Ambiente Virtual de Aprendizagem —
AVA — UNISINOS, com as seguintes perguntas: Quais sao teus sonhos? O que contribui para a
realizacao de teus sonhos? Qual a tua contribuicio da realizacao dos mesmos? O convite foi feito a todos,
porém somente alguns responderam. O férum justificou-se por ser mais um momento no qual o
jovem dialoga consigo mesmo e com os colegas, porém usando o computador para registrar sua

opinido.
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No grupo focal, no 4° encontro do grupo trés, Foi trabalhado e discutido o seguinte tema:
Quais sio os mens sonhos? Como  posso converté-los em realidade? Foi realizada uma técnica para integrar
e criar os grupos; para tanto. foi distribuido aleatoriamente um envelope fechado para cada
integrante da turma, contendo, no seu interior, a metade de uma figura qualquer. Uma vez que
todos tivessem em seu poder um envelope, foi solicitado que o abrissem e observassem o seu
conteudo. Apods, deveriam se agrupar com o integrante que conseguissem formar a figura
completa s6 deveriam se agrupar com o integrante que consiga formar a figura completa. Ja
formados os grupos de duas pessoas, (a excecdo de um grupo, que, por estar nesse dia em
numero de pessoas impar, foi formado um grupo com trés integrantes) foram convidados a
pensar quais os sonhos de cada um. E, a partir deles, elaborar uma maneira de conseguir realiza-

lo.

Na entrevista, a proposicao realizada foi: fale sobre teus sonhos. Como esta era a ultima
tematica, em algumas situagoes, principalmente por falta de tempo do entrevistado ficou

prejudicada acarretando muitas vezes a nao resposta.

Idéia Central (A) - Sonho de realizagdo profissional, de ter trabalho, de ter uma profissio,
ser independente, ter uma casa, um carro, ter filhos e uma vida bem-sucedida com
familia.

DSC: (G3.1, G3.0, G3.Mag, G3.C, G3.I, G3.Mar, G2.V, G2.Car, Gl.Iza, G3.Ro,
G2.Clei) Entre tantos outros sonhos, sonbamos em nos profissionalizar, em nos realizar profissionalmente, em
casarmos, encontrar ‘uma pessoa’ que nos compreenda e ter filhos. Queremos ser bem-sucedidos financeiramente
para manter a familia, comprar um apartamento ou uma casa e ter um carro. Em primeiro lugar vem o trabalho
para  ser independente e nio depender de ninguém, para ter uma profissao, bem como crescer como pessoa e ser

feliz comr a minha familia e com meus amigos.
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Idéia Central (B) - Estudar, ser feliz realizando trabalhos voluntarios e de assisténcia
social.

DSC: (G2.Clei, G3.Mag, G3.S, G3.0, G3.1) Sonbo em atuar na drea social e fazer com que todos
descubram o quanto ¢ importante se desenvolver em sociedade, ser feliz ajudando o proximo. Men sonho seria
mudar o mundo, mas ja que ndo ¢ possivel, acho que todos deviam se unir para um mundo melhor... gosto de
ajudar pessoas, apesar de certas pessoas acharem que son uma pessoa chata, que estou sempre de mal com a vida.
Enfim, tenho certeza que se eu lutar bastante, trabalhar muito ¢ estudar demais, vou conseguir conquistar men

verdadeiro ideal.

Idéia Central (C) - Sonhos de concluir os estudos, fazer curso técnico e faculdade.
DSC: (G3.0, G3.Jo, G3.Mar, Gl.1za, G3.I) Sonhos de fazer curso técnico, continuar estudando,

concluir os estudos do Ensino Médio, fazer uma faculdade ¢ poder ir além disso.

Idéia Central (D) - Sonhos de liberdade De concretizar sonhos ‘normais’ ...

DSC: (G3Todos, G1Todos, G3.Mar, G3.L, G3.S, G3.Mag, G3.C) Sonho en morar sozinho,
para ter maior liberdade com os amigos, tirar a carteira de motorista. Ambicoes de um jovem: que nao veio ao
mundo pra passear, mas também nao é burro de carga. Sonhos de viajar, fager o que nao fig até hoje, pois até hoje
nao fig nada que gostaria ter feito. Sao sé sonhos normais e possiveis de realizar.... Toda menina sonba com um
principe encantado, mas acho que hoje em dia isso nao basta, pois é melhor vocé encontrar uma pessoa companheira
que te dé todo o carinho e atencio que vocé merece. Quem sabe esse ndo ¢ nosso principe! Sonho ¢ tudo o que nds
acreditamos que um dia pode se realizar...Mas para que nossos sonhos se realizem, temos que lutar, mesmo que as
vezes paregam impossiveis. Todos nos sonhamos em mudar o mundo, mas para que isso aconteca as pessoas devem

se unir, porque unidos vencerenos!\!
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Idéia Central (E) - Sonhos/desejos de espagos de lazer e de politicas pablicas para Sdo
Leopoldo.

DSC: (G3Todos, G2Todos) Seria interessante que Sao Leopoldo tivesse um parque como o da
Redenciao de POA. Um espago de recreagao, para tomar chimarrao, sentar na grama, levar cachorro para
passear.Uma alternativa seria arrumar a Praga da Biblioteca, pois hoje ¢ dominada pelos travestis. Sao Leopoldo
necessita de um espago cultural e com teatro, pois as escolas até organizanm teatro, mas elas ndo tém estrutura para
se apresentarem. Seria bom outro espago piiblico de lazer que nao seja so o Gindsio Municipal, pois ld as pessoas
ficam  expostas como “vitrine, televisao de cachorro, ¢ 5o ir ld e pegar”. Sdo Leopoldo precisa também de nm
projeto de socializacio para as criangas carentes e também um projeto “emprego-oportunidade” para uma melbor
distribuicdo do emprego. Nos dizem que ndo fazemos nada, mas o que tem para fazer nesta cidade? Nao temos

nada, nao temos espago para falar o que pensamos.

O que podemos perceber é que nos jovens de “hoje” desaparecem as “questoes de
ordem”, as bandeiras de luta por transformar o mundo capitalista em socialista, comunista, etc e,
no lugar das consideradas grandes utopias, aparece o pragmatismo do presente e o interesse
voltado para o futuro, porém naquilo que lhe trard realizacdo pessoal. Com isso nao se quer dizer
que os jovens de “hoje” sao conservadores, o que mudou sio os “tempos”: hoje eles nao
precisam mais lutar contra a ditadura, reivindicar direito ao voto, possuem liberdade de ir e vir e

isso sdo marcas de um outro tempo.

De modo geral, os estudos sobre a juventude no Brasil privilegiam as
manifestacoes juvenis partindo da década de 1950 em diante. Em cada uma delas, a
juventude aparece caracterizada de uma forma. Por exemplo, na década de 1950 —
chamada de ‘anos dourados’ — a juventude ficou conhecida como ‘rebeldes sem
causa’ ou uventude transviada’; na década de 1960 — ‘os anos rebeldes” — ¢ tida
como revolucionaria; na década de 1990, fala-se de uma ‘geracdo shopping center

(MACHADO, 2004, on-line).
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E preciso ver os jovens de hoje para além dos rétulos, uma vez que estes tendem a
encobrir muito outros aspectos. Por exemplo, os jovens de hoje também podem ser considerados

revolucionarios, mas na sua maneira de ver o mundo.

Vejamos como ¢ o olhar dos jovens sobre O guwe ¢ ser Jovenr?

Idéia Central (A) - Ser jovem ¢ ser feliz; ¢ viver; é ter vontade de mudar o mundo

DSC: (Sandra, Itaina, Vanessa, Marcia, Luis Henrique, NI Ser Jovem € viver uma vida,
responsdvel, com seguranga, estabilidade e felicidade. Ser jovem ¢ viver com dignidade de um jovem, com opeoes
diferentes da que a sociedade nos impoe. Entao vamos ao encontro com a nossa dignidade de ser: onvidos; vistos;
oriticados; apoiados e o principal, usar a nossa juventude a favor do proximo. Ser jovem é ser feliz. E rir do nada
E achar graga de tudo. E ter vergonha de tudo. E nao ter vergonha de nada. Jovem faz baderna depois diz que
nao foi ele. Jovem quer saber tudo, quer ser o melhor, mas na verdade nao sabe de nada, nem aprenden a viver.
Joven: é o destino do mundo, vive 56 pela emogao. Jovem nao tem um rosto, tem virios SEEEEDSEEE
EOEEEO). s jovem € ter vontade de mudar o mundo comecando por si priprio. E nio ter medo de cair,
por ter cerfeza que pode se levantar, é contar com pessoas que mesmo nao tendo nada a ver contigo podem te dar
uma solugio simples pras coisas (outro jovem). E poder ir @ praia sem se importar com o 50l, ¢ ver a lua e cantar
Legiao... Ser jovem ¢ ndo ter certeza e mesmo assim arriscar. Ser jovem € ser humano é ser feliz com muita
responsabilidade. Para mim ser jovem é desfrutar de tudo de bom que a vida nos oferece. E curtir o que a vida tem

de melbor para nos oferecer sem deixar nada para trds. Isso nao serve sé para os jovens, mas para todas as idades.

Idéia Central (B) - Ser jovem nao ¢ ficar de fora das decisGes importantes
DSC: (Ana Flavia, NI) Ser jovens nio ¢ ficar de fora das decisoes importantes, pelo contririo, é saber

Iutar pelas nossas opinives. Claro, se divertir muito, sair, baguncar... Ser jovem ¢ a época que podemos liberar

7070 NI = Nio Identificado
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nossas vontades, que para os adultos seria besteira ou proibido! a juventude esti no coragio de cada um de nds seja

vocé um bebé de colo ou uma pessoa com 90 e poucos anos.

Idéia Central (C) - E dificil dizer o que é ser jovem, nio ha uma defini¢io

DSC: (Catia, Sandriana, Vanessa, NI) E dificil dizer o que ¢ ser jovem, nio hi uma definicio para
1550, cada pessoa age de uma forma diferente. Algumas pessoas pensam que ser jovem ¢ so se divertir, sair,
bagungar... Acho que o fato de ser jovem ji ¢ wma grande responsabilidade, pois todos esperam que sejamos
diferentes, pois nosso corpo e principalmente a nossa mente muda, alguns se tornam mais irresponsdveis, jda outros
assument a_juventude com uma grande responsabilidade. Ser jovem ¢ uma grande aventura, onde cada um faz a
sua _juventude da forma que desejar. Ser jovem ¢ um pouco dificil de definir. Alguns sao rebeldes, outros sao mais
reservados, ontros mais atrapalhados, enfim cada um tem seu jeitinho de ser!! Mas, o que todos querem de verdade
¢ ser feliz, curtir a vida no mdximo de tempo possivelll! SIS g Joverr para mim € uma coisa logica, toda
pessoa passa por uma mudanca desde a infincia até a sua fase adulta. E claro, todo jovem deve ter sua
responsabilidade, afinal se o jovem nao tem cabega boa, ele nunca vai ir para frente. Ser ""JOVEM" significa estar

sempre em busca.

Ao serem questionados sobre as coisas boas da vida; através da pergunta: o gue vocés mais

gostam deste momento da vida?, as falas assim se distribuiram.

Idéia Central (A) - Liberdade em poder se expressar, facilidade de convivio com os
outros jovens e nio ter grandes responsabilidades

DSC: (Marcos, Tatiane, Izadora, Jerri, Luis Henrique, Itaind, Carla, Bruno, Vanessa,
Rodrigo, Jocemar, Odair, Ana Flavia, Sandriana, Lioneia, Sandra e Marcia) As melhores coisas deste
momento sao: ter disposigao para realizar o que quero, o namoro, os amigos, oS estudos, ouvir milsicas, fazger
esportes, ter uma familia, fazer festas, a Ficagao, poder viajar, comidas, televisdo, usar internet, as decisoes,

liberdade em poder se expressar, facilidade de convivio com os outros jovens, de conbecer pessoas novas, ter dinbeiro
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para comprar nossas coisas, dangar e nao ter grandes responsabilidades. Poder sair a noite, ter mais agilidade, a
alegria de viver nessa fase sempre tendo descobertas, tendo sempre uma coisa nova para aprender, desde religiao,
filosofia, as coisas da vida, do nosso cotidiano. A coragem e o vigor da juventude. Em sintese, participar de
grupos de jovens, correr atrds dos ideais e sonhar.

O jovem se enturma facil, quando chega num grupo logo consegue falar a giria do grupo e o fato de nds
podermos falar o gue vem na cabeca, sem ser rotulados, a facilidade de impor nossas opinioes em qualquer lugar.

O jovem fala o que pensa enquanto que o adulto pensa o que fala.

Idéia Central (B) - Ndo se preocupar com o amanha

DSC: (Vanessa, Carla) Eu gosto da liberdade, de poder fazer alguma coisa sem precisar se preocupar comr o
amanha. Adoro sair com meus amigos para conversar, sem ter hora para chegar e sem ter grandes preocupages
para me preocupar, gosto de saber que se alguma coisa esti me incomodando en posso ir li e resolver aquele
problema. Nao ter muita preocupagao com o futuro, estar fagendo mais hoje e nao se preocupar tanto como os
adultos, (ndo deixar de fager as coisas hoje para pensar no amanha). Saio e gasto tudo o que tiver porque amanha
¢ outro dia, pois como saber se amanha vocé vai poder viver o mesmo momento legal que estd vivendo hoje, as

descobertas.

Idéia Central (C) - Fase jovem x fase adulta

DSC: (Luis Henrique, Jerri, Tassia, Cintia, Magali, Marcia) Eu fenbho a fase da
Juventude e a fase da adultice. Eu tenho uma maturidade, assim, sabe, a fase jovem e a fase adulta, pois quando
fui morar sozinho é porque tenho maturidade. Quando era jovem gostava de nao ter responsabilidades, mas, agora,
que sou  mais adulto, gosto das responsabilidades que tenho. A gente vai aperfeicoando a juventude que a gente
tem. Sempre vou ser independente e, com 40 anos, vou estar ainda adolescente. Adolescéncia nao ¢ nma idade, ¢

um estdgio na vida que tu estds passando e se a pessoa quiser pode ser adolescente a vida toda.

Idéia Central (E) - Nossa aparéncia ¢ fundamental
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DSC: (Tassia, Cintia, Magali, Marcia) Querenos comprar um monte de coisas, somos vaidosas, nossa
aparéncia ¢ fundamental (cartdo de entrada), sinceridade, a nao-responsabilidade exagerada como: contas (dgua,

nz) e filhos, ganhar dinbeiro dos familiares, comprar roupa da moda, escutar misica.

Os jovens da pesquisa nao convivem diretamente com os focos de violéncia existente na
cidade. Eles reconhecem o perigo do uso das drogas, bem como do uso de armas, por isso

evitam circular por lugares que tenham esta caracteristica.

Os amigos aparecem como pega-chave na vida dos jovens, mas também apontam que o0s
amigos sao sinonimos de problema e de falta de confianca, principalmente pelo fato de que
muitos colegas se utilizam dessa artimanha para ter complacéncia nas atitudes tomadas. Na visao

deles isto é um problema, porque os impede de exercerem a liberdade de opinido.

Os jovens desejam que muitas coisas sejam diferentes. Gostariam de mudar a realidade

que o mundo oferece, mesmo achando que eles nao conseguem mudat.

Idéia Central (A) — Mudar a realidade que o mundo oferece

DSC: (Rodrigo, Jocemar, Odair, Tassia, Cintia, Magali e Marcia) A profissao, a realidade gue
0 mundo oferece, violéncia (familia, amigos, etc), televisao por tirar das pessoas o que é mais precioso, que ¢ o
tempo e que deveria ser destinado a sua familia [ulgamentos dos pais e familiares, falta de dinbeiro, os saldrios
pagos aos jovens sem experiéncia, preconceito com o estilo de cada um, nao acreditarem na nossa verdade, trabalbar,

ficar sem tempo, falsidade, inveja, drogas, violéncia, falta de comunicacao com os pais, pedir dinbeiro aos pais.

Idéia Central (B) - Nao podemos mudar a nossa realidade, mas se pudéssemos, com

certeza, mudariamos
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DSC: (Ana Flavia, Sandriana, Lioneia, Sandra e Marcia) Nao podemos mudar a nossa
realidade, mas, se pudéssemos, com certeza, mudariamos as pessoas que usam drogas, porque em nossa escola estd
sendo comum isso. Algumas veges nos enganamos, achando que temos amigos sinceros, mas na verdade nio tenos

uma pessoa totalmente confidvel.

Na visao dos professores sobre as melhores coisas que os jovens apresentam, ha

divergéncia: ha aqueles que acreditam, sem sombra de duvidas e ha aqueles que nao acreditam.

Idéia central (A) Visdo positiva dos jovens

DSC: (P.1 P.2 P.3 P.5 P.6 .P.7 P.8 P.10 P.11 P.12 P.14 P.15 P.17 P.8) Grande conhecimento
em tecnologia de comunicagdo, disponibilidade maior para se comunicar e expressar, liberdade de expressao,
afetividade, criatividade, espontaneidade, disposigao para o nove. A necessidade de se fazgerem presentes. 1 ontade
de trabalbar e construir algo para si. 1 ontade de mudar as situacies dificeis. Sao mais criticos, possuem "sede do
conbecimento” pelo novo, idéias novas, desejam o crescimento pessoal. Nao sentem medo de errar, sao mais
decididos. Ainda podemos dizer que as melbores "coisas" que os jovens apresentam ¢ a habilidade para aprender,
manejar e monitorar novas tecnologias; também pensam mais cedo em seu futuro, comecam a trabalhar e
amadurecen mais cedo também.
Idéia central (B) Visdo negativa do jovem

DSC: (P.4 P13 P.16) O jovem tem um bom potencial de conbecimentos, porém nao possui muita
firmeza em suas opedes. E nma juventude consumista, que possui energia (mal aproveitada) e vontade de fazer

algo, mas nao sabe o que.

Os professores, ao responderem sobre guais sao as coisas gue a sociedade ¢ a escola nao toleram
em relagao aos jovens, levantaram razGes como a irresponsabilidade, dependéncia dos adultos,

descuido com a vida, acomodacio, o descaso com os acontecimentos do cotidiano.
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Idéia central (A) Nao-tolerancia em relagdo ao descuido com a vida, a acomodagiao, a
irresponsabilidade e dependéncia dos adultos

DSC: (P.1 P. 13 P.15 P.17) A nao tolerincia se da em relacao a atitudes de violéncia, agressividade,
zrresponsabilidade em relagio a sna propria vida e a dos outros. Também a falta de disciplina, respeito, educagao,
interesse, responsabilidade e independéncia para solucionar pequenos problemas que eles mesmos poderiam

solucionar, sem esperar pelos adultos sdo elementos nao tolerados pelos jovens.

Idéia central (B) O descaso aos acontecimentos do cotidiano
DSC: (P.2 P.3) Nao sao toleradas a falta de entendimento por parte dos jovens em relagao aos valores,
ao individualismo acarretando o ndo comprometimento com projetos sociais, bem como o descaso com acontecimentos

do cotidiano, tanto a nivel local como mundial/ global.

Idéia central (C) Nao tolerancia a atitudes como questionamento, insubordinagio,
preguiga, rebeldia, violéncia e falta de respeito com o professor.

DSC: (P.5 P.6 P.7 P.8 P.10 P.11 P.12) Atitudes como questionamentos, insubordinacao, preguica,
rebeldia, falta de respeito com o professor, falta de limites, violéncias em geral, agressividade, uso de drogas e
irresponsabilidade, on seja, ndo assumir as coisas que fag ndo sao atitudes tolerdveis.

Idéia central (D) '"Inovagado' nos pensamentos e costumes sdo pouco tolerados pela
escola e/ou sociedade.

DSC: (P.14 P.18) O radicalismo de alguns, bistoricamente, assim como "inovagao" nos pensamentos e
costumes sio pouco tolerados pela escola e/ on sociedade. Além do mais, principalmente na educagio, o joven

evoluiu e a sociedade ndo sabe como acompanbar essa evolugio.

Ao serem questionados se acham que os jovens podem mudar o mundo?, os professores
demonstraram diferentes posicionamentos: uma visao de esperanga, de crédito na capacidade de

mudancas e, outra, bem evidente de descrédito e de desesperanca nos jovens.
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Idéia central (A) O poder de mudar o mundo sempre sera da juventude

DSC: (P.1 P.6 P.9 P.10 P.11 P.13 P.15 P.16 P.17 P.18) Sim, acreditamos que os jovens podem
mudar o mundo; se ndo, nao haveria sentido em trabalbar com eles. Portanto, nao interessa a época da historia,
este poder ¢ deles e sempre serd da juventude. Hd muitos jovens que pensam numa transformagio positiva e estao
trabalhando pra isso. "O futuro a eles pertence”. Através dos jovens e das criangas ¢ possivel tornar o mundo
melhor, eles sdao o futuro de nosso pais; por isso, devem ser criticos e responsdveis. Se cada um contribuisse
positivamente para a solucdo dos varios problemas que existem atualmente, lentamente o mundo se transformaria.
E preciso considerar que os futuros governantes, tedricos, inventores, cientistas, génios, etc. Sdo jovens ainda e

podem fazer a diferenca na sociedade; basta apenas eles entenderem que tém forea para isso.

Idéia central (B) Desesperangas em relagao a mudanga

DSC: (P.4 P.5P.7) Com certeza, o joven: pode mudar o mundo, mas talvez para pior. Os jovens nao
sdo preparados para quando adultos procederem mudangas. Jovem 56 faz o que ¢ permitido que seja feito. Por isso,é
pouco provivel que isto aconteca O mundo caminba sempre rumo a uma desordem maior. O capitalismo nao

oportuniza possibilidades de mudanga.

Idéia central (C) Os jovens podem tentar mudangas, mas...

DSC: (P.2 P.3 P.8 P.14 P.12) Com wum maior preparo, consciéncia, cidadania, interesse sobre as
questoes sociais, com maior nivel cultural e com liderangas configveis, os jovens podem tentar mudangas. Além
disso,  precisamos resgatar os valores da familia, do respeito para com o priximo e para com a humanidade.
Jovens  critico-construtivos podem contribuir para a construcao de um mundo melhor; porém, muitas vezes,

demonstram ponca vontade, nao tém interesse, ndao possuem curiosidade on vontade de ser alguém melbor.

5.7 0 JOVEM EM BUSCA DE SEU ESPACO DE LAZER E DE CONVIVENCIA ...
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Segundo Peregrino e Carrano (2003) em relagao a década de 90, nao devemos ignorar que
a hegemonia das relagdes de mercado marcou toda a década e atravessou até os dias de hoje,
fazendo emergir praticas culturais que desencadearam “‘subjetividades intensamente privatizadas
num quadro institucional de encolhimento da esfera publica”. Para que isso ocorresse, os jovens
foram pega-chave, foram “alvos e sujeitos do impulso de mercantilizagdo da vida social, que
fragmentou o tecido social em individualidades apartadas de formas societarias mais amplas e

solidarias” (PEREGRINO e CARRANO, 2003, p.15).

Neste cenario ocorreram “praticas sociais constitutivas” de novas solidariedades e
identidades coletivas juvenis. Os jovens, independente da situacdo econdmica, vivenciaram
distintas formas de participacdo social, tais como agOes voluntarias de solidariedade, grupos
artisticos e esportivos, grupos de religiosidade, entre outras novas organizacoes coletivas. Estas
agoes, no entanto, nao se identificaram como as tradicionais formas de participa¢do social e
politica dos jovens, tais como sindicatos, partidos politicos, tendo se diferenciado até na

participagao das agremiagdes estudantis. Peregrino e Carrano (2003) salientam ainda que:

Os jovens marginalizados das periferias das cidades se articularam em torno de
identidades moveis, ambiguas e flexiveis, que emergiram e se desenvolveram em
espacos periféricos da sociedade numa resposta possivel a crise estrutural do
capitalismo, que elevou gravemente o grau e incerteza do ser jovem em transicdo
para o mundo adulto. PEREGRINO e CARRANO, 2003, p.15).

Os jovens, ao responderem sobre a convivéncia, participagdo em grupo, trouxeram
caracteristicas diversificadas e distintas, relacionadas as novas organizagdes coletivas; porém
sabemos que essas caractetisticas sao possiveis tanto quantos universos de relacGes forem

possiveis.

Dos doze entrevistados seis participam de grupos como teatro, grupo de esportes, grupo

religioso e Grémio Estudantil (grafico 29). Porém, ao analisarmos a outra questido, se houve
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participagao em algum grupo (grafico 30), veremos que praticamente todos eles participaram de

algum grupo de convivéncia.

29. Participa

Vocé participa de algum grupo?

N&o resposta 6| 50.0%
Partido politico 0| 0.0%
Grupo de teatro 1| 83%
Grupo de dangas 0| 0.0%
Time de futebol 2| 16.7%
Coral 0| 0.0%
Grupo religioso 1| 83%
Grupo de pagode/ rapp/ hip hop/ funk 0| 0.0%
Movimento ecolégico 0| 0.0%
Pastoral da juventude 0| 0.0%
Grupo musical 0| 0.0%
Grémio estudantil 2| 16.7%
Grupo de escotismo 0| 0.0%
Outros 0] 0.0%
Total 121100.0%




168

30. Participou

Vocé participou de algum grupo e hoje ndo participa mais?

Soma dos percentuais diferentes de 100 em funcdo de respostas multiplas e das exclusGes.

Partido politico 3125.0%
Grupo de teatro 2116.7%
Grupo de dancas 6150.0%
Time de futebol 4133.3%
Coral 4133.3%
Grupo religioso 6150.0%
Grupo de pagode/ rapp/ hip hop/ funk 0| 0.0%
Movimento ecoldgico 1) 8.3%
Pastoral da juventude 3125.0%
Grupo musical 1) 8.3%
Grémio estudantil 4133.3%
Grupo de escotismo 1) 8.3%
Outros 0| 0.0%
Total 12

Quando questionados pelos

motivos da ndo participacio em algum grupo ou em mais

grupos, para aqueles que participam, a justificativa foi consensual: falta de tempo e de convite.

Essa justificativa ndo nos convence, pois o argumento da falta de tempo foi usado inclusive por

quem nao estava trabalhando. No entanto, quanto a justificativa de falta de convite, parece ser

isso mesmo, pois ¢ como se precisassem ser convencidos de que seria importante sua

participagdo neste ou naquele grupo e também porque existem poucas alternativas de grupos nos

espagos que eles circulam.

Dessa forma, fica evidenciado que as vivéncias, as participagdes em algum grupo se

apresentam de maneira inconstante, de muito vaivém. Ora sio do grupo, ora niao sao mais.

Vejamos a sistematiza¢ao abaixo:

Quando questionados sobre se participa/ participon, o que mais gosta/gostou do grupo? e se

mdon depois que comegon a participar do grupo?, eles demonstraram a importancia que o grupo tem ou

teve em suas vidas através dos diferentes significados, como nesta fala: #o grupo de jovens, comecei a
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ficar mais centrado, sem ser menos normal, continuei sendo en, sabendo conviver melhor em grupo e, entre
outros, sentidos destacaram as aprendizagens, as amizades, o envolvimento pessoal, a interagao, a
convivéncia com as diferencas e com as divergéncias proprias do espago coletivo. Podemos

confirmar isso com o Discurso do Sujeito Coletivo abaixo:

Idéia Central (A) - Participagdo em grupo: das amizades e da convivéncia

DSC: (E.3 EA4 E.5 E.6 E.8) Foi dtimo (participar dos grupos) para conbecer as coisas da vida, pela
aprendizagem, pelas amizades que a gente faz, da convivéncia e dos bate-papos. Gostava das coreografias, do
professor que era legal e do grupo e principalmente dos colegas. Ajuda, bab ! sendo eu ia ficar numa rotina, de casa

para o colégio, do colégio para casa. Eu ia ser outra pessoa trancada dentro de casa.

Id¢éia Central (B) - Participagao em grupo: pelo espago do grupo, poder sair um pouco do
stress que ¢ a vida

DSC: (E.5 E.9 E.A1) Com relagao ao grupo focal, consideron importante a convivéncia com
pensamentos diferentes e pessoas diferentes; a integragao do grupo, das dindmicas e a possibilidade de sair nm ponco

do stress que ¢ a vida.

Idéia Central (C) - Participagdo em grupo: Sempre a gente muda, pois fica mais solta e
interage com o0s outros

DSC: (E.1 E.2 E.3 B4 E.7 EAY) Mudei, sou mais compreensivo e paciente com os outros. Sei que
aprendi a ser e ter tudo que sou e tenho hoje. Sempre a gente muda, pois fica mais solta e interage com os outros.
Figuei mais solto, quero dizer, assim, sociavel. Com o grupo da Unisinos (referindo-se ao grupo focal) eu fiz
amizades e fiquei até mais falante porque antes en era muito inibido. Por exemplo, agora en participo do Grémio
eu eston te respondendo estas perguntas e antes en ndo falava, assim! No grupo de jovens, comecei a ficar mais

centrado, sem ser menos normal, continuer sendo eu, sabendo conviver melhor en grupo.
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O tempo despendido para participa¢ao de algum grupo destaca-se por ser uma ruptura
com o cotidiano familiar, escolar, entre outros, pois permite ao jovem exteriorizar seus
pensamentos sem o dominio dos adultos e isso permite que se apropriem do tempo-espaco
coordenado pela sua autonomia. F nestes espacos que os jovens produzem as suas préprias

expressoes culturais, desse modo sentem-se interagindo com a sociedade.

A convivéncia e o pertencimento grupal direcionam os jovens para interligacdes de

pertencimentos que, de uma forma ou de outra, contribuem para a constituicao das identidades.

Para entender suas linguagens, seus sonhos, seus pensamentos, penetrar no seu mundo
foi preciso. Suas musicas marcam um outro tempo, um tempo que nds vemos, mas nao vivemos.
Assim, conhecer e compreender o que dizem as musicas, quais os significados que tém para os
jovens tornou-se importante para que pudéssemos, além de entender os contextos que 0s

circundam, nos aproximar do “mundo” deles.

Nos primeiros encontros do grupo focal, escolhemos um assunto que permitisse
conhecé-los melhor, saber o que fazem no dia-a-dia, do que mais gostam; por isso, optamos por
dialogar sobre preferéncia musical e lazer. Percebemos que a linguagem musical acompanha
todos eles e que marca a sua maneira de ser. Todos escutam radio diariamente, mas nao uma so.

Eles escutam uma ou outra em determinados horarios, de acordo com as preferéncias musicais.

Vejamos a sistematizacdo sobre as preferéncias musicais, bem como as radios mais

ouvidas:



Preferéncia por tipo musica:

2%1% 5%
7%

0
10% "

2%

11%
28%

11%

@ Dance 5%

B Nativista 12%
O Heavy Metal 1%
O Rock 28%

B Pop 11%

O Hip Hop 10%
B Reggae 11%
O Funk 2%

B Pagode 10%
B Sertanejo 7%
O Forr6 2%

OMPB 1%

Radios mais ouvidas

3% 3%,

5%

18%

8%

14%

@ Espago 100.9
0104

[ 88.7

092.5 SP3

B Continental 98.3
O Unisinos 103.3
B Ipanema 102.3
O FM Cultura 107.7
B Alegria 92.9

B Pop Rock 107.1
O Atlantida 94.1

O Jovem Pan 97.5
B Cidade 92.1

B Virias
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Quanto ao lazer, encontramos um leque de coisas que eles fazem no tempo livre, como

diz Luis Henrique™: gostamos de uma bandeja de coisas. Segundo Matos (2003) e Abramo (1994), a
diversao deve ser mais explorada no espago escolar, porque, nesse espaco menos regulado pela

sociedade, acontecem dimensbes muito significativas da vivéncia juvenil.

I Membro do grupo focal



Tempo livre:

4% 8%

4" o

4%

8%

4%

4% 4%

@ Shopping - 8%

B Cinema - 12%

0O Danceterias - 4%

@ Shows - 8%

@ Praticar Esportes - 4%

M Participar de grupos - 4%
B Namorar - 8%

O Paquerar - 4%

[ Se arrumar para festa - 4%
B Pular Carnaval - 4%

O ILer Livros - 8%

O Andar de bicicleta - 4%

O Jogar Video Game - 8%
B Parque - 4%

B Conversar com amigos - 4%
B Sair - 4%

@ Ficar - 4%

O Dangar - 4%

O Fazer Amigos - 4%
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As preferéncias musicais revelam-se um importante fator de convivéncia entre os jovens.

Ouvir musica representa um momento de evasio e de recolhimento ao seu mundo, onde ¢é

possivel esquecer os problemas externos. A musica permite quebrar a rotina do dia-a-dia e

cumpre uma funcao de integragao geracional.

O crescimento do mercado de consumo que incute moda (exemplo tatuagens, piercing,

celulares, entre outros), paralelo a caréncia de atividades socioculturais, tem levado os jovens,

impulsionados pelos meios mediaticos, a consumir cada vez mais e se agrupar conforme estas

prerrogativas, tratando com preconceito os que nao aderem ao estilo da moda.

Se por um lado a sociedade marginaliza o jovem enquanto produtor, de outro lado o

integra como consumidor ativo, refor¢ando, com isso, a subordinacio social ou até o

retardamento da emancipagao.
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O Estado pouco se responsabiliza pelo tempo livre dos jovens ou pelo lazer, remetendo a
responsabilidade as familias e a escola. Por sua vez, a familia e a escola usam a ocupacio do
jovem como controle, como disciplinamento. A familia os controla através do dinheiro, e a escola

através das atividades, principalmente as de finais de semana.

O lazer, desta forma, tem contribuido para manter o jovem cada vez mais segmentado e
limitado a sua classe social, pois, se nao for na escola, o jovem de classe popular s6 tem acesso ao

lazer gratuito quando ocorrer no espaco de rua.

Considerando os jovens da pesquisa, o convivio com os amigos tem sido expressivo, pois,
como eles mesmos dizem, comz o5 amigos se fala de tudo, pois a gente se entende. Por isso, conhecimentos
sobre drogas, DSTs, sexualidade, por exemplo, sao adquiridos com os amigos.Quando alguns
falam de seus pais mencionando: meus pais sao meus amigos e eu conto tudo para eles; é claro que esse

“tudo” nao ¢ o tudo que ¢ confessado para os amigos.

O dialogo e as novas articulagdes entre as experiéncias localizadas como de escolas, ou de
grupos organizados ou nao e instancias publicas impoem uma série de questoes que devem ser

hoje consideradas no debate das politicas publicas.

Quando dialogamos sobre seus sentimentos e como sentiam-se no dia-a-dia, eles se
surpreenderam com a questao e titubearam nas consideragoes. A analise que se pode fazer é que
o fato deles terem pouco espago para falar de si os afasta da compreensao de quem sio eles e de

como eles se sentem. Com esta percepg¢ao, este assunto foi retomado varias vezes no grupo focal.
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Idéia central (A) - Eu me sinto normal, um pouco cheio as vezes, um pouco
desmotivado.

DSC: (E.1, E.2, EA1) Um pouco desmotivado. Eu me sinto normal, um pouco cheio as veges, meio
introspectivo. Principalmente com a participacao do Grémio Estudantil pelo fato de estar sempre "ocupado” faz

com que melhore meus dias.

Idéia central (B) - Eu ja t6 querendo mudar fazer coisas diferentes. Estou enjoada dessa
vida: 16 anos e sempre a mesma coisa!

DSC: (E.9, E.5, E.4) As vezes me sinto soginha, com medo do futuro e sinto desespero por fazer
alguma coisa na vida B ruim ter que estar sempre pedindo dinbeiro para os pais. Isso gera muito desconforto. Eu
Jja 13 querendo mudar, fazer coisas diferentes. Eston enjoada dessa vida: 16 anos e sempre a mesma coisa! Minha

vida é um saco

Idéia central (C) — E sempre a mesma coisa.E sempre a mesma rotina
DSC: (E.10, E.6, E.3) Sou sempre ignal no dia-a-dia. Sempre a mesma coisa. E sempre a mesma

rotina no trabalho. Meu dia é cansativo, trabalho o dia todo e a noite estudo.

Idéia central (D) - Hoje, estou feliz...

DSC: (E.8) Hoje, estou feliz porque tenho a possibilidade de construir minha casa.

Segundo Peregrino e Carrano (2003), a juventude pode ser definida por sua condi¢ao
junto a sociedade em que se inscreve, ou seja, pela ““emancipaciao’ parcial do campo de
sociabilidade da familia e pelas buscas de inscricio ou mesmo de constitui¢ao de outros espacos,
grupos, instituicdes de producdo de sociabilidade.” No entanto, a afirmacao dessa condi¢ao, nao
define a condi¢do de ser jovem, “pois em sociedades com agudas desigualdades, como a

brasileira, as possibilidades de inscricdes nos grupos juvenis, em espacos ou institui¢oes que
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favorecam a socializagdo, encontram-se desigualmente dispostas para os diferentes grupos
sociais”. A escola é uma dessas instituicoes. Estarfamos, entao, diante de um paradoxo: a escola
tem como marcas histéricas o conservadorismo, a manutencao das relacdes de poder, e as
culturas juvenis, em sua maioria, tém o desejo pela mudancga. Pergunta-nos Machado pais: O que
fazer? Transformar a escola ou silenciar a juventuder (PEREGRINO e CARRANO, 2003, p.

20).



CONCLUSOES NAO CONCLUSIVAS...

A chuva cal nestes dias de inverno do sul, assim como a chuva que molha os verdes que
sobrevivem ao frio; assim também as lembrancgas dos jovens, seus olhos reluzindo desejos e
esperancas, o olhar angustiado, mas com sorriso no rosto, dos professores agora refrescam
minhas lembrangas e encharcam minhas utopias que sobrevivem as desesperancas deste mundo

capitalista e desumano que vivemos.

Foi acreditando que o sujeito se constrdi no cotidiano, no mundo da vida e do trabalho,
no reafirmar de suas raizes e nos seus valores culturais, que no espago-tempo escolar se mesclam
diferentes tipos de participa¢oes de educandos, educadores e comunidade em geral, colaborando
todas elas, cada uma na sua singularidade, para uma recriagio do espago-tempo e para um

repensar constante sobre a func¢ao da escola, que encontramos sentido para realizar este trabalho.

Pensar e conhecer a condicao juvenil no contexto escolar implicou dialogar com a
diversidade e com as contradi¢es cotidianas. Foi preciso considerar que estamos vivendo um
processo de desconstrucao do mito do conhecimento racional, de desaprender visdes
dicotomicas sobre o mundo e a vida para aprender e reconstruir visGes mais totalizantes e se

permitir viver no desacordo e com o contflito.
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A proposta de investigacdo pretendeu tensionar, desafiar o espago-tempo escolar de
Ensino Médio no qual estao inseridos, ou deveriam estar inseridos, os jovens que se encontram
em processo de escolarizacdo. A finalidade foi de langar novos olhares na compreensio da
necessidade de novos projetos e de outra educagdo que ultrapasse a “disciplinarizagdo e
tutelamento” para priorizar o protagonismo juvenil e politicas publicas para a juventude que
contemple a escola como um pequeno espaco social, porém de ampliacio das possibilidades,

conectada a outras redes sociais que compdem o entorno dos jovens.

A porta de entrada para aprender o que acontece no interior da escola ndo poderia ter
sido diferente, pois o contato com os jovens e, posteriormente, com os professores nos trouxe
embasamento para compreendermos a escola através deste outro olhar, o olhar de quem vive e

faz acontecer a educacio no dia-a-dia.

Foi condi¢do sine gua non penetrar no mundo do jovem, interagindo, dialogando e
registrando suas palavras sobre o que pensa de si mesmo, da escola, ou do seu entorno, para
compreender como eles podem ser protagonistas do seu tempo. Com a pesquisa, 0 que acontece
no interior da escola ficou cada vez mais proximo da nossa compreensiao e, por sua vez, mais

distante do encontro de uma solucio.

A escola nio compreende, nao reconhece a juventude como “ator coletivo”; demonstra
medo da autonomia da juventude, mas, mesmo com o seu distanciamento com a vida, ainda é um
espaco de relacionamento, de convivéncia prazerosa e que deixa boas marcas na vida de quem
por ela passa.Se dessa forma podemos comemorar porque os jovens estdo conscientes do valor
da educacao, também precisamos redobrar os esforcos para que esta educacao almejada por eles

possa um dia ser concretizada. E preciso olhar para os jovens sem ver neles alunos que devem ser
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disciplinados ou que as atividades que eles realizam precisem estar sempre acompanhadas de uma

autoridade pedagdgica para que nao exercam uma ameaca ou se transformem em um problema.

Por isso, a escola precisa apostar nos espagos e tempos vividos pelos alunos fora das
atividades formais de sala de aula. E preciso que os educadores conhegam os jovens sujeitos de

experiéncias concretas, de sentimentos e aprendizagens proprias.

A questao que foi langada ¢ de colocar sob suspeita a fungao que a educagao média vem
exercendo para assumir um papel de integrar, “criar um sentido em si mesma como lugar de
convivéncia entre geragoes e de vivéncia entre os jovens” e, assim, propiciar uma formag¢ao que
os ajude a ‘viver melhor’. Decorre, também, desta visdo a énfase na “constru¢do de uma escola

que incorpore a cultura da prépria juventude que a compoe” (ABRAMOVAY; CASTRO, 2003,

p. 31).

Compartilhando da visao das autoras, dirfamos, ainda, que a educag¢ao média voltada para
o segmento juvenil, ao considerar outras dimensoes, como por exemplo ser um espago-tempo
privilegiado de encontros, trocas e socializagoes, além de possibilitar ser um lugar para as
vivéncias de processos de aprendizagens e de afetividades, nao pode esquecer da provocagao de
Arroyo (2000) que inspirado em Paulo Freire, nos alerta: “educar nao é s6 um encontro de
geracbes, uma relacio entre seres humanos em tempos — ciclos de maturidade desigual. E mais. F

captar e intervir no duplo movimento histérico de humanizac¢ao e desumanizagao” (p. 242).

A pesquisa oportunizou perceber que a visao da juventude como transitoriedade acaba
sendo uma das mais incorporadas no espago-tempo escolar. Essa imagem pressupde que o jovem
¢ um vir a ser, direcionando para o futuro o sentido de suas ag¢Oes, e contribui para uma tendéncia

que, muitas vezes, leva a olhar a juventude em seu aspecto de negatividade, o que ainda nao
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chegou a ser, negando suas experiéncias vividas no presente. Os jovens estio, de uma certa
maneira, “proibidos de set” e a escola limita-se a controlar suas manifestacdes como atraso,
saidas antecipadas, agressividade, rebeldia, a presenca em sala de aula. E a comunidade escolar, na

maioria das vezes, considera e exige isso para que a escola seja considerada “boa”.

Percebemos, também que, a escola é importante para o jovem e tomou a dimensao de ser
um lugar e um tempo de fugir das incertezas que o futuro lhe apresenta. E um lugar de encontro,
por isso os jovens criam subterfigios para estarem “sendo”. Visivelmente o /Mous dessa
contravenc¢ao é a entrada da escola e os espagos sem muita circulagio dos professores e da
direcao da escola. Os jovens, quando entram ou saem do turno de aula, quando niao podem

permanecer no interior da escola, permanecem um bom tempo na entrada da escola.

Eles sao receptivos, carinhosos e é sé possibilitar o dialogo que eles abrem suas vidas,
suas preocupagdes, suas revoltas com o “mundo” do trabalho e do sem trabalho, da
desvalorizacao, principalmente financeira do seu trabalho, da falta de lazer, da dependéncia
financeira dos pais que por sua vez também sofrem nesse cenario de desemprego, do
preconceito com sua maneira de ser, da falta de espago para serem ouvidos, e muito mais. E
perceptivel como se comunicam e se atraem através da linguagem, das girias, da sensualidade, das
roupas, dos aderecos como piercings, tatuagens, entre outros que funcionam, como nos diz
Melucci, como linguagens temporarias e provisorias com as quais eles se identificam e mandam

sinais de reconhecimento para outros. A escola, assim é um local para verem e serem vistos.

Os banheiros da escola e/ou os espacos sem iluminagdo sio /lcus de outro tipo de
contravencao. E o lugar da “fumacga” como eles mesmos denominam. E o lugar de fazer o
proibido pela escola e pela sociedade: eles sabem que isto é errado e até reclamam que a escola

nao faz nada para barrar isso.
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Percebemos, através desta pesquisa, que, apesar de muitas vezes a escola silenciar os
jovens, estes reconhecem sua importancia. Constatamos, esse fato principalmente através das
falas dos alunos da 37 série, que ndo possuem perspectiva de continuidade de estudo e comecam,
por isso, a viver uma sensa¢ao de perda e de questionamentos: o que fazer sem escola? A falta de
perspectiva de trabalho, aliada a falta de continuidade dos estudos, tem sido um dos motivos do

desinteresse na aprovagao e conclusao do Ensino Médio.

O exercicio de olhar a juventude ndo como unica, mas como diferentes juventudes e
como protagonistas de um tempo de possibilidades ¢ o desatio para os pesquisadores de hoje.
Parafraseando Arroyo (2000, p.242), poderiamos dizer que nossa tarefa é fazer com que os
sujeitos ‘possam set’ e que a tarefa da educacdo é captar como os sujeitos se movimentam,
tentam e superam as condi¢cbes que os proibe de ser, como percebem e se contrapéem as

situagoes e as condi¢cdes em que realizam sua existéncia, em que se deformam e se desumanizam.

Quando falamos na relacdao entre a escola e a cultura juvenil, existe um grande risco de
achar que basta abrir a escola, principalmente nos finais de semanas, deixar os jovens fazerem
eventos, shows, atividades esportivas e assim, esta cumprida a tarefa. “Nao é bem assim, pois
pensar a relacdo da escola com a juventude é pensar a possibilidade de estabelecer um didlogo
entre geragcdes. Para que isso aconteca, sio necessarios tempos e espagos onde alunos e
professores possam sair temporariamente de seus papéis e descobrir os sujeitos que estao
envolvidos nessa relacao. S6 entdo sera possivel construir caminhos conjuntos” (FREITAS e

PAPA, 2003, p. 184).

A mudanga do espago-tempo escolar nio ¢ facil e nao se esgota no raio de agao da escola.

Ha mudancas necessarias e essenciais que remetem ao campo da politica educacional, das
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politicas publicas e da formagio dos professores, sem as quais dificilmente poderemos

concretizar um projeto social que contemple as expectativas dos jovens em relagao a escola.

Acreditamos que é preciso construir novas bases para o relacionamento dos
adultos com os jovens nas escolas. A participagdo juvenil ganha sentido como forma
de concretizar a gestdao democratica, mas também como uma necessidade de garantir
voz aos sujeitos da escola, que recebem determinado tipo de educacio e possuem
condicoes e autonomia para refletir sobre ela. Nao significa transferir aos jovens a
inteira responsabilidade pela definicio do que precisam e desejam aprender, mas de
criar novos patamares de negociagdo, de didlogo e de troca entre sujeitos jovens e
adultos, as escolas e a democracia brasileira (CORTI e FREITAS, 2003, p. 53).

Para compreender as mudangas necessarias, ¢ preciso criar espacos de dialogos com os
estudantes e com os professores, para que sejam ouvidos como sujeitos integrais e “reais”, com
suas duvidas e angustias diante da vida, com suas expectativas e solugdes para enfrentar os
problemas. “Construir esse didlogo de forma franca e compreensiva parece ser a principal tarefa

a ser enfrentada para transformar as relagdes humanas entre jovens e adultos dentro da escola”

(CORTI; FREITAS, 2003, p. 51).

Além de garantir o acesso as criangas, aos jovens e aos adultos, a escola precisa se
constituir como um espaco de possibilidades multiplas de participa¢ao, de vivéncias, de diferentes
expressoes e de ‘territorialidades’ significativas. F importante ndo esquecer de que Redin (1998)
nos alerta para o fato de que a “vida nao existe em fun¢io de nenhuma etapa, idade ou periodo:
a vida deve ser plena em todo tempo. O tempo pleno ¢ o tempo presente: passado e futuro s6

contam se forem presentes com seu peso, seu fogo, sua esperanga, sua garra” (p.10).

Os professores tém sido comumente responsabilizados pela crise educacional. Se
analisadas, na perspectiva historica, as condi¢cdes de formacao, de trabalho e de salario, talvez
pudéssemos concluir que os docentes também integram o cenario de vitimas decorrentes das
diretrizes neoliberais que atingiram o campo da educag¢do.“Quanto mais nos aproximamos do

cotidiano escolar mais nos convencemos de que ainda a escola gira em torno dos professores, de
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seu oficio, de sua qualificagdo e profissionalismo. Sio eles e elas que os fazem e reinventam”

(ARROYO, 2000, p. 19).

Podemos afirmar que a escola, os professores e a equipe diretiva mostram-se flexiveis a
estudar, a inovar, a entender e compreender a cultura juvenil que esta presente no espago-tempo
escolar. Eles, bem como os jovens, sentem-se desconfortaveis com a rigidez curricular, com a
fragmentagao do ensino, com o ensino descompassado e desconectado da realidade. Por isso,
clamam para que as pesquisas retornem para a escola e nido simplesmente usem o espaco escolar
para denunciar, mas também para “socorré-los”, subsidia-los e ajuda-los a trilhar outros caminhos
possiveis. Clamam para serem vistos como sujeitos, como seres humanos com necessidades,

desejos e direitos, enfim, como sujeitos em processo de constituigao.

A educagao colabora para a qualificagdo da vida cotidiana quando se conecta a vida dos
sujeitos e possibilita um espago nao s6 de aprendizagens intelectuais, mas varios espagos de
tematizagoes da vida. O espago-tempo escolar precisa ser construido com os encontros que se
dao, com as esperancas e desesperancas dos sujeitos. Para pensar e redesenhar esse espaco, é
preciso, cotidianamente, um esfor¢o conjunto de todos os sujeitos que o compdem, langando um
olhar que deve ser singular e local, mas também relacionando-o com o contexto maior do qual

faz parte.

As interrogacoes de Melucci (1997, p. 13) nos dizem que os jovens perguntam: para onde
estamos indo e por qué?. Suas vozes, no entanto sao ouvidas com dificuldades, porque fala pelo
particular. Podemos pensar que isso acontece porque os jovens nao tém conseguido se constituir

como atotres sociais.
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Melucci (1997, p. 13-14) destaca que, quando a democracia for capaz de garantir um
espaco para que as vozes juvenis sejam ouvidas, a separacdo, que pode ser verificada nos
movimentos de jovens, serd menos provavel e movimentos juvenis poderdo tornar-se
importantes atores na inovagao politica e social da sociedade contemporanea”. Sousa Santos
(2002, p. 31) argumenta que nossa luta deve ser por politicas sociais de melhor qualidade, mas,
acima de tudo, ¢ preciso socializar a politica, torna-la participativa, democratica, para que nao
sejam mais necessarias as politicas sociais. Segundo este autor (2002), “sé ha politicas sociais,
porque a politica dominante é anti-social. Se a politica que nds temos fosse, ela propria, uma
politica social, no seu conjunto, nés nao precisariamos de politicas sociais, no sentido restrito em

que delas falamos” (p. 21).

Com relagao a mudanca das politicas sociais, podemos considerar, ainda, o que nos diz

Corsetti (2004), ao afirmar que

A légica econémica que tem pautado as politicas sociais necessita ser revista,
o que pode ser feito no ambito de um novo projeto para nosso pafs, a partir do qual se
enfrente soberanamente a submissio aos organismos internacionais.(CORSETTI,

2004, p.78).

Freire (1999) nos alerta que ensinar é criar possibilidades para a producao de
conhecimento onde a participagao ativa de todos os sujeitos do espago-tempo escolar subjaz a

proposta pedagdgica de uma educagao autbnoma e emancipatoria.

Sio muitos os caminhos que a escola pode seguir, mas temos convic¢ao de que nio
existira caminho sélido enquanto a escola, com todos seus atores e autores que dela participam,
nao parar sob a “sombra de uma mangueira” para juntos encontrar o caminho, mesmo que

provisoério, como sempre o ¢, pois para a escola ser um espaco-tempo de protagonismo juvenil é
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preciso se constituir ndo s6 para a vida, mas na vida e com a vida, conforme nos ensinou Paulo

Freire.

Abordar as questdes que envolvem a juventude no espago-tempo escolar exigiu coragem,
atrevimento para percorrer por um caminho de muita complexidade, de relagoes tensas. E obvio
que nao podia ser diferente, pois assim sao as relagdes humanas: compostas por cada sujeito com

sua historia e com o seu set.

Nao somos anunciadores de verdades, porém estamos impregnados e imersos na
cotidianidade, cujos sinais, por isso, foram importantes na pesquisa, que buscou compreender o
jovem no contexto escolar do Ensino Médio. A dimensao desse estudo nao esteve descolada das
nossas condicoes humanas, do nosso cotidiano e de nosso mundo. Portanto, sio dimensdes

provisorias, inacabadas e multifacetadas.

Inspirada em Osvaldo Montenegro, diria que a metade de nés ou uma parte de noés é o
que escrevemos, outra parte, ou outra metade, ¢ 0 que N30 escrevemos ou que muitas vezes nao
esta nem revelado a nés mesmos e muito menos visivel. Como seres humanos reais, inacabados,

“sendo” e proibidos de “set” ¢é que vamos forjando nossa concretude.

A sensacao de incompletude lateja em mim mais forte agora do que quando iniciei esta
caminhada. Como diz minha orientadora: Assimz é o processo do conbecimento. E com essa
incompletude que me sinto viva e esperangosa de que ainda vai existit um dia, um “tempo” ou
um “espago” para que possamos, todos noés, seres humanos que vivemos sob este lindo “céu de

anil”, viver com dignidade as utopias sonhadas.
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O ser humano, como ser da incompletude desde o seu nascer, vai forjando sua esséncia e
¢ nesse sentido que a vida ¢ uma caminhada para constituir-se enquanto humano. Podemos
dizer que o mestrado foi um tempo-espaco de muitos conflitos, de alegrias, de leituras complexas,
de conhecimentos novos, de encontros, de inquietudes, de driblar o cansaco fisico provocado
por um tempo longo e exaustivo de trabalho, assim como a vida o é. Por isso, fizemos questao
de deixar a trajetéria de vida da pesquisadora incorporada a este trabalho, pois acreditamos que
somos o que tivemos possibilidade de ser e do nao ser, pois somos o que resultamos de tudo. A
pesquisa, portanto, nesse sentido cela o inicio do processo de pesquisar. Assim, ao terminar, sem

concluir, podemos dizer que é preciso recomegar.

Enfim, este trabalho representou, para a pesquisadora iniciante, uma tentativa
esperancosa de compreender o “mundo” juvenil no espago-tempo escolar, para além das
evidéncias, dos rétulos, dos preconceitos para apreender sobre o jovem “real” que esta af e clama
para ndo ser silenciado. Novos estudos, portanto, sao necessarios; ¢ preciso compreender a
escola na sua totalidade, é preciso ouvir mais, debrugar-se mais sobre o interior da escola, que
apresenta uma complexidade que nao foi possivel ser tratada plenamente neste trabalho.
Existem no pafs muitas tentativas de misturar, de envolver os diferentes mundos (juvenil e
escola) que seriam interessantes serem considerados. Estamos vivendo um momento de muitas
politicas publicas para o segmento juvenil, por isso seria interessante estudar como essas politicas
estdao se desenvolvendo e como estio conseguindo contemplar o segmento juvenil. Como o lazer
e o tempo livre podem ser pensados em sua dimensao cultural? Como podem ser discutidos e
implementados nas politicas publicas? Essas sio questdes, entre outras, que merecem
investigacdo. Ficam, portanto, como questdes para o futuro, ja que, neste momento, concluimos

essa etapa de nosso trabalho.
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ANEXO A - - ESCOLA (A escola vista pelos olhos dos educadores)

Como ¢ o espago escolar da escola de Ensino Médio em que vocé atua?

Expressoes — Chave

Idéias Centrais

1: Muito limitado. Para as aulas de artes nio
temos sala adequada, nem infra-estrutura para
desenvolver atividades que requerem mais
plasticidade e expressdo. (1/2 metro* por
aluno).

2 : Os espacos escolares ainda seguem os
mesmos _critérios de anos atrds, pouco se
modificam apesar das tentativas da direcao e

professores.
3 : Aberto...

4 : Numa escola, o espaco fisico é ‘enorme’.
Em outra escola é ‘pequeno’.

5 : Vejo area de esportes, salas de aula
razoiveis, ambiente de biblioteca razoivel.
6:NR

7 : O _espaco é bastante razoavel, tendo em
vista outras escolas publicas. Ha espaco para
varias atividades pedagogicas.

8 : Tem muitos alunos nas salas. Nao ha uma
distribuicdo correta entre sala e quantidade de
aluno.

9 : Bom.
10:  As  turmas sio  heterogéneas e
participativas. Os professores s30

responsaveis e engajados.

11 : Como toda a escola publica, tudo é muito
precario.

12 : Na area em que atuo (Educa¢iao Fisica)
vejo o espaco escolar bom, com quadras

espacosas, sala para ginastica, material
suficiente para trabalhar. Se for apontar o que

falta, poderia citar um ginasio coberto,

laboratérios para as outras 4areas, como
biologia, fisica, quimica, artes.
13 : Poucos recursos; prédios, classes,

quadros depreciados.

14 : O espago ¢ bom, mas acho que deveria
ser ampliado com sala para Ciéncias e
Matematica, onde se pudesse investit em
projetos, assim como uma sala especifica para
trabalhos artisticos.

15 : O espago escolar ¢ bom, mas poderfamos
ter laboratérios de Biologia, pesquisas em
Internet, mais equipamentos para
praticas, etc.

16 : NR

aulas

1 - Muito limitado. Para as aulas de artes nao
temos sala adequada, nem infra-estrutura para
desenvolver atividades que requerem mais
plasticidade e expressao. (1/2 metro? por
aluno). (A)

2 - Os espagos escolares ainda seguem os
mesmos critérios de anos atras, pouco se
modificam apesar das tentativas da dire¢ao e
professores. (A)

3 - Aberto... (B)

4 - Numa escola, o espago fisico é ‘enorme’.
Em outra escola é ‘pequeno’. (B)

5 - Vejo area de esportes, salas de aula
razoaveis, ambiente de biblioteca razoavel”.
©

7 - O espago ¢ bastante razoavel, tendo em
vista outras escolas publicas. Ha espaco para
varias atividades pedagogicas. (C)

8 - Tem muitos alunos nas salas. Nao ha uma
distribuicdo correta entre sala e quantidade de

aluno. (A)
10 - As turmas sdao heterogéneas e
participativas. Os professores sao

responsaveis e engajados. (C)

11 - Como toda a escola, publica tudo ¢
muito precario. (A)

12 - vejo o espago escolar bom com quadras
espacosas, sala para gindstica, material
suficiente para trabalhar. (C)

13: Poucos recursos; prédios, classes, quadros
depreciados. (A)

17: Eu gosto, salas amplas, todas com
ventilador, sala de ginastica, biblioteca,
informatica, video. (B)
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todas com
biblioteca,

17 : “Eu_gosto: salas amplas,
ventilador, sala de ginastica,
informatica, video”.
18 : Acredito que o espaco escolar oferece
plenas condi¢oes de trabalho.

Como vocé vé a organizagao curricular do ensino médio? (ela atende as necessidades
dos jovens que se encontram no espago escolar?)

1: Ha pouca conversagao a respeito.
2: O modelo em uso é desatualizado e nao

atende as expectativas dos alunos e,
conseqiientemente, da sociedade.
3: Nao.

4: Esta razoavel. Poderia ter melhorias.

5: Poderia ser melhor direcionada.

6: N2ao. Os curriculos estdo desatualizados e
nao estiao licados 2 realidade do aluno.

7:_A organizacdo escolar, bem como toda a
educacio publica, é bastante falha. O

curticulo _estd longe de atender as
necessidades de nossos alunos.

8: Sim. Como ¢ revista, esporadicamente, ha
esta preocupacdo em atualizar o curriculo”.

9: Atende em parte, pois depende muito do

professor.
10: Sim, porque procuramos trabalhar varios

textos, como também preparar os alunos
para ingressarem no FEnsino Superior.
Procuramos também prepara-los para a vida e
a sociedade.

11: Acredito que a velocidade das evolugoes
em todos os campos, tanto escola como o
professor esta necessitando de reestruturaciao
para acompanhar essa evolucio e nao ficar
jurassico (ultrapassado).

12: Nao conhego a organizagao curricular do
Ensino Médio, por estar a pouco tempo
trabalhando nesta area.

13: Com deficiéncias. Em parte sim.

14: N2o sei exatamente das outras dreas, mas
na minha 4rea, acredito que sim. As
atividades fisicas sao escolhidas para eles e
por eles. No geral acredito ser uma das
melhores op¢oes em ensino no Municipio.

15: Como trabalho apenas com a disciplina de
Biologia, fica dificil (afirmar) responder esta
questao, mas acredito que cada professor
(dentro da sua disciplina) enfoca diferentes
assuntos,  abrangendo  diversos  temas
relevantes para o Ensino Médio.

2 - O modelo em uso ¢ desatualizado e nao
atende as expectativas dos
conseqientemente, da sociedade (A)

6. - Os curriculos estao desatualizados e nao
estao ligados a realidade do aluno.

7 - A organizagao escolar, bem como toda a
educacio publica, ¢ bastante falha. O
curriculo esta longe de atender as
necessidades de nossos alunos (A)

8 : Sim. Como ¢ revista, esporadicamente, ha
esta preocupag¢ao em atualizar o curriculo. (B)
9 : Atende em parte, pois depende muito do
professor. (B)

10 : Sim, porque procuramos trabalhar varios
textos, como também prepara-los para
ingressarem no Ensino Superior. Procuramos
também prepara-los para a vida e a sociedade.
(B)

11 - tanto escola como os professor esta
necessitando  de  reestruturagio  para
acompanhar essa evolucio e nao ficar
jurassico (ultrapassado). (C)

16 - Esta um pouco ultrapassada. Deve ser
mais adaptada ao cotidiano do jovem e ao
mercado de trabalho (C)

17 - Em relagdo as minhas disciplinas, sim.

18 - a organizacao curricular esta boa e atende
as necessidades dos jovens. (B)

alunos e

5
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16: Estd um pouco ultrapassada. Deve ser

mais adaptada ao cotidiano do jovem e ao

mercado de trabalho.

17: “Em_relacdo as minhas disciplinas

(Portugués - Literatura) sim”.

18: Para mim, a organizacdo curricular estd

boa e atende as necessidades dos jovens.

O que vocé considera mais importante ensinar no ensino médio?

1 : Todos os valores que facilitam a
convivéncia com o diferente e despertar o
dom de ser capaz, de ser feliz.

2 : O Ensino Médio, atualmente, vem
mantendo os mesmos métodos de anos
anteriores, que ¢ preparar os alunos para o
vestibular. O E.M. deveria preparar os alunos
para assuntos ligados a sua realidade.

3: A preparacdo de um cidadao.

4 : O que é importante? F o aluno ‘aprender’

ser, fazer, decidir, conseguir uma vida
profissional.

5:1°) Conteddo Programatico da disciplina;
2°) Postura pessoal/educacio/valores.

6 : E importante relacionar o cotidiano do
aluno com a matéria que se estd estudando.

7 : Como os conteddos acabam por ser
esquecidos, nao nos resta nada mais a fazer a
nio ser ensinar cidadania aos alunos.

8 : O conteudo, mas de forma que o aluno
veja aonde se aplica no dia-a-dia,
mencionando onde esse estd na vida.

9 : Os conteddos bisicos devem
trabalhados, mas ¢é importante que o
professor faga a relagdo com o cotidiano,
atualizando os mesmos.

10 : Considero fundamental que o jovem
tenha uma base de conhecimentos, a fim de
ter uma ascensao no contexto social.

11 : Creio que o conteudo seja importante
para que o aluno desenvolva o raciocinio.
Porém, um grande ensinamento é o estudo da
vida, como é o que ocorre fora da sala de aula
para que, quando ele sair da escola, ndo haja
um choque muito grande.

12 : Além dos conteudos curticulares, acho
importante trabalhar a prepara¢do para a vida
fora da escola, como responsabilidade,
pontualidade, respeito, inter-relacao.

ser

1 - Todos os wvalores que facilitam a
convivéncia com o diferente e despertar o
dom de ser capaz, de ser feliz. (A)

2: O Ensino Médio, atualmente, vem
mantendo os mesmos métodos de anos
anteriores, que ¢ preparar os alunos para o
vestibular. O E.M. deveria preparar os alunos
para assuntos ligados a sua realidade. (B)

3 : A preparagao de um cidadao. (B)

4: O que ¢é importante? F o aluno "aprender"
ser, fazer, decidir, conseguir uma vida
profissional. (B)

6. - B importante relacionar o cotidiano do
aluno com a matéria que se esta estudando.
A)

7 - Como os conteidos acabam por ser
esquecidos, nao nos resta nada mais a fazer a
nao ser ensinar cidadania aos alunos. (A)

11 Creio que o conteudo seja importante para
que o aluno desenvolva o raciocinio. Porém,
um grande ensinamento ¢ o estudo da vida,
como ¢é o que ocorre fora da sala de aula para
que, quando ele sair da escola, nio haja um
choque muito grande. (A)

14 - a convivéncia em grupo, saber respeitar
e se relacionar é fundamental para se atingir
outras metas, ter o conhecimento e saber
como desenvolvé-lo, quando necessario, ter
visao de mundo, e principalmente da sua agao
de cidadania, a usar a postura de agente
transformador (B)

15 - assuntos importantes como a ética, a
postura, a ‘educacdo’, o respeito e temas
atuais relacionados com diferentes areas. (A)
16 : Informacgdes tteis para a vida, licbes que
o aluno leve sempre. (A)

18 Os alunos do Ensino Médio precisam ser
incentivados a fazer as coisas. Ler, trabalhar,
ter iniciativa, agir, ser empreendedor. Ensinar
a ser cidadao (B)
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13 : Conteudos minimos dispensaveis.
Preparagdo para a vida, cidadania, valores,...
para a vida adulta, mundo trabalho.

14 : Hoje em dia acredito que ¢ a convivéncia
em grupo, saber respeitar e se relacionar é
fundamental para se atingir outras metas, ter
o conhecimento e saber como desenvolvé-lo,
quando necessario, ter visio de mundo e,
principalmente da sua acdo de cidadania, a
usar postura de agente transformador. S6
assim atingira suas metas.

15 : Entre os varios assuntos trabalhados no
Ensino Médio, destaco como importantes a
ética, a postura, a ‘educagdo’, o respeito e
temas atuais relacionados com diferentes
areas.

16 : InformacGes uteis para a vida, licbes que
o aluno leve sempre.

17 : Pensamento ctitico.

18 : ‘Ensinar’ nao seria a palavra correta.
Acredito _que alunos do Ensino Médio
precisam ser incentivados a fazer as coisas.

Ler, trabalhar, ter iniciativa, agir, ser
empreendedor. Ensinar a ser cidadao.

Que relagdo vocé faz da importancia das suas aulas em relagao a formagao dos jovens
que freqiientam o Ensino Médio?

1 : Primeiramente, pelo seu ser integral:
emocional, cognitivo, espiritual, estético.
Motivar a expansiao nao s6é dos que possuem
o dom, mas de todo o seu set.

2 : Procuro ensind-los de forma a buscarem

Nnos seus ensinamentos respostas para as

questdes do seu dia- a- dia.

3 : Trabalhamos com limites, posturas e
conhecimento com énfase na prevencio de
DST's e gravidez nao planejada.

4 : Trazer elementos que ajudam a ser no ser
da vida.

5 : Nio desmerego esta ou outras disciplinas;
postura e assiduidade da escola.

6 : O que o jovem mais absorve do professor
sao os exemplos de vida.

7 : Falo aos alunos sobre a imposi¢io aos
brasileiros de uma outra lingua (Inglés) e digo
a eles que, apesar de ser imposta, pode nos
abrir boas oportunidades profissionais.

8 : Biologia ajuda muito para eles terem uma
vida mais saudavel.

9 : N2o estou em sala de aula. Mesmo assim,

1: Primeiramente, pelo seu ser integral:
emocional, cognitivo, espiritual, estético.
Motivar a expansiao nao s6 dos que possuem
o dom, mas de todo o seu ser. (A)

2: Procuro ensina-los de forma a buscarem
nos seus ensinamentos trespostas para as
questdes do seu dia- a- dia. (A)

3: Trabalhamos com limites, posturas e
conhecimento com énfase na prevencao de
DST's e gravidez nao planejada.(B)

4. Ajudar a ser no ser da vida.(A)

8. Biologia ajuda muito para eles terem uma
vida mais saudavel.

10 : Aquisicao de conhecimentos, habito da
leitura, criatividade.(B)

11 : Eu procuro sempre relacionar os
conteudos da disciplina com os "conteudos"
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digo que ¢ importante o trabalho do
professor, comentando alguns fatos e dando
a sua opiniao sobre os mesmos.

10 : Aquisicao de conhecimentos, habito da
leitura, criatividade.

11 : Eu procuro sempre relacionar os
conteudos da disciplina com os ‘conteudos’
da vida, para que eles tenham um bom
aproveitamento das aulas.

12 : Nas minhas aulas, exijo muito a
responsabilidade e o respeito dos alunos nos
seus trabalhos e atividades.

13 : Como minha disciplina é Biologia, é
relativamente facil introduzir temas como
corpo, sexualidade, drogas, afetividade..., que
sao de extrema importancia.

14 : Acho fundamental eles terem a
oportunidade de ter uma atividade fisica nesta
fase de grandes transformacdes, na
adolescéncia. A maioria aproveita muito bem
e os que nao podem, sentem falta de uma
atividade. Na minha area depende muito da
importancia _que o professora dd a sua
disciplina ¢ o _que ele busca na sua propria
concepcio de qualidade de vida. Acredito que
nossos alunos estio bem cientes da
importancia deles levarem a atividade fisica
para a sua vida adulta e este fato é uma
grande esperanca de termos uma geraciao
mais consciente dos seus limites ¢
necessidades fisicas, o que vai contribuir
muito em gestdo de saude publica, que é um
grande drama geral. Geralmente por falta de
auto-conhecer, respeitar seus limites.

15 : As aulas de Biologia sao importantes para
a formacao dos jovens, uma vez que procuro
trabalhar os assuntos telacionados com o
cotidiano dos alunos, além de temas
relevantes que servirdo de base para a
realizacdo de  atividades  priticas  (ou
profissionais) fora do ambiente escolar.

16 : Procuro nio sé ensinar, mas educar o
aluno.

17 : Procuro trazer temas como importancia
da leitura, sexualidade, drogas. Acredito que,
com as discussdes feitas em aula, os alunos
estdo mais criticos e reflexivos.

18 : Nas minhas aulas, algumas vezes, sdo
levantados assuntos nd3o relacionados a
matéria, que merecem uma atencdo especial.
Ja falei sobre festas, namoros, exageros com

da vida, para que eles tenham um bom
aproveitamento das aulas.

13 Como minha disciplina ¢ Biologia, ¢
relativamente facil introduzir temas como
corpo, sexualidade, drogas, afetividade. (B)

14 : Acho fundamental eles terem a
oportunidade de ter uma atividade fisica nesta
fase de grandes transformagdes, na
adolescéncia. A maioria aproveita muito bem
e os que nao podem, sentem falta de uma
atividade. Na minha area depende muito da
importancia que o professor da a sua
disciplina ¢ o que ele busca na sua propria
concepcao de qualidade de vida. Acredito que
nossos alunos estio bem cientes da
importancia deles levarem a atividade fisica
para a sua vida adulta e este fato é uma
grande esperanca de termos uma geracao
mais consciente dos seus limites e
necessidades fisicas; o que wvai contribuir
muito em gestao de saude publica, que ¢ um
grande drama geral. Geralmente por falta de
auto-conhecer, respeitar seus limites. (B)

15 procuro trabalhar os assuntos relacionados
com o cotidiano dos alunos, além de temas
relevantes que servirdio de base para a
realizacgio de atividades praticas  (ou
profissionais) fora do ambiente escolar.(A)

17 Acredito que, com as discussoes feitas em
aula, os alunos estdo mais criticos e

reflexivos. (A)

18 Nas minhas aulas, algumas vezes, sdao

levantados assuntos nao relacionados a
matéria, que merecem uma  atengiao
especial.(B)
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bebidas ou adotracées de idolos do mundo
pop. Também falamos sobre drogas, filmes,
livros, etc.

Como vocé percebe os jovens/alunos da sua escola?

1 : Os do diurno mais receptivos que os do

noturno. Todos sio muito questionadores
sobre 0 _que vao aprender e para que vio
precisar deste ou daquele conhecimento (em
arte).

2 : Em geral, desmotivados e sem
conseguirem fazer uma relacdio de seu
aprendizado com sua vida futura

3 : Preocupados em manter seu emprego
(estagio via CIEFE e outras empresas) e

ocupados em aumentar seu circulo de
amizades.

4 : Sdo alunos bastantes
cultura, de uma participacio.
5 : Pessoas normais que constantemente
testam as regras da escola.

6 : Estdo ansiosos por trabalhar, alguns por
conhecimento, mas todos estdo avidos por
conhecer a vida e ter experiéncias.

7 : Desinteressados na grande maioria. Eles
estdo desiludidos com relacdo ao sistema que
temos em nosso mundo.

8 : Sem animo, a escola é um local de lazer
(na escola publica).

9 : Muito deslicados do estudo,
conhecimento. Nao ¢é algo importante.
10 : Sio jovens bem participativos e que, se
forem estimulados, tém um futuro promissor.
11 : Aparentemente desligados, com pouco
interesse nas disciplinas. Acho que é devido a
falta de perspectivas, porque poucos tem
objetivos definidos.

12 : Eu vejo que a juventude hoje nio tem
aspiracbes muito grandes. Sao poucos que
sonham ser ou ter mais do que seus pais sao
ou tem. N2o tentam melhorar, assim como
esta, estd bom.

13 : Desinteressados no estudo,
atentos, com interesses alheios as aulas.
14 : Participativos e interessados, muitos ja
trabalham e outros se preocupam em buscar
seu espaco. Respeito a amizade com maioria
de colegas, professores, e funcionarios.
Principalmente aqueles que estdo desde o

"longe" de uma

do

pouco

1 - Os do diurno mais receptivos que os do
noturno. Todos sio muito questionadores
sobre o que vao aprender e para que vao
precisar deste ou daquele conhecimento.(A)

2 - desmotivados e sem conseguirem fazer
uma relagdo de seu aprendizado com sua vida
futura. (B)

3 - Preocupados em manter seu emprego
(estagio via CIEE e outras empresas) e
ocupados em aumentar seu circulo de
amizades. (C)

4 Sao alunos bastantes "longe" de uma
cultura, de uma participagao. (B)

5 - Pessoas normais que constantemente
testam as regras da escola (A)

6 - estao avidos por conhecer a vida e ter
experiéncias. (A)

7 Desinteressados na grande maioria. Eles
estao desiludidos com relagao ao sistema que
temos em nosso mundo. (B)

8 -Sem animo, a escola é um local de lazer (B)
9 - Muito desligados do estudo. (B)

10 : Sio jovens bem participativos e que, se
forem estimulados, tém um futuro promissor
@A)

11 - falta de perspectivas, porque poucos tem
objetivos definidos. (B)

12 - a juventude hoje nio tem aspiracdes
muito grandes. Nao tentam melhorar, assim
como esta, estd bom. (B)

13 - Desinteressados no estudo, pouco
atentos, com interesses alheios as aulas. (B)

14 : Participativos e interessados, muitos ja
trabalham e outros se preocupam em buscar
seu espago. (C)

15 - existem alguns alunos excelentes, bem
educados e buscam  novos
"conhecimentos" através de
questionamentos, pesquisa e participagdo nas
tarefas realizadas em sala de aula. (A)

17 - n3o sio acomodados, defendem suas
opinioes. (A)

18 - Os alunos do E.M. sio pessoas
interessadas que, em sua maioria, estio se

quc
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Ensino Fundamental na escola.
15 : Percebo que nem todos demonstram
interesse pelas atividades realizadas em aula.

Apesar  disso, existem alguns alunos
excelentes, bem educados e que buscam
novos ‘conhecimentos’ através de

questionamentos, pesquisa e participacdo nas

tarefas realizadas em sala de aula.

16 : Estdo preocupados em trabalhar.

17 : Os meus alunos do Ensino Médio sio
bastante  criticos, ou seja, nao _ sdo
acomodados, defendem suas opinides.

18 : Nas séries mais novas, tem pessoas mais
agitadas e "rebeldes", o que é normal. Mas a
diferenca para o Ensino Médio é enorme, os
alunos do E.M. sdo pessoas interessadas que,
em sua maioria, estdo se preocupando com o
futuro.

preocupando com o futuro. (C)

Como vocé lida, nas suas aulas, com as diferentes manifestages e saberes que os
jovens apresentam?

1 : Sao sempre bem-vindos, elogiados e
agradeco por ter aprendido algo com eles.

2 : Busco unificar as diferencas, preservando

as_realidades individuais e interagindo com
eles.

3 : Respeitando a opinido pessoal.

4 : Deixando que eles descubram os seus
caminhos.

5 : Caso a manifestacio nio interfira no
andamento das aulas (conteido), ha espago
para discussao. Caso contrario, abro espaco
apos o horario de aula.

6 : Procuro explicar e trazer o cotidiano do
aluno para a ciéncia e vice-versa.

7 : Aproveitamos estes conhecimentos no
uso de todos. Aquele que acrescenta algo faz
com que o grupo cres¢a cada vez mais.

8 : Aproveitando as informacdes que eles
trazem para ensinar algo para a vida e com
conteudo.

9 : Precisa saber ouvi-los e responder a essas
diferentes situacdes.

10 : Nao procuro considerar a manifestacao
classica da juventude (as girias, os jargoes)

como "errado", mas mostro que pode ser
inadequado. Adequar a linguagem a situagao.

11 : Procuro dar espacos a todos. Depois
coloco meu ponto de vista e nos entendemos.

1 : Sao sempre bem-vindos, elogiados e
agradego por ter aprendido algo com eles. (A)
2 - Busco unificar as diferencas, preservando
as realidades individuais e interagindo com
eles. (A)

3 - Respeitando a opinido pessoal. (B)

4 - Deixando que eles descubram os seus
caminhos. (B)

5 : Caso a manifestacio ndo interfira no
andamento das aulas (conteudo), ha espago
para discussao. Caso contrario, abro espaco
apos o horario de aula

6 - Trazer o cotidiano do aluno para a ciéncia
e vice-versa. (A)

8 : Aproveitando as informacoes que eles
trazem para ensinar algo para a vida e com
conteudo. (A)

9 - saber ouvi-los e responder a essas
diferentes situacoes. (A)

10 : Nao procuro considerar a manifestacao
classica da juventude (as girias, os jargoes)
como "errado", mas mostro que pode ser
inadequado. (B)

11 : Procuro dar espagos a todos. Depois
coloco meu ponto de vista e nos entendemos.
12 Dar informagdo para ter respeito as
diferencas (B)

13 - tento integra-lo a aula (B)




202

12 : Acredito que é importante que os alunos
sailbam diferenciar e respeitar as diferentes
manifestagoes e saberes. S6 que, para isto
acontecer eles tém que entender o porqué das
diferencas. E isso o que eu tento trabalhar.
Dar informacdo para ter respeito as
diferencas.

13 : Tranquilamente, sempre que surge um
assunto "extra", paramos e conversarmos,
tento integra-lo a aula.

14 Procuro  escutar e  discutir
individualmente ou em grupo, de acordo com
o assunto. Meus alunos tém liberdade de se
expressar e eu gosto de saber o que se passa
com eles.

15 : Realizo trabalhos em grupos,

proporcionando que cada aluno manifeste o

seu  conhecimento  sobre  determinado
assunto, permitindo, assim, o enriquecimento
do trabalho a partir da opinido ou saber de
cada aluno.

16 : Ougo todos e oriento-os para a visao da
ciéncia.

17 : Os alunos que apresentam dificuldades
maiores, chamo em minha mesa, em
separado, para assim solucionar suas ddvidas.
18 : Deixo com que os conhecimentos se
encontrem ou se completem de alguma
forma. O importante ¢ todos se
manifestem.

quc

14 - Procuro escutar e  discutir
individualmente ou em grupo, de acordo com
o assunto. (A)

15 - Realizo trabalhos em  grupos,
proporcionando que cada aluno manifeste o
seu conhecimento sobre determinado
assunto, permitindo, assim, o enriquecimento
do trabalho a partir da opinido ou saber de
cada aluno. (A)

16 - Ougo todos e oriento-os. (A)

17: Os alunos que apresentam dificuldades
maiotes, chamo em minha em
separado, para assim solucionar suas duvidas.
B)

18 - O importante ¢
manifestem.(A)

mesa,

que todos se

A escola contribui para a cultura juvenil? Se sim, como se da essa contribui¢dao? Se
nio como poderia contribuir?

1 : A escola sempre contribui e sempre
devera fazé-lo mais. Nunca conseguiremos
dar o suficiente. Nao sei se conseguimos lhe
dar o basico. E o que seria este basico na
cultura juvenil?

2 : A escola atual, da forma como estd
estruturada, nio contribui, exceto as acdes
isoladas de setores ou docentes que nao estao
sendo articuladas

3 : De certa forma, sim. Permite a safda para
teatros, cinemas, palestras.

4 : A escola ajuda com Banda Musical, Coral,
[ogos.

5 : Sim, disponibiliza grupos de musica, de
teatro, diversos trabalhos artisticos.

6 : Sim. Junto com a TV, ¢ a principal fonte
de cultura do jovem.

1 - A escola sempre contribui e sempre
devera fazé-lo mais. (A)

2 - A escola atual, da forma como esta
estruturada, nio contribui (B)

3 De certa forma, sim. Permite a saida para
teatros, cinemas, palestras (C)

4 : A escola ajuda com Banda Musical, Coral,
Jogos. (C)

5 : Sim, disponibiliza grupos de musica, de
teatro, diversos trabalhos artisticos. (C)

6 : Sim. Junto com a TV, é a principal fonte
de cultura do jovem. (A)

7 A escola contribui muito pouco, pois os
proprios  professores tém  confundindo
cultura com partido politico. Cada atividade
cultural vem sempre ap6s um longo discurso

politico. (B)
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7 : A escola contribui muito pouco, pois os
proprios professores tém confundido cultura
com partido politico. Cada atividade cultural
vem sempre apés um longo discurso politico.
8 : Nio. Deveria haver mais momentos
culturais, como teatro, shows, cinema.

9 : Sim, mas muito pouco, pois poucas vezes
sao_oferecidas oportunidades dentro deste
ambito e outras vezes 0s jovens nio aceitam
aquilo que esta sendo proposto.

10 : Sim, através de feiras interdisciplinares,
eventos esportivos e culturais, discussao de
filmes e textos.

11 : Acredito que todos noés, professores e
direcao, devamos nos reciclar porque estamos
dando pouco para os nossos jovens. Eles
estdo_muito além do que imaginamos, por
isso o desinteresse por parte deles é também
0 _N0ss0_ N0 _momento _em que percebemos
que nao estamos conseguindo atingi-los
totalmente. Sem contar que o baixo salario
nos obriga a trabalhar muito, diminuindo
assim o tempo de dedicacio.

12 : Acredito que o professor, trazendo
assuntos atuais estara contribuindo para a
cultura juvenil. Na escola, nio tenho
conhecimento se isto ¢ realizado.

13 : Sim, porque oferece um lugar onde

ocorrem trocas de conhecimento,
experiéncias, mas poderia ser bem melhot:
oferecer  teatros,  passeios  culturais,

metodologia e recursos mais atuais.
14 : Sim, a medida que a escola busca sempre

estar em contato com projetos da Unisinos,
que oportunizam nossos alunos a novas
vivéncias, com a musica, a doenca e os
esportes. E outros que nio estou muito por
dentro.

15 : Em parte, dentro do possivel, a escola
contribui através da realizacio de esportes

diferenciados,  wvisitas a  Unisinos ¢
participagdo em cursos, como os do
"Uniescola". Realizacao de almoco

comunitario e brincadeiras na escola aos
sabados.

16 : Sim. A escola é o foco do convivio de
muitos jovens.

17 : Na medida do possivel, sim. Porém,
poderiam trazer palestrantes para tratar de
certos assuntos como ambiente, autores de
livros, como Moacir Scliar etc.

8 : Nao. Deveria haver mais momentos
culturais, como teatro, shows, cinema. (B)

9 : Sim, mas muito pouco, pois poucas vezes
sao oferecidas oportunidades dentro deste
ambito e outras vezes 0s jovens nao aceitam
aquilo que esta sendo proposto. (C)

10 : Sim, através de feiras interdisciplinares,
eventos esportivos e culturais, discussao de
filmes e textos (C)

11 - Devemos nos reciclar porque estamos
dando pouco para os nossos jovens, eles
estado muito além do que imaginamos, por
isso o desinteresse por parte deles e também
0 N0ssO N0 momento em que percebemos
que nao estamos conseguindo atingi-los
totalmente. (C)

12 O professor, trazendo assuntos atuais,
estara contribuindo para a cultura juvenil.

13 - oferece um lugar onde ocorrem trocas de
conhecimento, experiéncias, (A) mas poderia
ser bem melhor. Oferecer teatros, passeios
culturais, metodologia e recursos mais atuais.
©)

14 -Sim, a medida que a escola busca sempre
estar em contato com projetos. (A)

16 : Sim. A escola ¢ o foco do convivio de
muitos jovens. (A)

18 - no momento em que o professor abre
espaco para determinados assuntos, nas suas
aulas, incentiva a interagao. Ja ¢ um comeco.
Incentivar leituras diversas, visitacio de
lugares, idas ao cinema, abrir/ampliar
horizontes. Conhecer coisas (sadias) novas,
como autores, bandas, etc. (A e C)
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18 : Eu acho que no momento em que o
professor abre espaco para determinados
assuntos, nas suas aulas, incentiva a interacio.
J4 é um comeco. Incentivar leituras diversas,
visitacdo de lugares, idas 2o cinema,
abrir/ampliar horizontes. Conhecer coisas
(sadias) novas, como autores, bandas, etc.

Que assuntos vocé acredita que os alunos/jovens gostariam que fossem
discutidos/estudados na escola?

1 : Assuntos sobre seu futuro: trabalho -
possibilidades de continuacdo de estudos -

motivacdes de auto-confianca, autonomia,

auto-estima, o papel social do jovem na sua
comunidade/sociedade.

2 : Assuntos do seu cotidiano e do seu
interesse.

3 : O interesse ¢é pequeno; ¢ necessario
motivar a juventude, porém precisamos
descobrir como.

4 : Atuvalidades, conforme a idade,
sexualidade.
5 : A importancia do “Pedrinho” na

sociedade e perante as outras escolas.

6 : Assuntos pertinentes ao seu trabalho e
desenvolvimento profissional.

7 : Sinceramente nao sei. Acho que seria
assunto relacionado a televisao,
computadores, musica e jogos eletronicos.

8 : AIDS, DST.

9 : H4 uma diversidade de opinides entre
eles, ficando dificil agradar a todos.

10 : Eles gostam de discutir a questio da
sexualidade e das drogas, que continua sendo
um tabu.

11 : Eles gostam de falar sobre namoro e
sexo, ja que nessa idade os hormonios estdo a
mil e também de computador (informatica ).

12 : Problemas de relacionamento (pais e
filhos/ entre amigos). Questionamento do

porqué das coisas e porqué elas acontecem
(diferencas de pensamento, atitudes, sobre

drogas, sexo).

13 : Drogas, sexo, musica, games, tatuagens,
piercing, afetividade, abortos, assuntos atuais.
14 : Questoes das drogas, familia, situacdes
pessoais; como se inserir nesta transformacao
que acontece muito rapidamente no mundo.
15 : Acredito que os alunos iriam gostar de
palestras enfocando assuntos como: drogas

1: Assuntos sobre seu futuro: trabalho -
possibilidades de continuagdo de estudos -
motivacdes de auto-confianca, autonomia,
auto-estima, o papel social do jovem na sua
comunidade/sociedade. (A)

2. Assuntos do seu cotidiano e do seu
interesse.(B)

4 . Atualidades,
sexualidade.(B)

6. Assuntos pertinentes ao seu trabalho e
desenvolvimento profissional. (A)

8 : AIDS, DST.(B)

10 : Eles gostam de discutir a questio da
sexualidade e das drogas, que continua sendo
um tabu.(B)

12 : Problemas de relacionamento (pais e
filhos/ entre amigos). Questionamento do
porqué das coisas e porqué elas acontecem
(diferencas de pensamento, atitudes, sobre
drogas, sex0).(B)

13 : Drogas, sexo, musica, games, tatuagens,
piercing, afetividade, abortos, assuntos atuais
®)

14 : Questoes das drogas, familia, situagoes
pessoais; como se inserir nesta transformagao
que acontece muito rapidamente no mundo
®)

15 : Acredito que os alunos iriam gostar de
palestras enfocando assuntos como: drogas
(perigos), sexualidade e adolescéncia; mini

idade,

conforme a

cursos  sobre educacio ambiental e
reciclagem, confecgdo de  artesanatos,
educacao alimentar, etc.(B)

16 Assuntos do cotidiano e que
influenciassem na sua profissao. (A)

17 : Drogas, sexualidade, natureza .(B)

18 Acredito que o0s assuntos seriam

inameros. O que vejo que teria uma grande
aceitacio nas escolas seria a realizacio de
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(perigos), sexualidade e adolescéncia; mini-

cursos _sobre  educacao  ambiental e
reciclacem,  confeccao artesanatos,

educacio alimentar, etc.

16 Assuntos do  cotidiano e que
influenciassem na sua profissao.

17 : Drogas, sexualidade, natureza.

18 Acredito que os assuntos seriam
inumeros. O que vejo que teria uma grande
aceitacio nas escolas seria a_realizacio de
oficinas sobre os assuntos de interesse dos
alunos.

de

oficinas sobre os assuntos de interesse dos

alunos. .(B)

Na sua avaliagio, quais sdo as melhores coisas que os jovens apresentam?

1: Grande conhecimento em tecnologia de
comunicacao, disponibilidade maior para se
comunicar e expressar afetividade.

2: Liberdade de expressao.

3: Disposi¢do para o novo.

4: O jovem de hoje tem um bom potencial
de conhecimentos, sem muita firmeza nas
suas opcdes. F uma juventude consumista.

5: A necessidade de se fazerem presentes,
eles precisam apenas de um motivo.

6 : Vontade de trabalhar e construir algo para
sl

7: Disposi¢ao para trabalhar. Vontade de
mudar as situacSes dificeis. Criatividade.

8: Sao _mais criticos, tém mais liberdade de
expressao.

9 : Um grupo pequeno se preocupa com O
futuro.

10: Acredito que o que sempre continua
sendo o melhor ¢ a "sede do conhecimento”
e o crescimento pessoal.

11 : Confianca nos professores,

espontaneidade.
12 : A sinceridade e espontaneidade.

13: Energia (que esta sendo mau aproveitada).
14: Comunicacido; interesse e conhecimento
pelo novo, idéias novas. Nao sentem medo
de errar.

15: Os jovens que tém interesse desenvolvem
diferentes atividades com facilidade, ou seja,
as melhores ‘coisas’ que os jovens apresentam
¢ a habilidade para aprender, manejar e
monitorar novas tecnologias.

16 : Yontade de fazer algo. S6 ndo sabem o

que.

1 : Grande conhecimento em tecnologia de
comunicacao, disponibilidade maior para se
comunicar e expressar afetividade. (A)

2 : Liberdade de expressao. (A)

3 : Disposi¢ao para o novo. (A)

4 : O jovem tem um bom potencial de
conhecimentos, sem muita firmeza nas suas
opgdes. E uma juventude consumista. (B)

5: A necessidade de se fazerem presentes.
A)

6 : Vontade de trabalhar e construir algo para
si. (A)

7 : Vontade de mudar as situacoes dificeis.
Criatividade. (A)

8 : SAo mais criticos, (tém mais liberdade de
expressao). (A)

10 "sede do conhecimento" e o
crescimento pessoal. (A)
11 : Confianca  nos  professores,

espontaneidade. (A)

12 : A sinceridade (e espontaneidade). (A)
13 Energia (que esta sendo
aproveitada). (B)

14 : Comunicacio; interesse ¢ conhecimento
pelo novo, idéias novas. Nao sentem medo
de errar. (A)

15 : as melhores "coisas" que os jovens
apresentam ¢ a habilidade para aprender,
manejar e monitorar novas tecnologias. (A)

16 : Vontade de fazer algo. S6 nao sabem o

que. (B)

17 : Pensamento critico, sao mais decididos.
(A)

18 : Os jovens estio pensando mais cedo em
seu futuro, trabalhando mais cedo e

mau
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17: Pensamento ctitico, s2o mais decididos.
18: Os jovens estio pensando mais cedo em
seu futuro, trabalhando mais cedo e
amadurecendo mais cedo também.

amadurecendo mais cedo também. (A)

Na sua avaliagdo, quais sdo as coisas que a sociedade e a escola ndo toleram em
relagdo aos jovens?

1: Violéncia (agressividade), e
irresponsabilidade em relacio a sua propria
vida e a dos outros.

2: Falta de entendimento sobtre os valores,
descomprometimento com projetos sociais e
individualismo.

3: Descaso com
cotidiano, tanto  a
mundial/global.

4: Toda a sociedade, escola tem regras,
normas.

5: O questionamento e a postura/educacio.
6;: Insubordinacio.
7: Pregiiica, falta de respeito e rebeldia.

8: alta de respeito com o professor.

9: A violéncia, a falta de responsabilidade e
participagoes em eventos da escola.

10: A falta de limites.

11: Violéncias em geral, agressividade, uso de

drogas.
12: Falta de respeito e ndo ter

responsabilidade, ou seja, nao assumir as
coisas que realiza.

13: Falta de disciplina, respeito, educacio,
displicéncia, desinteresse.

14: Visao critica, como ver que o jovem
também evoluiu,mas a sociedade niao soube
como acompanhar, na educagao
principalmente.

15: A falta de interesse, o desanimo, a falta de
respeito e de educacdo, a dependéncia para
solucionar pequenos problemas que eles
mesmos _poderiam solucionar, sem ficar
esperando que os adultos lhe solicitem.

16: Insubordinacio.

17: Acomodacaio, irresponsabilidade.

18: O radicalismo de alguns, historicamente,
assim como "inova¢ao" nos pensamentos e
costumes sao pouco tolerados pela escola
e/ou sociedade.

do
como

acontecimentos
nivel local

1: Violéncia (agressividade), e
irresponsabilidade em relagdo a sua propria
vida e a dos outros.

2: Falta de entendimento sobre os valores,
descomprometimento com projetos sociais e
individualismo (B)

3: Descaso aos acontecimentos do cotidiano,
tanto a nivel local como mundial/global (B)

5: O questionamento e a postura/educagio.
©

6: Insubordinacio; (C)

7: Preguica, falta de respeito e rebeldia. (C)

8 : Falta de respeito com o professor(C)

10: A falta de limites. (C)

11: Violéncias em geral, agressividade, uso de
drogas. (C)

12:  Falta de respeito e ndo ter
responsabilidade, ou seja, nao assumir as
coisas que realiza (C)

13. Falta de disciplina, respeito, educagao,
displicéncia, desinteresse. (A)

14: Visao critica, como ver que o jovem
também evoluiu, mas a sociedade niao sabe
como acompanbhar, na educacio
principalmente (D)

15 A falta de interesse, o desanimo, a falta de
respeito e de educacdo, a dependéncia para
solucionar pequenos problemas que eles
mesmos poderiam solucionar sem ficar
esperando que os adultos lhe solicitem (A)

17: Acomodagao, irresponsabilidade. (A)

18: O radicalismo de alguns, historicamente,
assim como "inova¢dao" nos pensamentos e
costumes sao pouco tolerados pela escola

e/ou sociedade. (D)
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Vocés acham que os jovens podem mudar o mundo?

1: Certamente. Se ndao, nao haveria sentido
estar trabalhando com eles.

2: Com um maior interesse sobre as questoes
sociais, com maior nivel cultural e com
liderancas confiiveis os jovens podem tentar
mudancas.

3: Sim, desde que haja preparo, consciéncia,
cidadania.

4 : Com certeza (talvez para pior?).

5: Nao. Fles sao preparados para, quando
adultos, procederem as mudancas. Jovem sé
faz o que é permitido que seja feito.

6: Sim. Este poder sempre sera da juventude.
7: Nio creio que isto aconteca. O mundo
caminha sempre rumo a uma desordem
maior. O capitalismo ndo  oportuniza
possibilidades de mudanca.

8: Sim. Jovens critico-construtivos podem
contribuir para a construcao de um mundo
melhor.

9 : Ha muitos jovens que pensam numa
transformacdo positiva e estdo trabalhando

para isso. "O futuro a eles pertence.

10: Acho que através dos jovens e das
criancas ¢ possivel tornarmos o mundo
melhot.

11: Com certeza, basta apenas
entenderem que tém forca para isso.

12 : Faco forca para acreditar que sim, mas,
muitas vezes, 0s vejo sem vontade, sem
interesse, sem curiosidade ou vontade de ser
alouém melhor.

13 : Sim.

14 : Sim, mas para este feito precisamos
resgatar os valores da familia, do respeito

eles

para com O proximo, para com a
humanidade.

15: Sim, se cada um  contribuisse
positivamente para a solucio dos varios
problemas que existem atualmente,

lentamente o mundo iria se transformart.

16: Sim. Nao interessa a época da historia,
este poder é deles.

17: Com certeza, eles sao o futuro de nosso
pafs; por isso, devem ser criticos e

responsaveis.

18: Sim, os futuros governantes, tedfricos,
inventores, cientistas, génios, etc. Sao jovens

ainda e podem fazer a diferenca na sociedade.

1: Certamente. Se niao, nao haveria sentido
estar trabalhando com eles. (A)
2: Com um maior interesse sobre as questdes
sociais, com maior nivel cultural e com
liderancas confiaveis os jovens podem tentar
mudancas. (C)

3: Sim, desde que haja preparo, consciéncia,
cidadania.

4: Com certeza (talvez para pior?). (B)

5: Nao. Eles siao preparados para, quando
adultos, procederem as mudangas. Jovem so
faz o que é permitido que seja feito. (B)

6: Sim. Este poder sempre sera da juventude.
@)

7: Nao creio que isto acontega. O mundo
caminha sempre rumo a uma desordem
maior. O capitalismo ndo oportuniza
possibilidades de mudanca.(B)

8: Sim. Jovens critico-construtivos podem
contribuir para a constru¢ao de um mundo
melhor. (C)

9: Ha muitos jovens que pensam numa
transformagdo positiva e estdo trabalhando
para isso. "O futuro a eles pertencem. (A)

10: Acho que através dos jovens e das
criancas ¢ possivel tornarmos o mundo
melhor. (A)

11: Com certeza, basta apenas
entenderem que tém forga para isso. (A)
12 : muitas vezes, os vejo sem vontade, sem
interesse, sem curiosidade ou vontade de ser
alguém melhor. (c)

13: Sim. (A)

14: Sim, mas precisamos resgatar os valores
da familia, do respeito para com préximo,
para com humanidade.

eles

15: Sim, se «cada um contribuisse
positivamente para a solugdo dos varios
problemas  que  existem  atualmente,

lentamente o mundo iria se transformar. (A)
16: Sim. Nao interessa a época da historia,
este poder ¢ deles. (A)

17: Com certeza, eles sao o futuro de nosso
pais; por isso, devem ser criticos e
responsaveis. (A)

18: Sim, os futuros governantes, teoricos,
inventores, cientistas, génios, etc. Sao jovens
ainda e podem fazer a diferenca na sociedade.
@)
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ESCOLA (A escola vista pelos olhos dos educandos)

Como vejo minha escola

Grupo focal 1

Os professores ndo se_tmportam com os problemas dos alunos. Os

professores ndo tratam ignalmente os_alunos, pois nas provas, por

exemplo, os que faltam uns precisam de atestado, enquanto outros

nao. No inicio do ano o5 professores léem as regras, mas sé por ler,

pois_elas s0_servem para alguns. Se chegamos atrasados é porgue
acontecen algo que nos impossibiliton de chegar no hordrio e ainda o
SOE (Servico de Orientacao Escolar) fag esperar na frente da
escola?

A discordancia ficou por conta de um componente

que acha que o5 professores ndo precisam se importar com os

problemas dos_alunos, uma veg que eles jd tém sua vida para se

breocupar.

Os professores nao se importam
com os problemas dos alunos.
@A)

Os professores nao tratam
igualmente os alunos. (B)

Os professores léem as regras,
mas s6 por ler, pois elas s6
servem para alguns. (B)

Os professores nao precisam se
importar com os problemas dos
alunos, uma vez que eles ja tém
sua vida para se preocupar. (C)

Grupo focal 2:
todos:

0_jovern ndo tem espaco para falar de seus problemas e na escola os

Drofessores ndo os escutam, pois sd_ensinam o que estd_estabelecido.

Os _professores se_defendem e discriminam quem ¢ falante. Quando

um colega estuda um ponco mais, todo mundo da piadinhas e ¢

chamado de CDF.

Luiz Henrique: O co/légio ¢é macante pelo fato de nao ter uma

coisa_divertida e interessante para a_gente ver, mas como 1o

aproveitei antes esse momento de estar estudando estd sendo super

magico.

O jovem nao tem espago para
falar de seus problemas e na
escola (D) os professores nao
nos escutam, € s6 ensinam o que
esta estabelecido. (A)

Os professores se defendem e
discriminam quem ¢ falante.(B)

O colégio ¢ magante pelo fato de
nao ter uma coisa divertida e
interessante para o aluno ver.(D)

Quem manda no Grémio é a
direcao da Escola. O presidente
do Grémio nao pode ser do 3°
ano porque a ecleicio é em
outubro, quando eles ja estao
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Grupo 2 todos:

Quem manda no Grémio é a direcdo da Escola. O presidente do

Grémio ndo pode ser do 3° ano porque a eleigdo ¢ em outubro guando

eles jd estio quase saindo. Na escola é um absurdo, por exemplo,

ndo tem banheiro no andar de cima. S6 tem banbeiro embaixo e
ainda ¢ cheio de fumaga. O professor Belloto so protege o magistério.
O Grémio no “Pedrinbo” nunca funcionou e esse ano também ndo

vai funcionar. Se ndo honvesse influéncia de um professor, como é o

caso, mas sim ajuda de professores e da direcdo talvez funcionasse. Se

a chapa fosse dos alunos...Compararam as duas chapas e
disseram que uma falava palavres (porra), que essa nao

era uma postura digna de quem esta se candidatando.

Ttaina:

Na_escola_se_aprende certas matérias, mas que sio diferentes do

conbecimento do dia-a-dia, fora da escola. Na escola se aprende, mas

Se_aprende certas matérias, enquanto que ld na tna vida, ld onde tu

moras, no ten bairro, tu vais aprender mais. Vais aprender coisas

que sdo para o resto de tna vida. Comenta que mora num local

proximo a uma vila onde moram pessoas bem pobres e
que 14 ela aprende mais com aquela realidade do que na
escola. Emocionada, nos conta que ha, nessa Vila um
menino que cheira cola todos os dias, mas que uma familia
sempre o ajuda. Ao se referir a familia que cuida do
menino, diz que nessa familia ha um certo afeto que na
casa da avo dela, por exemplo, nao existe. Tu vé que um
pobre miseravel ds veges tem mais afeto que na tua familia. Ela
retoma a questido da escola e refor¢a sua opinido anterior

de que: se aprende mais nas cotsas da vida, no viver, gue na escola.

Luiz Henrique:

A _gente aprende na convivéncia, na nossa convivéncia (se referindo

aos colegas)._Aprendemos com o que mexeu com a gente.

quase saindo. Se niao houvesse
influéncia de um professor,
como ¢ o caso, mas sim ajuda
dos professores e da direcao,
talvez funcionasse. (F)

Na escola se aprende certas
matérias, mas que sao diferentes
do conhecimento do dia-a-dia
fora da escola. Na escola se
aprende, mas se aprende certas
matérias, enquanto que 1a na tua
vida, 14 onde tu moras, no teu
bairro, tu vais aprender mais.
Vais aprender coisas que sdo
para o resto de tua vida. Se
aprende mais nas coisas da vida,
no viver, do que na escola. (D)

A gente aprende na convivéncia,
na nossa convivéncia  (se
referindo a0s colegas).
Aprendemos com o que mexeu
com a gente. (D)

Os professores sao um saco; (A)

O uniforme é cobrado somente
da turma da tarde. (B)

Os professores e a escola no
geral sdo arrogantes, estupidos,
complicados,  autoritarios e
preguicosos. (A)

Ser colega ¢ ser complacente, (E)
nao tem amizades, integracio
entre professores, alunos e
direcdo. (A)

No turno da noite,
principalmente nos banheiros, é
s6 fumaca e a escola nio
consegue barrar isso. (E)

A gente nao pode mudar a
realidade, cada um pensa de um
jeito, mas se a gente pudesse,
com certeza, 2 mudaria. Uma
questdo que a gente acha, assim,
negativa, sao as drogas. (E)
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TODOS:

Os professores sao um saco;

A escola s defende o Magistério (principalmente um dos vices da

direcao).

O _uniforme é cobrado somente da turma da tarde. A turma da

manhi néo usa e nio ¢ cobrado. (A noite nio precisa usar, somente
de dia). O argumento dado para o uso do uniforme é para a
identificacdo. Segundo eles, qualquer um pode comprar
um uniforme, por isso acham ridiculo esse argumento da
escola. Acham que a dire¢io poderia

usar um

cartdao/ carteirinha com foto para a identificacio.

Os_professores e _a_escola no_geral sao _arrogantes, estiipidos,

complicados, autoritrios e preguicosos. Ser colega ¢ ser complacente,

ndo tem amizgades, integracdo entre professores, alunos e direcdo.

No turno da noite, principalmente nos banbeiros, é 56 fumaca e a

escola nao consegue barrar isso.

Grupo 3 todos:

A gente ndo pode mudar a realidade, cada um pensa de um jeito,

as se a gente pudesse, com certexa, a mudaria. Uma questio gue a

gente acha, assip, negativa, sao as drogas. Hoje em dia tem muita

gente que usa e fala, em qualquer lngar. Tipo assim, ld no colégio, ld

na nossa escola é direto, em qualguer canto a gente vé, a gente sabe as

pessoas, tem gente gue na maior cara de pau chega e fala, oferece. S¢

dd pra quem quer, né? Quem nao quer ndo entra! Também

salientam: Entdo a gente acha que isso af seria uma obrigacio da

escola, ndo € o caso que por ser aluno do turno da noite a gente pode

fazer o que guer, ndo ¢ bem assim... os professores, o diretor da

escola, deveriam impor regras.

la no colégio, 1a na nossa escola
¢ direto, em qualquer canto a
gente vé, a gente sabe as pessoas,
tem gente que na maior cara de
pau chega e fala, oferece. S6 da
pra quem quer, né? (E)

Entdo a gente acha que isso af
seria uma obrigagao da escola,
nao € o caso que por ser aluno
do turno da noite a gente pode
fazer o que quer, nio é bem
assim... os professores, o diretor
da escola, deveriam impor

regras. (B)

L4 no colégio tem de tudo, por
exemplo, o caso da coca-cola,
todos sabem, nao é coca-cola, é
caipirinha. Eles fazem, dizem,
caipirinhas...misturam coca com
cachaca. (E)

Acham que isso ¢ liberdade, mas
muitas vezes a liberdade deles
atrapalha a nossa liberdade. (E)

Tem gente que trabalha e vai a
escola pra estudar e daf pra casa.

(E)
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Ld no colégio tem de tudo, por exemplo, o caso da coca-cola, todos

sabem, _ndo ¢ coca-cola, € caipirinba. Eles fazem, dizem,

caipirinba...misturam coca com cachaca. Tem muita gente que 56 vai

na escola, s0 pra fager isso, para oferecer a gente. Ficam

incomodando a gente. Acham que isso ¢ liberdade, mas muitas vezes

a liberdade deles atrapalba a nossa liberdade.

Lem gente que trabalba e vai a escola pra estudar e dai pra casa....

O grupo acha que, se de dia existem regras e controle, a

noite também devem existir controle e obrigacdes.

Em que momentos a escola possibilita atividades de participagio?

12 Através do Grémio Estudantil porque possibilita os alunos se

manifestaren e conseguirens seus direitos.

2: Acredito que participar ¢ estar integrado na escola em todos os
seus eventos. No caso da escola piiblica sao poncas as oportunidades.

3: 86 o time de futebol da escola.

4: A escola nao oferece momentos de participacio e new atividades

de grupos. Tem laboratdrio de informatica na escola, mas para usar
tem que pagar.

5: Ndo_tem muita_coisa, 50 tem o grupo de esportes que estd

vinenlado @ Educacao Fisica e as gincanas. Eles se organizam na

turma para fager passeios, pois a escola quer ir sempre no mesmo
Ingar.

6: Nao encontrei nada, ainda.

7: Quando fizemos trabalhos em grupo, quando estou participando
do Grémio Estudantil e também nos passeios.

8: Tem muita ponca coisa, nem show tem!

9: Bom, a nossa escola, em certo ponto, possibilita, pois sem ela en
nao conheceria o 1V olei.

10: Possibilita nos diferentes grupos, como vilei, dangas ete...

11: Todos...

Através do Grémio Estudantil
porque possibilita os alunos se
manifestarem e conseguirem
seus direitos. (F)

A escola nao oferece momentos

de participagao. (F)

Nio tem muita coisa, s6 tem o
grupo de esportes que esta
vinculado a Educacio Fisica e as

gincanas. (F)
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12: Nao tem.

O que significa a escola para vocé? Ou porque vocé estuda?

1 : Eu estudo porgue hoje em dia tem que fer estudo para ter um

bom emprego.

2 : A escola é para mim um meio de progresso cultural,

aprendizado, experiéncia e, acima de tudo, uma necessidade pessoal

para estar bem diante da sociedade.

3 : No comego, quando a gente entra na escola, ¢ como uma

obrigacao. Eu nunca goster de estudar. Nunca! Fui mais por uma

obrigacao. Mas sabendo que ¢ nma coisa essencial pro futuro e sem

ela a gente nao vai pra frente. Agora é outra coisal Obrigacio era

antes. Agora é mais... por eu ja ter consciéncia que é uma coisa boa.

Abntes, aaaantes, guando 3 ou 4° série, era por obrivacao.
) ) ol

4 : Estuda porque pensa no futuro. A escola_encaminba para o

futuro.

5 : A escola é um lugar que prepara para a vida, mas até agora en

ndo me sinto preparada. E um lngar de fazer amigos.

6 : Estudo para ser e ter alguma coisa no futuro.

7 : Estudo para ser alguém na vida.

8 : Estudo para ter uma formacdo melhor e porque gosto da escola.

Qunando sair vou sentir sandades!

9 : A escola ensina coisas meio que fiiteis, pois deveriamos aprender

coisas que nos interessans, por exemplo, quem vai usar logaritmos em

enfermagem? A _escola deveria ensinar o _que fosse sitil para o

trabalho. Ela acha que o Fundamental deve ser geral, mas no
Ensino Médio ji deveria ter escolas técnicas, o que seria mais

aproveitdvel.

10 : A Escola ¢ um meio_para aprender coisas novas, fazger

amizades. Apesar de nao gostar de algumas matérias, como

Eu estudo porque hoje em dia
tem que ter estudo para ter um

bom emprego. (B)

A escola é para mim um meio de
progresso cultural, aprendizado,
experiéncia e acima de tudo,
uma necessidade pessoal para
estar bem diante da sociedade.

A)

Eu nunca gostei de estudar.
Nuncal Fui mais por uma
obrigagao. Agora é outra coisal
Obrigagao era antes. Agora ¢
mais... por eu ja ter consciéncia
que ¢ uma coisa boa (C)

A escola encaminha para o
tuturo. (A)

A escola é um lugar que prepara
para a vida, mas até agora eu nao
me sinto preparada (C).

Estudo para ser alguém na vida.
@A)

Estudo para ter uma formacio
melhor e porque gosto da escola.

A)

A escola ensina coisas meio que
futeis, pois deverfamos aprender
coisas que nos interessam. (C)

A escola deveria ensinar o que

fosse util para o trabalho. No

Ensino Médio ja deveria ter
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Literatura e Histdria, acho que nao vai ajudar em nada. Fica
confusa e diz que talvez chegue a hora em que va precisar
destes conhecimentos. Acha legal a escola apesar de as
vezes sentir vontade de sair correndo.

11 : Sem diivida nenbuma, um dos melbores lugares que en jd

fregiientes, fiz_amigos de todos os tipos, parceiros que vio durar a

vida toda e pessoas que sempre vao estar na memoria.

12 : Se nao estudar nao consegue atingir as metas. E_através da

escola gue se comega...

escolas técnicas, o que seria mais
aproveitavel. (B)

A escola ¢ um meio para
aprender coisas fazer
amizades. (A)

novas,

Sem duvida nenhuma, um dos
melhores lugares que eu ja
freqiientei, fiz amigos de todos
os tipos, parceiros que vao durar
a vida toda e pessoas que sempre
vao estar na memoria. (A)

Se nao estudar nio consegue
atingir as metas. E através da
escola que se comega (A)

Como a escola te vé?

Grupo focal 2:

A escola nao te vé como pessoa. Te vé sd como alunos.

Preocupa-se sé com a estrutura (quando se preocupa, pois eles acham

que a escola ¢ mal cuidada, mal pintada...).

A escola vé uns melhores que os outros.

A escola avalia mais pelas provas do que pelo gue a pessoa sabe.

Os_representantes das turmas so_podem participar do Conselho

quando 0s assuntos ndo se referem as notas.

A escola nio te vé como pessoa.
Te vé s6 como alunos. (A)

Preocupa-se s6 com a estrutura
(quando se preocupa, pois eles
acham que a escola ¢é mal

cuidada, mal pintada...); (B)

A escola vé uns melhores que os
outros; (C)

A escola avalia mais pelas provas
do que pelo que a pessoa sabe;

A)

Os representantes das turmas so
podem participar do Conselho
quando os assuntos nio se
referem as notas. (C)

Grupo focal 3: A escola nos vé como fonte de dinbeiro, pois temos

que pagar até para retirar livro da biblioteca.
Alguns professores nos véemr como bagunceiros, enquanto que ontros

como revoluciondrios.

A escola nos vé como fonte de

dinheiro.(B)

Alguns professores nos veem
como bagunceiros, enquanto
que outros como
revolucionarios.(A)
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Eles reclamam que: alguns professores comparam a aprendizagem

da turma_em relacio ao melhor da turma. Assim, os professores tém

seus preferidos e nao escondem isso, bem pelo contrario: fazem

questao de esculachar os outros.

Alguns professores comparam a
aprendizagem da turma em
relaciao ao melhor da turma. (C)

Entrevista:

Como vocé acha que os professores da escola o véem?

1 : Como um aluno esforcado e dedicado.

2 : Sou visto como mais um_aluno, claro que com diferencas de

comportamentos. Acho também que mais como um obsticulo a_ser

vencido no trabalho deles.

3 : Pela minha vista, um bom aluno. Nao tenho nada contra eles.
Espero eu que eles nao tenham nada contra minm.

4 : Os professores me véem como uma boa aluna, gosto de todos os
professores. Pensa um pouco e me diz que as vezes nao gosta
do Vice-diretor, pois ele s6 passeia e fica como um cao de
guarda mandando em todo mundo.

5 : Sei la, eu me dou com todos, tenho professores que viraram

amigos... Acho gue sou querida pela maioria.

6 : Ab! E_dificil saber. Eles nunca reclamam de mim!

7: Eles nao estao nem _ai para gente. Pensa... e acrescenta: os

professores de matemdtica (Paquito), Historia e Inglés eles dio
incentivo. O Professor Gerson é muito legal! Ele ¢ um modelo a ser
Segnido.

8 : Eles devem me ver como a atrasada, a que conversa bastante,
mas eles me conbecem, gostam de mim, se lembram de mim e me
achanm: responsdvel.

9 : Acha que ¢ disciplinada, pois nunca teve reclamacio e

que: o5 professores ndo me percebem, ndo me enxergam. Sabem que

eu existo pela chamada. Acho gue son s6 mais um na multidio.

10 : Como aluna.

11 : Sei la, eu me dou com todos, tenho professores que viraram

Como um aluno esforcado e

dedicado. (A)

Sou visto como mais um aluno,
claro que com diferencas de
comportamentos. (A)

Acho também que mais como
um obstaculo a ser vencido no

trabalho deles.(C)

Acho que sou querida pela

maioria. (D)

E dificil saber. FEles
reclamam de mim.(D)

nunca

Véem como alunos e quem
quiser estudar que estude! Eles

nio se preocupam com a
gente.(A)
os  professores niao  me

percebem, niao me enxergam.
Sabem que eu existo pela
chamada. Acho que sou s6 mais
um na multidao. (A)
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amigos... Acho que sou guerido pela maioria.

12 : Veem como alunos e quem quiser estudar que estude! Eles ndo

Se preocupam com a gente.

Como gostariamos que a escola fosse

Grupo focal 3:

A escola deveria ser revolucionaria.

Deveria ser como uma familia, onde todos trabalhassem unidos.

Os professores poderiam receber os alunos comr um abrago e seria bom

se tivesse chazinho e bolachas.

Seria bom se tivesse internet liberada e acesso a novas tecnologias.

Gostariamos de ver a escola como uma linda paisagens; a escola nao

deveria colar todos os trabalhos nas paredes.

Sugerimos que haja projetos para lazer e cultura abrangendo toda a

comunidade escolar.

Gostariamos de ter liberdade de expressao; que a escola fosse um

Iugar de trangiiilidade, paz.

A escola deveria ser inovadora e ter sabedoria.

A escola deveria
revolucionaria. (A)

ser

Deveria ser como uma familia,
onde todos trabalhassem unidos.
(AA)

Os  professores  poderiam
receber os alunos com um
abraco (A) e seria bom se tivesse
chazinho e bolachas. (B)

Seria bom se tivesse internet

liberada e acesso a novas

tecnologias. (B)

Gostariamos de ver a escola
como uma linda paisagem. (B)

Sugerimos que haja projetos
para lazer e cultura abrangendo
toda a comunidade escolar. (C)

Gostarfamos de ter liberdade de
expressao; que a escola fosse um
lugar de tranquilidade, paz. (A)

Grupo focal 1: Gostariam que a escola oferecesse espagos de lazer,

que 05 alunos fossem consultados sobre o planejamento em relacao aos

passeios que a escola realiza. Também questiona que so6 existe
um time de futebol (do qual o Jerri faz parte) e que a

escola ndo permite o uso do espaco escolar sem a presenca

Gostariam  que a  escola
oferecesse espagos de lazer, que
os alunos fossem consultados
sobre o planejamento em relagao
aos passeios que a escola
realiza.(C)
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de um professor. Com isso, o prédio fica a maior parte do

tempo (finais de semana e férias) fechado.

Focal 1: Jerri acha que a_escola nao precisa mudar em nada,

pois jd dd apoio_através do professor de Educacdo Fisica e isso ¢ o

suficiente.

A escola niao precisa mudar em
nada, pois ja da apoio através do
professor de Educacao Fisica e
isso ¢ o suficiente. (D)

Entrevista: Se vocé pudesse mudar alguma coisa na escola, o que mudaria?

1+ Mudaria o método de ensino e a avaliacio porque prejudica os

alunos.
2 : Eu mudaria a forma de dirigir e conduzir o Instituto, no sentido
de ter dedicacao maior de professores e funciondrios.

3 : Eu acho que do jeito que ela td, td bom...

4+ A escola deveria oferecer laboratdrio de informadtica para quem

ndo tem computador em casa. Acha um absurdo seus colegas
terem que ir no Centro da cidade e pagar para digitar seus
trabalhos.

5 : Nao respondeu.

6 : Pintaria a escola com cores coloridas. Plantaria drvores,

forneceria_atividades no turno da noite integradas as anlas, como por

exemplo Educacdo Fisica. As sextas-feiras, apos as 21 horas,

oferecer atividades e a escola ficar aberta.

7 : Mudaria a Biblioteca colocando pessoas experientes para ensinar
a gente a fazer pesquisas e consultas e nao 5o aleancar os livros.
Possibilitaria Edncagao Fisica também a noite, pois quem trabalha
ndo pode vir de dia para ter anlas. Acrescentou que sente falta
da higiene nos banheiros e de poder usar outros banheiros,

pois s6 podem usar o banheiro masculino do térreo.

8 : Deveria ficar na sala de anla guem estivesse a fim de estudar (a

escola_deveria_permitir que quem ndo_quisesse ficar fosse embora).

Deveria_abrir os portoes e permitir fazer festas. Deveria deixar as

turmas de 3° ano vender lanche (a dire¢ao nao deixa porque o

Mudaria o método de ensino e a
avaliagio porque prejudica os
alunos (A)

Eu acho que do jeito que ela
esta, esta bom.(D)

A escola deveria oferecer
laboratério de informatica.(C)

Pintaria a escola com cores
coloridas. Plantaria arvores, ( B)
forneceria atividades no turno da
noite integradas as aulas, como
por exemplo Educacio Fisica.
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Deveria ficar na sala de aula
quem estivesse a fim de estudar
(a escola deveria permitir que
quem nao quisesse ficar fosse

embora). Deveria abrir  os
portdes e  permitir  fazer
festas.(B)

E tudo muito padrao, por isso
tiraria,  por  exemplo, a
obrigatoriedade do wuso do

uniforme na formatura.(B)

um
vejo

O professor deveria ser
amigo do aluno e eu nao
nenhum.(A)

A escola deveria correr atrds das
coisas, de algum objetivo e
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bar nao é da escola). Também acha que_¢ tudo muito padrio,

por_isso en tiraria, por exemplo, a obrigatoriedade do nso do

uniforme na formatura.

9 : A escola deveria dar mais oportunidades para os alunos, fazer

mais coisas como eventos. A escola deveria oferecer coisas diferentes

e diz que nio entende como a diretora nio corre atras
disso e faz sempre a mesma coisa. Como exemplo cita o
grupo de teatro: ¢ ficil de conseguir, mas a escola nao di valor,
pois se eles quisessens jd teriam conseguido.

10 : O _professor deveria ser um amigo do _aluno e en ndo vejo

nenhum.  Conta que no Ensino Fundamental ela tinha
professores amigos que ouviam sobre os sentimentos dela.

A escola deveria corver atrds das coisas, de aloum objetivo e investir

mais nos alunos. No Ensino Fundamental a direcao da escola corria
atrds dos objetivos dos alunos incentivando e conseguindo ajuda. Cita
seu exemplo e o de seus colegas: solicitaram teatro ¢ a
escola conseguiu a infra-estrutura para a concretizagao
desse pedido. Era uma escola particular.

11 : Os alunos...

12 : A arrogéncia da direcao.

investir mais nos alunos.(A)

Quais os assuntos que vocé gostaria que fossem tratados na escola e que estivessem

relacionados com seu momento de ser jovem?

1: Drogas, sexo, preconceito e racismo.

2: Miisica, regras de comportamentos, etiquetas e treinamento de

dicgao.

3: Gostaria de discutir coisas da vida, coisas da vida li fora. Na

escola _so_aprende coisas de matérias. Tu sai da escola sem saber

nada, pois ndo mostram nada sobre a vida profissional. Entao tu

terias mais interesse ld fora, na vida profissional.

4: Drogas, gravidez (tem muita menina gravida na escola), doencas

Assuntos:

Drogas, sexo,
racismo. (E)

preconceito e

de

Musica, regras
comportamentos. (E)

Gostaria de discutir coisas da
vida, coisas da vida 14 fora. Na
escola s6 aprende coisas de
matérias. Tu sai da escola sem
saber nada, pois nio mostram
nada sobre a vida profissional.
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(hoje vejo, fazendo curso de Enfermagen, quantas doencas existen).

Acho gue deveria ter palestras na escola sobre diferentes assuntos.

5: Emprego e Educacdo sexnal.

6: Nao sente falta, pois ja discutem bastante com o
Professor 1zidoro/Geografia.

7: Fazer conversagio com a lingua Estrangeira e considera
atendido, pois alguns professores ja  discutem
determinados assuntos relacionados a vida.

8: Acha que ja discutem bastante, mas poderia ter mais
discussoes sobre gravidez, drogas e profissoes.

9: Drogas, sexo, solidariedade (a escola deveria ensinar a ajudar os

outros) e adolescéncia e as dificuldades que se passa nesta fase.

10: Joven e a familia (relacionamento familiar).

11: Poderia_se_aprofundar em casos politicos, debates de interesse

comum como_Cultura jovenms, misica, cinema, artes (Falta cultura no

geral).
12: Drogas, familia e amizades.

(E)

Gravidez (tem muita menina
gravida na escola), doengas (hoje
vejo, fazendo  curso  de
Enfermagem, quantas doengas
existem). Acho que deveria ter
palestras na  escola  sobre
diferentes assuntos. (E)

Emprego e Educacao sexual. (E)

Solidariedade (a escola deveria
ensinar a ajudar os outros) e

adolescéncia dificuldades que
passam nesta fase. (E)
Jovem e a familia

(relacionamento familiar). (E)

Poderia se aprofundar em casos
politicos, debates de interesse
comum como Cultura jovem,
musica, cinema, artes (Falta
cultura no geral). (E)




ANEXO C

Como vocé se vé ou se sente no seu cotidiano?

12 Me sinto bem. Principalmente com a_participacio do

Grémio Estudantil, pelo fato de estar sempre ocupado; fa

comt que melhore meus dias.

2: Me vejo comportado, porém um pouco desmotivado.

3: Sempre feliz, alegre. Sou sempre igual no dia-a-dia.

Sempre a mesma coisa.

4: As veges me sinto sozinba, com medo do futuro e sinto

desespero por fazer alguma coisa na vida. Fala também da

falta do dinheiro: ¢ ruim ter que estar sempre pedindo

dinbeiro para os pais. Isso gera muito desconforto.

5: Minba vida ¢ um saco. A sua insatisfagao passa pela

familia, pois seus pais ndo a deixam sair.

0: Se sente cansada, pois o weu dia ¢ cansativo, trabalho

0 dia todo e a noite estudo.

7. Geralmente me sinto bemy; no entanto, tem dias que dd
tudo errado.

8: Hoje, estou feliz porgue tenho a possibilidade de construir

minbha casa.

9: Um saco, eu jd 10 querendo mudar, fazer coisas diferentes.

Estou enjoado dessa vida: 16 anos e sempre a mesma coisa!

10:_E sempre a mesma rotina no trabalbo.

11: Eu me sinto normal, um pouco cheio ds veges, meio
introspectivo.

12: Nao respondeu.

(E.1) Principalmente com a

participagao  do  Grémio
Estudantil, pelo fato de estar
sempre "ocupado"; faz com
que melhore meus dias. (A)

(E.2 um

E.11) pouco

desmotivado. Eu me sinto
normal, um pouco cheio as

vezes, meio introspectivo.(A)

(E.3) Sou sempre igual no dia-

a-dia. Sempre a mesma coisa.
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(E4) As vezes me sinto
sozinha, com medo do futuro
e sinto desespero por fazer
alguma coisa na vida B ruim
ter que estar sempre pedindo
dinheiro para os pais. Isso

gera muito desconforto. (B)

(E.9, E.5) Um saco, eu ja to
querendo mudar, fazer coisas
diferentes. Estou enjoado
dessa vida: 16 anos e sempre a

mesma coisa! (B)

(E. 8) Hoje, estou feliz porque




tenho a

possibilidade  de

construir minha casa (D)

(E.10, E.6) E sempre a mesma
rotina no trabalho. Meu dia é
cansativo, trabalho o dia todo

e a noite estudo (C)

Quais sdo, na sua opinido, os meios mais eficazes para vocé crescer como

pessoa?

1: Ledtura, amioos, escola, trabalho, familia.

2: Acredito que ser vocé mesmo, respeitar as principais leis,

respeitar o espago dos outros e trabalhar muito para ser mais

realizado.

3: A experiéncia das pessoas mais velhas, jornais e revistas.

4: O que contribui ¢ o cardter da pessoa e as amiades poden:

ajudar. Em relagao a escola, ponderou que « escola até

ajudon, mas também me prejudicon, pois me fechei para a

vida. Na_escola_existe muita discriminacdo. Os colegas me

chamam de Patricinba. E a escola nao fag nada quanto a
isso! Eu me afastei de muitas meninas porque elas so queren
namorar e fager festas e como nos nao vivemos no mesmo
espago fora da escola fag com que en tenha poucas amigas na
escola nos dias de hoje. S0 que nem sempre foi assim: quando
eu era menor eu tinha muitas amigas. Falamos sobre os
grupos que se formam na escola: Na escola tem muita
gente que fica isolada como en, por exemplo, os que usam
aquelas roupas esquisitas (metais no corpo): eles geralmente
estdao sozinhos.  Formam-se grupos pela maneira de se vestir.
Acho legal isso, porém o ruim é que eles se fecham entre si e
ficam provocando os outros (para dininui-los).

5: Convivéncia com os amioos e colegas.

E.1 Leitura, amigos, escola,
trabalho, familia (B).

E.2 Acredito que ser vocé
mesmo e trabalhar muito para
ser mais realizado. (A).

E.3 A experiéncia das pessoas
mais  velhas, jornais e
revistas.(B)

E. 4 E o cariter da pessoa. A
escola até ajudou, mas
também me prejudicou, pois
me fechei para a vida. Na
escola existe muita
discriminagao. (C)

E.5 Convivéncia com o0s
amigos e colegas.(B)

E. 6 Estudar, ser uma
pessoa aberta para aprender,
ser honesto, solidario e o
trabalho (porque se conhece e

se relaciona com outras

pessoas). (B)

E.7 Escola, pais, amigos...
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6:_Estudar, ser wma pessoa aberta para aprender, ser

honesto, soliddrio e o trabalho (porque se conbece e se relaciona

com outras pessoas).

7: Escola, pats, amigos... tndo ajuda.

8: Leituras, ser uma pessoa aberta e onvir o5 outros.

9: O respeito, a solidariedade e a convivéncia.

10: Educagio, respeito (ndo fager para ao outro o que nio

quer que te Zaga ).

11: Conbecer o mundo com os priprios olhos.

12: Convivendo com os outros e aprendendo com os erros.

tudo ajuda. (B)

E.8 Leituras, ser uma pessoa
aberta e ouvir os outros.(B)
E.9 O respeito, a
solidariedade e a convivéncia.
B)

E. 10 : Educagao, respeito
(ndo fazer para ao outro o que
nao quer que te faga). (A)

E.11 Conhecer o mundo com
os proprios olhos. (A)

E.12 Convivendo com os
outros e aprendendo com os

erros. (A)

221



ANEXO D

222

Se participa/participou, o que mais gosta/gostou do grupo?
Vocé mudou depois que comegou a participar do grupo? De que
maneira?

Expressdes chaves

Idéias Centrais

1: Gostei mais foi dos colegas.

3: Goste, ¢ bem um pessoal, assim, que ndo tem
nada a ver com a politica, é um pessoal normal ... A
gente td fazendo esse trabalbo ai... (referindo-se ao

pessoal do grupo politico). Das amizades que a gente

faz, na danga, na torcida, no futebol, tudo tem
amizade.
4: Gostava das coreografias, do professor gue era

legal e do grupo.

5: Convivéncia e dos bate-papos.

6: gostei de tudo...

7: Enguanto ao grupo do futebol era legal, mas o
grupo da igreja, ndo, e sai porque os coordenadores
davam man exenplo.

8: dos colegas.

9: No de viler, das amizades e, no da igreja, o fato
de conhecermos mais sobre alguma religigo. Com
relagio ao grupo focal, considerou que fo/
Lmportante a convivéncia com pensamentos diferentes e

bessoas diferentes.

11: Gosto da integracao do grupo, das dindmicas

(referindo-se ao grupo focal).

72: Gostou de dancar e principalmente
porque o pai fazia as roupas de acordo com o
estilo da danca.

1: Mudei, sou mais compreensivo e paciente com 0s

outros.

3 - Das amizades que a gente faz. (A)

4 - Gostava das coreografias, do professor

que era legal e do grupo. (A)

5 - Convivencia e dos bate- papos. (A)

8 - Dos colegas. (A)

9 - Com relagdo ao grupo focal considerou
importante a convivéncia com pensamentos

diferentes e pessoas diferentes. (B)

11 - Gosto da integragao do grupo, das

dinamicas (referindo-se ao grupo focal). (B)

1 - Mudei, sou mais compreensivo e paciente

com os outros. (C)

2 - Mudei ou nao, sei que aprendi a ser e ter

tudo que sou e tenho hoje. (C)

3 - Ajuda, bah ! sendo eu ia ficar numa rotina,
de casa para o colégio, do colégio para casa.
Eu ia ser outra pessoa trancada dentro de

casa. (A)
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2: Mudei ou nao, ser que aprendz a ser e ter tudo que

sou_e tenho hoje.

3: Ajuda, bab ! sendo eu ia ficar numa rotina, de

casa_para o colégio, do colégio para casa. Eu ia ser

outra pessoa trancada dentro de casa. Ndo mudei 56

por causa do grupo. Se en nao participasse do grupo
poderia ser outra coisa. Daf teria que ver !lll Mas eu
nao quero ver, estd bom assin.

4: Sempre a gente muda, pois fica mais solta e

interage cons 0s 0utros.

5: Sim. Pode sair um pouco do stress que é a vida.
(referindo ao grupo atual da juventude/ grupo focal).

6: Sim,_pela aprendizagem que adquirin.

7: Mudei bastante. Figuei mais solto, quero dizer,

assim,_sociavel. Com o grupo da Unisinos (referindo-

se_ao grupo focal) en fiz amizades e figuei até mais

falante porgue antes eu era muito _inibido. Por

excemplo, agora_en_participo do Grémio; en_estou_te

respondendo_estas perguntas e antes eu ndo falava,

assin!

8: Foi dtimo para conbecer as coisas da vida.

9: No wvolei en aprendi a gostar do esporte.
Acostumei-me a fazer esportes.

10: Foi bom, foi divertido, fez amizades que tem até
hoje, aprenden virias coisas.

11: Sim, quando entrei pro grupo de jovens, comecei a

ficar mais centrado, sem ser menos normal, continuel

sendo en, sabendo conviver melhor em grupo.

12: Principalmente, ajudon na comunicagio com as
outras pessoas.

4 - Sempre a gente muda, pois fica mais solta

e interage com os outros. (C)

5 - Sim. Pode sair um pouco do stress que é a

vida. (referindo ao grupo focal).(B)

6 - Sim, pela aprendizagem (A).

7 - Mudei bastante. Fiquei mais solto, quero
dizer, assim, sociavel. Com o grupo da
Unisinos (referindo-se ao grupo focal) eu fiz
amizades e fiquei até mais falante porque
antes eu era muito inibido. Por exemplo,
agora eu participo do Grémio; eu estou te
respondendo estas perguntas e antes eu Nao

falava, assim! (C)

8 - Foi 6timo para conhecer as coisas da

vida.(A)

11 - Sim, quando entrei pro grupo de jovens,
comecei a ficar mais centrado, sem set menos

normal, continuei sendo eu, sabendo

conviver melhor em grupo. (C)
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O olhar dos jovens sobre “O Que é Ser Jovem?”

Proposta realizada a todos os componentes dos trés grupos. Tendo em vista o espago

criado pela informatica educativa, sugerimos a participa¢ao dos grupos no férum virtual do

“Projeto juventude” através do size :

http:/ /www.projetojuventude.org.br/novo/html/forum.php

respondendo a questio “O que ¢ ser jovem?”.

O que ¢ ser jovem?

(Sandra) Ser jovem ¢ viver uma vida responsavel, com

seouranca, estabilidade e felicidade.

(Ana Flavia) Ser jovem nio é ficar de fora das

decisoes _zmportantes, pelo contrdrio, € saber lutar

pelas nossas opinides. Claro, se_diertir muito, sair,

baguncar... _Ser jovem é a época em que podenos

liberar_nossas_vontades, que para os adulfos seria

besteira ou proibido!

(Sandriana) Ser jovem para mim é uma coisa ligica,

toda pessoa passa por uma mudanca desde a infancia

até a sua fase adulta. E claro, todo jovem deve ter sua

responsabilidade, afinal se o jovem ndo tem cabeca

boa, ele nunca vai ir para frente, ainda mais nos dias

de hoje, com as drogas ai rolando solto, e mais ¢ assim
né, so entra nessa quem quer! Eu mesma 10 foral!!
Mas ¢ isso. Ser jovem ¢ bem legal, o resto ¢ 50 festa

para nao esquentar a cabeca!!!

(Itaind) Ser jovem ¢ viver com dignidade de um jovem,

com_opcoes diferentes das que a sociedade nos impae.

Entao vamos ao encontro com a nossa _dionidade de

ser

(Sandra) Ser jovem ¢ viver uma vida
responsavel, com seguranga, estabilidade e

felicidade. (A)

(Ana Flavia) Ser jovem nao ¢ ficar de fora das
decises importantes, pelo contrario, é saber
lutar pelas nossas opinides. Claro, se divertir
muito, sair, baguncar... Ser jovem ¢ a época
que podemos liberar nossas vontades, que

para os adultos seria besteira ou proibido! (B)

(Sandriana) Ser jovem para mim ¢ uma coisa
légica, toda pessoa passa por uma mudanca
desde a infincia até a sua fase adulta. E claro,
todo jovem deve ter sua responsabilidade,
afinal se o jovem niao tem cabeca boa, cle

nunca vai ir para frente. (C)

(Itaind) Ser jovem ¢ viver com dignidade de
um jovem, com opgdes diferentes das que a
sociedade nos impde. Entio vamos ao
encontro com a nossa dignidade de ser:
ouvidos; vistos; criticados; apoiados e o

principal, usar a nossa juventude a favor do
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onvidos;
AV
criticados;

apoiados e o principal, usar a nossa juventude a favor

do proxcimo.

(Citia_Cristina Viegas) E_dificil dizer o_gue é ser

Jovem, ndo hd uma definicio para isso, cada pessoa

age de uma forma diferente. Algumas pessoas pensam

qgue_ser jovers ¢ 56 se divertir, sair, baguncar...Acho

que o fato de ser jovew ji ¢ wma grande

responsabilidade, pois todos esperam que sejamos

diferentes, pois nosso corpo e principalmente a nossa

mente muda; alguns se tornam mais irvesponsavess, jd

outros _assumen? a /ﬂﬂeﬂf%d€ conr__uma }Z?"dﬂde

responsabilidade. Ser jovem é uma grande aventura,

onde cada wm faz_a sua _juventude da forma gue

desejar....

(Marcia) Ser jovem ¢ ser (eli 2 E rir do nadd= F
achar graca de 1udd® L ter vergonha de tudo &)}

ndo ter vergonha de nadd® Jovem faz baderna depois

diz_que ndo for ellZ Jovem quer saber 1ndFS quer

ser o me//?m@ mas na _verdade nio sabe de nada,

nem_aprenden a viver® jovem é o destino do mundo,

vive §0_pela_emocdo. Jovem ndo tem um rosto, tem

virios SSDEEO2ECSECEESE

(Luis Henrigue) Ser jovem ¢ ter vontade de mudar o

mundo_comecando por si préprio. E ndo ter medo de

cair, por ter certexa que pode se levantar, é contar com

pessoas _que mesmo ndo tendo nada a ver contigo

podem te dar wma solucdo simples pras coisas (outro

Jovem). B poder ir a praia sem se importar com o sol,

proximo. (A)

(Catia) E dificil dizer o que é ser jovem, ndo
ha uma defini¢do para isso, cada pessoa age
de uma forma diferente. Algumas pessoas
pensam que ser jovem e sO se divertir, sair,
bagunear...Acho que o fato de ser jovem ja é
uma grande responsabilidade, pois todos
esperam que sejamos diferentes, pois nosso
corpo e principalmente a nossa mente muda,
alguns se tornam mais irresponsaveis, ja
outros assumem a juventude com uma grande
responsabilidade. Ser jovem ¢ uma grande
aventura, onde cada um faz a sua juventude

da forma que desejar....(C)

(Mércia) Ser jovem é ser feliz. E rir do nada F
achar graca de tudo. E ter vergonha de tudo.
E nio ter vergonha de nada Jovem faz
baderna depois diz que nao foi ele. Jovem
quer saber tudo, quer ser o melhor, mas na
verdade nao sabe de nada, nem aprendeu a
viver. Jovem ¢ o destino do mundo, vive s
pela emogao. Jovem nao tem um rosto, tem
virios SSDESODSDECHEER0)
@)

Lufs - Ser jovem ¢ ter vontade de mudar o
mundo comecando por si préprio. E nio ter
medo de cair, por ter certeza que pode se
levantar, é contar com pessoas que mesmo
nao tendo nada a ver contigo podem te dar
uma solugdo simples pras coisas

(outro

jovem). E poder ir a praia sem se importar
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é ver a lua e cantar Legido... Ser jovem é nio ter

cerfeza e mesmo _assiml_arviscar. Ser jovem € ser

humano.

(Vanessa) Ser jovem ¢ um ponco dificil de definir.. &

Alouns _sao _rebeldes, outros sao mais _reservados,

outros mais_atrapalhados, enfim cada um tem seu

jeitinho de ser!! @Mas o que todos querem de verdade

¢ ser feliz, curtir a vida no mdximo _de tempo

possivelll! S

(Nao se identificon) Ser jovem ¢ aprender ¢ ensinar, é

ser feliz com muita responsabilidade, Dam mim_ ser

Jovem ¢ desfrutar de tudo de bom que a vida nos

oferecd®._E curtir o que a vida tem de melhor para

105 oferecer sem deixar nada para trds. lsso ndo serve

50 _para os jovens, mas para todas as idades, e tenho

ditol!

Para muitas

(Nao se  identificon) "JOVEM".

pessoas ser jovem ¢ ter uma idade entre os 15 ¢ 25

anos. E esquecem que a_juventude estd no coracdo de

cada um de nds seja ve um bebé de colo on uma pessoa

com 90 e poucos anos.

(Nao se identificon) Ser "[OVEM" significa_estar

Seypre _em _busca, porque todo aquele que busca

encontra e todo aquele gue encontra "REAILIZA".

com o sol, é ver a lua e cantar Legido... Ser
jovem ¢é nio ter certeza € mesmo assim
arriscar. Ser jovem ¢ ser humano. (Luis

Henrique) (A)

(Vanessa) Ser jovem é um pouco dificil de
definir.. @Alguns sio rebeldes, outros sio
mais reservados, outros mais atrapalhados,
enfim cada um tem seu jeitinho de ser!!
Mas o que todos querem de verdade ¢é ser

feliz, curtir a vida no maximo de tempo

possivellll E&& (A)

(NI) Ser feliz com muita responsabilidade,
para mim ser jovem ¢ desfrutar de tudo de
bom que a vida nos oferece. E curtir o que a
vida tem de melhor para nos oferecer sem
deixar nada para tras. Isso nao serve s6 para

os jovens, mas para todas as idades. (A)

(NI) a juventude esta no coracao de cada um
de nés seja ve um bebé de colo ou uma

pessoa com 90 e poucos anos. (B)

(NI) Ser "JOVEM" significa estar sempre em
busca. (C)
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“O que vocés mais gostam deste momento da vida?”

Grupo focal 1

Todos:

as_melbores coisas deste _momento sdo: o

namoro, 0§ amioos, o5 _estudos, ouvir miisicas, fazer

esportes, ter uma familia, as festas, a Ficacdo, poder

Viajar, e as decisoes.

Jerri: Ficou confuso em relagdo se era jovem

ou adulto e disse-nos que guando era jovem

gostava de ndo ter responsabilidades, mas, agora, que

Sou_mais _adulto, gosto das responsabilidades que

tenho.

Tatiane discordou de Jerri e disse que ele é
jovem e nao adulto. Afinal, vocé ¢ como en, tem a

mesma idade.

(Marcos, Tatiane, Izadora e Jerri): as melhores
coisas deste momento sio: O nNamotro, oOs
amigos, os estudos, ouvir musicas, fazer
esportes, ter uma familia, as festas, a Ficacao,

poder viajar, e as decisOes. (A)

Jerri: Quando era jovem gostava de nao ter
responsabilidades, mas, agora, que sou mais

adulto, gosto das

tenho. (D)

responsabilidades que

Grupo focal 2

Daiane: Tem tantas coisas que aceito e coisas que
ndo aceito, porém nao sei o que esperar do amanba.

Nao sei 0 que espero para mim, ainda.

Luiz Henrique acha que esta vivendo as

“duas faces da moeda”: “Ex tenho a fase da

suventude e a_fase de adultice”. Eu tenho wma

maturidade, assim, sabe, a fase jovem e a fase adulta,

pois_quando _fui _morar soginho é porgue tenho

maturidade, mas nada me impede de querer virar
uma cambalhota aqui, neste momento, por exemplo.

Eu acho que a gente nao perde coisas da juventude, a

Luis Henrique: Eu tenho a fase da
juventude e a fase de adultice. Eu tenho uma
maturidade, assim, sabe, a fase jovem e a fase
adulta, pois quando fui morar sozinho ¢

porque tenho maturidade. (D)

A gente vai aperfeicoando a juventude que a
gente tem. Sempre vou ser independente e,

com 40 anos, vou estar ainda adolescente. (C)

Liberdade em poder se expressar (isso é um
ponto positivo), facilidade de convivio com
os outros jovens, uma bandeja de coisas

(festas, musicas, roupas, comidas, acessorios,
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gente vai adquirindo coisas da maturidade, a gente vai

aperfeicoando a juventude que a gente ten.

Eu sempre serei um adolescente que nunca vai se
tornar adulto, porque adulto ¢é..., a adultice ¢ uma...
(teprova balancando a cabeg¢a). A palavra
adulto ¢ estigmatizada, sempre foi vista assim:
crianga feliz e adulto sério, entdo eu ndo son adulto,

eu sou adolescente. Sempre vou ser independente e,

com 40 _anos, vou estar ainda adolescente. Nao falo

da seriedade de tratamento, en sei me portar sério em

ambiente sério.

Carla O gue acontece é gue as veges a gente ndo fa

as coisas com medo do que os outros vao pensar. Tipo,

olha ld ela falando, tu pode estar morrendo de vontade
de fazer alguma coisa e vocé pensa o que vao diger se
tu fizeres isto. Hoje em dia tu se preocupa mats com a
opinido do outro do que a tua pripria opinido.

As escritas sobre a questao levantada foram:

Luiz Henrique; /Jberdade em poder se expressar

(iss0 ¢ um_ponto positive), facilidade de convivio com

05 _outros jovens, uma bandeja de coisas (festas,

plisicas, _roupas, comidas, _acessorios, televisao,

internet.). Quando fala da Internet, diz que ¢é

até sem graga diger que a Internet ¢ do jovem, mas os
Jovens tomaram conta. Acontece que a gente tem ficil
acesso ¢ o jovem estd sempre em busca de coisas novas,
com isso ndo quer diger que a gente fenha mais
facilidade que o adulto, acontece que o adulto nao tem
tanto interesse. A gente tem vontade de descobrir
coisas novas e 0 adulto ndo, pois ele acha que jd sabe
o suficiente. Ele explica que se aproveita do fato
de ser jovem para falar o que ele pensa, pois,

diz ele, o joven fala o que pensa e en gosto muito de

televisao, internet.). O jovem fala o que pensa
e eu gosto muito de falar o que penso. As
vezes eu falo um monte de bobeira, mas eu
falo. O jovem se enturma facil, quando chega

num grupo, logo consegue falar a giria do

grupo. (A)

Carla: As melhores coisas sao: poder se
expressar facilmente, facilidade de conviver
com os outros, nao ter muita preocupagao
com o futuro, estar fazendo mais hoje e niao
se preocupar tanto como os adultos (nio
deixar de fazer as coisas hoje para pensar no
amanha). Saio e gasto tudo o que tiver porque
amanha ¢ outro dia, pois como saber se
amanha vocé vai poder viver o mesmo

momento legal que esta vivendo hoje, as

descobertas. (A) (B)

Bruno: Ter disposi¢do para realizar o que
quero, liberdade para falar o que penso. Acho
que todo mundo tem liberdade para falar o
que pensa. S6 que a gente fala o que pensa e
o adulto pensa o que fala. Nao ter grandes
responsabilidades. Poder sair a noite, ter mais
agilidade, poder ficar com meninas sem um
compromisso sério, a alegria de viver nessa
fase sempre tendo descobertas, tendo sempre
uma coisa nova para aprender

e coragem

para fazer as coisas. (A)

Vanessa: Eu gosto da liberdade de poder
fazer alguma coisa sem precisar se preocupar

com o amanha. Adoro sair com meus amigos
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falar o _que penso. As vezes eu falo um monte de

bobeira, mas en falo. Complementa fazendo uma

comparagao entre jovem e adulto: Os adultos
pensam muito, eles cuidam muito o que estio falando.
Minba mae formula muito uma frase antes de me
dizer. Ele acha o fato de os adultos pensarem
muito antes de falar e enfeitarem demais a
fala, tolhe a sinceridade deles.. O jovem se

enturma ficil, guando chega num grupo, logo consegue

Jalar a giria do grupo, por exemplo, enquanto que o

adulto é mais fechado. E mais na dele.

Carla: Concorda com a visio de Luiz
Henrique sobre a Internet, pois acha que o
jovem tem facilidade de conviver com os
outros, pois a Internet propicia o contato

com varias pessoas. Lenbo facilmente acesso e

capacidade de me_relacionar com o5 _outros jovens.

Carla cita seu préprio exemplo: comunica-se

com varias pessoas pela Internet. O jovew tem

Jacilidade de convivéncia. Bscreveu que as

melhores coisas sdo: poder se expressar facilmente,

facilidade de conviver com os outros, ndo ter muita

preocupacdo_com o futuro, estar fazendo mais hoje e

ndo_se preocupar tanto como os adultos, (ndo deixar

de_fazer as_coisas hoje para_pensar no_amanha).

Complementou nos explicando: Nao vou
deixar de sair hoje porque amanha vou precisar do
dinheiro, isso ndo! talvez se ndo fosse uma coisa tao
assim, deixar de sair hoje para sair amanha, gastar
menos hoje  para gastar amanha. Nao tenho muito

essa preocupagao. Saio e gasto tudo o gue tiver porgue

amanha ¢ outro dia, pois como saber se amanha vocé

vai_poder viver o _mesmo_momento legal que estd

para conversar, sem ter hora para chegar e
sem ter grandes preocupagdes para me
preocupar, gosto de saber que se alguma
coisa esta me incomodando eu posso ir ld e

resolver aquele problema.(B)

Itaina: O fato de nés podermos falar o que
vem na cabeca sem ser rotulada, a facilidade
de impor nossas opinides em qualquer lugar,
o vigor da juventude, de poder fazer,

descobrir coisas novas, aprender varias coisas

desde religido, filosofia, as coisas da vida do

nosso cotidiano. (A, C)
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vivendo hoje, as descobertas....

Bruno escreveu/falou: Ter disposicio para

realizar o _gue quero, liberdade para falar o que

penso”Disse, ainda: acho que todo mundo tem

liberdade para falar o que pensa. S6 que a gente fala

0_que pensa e o adulto pensa o que fala. Acho gue

temr essa diferenga. (Muitos tisos e diz o Luiz
Henrique que ele levou meia hora pensando e
que foi um adulto falando). Bruno continuou

explicando #do ter grandes responsabilidades. Ele

compara as responsabilidades de adulto,
como fazer compras e pagar aluguel, e diz
que talvez o Luiz Henrique nao seja assim,
mas ele ndo tem essas preocupagdes porque
tem uma casa, uma mae, por exemplo. Luiz
Henrique diz que tem essas responsabilidades
de adulto, mas que isso nao o afeta. Bruno

complementa: Poder sair a noite, ter mais

agilidade, en acredito muito nisso, assim, que o adulto
quando vai chegar numa mulber, assim, para ficar
com ela € sempre aquela coisa, assin, do compromisso,
sdao muito de nhenhenbe!. Enguanto que o jovem ¢
assim, ba! Figuei ji era. As vezes pode acontecer de

ndo querer, a vida continua.

Vanessa complementa: Quando o jovem ndo
gosta mais da outra pessoa ele nao fica mais com
aquela pessoa, enquanto que o adulto precisa pensar
porque ds veges tem filho, casa, por exemplo. Acho
que para o jovem ndo tem esse negocio ¢ para teu bem,
ele ndo gosta mais e acabou..., mas en nao sou assin

longuinha!
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Bruno O  adulto, para  interromper — um
relacionamento, fala: vocé é muito especial, mas...
enquanto que o jovem simplesmente diz ndo rola
mais. B continua descrevendo sobre o que

gosta: Poder ficar com meninas sem um compromisso

$€rio, a_alegria de viver nessa fase (risos), semipre

tendo descobertas, tendo sempre uma coisa nova para

aprender e coragem_para fazer as coisas.

Vanessa: Acha-se impulsiva e gosta de
resolver as coisas no momento que elas
acontecem sem pensar muito: Eu gosto da

liberdade de poder fazer alguma coisa_sem precisar se

preocupar com o _amanha. Adoro_sair com meus

amigos para conversar, sex ter hora para chegar e sem

ter grandes preocupacies para me preocupar, gosto de

saber que se_alguma coisa_estd _me incomodando en

osso ir ld e resolver aquele problema.

Itaina: Diz que o que mais gosta é poder
expressar sua opiniao e ser escutada, pois se
um jovem fala, os outros, principalmente os
adultos, escutam e até concordam na maioria

das vezes. O fato de nds podermos falar o que vem

na_cabega sem ser rotulada, a facilidade de impor

nossas _opinioes _emr _qualquer lugar, o vigor da

juventude, de poder fazer, descobrir coisas novas,

aprender vdrias coisas desde religido, filosofia, as

coisas da vida do nosso cotidiano.

Luiz Henrique concorda com a Itaina e

acrescenta que g _jovers tem mais_facilidade de

aprender as coisas.
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Itaina se manifesta para discordar do Bruno
em relacao ao adulto se aproximar de alguém,
pois para o Bruno o adulto tem mais
dificuldades para se aproximar da outra
pessoa. Ela acha que nao ¢ assim, a diferenga é
que o adnlto aprende a pensar antes de falar, pois o
ser humano ¢ calculista. Por exemplo, nem um
homem vai chegar numa mulber e dizer quer ficar

comigo?.

Bruno tenta se explicar e diz que o jovem ¢
diferente do adulto porque ele pode errar
mais, pois tem mais tempo para erraf.
Vanessa tenta interpretar a fala do Bruno e
concorda no aspecto de que o adulto tem
muitas preocupagdes que ele ira colocar na

frente de uma decisao.

Bruno trava um debate e defende sua idéia
com convicgao e acrescenta que o adulto nao
tem coragem de remar contra a maré, enquanto que o
Jovenr tem essa coragem, pois ele tem coragem de
arriscar e errar. O jovem tem muito que errar, ainda,

0 adulto nao, pois ele pensa que ja errou muito.

Carla acha que o adulto pensa mais no
futuro, enquanto que o jovem nao. O adulto,
por excemplo, ao chegar numa mulber, as veges, pensa
que amanha pode precisar daquela pessoa”. Vanessa
diz que e adulto que deixa de fazer muitas coisas,
de sair, de conbecer pessoas, de namorar porque ele
tem preocupagoes, porque tem que trabalbar e estudar,
por exemplo. Ele pensa: “Nao wvon  deixar de

trabalhar e estudar, que ¢ meu futuro, que ¢ men
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amanha, para sair. Luiz Henrique a interrompe
para concordar e diz que o adulto se priva das
coisas das quais gosta. Usa o exemplo da sua
mae, que levou muitos anos para iniciar um
novo relacionamento apds a separacao. O
Jovem nao deixca de conbecer ontra pessoa si porque
com a outra nao deu certo. Vanessa complementa:

Cada relacionamento é um. Cada wum tem um

significado diferente.

Grupo focal 3

Rodrigo, Jocemar e Odair: Namorar, jogar

futebol, fazer festas, conbecer pessoas novas, trabalho

comunitario (multiplicacio do trabalho), as relagies
Sfamiliares (pai, mae, irmaos), pois a familia é a base
de tudo, grupos de jovens e telecomunicacoes usadas
corretamente.

Tassia, Cintia, Magali, Mircia: LIestas,

alegria, _disposicao, vitalidade, unido dos amigos,

facilidade para fazer amigos. O jovem é mais aberto e

conversa com todo mundo, enquanto que o adulto nao

¢ assim, correr_atrds dos ideais, sonbar, querensos

comprar um_monte de coisas, somos vaidosas, nossa

aparéncia ¢ _fundamental (cartdo _de entrada).

Sinceridade, a nao-responsabilidade exagerada como:

contas (dgua, Inz) e filhos, namorar, praticar esportes,

liberdade, ganbar dinheiro dos familiares, comprar

roupa da moda, escutar misica.

Elas acham que quando a pessoa temr muitas
responsabilidades ela ji nao ¢ mais adolescente, ela é

mais adulta. A idade nao conta nada, pois tem gente

Rodrigo, Jocemar e Odair:
Namorar, jogar futebol, fazer festas, conhecer
pessoas novas, fazer trabalho comunitario e

grupos de jovens. (A)

Tassia, Cintia, Magali, Marcia: Festas,
alegria, disposi¢ao, vitalidade, unido dos
amigos, facilidade para fazer amigos, correr

atras dos ideais, sonhar. (A)

Queremos comprar um monte de coisas,

somos  vaidosas, nossa  aparéncia ¢
fundamental (cartdo de entrada), sinceridade,
a nao-responsabilidade exagerada como:
contas (agua, luz) e filhos, namorar, praticar
esportes, liberdade, ganhar dinheiro dos
familiares, comprar roupa da moda, escutar

musica. (E)

Adolescéncia nao ¢ uma idade, ¢ um estagio
na vida que tu estas passando e se a pessoa

quiser pode ser adolescente a vida toda. (D)
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que tem idade para ser adulto e é uma crianga e tem
mmuita gente que ltem idade de adolescente e tem
responsabilidades de adnlto.

Adolescéncia nio é wma idade, é um estigio na vida

qgue tu estds passando.

Tassia e Cintia acham que_se a pessoa quiser pode

ser adolescente a vida toda

Ana Flavia, Sandriana, Lioneia, Sandra e

Miarcia:

Namorar, sair, ter dinbeiro _para comprar nossas

coisas, dancar, jogar, escutar misicas, conhecer novos

amigos e en, Sandriana, gosto de trabalhar. Eston
gostando de tudo aqui, fiz virios amigos, encontrei
pessoas maravilhosas que estao se tornando a minha
Sfamilia, pois ficar longe de quem eu amo é dificil, mas
se for para o bem podemos suportar.

Sandriana fala sobre o gosto pelo seu trabalho

e que quer fazer Direito.

Ana Flavia, Sandriana, Lioneia, Sandra e
Marcia:

Namorar, sair, ter dinheiro para comprar
nossas coisas, dangar, jogar, escutar musicas,

conhecer novos amigos. (A)

O que vocés gostariam que fosse diferente?

Rodrigo, Jocemar e Odair:

A profissao (por nao ser a que nos queremos), a

realidade _qgue o mundo oferece, violéncia  (familia,

amigos, etc), televisio por tirar das pessoas o gue é

mais_precioso, que ¢ o tempo e que deveria ser

destinado _a_sua_familia_(afastamento), a falta de

imformagdo (projetos, etc). As pessoas procuram o

caminho mais fdcil.

Tassia, Cintia, Magali e Marcia:

[ulgamentos dos pais e familiares, falta de dinbeiro, os

Rodrigo, Jocemar e Odair:

A profissao, a realidade que o mundo oferece,
violéncia (familia, amigos, etc), televisao por
tirar das pessoas o que é mais precioso, que ¢
o tempo e que deveria ser destinado a sua

familia. (A)

Tassia, Cintia, Magali e Marcia:
Julgamentos dos pais e familiares, falta de
dinheiro, os salarios pagos aos jovens sem

experiéncia, preconceito com o estilo de cada
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Saldrios pagos aos jovens sem_experiéncia, preconceito

com o _estilo de cada um, ndo acreditarem na nossa

verdade, trabalhar, ficar sem tempo, falsidade, inveja,

as pessoas “que se acham’, balada ruim, ganbhar

presentes  esquisitos  dos  familiares  em  data

comemorativas, drogas, violéncia, falta de comunicacio

comr 05 pais, pedir dinbeiro aos pais.

Ana Flavia, Sandriana, Lioneia, Sandra e
Marcia:

Nao _podemos _mudar a nossa_realidade, mas se

pudéssemos, com certeza, mudariamos as pessoas gue

usam _drogas, porque em nossa_escola_estd sendo

comum_isso. Achamos que ¢ obrigacio dos priprios

alunos mudar essa realidade. Ontro aspecto negativo é

a questdo da amizade, pois algumas veges nos

engananos achando que lenos _amioos Sinceros, mas

na__verdade ndo _temos uma _pessoa ltotalmente

confiavel,

um, ndo acreditarem na nossa verdade,
trabalhar, ficar sem tempo, falsidade, inveja,
drogas, violéncia, falta de comunica¢io com

os pais, pedir dinheiro aos pais. (A)

Ana Flavia, Sandriana, Lioneia, Sandra e
Maircia:

Nao podemos mudar a nossa realidade, mas
se pudéssemos, com certeza, mudarfamos as
pessoas que usam drogas, porque em nossa
escola esta sendo comum isso. algumas vezes
nos enganamos achando que temos amigos
sinceros, mas na verdade nio temos uma

pessoa totalmente confiavel. (B)




ANEXO F

236

SONHOS

Falas e Expressdes-chave
“sonhos”

Idéias Centrais

Itaina:

Na drea profissional, pretende passar na
Escola Militar e trabalhar na area da satde, a
partit da conclusio do Curso Técnico em

Enfermagem.

Quero_ter um carro e comiprar umad_casd
linda que fica pertinho da sua.

Quero também concluir os estudos do Ensino

Médio e realizar trabalhos voluntirios de assisténcia

social.

Quero _ser _bem-sucedida  financeiramente,

para manter a minha familia.

Quer ter trés filhos, sendo um menino
e adotado, indiferente de cor ou raca. Sonha
em ensinar seus filhos a serem voluntarios,
porque ela pretende tornar-se voluntaria e
acha que é um trabalho muito gratificante.
Acredita que a base do relacionamento ¢ o

didlogo com muita ateng¢ao por ambas as

partes. Meu objetivo é aprender coisas novas com
pessoas novas.
Menus sonhos sao os que qualquer pessoa_jovem como

eu ltem, de se realizar profissionalmente, ter uma

familia, viver perfo dos pais e muitas outras coisas

que levaria infinitas horas de conversa...

Quero ter um carro e comprar uma casa (A)

também concluit os estudos do

Médio(C)

Quero

Ensino e realizar trabalhos

voluntarios de assisténcia social. (B)
financeiramente,

Quero ser bem-sucedida

para manter a minha familia (A)

Sonha em se realizar profissionalmente, ter

uma familia, (A) viver perto dos pais.

Odair:
Na area profissional, quer trabalhar como

Técnico de Informatica. Pretendo continmar

morando com meus pais, pois dessa maneira tenho

Pretendo continuar morando com meus pais.
Pretendo ter casa propria e morar sozinho,

para ter maior liberdade com meus amigos.

©)




237

maior condigdo de adquirir mens bens. Pretendo_ter

casa__pripria_e morar _sozinho, para_ter maior

liberdade com meus amivos.

Sonho em voltar a estudar, fazer faculdade

de_assisténcia_social, conseguir um_emprego no gual

consiga_atuar na drea social e fager com qgue todos

descubram o _guanto é importante se_desenvolver em

sociedade. Gostaria de conseouir condicoes financeiras

para dar o melbor para mim e minba_familia.

Deseja que sua familia se envolva com
a comunidade e interaja com ela.

Sonho em encontrar _a_pessoa ideal para

conviver (quer ter trés ou quatro filhos).

Quero ser felz, ajudando o proxino.

Sonha em fazer faculdade (C) de assisténcia
social, conseguir um emprego no qual consiga
atuar na area social e fazer com que todos
descubram o quanto ¢é importante se

desenvolver em sociedade (B)

Conseguir condi¢oes financeiras para dar o

melhor para mim e minha familia. (A)

Encontrar a pessoa ideal para conviver.(A)

Quero ser feliz, ajudando o proximo. (B)

Catia:
Eu nao sei muito bem o que quero fazer, mas quero
algo relacionado com criangas, talvez  professora.
Gostaria de ter dois filhos.

Acho  que  todos  temos  sonhos,

alguns  talvez

irrealizaveis....sonhamos_em nos profissionalizar, em

casarmos, ter filhos, entre tantos outros sonhos.

sonhamos em nos profissionalizar, em
casarmos, ter filhos entre tantos outros
sonhos... (A)

Sandriane:

No momento, o meu maior sonho ¢ trazer men
trmaozinho e minbha madrasta pra ci. No aspecto
profissional, nao depender do men irmao pelo resto da
minha vida.

Gostaria de ter somente um filho, para poder dar o
carinho que eu precisei e nao pude ter.

Meu sonbo _seria_mudar o mundo, de wuma certa

Jforma, né? lggico, mas jd que ndo ¢ possivel, acho que

todos deviam se unir para um mundo melhor... men

sonho profissional é de ser advogada; para minha vida

Meu sonho seria mudar o mundo, mas ja que
nao ¢é possivel, acho que todos deviam se unir
para um mundo melhor... (B) em primeiro

lugar vem o meu trabalho (A).
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amorosa penso em muitas coisas, mais agora em

primeiro lugar vem o men trabalho.

Magali:

Eu tenho um sonbho que, para wmim, ¢ muito
mportante conguisti-lo, que ¢ ser uma enfermeira.
Essa profissao para mim serd muito importante, pois

gosto_de _ajudar_pessoas, apesar_de_certas_pessoas

acharem gue sou uma pessoa chata, que estou senpre

de mal com a vida. Enfim, tenho certeza que se en

lutar bastante, trabalbar muito e estudar demais, vou

conseguir conquistar men_verdadeiro ideal! Gostaria

de ter um filho

Gosto de ajudar pessoas, apesar de certas
pessoas acharem que sou uma pessoa chata,
que estou sempre de mal com a vida. Enfim,
tenho certeza que se eu lutar bastante,
e estudar demais,

trabalhar muito vou

conseguir conquistar meu verdadeiro ideal!

(B)

Luiz Henrique e Marcia:

Meus sonhos nao sao tdao impossiveis de se realizar,
tanto ¢ que desde novo planejava morar sozinho,
parecia um sonho longe de se realizar. Parecia. Hoje
tenho outros planos, continnar aqui no ano que vem,

conseguir _um _emprego legal, tirar a carteira de

motorista... Sonbos normais e possiveis de realizar.

Ambicoes de um Luiz_que nao veio_ao mundo pra

passear, mas também ndo ¢ burro de carga. Falon

galera. Fri...
Fazer faculdade.
Estrear logo a pega de teatro.
Realizar muitas viagens.
Fazer especializagiao no exterior.
Ter  filhos,

mas sem a obrigagio de

casamento  tradicional, ~pois ¢  complicado o
relacionamento nos dias de hoje.
Marcia:

Boas condicoes  financeiras _(montar _wm _ negdcio

proprio); comprar um _apartamento ou wuma casa;

vigjar, continuar estudando (fazer faculdade e poder ir

Conseguir um emprego legal, (A) tirar a
carteira de motorista... Sonhos normais e
possiveis de realizar(D). Ambi¢des de um
que niao veio ao mundo pra passear, mas
também nao ¢é burro de carga (D)

Boas condigoes financeiras (Criar um negocio
proprio); Comprar um apartamento ou uma

casa; (A) viajar, (D) continuar estudando

(fazer faculdade e poder ir além). (C)
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além).

Vanessa:

Ter sucesso na profissao que eu escolber, ser feliz_com

a minha familia, com mens amigos.

Ter sucesso na profissao que eu escolher, ser

feliz com a minha familia, com meus amigos.

A)

Tatiane:

Eu quero me casar, ter filhos, ter um bom emprego e
estabilidade  financeira.Quero  procurar mens  pais
verdadeiros, quero saber se eu tenho irmdos e

QUERO IR A0 PLANETA ATLANTIDA,

Ir ao cinema, ir numa pizaria e_fazer o que nao fi

até hoje, pois até hoje nao fiz nada que gostaria de ter

feito.

fazer o que nao fiz até hoje, pois até hoje nao

tiz nada que gostaria de ter feito. (D)

Carla:

Ser rica, ter carro. Trabalhar para ser independente e

ndo depender de ninguém.

Ser rica, ter carro. Trabalhar para ser

independente e nao depender de ninguém.

A)

Izadora:

Fazer wma faculdade, ter filhos oémeos, ter uma casa

e ter um trabalho com carteira assinada.

Fazer uma faculdade, (C) ter filhos gémeos,
ter uma casa e ter um trabalho com carteira

assinada. (A)

Jocemar:

Fazer um curso Téenico de Matrizaria (pegas para

carro), bem como fager outro curso de Informitica.

Fazer um curso Técnico.(C)

Daiane:

Ter uma_profissao, crescer como _pessoa, ter um

namorado que me compreenda, gue seja amigo e que a

valorize, nao a olhando (desejando) apenas

fisicamente, mas que a valorize como pessoa.

Ter uma profissao, crescer como pessoa, (A)

ter um namorado que me compreenda.

Cleiton:

Encontrar a mulber da minbha vida, montar minha

banda e obter o diploma de Adyocacia.

Encontrar a mulher da minha vida, montar

minha banda e obter o diploma (A, B, C).

Rodrigo:
Fazer curso superior, ter uma vida bem-sucedida com

a familia.

Fazer curso superior, ter uma vida bem-

sucedida com a familia. (A)
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Sonhos coletivos: Eles consideram que o

municipio teria que imwestir num Projeto de

Socializacao para Criancas Carentes, também num

projeto _emprego-oportunidade _para _uma _melhor

distribuicdo do enmprego.

Projeto de Socializagio para Criangas

Carentes, também num projeto emprego-
oportunidade para uma melhor distribuicao

do emprego. (E)

Sandriane, Magali e Catia:

Toda menina sonha com um principe encantado, mas

acho que hoje em dia isso nao basta, pois ¢ melhor

vocé encontrar uma pessoa companbeira gue te dé todo

0 carinho e atencdo que vocé merece. Quem sabe esse

ndo € nosso principe!

O que sao os sonhos? Sonho ¢ tudo o que nds

acreditamos que um _dia pode se realizar..Mas para

que_nossos _sonhos se realizenm, temos que lutar,

mesmo_qgue ds veges parecam impossiveis. Todos nds

sonhamos_em mudar o mundo, mas para que isso

aconteca_as_pessoas devem se_unir, porgue unidos

venceremos!!!

Toda menina sonha com um principe
encantado, mas acho que hoje em dia isso
nao basta, pois é melhor vocé encontrar uma
pessoa companheira que te dé todo o carinho
e atencao que voce merece. Quem sabe esse
nao € nosso principe! (D)

Sonho ¢ tudo o que nés acreditamos que um
dia pode se realizar..Mas para que nossos
sonhos se realizem, temos que lutar, mesmo
que as vezes parecam impossiveis. Todos nos
sonhamos em mudar o mundo, mas para que

isso acontega as pessoas devem se uni,

porque unidos venceremos!!! (D)

G2 ¢ G3 Todos:

Seria_interessante gue Sao ILeopoldo tivesse

um pargue como 0 da Redencao de POA. U espagco

de recreacdo, para tomar chimarrao, sentar na grama,

levar cachorro para passear. Uma alternativa seria

arrumar a Praga da Biblioteca, pois hoje ¢ dominada

pelos travestis. Sao 1 .eopoldo necessita de um espago

cultural e com teatro, pois as escolas até organizam

teatro, mas _elas ndo tém

apresentarens.

Eles requisitam.: um local de lazer gue nao

estrutura _para _se

seja_sd o Gindsio Municipal, pois li as pessoas ficam

expostas como vitrine, televisdo de cachorro, € 50 ir ld

e pegar. E ridiculo isso!

Seria interessante que Sio Leopoldo tivesse
um parque como o da Redencio de POA.
Um espaco de recreacdo, para tomar
chimarrio, sentar na grama, levar cachorro
para passear. Uma alternativa seria arrumar a
Praca da Biblioteca, pois hoje é dominada
pelos travestis. Sa0 Leopoldo necessita de um
espago cultural e com teatro, pois as escolas
até organizam teatro, mas elas nio tém
estrutura para se apresentarem. (E)

Um local de lazer que nao seja sé6 o Ginasio
Municipal, pois 1a as pessoas ficam expostas

como vitrine, televisio de cachorro, é sé ir la

e pegar. (1)
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Qual o sentido/significado do trabalho para vocé?

1 : Ter uma boa estabilidade financeira.

2 : Acredito que seja uma_oportunidade de aprender

algo novo, adquirir experiéncias, constituir patrinonio
¢ enriguecimento do ego diante da sociedade.

3 : A gente tem obrigagdo, nao muita obrigacdo, mas
Se tu queres ter dinbeiro, tem que correr atrds, ficar
dependendo 5o dos pais nio dd. Daf fica ruin!.

4 : O trabalho traz experiéncia...

5 : Aprender coisas novas, crescer como pessoa, se

Sentir 1itil e mais responsdvel.

6 : Ser independente, ter o men dinbeiro e ser itil.

7 : Ter dinbeiro para se manter e também ¢ uma

forma de lazer.

8 : Gosto de trabalbar para ter o meu dinbeiro para

comprar as minhas coisas, pagar as contas e pagar o
terreno que compres.

9 : O trabalbo ¢ uma forma de tu demonstrar
responsabilidade e

independéncia __(financeira).

Primeiro, viria a independéncia financeira para depois

conquistar a liberdade.

10 : E uma forma de demonstrar independéncia e
responsabilidade.
11

Realizacao pessoal, conseguir _se manter,

independéncia.

12 : E responsabilidade ¢ independéncia financeira.

E.2) Oportunidade de aprender algo novo. (A)

(E.4) O trabalho traz experi¢ncia. (B)

(E.5, E.6) Crescer como pessoa, se sentir util e

mais responsavel.(A)

(E.3) Ser independente. (B)

(E.1, E.7) Ter dinheiro para se manter e

também ¢ uma forma de lazer. (B)

(E.8) Para comprar as minhas coisas. (B)

(E.11) Realizagdo pessoal, conseguir se

manter, independéncia. (A)

(E.9, E.10, E.12) Responsabilidade e

independéncia (financeira). Primeiro, viria a
independéncia financeira  para

depois

conquistar a liberdade. (B)

O que seria um bom trabalho para vocé?
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1: Ganbar um bom dinbeiro para conseguir adguirir

as minbhas coisas.

2: Agquele que proporcionasse  contentamento

profissional e me trouxesse bons frutos no futuro como

profissional.

3: Eu gostaria de trabalhar com Educagao Fisica,

pois € uma coisa que, se en nao seguir carreira militar,
eu quero ser professor de Educagio Fisica.

4: Que tivesse bom ambiente, fager o que gosta, pois

se fazer o que gosta, wou fazer sempre melhor.
Considerou também ser um bom trabalho

aquele em que ela se “der bem”.

5: Um Ingar gue tivesse pessoas legais e que fe
ensinassems.  Que tivesse um  hordrio _bom e que
respeitasserns o estudante.

6: Um bom _ambiente, bom relacionamento com colegas

e ter dinbeiro.
7 2 Um bom trabalho hoje em dia é dificil de

encontrar, mas tendo um bom saldrio, ji seria otimo.

8 : Num local que pagasse ben.

9 : O primeiro trabalho vai ser bom porgue, como
nunca _trabalhei, _acho gue o primeiro _trabalbo,
independente_no_gue for, vai me dar suporfe para
aprender _a_trabalhar. O _gue me desse qualquer
oportunidade de fazer qualguer coisa. Um enmprego
que pague bem, mas se o trabalho for dentro da drea
que gosto o saldrio ndo conta tanto. Pensa em
trabalhar na area de enfermagem para ajudar o
outro.

10: Alguma coisa dentro da drea que estou buscando.

11: Um _que tenha bom convivio, que eu e

tdentifigue.

12: Se sentir bem no trabalho e fazer o que gosta.

E.1 Ganhar um bom dinheiro para conseguir

adquirir as minhas coisas. (A)

E.2 Aquele que proporcionasse
contentamento profissional e me trouxesse

bons frutos no futuro como profissional. (A)

E.4 Que tivesse bom ambiente, fazer o que

gosta. (B)

E.5 Um lugar que tivesse pessoas legais e que
te ensinassem. Que tivesse um horario bom e

que respeitassem o estudante. (B)

E.6 Bom ambiente, bom relacionamento.

E.7 e E.8 Um bom salario.

E.9 O primeiro trabalho vai ser bom porque,
como nunca trabalhei, acho que o primeiro
trabalho, independente no que for, vai me dar
suporte para aprender a trabalhar. O que me
desse qualquer oportunidade de fazer qualquer

coisa (C).

E.10 Alguma coisa dentro da area que estou

buscando. (A).

E.11 Um que tenha bom convivio, que eu me

identifique. (B)
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GRUPO FOCAL - ROTEIRO

O Iugar da escola na vida dos jovens e o lugar dos jovens na vida da escola.

Questdes que serviram como guia para o desenvolvimento do debate no grupo focal:

% Como vocés vivem este momento: O que vocés mais gostam deste momento que vocés
estao vivendo e o que vocés gostariam que fosse diferente?

** Quais as preferéncias musicais? Em que momento vocés escutam musicas?

** Do que vocés se ocupam no tempo livre?

** Como vocés véem escola e como os professores da escola lhes véem?

** O que vocés acham sobre o que é ensinado na escola?

% Como deveria ser a escola?

** Como ¢ ser jovem na escola?

* Como vocés se sentem e se relacionam com seus pais, amigos, com a sociedade?

** Como vocés lidam com as expectativas de trabalho e com a continuidade dos estudos?

** Quais sdo os planos para o futuro?

% O que vocés proporiam para a cidade em relagao aos espacos para a juventuder?
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Programa de Pés-Gradua¢ao em Educacao/ UNISINOS - Mestrado

Pesquisa com os estudantes/jovens do Ensino Médio

Aluno/Pesquisador: Professor orientador:
Elisete Enir Bernardi Garcia Berenice Corsetti

Esta pesquisa visa compreender como a escola de Ensino Médio pode ser um espago de
protagonismo juvenil e se constituir “agora para a vida”. Pela pesquisa buscamos compreender as
aspiragbes (experiéncias, concepgdes e sentimentos) dos jovens que estudam no Ensino Médio
nas escolas de Sio Leopoldo.

Gostarfamos de salientar que nenhuma pergunta tem resposta certa ou errada; o que vale € a sua

opinido, o que vocé pensa sobre cada assunto.

ROTEIRO/ ENTREVISTA
1 - Identificacao:
Nome
Escola em que estuda: Série Idade

Local de nascimento: ( ) Sao Leopoldo ( ) outra cidade do Estado do RS Qual

() Outro Estado Qual

Estado civil: Vocé esta () sozinho () “ficante” () compromissado () casado () concubinato

( )separado () outros

Sexo: ()feminino ( )masculino

Tem filhos: ( )Sim ( )Nao Se sim, quantos

Situagao de moradia: ( ) mora com os pais ( ) mora com a mae ( ) mora com o pai ( ) mora com
patentes tia/tio ( ) mora sozinho ( ) mora com amigos

A casa é: () alugada () propria () financiada () emprestada

2 - Educagio:

Vocé alguma vez interrompeu ou reprovou nos seus estudos?
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() Sim () Nao
Se sim, por quanto tempo:

Quais os motivos:

Vocé pretende prosseguir em seus estudos, no ensino supetrior, apos a conclusio do Ensino
Médio?
()Sim () Nao

Se sim, em que universidade?
( ) Pdblica () Privada

Se ndo, quais serilam os principais motivos?

O que voce gostaria de encontrar no Ensino Superior?

O que significa a escola para vocé? Ou porque voce estuda?

Em que momentos a escola possibilita atividades de participagao?

O que voce identifica na escola que vocé gosta? E o que vocé identifica que nao gosta?

1 1

Se vocé pudesse mudar alguma coisa na escola, o que mudaria?
Como vocé acha que os professores da escola lhe véem?

Quais os assuntos que vocé gostaria que fossem tratados na escola e que estivessem relacionados
com seu momento de ser jovem?

0
2
3)

3 - Curso profissionalizante:

Se fez ou esta fazendo curso de qualificagio profissional (técnico), quais foram os motivos
principais que levaram a fazé-lo?

4 - Trabalho:
Qual sua situacao de trabalho atual?
() Trabalha ( ) Nao trabalha

Se esta trabalhando, qual sua situacdo de trabalho?
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() Por conta propria

( ) Trabalho remunerado com C.T
( ) Trabalho remunerado sem C. T
() Negocio familiar

() Faz bicos, trabalhos eventuais

( ) Empregado(a) doméstico(a)

( ) Estagio

() Outra situagao. Qual?

Qual sua renda?

() Menos de um salario minimo
() De 1 a 2 salarios minimos

() De +2a 3 salarios minimos
() De +3 a 4 salarios minimos
() De +4 a 5 salarios minimos
() +5 salarios minimos

Na sua familia tem mais gente que trabalha? Se sim, qual é a renda total que possuem?
() Menos de um salario minimo

() De 1 a 2 salarios minimos

() De +2 a 3 salarios minimos

() De +3 a 4 salarios minimos

() De +4 a 5 salarios minimos

() +5 salarios minimos

Qual o sentido o significado do trabalho para vocé?

O que seria um bom trabalho para voce?

5 - Participagao em grupo, convivéncia, tempo livre e sonhos:

Voceé participa de algum grupo?
() Participa

() Nao participa e nunca participou
() Participou e hoje nao participa mais
( ) Gostaria de participar

( ) Nao gostaria de participar

Grupos
Participa
Participou
Vinculado a
Vinculado a
instituicao
Organizagao
independente
Observacoes

escola

Partido politico

Grupo de teatro
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Grupo de dangas
Time de futebol

Coral

Grupo religioso

Grupo de pagode/
rapp/ hip hop/ funk

Movimento ecoldgico

Pastoral da juventude

Grupo musical

Grémio estudantil

Grupo de escotismo

Outros

Se participou ou participa, o que mais gostou/gosta do grupo?

Se ndo participa, nao participa porque:

Vocé mudou depois que comegou a participar do grupo? De que maneira?

Com quem vocé convive mais tempo, atualmente?

Como voce se vé ou se sente no seu cotidiano?

Que assuntos voce gostaria de discutir com seus amigos?

Quando vocé tem tempo livre, o que costuma fazer?

Quais as principais alternativas que na sua opiniao sio meios mais eficazes para vocé crescer
como pessoar

Fale sobte teus sonhos:

Gostaria de acrescentar alguma coisa? Que pergunta vocé acha importante e que nao foi
perguntado? O que vocé achou das perguntas?



248

ROTEIRO PARA ENTREVISTA/QUESTIONARIO COM OS PROFESSORES
“O lugar da escola na vida dos jovens e o lugar dos jovens na vida da escola” .

1. Nome ficticio
2. Qual ¢é a sua idade ?

3.Vocé é: () Homem () Mulher

4. Escola em que trabalha?

5. Qual a carga horaria total de trabalho como professor(a) ?

6. Vocé cursou Magistério?

7. Se 'Nao', qual?

8. Se tem ou esta fazendo Curso Superior, diga qual?

9. Se tem ou esta fazendo Especializagao, diga qual?

10. Se tem ou esta fazendo Mestrado, diga qual?

11. Vocé cursou Ensino Fundamental:

() escola publica () escola privada

12. Vocé cursou Ensino Médio:

() escola publica ( ) escola privada

13. Voce cursou Ensino Superior:

() escola publica () escola privada

14. Vocé cursou Pos-Graduacio:

() escola publica () escola privada

15. Qual a(s) série(s) que leciona no ensino médio?

() 1a Série () 2a Série () 3a Série () outra nomenclatura — (EJA)

16. Quantos anos vocé tem de atuacio como docente?

17. Quantos anos vocé tem de atua¢io como docente no Ensino Médio?

18. A escola de ensino médio oferece meios/equipamentos comunicacionais para uso em sala de
aula?

() Computador ()Internet () Televisao () Video ()Cinema ()Teatro

19. Vocé e seus colegas possuem espago para realizarem estudos e pesquisas? especifique

20. Na sua escola sio realizadas pesquisas/estudos sobre a Juventude? Especifique

21. Como vocé vé o espago escolar da escola em que atua? (Descreva como é o espago escolar da
escola de Ensino Médio...)

22. Como vocé vé a organizagao curricular do ensino médio? (ela atende as necessidades dos

jovens que se encontram no espago escolar?)
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23. O que vocé considera mais importante ensinar no ensino médio?

24. Que relacao voce faz da importancia das suas aulas em

relagao a formacao dos jovens que freqiientam o Ensino Médio?

25. Como vocé percebe os jovens/alunos da sua escola?

26. Como voceé lida, nas suas aulas, com as diferentes manifestacGes e saberes que os jovens
apresentam?

27. A escola contribui para a cultura juvenil? Se sim, como se da essa contribui¢ao? Se ndo como
poderia contribuir?

28. Que assuntos voce acredita que os alunos/jovens gostariam que fossem discutidos/estudados
na escola?

29. Em que momentos a escola possibilita atividades de participagao para os alunos do Ensino
Médio?

30. Na sua avaliagao, quais sao as melhores coisas que os jovens apresentam?

31. Na sua avaliacdo, quais sdo as coisas que a sociedade e a escola nao toleram em relagdo aos
jovens?

32. Vocé acha que os jovens podem mudar o mundo?

33. Gostaria de acrescentar alguma coisa? Que pergunta vocé acha importante e que nao foi feita?



