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Resumo

Esta tese tem o objetivo de estudar a repeténciacigml impedimento para a
universalizagdo da conclusdo do ensino fundamaant8rasil, através de um estudo de
caso em duas escolas publicas da cidade do Ri@rdgra, uma municipal e outra
estadual. Na escola brasileira, o aluno que naendpu deve ser punido com a
reprovacdo, que se naturalizou como o principalrsec para ensinar. Segundo essa
cultura o professor ndo se vé responsavel pelmdpeaelo e promoc¢éo dos alunos bem
como ndo concebe sua pratica sem a reprovacaosduiga em salas de aula revelou
como a cultura da repeténcia se reproduz na prégniatura de aula, na medida em que
o professor ndo ensina a todos os alunos. A sadalldgpode ser descrita pela metafora
“centro e periferia”, que define onde ficam os akigue sdo ensinados e 0s outros. As
representacfes docentes justificam a estruturatrceeriferia’. Para além da
reproducao, descrita por Bourdieu, a sala de antauma estrutura prépria. As histérias
dos alunos os definem socialmente, demonstrand@xjeeem dois tipos de alunos no
“centro”. Os primeiros, conforme a teoria da repgib, sdo alunos cujas condigbes
extras escolares contribuiram para seu lugar egiatio na sala de aula. Os segundos,
conforme este estudo demonstrou, s&o alunos condigd@s sociais menos
privilegiadas. De acordo com o “efeito Pigmaliatdis alunos foram escolhidos para
serem ensinados pelo professor. O ritual da sakuieé legitimado pelo julgamento
feito nos conselhos de classe, onde os professbribsiem valores morais ao juizo

escolar.
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Abstract

The objective of this thesis is to study how andywtudents fail in school and must
thus repeat grades, being that this is the mainepdo the successful conclusion of the
basic level of education (grades 1-8) in Brazilréjave have conducted a case study of
two public schools in the city of Rio de Janeirn.the Brazilian school system, the
student is punished by being held back a year laischas become naturalized as a basic
teaching strategy. Within this culture, teachersxdbfeel responsible for their student’s
learning and progress, nor are they critical ofrtbevn didactic practices. Our in-class
research has revealed that this culture of fadituglents has been reproduced within the
classroom itself in that the teacher does not tdiexcor her pedagogic attentions to all
the students. In this sense, the classroom caneberided via a “center-periphery”
metaphor, which defines which students are taugttvehich are largely ignored and
which is justified through teachers’ discoursescdding to Bourdieu’s theory of social
reproduction the students being socially definedthmsir histories and being placed
accordingly within the classroom structure. Oureegsh reveals two types of "center”
students. The first is in-line with reproductioredhy in that these students have extra-
curricular conditions which reinforce their privgied positioning within the classroom.
The second type of "center” student has less pgeil extra-curricular social
conditions. These students have been chosen hydifessor to be taught following to
the “Pygmalion effect”. These rituals of the classn are legitimized by the judgments
of the teachers’ councils, which are a basic corapbwof the school's functioning and
which serve to attribute moral values to the sdtalgudgments obtained within the

classroom.



Résumé

Cette these a pour objectif d'étudier le redoublgmerincipale cause empéchant
lachevement de lI'enseignement au Brésil de n&giénérale, a travers une étude de
cas de deux écoles publigues de la ville de Ridateiro. Dans I'école brésilienne,
I'éleve qui n'a pas appris est sanctionné en reapapas dans la classe supérieure, cela
est devenu une méthode d'enseignement courantan &site culture, le professeur ne
se sent pas responsable de l'apprentissage efpdegiession des éleves de méme qu'il
ne congoit pas son métier sans le refus du passkgelasse supérieure d'un éleve. Les
recherches dans les salles de classe ont démamgréacculture du redoublement se
reproduit dans la structure de la classe elle-métaas la mesure ou le professeur
n'enseigne pas a tous les éléves. La salle deectemg étre décrite par la métaphore
“centre et périphérie”, qui définit ou se trouvenrgispectivement, les éléves auxquels on
enseigne et les autres. Les représentations disgears justifient la structure “centre-
périphérie”. Au dela de la reproduction, décriteé Baurdieu, la salle de classe a une
structure qui lui est propre. Les histoires desvadeles définissent socialement,
démontrant gu'il existe deux types d'éleves autte&nlLes premiers, conformément a
la théorie de la reproduction, sont des éleves themtconditions extra-scolaires ont
contribué a leur place privilégiée dans la salle cders. Les seconds, comme l'a
démontré cette étude, sont des éleves aux corglifoniales moins privilégiées. En
accord avec l'effet Pigmalion, ces éleves ont Btésis pour l'apprentissage. Le rituel
de la salle de classe est Iégitimé par le jugenf@ihtdans les conseils de classe,
fondamentaux dans le fonctionnement de I'école,lesuprofesseurs attribuent des

valeurs morales aux capacités scolaires.
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Introducgéo

“Os sujeitos que vivem numa sociedade ndo tém
necessariamente conhecimento do principio da tqoeaos
governa, assim como o sujeito falante ndo prepisa, falar,
passar pela analise linglistica de sua lingua.tAitas é,
antes, praticada por eles como @bvia. Por assier,déa o0s

tém mais do que eles a tém (..)” (Merleau Ponty5)9

A partir da Constituicdo Federal de 1988 o ensimadmental de oito anos, obrigatorio
dos 7 aos 14 anos, e gratuito para todos, foi derailo explicitamente direito publico
subjetivo, podendo os governantes ser responsadokiz juridicamente pelo seu nao
oferecimento ou por sua oferta irregular (Olive@raAraudjo, 2005). A Constituicdo

determina que o direito & educacdo abranja a garadto sé do acesso e da
permanéncia no ensino fundamental, mas tambémaatigade padrdo de qualidade

como um dos principios segundo o qual se estrédtaransino.

Desde os anos 1990 as estatisticas demonstram eaturabdo acesso ao ensino
fundamental pela populacdo brasileira em idade lasc8egundo o Inep, 97% das
criangas brasileiras em idade escolar estdo ndaed€ntretanto, deve-se notar que

embora todos os alunos iniciam, nem todos finaliagnajetoria escolar.

Segundo Klein (2005), a PNAD de 2003 indica que &@% alunos estdo concluindo a
4% série e 65% dos estudantes conclueni. a&ie. Portanto o Brasil esta perto de
concluir a universalizacdo da conclusdo 8asérie, mas ndo dd'.8série do ensino
fundamental. Comparando o cenario de ampliacAgadssibilidades de ingresso e de
transito entre as séries com o percentual de niEmucalunos que chega & 8érie,
Oliveira e Araujo (2005) observam que “podemosliaente chegar a concluséo de que
ficou muito mais facil entrar no ensino fundamentads continua muito dificil conclui-

lo”.

Os principais problemas do ensino no Brasil sdo&qualidade das escolas e a
repeténcia, ou seja, a tradicdo de reter os alpa@sque ndo sejam promovidos para a
série seguinte, pratica amplamente disseminada rasilBSchwartzman, 2005). O

ensino no Brasil apresenta altos indices de reveagde repeténcia bem como baixos
niveis de desempenho e de proficiéncia dos alund&adores nacionais de avaliagéo,
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como o Saeb e o Enem, e testes internacionais cod® Unesco/Orealc e o OECD
(Pisa) demonstram que o sistema de educacdo r@@resendo ensino de qualidade
para todos, como determina a Constituicdo brasileir

“O ensino publico ndo esta conseguindo contribuairgp uma diminuicédo

das desigualdades fora da escola. Em geral, oslteeks dos testes de
desempenho brasileiro em avaliagbes nacionais @nationais sugerem
gue o sistema educacional ndo tem conseguido pmeparmaioria dos

alunos para a vida ou para futuros estudos” (Olleee Schwartzman,
2002, p.60-61).

A hip6tese da minha pesquisa € que para além ghdisades reprodutivistas, a escola
brasileira é ainda mais excludente, e essa exclestwia representada no fendémeno
cultural da “repeténcia’. Nos modos de agir, pelessentir da escola brasileira o aluno
gue ndo aprendeu deve ser castigado com a repoyvggad se naturalizou como
principal recurso pedagdgico dos professores. Barpensar na repeténcia, alguns
aspectos contextuais devem ser considerados.

O recurso da reprovacao é praticado por diverstgepaCabe registrar que estudos
internacionais sobre a repeténcia mostram suacéwfi como recurso pedagogico.
Crahay (2006) se debrucou sobre diversos estudo® s eficacia da repeténcia
demonstrando cientificamente a “inutilidade da tépeia na sua pretensao de ajudar os
alunos com dificuldades”. Analisando compara¢desdelsempenho entre os alunos
repetentes e ndo repetentes, o autor conclui gueaho repetido é na verdade um ano
perdido” e levanta uma questdo fundamental: seendade a repeténcia ndo constitui
um meio de ajuda para um aluno em dificuldade, gearecessario procurar outros
meios para resolver esse importante problema. @r satnbém aponta que no mundo
inteiro existe o mito de que a reprovacdo € boa paaluno aprender. “Para um bom
namero de professores, pais e politicos, sob a @igimpedir a repeténcia se esconde 0
espectro do baixo nivel do ensino”. Paiva et al98)9comentando uma pesquisa
internacional sobre a repeténcia em paises pedfériizem que o referido estudo
confirma a “assertiva universal que € crenca géinada dos professores de que repetir

€ bom para os alunos porque permite aprender nmagdrer”.



14

De outro lado, a repeténcia ndo € universal. Paige® a Finlandia, Noruega, Reino
Unido e Japdo ndo praticam a reprovacao no sigiereasino. Outros paises que adotam a
reprovagdo em seus sistemas de ensino como AlemArgentina, China, Cuba, Coréia
do Sul, Italia, Franca e Portugal, tém indices mesique 10%. Segundo recente estudo da

Unesco em 140 paisés71 apresentaram taxas de repeténcia inferiobés.a

Desde o inicio da producgdo de estatisticas edutsioos niumeros oficiais dos paises da
América Latina sempre indicaram uma alta taxa getémcia. Segundo Paiva et al (1998)
uma série de pesquisas sobre politicas educacinaaigécada de 8@omecou a sinalizar

gue o fendmeno dos altos indices de repeténcidaestinge todos os paises periféricos,
tendo sua maior incidéncia na América Latina. Ag@iencontrariam os indices mais
elevados do mundo e o Brasil se apresentava conaoarpaises onde o problema é mais

grave.

Cabe notar que estudo sobre sistemas de ensinomdgicAa Latina (Pieryear, 1996)
informa que segundo dados da Unesco, a taxa deéénegede 1990 no Brasil ficava em
torno de 58%, seguido da Nicardgua com 55% e dde@adéa com 45%. A vizinha
Argentina tinha 30% de repeténcia e as menores fepevam no Chile e Venezuela, cerca

ambos com cerca de 20%.

Hoje, segundo dados do Inep, a repeténcia brasiésié em torno de 20% na médiaso
significa que um em cada cinco estudantes brassledrrepetente, ou seja, um em cada
cinco alunos ndo é promovido para a série seguRuiEue aqui a repeténcia é tdo grande?
Porque mesmo com medidas anti-reprovacéo o Biadhasta entre os paises que tém as
maiores taxas de repeténcia do mundo?

! Com ano-base de 2001 a 2005.

2 0 Projeto Bridges teve inicio no ano de 1985 nivéisidade de Harvard e até meados de 90, quando
se encerrou, realizou pesquisas locais em variggepao mundo e iniciou uma revisdo das estatistica
educacionais sobre bases diferentes das tradisiqfaiva et al, 1998).

% Cabe registrar que nos estados do Norte e Nordestinuam apresentando os maiores indices de
repeténcia. No periodo de 1999-2000, para umada22% nacional, os estados da regido Sul e Sudeste
apresentaram indices em torno de 16% e os estaddsrte e Nordeste apresentaram indices de 27% e
30%, respectivamente. Além disso, segundo Klei0FP0a repeténcia brasileira estd aumentando.
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A partir do final dos anos 1980, estudos empre@sdfubr Sergio Costa Ribeiro, Ruben
Klein, Philip Fletcher, Claudio Moura Castro e @strpesquisadores, 0s levaram a
perceber que existia um componente cultural deddrescola brasileira que ndo decorreria
do tipo de escola (publica ou privada) tampoucaigel social das criancas.

“Existe ha, 50 anos, pelo menos, uma ‘pedagogiarejaeténcia’ que
impede o avanco das geracdes através do sistenwae&duoal. Este dado
‘novo’, que nos é mostrado pelo modelo PROFLUX@ejg aparecia nas
analises corretas de Freitas, abre um novo lequguisstionamentos sobre
nosso sistema educacional que nunca foi realmestautitlo pelos nossos
educadores e muito menos pela sociedade brasilei®ibeiro,
1990).(aspas do autor)

Segundo Ribeiro (1991), tudo indica que uma “pedegda repeténcia” esta contida na
pedagogia do sistema com um todo. E como se fipesse integral da propria filosofia

de ensino, aceita por todos os agentes como “fiatArpersisténcia desta pratica e da
proporcdo desta taxa nos induz a pensar numa \@rdadetodologia pedagdgica que
subsiste no sistema apesar de todos os esforcesntido de universalizar a educagéo
bésica no Brasil. Ribeiro também desconstréi o méoque a reprovacdo é boa para
ensinar, demonstrando estatisticamente que o akpwtente no Brasil tem duas vezes

mais chance de ser reprovado do que outro.

A repeténcia brasileira ndo € um fenébmeno de cld®se Ribeiro (1993), esse fato
pode indicar um importante traco da nossa cultedagdgica: ainda que se aumente a
qualidade da instrugdo, os critérios de aprovagiisbém se tornam mais rigidos,
tornando a repeténcia constante, na medida emtaqug a@&scolas de todos os tipos e
todas as camadas sociais. A repeténcia ndo énmmrtam fenbmeno classista embora
tenha um forte componente social. Ribeiro e Pdi®8%) apontam para um tipo de uso
da reprovacdo no Brasil, ou mesmo sua ameaca, cow@wifestacdo de um
autoritarismo docente quando os métodos de endindumcionam bem. A ameaca da
reprovacdo funciona como unico instrumento de ragéie, atestando que o “fracasso”
é do aluno. De acordo com esses autores, a vial&8mbolica da repeténcia reforcaria
a cultura familiar da submisséao e do conformismqu®e explicaria que a repeténcia nao
é suficiente para afastar o aluno da escola, nadaesn que ele permanece na escola
mesmo repetindo anos sucessivamente. Segundo amssaut problema da repeténcia
tem raizes ligadas a préticas sociais autoritéri@e controle.
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Para Ribeiro (1991) as analises antropoldgicasi@jt realizadas mostram claramente
na cultura do sistema a imputacéo do fracassoagswa aos proprios alunos, ora a seus
pais, ora ao sistema soOcio politico, raramente professores, a sua formacdo ou a
organizacdo escolar. Fogaca (1998) considera odestos problemas tipicos das

familias de baixa renda se transformaram nas nedhostificativas para a repeténcia —
gue seria consequéncia de uma suposta incapactRdgrender generalizada na

populacdo pobre - e para a evaséo, que seria prddudesinteresse das familias pobres
pela educacao escolar, quanto do ingresso preacias criangas no mercado de
trabalho. Na verdade, Ribeiro (1993) mostrou quBrasil ndo existe evasao escolar de

aluno novo na série.

ApGs a denuncia e a descoberta da “repeténcia”’1@94, algumas politicas foram
implementadas no sentido de alterar os indicesepet&ncia no Brasil. Apesar dos
esforcos realizados como ciclos de alfabetizacdmnpcdo automética e classes de
aceleracdo, entre outras, a taxa de repeténcidebemainda é bastante alta. Estamos
com uma taxa média de 20,6%. Cabe ressaltar qumanes escola primaria a taxa de
repeténcia é de 20,6%: um em cinco estudanteddiraside 1 a 4. série repetiu o
ano em 2002.

No Brasil, a reprovagcdo € usada quando os professsmreditam que os alunos nao
aprenderam. O “mal” do ndo aprendizado deve sedpuwom a reprovagao. A cultura
da repeténcia faz com que nosso sistema de engjmangis excludente, porque néo
tem outra saida, como nos sistemas em que hargacdamo nos EUA ou Alemanha.
Nesses paises, os alunos de baixo rendimento séamimmados a programas
vocacionais ou semiprofissionais, que os certific&Quando as notas sédo baixas, 0
préprio aluno ou a sua familia, aconselhado pofepsores ou orientadores, escolhem
um segmento menos exigente do sistema” (Paivg1&98)). No Brasil, os alunos que
desistem da escola ficam sem certificagao, os athasrfdem estudo”. A repeténcia ndo
confere diploma.
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Nesse sentido caberia, entdo, abrir a discuss@oupaa direcdo ainda pouco explorada
pelos estudos e pesquisas que, ao invés de cigpalil aluno pela repeténcia, como
faz parte da tradicdo educacional, para entendepeténcia como parte de um sistema
educacional contraditério que inclui excluindo. téesstudo pretendo aprofundar o
entendimento do fendbmeno da repeténcia, prinappédimento para a universalizacéo

da conclusao do ensino fundamental no Brasil.

A sociologia da educacdo vem se debrucando sobgeeatédo das desigualdades
educacionais e desde a década de 1960-70 variaastexxplicativas se tornaram
consensos entre 0s pesquisadores.

“(..) foi no final dos anos 60 que emergiram e garam corpo, a um sO
tempo, os movimentos de protesto politico e cultara conjunto das
teorias explicativas das relagbes entre escola teuesa social que se
convencionou designar de paradigma da reproduc&igueira, 1990).

Devem ser destacados o0s resultados produzidos bds felo famoso Relatério
Coleman, publicado em 1966, e a teoria sobre addygédo”, do socidlogo francés
Pierre Bourdieu, publicada em 1970. Também é ratev@ara a compreensédo das
desigualdades educacionais o0 chamado “efeito Pigoialilustrado por abundante

literatura.

A principal conclusdo do primeiro foi demonstrampeso da origem social sobre o
destino escolar dos alunos ao constatar que astedsiicas do ambiente familiar e
especialmente o nivel de instrugdo dos pais medhxplicariam as diferencas de
desempenho escolar.

“Desde os textos classicos de James Coleman, dakedscem com clareza
a relacdo entre as duas varidveis (expectativasliams e desempenho
escolar de criangas na escola) — mostrando que tpuaraior a expectativa
gue os pais tém em relagcdo aos anos de estudo gu@hos podem
completar melhor o desempenho desses filhos— assd pesquisas em
sociologia da educacéao tém reiterado esses resodta(Barbosa; Randall,
2004).

Bourdieu foi responsavel pela teoria que se toperadigma nos estudos sociolégicos
sobre Educacao: a teoria da reproducdo. Segundaessa, a escola reproduziria as

desigualdades sociais perpetuando-as. Honorat®)20{lica o autor dizendo que a
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escola ndo é uma instancia neutra que transmite fommaa de conhecimento
extrinsecamente superior ou que avalia os alumEsta de critérios universalistas. Ao
contrario, é uma instituicdo a servico da reprodug&da legitimacdo exercida pelas
classes dominantes, na medida em que a culturag@aa e transmitida pela escola - a
cultura da classe dominante - é socialmente recaddeomo valida e legitima. A
“autoridade pedagdgica” é garantida pelo carateitrario e socialmente imposto da
cultura escolar, apresentada como cultura neutea.vé&fdade, os alunos estariam
preparados de forma desigual para compartilharoocegso de ensino, como também
para participar dos processos de avaliacdo eséajaeles que dispdem de uma grande
guantidade de capital cultural, adquirido primaeate na familia, sdo mais bem
sucedidos, enquanto os demais enfrentam barremasirtude da descontinuidade entre

a escola e suas origens.

A selecao escolar reflete as desigualdades soEgiste uma auto selecdo baseada em
aspiracdes, que esté relacionada as oportunidédjetévas, de tal forma que parte dos
estudantes ndo consegue atingir os niveis altossdalaridade. A escola trata como
“iguais de direito” individuos “desiguais de faté®ara Bourdieu (1999), 0 mecanismo
suplementar que converte as desigualdades culkmasesigualdades escolares seria a
“‘ideologia do dom”, que transforma o produto de udiferenciacdo social em
desigualdades naturais entre os individuos. Ess#oigia é chave do sistema escolar,
pois:

“Contribui para encerrar os membros das classes falesecidas no
destino que a sociedade lhes assinala, levando-geeraeberem como
inaptiddes naturais o que ndo € sendo efeito de comaicdo inferior, e
persuadindo-os de que eles devem o0s seus destirad dosua natureza
individual e a sua falta de dons” (p. 59).

Entretanto, deve-se notar que Bourdieu escréwgue diferentemente das criancas de
classes cultivadas, para as criangas originariadadses menos favorecidas, filhos de
camponeses e operarios, a escola € o Unico carparaosairem da situagdo em que
vivem. Na medida em que tais criangas ndo recel®mssuds familias nada que lhes
possa servir em sua atividade escolar, “sado fosgcadado esperar e a tudo receber da

escola” (Bourdieu, 1999).

* Publicado em 1966 na Revue francaise de sociologie
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Segundo Nogueira e Nogueira (2002), embora Bourdi@o tenha penetrado,
propriamente dito, na “caixa preta” do estabeleoimesscolar, ele deixou sem duvida
uma série de pistas que continuam a alimentarsassfides atuais, dentre as quais esse
estudo pretende se inscrever.

O “efeito Pigmalido” é outra importante contribiagdara a explicacdo do insucesso na
escola dos alunos de camadas socialmente maisvdesfalas. Sabe-se, desde a
famosa pesquisa de Rosenthal e Jacobson C196®) a predicéo pelo professor sobre o
desempenho do aluno tende a influenciar ndo salae&o que faz a seu respeito, mas
também, de forma ainda mais paradoxal, o préprsem@enho (Forquin, 1995). As
expectativas positivas dos docentes séo percepéas alunos e ndo deixam de ter sua
eficacia propria: uma expectativa positiva estimaa passo que a antecipacdo do

fracasso pode ter como efeito provoca-lo (DurudeR005).

A gquestdo da expectativa dos professores apare@aialogia da educagdo como
teoria da rotulagédo (labeling theory) bem como ym@fecia auto-realizadora. Varios
estudos experimentais em educacdo apontaram psgafsts, embora ndo se tenha
muita certeza de como isso se produz (Gomes, 1994).

“Como sublinha Rist (1977), esse ‘efeito Pigmaligaige, sem duvida um
quadro de interpretacdo tedrica mais amplo e heizdsdo que a simples
nocao de ‘profecia acompanhada de realizacdo autmadou ‘predicao
criadora’. Para Rist, esse quadro pode ser fornecidela corrente
‘etnometodoldgica’ com sua teoria de atribuicdo wulos (‘Labeling
Theory’)”. (Forquin, 1995)aspas do autor).

Para Duru-Bellat (2005), o paradigma da reprod@gadatalismo da teoria de Bourdieu
levaram o0s socidlogo a negligenciarem o funcionameconcreto do sistema

educacional. Conforme a autora, foi preciso espesailtimos vinte anos para que 0s
pesquisadores explorassem precisamente 0 pesoeta®mismos de tipo contextual na
génese das desigualdades sociais de trajetérialsiesc

> ROSENTHAL, R. & JACOBSON, L (1968). Pygmaliontime Classroom, Nova York, Holt, Rinehart
&Winston, citado por Forquin (1995).
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Essas pesquisas sobre o “efeito-escola” vém sendadsgendo desde a década de 60,
nos EUA e em outros paises como a Inglaterra, deddel dos anos 70. Conforme
Bressoux (2003):

“Esse tipo de pesquisa se relaciona de maneiradigaimente empirica ao
estudo das variagOes das aquisicoes dos alunosiegdd da escola ou da
sala de aula em que eles séo escolarizados e aigasdos fatores que sao
susceptiveis de explicar essas varia¢des” (p.20)

Segundo o autor, a idéia subjacente a essas pasdquigue se € possivel detectar
professores mais eficazes do que outros e esc@asaficazes do que outras, assim
como os fatores que sdo associados a esta efietéy a escola ndo é uma simples
reveladora das desigualdades sociais do sucesslaresaas tem um peso especifico, o
que torna possivel entdo, melhorar as aquisicdesndegrande numero de alunos,

particularmente daqueles originarios das classgaisonais desfavorecidas.

De acordo com Barbosa (2005), desde o inicio dad®de 1970, esse novo objeto de
pesquisa da sociologia da educacao - o estabelst@irascolar - passou a ser analisado
sob duas perspectivas diferenciadas, mas complamenbs métodos etnogréficos e a
sociologia das organizacGes. Mais recentementengega autora, novos métodos de
analise estatistica de dados, como 0os modelosniveis, passaram a ser usados na

pesquisa socioldgica para avaliar o efeito da ascol

Uma outra linha de pesquisa, os estudos chamadbtatriemetodoldgicos”, também
fornecem pistas para que se conhegam 0s processais gjue engendram a construcao
da desigualdade escolar (Coulon, 1995). Tais peag@ntendem que se deve procurar
ver comoa reproducgédo se fabrica no interior da chamadadqareta”, isto é na escola.
Como disse esse autor:

“Ao abrir a caixa preta da instituicdo escolar, anemetodologia deixa a
mostra uma verdadeira maquinaria intencional nommeahte dissimulada
ao olhar das pessoas, feita de relacdes verbaidceverbais subterraneas.
Essa maquinaria tem de ser descoberta por quememat ver a
desigualdade em vias de se constituir ou compreercdeno se faz
concretamente, através das interacdes dos memhbrasglecdo escolar e
social” (Forquin, 1995).
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Algumas pesquisas de cunho etnometodoldgico téno aijeto de investigacao a sala
de aula. Cabe registrar que nesses estudos “ndcateede examinar as técnicas
pedagdgicas suscetiveis de aperfeicoar o rendinesctar, mas apresentar as relacdes
sociais estabelecidas na sala de aula” (ForquBbb)19T ais estudos estéo voltados para
guestdes como em que aspecto as relacbes entesqoas e alunos influenciam a
aprendizagem, e em que medida as interagbes na fianmarecem ou dificultam os
processos de aprendizagem. Fazendo uso de abosdeipemgraficas, observacdo de
campo e dos atores em acéo e da descricdo, alggaesdtrabalhos se propuseram a
desvendar a engrenagem subjacente — “vista, masatdda’ — das trocas sociais que
constituem o que se designa por uma aula.

“Mas, nota Mehan, durante a aula, o professor aéiltambém estratégias
de improvisacdo. Por exemplo, quando um aluno a#e sesponder a uma
questao, o professor modifica sua estratégia deriagacdo: formula outra
guestdo ou entdo pede a outro aluno para responoderainda persiste
junto a0 mesmo aluno. E nesse tipo de interagcdesmodanca de
estratégias que Mehan pensa que, em relacdo adegsares, seja possivel
desvendar comportamentos preferenciais de classesBe aspecto que 0
professor, mais ou menos inconscientemente, pateeizer alguns alunos
em detrimento de outros, utilizando sistematicamem tipo de estratégia
de interacao” (Forquin, op. Cit, p.324).

Gomes (1994) lembra que Durkheim foi um pioneircedtudo sociolégico da escola e
da sala de aula. “A Educacg&o Moral (1961), sua pbreco conhecida, é considerada

como a primeira analise socioldgica da sala de eofao uma pequena sociedade”
(p-95).

No Brasil, algumas pesquisas que se debrucarane smbguestdo: “a escola faz
diferenca?” [Barbosa (2005), Soares (2005), Feffamandes (2001), Barbosa (2000)]
produziram resultados semelhantes, concluindo gescala agrega valor. Algumas
escolas parecem ser mais capazes de reduzir esngdie sociais.

“‘Retomando a pergunta ‘a escola brasileira faz dhfega?’, temos
evidéncias para responder afirmativamente — sineseola brasileira faz
diferenga. Tanto ao nivel da escola como ao da aurh& contribuicdo
possivel a dar para a melhoria progressiva dos ltaslos escolares”
(Ferrdo e Fernandes, 2001).
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Se a escola reproduz e produz, a questao que nemege/estigada éomoisso se da.
Como a escola reproduz as desigualdades sociais®® @orepeténcia se produz no
ambito da escola, nas estruturas e nos mecanissudaes? Como descrever a

repeténcia?

Para descrever a repeténcia, um dos principaisestes é a sala de aula, na medida em
gue, como definiu Forquin (1995), a andlise da delaula pode ser tomada como “a
encarnacao e quintesséncia da andlise do processscdlarizacdo” (p.257). Como
funciona uma sala de aula? Existem principios dzg#drios da sala de aula?

“Quando observamos uma sala de aula parece-nos egle esta
organizada: os professores e alunos falam alternaelste em momentos
bem determinados. Os alunos escrevem, fazem t@bam pequenos
grupos ou Iéem em siléncio. Em suma, estamos diEntena verdadeira
organizacdo social. De onde ela provém? Como € api@rofessores e
alunos sabem quando podem e quando ndo devem tanpalavra?”
(Forquin, 1995, p.323).

Como se desenvolve o ritual da sala de aula? Gacuetece em uma sala de aula para
gue uns alunos aprendam e outros ndo? Seréa quieranchs de desempenho escolar,
segundo a origem social, sdo suscetiveis de vaoafprme o tipo de ensino? Havera
maneiras de ensinar que aprofundem as desigualdsndess grupos e outras que as
atenuem? Existe discriminagdo na sala de aula? @ueistriminado: os mal dotados
ou 0s bem dotados intelectualmente, os homens owberes, os mais velhos ou o0s

mais jovens, 0S negros ou os brancos?

Ao lado disso, outro espaco escolar importante paestudo sobre a repeténcia € o
conselho de classe. Os chamados conselhos de sBasséuais pedagdgicos onde se
realiza o juizo professoral. O ritual da sala di &ulegitimado pelo julgamento dos
professores que se desenrola nos conselhos dee:classse espagco se avalia o
desempenho dos alunos e se decide o destino dedaetss. Como funciona um
conselho de classe? Como se decide se um alunoepeo&ado ou ndo? Inspirada em
Bourdieu (1999), procurei identificar as “categeri@o juizo professoral’ dos
professores das escolas estudadas presentes nas rdedjulgar os alunos nos

conselhos de classe. A pergunta que me orientmbs@rvacdo de campo poderia ser
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descrita na seguinte interrogacédo: Quais sdo o®snde julgamento, quem é bem ou

mal julgado e a partir de que critérios?

Esta pesquisa focou os professores, na medida ems@o 0s principais agentes
produtores da pratica pedagogica. “A selecdo eusdol escolares ndo sdo instituidas
por uma ordem diabdlica oculta, pelo contrario, pamduzidos no dia a dia pelos
parceiros do ato educacional” (Forquin, 1995). Casm@rofessores pensam a escola, o
ensino e os alunos? Qual a fungdo da reprovacdo gsmprofessores? Quais sdo as
expectativas dos professores sobre seus alunosfe ©sgprofessores pensam sobre a

repeténcia no Brasil?

Entendendo que os estudantes é que sofrem a repetén medida em que sao 0s
alunos que repetem a série, esse estudo procuniu alunos reais. Quem sao 0s
alunos? Como representam a escola em que estudaestundam? O que pensam dos
professores e do ensino que recebem? Como végmetémeia?

Para realizar essa pesquisa, procurei primeiramema escofa onde eu tivesse
liberdade de observar os nativos em sua “plenadeetd” (Malinowski, 1978) para
fazer a pesquisa de campo segundo o método etivograf

“Nessa perspectiva, o trabalho de campo, a obsé&waarticipante e o uso
de entrevistas em profundidade sao os instrumet¢oslaboragdo de um
conhecimento relativizador em busca dos sistemasregeesentacéao,
classificagao e organizacgdo do universo investiggBauster, 1994).

Nesse sentido, negociei a liberdade de frequentauralo dessa primeira escola com o
compromisso de manter a escola no anonimatosegunda escofy um caso usado

para efeito de comparacéo, foi escolhida por fgaete de uma pesquisa coordenada
por Yvonne Maggie em escolas da rede publica egaido Estado do Rio de Janeiro,
com participacdo de estudantes de graduacéo, doacie® do doutorado, que visava

® A Escola 1.

" Por causa desse acordo ndo apresentarei tabetaslaos oficiais da escola. Informacdes como
namero de alunos, nimero de professores, quantidadermas e outras, aparecerdo nas falas dos
nativos no capitulo 2 sobre as escolas.

8 A Escola 2.
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acompanhar o efeito das politicas de combate &émgia, no caso o Programa Sucesso

Escolar da secretaria estadual de educacéo dooEktafio de Janeiro.

Deve ser registrado que compartilhar observacoesoudros colegas que pesquisavam
em outras escolas foi fundamental para a constrdgé@eneralizagcdes que geraram as
hipoteses dessa tese. Como Malinowski ensinouaraons nas escolas como se fossem
as ilhas Trobriand e convivemos com os “nativos/’endo na “aldeia”, participando de
seus rituais, costumes e cerimdnias fazendo corfeqeerne e o0 sangue da vida nativa”
preenchesse 0 esqueleto das nossas construcoésasedds textos de Ribeiro,
Schwartzman, Forquin, Bourdieu, Schneider, BarbBsg, discutidos calorosamente,
ao longo de dois anos, nos levou a caminhos diesemmas complementares. O
seminario “A escola no seu ambiente”, realizado rearco de 2006, foi o espaco
académico onde foram apresentados e discutidogooessores, pesquisadores e com

formuladores de politicas publicas os achados d&ssrinhos.

A pesquisa dessa tese, como ja disse, centrou-dei@srescolas da rede publica do Rio
de Janeiro, uma municipal e outra estadual, amhagona sul e consideradas “boas
escolas”. Como metodologia da pesquisa, realizeiaws de observacéo, em salas de
aula, em conselhos de classe e em outros espagmlares. Realizei entrevistas com
diretores, professores e alunos e apliquei um munésto junto a alunos de uma turma.

A observacdo de campo foi desenvolvida em duas.fékeprimeira, observei diversas
salas de aula da primeira escola, de ensino funttainele todas as séries, além de
algumas salas de aula da segunda escola, de enédio. Também observei aulas de
reforco escolar do Programa Sucesso Escolar -igaolite combate a repeténcia em
escolas da rede. Nessa fase, além das salas ddamata observados conselhos de
classe da escola de ensino fundamental. Na sedasdada pesquisa, apds construir
uma hipétese sobre a estrutura da sala de auteigasbservar uma determinada turma
da escola de ensino médio para aprofundar o gqueirdefsocialmente os alunos
segundo aquela estrutura como também observei lboss&le classe da turma

observada como estudo de caso.
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Cabe notar que a observagcdo das aulas de reforgrodpama Sucesso Escolar foi
fundamental para a construgcdo da hipotese cerdsabdese. Quando observei as aulas
do reforgco escolar percebi que havia uma estrutaraum a todas as salas de aula
observadas. A observacdo e descricdo dessas diversariadas “salas de aula”
mostrou como a “cultura” da repeténcia se realaa@strutura da aula. Os professores
focam alguns alunos e ndo todos. Tudo se passa senadguns alunos estivessem
incluidos na relacdo de ensino do professor nadsadaila e outros néo.

A sala de aula se organiza numa estrutura que deebde “centro - periferia”. No
“centro” estariam os alunos a quem o professogealio ensino na sala de aula; na
“periferia” estariam os outros alunos da classsegslois grupos de alunos podem ser
definidos segundo critérios observaveis que determi as formas de relagdo do
professor com os alunos na sala de aula. Tudossa pamo se alguns alunos da sala de
aula fossem escolhidos para receber o ensino,taugés do professor. A estrutura
“centro-periferia” pode ser compreendida como uspéeie ddopologiasocial da sala

de aula. A pesquisa mostrou que infelizmente admkula ndo é para todos.

Devo registrar que ndo se trata de uma questaadtcd, tampouco de dominar mais
ou menos o conhecimento ensinado. A estrutura rogdriferia” se justifica nas

representacdes docentes. Todos os professorevigtianies acreditam que ensinam
seus alunos e que suas aulas sdo boas. A pesqes@unque a aula “boa” é para 0s
alunos que estdo no “centro”. Os alunos que estacentro sdo foco do professor e
recebem mais ensino. Os alunos que estdo no “Cerendem mais do que 0S outros.

Os alunos “centro” variam conforme o professor.

Cabe ressaltar que nédo se trata de acusar o Qfesss sim de procurar compreender
0 que se passa dentro dos mecanismos escolargsagliez a exclusdo ou a incluséao.
N&o existe uma ordem diabdlica segunda a qual aeegsores sdo do mal. Deve-se
entender a relagéo estabelecida na sala de aula goma “cultura”. Como ressaltou

Willis (1991) em sua classica pesquisa etnogrédichre a “cultura contra escolar

operaria” de jovens ingleses:

“E da mais extrema importancia entender que a rétagle troca do
paradigma educacional ndo €&, primariamente, em ¢arme sua propria
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I6gica, uma relacdo entre classes sociais ou, ealqyer outro sentido,
uma tentativa auto consciente por parte dos professpara dominar ou
suprimir, quer individuos da classe operaria, gaetultura operaria como
tal.(..) Certamente seria bastante errado atriblies qualquer espécie de
motivos sinistros, tais como os de educar mal oomténir os garotos da
classe operaria. O professor exerce seu controlgatatravés de um
paradigma educacional ndo um paradigma de claspe89).

A pesquisa revelou um outro aspecto da cultura eeténcia presente nas
representacées dos professores, que denominei détdoda aprovacdo automatica”.

Na representacdo docente, a “aprovacdo automéieadtual grande vilda da educacédo
fundamental do Rio de Janeiro. Os discursos relaciom a ndo-aprovagcdo como a
principal justificativa para o baixo desempenho a@osios. Deve-se registrar que alunos
de paises que adotam a promocao automatica emsstesias de ensino, como a
Finlandia, Irlanda, e Japdo, demonstraram deseropeekcelente em testes

internacionais, nos quais o Brasil ficou em Ultirhagares.

As historias dos alunos os definem socialmentefiaade seu lugar na sala de aula. A
pesquisa mostrou dois tipos de alunos no centealdade aula. O primeiro, conforme a
teoria da reproducéo, sdo alunos cujas condicdesseascolares contribuiram para seu
lugar privilegiado na sala de aula. O segundo,aromé esse estudo demonstrou, sao
alunos, com condi¢Bes sociais, econémicas e cigtomanos privilegiadas, que também
estdo no “centro”. Para além da reproducdo, a dalaula tem uma autonomia

produzida pela estrutura “centro-periferia”.

Quero registrar que minha condi¢ao de professorfafidamental para essa tese. Penso
que esse estudo s6 foi possivel porque faco partenuhdo social do ensino e da
educacdo. Eu também sou uma professora brasiteitametida a mesma cultura da
repeténcia, formada segundo essa “filosofia” denent.embro quando ouvi da minha
orientadora Yvonne Maggie a frase “a maior violaraa escola € a repeténcia”, pensei
comigo mesma: “como assim, € possivel ensinar spnovar?”. Observando as salas
de aula, eu via em mim o mesmo modo de agir queotava nos professores. Nas
minhas aulas eu me comportava com meus alunos siaman®rma que os professores
observados! Eu dava aulas para alguns alunos aa s&o para todos. Eu fazia igual!
Eu tinha crengas semelhantes, eu também usavausgeda reprovagdo para 0s que
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nao aprendiam o que eu ensinava, eu também pegsavalguns alunos nao iriam
aprender! Mas, na medida em que eu aprofundavacuiga de campo, “estranhando o
familiar”, fui construindo novas hipéteses e mudandinha préatica. Acho que um dos
maiores méritos dessa tese foi ter transformadgletamente meu modo de ensinar
extirpando a pedagogia da repeténcia da minhaanatofissional.

Esta tese esta organizada em seis capitulos. Ntuloapapresento a questdo central
desse estudo: o fendmeno da repeténcia. Na pripaita sdo apresentados dados sobre
a repeténcia no Brasil, bem como informagfes sabiepeténcia em outros paises. Na
segunda parte apresento a “pedagogia da repet&atiabmo foi descrita por seus
autores e no final mostro que a repeténcia no Bnasi € boa para ensinar, como se

pretende.

No capitulo Il apresento as duas escolas estudatsa tese. Conto como se deu o
processo de escolha dessas escolas, descrevetatacsristicas de cada uma do ponto
de vista nativo. Também descrevo como se desenvalpesquisa de campo.

O capitulo Ill é sobre os alunos, personagens d@donarestudado nesta tese. S&o
apresentados dados sociais dos alunos da turmavatidaecomo estudo de caso, a
histéria de trés alunos e o destino dos estuddetesa classe, ao final de um ano letivo

na escola.

No capitulo 1V, apresento outros personagens ddsama, 0s professores como
também suas historias e suas representacdes seboela, 0 ensino, a educagdo e 0s
alunos. No final desse capitulo, apresento doi®sanitos explicativos da repeténcia
gue emergiram das representacées docentes: o “ati@@ssado” e a “aprovacao

automatica”.

O capitulo V contém a descricdo etnografica dalitias salas de aula. Ao final desse
capitulo descrevo a hip6tese central desenvolvidssan tese: a sala de aula se
desenvolve segundo uma estrutura prépria que chaen&entro-periferia”. Também
apresento uma tipologia das salas de aula cripdéatia da observagéo de campo.
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No capitulo VI, sobre os conselhos de classe, €esca estrutura desses rituais em
ambas as escolas. O juizo professoral do conselhcladse da primeira escola esta
apresentado em algumas “frases exemplares” obseyvaa pesquisa de campo. No
final, comparo os conselhos das duas escolas sempoeuma proposta de generalizagcéo
das formas escolares de classificagdo em que mgeser® juizo dos professores é de

cunho mais moral do que propriamente escolar.
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Capitulo 1 — O fendmeno da repeténcia

1.1 A repeténcia no Brasil

Por razdes histéricas e politicas, nosso conhetoméa como fluem os alunos nos
sistemas formais de ensino advém principalmente a&atisticas oficiais dos
ministérios e secretarias de educacdo. Usualmessas estatisticas se baseiam em
dados colhidos diretamente na escola, em declasatgalunos, professores e diretores.
As estatisticas oficiais brasileiras sobre o fumainento do sistema de ensino no Brasil
com informacdes sobre estoque e fluxo de alunddjcpdas desde a década de trinta
pelo SEEC/MEC, tém sua origem mais remota no argigtema de Estatistica da
Educacéo e Saude do IBGE.

“Sob a diregdo de Teixeira de Freitas, este Serdesenvolveu uma série
de importantes estudos sobre o ensino brasileitdlipados na Revista
Brasileira de Educacéo, entre 1940 e 1947”. (Fleick Ribeiro, 1990).

A fungéo da estatistica educacional € a de forneéemacdes factuais sobre o estado
e funcionamento do sistema de ensino. Acompanhaaioimformacbes demogréficas e

de custos, é possivel projetar a evolucdo do sésem seus aspectos quantitativos e
permitir a evolugdo do seu patrimbnio. S8o estéatisSscas, associadas a modelos
matematicos, que permitirdo um melhor entendimdatorelacdes existentes dentro do
sistema escolar, a previsdo da demanda futurasdenaos basicos (professores, escolas,
materiais didaticos etc) comambém o diagndstico e planejamento dos sistemas d
ensino. As estatisticas geram o0s diagnésticos quelafmentam as politicas

educacionais.

O IBGE, por meio da Pnad e do Censo Demografidetacdados que permitem medir
a taxa de analfabetismo e de anos de estudo ddapapuAs caracteristicas do fluxo
(repeténcia, evaséo e conclusao) séo obtidas debEastolar. As escolas sao obrigadas
a preencher o questionario do censo. Os dadogreéessados pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais - Inep, detsliini da Educacéo, e dispostos por

meio de tabelds

® Cabe registrar que embora o Inep tenha sido criadgoverno Vargas, s6 recentemente as estatisticas
educacionais produzidas por este instituto passarsen acessadas por todos.
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Os dados estatisticos informam que o acesso anoefisidamental esta praticamente
universalizado. Segundo dados do Inep, desde 2000,das criancas em idade escolar
no pais estdo estudando nas escolas.

“Hoje, 97% das criancas de sete a 14 anos estdoeseola, e 0
analfabetismo vem caindo de forma drastica” (Cagtrdiezzi, 2005).

“A populagéo de criancas de 7 a 14 anos correspoadé8% do total da
matricula do ensino fundamental do pais” (Oliveg&chwartzman, 2002).

Klein (2005) informa que pelos dados da PNAD 2086 das criancas tém acesso a
1°. série do ensino fundamental, indicando que a ewsalizacdo foi alcancada.
Entretanto, os numeros do MEC demonstram a existéecaltas taxas de retencao, ou
seja, existe um grande percentual de alunos queariduem o ensinundamental.

“Segundo estimativas oficiais, os alunos do endummdamental ficam na
escola em média 8,5 anos. Sao necessarios pousdaainze anos para
concluir esse ciclo, e um pouco mais de 50% dosquoecam na®l série
conseguirdo concluir todo o ciclo escolar fundamaé€nfOliveira, 2005).

As estatisticas também indicam, conforme Soare35j2@Que existe um nimero muito
maior de matriculados na escola fundamental dodgueriancas na respectiva faixa
etaria: 35 milhdes contra 28 milhdes. Na pratica,eatatisticas ddo conta de altos
indices de repeténcia que, somente a partir doalikes de Sergio Costa Ribeiro, Philip
Fletcher, Ruben Klein e Claudio Moura Castro, deskmos nos anos 80, foram
detectados com seguranca e precisao.

“Apesar de no Brasil a taxa de escolarizacdo dalapao na faixa etaria
dos 7 aos 14 anos ultrapassar os 95%, grande miotealunos abrangida
pelo Ensino Fundamental apresenta defasagem idéde-sSegundo as
estatisticas oficiais de 1999 (INEP/MEC), em méthé&o daqueles alunos
estavam acima da idade adequada para série. Nalidade, as grandes
causas da existéncia da defasagem idade-série s@peiéncia e evasao
com posterior reingresso, fendbmenos esses corpglados” (Ferrao et al,

2002).

O tema da repeténcia vem sendo alvo permanentgtul#os e pesquisas desde entéo, e
essa categoria se transformou em uma categoriadénhos educadores brasileiros, ou

seja, uma categoria que se refere a como determifeaddmeno social é entendido
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cognitivamente pelos cientistas. A categoria repgé€também é uma categoria do

discurso do senso comum usada como sinGnimo deviagéo.

No entanto, neste trabalho vou utilizar a categme@eténcia conforme foi elaborada
pelos autores acima citados: repeténcia é um femdmae impede os estudantes de
serem progredidos para a série seguinte. Muitassyeste fendmeno da repeténcia &
entendido pelos educadores como “fracasso escotrg se tornou um tema
controvertido na Educacéo e foco de inUmeros estadmesquisas. O entendimento da
expressao “fracassescolar” no campo educacional tem um valor psiandoge, ou
seja, como se fosse um fenébmeno individual na raedith que é o aluno que é

reprovado ou se evade.

Oliveira e Schwartzman (2002) chamam a atencao @daho da reprovacao ser um
tema controvertido na literatura educacional. Uraa idhz6es consiste no fato de que a
reprovacdo tem significados diferentes em paidesedies. Os autores advertem que:
“na maioria dos paises industrializados, onde eox@gao é fato infreqiente na vida
dos alunos e das escolas, ela tem um significddoedie de paises como o Brasil, onde
ela é crbnica” (p.52). Aqui, a expectativa de urazatde repeténcia de 20% é
considerada “normal” pelos agentes.

“As expectativas dos professores da rede publicguwecerca de 20% dos
alunos poderdao ser reprovados é bastante coereate suas praticas.
Reprovar essa quantidade de alunos - ou mesmo ed@&adma turma — €
considerado um fato normal na vida das SecretadasEducacéo, das
escolas, dos professores e das familias” (Oliver&chwartzman, 2002,
p.53).

Cabe informar as taxas de repeténcia de algunsspdisréia do Sul: 0,01% China:
0,3%; Italia: 0,3%; Finlandia: 0,4%; Alemanha: 2%hile: 2%; Cuba: 4%, Reino
Unido: 4%; EUA: 6%, e Franca: 9%; Ruanda: 199%. Brasil possui uma das taxas de

repeténcia mais altas do mundo, s6 perdendo garasapaises da Africa e Haiti.

19 Deve-se compreender o que dizem os nimeros: al&afe01% de repeténcia da Coréia do Sul quer
dizer que um em dez mil alunos é reprovado. A thexeepeténcia brasileira de 20% significa que um em
cada cinco alunos é reprovado.

1 Fonte: Fleury e Mattos (1991) e Estatisticas dasom publicadas em jornais cariocas. Devo ressalta
gue as taxas de repeténcia ndo sao todas calcutegasdo a mesma metodologia, portanto as
comparacdes devem ser feitas com cuidado.
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“A taxa brasileira, de 20,6% de reprovacao, € a maslie Mocambique, na
Africa, e deixa o Brasil atras de paises como ai{4b,4%), a nacdo mais
pobre das Ameéricas, e de vizinhos como a Argenéo), Venezuela
(7,3%) e Paraguai (7,3%)". (Jornal O Globo em 26/2d06).

E importante ressaltar que, para fins desse ptajeprovacdo é o recurso pedagogico
utilizado pelo professor e se opde a aprovacdoe Caitar que no discurso dos
professores e educadores, a categoria reprovagioagegoria repeténcia sdo usadas
com o mesmo sentido. Dessa maneira, reprovacageténeia Sao categorias que

confundem e esclarecem ao mesmo tempo.

Com que sentidarepeténcia,como um conceito cientifico, foi desenvolvido? A
descricdo dessa nova categoria iniciou-se com wmiaiedente critica aquela forma de
entender o problema do chamado “fracasso esc@gpbonto central era o fato de que a
evasao escolar praticamente ndo existe no paiseaexjste € um fenbmeno que 0s
autores chamaram depeténciaA repeténcia ndo é conseqiiéncia do fracasso escola
sim consequéncia de uma cultura escolar e soae¢rsa. Vejamos 0s pontos centrais
daquele questionamento, que na verdade, é a desdeguma nova categoria de analise

do fendbmeno educacional no Brasil.

Em 1980, um grupo de pesquisadores comegou a progima série de artigos e
publicacdes onde afirmavam que a evasao escol&rasil € muito pequena. A idéia
dominante sobre a realidade educacional brasilgrque muitos alunos que entravam
na escola ndo a concluiam porque se evadiam eraldna.

“A estatistica escolar tende a subestimar a repgtre superestimar a
evasdo, provocando uma série de distor¢bes impimsam sistematicas no
conhecimento da realidade educacional’(Klein e Rinel991).

As estatisticas oficiais brasileiras, introduzidgaspais na década de 30, indicavam o
fluxo de alunos no sistema educacional, ou sefjamtidade de alunos promovidos,
repetentes e evadidos a cada ano. Naquelas d@saafisbs alunos do sistema
educacional eram classificados de “novos”, “repe®ne “evadidos” e a soma de
alunos novos, repetentes e evadidos teria quegsal & matricula (Klein e Ribeiro,
1990).
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O modelo estatistico utilizado para se afirmar gpeoblema da educacao brasileira era
a evasao precoce do aluno da escola era baseadéiaale “piramide educacional”,
segundo a qual todos os alunos de uma série sd&demdos “alunos novos”,
promovidos da série anterior. Segundo esse modefsiderava-se, por exemplo, que
todos os alunos na 8érie vinham da Zérie do ano anterior, os quais, por sua vez,
vinham da 1série de dois anos antes. Dessa forma, conclujaesa diferenca entre as
matriculas de duas séries era 0 numero de evadaosscola. Era baseado nesse
modelo que se afirmava, no inicio da década deg8@,somente cerca de 50% dos
alunos chegavam & 8érie devido & evasdo, pois a matricula deéfle era cerca da
metade da Isérie.

A “piramide educacional” contribuiu para a faldda que o grande problema da
educacdo no Brasil era a “evasdo”. Essa leiturayverdade, uma inconsisténcia
estatistica, gerou um dos maiores mitos da educhgigileira: o da “evasdo”. E
possivel que os mitos de que a populacéo brasgelvee ndo se interessa pela educacao
e de que suas criancas desistem cedo da escolaadjariores as estatisticas.

“Durante os ultimos cinqiienta anos, as estatistiedsicacionais oficiais
nos paises da América Latina mostram um quadro endeasdo escolar
parece ser o0 principal entrave ao aumento de escl@lde e da
competéncia cognitiva de sua populacéao jovem” (Ripd 991, p.7).

Para Klein e Ribeiro (1991), o erro estaria no edincde repetente usado nos célculos
oficiais. Segundo os autores, os dados sé cons@®raomo repetente o aluno que se
matriculava novamente na mesma série por ter spi@vado. Estranhando os nimeros
produzidos nas estatisticas oficiais, 0s pesauisadalescobriram que alunos

considerados para o sistema como “evadidos” eramoalque abandonavam o ano
letivo antes de serem declarados na escola “regosiae se matriculavam no ano

seguinte na mesma série em que “abandonaram” (2 &vm

“Andlises detalhadas mostram que em todas as séc@® excecdo da
primeira, os evadidos aprovados, utilizando os @sg0s novos calculados
pelo MEC, séo negativos! Isto significa que o nlovdE novos é maior do
gue os aprovados na série anterior no ano antefigrA Unica explicacdo
possivel é que alunos considerados afastados pamdadmo durante o ano
anterior estao retornando a escola contabilizadosno novos” (Ribeiro,
1994, p.12).
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Para os pesquisadores, repetente, na realidadealdugr aluno que se matricula
novamente na mesma série, ndo importando se naraedor foi reprovado, afastado
por abandono ou mesmo tenha sido aprovado nagtida $endo por base dados do
IBGE provenientes da PNAD de 1982, os pesquisadefeeram os calculos usando
um modelo estatistico alternativo (PROFLUXO) e wbtim resultados bastante
diferentes daqueles produzidos nas estatisticamisfi Cabe registrar que os dados da
PNAD tém como fonte pesquisas domiciliares sobr&teacao escolar e os dados
oficiais tém como fonte pesquisas nas escolas. idagde ilustracdo da discussio
reproduzo duas tabelas usando as duas metodologias.

Transcricdo de série em 198&xas oficiais?

Série | Repeténcia  Promog¢dp Evaséo

1 0,296 0,449 0,255

2 0,207 0,703 0,090
3 0,169 0,738 0,093
4 0,134 0,818 0,048
5 0,227 0,634 0,138
6 0,199 0,700 0,102
7 0,170 0,730 0,100
8 0,123 0,764 0,114

2 Fonte: Servico de Estatistica da Educacdo e @ultBinopse Estatistica da Educacdo Béasica
181/182/183 (Brasilia: SEEC, 1984), Tabelas 3.5g.35, 38, 85 e 88.



35

Transcricdo de série em 19820DELO PROFLUXO *®

Série | Repeténcia  Promog¢dp Evaséo

1 0,524 0,453 0,023

2 0,342 0,616 0,042
3 0,265 0,665 0,070
4 0,215 0,601 0,184
5 0,227 0,634 0,085
6 0,192 0,720 0,088
7 0,165 0,729 0,107
8 0,195 0,603 0,202

Devo ressaltar que para algumas séries escolaeRi® modelos produziam nimeros
com ordem de grandeza bastante diferente, como g@dasto nas tabelas pelas taxas
de evasdo na &érie, respectivamente 0,255 (pelo modelo ofigal),023 (no modelo
alternativo). Ribeiro (1991) comentou esses redatadizendo que a “tdo propalada
evasdo entre a A 2 série é simplesmente desprezivel (2,3% da majiailque a
repeténcia, esta sim é importante (52,5% da méjidyp.9).

Cabe registrar que quando os técnicos refizeragaloslos, corrigindo o conceito de
repetente na base de dados do Censo Educaciortakagsencontradas ficaram muito
préximos aquelas calculadas a partir do modelo RRAPE (Ribeiro, 1993). A
discussédo revelaria que, na verdade, mais da mdtedalunos na primeira série eram
repetentes e que apenas uma parcela insignifiehateonava a escola apds a primeira
série. Os pesquisadores demonstraram estatistibeargaa era a repeténcia que fazia
com que 50% dos estudantes da primeira série regagsem para a segunda série, e

nao a evasao.

13 Fonte: Philip Fletcher e S. Ribeiro, PROFLUXO: URaalidade Educacional do Brasil. aplicativo
para microcomputador (Brasilia, 1988), Tabela1.5.
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“Esta discrepancia é consequéncia, entre outras,ddpla contagem dos
alunos nos censos escolares que, devido as akas tie repeténcia mudam
de escola sem, no entanto, sairem do sistema @& sdb rematriculados
na mesma escola, como alunos novos na série gJyaéao indicada pela
estatistica oficial (25,5% entre ad a 2 séries) é mais de dez vezes maior
gue a calculada pelo modelo PROFLUXO” (Ribeiro, 19p.8).

Os autores perceberam que as estatisticas ofigtasam erradas, pois havia mais que
o dobro da coorte de idade de sete anos na pris&ii@’. Deve-se ressaltar que, em
termos demogréficos, é impossivel o nimero de almowos na “Isérie exceder uma
coorte de idade representativa, no caso a coorfeades.

“Yemos que as matriculas do MEC sdo bem maioresunui coorte de
idade por varios anos consecutivos, o que é totaieneconsistente com a
realidade demogréfica do pais” (Klein e Ribeiro919 p.14).

“Essa dupla contagem provoca, ainda, outros erresgnsos. O niumero de
alunos novos na’ kérie indicado pelos dados oficiais esta muitorecias

possibilidades demograficas do pais. Esse numeme qQdo pode
ultrapassar uma geracdo (0 numero de individuos coma idade

determinada), é, nos dados oficiais, quase o datwopossivel, o que
confunde a nog¢do de acesso a escola. Pelos dad®R@i-LUXO, cerca
de 93% de uma geracao tém acesso a escola no Bragl Este dado, por

by

si s6, evidencia que o acesso a escola degrdu esta praticamente
universalizado no pais, ao contrario do que é ptaga de que milhdes de
criangas fora da escola na idade escolar sdo um@sequéncia da falta de
matriculas para o acesso” (Ribeiro, 1991, p.9).

Investigando o assunto, os autores descobriram ogii®s pesquisadores ja haviam
detectado problemas nas estatisticas educaciopaaides da América Latina, como

também publicado trabalhos a respeito dessas iisténsias: M.A. Teixeira de Freitas, no

Brasil, publicou em 1947 um artigo sobre o assuumtibzando dados da década de 30; E.
Schiefelbein, publicou em 1975 seu primeiro artggdre o tema, utilizando dados da
década de 60 de 14 paises da América Latina; Taaynsin 1980, discutiu em um artigo a
impossibilidade de taxas de ingressos novos maierugna coorte de idade de referéncia
por varios anos consecutivos e E. Cuadra mostmutegto de 1989, que uma taxa de
ingressos novos de 1,3 coortes de 6 anos em Handuirecompativel com a realidade.

(Klein e Ribeiro, 1991).

14 Uma coorte de idade é o nimero de pessoas nasuidasino, desprezando-se a mortalidade; é o
numero de pessoas com uma determinada idade.
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Em suma, os nimeros corrigidos mostraram que caessescolas é suficiente, que os
alunos nédo se evadem precocemente, que nao fadtgas para as criancas em idade
escolar e que ndo ha um namero enorme de criaoigadd sistema (Ribeiro, 1994). Ou

seja, as leituras automaticas das estatisticasaeidnais oficiais produziram mitos

sobre a educacgdo brasileira. Essas estatisticadasyrgeradas desde 1930, vieram
produzindo politicas educacionais desnecessaegsiigocadas. Cabe notar que o mito
da evasédo precoce fundamentou politicas educasi@mmo a merenda escolar e a

construcdo de prédios para escolas.

Em 1990, corrigidas as estatisticas, utilizandaiados da PNAD de 1982-1989,
obteve-se um diagndstico bastante diferente daagéoc brasileira: 95% de uma
geracdo tém acesso a escola fundamental. As masrioa 1 série tinham 54% de
repetentes e a taxa de evasdo reétie era de 2%, muito menores, portanto, do gue s
supunha. Os nameros mostravam que o aluno brasgemmanecia em média 8,4 anos
na escola e ndo completava as oito séries do efsmiamental. E importante notar
gue, embora o aluno tivesse 8,4 anos de estudenétia, ele ndo possuia 0 mesmo
namero de anos de escolaridade. O niumero de sémagletadas nesse tempo era de
menos de cinco, devido & repetérci@s que concluiam o ensino fundamental o
faziam em média em 11,4 anos, 0 que significavap@ssaram por pelo menos trés
repeténcias. Os pesquisadores verificaram que,rasilBndo existia evasédo de aluno
novo em nenhuma série; a evasao s6 ocorria diantefdsagem muito grande entre a
idade do aluno e a série em que ele se encontuartfd um aluno comeca a se atrasar
por repeténcia, ele se evade” (Ribeiro, 1993, p.BBsmo os evadidos ficavam na
escola 6,4 anos antes de desisti. De 100 alunes sgu graduavam no ensino
fundamental somente 3% se graduavam em oito astos¢,i sem repeténcia. Dos 100

que entravam na escola naérie somente 23 concluiam ‘ayau’®

O que esses numeros diziam é que as familiasdirasiinsistem em manter seus filhos
na escola. Nao havia evasdo escolar precoce, amarenorme persisténcia do aluno

em permanecer estudando, apesar das recorrentesagjes. Conforme perceberam

!5 Cabe notar que esses nimeros hoje, em 2006, afmprente 0S MesmMos.
6 Estes nimeros foram extraidos de artigos publicatm década de 90 em jornais e revistas
especializadas.
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0S pesauisadores, a populacdo brasileira realizagnamde esfor¢co para adquirir o

ensino fundamental.

“A escola enxota a crianca e a familia insiste educd-la. Um dos
resultados mais importantes ao arrumar essas coltagcabar com a
imagem de uma populacéo brasileira indolente, fi@fia a escola. Ela &
obstinada. Faz tudo para dar escola aos filhos. Bennambuco, onde a
taxa de repeténcia chega a 65%, a média de perncéné&la crianca na
escola é de doze anos. Em S&o Paulo encontramasemino que esta na 1
série ha nove andg.

Os pesquisadores encontraram evidéncias estaigtieaapontaram para maiores taxas
de evasdo entre séries terminais histéricas, que gie a 8 série. Cabe lembrar que a
obrigatoriedade dos oito séries s6 foi implementdd 971, pela Lei 5692.
“Constatamos que para 0os 10% mais pobres da popolagrasileira,
mesmo a 1série s6 é acessivel para 80% dentre eles; a &ssbdltem

praticamente quatro séries e, entre elas, a evésg@ande” (Ribeiro, 1993,
p.71).

Explicacbes para essas discrepancias, até entéebjmas a partir de um estranhamento
em relacdo aos numeros produzidos pelas estatjsicampanharam o questionamento e

trouxeram novas e instigantes questdes sobre agtuoo Brasil.

Para Sérgio Ribeiro, no inicio da producdo de dashiatisticos sobre a educacdo no
Brasil, nos anos 30, tomou-se emprestada a metpidadonericana para calcular o fluxo
de alunos pelas escolas. S6 que o método amerigaewjnha da Inglatertd servia para
paises onde por definicdo a repeténcia ndo egiséendo era o caso do Brasil.

“Teixeira de Freitas foi pioneiro no Brasil ao ap@am alguns destes erros e
desenvolver métodos de analise para corrigi-logagmiretor do Servico
de Estatistica da Educacdo e Saude, j4 na décadgudeenta, percebeu
gque o numero de alunos ‘novos’ na primeira Ssériee caparece na
estatistica escolar, ultrapassava em muito o nundFopessoas de uma
geracdo. Como o sistema formal de ensino no Béaslativamente estavel
de um ano para outro, o numero de alunos novos igrpaderia ser
consistentemente maior que uma geragao” (Ribei®®31 p.2).

" Sergio Costa Ribeiro concedeu uma entrevista ssR&teja em 1993 em que disse estas palavras.
18 Deve-se informar que no sistema inglés de ensproraocéo para a série seguinte é por idade.
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Ribeiro (1991) percebeu que algumas préaticas piesena cultura educacional

mascarariam o fendmeno da repeténcia no Brasifac@o desvio nos dados. Uma
dessas praticas seria o aluno considerado peldaescmo “afastado por abandono
durante o ano letivo” que se rematricula na mesimna em outra escola (ou na mesma
escola) como aluno novo no ano seguinte. Segunuesquisador, esse procedimento
corresponde a uma ‘repeténcia branca”, instrumemgoverso que faz parte da

“normalidade” da pratica pedagoégica da escola leiesi

“O que se depreende desses numeros € que a mdmsialunos afastados
por abandono, ou seja, com matricula canceladaimassfizeram no final
do ano letivo. E possivel que estejamos constataagioi, uma forma de
“repeténcia branca”’, onde o0s alunos sao “aconselbgd ou
“estimulados” a abandonarem a escola no final dwdetivo, pela certeza
do fracasso e preferem a evasao por abandono, jay gelo cancelamento
da matricula que preservara seu historico escolaste comportamento
representaria uma possibilidade de melhor aproveéato de contetdos da
série sem o estigma da repeténcia. Esse procedimesguarda, também, a
imagem do professor e da escola” (Klein e Ribell#91, p.21).

Cabe registrar que esta forma de “repeténcia bifaceespondia, em 1987, a mais de
13% dos repetentes na matricula dsétie do Brasil como um todo. Segundo Ribeiro, a
pratica de sugerir que o aluno abandone o anmlptiva ndo ser “reprovado” surgiu na
educacgéo brasileira na cidade do Rio de Janeindioecapital do pais, quando o
desempenho do professor comecgou a ser pontuad® tpekes de aprovacdo da turma

em que lecionara.

“Como os professores queriam manter a reprovaca@s nganhar a
promog¢éao, inventou-se esse afastamento — antes ate pau, o aluno é

mandado para casa e volta no ano seguinte para sanraesérie, como

novo™®,

Uma outra modalidade de repeténcia detectada pekxpiisadores seria a subseriacao.
Isso corresponde & estratégia de subdividir séie em 12 série A, B e C, etc (ou
gualqguer ouro nome que se queira dar, segundo rRil§gP93). Os alunos séo
aprovados da®Lsérie A para a kérie B, por exemplo, mas na pratica permanecem na
mesma série. Esses podem ser chamados de “regeapnbeados”. Tal procedimento
mascara 0 numero de repetentes, ja que como pagacatas os alunos nao foram

“reprovados”, eles sdo considerados “novos” reéfie no ano seguinte (Ribeiro, 1993).

9 Ribeiro em entrevista & Revista Veja em 1993.
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“Para o Brasil como um todo essa forma de repet@mirespondia a 10% da matricula

da 1 série e 2,3% da matricula nasrie, em 1987".

Os estudos sobre a repeténcia também colocaranempara crenca de que “repetir é

bom para o aluno aprender”, demonstrando que nsilBrgrobabilidade estatistica de

um aluno repetente ser aprovado é quase a metgu®lkbilidade de um aluno novo

ser aprovado na série (Ribeiro, 1991). “A repetéggiem si mesma, a principal causa
da repeténcia” (Ribeiro, 1993).

Contrariando outro mito presente no senso comunguédea repeténcia € uma questao
da escola publica, as analises estatisticas mosjtema repeténcia varia pouco em
relacdo ao nivel s6cio-econdmico da populacdo.(@eeros demonstraram que embora
a taxa de repeténcia para os 10% mais pobres ddagép seja de 75% n& Lérie,
para os 10% mais ricos essa taxa é de 40%, bastemte

“A repeténcia ndo é privilégio da escola dos pobeesnuito menos da
escola publica. Uma andlise sobre a distor¢cdo siféle (consequéncia
direta da repeténcia) com dados de 1982 mostra sgiepntrolarmos para
o nivel sécio-econdmico da clientela, ndo ha difeee entre escolas
publicas e privadas”.(Ribeiro, 1991, p.16).

A repeténcia, portanto, ndo se encaixa na explicagassista’ (Ribeiro e Paiva, 1995).
O fendmeno da repeténcia “com menor intensidades nd a ponto de torna-lo
significativamente diferente” atinge todo tipo delégio e todas camadas sociais. A
repeténcia ndo é, portanto um fendmeno de class®ra tenha um forte componente
social. Esses pesquisadores sugerem que na medidague as taxas Ssao
demasiadamente altas entre 0s setores de elemtt#s f outras explicacbes devem ser
buscadas. Ribeiro (1990) considera que a ordenralelgza da repeténcia no Brasil
deveria nos levar a desconfiar das teorias queabussplicar a reprovagéo nas escolas
segundo somente as relacdes de dominacao e padeedtias de reproducao social, de
prontiddo e de privacdo cultural, entre outrasgudeo o autor, estes modelos podem
explicar a natureza do fenbmeno, mas nao explicerosdem de grandeza. Esse fato
pode indicar um importante trago da nossa cultadagogica:

“Mesmo para as populagbes mais privilegiadas, a@sade repeténcia sédo
sempre muito altas, o que faz supor que, mesmordaant® a qualidade da
instrugcdo, as escolas aumentam simultaneamente sedrios de
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promocdo de série de tal forma que a repeténcia rsantém
aproximadamente constante” (Ribeiro,1993).

Em suma, Sergio Costa Ribeiro, Ruben Klein e oquisadores que trabalhavam nessa
mesma perspectiva mostraram, no inicio da déca®®,des varias formas de produzir
repetentes ao longo da trajetéria escolar dos alanosistema educacional brasileiro:
por reprovagdo; por abandono do ano letivo e pbsesiacdo numa determinada série.
Com essa descoberta, os pesquisadores criaramegoatde andlise “repeténcia”
trazendo um outro sentido para a forma como o femdmda repeténcia era (é)
representado no campo educacional e langcou novas kobre o chamado fracasso

escolar.

Esses pesquisadores sugeriram possiveis explicapéesdoldgicas relacionadas a
natureza das fontes de informacéo para as dissdgerdem cultural:

“- a repeténcia pode ser considerada um estigmaiaboQuando um
professor pergunta a um aluno, novo na escolajesé eepetente na série,
existe uma tendéncia a resposta negativa (prinoigate na primeira série
do primeiro grau, onde ndo € necesséaria a apregg&ittade um registro
anterior). Algumas criangas que aparecem como nouasa escola séo, na
realidade, repetentes provenientes de outras esgola

- alunos aprovados numa série, que migram parasoe$cola, muitas vezes
repetem a mesma série na nova escola. Ndo sdodamntamo repetentes
porque foram aprovados na série no ano anterior;

- 0 numero de repetentes pode, também, ser subelstipelas implicacdes
gue uma alta taxa de repeténcia tém no conceitprdtessor e da escola
dentro do sistema;

- pelo menos no caso brasileiro, observamos quetal tdeclarado de
matriculas tende a ser maior que o real, principafite nas primeiras
séries. Ao término do periodo letivo, este excedsomatriculas €
transformado em ‘evaséo’ ”. (Klein e Ribeiro, 1990

A partir de entdo, comecou-se a propor uma outrepdoddgia para se determinar
indicadores educacionais. O Ministério da Educag@gestdo do ministro Paulo Renato
Souza (nos anos 1990) reformulou a metodologisodeagem dos alunos matriculados na
rede nas estatisticas educacionais. Cabe resgadt@pesar das mudancas metodolégicas e
conceituais que foram implementadas, como por ekerapsociar ao aluno que entra no
sistema estatistico um nimero que o identificaranta toda sua vida escolar, as taxas de

repeténcia se mantiveram num patamar significativo:
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“Em especial os numeros do MEC nos dao conta deoqalfas se

mantiveram as taxas de repeténcia, que atravessaasmdécadas e
transpuseram os umbrais do mundo rural para chegaranos 90 — j& com
matriculas dominantemente urbanas — em patamar@ésaados 30% e
caindo muito lentamente. Indicam também que, alésrépetentes dentro
da faixa de escolaridade obrigatéria, que sao majifmpopdemos contabilizar
mais de 5 milhdes de repetentes (no ensino reguiasupletivo) com mais
de 14 anos”. (Paiva et al, 1998, p.48).

Cabe registrar que varias experiéncias foram impteatdas no sistema educacional
brasileiro para controlar a reprovacdo. Mainar@891) informa que embora a proposta da
promoc¢do automética tenha surgido no pais no inigiséculo, as primeiras experiéncias
concretas iniciaram-se a partir do final dos arégO1

“As principais foram realizadas no Estado de SaalBgOrganizacdo em
nivel, de 1968 a 1972), no Estado de Santa Catgi8istema de Avanco
Progressivo, de 1970 a 1984); no Estado do Rioateido (Bloco Unico,

de 1979 a 1984). Na década de 80, diversos Estadaantaram o Ciclo

Basico de Alfabetizacdo — CBA (S&o Paulo, em 1886as Gerais, em

1985; Parana e Goias, em 1988) (p.36)"( Mainard2301, p. 87).

“Os maleficios individuais e coletivos da repet@éntdm sido apontados na
literatura, bem como as possiveis solucbes. Estasdscutidas desde os
finais da década de 50 e centram-se, fundamentéémera adocdo de
politicas de nao-repeténcia. Apesar disso, sO mos 80 surgem propostas
consistentes para a sua implementacdo, sob a faen@rganizacao do
ensino em ciclos, fases ou etapas, também saondéesig por progressao
continuada ou ainda por promog¢ao automatica” (Ferrét al, 2002).

Ribeiro (1993) constatou que o “ciclo basico”, atuzido inicialmente em S&o Paulo e
Minas Gerais, ndo conseguiu diminuir a repeténe# nas duas primeiras séries nem a
idade com que as criancas terminam séBie. “O pouco que se ganhou com uma queda na
repeténcia real no primeiro ano foi totalmente cengado pelo aumento da repeténcia no
segundo ano” (p.43). Apesar dos esforcos realizadosentido de alterar os indices de
repeténcia como a promocao automatica, ciclossetade aceleracdo, entre outras, que
foram implementadas depois de todo esse questionansobre a subestimacdo da
repeténcia e o mito da evasdo no Brasil, aindamestahoje com uma alta taxa de
repeténcia: cerca de 20,6% em nivel nacional, €b,2¥gundo dados do Inep.
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Em pesquisa realizada em escolas publicas do B@isieira e Schwartzman (2002)
informaram que na amostra estudada “os niveis ddapdas escolas publicas —
reprovagao e abandono - aproximam-se de 30% e elfsamse aos indices nacionais”

(p.23).

Todas aquelas constatagbes levaram Costa Ribeipereeber que existiria um
componente cultural dentro da escola brasileira mg® decorre do tipo de escola
(publica ou privada) tampouco do nivel social da&angas: um processo que 0O
pesquisador denominou de “Pedagogia da Repeténcia”.

“Existe ha, 50 anos, pelo menos, uma “PedagogiaRipeténcia” que
impede o avanco das geracdes através do sistenwae@duoal. Este dado
“novo”, que nos é mostrado pelo modelo PROFLUX@ue ja aparecia
nas analises corretas de Freitas, abre um novodedg questionamentos
sobre nosso sistema educacional que nunca foi exgkndiscutido pelos
nossos educadores e muito menos pela sociedaddeleds (Ribeiro,
1990).

“As familias se preocupam com a educacao e mantéis fihos na escola.
O problema € que a escola no Brasil foi, inicialteerriada para uma elite
e, ainda assim, selecionava 0s que prosseguirias estudos. Com a
expansdo do ensino para todos, esta caracterisieaselecdo, de forma
modificada, persiste até hoje. Este processo fainmado pelo professor
Sérgio Costa Ribeiro de ‘Pedagogia da Repeténciatiege com muito
mais intensidade os mais pobres e desfavorecid&$€in, 2004).

Parece que a préatica da repeténcia esta contigadsmogia do sistema com um todo. E
como se fizesse parte integral da pedagogia, goeittodos 0s agentes do processo como
algo “natural’. Segundo Ribeiro (1993), a persisig#mesta prética e da propor¢do desta
taxa nos induz a pensar numa verdadeira metodgbegiagogica que subsiste no sistema
apesar de todos os esforgos no sentido de unizarsaleducacéao béasica no Brasil.
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1.2 A “Pedagogia da Repeténcia”: a dimenséo cultutrala repeténcia e a cultura da

escola

O que seria a “pedagogia da repeténcia’? Comodsdirita por Ribeiro? Tudo indica
gue os professores brasileiros sdo formados del@aamm principios pedagdgicos e
culturais que acabam naturalizando certas pragcagecanismos entre 0s quais se
encontra a reprovagdo. O professor ndo concebpratiea sem esse poderoso recurso

pedagdgico que é cultural.

Deve-se notar que muitos paises tém a reprovagéada parte do sistema de ensino.
A Alemanha, a Bélgica a Itélia, a Franca, PortugalEUA, a China e Cuba permitem a
reprovacdo. Cabe informar que em todos estes paise® de repeténcia € menor que
10%. Além disso, as regras que determinam quandcalurmo deve ser reprovado

variam.

Na China, por exemplo, no nivel basico, os esta$amepetem o ano se forem
reprovados em cinco matérias. Os alunos que foeprovados em quatro matérias
fazem um novo teste, exame ou prova. Para os esésddo nivel elementar, se 0s
testes das matérias matematica ou chinés contmuewen notas ruins, eles repetem o
ano. Se o estudante for aprovado no reexame dendiita ou chinés e ndo passar em
outras duas matérias, ele deve repetir o ano. ¢aestudantes da escola média que
forem reprovados no re-exame em duas das maténmasais - chinés, matematica ou
inglés — ou se ndo for aprovado em uma das tréériamicentrais e também em duas
das outras matérias comuns no reexame, ele degtrreno. E ainda se o reexame

continuar falho em quatro matérias, o estudante depetir a arfS.

Por outro lado, em muitos paises ndo existe repavaConforme Crahay (2006), “a
repeténcia ndo € legalmente proibida na Finland&s ndo é mais praticada”. Alguns
paises tém “promoc¢do automatica” em alguns niveisrs$ino, mas as regras também

variam. Nos Estados Unidos ha promoc¢do automaticaneitas partes do ensino e

2 Fonte: informante nativo baseado em informagdesisf da China.
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também ordenamento de classes pelo rendimentoa(P&98). No Japdo ha promocgéo
automatica; contudo, segundo Moura Castro, ha enpressao da familia, dos colegas
e da sociedade. “A Espanha conseguiu bons resslt@@ reprovando no interior de

cada ciclo e estd mantendo a mesma politica ermpre@io de reforma” (Revista Veja,

2004). Segundo Paiva et al (1998), no Chile a pgd@im@utomatica existe até a quarta
série. No Egito e em El Salvador, ela foi institufths séries impares (primeira, terceira
e quinta) e a repeticdo da série € permitida urmangesegunda e na quarta série. Na

Alemanha e em Cuba n&do h& reprovacdo no primario.

A promocédo automéatica esta presente em sistemassid® de paises como Dinamarca,
Irlanda, Noruega e Suécia (Crahay, 2006). SeguedaaRdes (2000), a Inglaterra vem
praticando a promocéo por idade desde o ato Eduale 1944, que recomenda que

toda crianga inglesa passe para a escola secuodéanial anos de idade.

A repeténcia na educacgéo brasileira deve ser edtemdmo consequéncia de uma
cultura escolar e ndo como conseqiéncia do “fracassolar”. A repeténcia é um
recurso pedagdgico que transfere toda a respoidsataldo aprendizado para o aluno.
No Brasil, o professor ndo se sente responsavel gakendizado e promocéo de seus
alunos. Para Fogaca (1998) a “pedagogia da rejp@t@eraria a “sindrome do fracasso
escolar”. Segundo a autora, a prépria escola, pticak seus maus resultados a partir
das caréncias familiares e individuais dos seusoalucoloca sobre eles e suas familias
a responsabilidade pelo fracasso, fazendo com cpitem passivamente tal realidade,
“porque se reconhecem como incompetentes paraaeadido o percurso previsto na
educacao escolar. Com isso, aquietariam-se osuarenmpulsos reivindicativos de
uma escola mais eficiente”. Ela lembra que no Brasio costumam ocorrer
movimentos populares pela qualidade do ensino.iRilf£993) também registrou que a
repeténcia no Brasil nunca produziu reacdes pde [l sociedade organizada como

em outros paises ocidentais, cujas taxas sao bewresegue as nossas.

No Brasil, a marca do ensino sério era reprovataosaualunos (Moura Castro, 2004).
Ribeiro (1993) afirma que as representacbes doxaeddues e professores que

justificam esse comportamento, vao desde a defi@énental dos alunos até modelos



46

de privacdo cultural e prontidao dos alunos. Osdest de Schneider (1971) sobre os
chamados alunos excepcionais (“AEs”) e o de PdafBq) sobre a producao do
fracasso escolar confirmam essas representacbfescqu® profecias, acabam se
cumprindo #*

Na medida em que estd demonstrado que o problenealudacdo brasileira ndo € a

evasao, e sim a repeténcia, ha que se buscarsasaallturais da repeténcia.

Cabe notar que o aluno brasileiro raramente seeewadfaixa de idade correta em
relacdo a série. O pesquisador chama atencdo gata de que no Brasil a evasao so
ocorre depois da repeténcia. Este termasaotem sentido diferente nos diversos
paises, como nos EUA, por exemplo, onde ndo havespuiténcia, os “dropouts sdo
estudantes que se evadem na faixa etaria corretal@gdo as séries que deveriam estar
cursando”. Para Ribeiro, esse “dropout” é despeteistatisticamente no Brasil.

“Reconhecer que o problema ndo é a evasdo e queabas para toda a
populacdo em idade escolar implica reconhecer quéaka de vagas’
decorre da repeténcia — cujo remédio ndo esta médigs, mas em outras
medidas ligadas a formacao e cultura do profesg®ibeiro e Paiva, 1995,
p.636).

Citando relatério de 1992, divulgado pelo InstitiNacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais do MEC - INEP, Ribeiro (1993) afirmey

“Os professores ndao se consideram responsaveis fpgtasso escolar de
seus alunos na medida em que culpam os pais e si@va@recoce dos
alunos (0 que nao existe). Um pequeno grupo, nanémt julga-se

responsavel: exatamente aqueles cujos alunos ténelbor desempenho
cognitivo em testes aplicados a nivel nacional7g).

Em uma pesquisa sobre a escola brasileira, Schweaamnte Oliveira (2002) encontraram
resultados surpreendentes, segundo eles:

“(..) perguntamos aos professores sobre as causagprovacdo na escola
em geral. As respostas foram coerentes com as ampEfas nos
paragrafos anteriores: entre 54 e 67% dos professoatribuem as
reprovacoes a alunos mal preparados, sem basengoeestudam. Cerca
de 18,5 (escolas particulares) e 31,5% (escolasligag atribuem a

L Cabe comentar que no primeiro, um estudo de cantropoldgico, a pesquisadora descreveu como o
aluno excepcional é construido nos mecanismos agsplnas salas de aula, nas representacdes dos
professores, nos modos de avaliacéo e na formertificacao.
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reprovacado a falta de interesse e apoio dos paidreE0,7% e 3,5% véem
relacdo entre reprovacdo de alunos e deficiénciasedisino (ensino e
curriculo inadequados, professores despreparaddp)’55)).

Na “pedagogia da repeténcia” o principal recursma paotivar os alunos a aprender € a
reprovacao. Ribeiro e Paiva (1995) apontam paréiporde uso da reprovagdo, ou mesmo
sua ameaca, como manifestacdo de um autoritarissente quando os metodos de ensino
ndo funcionam bem. A ameaca da reprovacdo funcgmmao Unico instrumento de
motivacao, atestando que o “fracasso” é do aluno.

“Parece que pais, professores e alunos enfocanmda escolar como um
dever que, ndao cumprido adequadamente, merece unkRpde ser uma
dupla punicdo para o aluno, que comeca ao seradtrdos folguedos para
ir & escola; a revolta pode leva-lo a uma nova fame punicdo que toma a
forma de repeténcia, torna o cotidiano escolar anmdenos interessante e
afeta sua auto-estima, elevando a probabilidadendeas reprovacoes (o
aluno novo tem o dobro de probabilidade de passaamb que o repetente)

tornando a repeténcia a principal causa da repet@hqRibeiro e Paiva,
1995, p.643).

De acordo com esses autores, a violéncia simbdicaepeténcia reforcaria a cultura
familiar da submissdo e do conformismo. O que eaph que a repeténcia ndo é
suficiente para afastar o aluno da escola, na raeelid que ele permanece na escola
mesmo repetindo anos sucessivamente, mas o € pamtacdo da vitimizacado. Segundo
Ribeiro, o problema da repeténcia tem raizes ligad@raticas sociais autoritarias e de

controle.

“O contraste entre 0 querer estudar e 0 consegyreader na nossa
sociedade tem tudo a ver com esse processo auinyiténde a vitimizacao
da populagéo e sua aceitacdo pacifica estdo muibaimas das idéias de
fatalismo (talento ou ndo das pessoas) que dommaes sociedades
feudais da idade média”. (Ribeiro, 1994, p.18).

Conforme Ribeiro (1993), nossa cultura escolar agabduzindo a repeténcia, ja que
tem como pressuposto basico a tentativa de olliemmgeneidade cognitiva nas salas

de aula, na medida em que os professores ndo fvmnados a lidar com a néo
homogeneidade na sala de aula.

“A defasagem série-idade, consequéncia direta dpeténcia, produz
classes ndo-homogéneas com as quais os professiwesabem lidar. Em
nossa cultura escolar tenta-se conviver com a bgtmeidade etaria nas

7

salas de aula que é seguramente uma, se nao aigaincausa do
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abandono da escola pelos alunos defasados pelatémegae (0 que
chamamos erroneamente de evaséo)” (p.72)

Patto (1993) observou que o0s remanejamentos naseslaséo feitos em nome do
mesmo objetivo formal: homogeneizar o grupo-claksenodo a permitir um trabalho
mais eficiente e aos alunos um maior aproveitamemtaretanto segundo a
pesquisadora, existem outras motivagdes para astsupomogeneidade. Segundo a
pesquisadora:

“Na pratica, uma outra motivacao fala mais alto:daprofessora tenta se

livrar dos alunos que |Ihes sao indesejaveis, oujpercontribuirdo para

aumentar os indices de reprovacdo em sua clasggomue perturbam a

ordem e a perturbam (..).Uma corrente de sentingené&gativos em relacao

a determinadas criangcas as empurra de uma classa patra, o que

contribui para a rapida configuracdo de estere68pdos quais nao
conseguirdo mais se libertar”. (p.214).

A turma “fraca”, assim classificada por causa g¢eeténcia, acaba gerando mais repetentes
na medida em que a repeténcia € a maior causapdemeia. A repeténcia gera mais
repeténcia (Paiva et al, 1998). A cultura da esadéessificando as turmas em “fortes” e
“fracas”, produz uma profecia “auto-realizadora”.aDno “repetente” € visto na cultura
escolar como um desviante, assim como o foi o talarcepcional’ dos anos 1970
conforme Schneider (1971) descreveu. De acordo eesa pesquisadora, uma vez
definidos como desviantes, a tendéncia sera semworeurar nos alunos os sinais e
sintomas de seu desviBatto (1993) observa que:

‘Criangas consideradas muito fracas ou ‘sem conei¢&egundo o jargao

das educadoras muitas vezes passam a integraredasdbre as quais pesa
desde muito cedo no periodo letivo (as vezes defolenacéo das classes,
no inicio do ano), a decisdo de que ndo seréo prodas” ( p.212).

Os professores evitam, tanto quanto podem, aseslassnsideradas fracas, “que se
transformam rapidamente em classes que ‘ninguém, cae quais sdo destinadas as
professoras iniciantes destituidas de poder delhesc¢Patto op. cit, 1993, p. 211).

Conforme afirma Paiva et al (1998):

“Nas turmas de repetentes geralmente quem ensinapsdfessores com
menor qualificacdo, os docentes novos na escolaue tgmbém néo
receberam uma formacgao adequada para lidar comadique introjetaram
a dindmica do fracasso” (p.94).
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Pelas regras de funcionamento da escola brasigicaas professoras iniciantes ou novas
que ficam as turmas de pior reputata@ontribuindo para o fato demonstrado por Ribeiro
gue estatisticamente a probabilidade de um repetepetir € o dobro de um nao repetente
repetir o ano.

“A idéia de que a repeténcia € boa para o alunanalsde bom ensino esta
baseada num dos mitos equivocados. Observa-se pobabilidade de um
aluno repetente ser aprovado € quase a metade dhapilidade de

aprovacado de um aluno novo na série. Ao contrdgogdie se pensa, a
repeténcia €, em si mesma, uma das principais sadsarepeténcia’.

(Ribeiro, 1993, p.72)

“As evidéncias disponiveis no Saeb indicam queasdunais velhos, isto é,
gue foram reprovados varias vezes, tiram notas faisas do que alunos
mais novos, que foram reprovados menos vezes’di@ie Schwartzman,
2002, p.52).

Ribeiro e Paiva (1995) chamaram a atencao parssup@sta “pedagogia da primeira fila”
e demonstram que, via de regra, os professoresendentem responsaveis pelos alunos
gue ndo aprendem nem julgam dever ser a sua alevidaigida especialmente a eles,
buscando ajustar a atividade docente de forma &drlos e conduzir resultados escolares

positivos.

A repeténcia € um principio classificador dos afij@ que é através da repeténcia que
se criam esteredtipos como o “mau aluno”, o “malahd “que ndo quer nada” etc. A
cultura escolar brasileira, baseada na “pedagagieepeténcia’, produz classificacbes
como “o bom e 0 mau aluno”; o “caxias e o malandina escola que se produz o
“bom aluno” e o0 “mau aluno”. O professor acabagestéitizando o aluno repetente. Para
a escola, os repetentes sédo os “maus alunos”:

“Sem me conhecer, ele (o diretor) chegou e me acdsaopichador, que eu
tinha depredado, sem provar (..) Ele me levou jumim um professor para
conversar, pegou minha ficha e viu que eu era myete caiu em cima de
mim”.(Abromovay, 2002)

Ribeiro considera que a pratica da repeténcia gsthr na propria origem da escola
brasileira.

“O Brasil, por sua origem colonial portuguesa, ngdofreu as influéncias
das revolug@es liberais do século XVIII, ao contrapode creditar seu

22 Cabe lembrar que em outros paises como a Fraseanesio de agir também é encontrado.
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atraso na area educacional em grande parte a esig@m. (..) a educacao
da populacéo iniciada pelos jesuitas e caracter&zadr idéias da contra-
reforma nunca se preocupou realmente com a comgat@a populacdo
como um todo” (1994).

“Desde a colonia a educacédo ou estava a cargo eétgiosos, ou de laicos
extremamente mal remunerados. A motivacao foi seamgnter uma certa
moral social, um controle politico, jamais uma ealtio competente nos
conteddos universais mesmo porque ndo havia razdia fer exércitos
para conquistas territoriais nem a necessidade dgamzar uma
burocracia eficiente” (1993).

A repeténcia estaria relacionada a uma mentalidadiritaria, imediatista e
individualista cuja caracteristica se expressal@@mido que popularmente se chama de
“Lei de Gerson”. Dialogando com Buarque de Hola(t@95) sobre a mentalidade
brasileira, Ribeiro (1994) diz:

“E possivel que Buarque de Holanda tenha raz&o raditar mais a ‘ética
da aventura’ do que a “ética do trabalho” as origeibéricas da formacéo
de nossa comunidade. No entanto, teremos que recenlque por tras da
propria origem ibérica estd a forte mentalidade ld#gade uma comunidade
de status basal bem mais presente na peninsulacébdo que geralmente
se pensa. Na educacédo, a repeténcia pode estaeseptando, por sua
estabilidade temporal e resisténcia a mudangase @ss;0 cultural mais
profundo. Ha4 uma mentalidade na escola de que mB@ang ensinar aos
alunos, pois eles nunca véao aprender “ (Ribeird4,9.19).

Segundo Maggie (2006), uma explicacdo historiaas@lausivel para justificar a
repeténcia no Brasil. Para a autora, a pedagogiasguinstalou no pais, pela heranca
portuguesa colonial partiria de um pressupostosguascreve no mesmo paradoxo do
assimilacionismo portugu®&s

“Fazendo um resumo brutal para pensar nesse pasm® entre a nossa
pedagogia e o assimilacionismo portugués, dirianmosseguinte: na
perspectiva dos colonizadores, todos os nativognieth, em principio, vir
a ser, um dia, portugueses, mas se todos virasseser gortugueses o
Império ndo se justificaria mais. Entéo, era prectonstruir barreiras que
dificultassem o caminho e s6 deixassem alguns cbegld. Esse era entao
o paradoxo sobre o qual se ergueu o Império ColdP@atugués” (p. 89).

As escolas brasileiras apresentam um paradoxogméaiegundo a autora, na medida em

gue o curriculo é universal e ditado por paramettalorados pelo governo federal, em

% Ver Macagno (1996) em sua dissertacdo os Paradaxassimilacionismo.
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principio todos podem aprender e se tornar cidaddodos tém direito ao diploma. Mas
os empecilhos e barreiras construidos na escadasala de aula para chegar ao final do
percurso sao tantos que para muitos alunos € ifvebfigalizar o percurso.

“A idéia compartilhada por todos, mestres, aluntanilias, diretores e a

sociedade mais ampla, é a de que a reprovagado eén@s$ para que a

escola funcione. A profecia de que ‘eles ndo querada’ ou de que eles
‘ndo tém jeito’ acaba se cumprindo por uma neceskddo sistema e ndo
por vontade individual de mestres ou diretores” (dee, 2006).

1.3 A repeténcia ndo é boa para ensinar

A qualidade da educacéo brasileira pode ser mgaidandicadores do desempenho dos
alunos. Desde a década de 1990, as autoridadeacezhais comecaram a recolher
informacgBes sobre a aprendizagem dos alunos. Goefafirmou Oliveira (2005), ha
varias fontes de informacgéo sobre a qualidade deagdo no Brasil: 0 Saeb — Sistema
de Avaliagdo Béasica — para & 4 a 8. séries do ensino fundamental e % &o do
ensino médio; o Enem — Exame Nacional do Ensinoidtéghara as escolas médias, e
0 ENC - Exame Nacional de Cursos — para o ensiperigw. Também existem
avaliacdes internacionais como os testes patroespdla Unesco/Orealc e pela OCDE

— Organizacao para a Cooperacao e DesenvolvimeatodRico.

As avaliagbes de desempenho produzidas pelo SaesisEematicamente indicado que
o desempenho dos alunos de escolas brasileirasiné ®egundo Oliveira e
Schwartzman (2002), alguns resultados do Saebaimdégie 0 desempenho do conjunto
de alunos é inferior as expectativas, nas redescipah estadual e particular; apenas
na 4 série do ensino fundamental a média do sistembcpithega préximo ao valor
do desempenho minimo esperado. Os autores considgra a rede particular logra
resultados superiores as redes publicas, mas porezutambém bastante limitados em
relacdo aos padrbes nacionais. Analisando os aédsglitdo Saeb ao longo das cinco
rodadas de testes realizados desde 1991, elesatzonstjue esse exame nao tem
demonstrado melhoria significativa do desempenhdior#os alunos. “Na aplicacdo do
Saeb, realizada em 1999 e divulgada em 2000, hameequeda sensivel dos resultados

em todas as redes de ensino e regiées do paif).(p.2
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Para Oliveira (2005), os dados do Saeb demonstuamagmaioria dos alunos da escola
publica brasileira ndo atinge os padrées minimalesempenho das escolas estaduais e
municipais é praticamente o mesmo; o desempenhestadas particulares é sempre

superior ao das escolas publicas.

Em relagdo ao ensino médio, Castro e Tiezzi (2@fiEnam que as elevadas taxas de
repeténcia e de evasao escolar no ensino fundanmaptdiam a expansédo desse grau
de ensino no pais.

“O atraso escolar era imenso ainda em 1994. Apgmasco mais de 50%
dos alunos concluiam as oito séries do ensino fonetdal, levando em
média 12 anos para fazé-lo, devido a cultura deetépcia prevalecente”
(p-119).

Entretanto, a partir da década de noventa, junto aocdemocratizacdo do acesso ao
ensino fundamental, presenciou-se uma consideekpainsdo deste nivel de ensino no
pais. Analisando alguns numeros, esses autoresbeencque de acordo como censo
escolar do Ministério da Educacgéo, no ano de 2068&a de 8,7 milhdes de alunos
estavam matriculados no ensino médio, mais do gdeboo do nimero de alunos do
inicio da década de 1990.

“Entre 1995 e 2003, o ensino médio regular incoquor3,7 milhdes de
novas matriculas depois de 14 anos de crescimaagetativo. De 1991 a
1994, o numero de concluintes havia aumentado 4@%sando de 660 mil
para 917 mil concluintes. No periodo de 1980-1964sistema havia
acrescido apenas 1,8 milhdes de matriculas as igtesxes. Em 2002, o
namero de matriculas foi de 8,7 milhdes e o de loortes 1,8 milhdes.
Ainda é grande o numero de estudantes que encdlificuldades em
concluir seus estudos no ensino médio” (CastroezZij 2005).

O Enem tem sido um valioso instrumento de avaliagés analisa o perfil de saida dos
egressos deste nivel de ensino no pais. Em sutamditdo, desde 1998, este exame
atingiu em 2002 3,3 milhdes de alunos. Cabe infomp@ neste ano mais de 73% dos
participantes que aderiram ao Enem cursaram tafsioo médio na rede publica.

A média global em redagdo no exame em 2002 foi4j@15pontos. A maioria dos
participantes, 72%, obteve notas entre 40 e 70opoatfoi classificada de regular a
bom. Outros 16% tiveram nota entre 0 e 40, desenagpennsiderado insuficiente a
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regular. Na melhor faixa de pontuacéo estao 12%edtsglantes, classificados de bons

a excelentes. Em 2001, a média da redagéo foi 88%.

Segundo Castro e Tiezzi (2005), na parte objetiv&iem, com 34,13 de média, 74%
obtiveram classificagao de insuficiente a regulartros 23,5% tiveram notas entre 40 e
70, desempenho considerado de regular a bom. 208%sudantes ficaram na melhor
faixa de pontuacéo, classificados de bom a exeel&m 2001, a média global da parte
objetiva foi de 40,56, um pouco acima, segundo uieres, do resultado observado
em2002.

Deve-se notar que, conforme Castro e Tiezzi (20@®Qora a escola particular logre
melhores resultados do que a publica, tanto nag@edguanto na parte objetiva, 0s
alunos das escolas privadas obtiveram média de3 @847,22, respectivamente. Na

publica essas médias foram de 52,10, na redag@p3®@, na parte objetiva.

Esses autores informam que os participantes gligareen a formacdo basica em 11
anos, sem repetir o ano, obtiveram melhores nb@gotal dos participantes do Enem,
51% possuem algum grau de distorgcdo no ensino foedzal, médio ou nos dois
niveis. Os dados do Enem 2002 estdo de acordo otescavaliagcdes internacionais,

como o verificado no Pisa (Program for Internati@tadent Assumenty.

As comparacdes internacionais também expdem didiadg da qualidade da educacgéo
no pais. Segundo os primeiros resultados do PieaeE®:

“Mais da metade dos alunos brasileiros com 15 ands idade,

independente da série que concluiram, ndo chegan@iogpassam do nivel
mais elementar de alfabetizacdo, que consiste entifctar palavras e seu
sentido. Ou seja, mais da metade dos brasileira®m@na-se abaixo ou no
nivel 5, 0 mais baixo dos cinco niveis em que ssltados foram. A média
de desempenho dos alunos brasileiros é signifiaatente inferior & dos
alunos de paises industrializados. Apenas 1% dasosl brasileiros atinge
o nivel maximo de desempenho, que é o desejavelymrbom sistema

4 para informagdes mais detalhadas sobre o teste@mmeténcias medidas, ver Castro e Tiezzi (2005).
% 0 Pisa é uma avaliacdo internacional, coordenatio @CDE — Organizacdo para a Cooperagdo e o
Desenvolvimento Econdmico, aplicada em vérios padada trés anos (o Brasil participou pela primeira
vez em 2000) cujo objetivo é avaliar o desempemtucacional em perspectiva comparada, de jovens de
15 anos, independentemente da série em que datd@iocg e Bonamino, 2001).

% participaram desse exame 31 paises.
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educacional. Esse total € de pelo menos 5% em toslasitros paises”.
(Oliveira e Schwartzman, 2002, p.28).

Certamente os resultados desses testes ndo poddomselos em termos absolutos
como indicadores da eficiéncia dos sistemas eduuaisi dos paises, ha medida em que
resultados maiores podem estar representando eastagtra-escolares como familias

mais educadas, melhores condi¢gbes econdmicad-edac) e Bonamino, 2001).

Os resultados do Pisa-2000 também indicaram ada de igualdade e alto grau de
gualidade do sistema educacional de paises com@aCdo Sul, Canada, Finlandia,
Islandia e Japdo. Na Coréia, particularmente, arela@do entre a posicdo
socioecondmica e o desempenho académico é fratda,adgrande nimero de pais de
baixa posicdo econdmica e educacional de alunosaptesentam alto desempenho
académico. O mesmo fen6meno se observa em Cubae$S2a05, p.99).

A avaliacdo do Pisa-2000 mostrou que mais de 568obdasileiros com 15 anos de
idade na 7 ou 8. série apresentavam desempenho no nivel mais baixeste de
linguagem. Segundo Oliveira (2005), esses resudtalmerem que “0s brasileiros
precisam de sete a oito anos de escolaridade paraomseguirem decodificar o que
[éem, mas sem entender” (p.61).

Cabe informar que segundo Castro e Tiezzi (20Qnas a metade da populacéo de
referéncia para a amostra no Brasil cursava o @emsidio, enquanto praticamente a
totalidade dos jovens de 15 anos de outros pa&s&CIDE que participaram do Pisa ja
estava no nivel secundario superior e apresergavanédia, dez anos de escolaridade.
Nesse sentido, conforme os pesquisadores, 0 a&sastar pode ser caracterizado como

uma variavel tipicamente brasileira.

No ultimo Pisa, em 2003, apesar de uma leve mekwraelacdo a avaliagdo de 2000,
em uma lista de 40 paises, o Brasil ficou em ultiimgar no aprendizado de mateméatica
(atrds da Tunisia, Indonésia, México e Uruguai). imeiro lugar ficou Hong Kong-

China, em segundo Finlandia e em terceiro a Cal@i&ul. Paises mais pobres que o
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Brasil, como o Uruguai, tiveram desempenho mel@sralunos brasileiros ficaram em
39. lugar em ciéncias e em32m leitura (Jornal O Globo, 26/04/2006).

Parece que had uma contradicdo: a repeténcia nantgas desempenho escolar dos
promovidos? Os alunos passam pela repeténcia @ asgim demonstram que néo
aprenderam? Como um sistema tado seletivo como saldira (com tanta repeténcia)
pode produzir estudantes de tdo baixo desemperdgi@?gie a repeténcia ndo serve
para ensinar? Serd que a repeténcia ndo é eficaz ‘pedagogia”? Embora os indices
indiqguem que ha escolas para todos, as avaliagiéEsocontinuam a demonstrar que
os alunos brasileiros saem da escola sem apreestid@o na escola e “ndo sabem”.
Nesse sentido, como explicar a insisténcia de alende suas familias de se manterem

na escola repetindo anos sucessivamente?

Crahay (2006) comenta os resultados do Pisa-2@@0mgpstraram que alunos de paises
como Dinamarca, Finlandia, Noruega, Suécia e Rémdo e também Coréia, Malasia,
Japao e Nova Guiné, que aboliram a repeténciawtesistemas de ensino, obtiveram
performances superiores de alunos de paises geergcam a pratica da repeténcia
Segundo este autor, nos paises ndrdicos, assim nanidanda e no Reino Unido,
sistemas em que a promoc¢do automética foi adotagarcentagem de bons leitores
(nivel 4 ou 5) é superior a média da OCDE enquarporcentagem de maus leitores
(nivel 1 ou abaixo) é inferior & media OCDE.

“Os dados do Pisa vém simplesmente confirmar conms rokreza as
tendéncias que ja desenhavam os estudos da IntmmahtEvaluation
Association — IEA -, realizados em 1970 e 1990ingnfepetidamente, as
comparacdes internacionais do rendimento em leitim@as também em
Matematica e Ciéncias) fornecem dados empiricos geeopbem a
afirmacdo segundo a qual a promog¢do automaticadgmpanhada por um
nivelamento por baixo. Os paises que adotaram ess@o de gerir 0
percurso dos alunos se caracterizam por niveiskdtrios de desempenho
em leitura, mas também em Matematica e em Ciéndi@sdhay, 2006,
p.227).

Nos anos 90, algumas medidas foram implementad8sasil no sentido de diminuir o
fendbmeno da repeténcia. Entretanto, segundo dizZigems pesquisadores, Moura

Castro (2004) e outros, o balancete da ndo-repfiovainda esta pouco claro.
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“Tal como no caso da promocao automatica, ndo erisprovas de que 0s
ciclos melhorem o aprendizado do aluno. Uma analisenpleta da
literatura existente sobre ciclos e promogéo autticadno Brasil ou livros
como (..) ndo conseguiram gerar um Unico estudaecte, empirico e
muito menos definitivo sobre essas questbes” ({Ddiy2005, p.80).

“(..) pode concluir-se que ndo ha diferenca estat@nente significativa
entre o rendimento dos alunos das escolas publigas constituem a
amostra) com e sem promoc¢ao automatica (observehusobreposicéo
dos intervalos de confiancga). (..) Além disso, hadliferenca entre escolas
publicas e particulares com promocdo automética.a@»0s com mais de
trés anos de idade além da adequada, nas escolacypares sem
promocdo automatica, atingem resultados que nado estatisticamente
diferencidveis aos dos estudantes em escolas pharis com promocgéao
automatica e em escolas publicas sem promocéao atitah (Ferrdo et al,
2002).

Com todas as medidas que procuraram controlaredémpa (a promocdo automatica,

os ciclos, a proibicdo da reprovacdo em determsadatérias, colocar o aluno em

dependéncia em determinadas matérias, etc) a chaipadagogia da repeténcia” ndo

foi extinta. Mesmo escolhendo o recurso da prowidd reprovacdo o fenbmeno

persiste. Como explicar a persisténcia das alteastde reprovacdo e repeténcia na
educacao brasileira?

Toda essa discussao contribui no sentido da ndeésside se procurar entender a
repeténcia como um fendbmeno decorrente de um donglencontradigdes, que envolve
pais, professores e alunos num contexto de unizEgao/massificacdo do
atendimento escolar que ndo foram acompanhadoedasos necessarios para que se

construisse uma escola de boa qualidade no Brasil.

O debate travado nos ultimos vinte anos permitenafi que ndo existe mais davida de que
o principal problema da escola brasileira é a @pma de seus alunos. A pratica da
repeténcia, tdo pouco discutida em nossa sociedade,longe o principal problema do
Nnosso ensino basico. Qual a importancia de sercegda dimenséo da escola hoje? Quais
os significados atuais da “repeténcia” para atligasios a escola?
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Nesse sentido caberia, entdo, abrir a discuss@oupaa direcdo ainda pouco explorada
pelos estudos e pesquisas que, ao invés de atib@luno a responsabilidade pela sua
repeténcia, como faz parte da tradicdo educacientdnde a repeténcia como parte de
um sistema educacional contraditério que incluilerdo. Para Ribeiro (1991) as
andlises antropoldgicas até hoje realizadas mostlammente na cultura do sistema a
imputacdo do fracasso escolar ora aos proprio®g/wra a seus pais, ora ao sistema
sOcio politico, raramente aos professores, a su@ffio ou a organizacao escolar.

Se por um lado o fenbmeno da repeténcia, demopspealds estatisticas, € o grande
problema da educacdo no Brasil, por outro ladexpsicacées para o fendbmeno néo
séo evidentes. Nesse estudo a repeténcia é erderatiab parte da “cultura” presente
da educacéo brasileira. Mas como esta cultura peddescrita? Trata-se de procurar as
formascomo a repeténcia € vivida e representada na pratigeatda dos agentes e
qguais sdo os sistemas de crencas e valores quenceréend0meno da repeténcia no

pais.



58

Capitulo 2 — As escolas

Neste capitulo passo a contar como tudo comeca@ueiPamente narro como as duas
escolas estudadas nessa tese foram escolhidasoefa@icanentrada no campo. Também
apresento as perguntas que eu fazia quando comeseiestudo, a organizacdo das
etapas da pesquisa e como se deu a escolha daslsaala observadas e do caso da
turma estudada. A segunda parte é sobre as esqalsado descritas em termos da
localizacéo e do espaco fisico bem como a partalgiens dados quantitativos. Cabe
registrar que as escolas estdo apresentadas do@®nista nativo: niumero de alunos,
namero de professores, séries, numero de turmpstéreia. Os alunos também sdo

descritos pelos professores e diretores.

2.1 A escolha das escolas

Na medida em que o objetivo dessa pesquisa é sesa@dendmeno da “repeténcia”,
meu interesse principal estava no funcionament@slagturas escolares. Nesse sentido,
a sala de aula era o principal espaco a ser olker@omo definiu Forquin (1995), a
andlise da sala de aula é a “encarnacdo e quintéssda analise do processo de
escolarizacao” (p.257).

“Adotar a sala de aula como encarnacdo do procesgscescolarizacao é
considera-la como organizacdo social — dai, o estutbs processos
interacionais — e, ao mesmo tempo, como locallpgiado de transmissao
do saber” (p.259).

Como funciona uma sala de aula? Existem princigiganizatorios da sala de aula? O
gue acontece em uma sala de aula para que uns @prendam e outros ndo? Existem
modos de agir, de classificar e de pensar tipiadsala de aula”? Como se desenvolve
a relacdo entre alunos e professores na salaa® aul

Além das salas de aula, um outro importante espa@scola para estudar a repeténcia
€ o0 chamado Conselho de Classe. O ritual da sadalldet legitimado pelo julgamento
dos professores que se desenrola nos “ConselhGlasse”. Observar os conselhos era
fundamental para o objetivo da pesquisa, na mesiilgue € nesse espaco que se avalia

o desempenho dos alunos e se decide o destinctiasetes.
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Na verdade, eu pretendia fazer observagdo parigipam espacos dificilmente
freqUentados por “ndo nativos” da escola. Nageéplaca, eu jA sabia que entrar em
uma escola publica para fazer pesquisa nao é uefa facil, conforme atestam varios
pesquisadores (Lucinda, Nascimento e Candau, 19963, 2000). Minha prépria
experiéncia nessa questdo esta narrada na minbkertdi@@o de mestrado, quando
realizei um estudo em um CIEP, outro tipo de espaliica (Sa Earp, 1996), em que
conto como tais dificuldades acabaram mudando mssuwaquela investigacdo. Nesse
sentido, desta vez resolvi agir de acordo com oamtado “jeitinho brasileiro”,
procurando em minhas relacdes pessoais alguém eédeod que facilitasse minha
“entrada” em uma escola. Depois de sondar varinhemdos, cheguei a uma amiga da
minha familia — que vou chamar de Ana - professtgportugués da rede publica
municipal ha mais de trinta anos. Acreditei queisgoduzida em uma escola por uma

professora facilitasse o acesso e minha permandodacal. Eu estava certa.

Iniciei a pesquisa de campo na escola de ensindafmental em outubro de 2003.
Naquele ano, estive algumas vezes na escola panee o0 campo a ser investigado e
seus atores, como a diretora, a vice-diretora,pa&rsisora pedagodgica, professores,
funcionarios, alunos e familiares de alunos. Masnfo ano seguinte, em 2004, que
comecei formalmente as observacbes e o trabalhoad®go, durante todo o “ano
letivo”. De outubro de 2003 a dezembro de 2004jifemtei varios espacos escolares da
escola de ensino fundamental como salas de aulaglbos de classe, reunido de pais
de alunos, sala de professores e diretores, requaara de esporte e refeitorio, e pude

conhecer o funcionamento de uma escola “por dentro”

Durante essa etapa da pesquisa, foi realizado ungo ldrabalho de campo e a
metodologia adotada foi observacdo participantereestas semiestruturadas e
entrevistas aprofundadas. As observacOes foramadas fundamentalmente em salas
de aula e conselhos de classe bem como em recsalasge professores, reunido de
pais de alunos, patio e refeitério. Entrevisteeddos atores escolares, como a diretora,
a coordenadora pedagdgica, professores, alunosneersei com pais de alunos e

funcionérios.
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Minha entrada nessa escola foi acertada entreetodir e a professora Ana. Cabe
informar que, no mundo escolar, € a diretora qieraa o acesso dos ndo nativos na
escola. De acordo com a negociacdo entre Ana eetomidi, para tornar oficial minha
presenca naquele espaco seria necessaria uma agggocénvolvendo a CRE -
Coordenaria Regional de Educacao, que culminanawma oficializacdo publicada no
Diario Oficial. Segundo Ana me informotgonversei com a diretora sobre vocé fazer
sua pesquisa na escola. Se o nome da escola foe@a precisa ficar oficial. Tem
que abrir um processd’.Diante desse tramite legal, acabamos acertand@dnome”

da escola ndo apareceria no estudo, portanto n@onseessario envolver a CRE e eu

assumi com a diretora 0 compromisso de manteraaeso anonimato.

Na escola, foi interessante perceber que quandavEnapresentava a seus pares, COmo
sua amiga doutoranda em antropolotgae estd aqui na escola para fazer uma
pesquisa; eu era recebida por reacdes simpéticas das poodsscom comentarios
como “Ah, antropologia? Que legal!” Devo registrar que essa amigavel recepcdo me
remetia por oposicdo a época da minha pesquisaopasstrado em educacao quando
as professoras a quem eu era apresentada nédo sterafe a mesma reacdo ao me
conhecer. Naquele caso, por determinacdes institais da direcdo, meu campo ficou
limitado ao universo da ‘“residéncia” do CIEP e ad&msocial’, responsavel pelos
“alunos residentes” na escola, posicao hierarquecéeninferior a de professora, no
mundo escolar. Comparando ambas as atitudes, ppres@er introduzida por uma
professora pode abrir as portas da escola, quengactechadas quando pesquisei o
CIEP. De fato, o modo como se entra no campo cm#ms caminho da pesquisa.

Naquele momento inicial da pesquisa, além da p&sgde ordem geral que me
orientava, “como as escolas produzem o fendmeneméncia”, outras questdes, de
ordem mais especificas também estavam presentesasigacdo. Como se produz a
repeténcia na sala de aula? Quem “repete” na eslaegros, os pobres, as mulheres,
os homens, os bem dotados intelectualmente, oslotatlos intelectualmente? Existe

algum tipo de discriminacao na sala de aula?
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Comecei minhas observagdes nas classes da prefessar conforme fora acertado
com a diretora. Segundo negociamos, eu sO podssistia aulas com a permissao do
professor. Para minha surpresa e minha alegridgsv@rofessores me abriram suas
salas de aula, possibilitando a observacao desvatkas. Como num jogo de doming,
as pecas iam se encaixando por meio de um ladormouma professor X de uma turma
A me levava a outro professor Y dessa turma A geidewava a uma outra turma B que
me levava a conhecer um outro professor Z da tlBmé&sse “efeito domind” me
possibilitou construir um trajeto completo, qughsebservar aulas em todas as séries
da escola de ensino fundamental pesquisada: dinJaré série, em diferentes turmas,
de varias disciplinas, de muitos professores, n@stdrnos em que a escola funcionava,
manha e tarde. Observei uma grande diversidadead&s“de aula” tanto em termos de
disciplinas e séries, como também de professomes, sex0, idade, tempo de casa,
tempo de magistério e de formagdo. Alguns maisresve outros brincalhdes, com

estilos diferentes de ensinar, mas todos tendooemim o oficio de professor.

A segunda escola pesquisada é de ensino médiocdhasdessa escola se deu em
funcdo da minha participagdo na pesquisa coordgmadaninha orientadora em vinte

escolas da rede estadual de educacdo para acompanharograma de combate a
repeténcia em escolas de ensino médio. A partirnoke entrevista com o secretério de
Educacdo do governo do Estado do Rio de Janeir@act@tado que nosso grupo de
pesquisa faria um acompanhamento do “Programa SucEscolar’, que estava

comecando em julho de 2004. O que era esse Programae se destinava?

“O programa estava desenhado para as escolas carepidesempenhos
nos quesitos repeténcia e proficiéncia dos est@ams escolas seriam
acompanhadas por equipes de especialistas e faviaefiorco escolar dos
alunos através de aulas extras ministradas pordssites universitarios ou
estudantes mais adiantados da prépria escola e dmwdos por
professores que ndo poderiam ser 0s que ministrassdas regulares para
os alunos selecionados para o reforgo (..) Nossme@ro contato com o
Programa Sucesso Escolar ocorreu em uma reunida f@m todos os
diretores das 200 escolas que seriam afetadas petmrama recém
implantado. Em uma grande sala do Senac da Tij@&) diretores,
diretores adjuntos e seus auxiliares ouviam o d&cuo Secretario de
Educacéo do Estado, que falava em tom carismagixortando os diretores
a se engajarem no Programa. Ele havia organizado maotirdo para
atender a demanda dessas escolas, suas faltasessi@des materiais e
operacionais. Dizia: ‘Nosso objetivo ndo é fazeogmamas culturais,
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festas, isso fica a cargo da Escola de Paz’ — oRtimgrama da Secretaria
patrocinado pela Unesco. ‘Quero projetos pedagdgicojo objetivo seja
melhorar o aprendizado e diminuir a repeténcia’.sBk reunido a equipe
de pesquisa fez os primeiro contatos com alguretaigs de escolas que se
prontificaram a receber-nos para a realizacdo dasgpugsa " (Yvonne
Maggie, Relatorio Preliminar da Pesquisa, 2005)

“A partir de agosto de 2004 nossa equipe de pesquisa, formada por
estudantes de sociologia e antropologia do cursogosiuacédo e poés-
graduagéo do Instituto de Filosofia e Ciéncias &cida Universidade
Federal do Rio de Janeiro e coordenada por mim \esquisando o
Programa Sucesso Escolar e a vida nessas escotaanFescolhidas 21
escolas para serem estudadas intensivamente. Adésesl estudos de caso
acompanhamos duas equipes da Fundacao Darcy Rigagqoercorreram
algumas das 400 escolas do Programa avaliando elalaugestbes aos
gestores dessas escolas para a melhoria do enskiguns dos
pesquisadores da nossa equipe se inscreveram tambéRrograma de
monitoria e se tornaram monitores, vivenciando ocpsso de organizacéo
e montagem das turmas nestas escolas” (ibid).

O “Sucesso Escolar” era um programa de combatpeténgcia, tema central da minha
tese e seria interessante que fosse observadoe Nestdo, foi decidido por minha
orientadora e por mim que a outra escola a seusasta no meu estudo de doutorado
como efeito de comparacéo seria uma escola puidicansino médio. Dessa forma, o
Programa Sucesso Escolar serviu como uma portatdeda aquela que se tornaria a
segunda escola do meu estudo, para comparagcaoendade, eu acompanharia o
Programa Sucesso Escolar em uma daquelas vintagswmmo os demais alunos do
grupo de pesquisa e a0 mesmo tempo realizaria me$guisa de campo nessa mesma
escola para fins da tese.

Cabe comentar que, diferentemente da escola deoefisidamental, onde eu entrara
por meio de uma professora e tivera acesso a tesjgacos escolares, na escola de
ensino médio minha entrada e permanéncia ndo fasaim tao facilitadas. Ainda que
minha presenga na escola estivesse autorizadajteuoala a pesquisa de campo eu fui
interpelada por uma das diretoras na escola par deequestdes, como:

“Para que é essa pesquisa mesmo?”; “Quero sO verasmiltados, pois
pesquisas vocés fazem toda hora”; “O que vocé gaber, pode perguntar

2 A equipe era formada por cerca de 20 estudantesatieiacdo, mestrado e doutorado do IFCS e por
uma pesquisadora doutoranda da Universidade Au@ndenBarcelona e conta ainda com o apoio
técnico de um bacharel em Ciéncias Sociais.
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gue eu digo”; “Nao precisa pesquisar para sabergrseblemas do ensino,
eu te digo os problemas do ensino no Brasil...”;s*@rofessores néo estao
gostando de vocé assistir as aulas deles, algutd® esclamando”; “Vou
falar com a diretora para ver se vocé pode assatiiConselho de Classe”;
“Vocé nao acabou a sua pesquisa ainda? Vai acahemdgo?” (diretora
adjunta da escola de ensino médio).

Embora eu estivesse fazendo pesquisa com o cansaibi da Secretaria de Educacéo,
eu precisei renegociar minha presenca naquele esjumante todo o tempo da minha
permanéncia na escola. Por outro lado, néo tivelgmeas com os professores para
observar as salas de aula. Devo ressaltar que memmafessor tenha colocado
impedimentos de qualquer ordem para evitar quebsergasse suas salas de aula. E
interessante notar que a maioria dos professoresigagnorar minha presenca na sala
de aula embora alguns me dirigissem a palavra a@lgwazes durante as aulas. Em
todas as salas de aula que observei, somente wfgssora costumava pedir minha
opinido em voz alta para questdes pedagogicaseddenturma durante a aula, como
também dizia freqlientemente para eu anotar issgoilo “no seu caderno”.

A pesquisa de campo nessa escola de ensino médeafzada entre julho de 2004 e

dezembro de 2005, em duas fases. Na primeiraftasan observadas salas de aula do
reforco escolar do Programa Sucesso e algumasdekada regulares; na segunda fase
de abril a dezembro, passei a observar aulas dedateaminada classe no sentido de
aprofundar algumas questdes sobre as hipoteseguidas ao longo da pesquisa de

campo e conhecer melhor os alunos.

Cabe registrar que a escolha da turma a ser obsefgaaleatéria. Um determinado
professor, cujas aulas de reforgo escolar do Smcasginha observado, me permitiu
acompanhar suas aulas regulares em uma determtoaca. Nesse sentido, as
observacdes da segunda fase da pesquisa de caraporéalizadas em uma turma de
2°. ano do ensino médio no turno da noite. Nessasalaalém das aulas daquele
professor, foram observadas aulas de outros poy&ss outras disciplinas como

também conselhos de classe da turma.
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Seguindo a sequéncia da pesquisa de campo, ngstelcaou descrever 0 espaco
fisico e social de ambas as escolas, primeiramemscola de ensino fundamental e
depois a escola de ensino médio.

2.2 A Escola 1 — Ensino fundamental

A escola municipal observada esta localizada na sahdo Rio de Janeiro, em local
social e economicamente privilegiado. Segundo etatia“aqui € o metro quadrado
mais caro do mundo”Cabe informar que a responsabilidade de promovensino
fundamental do municipio do Rio de Janeiro é déejitea, a partir da LDB de 1996.
Esta escola foi considerada por varios agentes edmelhor escola publica de ensino
fundamental da Zona Sul’Cabe observar que a escola pesquisada é re@@gsenmo
uma “boa escola” por varias pessoas que ouvi, @ntrfessores, diretores, alunos, pais
de alunos.

“No inicio, d. Neusa disse que nao tinha vaga, mlasenxergou nos olhos
de um menino de 9 anos um médico formado e berdidotéfrase de um

aluno em um cartaz na ocasiao do aniversario dalajc

“Enfim, uma vantagem de estudar nessa escola &igaegerto da minha

casa. E uma escola organizada e quando eu sairadessola vou sentir
saudades” (idem).

“E a melhor escola publica de ensino fundamentalzdaa sul” (pai de

aluno).

“Esta escola é melhor do que muita particular gagrabalhei. Esta escola
funciona” (professora).

“Os pais querem esse tipo de escola, que da ddwearasa, que da aula,
gue funciona, que tem regras” (professora da4aie$ér

“Essa escola ndo vale. Vai conhecer a minha paraéveer o que é
escola...” (professora) .

Quem séo os alunos dessa “boa escola”™ Segundetardj 75% dos cerca de 800
alunos matriculados na escola moram em favelasirpadx como Rocinha, Vidigal,
Dona Marta, Cantagalo, Pavao e Pavaozinho etcnddiaxr parte dos professores vé o
publico da escola como composto basicamente pbpsfide porteiros” da vizinhanca.
Segundo alguns docentes,séa escola ndo atende a comunidade”; “a outra que
trabalho é que atende a criangas do Pavdo e Paw&oZj “a diretora filtra na
matricula os do morro”“Aqui s6 tem filhos de porteiros’Essa diferenciacdo me levou

a algumas indagacgfes. Sera que “filhos de portegpfesentaria para os professores
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uma categoria de alunos diferente da de “favela&8aiStiria uma hierarquizagéo social

nessas duas categorias? O aluno favelado teritodireama boa escola?

Recordando as inUmeras vezes durante os anos e gesquisado junto a camadas
populares em que ouvi a expressao “filhos de podeiusada para identificar um

determinado publico, pensava se “filhos de porteméo seria usada como uma
categoria classificatéria de criancas de escoldigajtem oposicdo as que moram em
favelas e morros, as criancas “de comunidade”. Wisispeita se confirmou quando
uma professora da escola de ensino médio, que tankéionava na escola 1,

descreveu como percebia a diferenga entre esse4igos” de alunos:

“O porteiro € um cara que ja tem emprego fixo, moeazona sul, ele esta
convivendo com a classe média alta da zona sudioesle ja conhece um
lado e outro, ele ja tem aquela visdo do que patebsm, entédo ele ja
trabalha seu filho na condicdo de seu filho chdgaalgum dia ser alguém,
do seu filho estudar mais do que ele e tal. Euaania os filhos de porteiro

num lugar melhor dos filhos do cara do morro ergspas. A violéncia... 0
filho do porteiro, ele esta preso num prédio, etelg até conviver com o0s
coleguinhas Ia do morro, mas ele esta acostumaderaalores de classe
média. O menino que € largado no morro ndo temrealde classe média,
pra ele o bandido é um heréi, muitas vezes” (psxies da escola 1§

Lembro quando vi pela primeira vez os alunos dablasde ensino fundamental
reunidos no recreio, centenas de criancas e aéokes; perguntei-me se existiriam na
redondeza tantos porteiros! Na verdade, a pesaglésaampo confirmou ambas as
origens sociais dos alunos da escola de ensin@afoewctal. Grande parte dos estudantes
com guem conversei eram filhos de porteiro de pgdas redondezas e moravam nos
bairros proximos da escola. Durante a observacaoadgo, ouvi muitas vezes frases
ditas pelas criancas confmeu pai trabalha na portaria ou “meu pai cuida do
prédid ou “meu pai é porteiro e minha mae tambémOutros tantos alunos
entrevistados disseram morar em morros proximossala “Moro no Pavao-
Pavéaozinno”, “moro no Galo”, “moro no Cabucgu”, “may na Rocinha”, “moro no
Vidigal”, eram respostas frequentemente ouvidas quandorpergs criancas onde

moravam. Devo notar que um ou outro aluno parecsstangido ao declarar sua

8 Cabe registrar que quando apliquei o questionripesquisa do “Sucesso Escolar” junto a uma aluna,
a menina me disse a seguinte frase: “S6 porqubrsmica e moro ha Gavea acham que sou rica. Mas eu
sou pobre como todo mundo aqui, sou filha de portei
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situacdo de moradia.Efe ndo quer falar que mora no morro, tia, ele mara
Pavao/Pavaozinho”jnformou-me uma aluna de seis anos sobre seuadleglasse.

“Eles ndo gostam de ser chamados de faveladdisse-me a diretora.

Além de localizagbes proximas da escola, algumangas declaravam morar em
Niterdi, André Cavalcanti, Lins de Vasconcelos, t8a@risto. Alguns alunos vém de
longe em busca da “boa” escola.

“Olha, aqui tem gente que mora em Jacarepagud, demnte que mora no
centro da cidade, em Rio das Pedras... e a gerde aeu deus, porque
guer estudar aqui?... Teve gente de Bonsucess$es. dzem: eu quero la
porque é boa” (coordenadora pedagdgica da escola 1)

Deve-se notar que tal fato mostra que nem sempaings de escolas publicas moram
perto de onde estudam. Uma pequena parte dos essdaam criancas que poderiam
ser considerados de “classe média”, segundo avssper pedagdgica.

“Por exemplo, a gente tem alunos oriundos de codades muito

diferentes, a gente tem aqui, pra mim, o principablema da escola é a
convivéncia de uma classe média empobrecida quediea de ter ficado

pobre, e tem raiva da escola publica, e tem raiwaauno da escola

publica, e tem raiva de quem mora na favela, coivarmesmo! E que se
coloca assim: briga. O que acontece, os alunos guaram nas

comunidades, por exemplo, o aluno do Pavéo, o atlmd’avéozinho, o

aluno do Cantagalo... A gente tem 80% de comunidad@avela, que mora
na favela. Nos morros do Rio de Janeiro. Aqui ént@galo, Pavéo-

Pavéozinho, Vidigal, Rocinha. Sao esses. E temtomiilhos de porteiro

daqui do entorno. Que moram, mas isso é muito iposiporque sao

pessoas organizadas, que tem um pai, uma mae. i@norganizacdo em
casa. Uma vida organizada no sentido assim: tem casa. Tém vinculos
com a familia. Tém familiares, tem av6, tem avditdgente oriunda

também do nordeste. Todos os porteiros sdo do stmddodos, sem
excecao; que tem familias 1a, que se correspondemyao l4 todo final de
ano. Entdo, isso é muito positivo. Digamos assingeate tem 80% da
comunidade, e tem um quantitativo que talvez feyjuetorno de 20% dos
alunos que sao filhos de porteiros de Copacaban#&ne um pequeno
guantitativo, pequeno nimero que nem chega a s¥r dé escola, talvez
menos, de alunos que sdo dessa classe média emipabr&sses ai,

guando chegam aqui, o grande problema é que elesnague podem fazer
0 que querem. Entéo, eles ficam muito espantadosndp vém que tem
regras, e quando vém que eles tiram notas baixapjeeos outros tiram

notas melhores do que as deles. Existe muito prablge pai, desses pais
gue vao pra CRE, porque o filho dele, da ex-espaldicular, disputa de

classe social”. (coordenadora pedagdgica da esdjla
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A fala de uma avé de um menino de onze anos queestudar nessa escola como
“castigo” por ter sido reprovado em uma escolai@dear das redondezas ilustra essa
diversidade de situacdo social dos alunos.

“Meu neto veio esse ano para ca porque repetiu seoka X. Ele esta
adorando essa escola. Ele pediu pra néo falar cancalegas que foi
reprovado” (avé de aluno).

Quanto a idade, o publico da escola é formado dasinte por meninos e meninas de
guatro e cinco anos até quinze, dezesseis anas)de@ diretora. No que tange a cor
dos estudantes da escola pesquisada, usando ificalede de cor/raga do IBGE, eu

definiria a maioria dos alunos como “pardos”; egusga, eu diria que um grupo menor
é formado por criangas que eu classificaria detgsfee em menor nimero seria 0
grupo de alunos que segundo minha percepcdo samcts”. Cabe registrar que

segundo dados preliminares do Censo Escolar de 2Q08% dos estudantes brasileiros
se declararam brancos 46,2 % responderam que s#ms@a9,9% declararam-se pretos
(Jornal O Globo, 5/10/2005).



O IBGE apresenta a seguinte tabela acerca da quésior/raca dos brasileiros.

Tabela 136 - Populagao residente por cor ou raca

Variavel = Populacao residente (Pessoas)

\> 2 NJ

NJ

Ano = 2000
Brasil e Regido Metropolitang Cor ou raca

Branca 91.298.04
Preta 10.554.33

Brasil Amarela 761.583
Parda 65.318.09

Indigena 734.127
Sem declaracgd( 1.206.675
Branca 5.781.369
Preta 1.142.607

Rio de Janeiro Amarela 21.517
Parda 3.831.820

Indigena 29.357

Sem declaragad( 87.487

Censo demografico IBGE

68

Ou seja, na regido metropolitana do Rio de Jane#053,50% de autodeclarados

brancos, 10,58% de auto-declarados pretos, 0,2 &itdedeclarados amarelos, 35,46%

de auto-declarados pardos e 0,27% de auto-dectatiadmgenas. Somando-se pretos

com pardos temos 46,04%, bem menos do que o0s 5@&¥ntemdos nas escolas

pesquisadas segundo a matéria do jornal. Paraido regetropolitana do Brasil como

um todo o percentual de autodeclarados pretosdeparde 45,16%.

O censo educacional 2005 realizado pelo Ministéldo Educagdo traz também a

distribuicdo da populacdo estudantil por cor/ragaoe nivel de ensino conforme a

tabela abaixo:
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Tabela por Raga/Cor Nimero de matriculas por nivetle ensino

Mnfg('j?oe Educacédo | Educacédo
Fundamental| Infantil . Profissional | Especial
integrado
Rlehe-l 11.222.020 2.936.430 3.132.393 300.282 164.685 1.150.112 18.905.922
Preta 2.643.490 513.182 754.204 42.665 31.530 532.750 4.517.821
Parda 13.260.194 2.494.774 3.164.413 137.604 112.812 1.933.114 21.102.911
Amarela 422.318 100.072  118.747 7.219 3.342 53.725  705.603

Indigena 271.339 41.823 47.421 2.036 1.317 35.209  399.145

Ensino Educacéo

5.710.466 1.118.393 1.815.142 215.822 64.207 916.323 9.840.353
Debelar.

Total 33.529.827 7.204.674 9.032.320 705.628 377.893 4.621.233 55.471.755

Z
an
o

Fonte: Assessoria de Imprensa do Inep

Na escola de ensino fundamental trabalham 24 @mmfes, 6 homens e 18 mulherAs.

escola tem 24 turmas que se distribuem igualmentdas turnos, manha e tafdeA

média de alunos por turma é 38. De acordo comegdty, a escola esta atualmente

trabalhando com capacidade maxima e nao tem “evasé@olar’ Os alunos faltam
pouco as aulas, conforme a coordenadora pedagdgiascola, explicando como a
escola costuma agir nesses casos.

“Nao tem falta, assim quando tem feriado, ndo se&ju@, os alunos nao
faltam. E a gente faz um trabalho assim de cobraitonassim: faltou um

dia, ja liga pra casa: cadé o fulano, o que qué\veuEntdo, a gente néo
tem aluno faltoso. Os poucos casos, digamos agsimys tinhamos cinco
casos, desses cinco casos, s6 dois casos foramadwgaro Conselho
Tutelar. Porque a gente faz um trabalho de entrar eontato com a
familia, descobrir 0 que aconteceu com a criangcalcoordenadora

pedagdgica da escola 1).

A entrada na escola é feita por um portdo que daésacpara uma espécie de corredor

com cerca de trés metros, pelo qual se entra engramde pétio. Minha primeira
impressao ao entrar na escola foi de que haviaaxtntama limpeza: o chdo do péatio

ndo tinha um papelzinho sequer! Sera que a mirgragentacdo de escola publica era

de um local ndo muito limpo? Quando mencionei atdia esse fato ouvi a explicacao

2% No turno da noite funciona no local uma escolacesl.
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de que muitas vezes € ela quem varre pessoalmeh@oodo patio"Aqui a gente tem

que fazer um pouco de tudo”.

O pétio, coberto, fica no térreo do prédio de tmddares que caracteriza a escola; em
torno do patio se distribuem outros espacos esoldo lado esquerdo ficam as salas
da diretora, das duas diretoras adjuntas, da coaddea pedagdgica e dos trinta e nove
professores, quatro homens e trinta e cinco muh&e lado direito, ficam a cantina, a

cozinha e o refeitério. Em frente a entrada doopato lado oposto, vemos duas

escadas, uma para cada lado, que déao acesso si@sdaties onde se localizam as salas
de aula, a biblioteca, a sala da inspetora e ogtlas como também os banheiros dos

alunos.

A escola, fundada em 1966, era originalmente degimo ensino do “antigo primario”.
Em 1979 foi ampliada em um anexo onde ficam dulas sk aula e um banheiro, para
abrigar um “Jardim de Infancia”. A sala de leitera sala de video ficam em locais
onde eram banheiros que foram reformados paraexcedisas novas salabld' sala de
leitura s6 cabem dez criancas; nosso espaco fi€icouito precarid, considera a
diretora. ‘A gente vai invadindo alguns espacos como esse laidd onde fizemos uma
mini quadra de esportes’explicou a diretora. Agora estamos reivindicando aquele
espacgo |4 atrds com os lixeiros’A diretora considera “dificeis” as condigbes de
trabalho na escol4E por isso que essa escola ndo tem estruturadigiara atender
até a 8 série”,

Também faz parte da escola um aconchegante espagftid de pedras, com bancos e
plantas, que pode ser visto quando se entra petedos que da acesso ao patio; a
aparéncia de varanda ou de pequena praca da uatdecatica singular a esse espaco,
chamado pelos habitantes da escola de “cantinfmagta como me informaram duas
professoras.

A fim de saber quais espacgos escolares os alurderipm usar, fiquei um dia junto
com eles no recreio, quando me deparei com umaadadesportes. O acesso a quadra
é por dentro daquele “cantinho”. Naquele momemntoa glasse da 4érie ali brincava
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afastada dos demais alundsprofessora da turma me informou a razdo da separa
entre 0s alunos:Estao aqui para nao ficar com os grandes, no papois eles nao
gostam”. Interessante é que somente apos ter visto ajopgasdo bola na “quadra”,
percebi que do lado de fora também é possivel ymgaena “quadra de esportes” da
escola. Embora eu tenha passado por aguela ruanesntle vezes, nunca percebi
aquele espaco como parte da escola. O uso sodaégfIacos é que o caracterizam

como tal ou qual.

A escola atende do Jardim de Infancia atésgée, oferecendo o “ensino fundamental”,
que vai do CA & Ssérie. Cada turno - manha e tarde - tem doze turAndiretora me
explicou que procura colocar os alunos “grandesi@ se referiu aos alunos daséh

7 e & séries, nas turmas de manh&, porqualtino grande ndo gosta de estudar a
tarde”. Segundo elda lei manda que nés tenhamos pelo menos uma tuleneada
série nos dois turnos; € uma exigéncia da 56@iando aludimos a lei sobre a questao
do aluno trabalhador, ela comentou que acha diffoibluno trabalhar de manha e estar
disponivel as 12:00 h para estudar a tartléo“tem mercado de trabalho pra isso”.
Quando perguntei se havia de fato nesta escolasayre trabalhavam, a diretora disse
gue alguns alunos frequientavam o programa “Cri&sgeranca”, projeto do Cantagalo
gue atendia amenores carentes, alguns alunos que trabalham qmersercados,
também em programas sociais e outros que trabaksanvideo locadoras’A diretora
declarou optar por colocar os alunos novos no tdiaananhad porquedé manha eu
tenho uma inspetora”A Unica turma de El — Educacéo Infantil — e a @me “ano

inicial do ciclo”, antigo CA, funcionam a tarde.

O ensino na escola observada esté organizado eca¢&tulnfantil (“Jardim”), “Iciclo
e3 4,56, 7, e §séries. No ano de 2004, quando a pesquisa de damealizada, a
escola funcionou com uma turma de “Jardim”, umasaade CA (ou processo inicial do
ciclo), duas de “Bérie (ou processo intermediario do ciclo), duag ¢eu processo final
do ciclo), trés de3érie, trés de 4érie, quatro de Série, trés de Btrés de 7e duas de
8" série. Cabe observar que as duas turmas da paiséie produzem quatro turmas de
guinta série e duas de oitava. Esse fato é explipatb fendmeno de repeténcia, que
incha o fluxo de aluno no meio do processo, crismdbamada “distor¢éo série-idade”.
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Na verdade, esta distribuicdo de turmas na estrutarescola faz parte da cultura da
repeténcia, da qual falou Ribeiro (1980As turmas de cada série sdo classificadas por
“1”, “2” ou “3”. As turmas “1” sdo aquelas de “bodesempenho”, e as “3” sdo as
turmas mais dificeis, com alunos “fora da idadejusdo a diretora.

Como em toda escola municipal do Rio de Janeifojctn” abrange a antiga CA, a 1
série e a 2série.“Aqui na escola s6 esta implantado o primeiro cjctpie funciona
desde 1996”Da terceira série em diante o ensino é seriaddirekora explicou como
via o sistema de ciclds

“Todo mundo fica tentando diminuir a dificuldade dprendizagem das
criangas, entao o ciclo foi criado pra tentar regal o individual. Porque

na seriacdo, quando o aluno repete, ele vai retoaminicio. No ciclo, ele

tem a continuidade. O objetivo maior do ciclo éatmuidade. Seriam dois
ciclos... Mas no Rio de Janeiro a gente s6 temimegiro ciclo. Seria um

periodo inicial, que corresponde ao antigo CA; daermediario, que é

corresponderia a primeira série e o periodo finglile é a segunda série;
depois é o0 sistema antigo, a 32 a 4% até a 82 aleidcronoldgica

corresponderia a uma idade mental. Por exemplosiangca que chega na
escola com 9 anos, ela faz um periodo do ciclo poide passa

imediatamente para a terceira série. Por exempdoyma crianca de nove
anos que chega no Rio de Janeiro analfabeta, aegemita a idade até 28
de fevereiro, ela vai entrar em uma turma chamddaria de progressao’.

E uma turma que vai dar uma avancada na crianca.cNm,a gente tem
criancas de 6, 7, 8, anos”. (diretora)

Na escola pesquisada, ndo existe “turma de pr@yésslasse para a qual séo
encaminhados os alunos reprovados no final do *Gicl®s alunos desta escola

enquadrados nessa situacao vao para uma outra,esedé ha turmas de progressao.

“Nés aqui na escola nés temos a seguinte politide vamos mandar para
a classe de progressao, porque? No inicio, quadddas criada, a gente
ficou: aqueles que nao tinham se alfabetizado,eqaen uns trés ou quatro,
vamos mandar... Porque é o direito deles. .Ele tpra sair da escola,
porque a classe de progressao nao funciona aqai.fizhiciona em alguns
polos de escolas que tém classe de progressdoo Brgénte ficou assim: o
gue a gente faz, manda ou ndo manda? Como o disdarprefeitura era:
“Sao classes que vao dar conta dessa realidade”q®# a questdo é que

30 Em que pese a admissdo de novos aluno& série, ndo entram alunos rfasérie na escola. Aqui
guero destacar a institucionalidade repeténciastmatera escolar.

31 Cabe informar que a questao dos ciclos foi detiallmo capitulo sobre os professores.

32 Esse assunto sera detalhado mais adiante, naloagibre os professores.
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mandamos, e eu procuro acompanhar a historia deal@®s, nenhum

saiu, estdo la até hoje. Vocé acredita? Estdoday serem se alfabetizado

ainda!” (coordenadora pedagdgic®)
O ano escolar inicia-se geralmente em fevereir@ug pela LDB, as escolas devem
oferecer 200 dias letivos de aulas, embora na &aajente recebe crianga durante
todo o0 ano”.Perguntando em que circunstancias isso acontatisgtara me explicou

gue ‘um aluno que mudou de endereco, por exemplo”.

O turno da manha funciona de 7:00 as 12:00, eiga itom o0s alunos chegando e se
organizando no patio em pequenos grupos para gataras salas. Fui informada por
uma aluna que eles se agrupam por classes paresubrdem de série%primeiro a

5, depois a 6 a 7 e a oitava”. Observei que a caderneta é importante peca riasse r
diario, seguido muito a sério pela “inspetora”, spes quem controla as cadernetas.
Observando o ritual da chegada em uma manha peragd#tio um aluno que chegara
e ndo subira para a sala de aula como todos ogsowstava sem a caderneta. Fui
informada que o aluno sem caderneta s6 pode sataErgs salas de aula mediante um

bilhete de proprio punho onde declara o esqueconent

2.3 A Escola 2 — Ensino médio

A escola de ensino médio pesquisada esta localirmftanteira de dois bairros da zona
sul, ambos com altos IDH. A pesquisa de campo rnessala foi iniciada em julho de
2004 e finalizada em dezembro de 2005. Tambémetdizado um longo trabalho de
campo e a metodologia adotada foi observacdo ipanie, entrevistas semi-
estruturadas, entrevistas aprofundadas e aplicgaestionarios. Foram entrevistados
atores escolares da direcdo bem como professoedsnes. As observacoes foram
realizadas fundamentalmente em salas de aula s i@gjalares - e em algumas aulas de
reforco do Sucesso Escolar - e conselhos de clemsdém observei recreio, patio,

guadra de esporte, salas de professores, bibli@eszcretaria. Na segunda etapa da

33 Mandar ou n&o para a progressdo apareceu comaamtegconflito no conselho de classe das séries
iniciais da escola 1, de ensino fundamental.
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pesquisa observei uma determinada turma’dar® do turno da noite como estudo de

caso.

Como se deu minha entrada nessa escola de enstho?nMa primeira vez, enquanto
eu procurava o portdo de entrada daquele enormagieplodeando a quase metade do
guarteirdo que a escola ocupa, veio a minha menmagem que aquela escola
representou para varias geracdes: “um bom colégimico de ‘elite” Lembrei de
varios amigos, hoje profissionais bem sucedidogieersas areas, que ali estudaram.
Naquele momento comecara a se esbocar na minhgacaipea pergunta que me
acompanhou durante toda a pesquisa de campo: cstamaaepresentada atualmente
esta escola, pelos alunos, pelos professores, péletores, pela comunidade, pela
Secretaria de Educacéo? Seria ainda consideradawoam “boa escola™?

“Essa é a melhor escola de ensino médio da zona $Afui s6 vem
professor bem colocado no concurso”. “Os professodesputam para vir
para essa escola’, “E uma escola bem conceituadm tm nome a zelar,
tem excelentes instalacbes”; “E uma boa escola petalizacdo”; “Aqui
esta a nata dos professores do Estado” (professedisecao).

Entretanto, esta escola fazia parte do ProgramasSoacEscolar exatamente por
apresentar altos indices de reprovacdo e abandegondo atestavam as estatisticas
escolares que orientaram a escolha das escolagélises que deveriam adotar as
aulas de monitoria e de reforco escolar dirigideas alunos pelo programa “Sucesso”.

Como estariam relacionadas uma boa esmdprovacao e repeténcia?

Comecei a fazer minhas observacdes nessa escaldma semana de julho de 2004,
guando comegou o Programa Sucesso Escolar. Naifarivez em que estive na escola,
notei que apesar das luzes acesas nas salas siandides da escola, o periodo de
férias escolares explicava o siléncio que vinhaleletro do colégio. Depois que me
apresentei como pesquisadora e disse que gostacandersar com a diretora sobre o
Programa Sucesso Escolar, fui autorizada a erdrascola. Enquanto a diretora adjunta
era avisada da minha presenca, um daqueles funioisrgue ha em muitas escolas,
misto de inspetor e porteiro, me indicou variosames do Programa Sucesso Escolar,
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pregados nas paredes e murais da escola. A impréssde que a escola estava no

climado Programa.

O colégio funciona em trés turnos: manha, tardeite ® tem cerca de 2500 alunos em
57 turmas que estudam nos turnos da manha, tandgece tem 100 professores. A
direcdo da escola é exercida por uma diretora e diratoras adjuntas. A escola é
localizada em um prédio trés andares, construit gsse fim no ano de 1945. Na parte
externa ficam uma grande quadra de esportes audbangada pela qual se tem acesso
ao prédio propriamente dito; uma rede de vblepaada permanentemente na quadra
de esporte, permite aos alunos sempre que possilied-la para o jogo; um patio
interno com bancos espalhados, onde os estudacées mo recreio ou quando estao
em um “tempo vago”, conforme me informaram alguos@s e funcionarios. H4 ainda
uma cantina. No primeiro andar da escola ficamzinba, as salas da dire¢céo, a sala da
coordenacao, a biblioteca, o grémio estudantigamaas salas fechadas e/ou trancadas
por chaves. O auditorio, as salas da coordenagiampgica, a sala dos professores e 0s
banheiros, dos alunos e dos professores, essesestmamcados, e doze salas de aula
ficam no segundo andar; no terceiro andar ha nales sle aula. Segundo a direcao, ha
uma sala de danca e uma sala de informética. Tanmidéom laboratério de fisica,
guimica e biologia;compramos um microscépio de R$5.000,06isse-me o assessor
da direcao.

Uma professora de quimica entrevistada disse gosidaya o laboratério excelente; ja
outra professora dessa disciplina lamenta ndo peskedo com os alunos, ja que as
disciplinas de ciéncias - quimica, fisica e bicdogitém cada uma dois tempos por
semana:'Com essa duracdo da aula ndo da para ir ao Labérat, esse ano fui sé

uma vez com meus alunosgla lamentou o pouco uso do laboratério pelos aluno

Conforme me explicou o assessor da direcdo, cada ttem 19 turmasié a
capacidade da escola’e as turmas de primeiro ano funcionam na ma#terde. No
turno da manha, que vai de 6:45 h as 12:10 h,emxisbmente duas turmas db dno,
nove do 2 ano e oito do 3 ano. No turno da tarde - de 01: 00 h as 17:0@hcionam
dezessete turmas d& ano e duas do°2ano. No turno da noite, de 18:10 h as 22:40 h
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ha oito turmas de®lano, seis de°2ano e cinco de°3ano.“No6s obrigamos os alunos
a ir para noite, sendo ninguém ia querer estudawode”. A escola sempre ofereceu os
trés turnos, manha, tarde e noit®@s alunos novos vao para tardeTodos as séries
dos trés turnos tém seis horas-aula por dia dendagal sexta feira, o que significa0"
tempos de aula”.

Na escola trabalham cem professores, todos commssaqui estdo os melhores
colocados no concurso do Estadptleclarou o assessor. Em 2005, ano da pesquisa de
campo, ndo havia professor “contratado” na esco ocorre em outras escolas de
ensino médio, existe falta de professores. Em 20emos caréncia de vinte
professores. Por exemplo, dos 114 tempos de aseléisida, eu tenho professores para
84 tempos, logo faltam professores para 30 tempgofisica”’. Cabe registrar que na
pratica isso significa que os alunos ficam sem se$smpos de aulas de fisica. O
assessor informou que em 2005 entraram cinco parfes concursados e sairam trés.
“Eles saem no meio do ano. Saiu um em agosto, @antrsetembro e sé um ficou até
dezembro”. Essa “caréncia” seria suprida por professores egime de GLP -
gratificac@o por lotacdo prioritaria .

“O professor GLP é um professor concursado que désrempos de aula.
Mas é complicado, pois a GLP pode ser suprimidai@auer momento, o
estado ndo paga direito as GLPs. E também parapdgar os meses de
férias, as GLPs sd&o suspensas agora em dezensdredo autorizadas em
abril...” (assessor da direcéo)

Quanto a questao de faltas, do ponto de vista difegsores;por lei os professores
podem faltar uma vez por més e a segunda falta pedeabonada mediante um
atestado médico, qualquer unConforme a diretora adjunta, na pratica o que tecen
em relacdo as faltas docentes € o seguinte:

“A gente € que manda as faltas dos professes paeceetaria. Mas vou te
dar um exemplo. A gente teve um professor quevéaltaltou, faltou,

faltou, ele até um menino bom, mas faltava semrpamnumero de faltas
foi tamanha que ele teve que responder a um pro@winistrativo com a

secretaria de educagédo... por que a gente mandssdatas mensais para
a secretaria. E de repente ele sumiu. Quer dizgerste manda, mas ai 0s
professores, muitos falam: pd, a minha mée ficoentln.. Mas quando o
sujeito some... Nao pode isso... A gente tem todapolitica em relacéo a
isso, a diretora € extremamente aberta, super ceansiva em relagdo a
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isso... é ela que faz essa parte. Mas esse profsessou. Ele respondeu ao
processo administrativo... Mas nada aconteceu dermesta de novo dando
aula. Tem a estabilidade do funcionario publicofréora adjunta).

“No caso desse professor que a gente falou, quavialmuito, ele entrou
com recurso e alegou que ganhava muito mal,ajgee ganhava néo
dava para pagar o condominio dele, ele alegou @esstinanceiras e eles
abonaram as faltas deles. Na escola particular,osprofessor é faltoso,
mandam embora. Se o professor ndo correspondemeladam embora. O
funcionario publico ndo... Mas o professor da eacepliblica, ele nao
precisa ser exonerado como antigamente...ele pedirapunido, sei Ia,
manda pra Sepetiba” (outra diretora adjunta).

As aulas do professor “faltoso” ndo séo repostas.t&is casos, os alunos ficam com
“tempo vago” ou um outro professor daquele dia @péesua aula e os alunos séo
liberados mais cedd As aulas do turno da manha e da tarde tém durdedb0

minutos e as do turno da noite de 40 minutos. soaltém que ter 75% de presenca
para serem aprovados. Ou seja, podem faltar 25%adlas, em todos os turnos.

Embora “a gente ndo reprove por faltas”, segunftonmu uma professora.

Conversei algumas vezes com uma das diretorastadjgobre o Programa Sucesso
Escolar. Em uma dessas vezes, uma professora ewrtrgala da direcdo interrompendo
nossa conversa indignada dizendo &o alunos arrancaram o botdo do video!...”
impossibilitando que o filme “Tempos Modernos” fesassistido em sua aula de
flosofia. A diretora adjunta quis saber que prefestinha usado a sala de video por
altimo porque‘ndo se pode deixar os alunos sozinhos sem prafeds@ professora
em questdo retrucou dizendeu até deixo a minha bolsa e saio da sala...
Aguardando elas acabarem de discutir e encaminhaestdo, constatei como € comum
na escola plblica a crenca de que “os alunos estrag equipamentos da escola”. E
interessante como as crencas dos professores adescalunos aparecem como
explicagdo de normas nas escolas que acabam teseatimaturais”’, como salas
trancadas e locais onde os alunos sdo proibiddiedéentar como também a falta de
equipamentos nos laboratérios e sanitarios, pangle

%4 No capitulo sobre os alunos, os entrevistadosaalaobre esta quest&o.
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Segundo a diretora adjunta, a escola estaria fazeade do Programa Sucesso porque
“a secretaria nos classificou nessa listdMinha impressao é de que ela parecia nao
concordar com essa classificagdo. As aulas derf@fescolar” comecaram (em julho)
embora pouquissimos alunos tenham vindo a aula.a@@rnempecilho, segundo a
diretora e os professores com quem converseins@sa“‘vales transportes” que foram
suspensos durante as férias escoldfegente ligou para os alunos e eles disseram que
nao podem vir por que ndo tém como pagar os 6nibemos alunos que moram em
Jacarepagua...” Surpreendi-me com esse fato, pois imaginei qual®s desta escola
morassem nas proximidades; de fato, ao longo dgum@sde campo conversei com
alunos que moravam proximos, mas também conhegogslgue moravam em locais
distantes da escola como Cascadura, Recreio dadeBamtes, Jacarepagua, Rio das
Pedras, Catumbi, Caxias. A questdo do transportegsmalunos chegarem a escola, e
participarem das aulas de reforco, fundamental pafancionamento do Programa
Sucesso, apareceu Varias vezes como explicacdoapprasenca de poucos alunos

durante o primeiro semestre do Programa.

A opinido da diretora adjunta sobre o Programa §&uacé&scolar € de que ‘projeto €
interessante, mas nao vai funcionar. Ndo queropsmsimista, mas a base dele esta
erradd’. Ela explicou a sua percepc¢ao sobre os alun@sdala que dirige:

“O problema € quando se instituiu a aprovagado audtioa por decreto. Os

alunos ficaram semi-analfabetos. Se vocé escrewer palavra com uma
letra que eles nao identifiquem, eles ndo enteral@alavra. Por exemplo,

se o erre da palavra estiver escrito de uma formierente eles ndo léem a
palavra. Ndo véem o todo (..) O aluno dodrau ndo é mais reprovado...
Antigamente colégio bom € o que mais reprovavabiaPEles fizeram

isso porque o custo de um aluno é de 400 reai;iHa imuita evasédo, mas
porque o aluno precisa trabalhar, ndo é porqueéleprovado, como eles
dizem...” (diretora adjunta).

Procuro saber sua opinido sobre o fato da escaares Sucesso.

“Aqui ndo tem reprovagdo, aqui tem muita evasd@m. maio, junho eles
saem... 0s que tém muita nota baixa... uma graraderia desiste em maio
porque vai trabalhar, vai ajudar a familia ...Osuabs podem ficar em
dependéncia em duas matérias, mas ndo ha acompentamda
dependéncia”. (diretora adjunta)
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Segundo sua percepc¢ao, a escola 2 foi incluidaragraama porque muitos alunos séo
colocados “em dependéncia”A diretora explicou como pensa hoje o ensincscale
e os alunos.

“Os alunos chegam fraquissimos. Como ensinar anterEnsino Médio?
Eles tiveram uma alfabetizagdo mal feita, do tijpmtar letrinhas’. Se vocé
escreve uma palavra de um jeito diferente, com letra que eles nao
reconhecam, eles param, ndo Iéem o resto da freiegtora adjunta).

“Hoje o cara culto é considerado um chato. H4 unes\dlorizacdo da
educacéo e da cultura. Eles pensam em sobrevivdeenos de grana, ha
uma valorizagdo do dinheiro em detrimento do tr&bal se vocé ganha
dinheiro sendo um bogal isso é valorizado... 0 qawhre valoriza o ténis e
ndo o caderno... Essa politica de cotas é um horrér uma
discriminacéo...a politica é assistencial. Achare qupapel do Estado é dar
esmola. Vocé tem é que ter direito a uma boa esddietzsche diz: o
socialismo ndo da certo porque € paternalista...@nhecimento traz
consciéncia. Veja esses jogadores de futebol, 6, BeRomario, que vao
morar no exterior... Eles ndo mudam, ndao melhoraitualmente, néo
buscam explicacdes sobre o mundo, ndo buscam &ssencultura dos
paises que vao. Voltam os mesmos, ndo se educaetd(d adjunta).

Ela explicou que o que denomina de problema dcefhtlos alunos de ensino médio é
causado pelo fato de eles ndo serem reprovadassmdundamental’A gente nivela

por baixo, o aluno é deficiente e ai a gente njwaed’. Segundo ela,dntigamente a

escola boa reprovava em massai eeprovacao teria a fungdo de motivar o aluno:

“Servia como motivacao pra ele correr atras, pasdegionar pra vida, ele
ficar mais preparado... antes, perder o ano eranmuna minha época 0s
reprovados eram os melhores quando repetiam. Aoxgmdo era uma

derrota, portanto servia para mudar o comportameio reprovado”
(diretora adjunta).

A diretora adjunta comentou que no seu tempo delaste, “naquela época”, segundo
ela, a reprovagao era ‘“residual’, lembrando o asauma colega que se tornou a
melhor aluna no ano em que repetiu a séHeje ndo ha cobranca e o aluno fica
acomodado” A diretora estéd na direcdo ha dois mandatosneiteoda atual diretora,

bastante elogiada por ela pela dedicagéo e seeeliéalconsidera que € precfsauito

% 0s alunos reprovados emumaou duas matérias nétemep ano. S&o aprovados com “dependéncia”.
Essa questéo aparece em varios capitulos dessa telependéncia” é parte da “cultura da repeténcia
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jogo de cintura e equilibrio emocionafjara exercer seu trabalho. A solucdo segundo

ela estaria em:

“Mudar a estrutura do ensino no sentido de traballzs deficiéncias de

cada aluno, assim como a escola particular, que tem atendimento

individual... Aqui, a minoria vai para a faculdadam 30 sé cinco (buscam
o vestibular), a maioria vai ser caixa de supermagi@.. A maioria é

moradora de favela... ou um classe média falida @luno que repetiu na
particular e o pai manda pra ca” (diretora adjunta)

Em agosto de 2004, a partir da minha segunda eéz@a, em vez do siléncio no més de
férias, passei a ouvir da rua aquele barulho des/ezgritos juvenis, tipico de escolas.
Lembro que ao chegar no horario do recreio me Ipiissil ver pela primeira vez o
publico da escola. Confesso que me surpreendi adepgrar com uma escola limpa, com
rapazes e mocgas adolescentes e jovens, brancemaaplouros, mulatos, negros, todos de
uniforme, muitos brincando na quadra, uns conveisaalguns lanchando, enfim, uma
escola “normal”. Fala-se tdo mal da escola puliliesileira, que imaginei encontrar uma
escola igual aquelas que se véem em filmes amescaardadeiros campos de batalha de

diferentegganguescom alunos hostis brigando entre si e cameratoporo lado...

No proximo capitulo vou focar os alunos. Optei epneaentar em primeiro lugar os
estudantes e do seu destino na escola, na medidpu@rsdo 0s personagens principais
desse drama. Como vivem as experiéncias escolams@ viveram o ano letivo de 20057
Como a repeténcia se representa nas suas meraes;éas e nas historias de suas vidas?
Como disse Malinowski (1978):

“Estudar as instituicdes, costumes e cddigos oudssto comportamento e
a mentalidade do homem sem atingir 0os desejos t@m&smos subjetivos
pelos quais ele vive, e sem o intuito de compraendgue € para ele a
esséncia de sua felicidade, € em minha opinidogpexdnaior recompensa
gue se possa esperar do estudo do homem” ( p.34)
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Capitulo 3 — Os alunos: uma turma e trés personagero drama da sala de aula.

O estudo de caso de uma turma se deu no sentierifilear como os alunos viviam o
ritual da sala de aula. Como o drama da sala @dedmtérmina sua trajetoria de vida e
seu destino na escola? Segundo Maggie (2001), Glukra prefacio da monografia de
Turner® define o drama como “uma nova forma de ilustraneam grupo de pessoas
vive num tempo e num determinado lugar dentro de estrutura social e usando seus
costumes”. Para a autora, a idéia de usar a nogddraina social, além de ser um
instrumento tedrico serve de guia para a propsariEio etnogréfica de um sistema em

funcionamento.

No ultimo ano da pesquisa de campo, realizei undestle caso de uma determinada
turma com o objetivo de definir quem sdo os aludesse drama. Nesse sentido,
observei uma classe d&. Zérie do ensino médio durante o ano letivo de5¥00
Durante varios meses, interagi com os alunos nalaesA observacdo foi realizada
principalmente em salas de aulas, como tambémmevalos, no recreio e na saida.
Apliguei um breve questionario junto aos alunoseolmdos bem como realizei
entrevistas aprofundadas com trés alunos, em lodf@ienciados, fora da escola, em

diferentes momentos.

Este capitulo é sobre o estudo do caso intensigeadiirma. Nele apresento alguns
dados sociais dos alunos da classe observada fespeente daqueles mais presentes
no campo pesquisado, bem como narro a “histéria”alenos entrevistados: Rita, Joao,
e Rodrigo, que construi a partir de seus depoirseo final apresento o destino dos
estudantes na escola.

A escolha dos alunos entrevistados se deu em fudgdseu lugar na sala de aula.
Segundo a hipbtese construida na pesquisa de caaspsalas de aula estariam
organizadas em uma estrutura que denominei dertcpetiferia”. Esta estrutura é

produzida pelos professores, mais ou menos comnsmente, na relacdo professor-

% TURNER, Victor. Schism and continuity in na Afric&ociety. Manchester: Manchester University
Press, 1964.
37 A escolha dessa classe esta descrita no capituie as salas de aula.
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aluno na aula; ndo esta definida segundo idadegiceexo dos alunos, mas se justifica
nas representacfes docentes. Esta estrutura émt@bmada com a repeténcia. Os
professores ensinam mais os alunos que estdo tro cenque os da periferia. Foram
entrevistados dois alunos que ficavam no “cent@’sdla de aula (uma menina e um
rapaz) e um aluno que ficava na “periferia” de dearparte das salas de aula

observadas. Esta estrutura sera descrita no aapdibfe as salas de aula.

Devo informar que a turma observada era compostagparenta e um alunos na
“pauta”. Desse total, alguns alunos nunca compeaat@ escola, cerca de onze nao
tiveram nota no primeiro bimestre e cinco alunas thdram nota do segundo bimestre.
Nos conselhos de classe esta turma foi classifipadgrofessores como “turma dos
faltosos” e “a turma que mais falta na escola”.@@ederam ao questionario 22 alunos,
0s quais efetivamente fizeram parte da minha obséor Dos estudantes que
responderam ao questionario, apenas uma alunaglzmada de Maria, ndo fazia parte

da pauta de alunos dessa turma, embora estivessanter em varias aulas observadas.

3.1 Perfil social dos alunos

Dos 22 alunos que responderam ao questionaricard Bulheres e 13 homens. Desse
total, 15 declararam morar na Rocinha; 3 alunosedssn morar na Cruzada, um aluno
respondeu que mora no Vidigal, uma aluna na Gawea,aluna no Leblon e um aluno

disse morar no Rio Comprido.

Em relacdo a idade, dois rapazes tinham 17 anastoqgalunos tinham 18 anos (duas
meninas e dois meninos); trés alunos tinham 19 @masmenino e duas meninas); dez
alunos (as) tinham 20 anos; uma aluna e um almham 21 anos e um aluno tinha 23

anos®

Quanto a cor, trés alunos e uma aluna se declardsancos”; trés alunos e duas

alunas se declararam “negros”; trés alunas e doms se declararam “pardos”; trés

38 Cabe informar que a idade correta de curs&r anb do ensino médio é de 16 anos.
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alunas e trés alunos se declararam “morenos”, unoae declarou “morendo” e outro

se declarou “moreno claro”.

A maioria dos alunos (17) nasceu no Rio de Janéimo.aluno é oriundo do estado do
Espirito Santo, uma aluna nasceu em PernambucaJumo e uma aluna nasceram na
Paraiba e uma aluna é do Ceara. Dos 22 alunos,tadenéll) tem pai e/ou mae
nascidos em estados do nordeste; cinco em Minaaigzarm no Espirito Santo;

somente um aluno tem pai e méae cariocas.

Os alunos declararam como escolaridade d&:pein branco (dois alunos), “ndo sei”
(um aluno), “analfabeto” (dois alunos),?‘kérie” (trés alunos), “primario”, *4série”
(trés alunos), “4 grau incompleto”, “ensino fundamental incompletd&nsino
fundamental”, “2. grau”, “2. ano do ensino médio”, ®2grau incompleto”, “2 grau”,

“2°. grau completo” (dois alunos), “superior”.

Como escolaridade da mae, os alunos escreveranalfdheta”, “f. série” (quatro
alunos), “3. ano ensino fundamental’, #4série” (dois alunos), % série” (dois
alunos), “6. série”, “P. série’ (dois alunos), 1 grau incompleto’ (dois alunos),
“ensino fundamental” (dois alunos),*Igrau” (dois alunos), L ano ensino médio”,

“ensino médio completo”, “superior”.

Do total de 22 alunos, 14 trabalhavam quando relkgam ao questionario, em
ocupacOes como “atendente de lanchonete” (doishoctvendedora” (duas), como
“babd” (duas), como “garcom” , como “atendente dkeipa” , como “aprendiz de
mecanico”, como “auxiliar de peixaria’, como “opdoa no trafego de

estacionamento”, “em turismo”, “em obra” e “em T\¢abo”.

Com excecdo de trés alunos (duas mocgas e um rajpas fizeram o ensino
fundamental em escolas publicas. Dos alunos daatwinservada, 50% pararam de
estudar por um periodo de um a trés anos. Por sadéesalde (duas alunas), por

desanimo (dois), por motivo de trabalho (trés)s gmr motivos pessoais e duas jovens

39 Como a questdo foi aberta, as respostas estaitaesais quais os alunos a responderam.
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porque engravidaram. Quatro alunos, duas mocass eapmze® disseram que tém um
filho.

A maioria (19 alunos) declarou que gosta da esdiés alunos disseram gostar “mais
ou menos e “ndo muito”. Respondendo ao que precgdhorar nos professores ou na
escola os alunos listaram: “a pontualidade dosepsoires”, “a arrogancia dos
professores”, “o ensino” (quatro alunos), “0 modwo ehsinar a matéria”, “a falta de
professores”, “as salas de aula”, “as faltas esagralos professores”, “as aulas de
informatica”, “os professores chegam muito cansados professores ndo dao aula
direito”, “que os professores comparecam”, “o j@®ensinar quem tem dificuldade”,
“a forma que os professores explicam a matéria’'méaeira de ensinar”, “a forma de
explicar a matéria”, “a forma de ensinar a matéria'modo de ensinar e o jeito de falar

com os alunos” e “os tempos de aula”.

Dos 22, seis alunos - Bia, Dudu, Bruno, Gilmar,dfgdRodrigo - estdo repetindo & 2
ano do ensino médio, sendo que os dois Ultimosgegjanda vez. Trés alunos - Jonas,
Edson e Rodrigo - repetiram 8. Ano do ensino médio nesta escola. Todos fizeram o
1°. ano pela primeira vez na escola de ensino métimlada, escolhida pelos aluno por

ser uma “boa escola”.

3.2 Histoérias dos alunos
A histéria de Rita

Rita é estudante dd.2ano da escola de ensino médio; € uma moca maraseida no
Rio de Janeiro, de longos cabelos escuros e quécusss. Esta aluna trabalhava como
vendedora em um shopping localizado na zona sRlidae Janeiro, onde conversamos
por cerca de uma hora. Quando foi entrevistada,oatubro de 2005, ela recém
completara 18 anos. No questionario aplicado juute alunos da sua turma, ela se
declarou “parda”, assim como seu pai, e a mae taraftla morava com seus pais no

mesmo bairro em que trabalhava. Sua mée, de 44 arfagineira, e seu pai, de 45

9 Embora o aluno Jo#o tenha respondido no quesiiogae tem um filho, em sua histéria de vida ele
narra queserapai, pois sua namorada esta gravida.
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anos, é porteiro e ambos tém origem nordesthkamilia do meu pai € toda do Ceara
e a familia da minha mée é toda da Bahi@'s pais de Rita ndo concluiram o ensino
fundamental. “Meu pai fez até & &érie e minha mae sé fez até®asgrie”. Ela falou
sobre a trajetéria de vida dos pais.

“Eles viviam naquela vida de roga no interiorzdosm®. Minha mée teve
de ajudar muito no arado, essas coisas. Meu pab&am Cansados o dia
inteiro, no trabalho, ele ndo estudavam; muito calws, até eu
compreendo. Eles ainda ndo se conheciam: minha magBahia, ele no
Ceara. Entdo meu pai veio para o Rio de Janeirdatea vida, e minha
mae foi para Salvador. Minha mae sempre trabalheuddméstica, fora
esse trabalho manual de arado. Depois o pessoal goem ela estava
trabalhando em Salvador teve que se mudar paraop fei justamente no
prédio que meu pai trabalhava como faxineiro, eté promovido a

porteiro. Eles se conheceram, namoraram e casatssn.ha 22 anos. Eles
estdo casados até hoje. A gente mora no mesmafjrédi

Rita tem uma irma mais velha, de 27 anos, frutoimeoutro relacionamento da mae.
“Minha mé&e nao foi casada: ela namorou e engravig@uBahia. Deixou minha irma
la. Com nove anos, ela foi buscar a minha irmageate morou junta até os 21 anos
dela”. Ela falou sobre a Unica irma, por parte de:madinha irma casou e parou de
estudar na & série. Agora voltou a escola e esta flaggrie, estudando a noite. Tem
uma filhinha de 3 anos"Seus pais procuram acompanhar sua vida estilau pai é
interessado, mas ndo demonstra tanto interesse cminda méae. Ela gosta de abrir o
caderno: ‘como é gue vocé esta indo? Esta sentilgloma dificuldade?’”.Rita contou
gue precisou de refor¢co escolar no ensino fundaahent

“Precisei de uma explicadora. Foi nd.5série. Foi a série mais dificil para
mim. Meu problema € a matematica. A sétima eu achedis facil, passei
tranquilamente. Na quinta eu tive explicadora ntinih bimestre. Eu ja
estava ali com a corda no pesco¢co. Uma mocga quearear cima do
Minhocéo. Inteligentissima! Sabe muito fisica, qo&nmEra dez reais a
hora”.

Segundo Rita, sua mée sempre freqientou as reud®gsis na escola, mesmo
trabalhando como empregada doméstiara mim, ela sempre tem tempo. Para tudo
gue eu preciso ela abre excecao, ela conversa cpatraa dela. Ela sempre arranja

um jeito”. Sua méae é “rigorosa” e raramente permite quiba saia a noite, mesmo nos

fins de semana.
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Apesar de jovem, Rita ja teve trés empregos. Comactwabalhar com 16 anos “num
guiosque de flores, onde fiquei quatro meses, 20 rabalhava o dia todo e recebia
R$300,00."Eram dez horas ali. Ainda tinha que ir para o cgié as 18:20h. Chegava
em casa, tomava banho, as vezes nem dava tempdoEfael, me cansei bastante.
Minha mae também nao estava gostando da iddi#e pediu demissdo quando viu na
escola alguns cartazescrutando jovens para trabalhar como aprendiz;a@atiletarem
18 anos.

“Era um Projeto do SENAC e da Renner. Vocé trabadhauatro horas por

dia, a R$ 1,40. Nao trabalhava domingo, feriad@asscoisas. Eu recebia
R$141 por més. Eu queria muito ter ficado mais ter#d porque eu

gostava. As vezes nem tirava minha hora de almpgmue eu ficava

sozinha. Meu patrao nédo se importava: Ele pergustaxvocé almogou?’ E

eu: ‘ndo’. E ele ndo se importava”.

Rita trabalhou quase um ano na loja citada, atéiar 18 anos'/Assinaram carteira.
Foi demais, foi muito bom. Passei onze mesesHE descreveu o que costumava fazer
na loja.

“Ficava em todos 0s setores, menos no caixa. Aege@o podia operar
com dinheiro. A gente ia para o crediario, que paate administrativa da
loja, que é a parte que eu mais gostava. lamos padrea de vendas:
masculino, feminino, calgados e os acessorios.nrdo legal! ”.

Outros colegas da escola trabalham ainda naquedenonéugar porquedinda néo
completou 18 anos’Ela contou qué tinha um supervisor que era como se fosse um
pai para mim. A gente conversava bastante, ele awa chuitos conselhos. Ele falou:
‘infelizmente vocé ndo tem 6 @rau completo’.”Ela explicou que para ser “efetivado”
tinha que ter o 2grau completoAtualmente Rita esta trabalhando como vendedora em
uma loja de roupas infantis, no horéario de 10:@% 16:00 h‘Chego as 9:30 h e fico

até as 16:30 h. Tem que chegar meia hora antesae fieia hora depois. Como hoje é
feriado, as lojas s6 abrem as 15 h. Eu ganho R$a8f0 e tenho a carteira assinada”.
Rita pensa que trabalhar ndo atrapalha sua viddaestsso ndo me ‘desempolga’,

nao sei se essa palavra é certa, de estudar. [@sdira 0 meu animo de estudar”.

A trajetéria escolar de Rita comegou aos cinco .a@osnecou estudando em colégios
publicos até adoecePassei uma temporada muito doente, entdo tivaae €m casa,
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sempre de repouso. Minha mée preferiu que eu nfiml&sse”. Depois ingressou em
uma escola particular religiosa onde cursou o erfsindamental.

“Eu estava no Jardim lll, que é a Ultima sequéraiaJardim; quando eu ia
para o CA eu adoeci. Estava no Julia Kubitschelpdeeu passei para o
Julio de Castilhos, para o CA, foi quando eu fiqueiente. Tive um
problema de vermes. Nao comia nada direito, ndmfaada direito. Parei
de estudar um ano. No outro ano quando eu volestadar, fiz o CA ali.
Depois a minha mae queria me pdr num colégio paldic Fiz a prova
para o ‘Divina’ e ndo passei. Para continuar no iha’ eu tinha que fazer
o CA novamente, ou entdo nao entraria, pois nadgpdlar para a 1.
série. Entdo a minha mae quis porque quis que ssefpara um colégio
particular. Figquei la mesmo, repeti o CA. Tive dgiager tudo de novo.
Fiquei no Divina do CA até a®&érie. Fiz todo o ensino fundamental |4 e
sai em 2003".

A escola
Rita gosta de estudar na escola de ensino méditsid&ra-a uma boa escola, embora

tenha sugestdes acerca do ensino:

“E bom, s6 que eu acho que podia ser melhor. Auasta do colégio é boa,
os professores sao bons. A diretoria, tudo muitgalte direcao,
coordenacao do colégio. Os professores também actas que poderia ser
investido mais nos professores, para que eles pogsassar uma aula
melhor para a gente”.

Rita destaca positivamente a presenca de “volastana escola nos fins de semana.

“O trabalho voluntariado também faz com que a esaoklhore. Eu acho

bacana, acho interessante. Eu s6 ndo faco porcaleatho; aos sabados,
tem grupinhos la: danca, vélei, basquete, futebekeolas da paz. Muito
legal! Eu fui uma vez, no fim de semana. Eu néabalfaava ainda, tinha

saido da Renner para trabalhar aqui. Fiquei tréssese desempregada,
entre maio e agosto. Entdo em julho eu fui 14 uchaas vezes, uns dois
sabados, para conhecer e jogar também. Muito |&gal!

Os professores
Rita falou bastante de seus professores®dar®. Esta aluna considera que a maioria
ensina bem; ela descreveu sua percepc¢ao do qeseata um “bom professor”:

“O bom professor € aquele gue respeita a vez doalguando o aluno tem
uma duvida, esclarece, se tem uma duavida pela seguer, esclarece. Nao
€ sO aquele que explica muito bem. E aquele quadjua gente esta
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errada, ele vai la e corrige. Acho que um bom msbe é isso, que respeita
o aluno, que deixa o aluno interagir.”

Para ela, o bom professor “deixa o aluno fazer pe#gg’. segundo esta aluna,
“perguntar ao professor” ajudaria o aluno a comstronhecimento. Ela explicou sua
forma de pensar:

“E possivel aprender sem perguntar, mas vocé nZoapsender tanto,

como se vocé interagisse na aula. Porque vocé pégdo é como se fosse
um teste na sua cabeca, tipo, eu vou testar, eu samer se 0 meu
conhecimento estad correto. Vou interagir, vou menwaicar com O

professor para ver se realmente esta correto. Pergqiiio adianta o

professor falar que um mais um é igual a dois. Uaisnum € dois por

que?”

Rita fez apreciacbes acerca de vérios professBmze o professor de biologia, ela
acredita quépelo fato da matéria dele ser um pouco complicaele, exige um pouco
dos alunos que participem mesmo, para ver se aegezdlmente entendeu’Rita

considera que “tem dificuldades” com esta disc#lin

“Porque realmente para mim, biologia ndo bate muiem para mim, eu
tenho uma certa dificuldade. Também, as vezes adsapno quadro os
desenhos. A prova desse bimestre eu achei facilgi®eu acompanhei a
matéria mesmo. Estava comparecendo em todas as. dtddava tirando

minhas duvidas, fazendo trabalho. Pesquisando me&ssim, foi tranquilo

esse bimestre. Para mim, ele € um bom professor eim dos melhores
professores. La da escola, da minha turma”.

Esta aluna acredita que sua dificuldade de aprageim é uma questdo mais dela, mas
gue também depende do professtbepende mais de mim que do professor. O
professor também tem que se interessar em dar autadar uma boa aula para o

aluno. Mas é mais de mim. Porque se eu néo titerdasada, ndo adianta”.

Rita se vé como boa alunaEu me considero boa aluna. Bom aluno é aquele que
comparece as aulas, participa, e que tira notasst@mbém, porgue isso € importante:
gue assiste as aulas, que participa. E que aprendetretanto, ela mesma relativizou
sua definicdo, descrevendo como as vezes faziaqud@rescreveu e ndo conseguia

“boas notas”.
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“Eu participo bastante da aula de biologia, e noirpeiro bimestre eu
participava bastante, eu estudava, mas ndo conadgar nota boa. E eu
estudava, me esforgcava. Eu conversava com o poofeSsele me dizia:
‘vocé ndo estad estudando’. Mas eu estava. Eu levasgrio. E uma
dificuldade minha mesmo, que eu quero tentar, quguero que se torne
uma facilidade. E estd se tornando Eu estou entatwanais. Porque
primeiro € uma matéria diferente. N8 Bimestre ele estava falando sobre
evolugdo do homem, e eu ndo gosto desse assunsosddanao quer dizer
gue pelo fato de eu ndo gostar, que eu ndo vodasttem que saber”.

Rita falou do professor de quimica, destacandoagugulas de Wilson faziam com que
ela percebesse “a quimica no cotidiano”. Ela descrecom detalhes como via o
professor citado e sua forma de ensinar:

“O professor de quimica inteligentissimo. Ele tem uma facilidade de
conversar, de explicar. Ele € muito simples. Eugaowuito. Ele é o melhor
professor que eu ja tive. Ele brinca com vocé, pergdo é aquela coisa
assim fixa, aula, ndo é sé aquilo. E também um ocdipo de
entretenimento, que ele explica outras coisasngsgor exemplo, sobre o
etanol. Ele passa matéria para a gente sobre oatddepois ele fala de
varias coisas do etanol, ele fala como o etanol gamece no Nnosso
cotidiano, que é no &lcool, ou em outras formas, @mbustivel de
automovel. E fica explicando isso no nosso cotili@mtdo néo fica aquela
coisa de aula no caderno, e quadro, aquela coigaacta, ele traz aquilo
pra gente, no contexto da gente. E muito legal. eAtg tem o melhor
entendimento, porque ele explica bem. Explica ertenente bem.”

Ela acha importante o relacionamento do aluno cgrotessor e destacou o professor

de matematica, com quem costumava conversar.

“O professor de matematica é um excelente profeggarendi coisas com

ele também. Inclusive, a gente conversa muito, fiaaula. As vezes até
uma coisa pessoal mesmo. E conversar mesmo, conNéceter s6 aquela

visdo de aluno e professor”.

Rita deu sua opinido sobre as aulas de fundamelgavatematica que o professor
Augusto estd lecionando para fortalecer os alunos conteldos béasicos desta
matérid®. “Nao vejo diferenca. S6 no nome mesmo. E a mestaa Bqunto. S6 se ele

avisar, so se ele chegar na sala e escrever: fuedém Sendo, néo vejo diferenca néo,

s0 vejo diferenca em geometria e algebra”.

* No segundo bimestre de 2005, as aulas de refargomatematica do Sucesso Escolar foram
substituidas por aulas de “fundamentos de mateafiatic
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Rita descreveu o professor de geografia e sua faenansinar. Segundo ela, com o
Antonio “eu aprendi menos”. A matéria é deste mofed “muito facil. Ele usa palavras
faceis também para explicar”. Esta aluna pensaoqpeofessor de geografia podia
“aprofundar mais a matéria’. Ela acha diamando tem dificuldade é que é legal.
Porque ai a gente vai ter uma certa curiosidadeedgeidar. Se eu vejo que eu tenho
uma dificuldade, eu vou l& mesmo para tentar feacilpra mim”. Ela considera a
matéria lecionada por este professor “facil’. Etamenta que seu colega Jodotem
opinido parecida sobre o professor Antonio.

“N&o que eu ja saiba tudo.Tenho umas dificuldadesnbém nem tudo que
ele fala cai na prova. Mas eu considero facil a énat dele. Jodo também
considera. Nao sei se ele comentou com vocé. Ae gamtversa que 0O
Antonio é muito fraco. Nao sei se ele também swmtassim, um professor
mais largado pelo fato da matéria dele é mais faaihbém. E minha
opinido. Mas em si, cada uma tem sua dificuldadsua facilidade. Eu

acho que geografia, a matéria toda em si, eu aébi’f

Rita contou que conversara com o professor Antspiore suas aulas “faceis”. Ela
comentou que este professor justificara suas fatenansinar explicanddna escola
publica é assim que tem que sefs notas dos alunos nesta matéria sdo em gersl boa
embora segundo Ritdem gente que consegue tirar zero, eu hao entessld

Rita contou que sua turma praticamente ndo tews ald educacao artistiCaivemos
duas ou trés aulas de arte, se tivemos! Nao saim®fessora foi mandada embora da
escola. Nao sei se ela pediu demissdNdo houve professor desta matéria, como

também ndo houve aulas de educacéo fisica.

“A gente ndo teve uma aula de educacéo fisica asse Pratica ndo, so
tedrica, uma vez. Porque foi um professor que teshlema cardiaco, ele
também tem problema de diabetes. Ele foi 14, paraapresentar, foi a
primeira aula dele. Primeira e Unica. Entdo, estansem professor. No
segundo bimestre veio uma professora dar uma prameidnica aula.

Depois quebrou o braco e ficou de licenca; tevéichr trés quatros meses
com o0 gesso. No ano passado nao teve durante angim professor de
educacéo fisica”.
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As faltas dos professores

Conversando sobre as diferencas no ensino dasssol que estudou, Rita considera
gue“pelo fato de um colégio ser publico ou particulado quer dizer que no colégio
particular os professores sejam melhore€ntretanto, ela acredita que o ensino é
melhor nas escolas particulares portjue particular tem um investimento maior, pelo
fato de ser uma empresa privada. Eu acho assimmsine é mais refor¢cado, com

certeza”.

Quando realizei a pesquisa de campo na turma dedRiservei que em muitas ocasides
os alunos ficavam sem aula porque algum professoeia tfaltado. Ela contou o que
pensava dessa questd@uando o professor falta, as vezes eles avisamsarits vezes
nao. Mais do que uma vez por més um professor. f&lta acho que faltam por
necessidade deles mesmos, as vezes tém outroshtrgbam congresso, enfim”.
Comentando o que eu dissera sobre o contratolwdhicado professor e o cumprimento
de determinada carga horaria, Rita expds seu megeimksar o assunto.

“As razdes pessoais acontecem. Eu acho normaligu@ocada um sabe da
sua vida. Cada um sabe da sua necessidade. E aqipdzcia disso é que a
gente fica sem aula, um dia a menos de aprendizado”

Rita descreveu seu modo de pensar o fato das@dutagno da noite terminarem mais
cedo do que o horario certo:

“E como se fosse um acordo entre os professoreqiUbica tive aula até
22:40 h, mas também realmente ficaria muito pessda quem trabalha o
dia inteiro... No ano passado, pouquissimas aulamni até 22:40h.
Pouquissimas mesmo. Esse ano eu nio tive nenhyméoHleveria ser,
mas é. Virou normal”.

Os colegas

Para Rita, um dos maiores problemas da escola ipadgLé a falta dos alungBorque
guem faz a escola sao os alunos na minha opinid&scAla tem toda a estrutura, se 0s
alunos ndo comparecem, se o0s alunos nédo se intéeness Ela acredita que essa
atitude dos alunos afeta o aprendizdtRorque com mais alunos, eu acredito que o

professor se interesse mais em dar aula, ele vaiudaa melhor aula”.Ela explicou
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gue ha professores que ndo alteram sua forma deutdaguando ha poucos alunos na
classe:

“Por exemplo: o Miguel, de biologia. As aulas delgora tém sido dadas
no primeiro tempo. Ele chega, tem eu, o Jodo e mais: sao quatro
alunos. Ele sempre da a matéria dele. Independdate&uantos alunos
estejam se tiver um, ele vai dar a matéria dele”.

Outros professores costumam néo dar aula quandoshvalunos da classe faltam, o que
acaba prejudicando os presentes:

“Agora, por exemplo, o Augusto, o professor de mditéca: se tiver quatro
alunos, ele ndo vai dar a matéria dele, porquevelieexplicar de novo? Ele
diz assim para gente: ‘eu ndo vou dar aula agoraapeocés, toda uma
matéria sendo que depois, eu vou te que falar lelmovo, quando tiver
todo mundo aqui’. Entéo, isso afeta no aprendizdd#@o vai se interessar,
com razdo! Como que ele vai dar aula para quatioce. Isso afeta o
aluno. Daqui a pouco pode ter trinta, e ele vailegr tudo de novo.
Miguel, o professor de biologia, ndo, ele ndo esén ai. Se tiver um, ele
vai dar a matéria dele”.

Segundo Rita, a maioria dos professores costuma dagimesma forma‘todos
professores esperam ter mais gente para poderaaxiiara todos de uma vez s, para
gue todos compreendam. Se surgir dlvidas, elexatica de novo, mas na primeira
explicacéo ele quer que todos estejam na safafalta dos colegas acaba prejudicando
guem nao falta, segundo descreveu. Comparando c@scaa particular em que
estudou, esta aluna considera que:

“no ‘Divina’, 0 maximo de alunos que a gente tineeam vinte, vinte e

cinco. Sempre vinha todo mundo. Sempre nao, sabdeqgu as excecoes,
um dia ndo vem um ou dois. Se vocé olhar a pautaidha turma daqui,

tem quarenta, quarenta e dois alunos e na sala s=tem 20, estourando
25! Isso é que prejudica o0 ensino publico! Por igse o ensino publico é o
gue é hoje. Muitas vezes pode ser o governo, aldalna dele. Mas se os
alunos também néo contribuirem para isso, nao ddiae nada!”

Alguns alunos da turma de Rita ndo estavam indscal& Ela explicou como via as
faltas dos colega$A Graca deu uma sumida. Acho que é por causa dbaiho. Ela
falta bastante, mas se ela puder te ajudar, elateapjudar’. Rita descreveu sua
apreciacdo sobre a aluna citada a partir de uralbh@lfeito na escola:
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“Uma vez ela fez um trabalho, eu, ela e o Jo&do. rifla sabia a matéria,
mas 0 que ela sabia ela botou ali e entregou. Ediyppra eu e o Joao
revermos o trabalho, nds revimos, estava legal abdtho, a gente néo
mexeu em nada”.

Rita comentou sobre a atitude de um grupo de gaair@as que, apesar de nao faltarem
as aulas, ndo costumavam responder nem fazer pasgem voz alta aos professores.

“Tem o grupinho ali do canto, que € o clube da tarda luluzinha. Eu
sento no canto direito da sala. Elas sentavam maacasquerdo ali da sala.
Agora a gente mudou, elas estéo ali no outro caBtotenho um problema
muito sério: que eu vejo muita menina reunida assimpenso que é fofoca,
muita coisa é bla, bla, bla. Eu ndo gosto dessasaso Elas tiram notas
boas, mas elas ndo participam muito ndo. Elas &uopme ali, elas nunca
faltam nao”.

E comum que os professores passem “trabalhos’qsaaéunos. Rita falou bastante dos
“trabalhos em grupo” que os professores passamn&tdagosta desse tipo de tarefa
escolar porque acha que soO ela e seu colega Joé@m fa parte que lhes compete;
portanto, a nota que o grupo recebe pelo trabatimusta”.

“N&o € que a gente queira se isolar da turma que sgjamos os tais. Nao &
isso. Por exemplo, em matematica. Esse bimestragusto falou que o
trabalho vai ser de cinco e seis. Eu falei ‘Augusteu trabalho vai ser em
dupla’. Ele disse para eu botar mais gente e esediSAugusto, vocé sabe
gue eu gosto de fazer o trabalho com o Jodo, ndel@éfato de gostar. Mas
0 que adianta ter cinco ou seis, se s dois vaesmntar, s6 dois vao fazer
o trabalho, s6 dois vao ter a preocupacdo de fazerabalho? O de
matematica foi um trabalho de contas, para entre@@zer, entregar para
ele e a gente se apresentar. S6 que nesse biméstrdeu para apresentar.
Como o bimestre é mais curto, o terceiro, foi sthegrar. Tiramos até uma
nota boa”.

“Em portugués... Era uma pesquisa sobre AluisioAdevedo, que é um
escritor, sobre ‘O Cortico’. Tivemos de fazer ursumo, uma introducéo.
Fizemos um grupo de seis. Eu, 0 Jodo, e mais qeategas. Nos reunimos
na escola, dentro da sala e decidimos que cadaauiawzer sua parte. Eu fiz
s6 a minha parte e Jodo fez a parte dele. O trab&dhsd a minha parte e a
parte do Jodo. Eu pensei vamos tirar uma nota kefriPorque assim, a
nota vai ser geral do grupo. Pelo menos se fosdidual. A nota que eu
tirar e a que o Jodo tirar vai servir para eles taém. Eu acho isso injusto,
€ iSso que nado entra na minha cabeca. D& vontadehdgar la e dizer:

“Olha, so6 foi eu e 0 Jodo que fizemos o trabalhor Bso que eu falo: ndo
gosto de fazer trabalho em grupo. Nao gosto. Todadn fala: Vocé é

muito individualista”. Ndo é individualista, € parg eu ja sei no que vai
dar”.
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Rita falou bastante da sua relacdo com o colegdie-<Jjunto do qual costumava sentar
na sala‘E muito dificil Jodo faltar. S6 quando esta tengmblema |& no Vidigal” Ela
acredita que o colega a “ajuda’ na escola.

“Jodo me ajuda demais. Por exemplo, quando faltaprofessor, ele me
explica a matéria, e € melhor, porque a gente termasmo tipo de
linguagem. Somos alunos. A gente pensa mais ousnigum, a gente néo
pensa como um professor. O professor ja sabe naugente nao sabe tanto
assim como um professor. Se a gente tem uma davigimte conversa”.

Rita contou que adora jogar voléisso € um problema, porque as vezes eu mato
algumas aulas por causa disso. O Joao fala: ‘gardtamos subir’ Ele me tira da
guadra”. Os dois colegas ndo costumam estudar nas sudémnesis. Ela descreveu
como ela e Joao faziam os trabalhos escolares:

“A gente combina, eu fago assim. Por exemplo, ttatale portugués: se

fossem dez temas, cinco temas ele escolhe, cimas teu escolho. A gente
faz 0s nossos temas, depois a gente se reune diensada e vé como ficou:
eu leio o trabalho dele, e ele 1é 0 meu. Se elqu&nao estad uma coisa
legal, ele tenta corrigir, se eu vejo qualquer eoiso trabalho dele, o

mesmo”.

Os dois estudantes também usam o0s varios “tempgssVgara realizar as tarefas
escolares:

“A gente sempre tem uma aula sobrando: sempre gegem tempo vago.
Quase todo dia da semana a gente tem tempo vagan&efeira a gente
tem o segundo e terceiro tempo vago, ha terca éeg&o tem tempo vago.
Quarta também n&do. Quinta a gente tem tempo vagext também. E
porque seriam as aulas de Educacdo Fisica e AAegente se relne e
conversa’.

No ano passado Rita tinha uma colega como Jéadtha ‘uma’ Jodo, mas ndo é como
0 Jodo, porque ndo me ajudavaQuanto ao fato de ambos continuarem no préximo
ano na mesma turma, ela disse que seria bom sesanmbtnuassem a estudar de noite

e ficar na mesma turma.

"Ja conversei isso com ele. Ele disse que se esemai gente vai la
conversa com a dire¢&o. E légico que eu quero.iFmen ele: ja pensou se

a gente terminar o 2grau junto? Vamos para a mesma faculdade, vamos
ficar na mesma sala?”
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O curso superior

Rita deseja fazer faculdad#&stou fazendo um investimento, com certeza. Qu&ro
uma vida mais estavel, fazendo minha faculdadeyjiseginha carreira. Fazer minha
profissdo mesmo: administragcdoPretende se preparar em “cursinho pré-vestibular”,
gue fara junto com a escolaou conciliar tudo: trabalho, colégio, curso” o @l ja
escolheu: “vou fazer o Radical, no Humaita. Ache guRs$200,00. Eu acho caro”.
Rita pretende estudar em uma faculdade privdfauero fazer dois cursos,
administracdo e educacéo fisica; na Gama Filh&la justificou sua escolha pelo fato
de que a carga horéria da universidade publicgadiria de trabalhar.

“Porque na faculdade federal, na estadual vocé tpra se dedicar o dia
inteiro. Praticamente o dia inteiro; entdo se vaz#ta la, vocé tem que sé
estudar. Eu vou ter que estudar e trabalhar porquendo gosto de ficar
esperando nada por ninguém. Ficar s6 estudandoinbammae dando as
coisas. Eu preciso construir também a minha vidaafFsé estudando e

minha mae dando as coisas eu nao gosto; eu gostsederdependente,
sabe?”

Rita sabe o custo das faculdades que escolheGama Filho deve ser por volta de
200, 300 reais ou um pouquinho mais. Na EstaciavaskR$ 264 a educacéo fisica; a
administragéo eu nao sei'Ela pesquisou na internet informacdes sobre oosugue

pretende fazer.

“A Estacio € boa também, mas eu li a historia dan@aFilho, eu li a
estrutura da Gama Filho, no site deles. Eles té8f onaior padrdao em
educacéo fisica. Com administracdo também, elesué&npadrdo muito
bom. Tém laboratorio proprio de informatica para aunos de
administragao”.

Quanto ao sistema de cotas, Rita disse que confperialto, acho que é 20% de cotas
para negro”. Respondendo sobre sua cor, ela se declgranda. Sei la. Engracado,
até hoje eu ndo sei me julgar sobre iss®erguntando como Rita me classificaria
quanto a cor, ela diss&eu ndo sei. Parda, branca, amarela... Eu ndo seijoigar e

nao sei, muito menos, julgar os outros”.
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A histéria de Joao
Jodo nasceu em Cascadura, bairro da zona norteondeRJaneiro. Fez 18 anos em
junho de 2005, quando conversamos. E um rapazdiote, de cor escura, tendo se
declarado “negro” no questionario aplicado aos@duda sua turma. Sua mae tem 41
anos e seu pai tem 42 anos. Segundo Jodo, o parério” e a mae “negra’. Ambos
nao completaram o ensino fundamental.

“Eles estudaram até a 4a. série. Minha mae, eu séioonde, foi 14 por

Minas que ela estudou. Meu pai parou de estudagqymia minha avo teve

doze filhos. Ele era o mais velho e teve de paeagstudar para sustentar a

familia dele. Comecou a trabalhar cedo, ‘chepava’ feira. Parou de

estudar para trazer dinheiro para casa. Depois gqueu avd morreu ele
ficou sendo um pai para os irméos dele”.

A méde de Jodo “faz faxina e € domeéstica tambémi.paeé bombeiro hidraulico e faz
manutencdo‘Ele trabalha no Sheraton h& oito anosA irmd mais nova tem treze
anos e o irmao mais velho completou vinte anoso¥@@mpre estudaram em escolas
publicas. Em junho, quando conversamos pela prameez, este aluno trabalhava de
manha como “atendente de piscina”. Comecou a trabalbs 13 anos como “boleiro”,
nas quadras de ténis da Lagoa e do Hotel Shezogie, conforme declarou, sempre
quis ter “suas coisas”.

“Eu bolerei com dez anos. Meu pai me botou aquhaotel, eu fiquei uma
semana s0. E la na Lagoa fiquei o0 maior tempaoelLdrabalhei com 14,
15, 16 anos. Sempre gostei de trabalhar. Querooteneu dinheiro para
comprar 0 que eu quero. Para nao ficar dependereltodo mundo, porque
as vezes eu quero uma coisa e nao tenho Ja comeeeendo ser
independente desde novo”.

Joéo fala bem da sua experiéncia com o trabalhsiderando positivo o fato de que
“ja tenho carteira assinada”.

“Trabalhei no Sheraton como auxiliar de hotelariigava conversando
com os hospedes. Trabalhei um ano e trés meselsalfieva de 7:00 as
13:30 e meia. Era beleza! O trabalho era bom demd&o ralava muito.
Era um projeto de menor aprendiz. Comecei com I.aGomo aprendiz
ganhava por quinzena uma parte e no final do méshageaa a outra; a
gente ganhava oitenta reais por quinzena. Com t®zmios, assinaram a
carteira”.
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Por causa do trabalho, Jodo passou a estudar tie Aoescola de ensino médio
pesquisada foi uma das opg¢des por ele apresentafitzahdo ensino fundamental. Ele
informou que os alunos das escolas publicas dae@fishdamental costumam escolher
guatro escolas onde desejam estudar para queat@iecdefina uma. As outras escolas
escolhidas por Jo&o funcionavam de manha. Ele ommneos pais e 0s irmaos no morro
do Vidigal, na zona sul do Rio de Janeiro em unsa gadpria, construida pelo pai.
“Meu pai que fez. Sdo trés quartos. O da minha ®m&® meu pai, o da
minha irma e o meu e do meu irmdo. Tem a sala,ba@&bheiros, que é do
guarto dos meus pais, que € perto da cozinha. EBma € 0 nosso quarto.
Tem laje; tem a varanda onde fica a maquina de rlacaipa, tem o

corredorzinho, tém o freezer, a geladeira, ess@&saso Tem duas televisdes.
Temos fogao, microondas, computador, som”.

O computador fica no quarto do p&8d eu mesmo que uso, as vezes ensino uma coisa
para o0 meu pai. Ele me botou num curso SOS. Fiamome pouco de informética;
guando ele quer alguma coisa, eu dou uma explicpgdia ele”. Jodo fez as primeiras
séries do ensino fundamental em um CIEP, ondedida/7:00 h as 16:00 h da tarde.
“Aprendi muita coisa la. Eu comecei na primeirais¢imas como néo tinha vaga na
primeira, tive que fazer o CA de novo. Eu ja tifibido o CA aqui no Vidigal, em uma

escola chamada ParquinhoJo&o gostava muito do CIEP.

“Eu estudei no CIEP do CA até a quarta série. Geatanuito, tinha
passeio, jogava bola e futebol; iamos a Fazendaridleque era um sitio
com piscina, essas coisas. Sempre ia para FURNA& tinha bastante
agua; ao Jardim Zooldgico. A gente tinha café danh@& almoco. Depois
tinha outro lanche...”.

Como aluno, ele considera que os professores easinaem. Jodo falou da disciplina
do colégio de um ponto de vista positivo.

“Quando a gente fazia alguma coisa chamavam a mbamavam vocé e
falavam na frente de vocé e da mae, dando brongde\Eava muita bronca.

Juntava com os amiguinhos, era aquela bagunca.ofepsora ndo gostava
muito, tinha uma que puxava a nossa orelha. Masedamuito boa. Ela

botava ordem na gente”.
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Depois estudou no colégio “Joaquim Nabuco”, ondsaw da 5 até a & série. Os
colegas moravam em varios lugares da cidadeha alguns colegas daqui e de varios
morros. Moravam em Copacabana mesmo, tinha gentéajlo, vinha gente de longe

para estudar la. Era bom”.

Jodo citou especificamente o0 pai como a pessoadaeia “estudar em casa’. Ele

contou como o pai exigia que os filhos estudassem.

“Eu e 0 meu irmdo chegavamos da escola, meu paayaeg passava um
monte de conta e falava: ‘Senta ai, s6 sai quaimkr fudo!’. Se errasse
uma, era uma bronca, tapa na orelha. Foi assim.\kdetodas as provas:
‘Foi ruim nisso?’ Passava assim e falava ‘estud&. ak gente ficava
estudando, meu pai dava uns tapas e a gente fidavendo, fazendo la.
Entdo cada vez mais a gente comecou a gostar ddestesmo. Meu pai
dava mais forga para a gente querer estudar”

Jo&o costuma ajudar a irma menor nos estudos.dtieta acompanha a vida escolar da
irma. “Meu pai pede para eu ensinar a minha irmd porqua esta ruim em
matematica. Matematica é a matéria que eu maisseaitem dificuldades, ela e 0 meu
irméo”. Ele descreveu como ajuda a irf&u explico para ela, passo alguns trabalhos
para ela fazer, olho o caderno dela, na prova dedgo o que ela errou, passo aquilo
gue ela errou, explico para ela primeiro e ela Yaxendo” Segundo ele, o irmao é
“cabeca dura”; sempre se “metia em confusdo” nale@sté que o dia em que colocou
fogo numa lixeira e foi expulso. Depois disso odorpassou a estudar de noite, em

outra escola publica.

“Meu irmdo é mais cabeca dura do que eu. Ele tinhapensamento fraco.
Quando estudou no Joaquim Nabuco, com esses mslefumavam,
cheiravam, essas coisas. Ele andava com essesumslego que, comegou
a fazer besteira na escola. Botou fogo na lataixim.L”.

O irmao trabalhava em servigos gerais em um leotglialmente estd desempregado.

Joéo contou como o pai reagiu diante da expulsaordm.

“Meu pai deu bronca nele: ‘cara, vocé ja é um caraho, pensa que é
tamanho s6? Pensa no teu estudo! Ele abaixou a&gabcomo se fosse
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entrar num lado do ouvido, saindo no outro. Aqudieado tem jeito ndo.Ja
repetiu trés vezes. Eu passei ele no estudo. Eleesr. ano agora”.

Jodo se pensa diferente do irmdo. Segundo ele &o itéh mais nervosinho, mais
irritadinho. Sou muito calmo, muito calmo. Prestieragdo nas coisas. Acho que eu
tenho muito mais cabeca do que ele. Paro e pemrsaqsilo é certo ou errado’Jodo
nunca foi reprovado. Entretanto, se considerasatta’ na escoldEu tenho 18 anos e
estou ainda no 2 ano porque eu entrei atrasado. N&o tinha vagdhaérie e tive de
refazer o C.A’ Varios colegas seus também tinham mais de 18 doas explicou que
“a noite, € mais para quem parou de estudar e voltgpessoa que trabalha, péara e
depois volta de novo. Porgue quem trabalha ndodastBorque o trabalho interrompe.

A noite, eu vejo assim: a pessoa é mais velha.”

Joédo costuma estudar em ca$au estudo na sala mesmo. Pego um caderno com uma
folha, vou escrevendo algumas coisas que eu nad’egb aquela matéria e boto a
cara. Quando eu decorar algumas coisinhas, quandeaiber bem, eu paro’Jodo
namora uma menina, de 17 anos, ha trés anos, quepedo dele. As vezes estuda
com a namorada, também aluna 8oaho desta escola.

“Faco assim, por exemplo, em historia. VAo cair snguatro perguntas
gue o professor deu. Peguei essas perguntas queleleque ia cair, dei
pra minha namorada e pedi para ela me perguntarddfnos de ordem,
entdo fiquei decorando, decorando, até saber t@heguei na prova, olhei
e sabia tudo".

Jodo contou que sua hamorada esta gravida e qupretendem ter o bebé.

“Para mim, isso € gente que ndo tem cabeca. Porgquéora de fazer é

bom, ndo é? Fez a besteira, aconteceu, ndo assuen® @ue vocé fez. A
crianca que ainda ndo esta formada, ndo tem nadaermcom nada, a

pessoa vai la e aborta. Para mim é crime. E comtivesse matando essa
pessoa”.

O rapaz descreveu como pretende encaminhar sua aid& namorada com o filho:

“Ela vai ficar na casa dela e eu na minha. Vou amum dinheirinho.

Estou pensando em alugar uma casa aqui mesmo,ta gaificar morando
junto. Ela vai continuar estudando; mas ela vaidae parar um pouco por
causa do bebé. Recém nascido ainda, ela vai terpgwar um pouco.

Depois a mée dela falou que pode ficar olhando peeaestudar. Ela néo
vai para lugar nenhum, é s6 para estudar mesmo”.
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Segundo ele, seus pais gostaram da idéia de sednrmvos‘Minha mée gostou. Meu
pai ficou bobo. Falou para todo mundo que vai séb.aalei pra eles: ‘a senhora e
meu pai ndo vao ficar muito velhos para ter umnieij entdo é para comecar logo! ”
Jodo se considera religioso e costuma frequentaremplo evangélico proximo a sua
residéncia.

“Eu vou para a igreja ‘deus é amor’. Minha maeré&stid. Tem no Vidigal e
tem na cidade também. Eu vou sempre quando saésada cedo. Porque
aqui comeca as 20:00 h e vai até as 21:30 h . Qoand saio da escola
umas 20:20 h e chego aqui umas 21:00 h, eu ndoneau em casa, vou
direto para l& fico 14 até a hora de acabar o ctilto

O ensino

Jodo contou sua trajetéria como aluno e sua relegdoo estudo’Muitas coisas meu
pai também ndo sabia, na quinta, na sexta sériejgso aprendi a prestar atencéo na
aula. Sempre tive professores bons. Por isso, eutivé@ nenhum problema’Ele
lembrou que muitas vezes tinha “vergonha” de fazerguntas aos professores.
“Porque era muita gente assim, da até vergonharfdta pensava: porque sera que so
eu nao entendi isso ai?Ele descreveu como muitas vezes pensava que énico
aluno da classe que nao entendia a aula.

“A pessoa pensa: ‘ninguém pergunta, entdo todo rouedtendeu’. Mas
muita gente ndo entende, ndo entendeu, e fica eogonha de perguntar.
Eu ficava assim parado, esperava a aula acabarrgyrgava a professora:
ndo entendi isso ai, professora. Ela falava: ‘pe&qéo perguntou antes?’.
Vergonha, ninguém fala nada. Ela explicava, eu &apcasa, fazia o
exercicio em casa. Ela sempre falava ‘quer aprendso? Faz bastante
exercicio, refaz o dever! Muda algumas coisas &&aaovo”.

Ele falou entusiasmado de determinada professom,quem teria “aprendido muito”.
“Com a minha professora de matematica da oitavaeséu estudava muito. Aprendi
tanta coisa que no°lano (do ensino médio) tirei 100 em todas matéfassei com
400”. Joéo a descreveu como uma professora que diasaparma’’se nao aprender
comigo, ndo aprende com ninguén®egundo ele, a professora explicava a matéria e
em seguida se dirigia a classe perguntando “quenem@&ndeu? Fala que eu explico!”.
Jodo contou que esta professora também fazia cemalguns alunos explicassem a

matéria para outros. Ele apreciava essa forma sieagnda professordisso sempre
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ajudava. Ela passava trabalho em dupla. As vezesgielsabia algumas coisas e outros
sabiam”. Segundo acredita, os proprios alunos algumas egdikcam para o colega
melhor do que o préprio professor.

“Tem muitos professores que explicam, s6 que fakartas palavras que
confunde a nossa cabeca as vezes. Para explicamagoisa ele fala isso
é aqui, isso é 14, e vai falando. E tanta coisa woeé esquece no meio. Um
amigo que sabe a matéria explica de modo mais esnfE so fazer isso
aqui, bota isso ali, e pronto’. Eu aprendi muitaisao assim, também. O
professor explicava e eu ndo entendia; um amigo exgicava e eu
entendia”.

Jodo ndo teve “explicador”. Ele contou como fazeapsobreviver a escola. Algumas
pessoas explicavam o que ele ndo aprendera nae®del explicador era meu pai.

Quando tinha duvidas, um amigo do lado que ja tialcabado o ensino médio me
ajudava. Eu pedia: ‘me ensina essa matéria, eu m&lembro...” Quando eu nao
sabia, ele fazia para mim algumas coisa€ste aluno contou que tinha dificuldades

com uma determinada matéria:

“A matéria que eu menos me identificava era gedgrdissa matéria era

complicada para mim. Esse negécio de ficar vendterapo, negocio

atmosférico. Nao gostava mesmo. Até que tiravanadgunotas boas, mas
s6 fazia o que eu entendia”.

Jodo tem sugestdes para melhorar a aprendizagealuwtms. Ele descreveu o que os
professores deveriam fazer para ensinar melhoa &ar o professor deveria se focar
naquilo que o aluno ndo aprendklta neles ver o que o aluno mais faz de errado,
gue o aluno menos entende e passar bastante dgupridoque ele passe a entender”.
Jodo criticou certos tipos de comportamento cornauwdrias professoras e professores
gue conheceu em sua trajetéria estudantil.

“Eles tém que saber o que o aluno tem mais difedéd Porque muitos
acham que explicou aquilo e esta explicado. Aldal@sn ‘a minha matéria
esta dada, presta atencdo se vocé quiser, se \BEm@uiser, nao estou nem
ai! O que importa é que no final do més eu vounteu salario’. Ja ouvi
muito isso dos professores™.

Joao descreveu um exemplo do que queria dizer:

“Muitas falavam: vou passar isso aqui. E passavamadéria: explicavam,
explicavam, explicavam. Diziam: ‘Agora é matériavald e iam para o
guadro e falavam: ‘copia ai, vai copiando’. Eladaiaam ‘Meu dever esta
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passado para vocés: quem néo entendeu foi porgaeprestou atencéo.’
Professora, eu prestei atencdo, s6 que eu nao @intesua explicacdo’.
Entdo ela explicava de novo. S6 que a explicac o era a explicacdo
gue vocé queria para entender, a explicacdo detdiecalia” .

Quando Jodo nao entendia o que era ensinado natambém pedia ajuda a outros
professores:Tinha professor de matematica que também era folsnem quimica e
fisica, entdo eu falava: ‘Professor, o que é isspiiaeu nao entendi direito”. Ele
explicava e eu entendia: era coisa simples quergegedo entendia na aula'Segundo
seu modo de pensar, alguns professores gostanr @eaheno aprendenddele quer
ver o dever dele cumprido, ensinando ao alur@itros, ndo.

“Em outros, o pensamento dele é completamenteetifer Ele fala assim:
‘Quem prestar atengdo vai entender!. E assim, pas&xplicou, pronto,
nao quer saber de nada. Por isso sempre que o §sofefazia isso eu
perguntava para outro professor, que sabia ess@n@atEle me explicava
com a maior boa vontade. Entdo eu entendia”.

A escola

Jodo considera que a escola de ensino médio padguisboa porque “tem um bom
ensino”. Em 2004, este aluno entrou nb dno do ensino médio. Ele gosta dos
professores deste ano porque “explicam bem os ieke’; embora pense gues
professores precisam melhorar o jeito de ensinanguem dificuldade”As matérias
de que mais gosta sdo portugués e matematica,'gimisas que mais necessitamos”.
Jodo acredita que suas notas neste segundo binf@stne boas porque “estudei um
pouco”. Ele pensa que se “prestasse mais atengi®rip melhorar suas notas. Joéo
pensa que nas escolas particulares o ensino é maglltue nas publicas.

“Na escola particular tem um ensino mais puxadaapse preparar para o
vestibular, para fazer uma faculdade. Acho que &g professores de
escola particular que dao aula em escola publicasma publica o ensino
€ mais fraco. Eu acho que a escola particular é @s@ola mais preparada
para ensinar bem o aluno, para sair ele sair dalii.

Comentando o fato de que na escola pesquisadafesgores ndo costumam dar a aula
do ultimo tempo, Jo&o explicou seu ponto de vistaesesta forma de agir:

“E muito dificil ficar aqui na escola até 22:40 Rorque alguns alunos tém
gue trabalhar no outro dia; jA vém cansados do &i@b (..) Porque nos
primeiros dois tempos que os professores dao j&lesplicam tudo que tém
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gue explicar no dia. Entdo no outro tempo sO passaerncicio para gente
fazer, entdo quem acabar pode ir embora”.

Joao comentou que sua turma nao teve aulas deadglistiplinas.

“Nesse ano nédo tivemos aula de educacgdo fisica, denarte, nem de
ensino religioso que eles falam que tem, mas ntera Em dois anos que
eu estou na escola, nao tive educacao fisica, msmaereligioso. Antes, no
primeiro ano, era filosofia e ndo artes; nesse anartes, em vez de
filosofia. SO que ficamos sem artes...”

Os professores

Jodo acha que todos os professores desse ano ssid@aque muda mesmo é a
maneira de explicar, por isso é que alguns alu@os mais dificuldades’Ele também
pensa que essas dificuldades podem ser “por causeidria”. Para ele, muitos alunos
nao sao bons em uma matéria e sdo bons em tEirgosso ser bom em matematica,
mas sou ruim em portugués. Outro aluno pode ser @onportugués, mas € ruim em
outra. Tem aluno que se identifica mais com uméarn@ato que com a outra’Jodo
declarou que sua maior dificuldade “hoje em diagné biologia. Ele descreve esta
“dificuldade”.

“biologia para mim, é sobre tudo do nosso corpo,vdsos sanguineos, de
tipo sanguineo. Tem coisas que eu nunca ouvi taleowme. E o professor
explicava muita coisa. Para a gente entender aguetasas, para gravar
uns nomes, era dificil, era complicado. S6 que doagle passava algum
trabalho numa folha para a gente ler e respondgué dava para estudar
um pouco. Por isso que eu consegui passar’nario. Agora no 2 para
entender esta dificil”.

Ao mesmo tempo, Jodo considera que todos alunssiaelasse também estdo com
“dificuldades”.“E com todo mundo. Todo mundo na sala esta ruirbatogia”. Ele
descreveu como via as aulas do professor Miguellepiona esta matéria:

“A aula dele é boa. Faz umas gracinhas também Ha.dD cara é gente
boa. S6 que para entender as aulas dele tem qutapreastante atencéo e
perguntar direto. Cada vez ele vem com uns nonfesedtes. ‘Professor, o
gué que € isso?’ E ele responde ‘tal, tal, tal’ pDis vocé esquece. Ele ndo
€ aguele professor que escreve muito no quadrdasdins desenhos, e
explica os desenhos que ele fez. E o resto, éexplacacdo, falando, para
ver se vocé entende alguma coisa”.
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Este aluno considera que em algumas aulas € nfigis elitender a matéria ensinada do
gue em outras. Segundo pernggjando o professor explica a matéria s6 falando, é
dificil vocé saber o que ele faloyjorque algumas definicdes séo dificeis de serem

lembradas. Jodo deu exemplos do que queria dizer:

“Ele fala pseudo6pudos, explica que biconcavidadeogn os globulos
vermelhos que tem uma cavidadezinha... Na horarokaapa gente pensa:
biconcavidade é o que é mesmo? Quando ele s6 fadgpatha um
pouquinho. E muito mais dificil a pessoa entendduitos ouvem e
perguntam para teu amigo: o professor falou o qUéeé ja esqueceu o que
ele falou. Vocé tendo no teu caderno,se vocé esqugocé pode dar uma

olhada”.

“Ele fala quem entendeu? Fala! Ele até xinga tambEie vai la e explica
de novo e fala: ‘Vé se bota na cabeca’. Ele brifw@ca muito. Porque no
comecgo das aulas, a gente achou ele rigido. Eleecom falando grosso
com a gente. Passado um tempo ele se soltou maigrificando com a
gente. E a gente ficou a vontade com ele”.

Como os professores e alunos do turno da noiteusdm livros didaticos, Jodo contou
gue“o professor fala para ler qualquer livro de biol@gque tem isso”Segundo Jo&o,

esta falta teria uma explicacd@cho que livro aqui para dar para o aluno é pouco.
Acho que nem dao ou eles deixam na aula para v&rcé depois recolhem para levar

para outras turmas. Porque ndo tem livro para togiondo n&ao”.

Joao falou do professor de quimica, que segund@tagle mundo acha um professor
bom porque a explicacéo dele é bd&” O aluno explicou os adjetivotele é aquele
professor que explica da maneira mais facil posspara o aluno entender”Ele

descreveu com o modo de ensinar do professor citado

“Ele d& uma formula de quimica. Ele bota a formuala quadro. Entédo ele
fala: ‘amiguinhos e amiguinhas, isso aqui € mu&alf’ E vai explicando a

féormula. ‘Isso aqui tem que botar aqui, tem queartiisso daqui’,

explicando calmamente: é etanol por causa dissgpando tem isso aqui
ndo é etanol... Fenol é quando tem um anel assime&io, como se fosse
um triangulo com uma bolinha no meio. Ele explice gquando tem essa
bolinha com uma ramificacdo, que € tipo uma linhhaj que tem um

*2 No questionario aplicado, a metade dos alunos gitdmica como uma das matérias que mais gostava
nesse ano.
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carbono; quando é ligagédo simples é fenol; quan@o tem essa bolinha no
meio é alcool”.

“Ele fala: quando tem duas ligacdes é carbono: temm carbono embaixo,
como se fosse um do lado do outro. Entdo vocé apntanero de carbono,
mas conta falando o nome: et, met. Se terminar ebarse tiver alguma
ramificagdo, alguma coisa pendurada no carbono, @ooarbono de

oxigénio, fica alguma coisa assim... Sempre comacaontar da

ramificacdo. Tem sempre que receber um namero mé&méo comeca a
contar pelo numero que tem a ramificacdo: cont2,13, 4, 5 ... Depois o
professor escreve a férmula: dois é metanol; netjver ligacdo simples,
vocé coloca an, se tiver ligacao dupla, en, trigla, Entdo fica met, an e
como termina sempre com ol, fica metanol”.

Jodo falou que as vezes ndo costuma estudar paraafprovas porque “ja entendi na
sala; s6 dou uma olhada basica”. Mas em algumaériagele tem que ler a “apostila”,
gue os professores de algumas disciplinas fazegun&lprofessores elaboram material
didatico para os alunos adquirirem por conta padfiistoria, por exemplo, tem que
olhar a apostila duas vezes. Essa apostila é codgré para a gente compra®. preco
cobrado por tal materias didatico depende do numerolhas!'a xerox la na escola é

9 centavos, quando tem 10 folhas da um real. E iseaipaixo de um real e da para

comprar”.

O rapaz falou como se vé em relagdo a disciplimdugoés “Acho facil a aula de

portugués”. Ele descreve a aprofessora Cecilia.

“Também é uma professora boa, bota a gente pard#stante. Ela falou
gue ler, além de melhorar a sua leitura de liviagnbém melhora a escrita.
Antigamente eu escrevia muito mal, comia palavragie botava acento
nenhum, mas comecei a ler e melhorei”.

Joéo gosta de livros de “aventura e poesia”. Eteaudtumava freqientar a biblioteca
da escola, mas costuma ler em cdka.em casa tem um monte de livro também. A
patroa da minha mae deu um monte de livro: de poeak fisica, de inglés, muitos

mesmo”.

Sobre matematica, outra disciplina escolar, Joasidera queé'matematica é muito
dificil. Aquele negdcio de cubo, cilindro, retangudchar o lado, achar a &rea da base,
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essa parte complica muito. Nessa matemética euntivta dificuldade para aprender”.

Joao descreveu com exemplos o que dizia:

“O professor faz exercicios. Eu ndo entendia coradepse achar o lado,
por exemplo: uma piramide hexagonal tem 6 cm da édeebase, 4 cm de
area lateral, e o raio é a metade da area da basie a area total da
piramide hexagonal. Eu pensava, ‘caramba, o quesé? Nao entendia
nada”.

Segundo Jodo, a maioria dos alunos de sua turmdadifouldades em matematica”.
Ele contou como o professor agia diante dessasfttifides.

“Ele falava:’ para ficar mais facil, vou escreverfarmula e vocés véem em
que se encaixa. E so usar a formula’. Entdo eléafazdava certo. Nas
provas, ele botava as férmulas; ficava mais faal gente conseguia fazer.
Ele também dava um trabalho valendo quatro ponkrs. fazer quatro
exercicios. A gente mostrava para ele, ele visstgva certo e a gente tinha
gue explicar um dos exercicios no quadro para gaokajuatro pontos”.

Jodo pensa que inglés ndo é uma matéria muitdl gidi@ ele, pois ja teve um curso de
inglés no trabalho‘eles davam curso de inglés fundamental. Tambéimmaticontato
com héspedes americanos, italianos, espanhdis.idor jA aprendi algumas coisas,
com 0s amigos que ja falavam em inglés, eles maasasn algumas coisinhasEle

explicou porgue achou “facil” a prova desta disogl

“A prova de inglés foi facil. Também acho que é tmdacil entender

algumas palavras e também conjugar o verbo to labEm escrever as
horas eu acho facil. Eu acho facil porque eu apreridas para os outros é
dificil porque eles nunca tiveram aula de inglésa primeira vez que

tiveram aula de inglés, ainda é mais complicado”.

Os colegas

Jodo costumava-se sentar ao lado da colega Ri#tdalBu de sua relagdo com a colega:
“nds dois nos identificamos na aula: quando um s&abe, o outro sabe. Acho que
sempre é isso. Quando ela falta, quando fica laatrobjogando vélei, eu explico para
ela. Aquela ali € maluca por voleiRita faltava as aulas mais do que Jo&o. Ele daredi
gue a colega “pode” faltar porqulgumas coisas ela ja sabe; ela tem uma
mentalidade mais avangada um pouquinho, porqueestadou em colégio particular
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bastante tempo. Ela também sempre tira nota bdado considera que o aluno de

escola particular € melhor do que o da escola gaibli

“Porque eu acho que quem estudou em escola paaticohde o estudo é
mais puxado, é um pouco mais dificil, por isso tpra estudar bastante.
Além do teu pai estar pagando, ai mesmo que votgte botar a cara”.

Comparando-se com a colega, Jodo acredita quéaRitaais perguntas aos professores
do que ele‘Ela é mais de falar com o professor, eu acho qum#ue ela é cara de
pau. Ela € mais solta, assim, na escolgle usou o adjetivo “esforcada” para definir a
colega:

“Eu acho que ela é esforcada. Ela sempre falou el@equer fazer uma
faculdade boa. Ela esta se esforcando bastantagdadtastante. Ela falou
que sempre quer melhorar a gramatica dela mais aifitlbom que ela vai
me explicando cada vez mais”.

Para Jodo, Rita é mais “esforcada” do que eleréé&axo muitas vezes”. Ele explica o
gue quer dizer com isso:

“As vezes tem dia que eu ndo quero nada. Eu estosado, da uma
preguica assim, ndo quero fazer nada. Nem copiaedd-ico 14 cansadéo,
pensativo. Ela vai copiando, depois ela me explig. Entdo vou para
casa, as vezes dou uma olhada assim, estudo em easmbo entendo.
Entdo faco algum exercicio”.

Quando Rita ndo esté na sala quando a aula codwgaas vezes senta ao lado de um
outro colega‘Se ela demora a subir, se ela subir depois de ndiepois a gente desce
para o recreio e quando a gente sobe de novo elta s meu lado depois’Quando
Rita ndo esta a seu lado, Jodo ndo se dirige tantorofessor‘Eu nao falo tanto.
Como ela ja vem falando, jA vem brincando.Efes ndo costumam estudar juntos fora
da escola, na casa de um ou de outro. Ele exptjoeusso se da porgtirdo temos
tempo. Ela trabalha. S6 estudamos na escola mesmente sentava num banquinho

14, ficava conversando.”

A vida social
Jodo contou como € sua vida fora da es¢Maha vida € simples. Hoje em dia estou
carregando bastante material para os amigos quacesbnstruindo casa. Em geral, a
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gente acorda e logo se relne para isso. Eu achoaoisa boa, porqgue ninguém paga
para ninguém. Entdo, sempre que um precisa do putrama e o outro ajuda’Ele
também costuma ir a praia “jogar uma bolinha, der mergulhos”. O futebol também

faz parte do lazer de Joé&o.

“Tem dia que ndés vamos la para Lagoa, jogar futdBoha quadra. Vai o
maior galerdo. Vamos doze moleques e se tem gegtndo também
jogamos contra. Ficamos a tarde toda jogando. Vamna a casa cansado,
come, apaga, e comega outro dia”.

Jodo costuma se divertir & noite com os amigos)@n@rada na prépria comunidade
onde mora. Ele descreveu como sé&o tais programas

“As vezes a noite a gente ouve um radinho na riganfos ouvindo um
pagodinho na rua, conversando com as garotas, comaleques. A gente
fica conversando, faz umas festinhas l4. Na ruanfiss conversando,
fazemos um churrasquinho e ficamos comendo. As @epente compra
cerveja e também um guaranazinho, porque eu n&o gescerveja ndao”.

O curso superior
Joéo tem planos de fazer um curso superior, enm@mraenha decidido a faculdade que

pretende cursar.

“Assim que eu acabar de estudar, eu ndo vou fazgo lka faculdade. Eu
vou dar um descanso assim, vou ficar estudandoasa @em pouco, para
tentar fazer um vestibular e fazer uma faculdade. li€stou em duvida, se
educacdo fisica ou administragéo”.

Respondendo se acreditava que entraria para umwersidiade publica, Jodo declarou:
“que vocé nunca pode botar na cabeca que ndo vaseguir. Eu vou em frente, vou
tentar uma bolsa, ver se consigo ganhar algumaliomaa”. Ele descreveu sua forma
de pensar a politica de cotas para negros em sitlades publicas.

“Por um lado € bom. Mas para outros € ruim. Porgueacho que deveria
ter igualdade para todo mundo: tanto para brancargpreto, para rico,
para pobre, tudo. Porgque ali tem que ser assimuaadapacidade de escola,
tu estudou para aquilo tudo, mas nao pode porgted éoisa para negro,
entdo vocé tem menos chance de entrar para facelgad causa disso...
Acho que tem que ter igualdade para todo mundoé \éstudando, tendo a
mesma capacidade daquele cara que estudou em @glégdicular, assim,
vocé ja tem mais capacidade de mostrar na horauipcé pode”.
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“Por um lado eu também acho bom, porque s6 entgrasevocé pode ter
mais uma chance. Entéo se esfor¢a, estuda, eststiaja. E pensa: ja que
€ assim, vou tentar minha chance para conseguar ¢t entre eles. Entao
se esforca bastante, estuda, estuda, estuda. HEstadassim, pode
conseguir, ndo é7?”".

Para Joéo, “a cor ndo diz nada da pessoa”. El&ceypeu modo de vePorque pode
ser uma pessoa escurinha, mas pode ser uma pessta inteligente, aplicada nos
estudos que pode superar qualquer um branco, doo,cara que sabe muita coisa”.
Ele acredita quépara a pessoa conseguir aquilo, ela tem que fa&r quero isso,
entdo eu vou conseguir”Jodo descreve como funciona essa sua forma darpens
agir:

“Entdo comeca a botar na cabecga: ‘vou estudar batstaeu quero ter uma
vida boa. Nao quero ficar ralando bastante para lg@npouco’. A pessoa
tem que pensar nisso, para pensar no futuro. Pso i&m que investir
bastante nele mesmo, para depois colher. Depoisaraeguir a faculdade,
uma bolsa, mas tem que ir em frente. Desde cedotrabalhar, vou
comecar a juntar meu dinheiro. Vou ver quanto austas faculdades,
guanto vou gastar pagando assim”.

De qualquer forma, Jo&o declarou gue vai tentaegsgr em uma universidade publica
pelas cotas.

“Vou tentar na UERJ, que tem o lance de cotas. &iedtou em duvida.
Vou ver qual para mim vai ser melhor, mas vou terigui na escola tem
uma preparacdo, um cursinho para o vestibular, ué\@stibular, essas
coisas assim, eles ddo para b&ho. S6 para quem ja se inscreveu, para
guem fez uma ficha. Acho que o0 ano que vem e @ditos fazer também
iSs0”.

A entrevista com Jodo seria realizada em sua ms@éNo entanto, o local onde o
rapaz morava estava em conflito e ndo pudemos carvem sua casa, em fungao do
risco da entrada da comunidade ser fechada emuwpaigpmento e eu ficar impedida
de sair. Conversamos por duas horas na rua, sentagioa calcada sob o ruido de
carros, motos e 6nibus. Durante a entrevista, casvig@rios tiros préximos e outros
“abafados”, como ele classificou; também escutamestouro de uma granada, o que

me deixou apreensiva e temerosa. Jodo disse camaquele clima:

“Antes eu ficava com medo. Mas hoje em dia, tu ivenwdo dia. Todo dia
tem tiroteio. Tem dia que é direto. Por isso qudiguei trés dias sem ir a
escola, por causa disso. E de cinco da tarde a ravenoite. Atrapalha
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muito as pessoas, pois muitos querem vir para czaasado do trabalho e
ndo podem. Quem estd atirando? E bandido contradidan ou bandido
contra a policia. S&o esses dois mesmos”.

“Teve um morador que morreu. E uma vizinha morceim a bala perdida.
Teve um que morreu, quando eram tiros de policmh dandido. E teve
uma velhinha também que morreu, na rua principalgdé baixo. Atiraram
la de cima, atiraram na cabeca dela”.

A historia de Rodrigo

A entrevista com Rodrigo foi realizada na minhaagcamm setembro de 2006. Foi
interessante entrevistar um aluno depois do drasamiolado na sala de aula no ano de
2005 porque permitiu conhecer o destino dos estegata turma observada no ano
seguinte ao da pesquisa.

Rodrigo é um rapaz que tinha 21 anos quando camwes “Eu nasci na Rocinha. A
gente morava na Rocinha quando eu nasci’. Os gaigslgs Ceara embora tenham se
conhecido no Rio. Este aluno se definiu “brancau $ai, também definido “branco”,
tem 58 e a mae, definida por ele como “branca”,48ranos. Ambos ndo concluiram o
ensino fundamentatMeu pai estudou até a®4série e minha méae até a sétim#&le
falou sobre a origem das familias paterna e materna

“Meu pai veio para o Rio com & '4érie ja, acho que ele veio com 16 anos,
s6 que como ele ndo podia vir com dezesseis am®s;oaseguiu que
aumentassem dois anos na identidade dele, entdweate para o Rio.
Deixou a familia 14&. Minha mae eu ja ndo sei, makaaque a familia da
minha mae ja é mais daqui. A maioria mora aquiljdm poucas pessoas la.
Meu a do meu pai a maioria é para la”.

7

Os pais trabalhantMinha mae é costureira. Trabalha em casa mesmo.vézes
alguém chama ela para trabalhar fora e ela fica useenana trabalhando. Depois o
pessoal ndo chama mais e ela trabalha em casae Biinha tia trabalham em casa.

pai é motorista particular. Trabalha no Leblon. Rpmtem um irméo de 14 anos que
estuda na®B série de uma escola publica no Leblon. Sobrea@asdo irmdo, a mesma
em eu estudou, ele disst&agora deu uma caida, mas na época que eu era do

municipal diziam que era muito bom colégio”.
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Rodrigo mora no Parque da Cidade, na Ga¥auma pequena favela, no final da

‘Marqués de Sdo Vicente’. Nossa casa é normal. Raitro pessoas ja é pequena. E
um quarto, sala, cozinha e banheiro, e tem uma pespienininha”.Ele descreveu sua

casa:

“A gente tinha uma cama beliche, como é um quadtoasgente dormia
todo mundo junto. Sendo que a gente esta ficands vetho; eu ja estou
com 21 anos. Eu falei para minha mae para tiralaae de cima, e a gente
fica revezando. Quando um dorme dentro do quartmtoo dorme no sofa.

Rodrigo ja trabalhou: “mas com carteira assinaddanao. S6 como estagiario”. Ele
trabalhou em duas empreséBu trabalhei na Sansung, na Rua Buenos Aires, com
dezessete anos. E ha pouco tempo eu estava nisldojsa. SO que ndo deu para ficar
mais porgue rolou um problema. Eu era free lancétle explicou o tipo de atividade
que fazia no ultimo empreg6Trabalhava com cartédo, para captar gente para faze
cartdo da Marisa. A gente podia tanto trabalhar ttenda loja mesmo como fora; o
importante era vocé fazer sua met&le descreveu o que fazia nesse trabalho:

“Em Copacabana era mais dificil. E tipo assim, tam horario que vocé
sabe que é o melhor horario para vocé pegar asgasssMais para de
tarde, as pessoas estao saindo do trabalho, trdos|lkE tinha que fazer dez
cartdes aprovados, por dia. O problema era aproWuor que as vezes vocé
fazia até quinze, mas no final do dia tinha s6 wésquatro aprovados.
Tinha muita gente com nome no SPC”.

Em pouco tempo, Rodrigo foi mandado para a lojaeltiro, onde pensava que seria
efetivado.“A gerente falou que chegando |4 eu seria efetivaahas ela ficou me

enrolando, enrolando. Fiquei la um tempo e nadan@e levava meus documentos”.
Cabe informar que em 2005, ano da pesquisa de camgarma do rapaz, ele nao

trabalhava.

O ensino fundamental

Rodrigo fez o ensino fundamental em escolas pihli€aJardim eu fiz na escolinha,
la mesmo onde eu moro, no Parqu&ste aluno estudou em varias escdl@sC.A. fiz
no ‘Capistrano’, no Horto, a primeira e segundaisértambém. Na terceira, eu vim
para o ‘Shakespeare’, no Jardim Botanico. Na quénigpara o ‘Cristiano’ e fiquei até

a oitava”. Ele explicou porque mudou tanto de colédas escolas eram muito contra-
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mao para mim; no Cristiano que é ali pertinho denlnai casa, era s6 descerEle deu
sua apreciacao sobre essa escola:

“Acho que os professores ajudavam a gente muitbe3a em alguns que
nao, tem aqueles que a gente gosta menos, masheu@e foi um bom
colégio. Eu acho que eles eram um pouco mais ateoeido que agora na
escola de ensino médio. Acho que na escola deensédio tem muita
turma também. N&o tem como eles dar mais atenc@oCistiano néo,
eram menos turmas que eles trabalhavam. Entdo,dyuaocé estava com
um problema, principalmente em matematica, queeahd um problema
danado com matemaética, eles ajudavam”.

Rodrigo falou como via o “problema” que tinha emt@maatica:‘ndo entra na minha
cabeca, as vezes € um negocio fécil... Nao entraninda cabeca a matematica, as
vezes € um negocio facil de entender, mas eu demanaior tempao”.Entretanto,
apesar dessa dificuldade declarada, Rodrigo chegéua 8 série sem ter sido
reprovado."Em colégio municipal nunca repeti'Respondendo como agia nas salas de
aula de matemética, Rodrigo disse:

“durante a aula eu ja ndo era muito de perguntau Esperava 0s outros
perguntar para entender. Era mais assim, fora. Qleacabava a aula, eu
chegava |4, pedia uma explicacao e eles explica¥es. explicavam ali na
hora para mim, entdo dali eu comegava a entender”.

Ele explicou que ndo costumava fazer perguntasr@fegsor na sala de aula quando
nao entendia o que era ensinado:

“As vezes até no final da aula, quando acabava la,aeles estavam indo
embora, eu chegava |4 na mesa pedia uma explicazdgli eles j& me
explicavam ja. Ndo € nem caso de ser timido. Per e conhecia todo
mundo, ndo tinha nenhum problema nenhum com isas.dva por que eu
nao gostava mesmo. Prestava atencdo ali, no queestkeva fazendo no
guadro, se eu nao entendesse depois eu ia |4 depomula eu ia la e
perguntava”.

Rodrigo gostava de algumas disciplinddo municipal eu sempre gostei muito de
ciéncias. Sempre gostei muito de ciéncias e geegréfio as duas que eu nunca, nem
na escola de ensino médio, figuei em nenhuma dekasibora gostasse muito de
ciéncias, na escola de ensino fundamental ele powgzes esteve no laboratériblo
laboratério, que eu lembre, a gente foi umas trézeg”. Este aluno contou ter

escolhido estudar na escola pesquisada ap6s aom@uosino fundamental.
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“Quando eu estava na oitava, eu liguei, eu néo lengara onde que vocé
ligava, que vocé se inscrevia para entrar no caégiram trés opcoes.
Primeiro era o que vocé mais queria ir, e eu caiasgola 2. Eu sempre
achei que esta escola era melhor que as outrasp&ra o colégio que eu
escolhi”.

A escola

Rodrigo conhecia muitas pessoas que tinham estudadescola de ensino médio
Segundo lembrdias pessoas que estudaram la sempre falaram berootémio, eles
achavam que era uma boa escol&pesar de preferir estudar de manhé, este aluno fo
matriculado no turno da tarde, ptisprimeiro ano ndo tem de manha. So6 de tarde. Eu
entrei la em 2001".Ele comentou sua vida de estudante da nova escola.

“Acho que eu estava acostumado no municipal, do gile era, nao tinha
inspetor, era aquela coisa mais tranquila. Entdoangdo eu cheguei 1a me
senti preso, porque tinha um horario. Nao podiar s colégio na hora
gue vocé quisesse. Tinha o inspetor, o tempo inpeigando seu pé. Entédo
no primeiro ano que eu entrei 14, ndo gostei. Eaeabei repetindo. Eu era
meio cabeca doida. Entdo comecei a fazer bobemasdti conhecido la por
causa disso, porque eu zoava muito”.

Rodrigo acredita que sua primeira reprovagao skcaxpor nao ter gostado da escola.
“Principalmente porque eu ndo gostava, ndo gosteicdlégio, deu essa doideira em
mim, eu resolvi nem ligar para o colégid®ste aluno contou que embora nao faltasse a
escola, costumava faltar as aufdsu faltava muito também. Eu costumava ir muito a
escola, mas nao subia para sala. Sempre fui metonpador assim. Por causa disso,

eu ficava visado, as vezes nem era eu, mas 0spooés caiam em cima de mim”.

Segundo as regras da escola, ha uma pessoa —pettiris- que controla os alunos do
turno da manha e da tarde no patiBle observa os alunos, caso ele soubesse que
estava tendo aula, ele tinha que botar o aluno pan@a. Eu sempre matava muita aula
la em baixo, eles sempre me botavam pra cima, dagoiuco eu descia de novadNo
turno da noite é diferente, segundo Rodrigo descrev

“a noite ndo tem esse problema. Os inspetores achaenos alunos tém
mais cabeca. Eles ndo tém que ficar botando pamaaciVocé pode ir
embora na hora que vocé quiser. Se quiser assistaulas, vocé assiste, se
nao quiser, voceé fica la embaixo”.
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Este aluno esta na escola pesquisada desde 20@hoNte 2005, quando observei sua
classe, Rodrigo estudava nf. 2no do ensino médio, por causa da repeténcia. Ele
explicou que a repeténcia ndo o levou a sair dal®@s&u pensei que sempre que eu
repeti nessa escola era por causa disso, de eusa@pre desse jeito. Eu repeti muitas

vezes, por isso que eu estou la até hoje”.

A repeténcia
Rodrigo explicou como entendia sua repeténcia.afkuiu a primeira reprovacdo a
um “problema de saude”, que o acometeu no ano @& 20

“No final do ano eu tive um problema de saude. Ba estava conseguindo
me juntar com a galera, eu estava com algum problesn acho que era
psicoldgico, no final do ano eu tive uma convuld&io faltei uma semana a
escola. Tomei remédio um tempo. E depois eu caitiauminha vida
normal. Eu repeti. Foi o ano que eu repeti a pri@eisso foi no primeiro
ano mesmo, 0 primeiro ano que eu entrei la.”.

Em 2002, Rodrigo fez novamente & &no do ensino médio; ele foi para uma turma
onde havia outros alunos repetindo o d@@untinuei de tarde porque o primeiro ano
s6 tem de tarde”Ele acredita que o fato de tmeinca tinha repetido na minha vida”
fez com que passasse a se “dedicar’ ao estiEdaepeti e me dediquei mais esse ano.
Ent&o eu passei, ndo figuei em nenhuma, passeaodirem 2003, dois anos depois de
ter ingressado na escola, Rodrigo estava’nar® do ensino médio, feliz, segundo ele,

porque “tinha passado direto”. Rodrigo passou @destde manha.

No 2. ano, segundo elépor causa desse negocio de eu ser visadRbdrigo teve
problemas com alguns professor8®ve uma de portugués, que ndo gostava de mim
de jeito nenhum, entdo, no terceiro bimestre, escaleri que ela estava tirando ponto

meu”. Rodrigo descreveu o acontecido.

“Eu nunca fui de olhar, eu antes ndo olhava as po\Eu nao conferia e s6
fui ver isso no terceiro bimestre. Eu fiz uma proean duas folhas, que era
para tirar noventa, e quando fui conferir vi qua &ld tinha dado os pontos
de uma folha. Da outra folha ela ndo me deu. Quafuldalar com ela,
veio com uma desculpa esfarrapada. Entdo peguebaapde um amigo,
gue a resposta era a mesma, e ela deu certo pa&r& @rrado pra mim.
‘Por que vocé deu certo para ele e errado pra mifala ficou sem graca e
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me deu 0s pontos. Mas ai ja era o terceiro bimegtegja estava quebrado.
N&o tinha mais como eu fazer os duzentos pontesn&b ia me ajudar
mesmo por que ela nunca gostou de mim”.

No ano letivo de 2003, Rodrigo ficou em “recupecdgénas acabou sendo reprovado.
“No 2°. ano eu fiz prova de recuperacdo no final do anas ndo consegui; entdo eu
fiz o 2. de novo, eu repeti’Rodrigo explicou que a “recuperacdo paralela”, existe
atualmente na escola, é diferente da que ‘fBgora s6 estd tendo recuperacdo
paralela, no meio do ano. Vocé faz a prova, a médinquienta; se vocé tirar menos
do que isso, vocé faz uma prova depois, para mell@pontuacdo naquele bimestre”

Ele explicou como era a “recuperacao” na escolafegiem 2003.

“Eu me lembro que eu fiz até uma recuperacéo emijanTeve greve, eu
fiz uma recuperacdo em janeiro. Se vocé tirassmada média, vocé ndo
ficava naquela matéria. Se vocé tirasse abaixovficavocé tinha que
estudar em casa mesmo 0 que vocé deu 0 ano tomhih@oE no dia da
recuperagdo vocé ia la e fazia a prova. No casovolgg ficasse em trés
matérias, tinha que tentar passar a0 menos em uama ficar em
dependéncia em duas e nao ser reprovado”.

No final do ano de 2003, Rodrigo foi reprovadoiatejue repetir o 2 ano do ensino
médio. “Fui para manhd, entdo eu relaxei de novo, comegeiepetir de novo”.
Rodrigo contou que quando repetiu © @no, outros colegas da sua classe também
foram reprovados. No final do ano letivo de 2004diijo foi novamente reprovado.
“Quando eu repeti pela segunda vez % @no, a galera que ficava comigo, acho que
passou s6 um. Daquela turma acho que s6 dois astin 14 de noite. Acho que estdo

fazendo o terceiro ano ja”.
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Em 2005, ao fazer pela terceira vez’0aho do ensino médio, Rodrigo passou a estudar
a noite. Ele explicou que a mudanca de turno fgésgda pela vice-diretora, embora ele
préoprio, segundo faz questdo de dizer, tambémessivquerendo estudar a nofite.
vice-diretora da tarde me chamou para conversatagrela falou que o melhor era eu

ir para a noite. Se bem que eu ja estava bem tiémga época. Eu acho que foi mais
por eu ser repetente’Ele explicou que alguns alunos reprovados nalastm ensino
meédio acabam estudando de noite.

“Eles preferem que a galera que ja repetiu algumezses assim va para de
noite. Porque 0s novos que chegam, nao ficam cessagpue ja estdo la
mais tempo. Por que quem fica tem aquela fama tdeavm®, leva os outros

para bagunca. Os que chegam, todo mundo é novo.aktas que foi esse

negocio de eu ser repetente, ela preferiu que ssefpara de noite”.

No final de 2005, ano em que realizei a pesquisaadgo, Rodrigo foi aprovado para o
3°. ano do ensino médio. Ele contou que, por suagiggpcia”, conversa muito com o
irmdo mais novo‘porque ele também esta com a cabeca igual a mitkhaantes”.
Rodrigo aconselha ao irméo “tomar cuidado” portjue segundo grau € diferente, é
mais dificil”. Ele explicou sua forma de pensar.

“Porque sdo mais matérias, e muda a forma de pa@ioa Porque no
municipal, na época que eu estudava, era negéci®Sle EF®. Quer dizer,
vocé ndo sabia quantos pontos vocé fez na proe&, s@ sabia o PS. L4 na
escola vocé tem que somar pontos. Vocé sabe qgartoocé ganhou na
prova. Vocé tem que somar pontos”.

Os professores

Conversando sobre os professores que tivera naearZD05, Rodrigo contou que o
professor de geografia — Antonio- fora seu professoensino fundamental, na sexta e
oitava série. Rodrigo deu sua opinido sobre a fatesae professor ensinar.

“A geografia do Antonio j& era muito fraquinha. Smm foi. Acho que o
Antonio ndo liga muito para a galera ndo. O negdédale € botar a galera
para passar. Eu achava melhor que fosse geografis raprofundada
mesmo, se ele fizesse uma parada maneira, maténeira. Mas ele é
muito de perguntinhas, as mesmas perguntinhas lgudaesempre”.

“3 Plenamente Satisfatério (PS) e Em Processo (EP).
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Segundo este aluno, na escola municipal, Antoia fpoguinhos, cruzadinha, e quem
acabasse primeiro ganhava ponto. Os trés primegashavam ponto. Mas a matéria
dele é fraca”. Rodrigo explicou o que queria dizer com esse &djetPorque ele
sempre d4 as mesmas perguntas, e tem horas qsalmemenos que a gente. Mas é
uma pessoa legal”’Comentando sobre as boas notas dos alunos emafiapgle

explicou:“As notas sao boas por que a matéria dele é muitcaf’.

Falando sobre as aulas de biologia, Rodrigo cogtaisua turma nao teve aulas no
laborat6rio no ano letivo de 2005. No ano passadte aluno teve aulas de biologia
com outra professordEu gostava da biologia da Ema. E boa. Levavaeatg para o
laboratoério”. Comparando as aulas dos dois docentes destgplidiaciele teceu
algumas consideragoes:

“Eu prefiro a Ema. Nao é que ele seja ruim, mas &gumas coisas que o
Miguel embola muito. Ele da aula de uma coisa endoachega na prova
ele cobra o0 que vocé nao estudou praticamente. Gmoé néo viu aquilo

ali a galera se da mal. O problema dele maior é diara coisa na sala e na
hora da prova ser outra coisa. Ou entdo ele emlalauito as perguntas e
dava voltas, dava voltas”.

Rodrigo foi um dos poucos alunos da turma que “hému” em biologia com o
professor Miguel. Ele foi aprovado em todas as riz@eécom excec¢do de artes, na qual
ficou “em dependéncia”. O aluno contou como tinlsaho as aulas de artes, explicando
sua surpresa por ter sido reprovado em artes, imapée sua turma praticamente nao
teve aulas. Segundo sua versao, a falta de proésssaz prejuizo para o aluno.

“Foi aquele problema do final do ano. Porque a msdora saiu. No inicio
do ano, das trés aulas que ela deu eu fui a dudte uma. Ficaram de
colocar outra professora de artes. Passou o anintaale ninguém colocou
professora de artes. No quarto bimestre, no fiméaj entrou outra
professora, sendo que ela ndo deu aula para nassaat ela deu uma
prova no final de ano e ninguém sabia de nada. B®rgo caso eu ia
passar sem ficar em nenhuma. Eu ia passar sem éicanenhuma. Agora
estou tendo que fazer trabalho de dependéncia gopa setembro”.

Respondendo se os alunos costumavam recorrercaalieen casos similares, este aluno
contou sua experiéncidSe for discutir na coordenacao, reclamar, eles achque o

professor que esta certo. Eu fui la varias vezetarnear daquela professora. Eu falei
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com a diretora, falei com a vice-diretora, mas afpssora esta la até hoje, esta na
escola de manha aindaEle explicou sua atual forma de pensar e agir:

“Para ir falar com a diregao tinha de ir todo mundia sala. Mas era por
ISSO que antigamente eu batia muito de frente cqrofessor, por que eu
achava que eles estavam errados. E o professorreeacha que eles que
tém razdo. Agora eu nao falo, prefiro dar as cdstas

Comentando sobre o professor de quimica, Rodrigsiderou que'Wilson da aula

bem”. Ele explicou o bom desempenho dos alunos na matéri

“A galera se da bem porque ele da aula bem. Eldiexfpem. Quimica é
uma matéria que as vezes fica meio complicada. Cmono a professora
que a gente esta agdfaEla deu um teste agora, eu me perdi no teste. Eu
nao sei, por que o jeito dela explicar ndo é tamlguanto o Wilson”.

Rodrigo descreveu o modo de ensinar deste professor

“O Wilson néo, ele vai por etapas, assim, e a galentende. Porque ele
dava por etapas, ele ndo embolava aquilo tudo. ltgedava isso, a gente
entendia aquela parte, no outro dia, aquela outeat@. Por isso que a
gente se dava bem. Pelo fato dele dar aula bemd&ma aula, ndo era
aquele negocio sério até o final. Tinha uma hora aqle dava aquela
descontraida. E o jeito que ele dava aula, prerad@encdo dos alunos, o
jeito que ele dava aula era muito bom”.

Rodrigo teceu apreciacdes sobre Augusto, o prafessanatematica, e sua forma de
ensinar:

“Augusto é um professor que eu gostava. Ele ajudmvalunos. Ele tinha
essa qualidade, ele ajuda os alunos. Eu acho gai@jeldou todo mundo.
Sempre que ele estava dando aula, ele repetiatriezes. A Carol tinha o
maior problema de matematica e perguntava muit@ &tplicava para
VOCé guantas vezes fosse”.

Sobre a colega, ele acredita gt@arol tinha um problema sério de matematica, pior
do que eu” Explicando porque, diferentemente da colega, faaiacas perguntas para o
professor de matematica durante a aula, o rapse:tis nunca fui de fazer pergunta. Eu

prefiro chegar |14, e eu e o professor me explicgpais, eu acho melhor”.

“4 Cabe informar que a entrevista com Rodrigo foisetembro de 2006, quando este aluno estavi no 3
ano do ensino médio.
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Para este aluno, Wilson e Augusto sdo melhoreessofes do que os outros. Ele
explicou as qualidades que via em ambdsho que tem menos professores como
esses. Acho que os professores déo a aula deles alj vao embora... Na deles, eles
explicam bem. Augusto e Wilson tém paciéncia décakp Fazendo comentarios

sobre outros docentes, Rodrigo disse o que pessdwa as aulas da professora Cecilia

de portugués.

“Eu ndo gostava muito do estilo dela ndo, eu ache q jeito que ela dava
aula ndo prendia a atengcdo da galera ndo. Acho fquebém ela ndo era
ruim. Mas eu nao gostava do jeito que ela dava .atlanunca fui muito de
portugués. Vai ver que é por iSso que eu nao gastauto”.

Rodrigo fez consideractes acerca das aulas de, Arpupfessor de historidArtur deu
pouca aula para a gente. Ele dava aula curta, ecaghe ele faltava muito também”.
Ele comentou as faltas dos professores na escoknsiao médio pesquisada e as
consequéncias para aprendizagem dos alunos:

“Acho que em 2005 os professores faltavam um pmais. Mas era assim,
Nao era um ou outro, era quase sempre 0s mesmiosigaimente o Artur,
ele faltava, ou quando nao faltava, ele ja chegatrasado. Entdo dava
aquilo ali, na boca, ai acabou. Quando chegava reva@ vocé tinha que se
virar. Eu néo sei se eu estou com o caderno dopassado, mas acho que
deve ter umas cinco folhas. Em historia ninguéouficdo”.

Rodrigo descreveu como via a relagdo entre o qlieidele “aula mais fraca” e a
aprovacao:

“Acho que o Artur é mais ou menos assim, mais onos\&ipo 0 Antonio.

Chega na sala de aula da pouca matéria, chega nal filo ano, todo

mundo passa. Todo mundo passou nele, ndo por gquetéria dele ele

explica bem, ndo. Passou nele por que ele deu powisa, chega na hora
da prova, sdo as mesmas perguntas, aguela mesisea émho que os dois
S80 mais ou menos a mesma coisa”.

Os planos ap6s o ensino médio

Este aluno ndo pretende fazer um curso superiandguacabar o ensino médio. Ele
descreveu o que pensa em fazer quando acabargiocolé
“Eu pretendo arrumar um trabalho. Nem que néo saja trabalho bom,

por que eu nao tenho muita experiéncia ainda. Adue pegar um
dinheirinho e com esse dinheirinho vou investir nturso técnico. Estou
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pensando no SENAC, sendo que o SENAC é um pouco Kc&Es
trabalhando, da pra levar. Minha mée esta falandm @qté pagaria para
mim, mas ela paga para 0 meu irmao, eu nao queeocetp pague”.

Rodrigo justificou sua decisédo considerando o teqymlevaria para fazer um curso de
graduacéo. Este aluno prefere se “aprimorar” erfaz@ curso de montagem e de
manutencdo de computador, de administracdo, dentepeSdo bons cursosEle

explicou seu ponto de vista:

“Nao penso em fazer faculdade. Acho que vale masrea fazer um curso
técnico que leva menos tempo, um, ou dois ou trés. &0océ se aprimorar
em varias coisas, e em menos tempo. Quatro andacuddade, e seguir
aguela mesma coisa ali. Ficar s6 naquela mesmagcaschegar no final
vocé nem chega a acabar, pega um emprego, segwaj por outro

caminho. Mas pode ser que de repente vocé nemagigela carreira ali,

XECé siga outra. Eu prefiro fazer um, dois curgmicos, e me aprimorar”

Rodrigo contou que a mae gostaria de ele fizessewso superior‘Ela quer, ela
ainda pensa, ainda quer que eu faca faculdade, ewag falei para ela que eu nédo

estou a fim”.

A vida social
Rodrigo ndo tem namorada, mas gosta muito de@saiprogramas que costuma fazer

sao os que “todo mundo faz”:

“O normal: beber, fumar, zoar. Na praia a gente némstuma ir, a gente é
mais de sair, na balada. De noite a gente marcénassvai todo mundo. As
vezes quando chega sexta-feira, a gente sai, bebes redondezas do
colégio, vai para algum lugar, a maior galera”.

Ele contou que gosta de sair com outros alunossdalee que também moram no

“Parque”, como ele.

“E a panelinha dali de trds. De vez em quando jumt@ ou outro,

principalmente de noite, uma galera ali, e outra Acho que quando eu
estudava de manha a galera era mais entrosada, tedi@ mundo junto. A
de agora eu ndo sei se vocé conhece, o Jonaldahelwdo, o Juninho, que

*5 Esse é um exemplo do mecanismo de “auto-selegfiiva’, como chamou Bourdieu (1999).
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mora no Parque. Junta a galera que mora no Pargue]aqueline, a
Viviane...".

A aprovacéo e a reprovacao dos colegas

No final do ano de 2005, alguns alunos da turmd&derigo foram reprovados. Ele
comentou sobre a reprovacdo de um colé@aCarlos foi reprovado porque faltou.
Agora ele saiu. Saiu como repetente. Ele repesiaie do colégio. Mas no final do ano

ele comecou a faltar muito, porque ele estava tiedoado muito”.

Rodrigo ficou surpreso com a reprovacao do colegduDNotei que Rodrigo também
se surpreendeu com aprovagdo do aluno Gilmar. iEée dobre este ultiméPorque
tem alguns assim, que a galera pensa... que pé&bod@ ser mais escolado assim...”
Rodrigo teceu algumas considera¢des acerca davegdm dos alunos Pedro e Lucio:

“O Pedro acho que fazia umas perguntas nas aulas, ® Lucio ndo; o
Lucio faltava muito. O Pedro e o Lucio eu ndo sergoe foram
reprovados. Porque o Pedro sempre ia. Ele faltawas nao faltava tanto;
a Isa, que faltava, passou. Acho que nao sei, mdi@eplicar porque o

7

Pedro repetiu. As vezes é esse o problema, nAmdamte matéria. Eu
prefiro ir 14 e perguntar ao professor, eu e o msgor. Agora tem outros
alunos que nao entendem e nao vao |4 perguntarddefita por isso
mesmo”.

Rodrigo falou sobre os colegas da turma de 200&mgpermaneceu e quem saiu da
escola em 2006. A aluna Carol, reprovada, saiusdala“A Carol ndo esta indo a
escola”. A aluna Bia, aprovada, saiu da escéR:Bia saiu. Ela ndo trabalhava ano
passado, lembro que eu ficava brincando com elaugenos éramos os vagabundos da
sala”. O aluno Carlos, reprovado, saiu da escola. Oaluncio e Pedro, reprovados,
estdo estudando na escola 2 a noite. O aluno Rynafdovado, esta estudando de
manha.“Ronaldo agora esta de manha. Acho que ele saiudraloalho e foi para de
manha. Outro dia eu passei de manha e vi ele nalascO aluno Dudu, reprovado,
esta repetindo 0°2ano na escoldDudu estd de noite ainda”Ele falou sobre os
alunos de sua turma d& ano do ensino médio.

“A gente fica no mesmo grupinho, ndo ficamos seyggdntos, mas no
mesmo grupinho. Estamos na mesma sala o Marciodo, h Rita, a Ana.
Aguelas duas gque sentavam juntas com a Ana, a ddidNanci. O Gilmar
esta na sala também. O Marco também. Quem parou a@gora, tem o
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Bruno e a Isa. O Bruno esta na minha sala esse Bim.esta faltando

agora, esté trabalhando num restaurante. Ele esttedando, mas parou de
ir. A Isa € uma moreninha que trabalha perto do higCouto, que faltava
direto. Ela sentava muito assim pela frente, tinlha casaco de couro. Ela
também é tipo vai hoje e falta uma semana. Ela éamtaltou muito no ano
passado e passou. Passou e esta |4, falta do megnio

As histérias dos alunos podem explicar seu desianescola? Comparando as historias,

0 que une e 0 que separa os trés alunos?

Em comum, todos sdo oriundos de camadas menostadas economicamente; os trés
tém pais trabalhadores, que vieram de outros Estadque ndo concluiram o ensino
fundamental; todos moram em locais proximos a asod trés cursaram a pré-escola;
todos trabalharam/trabalham durante a vida escoérhum foi reprovado no ensino

fundamental; os trés acham a escola pesquisaddhoaascola”, tém dificuldades em

alguma matéria e tém opinido parecida sobre o®gsofes que tiveram no ano letivo
de 2005.

Rodrigo e Jodo s&o do sexo masculino, moram enlaigveempre estudaram em
escolas publicas e tém irmdos mais novos em idscldae, que estudam em escolas
publicas. Jodo e Rita tinham 18 anos rfo @ho do ensino médio; nunca foram
reprovados e pretendem fazer curso superior. RRadrigo tém pai ou mae por eles

classificados como “branco”. Ambos comecaram aathaiv depois dos 16 anos.

Rodrigo tinha 21 anos, foi reprovado mais de unmngeensino médio, e ndo pretende
fazer faculdade. Jodo € negro e vai ser pai enebRita é do sexo feminino; estudou o
ensino fundamental em escola particular e teveimqura. Rita é filha de porteiro e

mora na Gavea com o pai e a mae.
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3.3 O destino dos estudantes na escola

No ultimo COC da turma observada como estudo de, ca®rrido em dezembro de
2005, dos 41 alunos matriculados, na “pauta”, cdeca?2 alunos foram julgados como
“evadidos”, 13 foram julgados reprovados e 16 aufosam considerados aprovados.
Todos os aprovados ficaram em “dependéncia” emaunguas matérias.

No dia em que as notas ficaram disponiveis paralwo®s, eu estava na escola para
entrevistar uma das diretoras. Enquanto esperavagea atendida, observei a reacao
dos estudantes ao saber seu destino na escolare@icte, aprovado ou reprovado,
estava colocado em um mural na parede do primattarala escola onde listagens das
57 turmas da escola apresentavam as notas dos @lonturma. Na verdade, conforme
notei, as listagens por turma apresentavam os ndogslunos reprovados e/ou em
dependéncia e as respectivas notas em tais dimsdpliNotei que todos alunos
chegavam ao local e procuravam seus nomes condadsiee expectativa. Ao ver a
listagem e suas notas, as expressoes dos alurelaviawm sentimentos de alegria ou
tristeza, surpresas ou decepcgdes. Alguns alundanexeam em voz alta “passei” e se

abragavam; muitos choravam e outros ficavam emcsdé

Olhando a relagdo dos estudantes da classe estnadidéagem, constatei que dos 22
alunos observados, cinco foram reprovados: Camoh aluna de 20 anos, que se
declarou “branca”; Carlos, um aluno de 21 anos, sgudefiniu como “pardo”; Dudu,
um aluno de 19 anos, que se auto definiu como “nadré.ucio, um aluno de 20 anos,
auto declarado “negro” e Pedro, um aluno de 20,anes se definiu como “negro”. Os
demais foram aprovados. Todos ficaram “em depema€mm pelo menos uma
disciplina. Os alunos Rita, Jodo e Rodrigo foramoegdos. Jodo e Rita ficaram em
dependéncia em artes e biologia, como praticantedtes os demais colegas da classe,
e Rodrigo ficou em dependéncia em dftes

% Cabe observar que isso significa que somente 48%ldnos foram aprovados.
“" Cabe explicar que a dependéncia significa repémaga escola 2, a dependéncia significa que @alun
€ aprovado da série A para a série B, mas temrggédntar aulas na matéria da “dependéncia” na séri
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Observei alguns alunos da turma estudada como smr@adia em que souberam do
seu destino na escola. Rodrigo, um dos alunos nfuevestei, estava sentado no banco
em frente ao mural. O rapaz estava sorridente cemaunca vira. Rodrigo fora
aprovado. Apesar de j& ter visto suas notas, etlegrecia na escola como varios outros
colegas. Percebi que aquele momento também eraonfaternizacdo entre os
estudantes. Outro aluno da turma de Rodrigo chég@scola. Ao ver as notas e
constatar sua aprovacgéo, Gilmar ndo coube emmmentamento. O rapaz expressava
sua alegria falando palavroes em voz alta, tiraad@misa e gritando expressdes de
jubilo. Olhou a listagem muitas vezes e todas aevearitava de alegria: “Passei!
Passei!”. Depois de um tempo, mais calmo, sentadbanco da escola, Gilmar disse
para alguns colegas ainda em voz alta: “P6, apgranbeca e passei! Nao acredito!”.
Maria, aluna que frequientou a turma observada meepo semestre de 2005, chegou
para ver suas notas. Ela estava com a filha dea a@rcdois anos e uma amiga que
também estudava na escola. Maria foi reprovada.oEanibatida, ela parecia contente
ao dizer em voz alta: “Passei em trés! Passei muali ndo acredito A amiga de
Maria também foi reprovada.

Observando Gilmar e sua alegria por ter sido api@véembrei que este aluno fora
citado pelos professores em um dos conselhos @wkesvcomo um aluno que
“atrapalhava a aula”: ele foi classificado comonalule “comportamento inadequado”.
Lembrei também da polémica aula onde a professomdugués dera uma nota boa a
Gilmar, o que acabou gerando um grande conflitcclaase por véarios alunos nao
concordarem com a avaliacdo da professora... Gitonaprovado com dependéncia em
biologia. Observando que a aluna Carol foi repraydeimbrei dessa aluna nas aulas
observadas e de suas perguntas nunca respondiltas gpefessores... Vendo que
Carlos tinha sido reprovado, lembrei que esse dir@ocitado no segundo conselho de

classe por alguns professores como candidato aqiestpositivo... Observei que o

A, mas isso ndo é obrigatorio. O professor queadeirn dependéncia é que devera atender o aluno dando
“tarefas: trabalhos, provas, redacao”. “O alunwis para procurar o professor”. Cabe lembrar que n
capitulo anterior a diretora da escola 2 declam @excesso de alunos em dependéncia é que teria
colocou a escola no Programa Sucesso Escolar,nleate & repeténcia na rede estadual. No capitulo
seguinte, sobre os professores, a dependénciarialescriticada pelos professores dessa escola.

8 A amiga de Maria disse que o professor Miguelgmicas aulas por isso teria aprovado a turma toda.
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aluno Dudu foi reprovado. Observei que Lucio fgroado. Observei que Pedro foi
reprovado. Imaginei a alegria de Jonas, o maisovetis alunos observados, ao saber
gue fora aprovado. Observei que Rita e Joado fognmmvados, com dependéncia em
biologia e artes; lembrei que esses alunos ficagam a maior média da turma em
todos os bimestres do ano letivo. Lembrei que Rémpre foi classificada como
destaque positivo nos conselhos de classe. LergheeiJodo foi citado em todos os
conselhos de classe como candidato a categorigatfles positivo”, mas nunca ficou
com o tituld®. A alegria do aluno Rodrigo era plenamente jstifa: depois de cursar a
mesma série durante trés anos, o rapaz fora fiménmaprovado, com 21 anos, rd 2

ano do ensino médio.

Nos capitulos seguintes, passo a descrever comadé v drama da sala de aula que
separa e classifica os alunos. O préximo capitalwanas historias dos professores e
indica que a estrutura da sala de aula se justiarepresentacdes docentes sobre a

escola, o ensino e os alunos.

49 Cabe explicar que “destaque positivo” é uma categesada na escola 2 para classificar os “bons
alunos’eleitos pelos professores. Os alunos deadds como tal serdo os indicados para oportuagad
profissionais fora da escola como emprego e estajio capitulo sobre os Conselhos de Classe descrev
essa eleigdo.
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Capitulo 4 — Os professores: 0os personagens, suadag e suas representacdes

sobre a educacdao, a escola, o ensino e os alunos.

Ao longo da pesquisa de campo, conheci diversofegsores que ensinavam nas
escolas pesquisadas. Ainda que eu tenha observadtasnaulas, algumas foram
observadas mais vezes fazendo com que eu me aps®amais de alguns professores
do que de outros. Essa aproximacdo me levou aroonkistorias de vida desses
professores, personagens do drama da sala deetabbaradas a partir de entrevistas
aprofundadas, baseadas em roteiro semi-estruturadtizadas nas escolas e nas

residéncias,

Este capitulo apresenta esses personagens, saas Mihs trajetorias profissionais e
suas formas de pensar a educacao, a escola, @ eneg alunos. Os professores aqui
apresentados, de ambas as escolas, mulheres e fhotkeeiidades variadas e com
diversos tempos de magistério, tém estilos difeerte ensinar. As perguntas que
devem ser feitas sdo: existe relacdo entre agiastde vida e os modos de ensinar dos
professores? As representacdes e crencas dossmafe®stao relacionadas ao tipo de

sala de aula que produzem?

Cabe considerar que as falas dos seis professate=vistados compdem, quando
reunidas, uma espécie de retrato do ensino putiticRio de Janeiro do ponto de vista
do professor. Foi interessante perceber que camfasgor, de forma ndo intencional,
aprofundou uma questao especifica relacionada @edo publica. Assim, foi possivel
conhecer ndo so6 as regras e as condi¢cdes gerambdtho docente, os modos de agir,
de classificar, e de pensar dos professores ddaegablica, como também algumas
questdes proprias da educacgdo publica do Rio dardacomo “ciclos”, “aprovacéo
automética”, “turma de progressao”, “turma de aegko”, “avaliacdo por conceitos”,
“aluno em dependéncia”, “professor concursado”, tffoala”, “GLP”, “dupla

regéncia’, “remocao” entre outras.
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4.1 - Escola 1 — Ensino fundamental

Marcela: “O ovo ou a galinha, quem nasceu primeiroPor que eles ndo recebem
um bom salario entdo trabalham mal ou eles trabalha mal por que ndo recebem

um bom salario?”.

Professora de ciéncias na escola de ensino fundahpasquisada, Marcela tinha 43
anos no momento em que foi entrevistada na esenia2004. Lecionava na escola
pesquisada h& quatro anos, tendo entrado para nicimio” em 1991. Estudou na
Universidade Gama Filho onde fez licenciatura ehbedlado em biologia. O pai é
médico veterinario e a mée professora primaria.chlarqueria seguir a carreira do pai,
mas o pai ndo permitifNem eu nem meu irmao, meu pai ndo deixou a gexzer f
veterinaria. Ele fez duas faculdades, agronomise®nnaria, mas nao queria que a
gente fizesse nenhuma das duas que ele tinha.f8i&gundo ela, naquela época havia
pressdo na sua familia para que se fizesse medaiggnharia ou direito entdo ela
resolveu fazer faculdade de medicifidas em medicina eu ndo passava. Nao consegui
0S pontos necessarios no vestibular e eu s6 qu#ERJ ou Fund&do”.Moradora da
Tijuca, seu marido € engenheiro e estava desengaga momento da entrevista. O
irmao de Marcela ndo tem curso superior e traballtmm informatica. Ela também
lecionava em uma escola publica de ensino médiowgra municipio, onde passou por

meio de concurso, desde 1997.

Marcela cursou o ensino fundamental e o médio ewla&s particulares, embora tenha
estudado um ano em uma escola publica. Segundsueldamilia ficou um tempo sem
condicGes para “pagar a particular”. Em sua vidalas, Marcela foi reprovada nd.1
ano do ensino médio em mateméatica e atribui o detsua reprovacdo ao professor:
“ele dava poucas aulas porque faltava muit8egundo contouicomo eu ja tinha
dificuldades em matematica, ndo consegui pegar &maasé estudando e acabei
ficando reprovada”. Para Marcela, a falta dos professores tem relag@m a
reprovacao:

7

“Uma coisa € vocé estar ali orientando, explicandoando duavidas,
estudando junto, outra coisa é o professor falesttdem o livro da pagina
tal a pagina tal para fazer uma prova’. Tem alun@gega, mas tém outros
gue tém mais dificuldades... no meu caso eu tinli@uldades em
matematica, acabei sendo reprovada”.
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Depois de ter entrado no municipio, Marcela fez wspecializagdo em ensino de
ciéncias, na UFF, em 92/93. Ela avalia esse cuoswocdbom porquéabriu minha
cabeca para ensino de ciéncias, ndo ficar s6 nesssa de dar teoria para eles
decorarem. Abriu muito minha cabeca pra fazer pad| experiéncias mesmo”
Marcela considera que a falta de laboratérios endterial traz dificuldades para o
ensino de ciéncias aos alunos das escolas publicas

“Aqui na escola tinha que ter uma salinha: ndo digem um laboratorio,
mas uma salinha, com uma mesa grande pra eu fagpariéncias, coisa
gue na escola particular tem. Nas duas escolasiqdaires que eu
trabalhei tinha laboratérios maravilhosos, eu apeitei muito, tinha muito
equipamento; essa € a desvantagem da escola pubficatem material”.

Além da especializagdo, Marcela fez outro cufm:na Escolinha de Arte do Brasil,
em Botafogo, onde eles dao curso de arte - educpeé® professores, de qualquer
disciplina” e uma oficina de dobraduras promovida pela preteitio Rio de Janeiro.

“Na 5% série a matéria em ciéncias é ar, agua e soltdeeneu fazia os
animais da agua, animais do ar, do solo.. na seséde também, que é
seres vivos, animais e plantas, eu fazia os anirmams os alunos, fazia
flores: eu trabalhava essas dobraduras mais ha®. série”.

A escola
Marcela classificou a escola de ensino fundamemssduisada comama “boa escola”,
porque a escola “é menor” e a diretora “é muitcenee”.

“A diretora faz a escola funcionar. Tem menos tuwsma diretora é muito
empenhada em olhar tudo, vé o cafezinho, olhara@at varre o chéo, ela
é dedicada a funcéo dela e a escola funciona beporfsso que eu gosto
dessa escola, porque ela funciona”.

Falando sobre a questdo da falta dos professoras;el explicou que na escola de
ensino fundamental pesquisatiadiretora deixa faltar uma vez no mésQuando isso

acontece, esta professora geralmente deixa unhoaba um exercicio para os alunos;
“se é 0 ultimo tempo os alunos saem mais cedefa informou que quando um
professor falta, as aulas ndo sédo repostas e nprofessor é substituido por algum

colega na sala de aula.
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“O que acontece € que se a turma esta sem profetssmpedem socorro.
Eu vou e passo um exercicio para os alunos... Aegerstuma cobrir a
falta do colega, mas eu estou la com a minha tunéa,é?”.

Marcela acredita que as diferencas entre escolbkicasi e particulares estariam no
“material didatico, na biblioteca”. A biblioteca da escola de ensino fundamental é
“uma salinha pequenininha, vocé ndo pode levar as@s para la, para fazer
trabalhos 14, porque ndo cabe todo mundo. Também e horario do professor
responsavel: é s6 de manha, e tem dias que elestaaqui”. Comparando dois tipos
de escolas, Marcela contou que embaraurriculo ‘da particular’ seja igual ao ‘da
publica™, segundo ela d escola particular tem tudo”A escola particular tem
bibliotecas e laboratério “bons”. Ela acredita igs® traz consequiéncias negativas para
0 ensino na escola publica:

“A particular tem inspetor, tem merendeira, temifeeira, vocé quer fazer

um passeio tem dinheiro... O professor da escolbligal ndo esta

motivado... O professor ndo da aula direito, fazahsos copiarem e fica

lendo jornal”.
Os alunos
Na escola pesquisada, Marcela lecionava em oitoar no turno da tarde e no da
manha, em turmas dé % 8&. série. Ela vé os alunos escotano “filhos de porteiro da
regido e pessoas do Vidigal, do Cantagalo, da Rw@ine que apesar dessa origem
“sdo educados” Ela explicou o que quer dizer com esse adjetivo:

“Mas mesmo esses que sao dessas comunidades sasfitteeducados.
Eles nado te respondem quando a gente da broncaiaoadgp entra em atrito
com algum: eles ndo sao malcriados. Ainda daonadoestudo, ainda tém
0 pai e a mée preocupados com essa coisa do conéetn, do estudo”.

Marcela ndo costuma passar dever de casa pdegue isso ndo funciona”. Ela
explicou o porquéeles tém outros atrativos: a televiséo, a praiabaile, os amigos,
andar de bicicleta”. As turmas em que lecionava s&o classificadas [erde
“heterogéneas”'Nessas turmas tém alguns alunos ‘granddes’, porgueepetiram
alguma série, ou mais de uma; eles estao fora ddede os interesses sdo outros”.
Marcela acredita que a heterogeneidade etaria pidsdupela repeténcia tem
consequéncias para o ensino.

“Os proéprios alunos tém preconceitos e ficam demlas dos outros na
sala de aula. Eles ndo participam tanto, porqueahgue eles sdo mais
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velhos e aquilo ja passou, é coisa dos mais nolzogdo 0s outros colegas
ndo os procuram para fazer grupo. Mas na matér@aestudo, na sala de
aula, na hora de um explicar para o outro, eles fapem isso. O que é
mais velho n&o quer se envolver com o outro que agle sdo criangas.
Entdo esses acabam ndo chamando os mais velhagssgmem que ele néo
vai querer. Quando descem para o recreio nao tesm, indo mundo se da
bem, batem papo, o social deles é 6timo”.

Marcela descreveu o tipo de aluno que valorizagtie traz o material, o que tem
presenca, o que participa da aula, o que tem disap Ela explicou o que quer dizer:

“Tem aquele que vem para baguncar mesmo e tem eaqgus vem, mas
fica de brago cruzado e ndo fala nada... Logo riciineu falo com eles: a
participacdo de vocés é muito importante, porqueevestar presente de
corpo presente s6 ndo adianta (..). E como sees$®s estou aqui,
professora, tem que se fazer presente. Mas é emarela matéria, ndo é
fazendo bagunca, fazendo algazarra. E contar ura dastro da matéria.”.

Ela acredita que a “participacdo” do aluno na &uilaportante para o ensino porque é
através das perguntas e das respostas dos alumas efessor pode perceber quem
esta entendendo ou nao:

“Se eu falar uma coisa e ele responder outra cdésaeu vou ver que ele
nao entendeu.. Entdo, eu vou ter a chance de exglie novo. Mas se o
aluno fica quietinho e ndo fala nada.. Por isso qele dou varias
oportunidades para o aluno se mostrar de algumenforSe ele ndo é muito
de falar, de ir la na frente, ler alto, mas temba¢hos de revista, jornal,
redacgédo, ele tem exercicio, ele tem a prova, tesguyisa, entdo mesmo o
aluno que néo fala muito, que fica quietinho, e toutros trabalhos que
ele pode fazer para tirar uma boa nota também”.

hY bY

Para Marcela, os alunos tém dificuldadesn relacdo a leitura e a escrita‘que
interferem no ensindisso é o basico. Como eu posso falar de pulméatese aluno

gue nao sabe escrever nem pulmaadrAis dificuldades estariam aumentando:

“hoje tem mais alunos que escrevem muito mal. Antegnte tinha aquele
aluno ‘simplesinho’, mas que escrevia direitinh@jeheles tém material,
acesso a canetinha colorida, mas escrevem muitt mal

O aumento da dificuldade de leitura estaria refsdo, segundo ela, a questbes
culturais como “a televiséo e o video game”:

“Eles ndo Iéem mais, ndo dao importancia a leitue,televisdo é soO
imagem, é a vida que eles estdo levando mesmon@mevalorizam a
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leitura, a escrita. Nao é mais importante ter uratrtd bonita, os cadernos

de caligrafia... toda aula eles tém que ler; el&srh muito mal, em todas as

séries”.
Na escola pesquisada, os alunos sdo avaliados cooeitos. Marcela explicou que
compde o conceito do aluno por “pontos” que atribonforme“o aluno faz os
trabalhos”. Ela descreve seu modo de avaliar os alunos:

“Se ele fez o exercicio, cumpriu; se ele fez trédacdes, tem trés
pontinhos, se trouxe recorte de jornal. No final,esi dei vinte trabalhos, e
desses vinte ele fez os vinte, eu vou dar um donlgem pra ele, ‘bom’,

‘muito bom’ ou até ‘6timo’. Em geral aos alunos geen conceito ‘O’, de

6timo, eles participam, eles gostam de escrever”.

7

Ela considera que avaliar é “complicadissimo” perguuitas vezes na aula o aluno
“parece que sabee quando elévai escrever na prova o que ele entendeu, o gee el
aprendeu é um caos'Marcela declarou que costuma ensinar ao alunoeoetpi ndo
sabe mesmo que seja um assunto ensinado em s#ederas.

“Tem professores que acham que se o aluno nao aahatéria que outro
professor ensinou, o professor ndo quer nem sahkegcho que nédo, se o
aluno ndo sabe e ele é meu aluno agora eu tenhoegamar para ele
agora, mesmo que nédo seja da minha série”.
Ela acredita que é possivel ensinar aos alunos tqoe desde que estejam
“interessados”. Segundo etposso fazer tudo, mas se eles nao estao interessado
adianta, vocé vira palhago, vira magico, e ndo até. Ela comparou a relacdo de
ensino a relacionamentos entre casais: os‘t#as que querer”:

“Se um né&o quer nao tem briga. Eu posso fazer tlidar de cabeca para

baixo, mas se eles néo estédo interessados vaodisando pra mim assim,

eu vou ficar 14 na frente fazendo magica. Eu ndo &btingir, por mais

interessante que seja a aula. Tem que haver taninémovimento de fora

para dentro, ndo sé eu”.
A esse respeito, Marcela lembrou de uma aula, vddarna pesquisa de campo, na
gual os alunos da sétima série comentaram a merntendjogador em campo, bastante
noticiado pelos jornai& Ela contou como aproveitou o fato trazido pelosmi@s para
tornar a aula de ciéncias mais interessante.

“O exercicio de casa ninguém tinha feito, mas naahde falar da
reportagem, o aluno Marcio levantou a mao e corgdustoria do jogador,

* Essa aula esté citada no capitulo sobre as sakmsial pela relevancia que representou para dsstes
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vocé estava |4 e viu, todos queriam falar. Entdoaptoveitei o gancho
para trazer o conteldo. Se eu ndo aproveitar o&as tém.. Vamos ver se
eles vao trazer a reportagem do jornal que eu pedisei que poucos vao
trazer.. € uma pena. Vou dar um ponto para aquelestrouxerem, para
valorizar o esforgo dele e vou continuar a discutirassunto.. Vamos
comentar sobre o jogador, o problema que ele tevlere a morte dele. Vou
aproveitar o interesse deles. Se eu falar de cayseesndo chame a atengao
deles, que ndo sao do interesse deles, eu naotvmi-@s nunca”.

Esta professora pensa que a familia também tguapel de “incentivar o aluno” para
vir & escola “ndo s6 para comer merenda”. Para élrbd maes que véem a escola

apenas como uma protecdo do mundo da rua e issgugmudar.

“A mée acha que o aluno esta aqui dentro, que atpindo esta na rua, ele
esta protegido, ndo importa se ele esta aprendendaéo esta aprendendo.
Eu acho que teria que mudar é a familia, a famdi@ae tem que ser
modificada”.

A reprovacao

Marcela acredita que se os professdaggssem ao pé da letramuitos alunos seriam
reprovados;'tém muitos que ndo podiam passar para a série iségl Entretanto,
segundo ela existe uressao” para que os alunos sejam aprovados, que ela chamou
de “aprovacdo automatica”.

“Néo pode ter muita reprovacdo. Entdo ele vai ind@ai indo, e la no
segundo grau.. Esse ano, na outra escola em qumaltra, no primeiro
conselho de classe varios professores reclamaram muitos alunos
estavam tirando zero porque ndo sabiam nada.. Bravacdo automatica,
a qualidade da educacao esta caindo”.

Marcela atribui a essa presséo a razao para cgja a&nos exigente com seus alunos:
“antes eu exigia mais e os alunos se dedicavam.rfai® vocé nao pode exigir muito,

sendo reprova a turma toda, porque eles ndo coresagatingir’. O professor que
“reprova muito aluno”é convocado pela secretaria para justificar anvagoes.

“Mas vocé nao pode reprovar toda a turma, porguesaola € pressionada.
Se a gente tiver muita reprovacdo tem o COCEX,&uea reunido para
voceé justificar. Quando vocé da muito |, quandoévaeprova muito aluno,
a CRE vem & escola se reunir com o professor eaissdo aluno. E uma
pressdo. E uma determinacdo do governo federaltqdes as criancas
estejam na escola e que elas terminem pelo mepomeiro grau™".

®L O “COCEX” é o Conselho de Classe Extraordinarieguido a coordenadora pedagdgica, este
Conselho ocorre quando a familia do aluno queefmiavado recorre junto & escola e a escola comanica
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Conforme Marcela, nas escolas “do estado” que vepnomenos aluno% diretor
ganha uma gratificagcaq” Entretanto, para ela, essa pres&d@o justifica o n&o
ensinaf e o professor tem que fazer o seu papel embgranalndo o fagam, conforme
contou.

“Mas € claro que se vocé tivesse condicbes melhaveé ia fazer muito

mais, ia render muito mais. Nao é por causa disse eu vou faltar, que

vou botar meus alunos copiando um negdcio e vau fendo jornal. (..)

Mas isso acontece”.
Para esta professora a reprovacdo é um recursfumgiena com alguns alunos e com
outros ndo. Descrevendo alguns casos, lembrou dexemplo em qu&oi bom para o
aluno ter sido reprovado”porque no ano seguinte o aluffacou mais maduro, se
identificou mais, ele levou um susto’erSeprovaddfez bem porque ele nao tinha
maturidade, ndo se dedicou muito, faltou & begatom a reprovacédm aluno teve
uma outra oportunidade de mostrar que € capda acredita que ha casos de alunos
gue melhoraram bastante depois de reprovados. Mateéniu o tipo de aluno para o
qual a reprovacao € necessaria:

“Esse aluno que ndo se dedicou muito e é imatueoggrie, entdo ele vai
ter mais uma chance. Agora, aquele que teve umerigdou algum

problema e € bom, e teve que ficar afastado, eisenerece reprovacao.
Nesse caso ele é capaz de se dar bem de tirar hotas sé nédo pbde por
um impedimento particular”.

Outrossim, Marcela considera também que algumass\eezeprovagdo nao foi boa para

o aluno porque levou-o aluno a abandonar a escola.

“Tem caso de reprovacdes que foi pior. O alunodidecepcionado, achou
gue nédo era capaz; aquilo foi como um balde de &gaam cima dele, ele
estava achando uma coisa e viu que ndo era aqudessstiu. Desistiu de
estudar. Ficou pior ainda no outro ano e acabourab@ando a escola”.

A educacao

De acordo com sua concepcédo de educacao, Maraeda pe€os professores deviam

trabalhar de outra maneira com os alunos’ fim de promover conhecimento. O

CRE. Um membro da CRE vem a escola e todos osgsmfes que trabalharam com aquele aluno sédo
convocados. “Tudo é relatado em uma ata. A decis&atificada ou se toma uma outra decisdo.
Felizmente, ou até diante das circunstancias, trathalho que a escola faz, a gente nunca teve sm ca
de COCEX que voltasse atras”.
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professor deveria levar o aluno a aprender mesn® ap condicdes de vida o

atrapalhem. Ela descreveu seu ideal de educacgao:

“A educacgédo deve ser o conhecimento, ajudar o alaprender, a buscar
mais conhecimento, porque esse € o ideal de edocagddo essa questao
de nota, de boletim, de diario, prova; porque onalundo é so isso, nao é sb
papel, tem as dificuldades dele, tem a violénciauaa. A mée de um aluno
veio me dizer que o filho ndo veio porque teve lerob de briga e
fecharam a rua; tenho um aluno que nao costumarfatteve que faltar..
Isso a gente também tem que levar em consideracao”.

Esta professora acredita que existe relacdo ergrsioo e os salarios dos professores.
Comparando o professor ao trabalhador da constrcigdp usou a metafora de um

prédio que cai: se isso acontece de quem € a sepbdade?

“‘Eles ndo me pagam entdo eu ndo vou trabalharso lacontece com
qualquer profissional. Os prédios ndo estédo caipdoai, com 10, 20 anos
de construgdo? N&o sei se foi o pedreiro, 0 arqoit®u 0 engenheiro..
Faltou o profissional. Assim como tém profissionai;is em todas as
areas, isso esta acontecendo na educagdo. E cla® t#m muitos
profissionais que néo levam a sério seu trabalhioé & caso, o ovo ou a
galinha; quem nasceu primeiro? Porque eles ndobegeum bom salario
entdo trabalham mal ou eles trabalham mal porque récebem um bom
salério? Ai é dificil..”.

Elza: “nas turmas de progressao séo criangas na nwia boas; se vocé olha assim

no olhinho deles, tem uma tristeza...”.

A professora Elza leciona em uma turma 8esdrie na escola de ensino fundamental.
Tinha 51 anos em 2004, quando foi entrevistadassoala& é casada e tem uma filha de
guatorze anos, que estudava na oitava série daanestola. Mora em Copacabana.
Seu marido é representante comercial autbnomo ééeanos. Seus pais sao falecidos;
a méae era doméstica e o0 pai era padeiro; ambodageain até o primariéMoravamos

na Tijuca quando eu era pequena. Meus pais se aggare minha mae veio trabalhar
em casa de familia; veio rodando até que veio memrCopacabana”.
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Elza é professora do municipio desde “04. sou aposentada, como especialista em
educacdo. E o antigo supervisoiPez o curso de graduacdo em Pedagogia, licerziatur
plena, na faculdade Santa Ursula, do Rio de Jant\i@ area de educacéo tinha
quatro faculdades: supervisdo, orientagdo, magistéradministracdo. Das quatro eu
fiz trés”. Com sua formacao, Elza pode lecionar as discplifgicologia, Sociologia e
Estrutura e Funcionamento do Ensino dee ¥ graus em cursos d€ grau. Ela fez
supervisdo escolar em 76 e voltou a faculdade fpaest Administracdo Escolar. Como

ja tinha curso normal quando fez Pedagogia, el@ssot professora dé a 4. série.

Elza iniciou sua carreira no magistério em uma lasemm Campo Grande onde ficou
trés anos‘era o minimo obrigatério pra vocé descer. Descea &car perto de casa.
Depois eu pedi ‘remocao’ e figuei em Botafog@hegando nessa outra escola, ela foi
professora de uma turma daltinos excepcionais educavefs. Em geral o professor
novo na escola fica com as turmas néo escolhidas pelegas mais antigos:

“Nessa primeira escola, quando eu entrei, eu era&imma. Numa escola
quando vocé chega, vocé é a ultima (..) Ultima cdieer que vocé que
chegou pega o que tem. Porque o professor que £ andgo tem o direito
de escolher o seu turno e a sua turma”.

Esta professora trabalhou com esse tipo de gdonalois anos; Elza descreveu como
via esses estudantes:

“Eram alunos que tinham problemas de comportamedt®,vezes até
mental. Ou de coordenacdo. Qualquer tipo de problemo final, era
grupado ali, naquela turma. Eles aplicavam test@geando o aluno né&o
tinha bom desempenho, o professor falava na coaghm e entdo era
aplicado esse teste. De acordo com o resultadouncakra encaminhado
pra essa turma. E era uma turma pequena, era utbath® totalmente
diferenciado. Quer dizer, no final eles acabava@g muito.. Nao rendia
muita coisa, mas eles estavam na escola”.

Depois que pediu remocgéo para outra escola emd@makElza passou a lecionar em
uma turma de A série, cujos alunos eram moradores de um modxirpo a escola:.
“Eu peguei uma primeira série oriunda do morro Samarta. Tinha criangcas que
aprendiam, tinham criangcas que naoDepois de um ano foi para uma escola em

°2 Cabe comentar que tais alunos, chamados de AHinasaexcepcionais educéveis, foram foco de um
dos primeiros estudos antropoldgicos na educacddSameider (2003), cujo titulo é “Alunos
Excepcionais, um estudo de caso de desvio”, citadea tese.



136

Copacabana, onde trabalhtvinte e poucos anos dando aula em turméfima colega a
indicou para supervisdo escolar, que naquela ép@caargo de confianca do diretor.
Ela descreveu o tipo de trabalho que realizava:

“Era 0 ano de 1979, 1980. Ndés éramos trés; a supéovestava assim no
auge. Porque a escola era assim: tinha supervitaha orientador; a
escola era rica em recursos humanos (..) Mas tinima psicéloga, uma
orientadora. Ali funcionava a triagem, e dali elscaminhavam para onde
deveria ir o aluno. Por exemplo, o aluno tinha uralglema na fala, entao
elas encaminhavam pra uma fonoaudi6loga. A gemnteep&, conversava
com o aluno, com a méae (..) a fonoaudiologia é wabalho que tem
comeco, ndo tem o fim, marcado. A supervisao trebaebm o professor (..)
o trabalho de uma coordenadora pedagdgica nos faag& como
supervisores (..) Era planejamento, era dar sulosigia trabalhar ao
professor. As vezes tirar uma davida na metodolodisa tudo o que o
professor precisasse. Eu fiquei 20 anos la”.

Em 1996, Elza veio para a escola de ensino fund@mhestudada onde esti até hoje.
Chegou com as duas matriculas, mas logo a séggiiaposentou da matricula de
supervisao e ficou com a segunda matritdando aulas em uma turnida antiga

C.A., que era alfabetizacdo”.

“Trabalhei com eles na alfabetizacdo, continuei celes na primeira série

e carreguei a turma até a quarta série.(..) No g#&mj a turma vai, uns
saem, outros entram. Mas assim, tem sempre um guupGegue, 0 grupo
gue deu origem a turma. Como esta que eu estoaltrabdo no momento.
Esta na verdade é a minha segunda turma na esGalsto de acompanhar
a turma porque a gente tem mais oportunidade dénexer a crianca, e

eles a nés. Vocé cria um vinculo com eles, umaidiéide, uma confianca,
um conhecimento mutuo, que muitas vezes sO no, olbeé jaA consegue
muitas coisas. As vezes vocé toma conhecimeritdadeque possam estar
interferindo no desempenho da crianca, que se ficeés6 um ano com o
aluno, ndo da tempo (..) Por exemplo, problemaslims. As vezes uma
situacao de momento interfere no desempenho dagaia

Hoje Elza é professora de uma turma de quarta sénisiderada de boa reputacdo na
escola pesquisada. Leciona portugués, matemasitajos sociais, histéria e geografia

e ciéncias. Ela gosta de ser professtaa:adoro a turma, ndo é preciso falar, eu adoro

a turma!” e descreveu a classe na qual leciona.

“A turma ja trabalha sozinha, sabe? Quando a gdata turma, tem um ou
outro aluno que escapole, mas no computo geral slesmuito unidos!
Eles recebem todos muito bem. Esse ano nés tivdoisscolegas que
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entraram, alunos novos na escola. Imediatamentes dlgeram a
preocupacéao de inserir esses dois novos alunosimaat Esses alunos que
chegaram ja estéao familiarizados”.

A relacdo de Elza com os alunos € bastante corbiafei que alguns alunos a
chamavam de “méde” na sala de aula. A classe tantbémaulas de inglés, flauta,
educacéo fisica, religido, artes com outros profess mas € ela quem avalia a classe
no conselho.

“Eu tenho 31 alunos na quarta série. Tem danca. Ti@ho isso. Converso
muito com o0s colegas que trabalham com eles, p&wgeomo € que esta?
O que esta acontecendo na sua aula? Apesar dengukora de avaliar,
sSou eu quem vai avaliar, 0os outros ndo. Mas ai@u saber como esta o
desempenho dele, nisso tudo”.

Elza explica que € o professor da turma quem dexsdmulas ministradas em cada dia.
“Ndés temos um horario, uma carga horaria. Se vou daografia hoje e amanha
matematica, isso é uma responsabilidade minha. B w@scolha minha”. Esta
professora descreveu como costuma distribuir o d¢emp ensino nas diferentes

matérias.

“Mas a prioridade é em portugués e matematica. Bn&u coloco essas
duas aulas em dias que eu tenha mais tempo. E @masondés vamos
colocando de acordo com as outras aulas. Entdgagunda, eles tém aula
de ciéncias, outro dia tém historia, geografia, tpgués e matematica”.

A escola

Elza definiu a escola pesquisada como “dinamicape“a gente ndo fica sé no
pedagdgico, no académico, ndo. A gente também Illralmom a questdo da cultura,
hoje mesmo tivemos teatro; também tem grupos deatla\ escola trabalha por
projetos, definidos pelo corpo docente e pela doeg

“Os professores com a coordenacédo decidem o prgjetitico pedagdgico
da escola fundamental pesquisada. Cada turma eanf@ewtola como pode
desenvolver na sua turma. Entdo uns fizeram teadro a vida de Cartola,
eu peguei uma musica junto com o professor de xadmmo ele conhecia
bastante a vida de Cartola, nos ajudou com aquelaica ‘Alvorada’.. Ele

contou para gente como a musica havia sido compgstaNés fomos
convidados pra apresentar o trabalho na PUC".
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Esta professora considera a escola de ensino fiamampesquisada “muito
privilegiada”, principalmente por causa da diredéastante elogiada por eftem uma
direcdo que eu acho divina, € uma dire¢cdo que sstapre junto, sempre aberta ao
novo, a mudancas’Elza descreve a diretor8A diretora nunca diz ndo, sempre
procura conciliar a possibilidade, porque as veeesolve coisas que a gente tem que
providenciar, que comprar. Ela favorece para qu&oisaconteca’ Elza falou

entusiasmada sobre a participacao da diretora epvanto fora da escola.

“Por exemplo, a gente ja fez uma adaptacdo de Mantsobato. A escola
ja foi convidada pra apresentar no ‘Bom dia Rio’ d&¥ GLOBO, e a
direcdo da escola nos acompanhou. Nés tivemos spae I&, o carro nos
pegou, tantas criancgas.. A diretora pegou tantdangas. Sabe? N&o tem
nao. Nao tem espaco para dizer: vamos pensar,zaklvla diz ndo, a gente
encara”.

Segundo Elza, os conteudos a serem trabalhadoalardesaula séo retirados do livro
“multieducacgdo”. Os professores costumam trocaem&pcias da sua pratica de ensino
e sobre a forma como cada um implementa em suaealala os parametros descritos

naquele livro.

“Quando a gente percebe que uma coisa deu resuladgente passa para
o colega, mesmo na hora do café, na hora do inten&eja no corredor,

seja uma que vai a sala da outra. Até para deservoh gente convida:
vamos desenvolver isso juntas?”.

Nas escolas do municipio, existe um ritual de emmogredagdgico entre os professores
chamado de “centro de estudos”. No dia do centrestigdos, “tem menos aula”, pois a
carga horéria fica diminuida de duas horas e neiauth “Normalmente o dia letivo é
de quatros horas e meia, considerando o interval@pecreio. Os alunos nesses dias
saem mais cedo. As 9:45 h eles vdo embora e a ganpara reunido”.Ela descreve

€esses encontros.

“A gente trabalha, ou sendo, como a gente tem dem 35 dias, um centro
de estudos, em todo o municipio, a gente conver$sgo € uma coisa que
veio da propria secretaria, vem no calendario dekeslo determinado. A
gente tem de 15 em 15 dias um encontro onde a gattate, a gente até
estuda, também. Adriana que dirige, como coordersadmedagogica.
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Entdo, ha momentos que a gente fala sobre a tuddanomentos que ela
traz textos para gente ler, para discutir”.

Elza considerou que tais reunides ajudam sua ardticente embora algumas vezes 0s
professores discutam sobre os alunos em vez ddaesto:“tem reunido que é para
gente tratar do aluno, tem reunido que é para vetras coisas. Entdo, tem que
priorizar (..) na maioria das vezes, a gente estadsmo. Tem que ler e discutiEla

acredita que o centro de estudos tenha sido ingulanmtia mesma época do “ciclo”.

O ciclo

Elza contou que o problema da repeténcia trouxe oova forma de organizar o
ensino.Embora implementado no ano de 2000, em 98 comagoa preparagcdo” para
o sistema de “ciclos”.

“Fizeram um curso, para a gente poder lidar mellcom essa situagéo das
criangas, porque estavam repetindo muito a primeéaie. E assim, ndo
tinha, sucesso. Nao podia deixar assim. E o celeer implantado”

Ela relatou que o ciclo de alfabetizacdo era unvénmodelo” de ensino, que ja havia
sido experimentado & em Minas Gerdiblos ndo éramos cobaias. Tem varias
experiéncias”.Pelo modelo adotado do Rio de Janeiro, sdo dd@scio primeiro seria
formado pelo C.A., primeira e segunda série. O m#giclo ndo foi implantaddnds
no Rio s6 temos o primeiro cicloNesse sistema, 0os alunos deveriam ser enturmados
pela idade. O ciclo chegou colocando idade e turma para crianda até 10 anos. As
criancas de 10 anos o ciclo ndo atendddouve um trabalho “intensivo” na época da
implantacdo desse sistema junto a professorascguey Elza, tinham turmas dé. 1
série com criancas de 10 and# diretora me chamou e perguntou se eu queriarfaze
aquele curso. Eu queria ficar com o ciclo. Entas fiaemos um curso de capacitacao
pela televisdo’ Essas professoras foram convidadas a fazer o darfreparacao”.

“A gente tinha que dar um outro caminho de trabaltdle modo que a gente

conseguisse encaminhar essas criangas. Alguns guinge, outros nao.

Era uma turma pequena, formada sé por essas crmmge tivessem 10

anos ou mais na primeira série. A gente tinha quedar, acertar, para

encaminhar para 2 série. Durante um ano, durante um ano letivo.H.9s

professores que estavam com esse tipo de turmentigjue fazer esse curso

(..) Mas a gente as vezes ndo sabia trabalharorbém, porque a gente
vinha de dentro de um sistema.. Mas, quando era pardar, a gente tinha
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gue mudar. Também o trabalho. E entdo eles pass&ssa curso para
gente”.
Elza descreveu a “filosofia” do ciclo comparandaeasistema anterior: “no ciclo € um
trabalho quase individual’. Segundo ela, no cicé uma maior‘flexibilidade em
relacdo a aprendizagem do aluno”.

“Porque as vezes dentro de sala, a gente se pramd® ao académico (..)

O aluno tem que saber ler, escrever, escrever. e ter um erro, ndo

pode, sO pode passar se souber.. Mas dentro diéssafifa do ciclo, a coisa

nao é bem assim: ele tem que saber ler, ele tensajuer escrever, mas ele
tem que saber raciocinar, porém ndo é aquela coisgante como era até
entdo. A gente tem que oferecer a eles recursas @arprocurar. Eu ndo

faco por eles, eles tém que fazer”.

Depois do curso, ela acredita que passou a trabalbor em termos pedagdgicos.
Como exemplo dessa mudanca na sua pratica de eB&iaousou a relacdo dos alunos
com a matemética.

“Depois que eu fiz o curso, eu ndo digo aos alumas € matéria nova. Por
gué? Porque nada é novo. Eles sabem de tudo isgent& s6 vai orientar
como € que a coisa se processa. Por exemplo, nanmtita, diminui
aguela questdo do medo da matematica. Eles sensantgs a vontade em
fazer, eles adquirem mais confianga. Para eles uiradesafio, entdo vocé
sabe que eles vao vencer. Porque € uma experigoeiles ja tém, eles so
vao colocar na parte tedrica. O curso nesse sentaanuito bom para

mim-.

No treinamento que fez para dar aulas no cicloa Bfrendeu novas formas de ensinar.
“Eles te ddo metodologias, exemplos de situacdes jguhaviam experimentado. A
professora que estava dando o curso para gente& professora do CAP. Entdo ela
tinha véarias experiéncias que ja tinha realizad®. grande mudanca trazida com o
ciclo para esta professora é daecrianca tem trés anos para se alfabetiza®. aluno

€ promovido para a série dentro do ciclo, durasteé&s anos das séries. Mesmo aqueles
alunos que“demonstrassem qualquer tipo de dificuldade teridempo pra se
reestruturar na alfabetizagdo. O ciclo enfatiza lBabetizacdo. No primeiro ciclo, a
base dele é a alfabetizacddlza descreveu a filosofia educacional de alfabeéia do
“ciclo”.

“Ele nao fica no ano, ele sempre avanca, sabendma@o;, segundo, eu
também acredito, com as devidas observac¢fes, da guanca pode néo
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ter aprendido neste momento, mas daqui ela podenaler. Entdo, existe
isso. Acredito, mas vamos devagar. Porqué? O qu# asontecendo?
Muitas criangas estdo chegando ao ano 3 sem sayerEl outras, isso
acontece, ndo leu no ano um, mas leu no ano doisiokE essa coisa, a
realidade, a pratica, ficou um pouco fora de esgaco

Entretanto, para Elzaa prética a coisa ndo funcionou. A gente entrogioncom a
expectativa de como € que coisa ia funcionar. Uaisacé o curso tedrico, outra coisa
€ a prética na sala de aula'Na realidade, muitas criangas ndo foram alfabddézano
final do primeiro “ciclo de alfabetizacdo”. Tal datevou a criagdo de turmas onde
ficassem os alunos com mais de nove anos que s8emedepois dos trés anos do
“ciclo”. Essas novas turmas se chamaarturmas de aceleracao™gue ela passa a

decrever:

“No primeiro ano quando o resultado saiu, e era @meiro resultado,

muitas criangcas ndo tinham alcancado o objetivoaitdo que era sair

lendo; e eu entendo que ler é interpretar, ndordégupalavra. E entéo teve
gue se criar uma turma naquela época que foi dadoroe de aceleracgéo.
Era aquela turma que ia intermediar com o terceamo do ciclo com a
guarta série. Eles ndo podem repetir ciclo, mas @ates também nao
atingiram o objetivo, eles ndo podiam ir pra séseguinte, que é a
terceira”.

As turmas de progressao

Elza contou que no modelo inicial de ciclo ja havidéia de turmas onde ficaria um ou
outro aluno que néo foram alfabetizados no ciclaltebetizacdo; mas, diferentemente
do pensado na concepcéo, na pratica foram muitatioes ndo alfabetizados nos trés
anos do cicloEles ndo imaginavam o quantitativo. Entdo, no fimacé tinha uma
turma com dois, uma turma com quatro, outra turnancdez alunos que nao
conseguiram”. Ela descreveu o0 que aconteceu com o0s alunos que faram
alfabetizados nos trés anos do ciclo.

“Essa turma era como se fosse um outro ano dmcmbrque o ciclo sado
s6 aqueles trés anos. A aceleracdo esta fora do.dc como se fosse um
curso intensivo. De um ano. Era um ano para elesperarem ou tirarem
suas dificuldades naquilo que nao permitia o avatieles. E essas criangas
depois eram reenturmadas nas séries de direito”.
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Ainda assim, segundo ElZzanesmo na aceleracdo algumas criangcas ndo atingiram
ou seja, muitos alunos continuaram sem ser alukis. As “turmas de aceleragéo”
deram origem as “turmas de progressda’aceleracdo continuou com outro nome,
gue é a progressao, que existe ainda hofes’ chamadas turmas de progresséo sdo para

os alunos que nao foram promovidos para a&ie porque ndo foram alfabetizados:

“Sao criancas que nao conseguiram se alfabetizar,qoe estdo com a
idade muito fora. Até o ano passado, tinha progiess progressao 2.

Porque tinha criangas com 13, 14 anos, e tinhangés com 9 e com 10
anos. Quer dizer, era para a crianca terminar dclclo com oito anos.

Correndo tudo perfeito, vocé entra com seis aneis 6 0 ano 1 do ciclo,
sete € 0 ano 2, oito 0 ano 3. Como nove anos stée @a 3. série e com

dez anos estdo na quarta série. Porque também leei gae isso foi muito
interessante a questdo da idade nas séries. E muiim. Mas, na

aceleracao vocé tem criangas com 12, com 13 anos!”.

Elza foi professora de turmas de progressédo dudiiseanos em uma outra escola do

municipio. Ela descreveu sua forma de ver os aldeesas turmas

“Como sdo poucas as escolas que tém a progressaezas as turmas
comegam grandes, com trinta alunos, que € a capdeidias salas. Mais
ou menos o tamanho daqui. E sao criangas, na naaiooas, sabe? Que
vocé vai conquistando aos poucos, demora! Porqgueeass vocé ndo pode
encostar nelas. A propria situacao: a vida, o lugade eles moram Pavéo,
Pavéaozinho. Cantagalo. S&o criancas que tém, v assim no olhinho
deles: uma tristeza. Tém pais que as vezes téoulddde de arranjar
emprego. Mae que as vezes tem um emprego, e &lguase que o dia
inteiro sozinho. Entdo, a questdo social pesa mgteida dessas criangas,
e a escola por si sO, eu sempre disse isso, naesalver esses problemas
todos. Ndo tem como. Por mais carinho que vocédémais atencéo..
Sabe, a escola oferece muita coisa, mas talvezregga coisa, ndo seja
exatamente o que eles estdo precisando naquele mmiBgtdo, as vezes
eles vao para aula para néo ficar sozinhos em casa”

Segundo Elza, houve mudancgas recentes no sistenielate Até o ano passado, 2003,
os alunos podiam ficar mais de um ano na class#celeracdo ou progressao porque
tinha“aceleracao 1, aceleracao 2, progressao, progressaprogresséo 2”Quando o
aluno estava “desenvolvendo mais a leitura, atadaia entdo promovido para & 3
série.
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“Quando eles estavam iniciando o processo, masigagam ainda de mais
treino, entdo a gente indicava para a progressas.diéste ano eu soube
gue mudou. S6 tem progressao, nao tem mais uns @@oi E progressao”.

Elza avalia as turmas de progressdao como “dificéigta esta professora, as familias
dos alunos dessas turmas ndo sao “presentes” cenaaam ser.

“Sao turmas muito dificeis. Muito dificeis, sabe?failia também nao
colabora muito. A gente espera uma familia presefteja ndo digo que
saiba o tanto quanto o filho ja conseguiu aprendéas eu acho que o fato
de estar junto, perguntando em reunides, se fazempdesente,
acompanhando, mesmo que n&o possa ensinar. Mayoé®tem criangas
gue o0 ano passa e vocé nem conheceu o respongacélpode chamar que
eles também nado vao. Entdo, eu acho assim, ascasanprecisam de
referéncia e nada maior que a referéncia da farhilia

A idade diferenciada dos alunos das turmas de @se80 seria, para esta professora,
um fator negativo para o ensino. Elza acha quelu®s dessas turmdsdo tém

vontade de aprenderg isso a desestimulava para ensinar:

“Eu acho que até o fator de idade avancada € umt@aue interfere
também no interesse deles. Porque chega uma haavocé tenta fazer
gualquer coisa, vocé tenta a primeira coisa, nansegue; tenta a segunda,
tenta a terceira e vocé ndo consegue. Eu acho sagefavorece para vocé
perder o seu estimulo como professor também. Eaitdba que 0s muitos
que iam, porque vao muitos, muitas criancas iamipdvas ja nao iam
com aquela vontade, isso é uma expressado de uragacnobssa aqui: com
‘vontade de aprender’. Se vocé néo estiver a fodgger a melhor coisa do
mundo, que vocé vai continuar como esta. E eu gakas vezes € isso que
acontece com essas criangas”.

Comparando o sistema do ciclo ao sistema seridda,do vé diferengca em nivel do
conhecimento a ser ensinafrque vocé utiliza os mesmos livros da séri@'.que
muda é a maneira de avaliar o alut@®.ciclo ndo utiliza muita prova, porgue o ciclo é
assim: um atendimento quase que individu#dla descreve o que muda, comparando
os dois sistemas:

“No ano um vocé utiliza livros de alfabetizacdo, aono dois, livros da
primeira, no ano trés, livros da segunda. (..) Mualananeira de vocé
avaliar. Até porque a proposta deles quer dizerpragmudou até o
documento que a gente faz a avaliacdo. Mas era oourdento que
direcionava para expressdoes do tipo o aluno tenorawnia, o aluno
precisa disso.. O aluno trabalha com independéreiao final era: o aluno
precisa ou ndo de muita ajuda”.
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No sistema seriaddyocé s6 d& o conceito e acabou, é o chamado loletno ciclo,
segundo Elza, o professor tem que especificar algapectos. Tais aspectos devem ser
observados e julgados com notas de um a quatrgopefiessor da classe. Ela explicou
as consequéncias desse novo tipo de avaliagao:

“Entdo, tinha um, era quando o aluno tem autonorjaayvinha escrito: ele

trabalha sozinho, ele ja faz isso, ele faz aguilogente preenchia com o
namero. Por exemplo nimero trés, nimero quatrocipaede muita ajudar

para fazer o trabalho. Entéo, vocé observava que indadiantar vocé dar

prova. Que adianta dar prova se o aluno fazia, rpescisava de muita

ajuda?”

Segundo Elza, a avaliacdo do professor no ciclopérér da“observacao diaria do
aluno”. Em sua pratica de ensino, Elza “dividia a sal@’apque todos alunos fossem
observados e acompanhadt&ntdo, hoje eu vou observar esses, amanha eu wvbser
mais trés ou quatro. E assim vaiA “observacdo” era além do aspecto pedagdgico,
conforme o entendimento desta professora.

“Independente do crescimento dele na area pedaggiacé também tinha
que observar ele como uma pessoinha. As vezesmodamento dele, que
ele ndo é, mas estava, entdo vocé registrava aqliloa gente vem
observando que essas mudancas, para alguns altemseceram muito.
Essa nova maneira de avaliar. A gente se prendidonauparte do papel, a
gente as vezes esquecia que o0 aluno podia fazemesnas coisas
utilizando outros caminhos”.

Falando da “nova visao” trazida pelo ciclo, Elzaedta que a ajudou muito como
professora. Por outro lado, para ela o aluno qoet&d@ determinado “contetdo” ndo
pode ser promovido a série seguinte embora existathecimentos irrelevantes que

tém que ser ensinados e cobrados.

“Nem todo aluno digamos assim, em nivel de quagt@&snem por isso

todos serdo promovidos. Porque tem as vezes mosnmdamentais que
eles ainda ndo conseguiram chegar. Tem ainda cdotefundamentais que
eles precisam como pré-requisitos. Entdo ele nadepser promovido.

Agora eu também ndo vejo nada contra vocé promawvealuno porque ele
esqueceu gque o Rio Amazonas corta 0 Amazonasxeompéo. Quer dizer

nao existe mais essa coisa de bateu na provaag§usto que vale”.
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Os atuais alunos desta professora na escola padguisram oriundos do ciclo. Ela
falou sobre sua pratica de ensino e como procunaea a televisdo para ajudar a
ensinar.

“Eles fizeram o ciclo comigo. Entdo, eu acho umnalyode nédo ser
destaque como o colega é. Mas ele tem recursos qmargnuar, ele sabe
onde procurar, ele sabe onde procurar o que eleipee Por exemplo, na
sala de aula, a gente usa muito o final de sem&mé&o a gente tem um
acordo entre nos de assistir ao ‘Fantastico’. Najssda feira a gente
debate sobre o Fantastico. Entdo a gente esté dalantempo todo sobre
os remédios da homeopatia, sobre esses animais datjnco milhdes de
anos, sobre o cérebro. Independente do que acomeceecorrer da

semana, eles trazem, a gente fala. Eu também. Agaosado vocé subir
vocé vai ver, na sala de aula tem um mural que itdormacdes. Como
nosso assunto em nivel de geografia é Brasil, eatooloquei Brasil na
América, Brasil no mundo, as bandeiras. Porque?sElém que se
localizar”.

Elza acredita que o ciclo fez com que a reprovagéescola pesquisada diminuiss.
indice de reprovacdo aqui na escola caiu muito. Beemplo, na minha turma: nem
todos sdo maravilhosos. Ha quem se destaque, ma tpreha um destaque maravilhoso
e ha quem caminhe dentro do basico”.

Cabe registrar que na turma em que Elza lecionavescola 1, a 401, considerada de
prestigio na escola, nenhum aluno estava repetirglearta série¢'Sao todos novos na

série” >3,

Nei: “A escola problematica tem alunos problematics, tem turmas problemaéticas,
tem professores problematicos. Muitas vezes a dii&@g é problemética e vocé acaba

se beneficiando de muita coisa”.

Professor de geografia na escola de ensino fundahwasde o ano de 2003, Nei tinha
42 anos quando foi entrevistado, em 2004, na @md@stola. Entrou no municipio em

1988. Este professor muda freqientemente de essalado o recurso da “remocgao”.

*3 Cabe informar que na escola citada ha outrastdrass de % série, a 402 e a 403. Salas de aulas das
turmas 401 e 403 estédo descritas na etnografia.
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“Como existe concurso de remocao no final de ammévse habilita por
concurso a entrar na escola que vocé quer. Quand® entramos no
concurso do municipio, geralmente a gente vai lé@afangu, Santa Cruz,
onde tem mais caréncia. Agora parece que tem camums de estagio
probatorio no servigco publico, nesse prazo vocé péde pedir remogao.
Como eu tenho mais tempo do que isso, posso pEdingdo para onde
tiver vaga. Foi o que aconteceu. E eu geralmente saindo. Fico numa
escola, gosto, e chega um momento satura entjEe@u remogao e vou
para outra. I1sso é 6timo em todos os sentidos”.

Esse tipo de trajetdria levou o professor Nei doter em varias escolas diferentes.
Trabalhou no CIEP de Ipanema, no Cantagalo, ocde foor dois anos e sdiporque

o CIEP é muito dificil”.No primeiro ano em que foi do CIEP, este profeznia uma
“dupla regéncia”, pois sua matricula estava virngala outra escola. Ele explicou que o
professor pode ter sua matricula em uma determieadala e pode fazer uma dupla
regéncia em outra escola.

“Funciona assim: eu nao sou daquela escola, eu sagui. Minha
matricula estd aqui, eu assino o ponto aqui. Masdeu minhas aulas
extras la na outra escola, por causa da caréncigpudessores. Mas eu hao
sou daquela outra escola”.

Depois de fazer uma “dupla” no CIEP, Nei gostoudata escola e dos colegas que no
ano seguintélevei minha matricula para o CIEP. Eu ficava a nm@ntoda na escola,
todos os dias’ Ao final do dois anos, pediu remoc¢ao. Explicapdeque mudou de

opinido em relacdo a escola, ele disse:

“E dificil, os funcionarios, os professores quedesta tém uma mentalidade
diferente dessa escola aqui, por exemplo, (..) B®r@gumas pessoas que
estdo la ndo gostam da escola. Nao querem trabalimas ndo pedem
remocao. Quando eu ndo estou satisfeito com aasaggrimeira coisa que
eu faco, no final do ano, é pedir remocéao e ir paraa outra escola. Até
porque eu tenho que me sentir bem no local de linaba@lgumas pessoas
nao pensam assim, acho que querem ficar la, seisko atrapalha o
trabalho de todo mundo, inclusive o da diretora.tdna escola nao
funciona direito, os alunos néo tém aula direito”.

Muitos professores que lecionam no CIEP fazem depido tém sua matricula la4. Nei
acredita que o professor que faz dupla regéncialgm escola, que ndo é a “sua”’, age
de forma diferente do professor que tem a matritadmela escola.
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“Quando vocé é de uma escola, vocé gosta maisadaese dedica mais a
escola. A dupla regéncia vocé pode abandonar agqyesl momento, vocé
pode perder a qualquer momento. Por exemplo: uroéepsora que estava
gravida que esteja voltando para escola. Vocé dquaifno lugar dela vai

ter que sair. Quando vocé entra numa dupla é unori¥océ pode perder
essa dupla. E eu posso faltar tranqiilamente, pog qu ndo vou perder
nada no futuro, na dupla, s6 vou perder dinheirgoa numa matricula

vocé perde alguns encargos, vocé perde fériad\(fglta conta de forma

diferente (..) Na dupla, na hora extra, vocé sotgan dinheiro, vocé so
esta cumprindo ali um buraco que o municipio teénodde vocé tem sua
matricula ndo, a minha matricula aqui é aquela etar o certo. E essa a
diferenca”.

Escolas problematicas x escolas organizadas
O professor Nei acredita que existem dois tipoestlas: as “probleméticas” e as
“organizadas” e descreveu o primeiro tipo, quenieftomo mais “dificeis”.

“A escola problemética tem alunos probleméticos,mteturmas
problematicas, tem professores problematicos. Muit@zes a direcdo
mesmo é problematica, e vocé acaba se beneficidadouita coisaVocé
da menos aula, vocé da aula de qualquer maneirgddzneu sempre
trabalhei em escolas assim, dificeis. Por sorten@®n, mas isso estressa”.

As escolas problematicas sdo mais “baguncadassadsesscolas, o professor trabalha
menos:“tem uma coisa boa: vocé entra na sala de aulatesat, fica batendo papo
com os alunos, ninguém te cobra nada, nem a ditég@dor dupla regéncia, entdo!”.
Segundo Nei, os alunos dessas escwolas sdo punidos pela indisciplinatampouco
os professores sdo punidos por ndo cumprirem oribocl o “programa”. Nei

descreveo esse tipo de escola:

“A escola é baguncada, a turma é baguncada, voceaudsegue dar aula
direito. A escola € indisciplinada, e ndo aconte@@la com o aluno. A
direcdo ndo consegue dar uma adverténcia, expuldEnhuma pode
expulsar mais o professor. Mas nao tem o controbeeso aluno, a escola é
baguncada. O professor chega a hora que quer, daora que quer. (..)
Acontece isso, ninguém cobra, muitas vezes saicrdis E ndo cumpre o
programa”.

Em oposigcdo, hdescolas organizadas”;o professor “é cobrado” pela dire¢cdo e os
alunos querem aula. Ele citou como exemplo a egmsdguisaddaqui eu ndo posso
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fazer isso, porque os alunos aqui me cobram, euotge dar uma boa aula. E isso é
bom, eles perguntam: ‘professor, a matéria na priaaula vai ser o qué?’"Segundo

descreveu, na que € “escola organizada” o proféssogue dar aula porque os alunos

reclamam se o professor ndo der. Nas outras nao.

“E se vocé sentar e ler o jornal, eles vao reclamarhora: ‘professor, ndo
vai dar aula ndo?’ Eles falam, aqui eles falam. Buotra escola se vocé
sentar e ler o jornal, eles vao sentar do teu la@edir um pedaco, o
esporte”.

Numa “escola organizada”, a falta do professorafadtha”’o funcionamento da escola.
“Quando o professor falta a turma fica sozinhaisgrapalha o colega’Os pais dos
alunos também reclamam da falta do profes$mma escola como essa aqui, 0s pais
cobram: ‘por que o meu filho ndo teve escola?’ Ies@ problema da falta”.Os
professores faltam, segundo Nei, porque a faltactada ndo onera o professor:

“Porque se for por dinheiro mesmo, se eu faltar da, vou deixar de
ganhar trinta reais! (..) Eu trabalhei numa escaojae eu faltava, e chegava
para diretora: ‘depois eu troco essa falta ai’ Boteu ia num outro dia,
mas ndo dava aula, era um dia que eu ia SO parar@maiao”.

Nei também explicou que os professores faltam gataluta do aluno. Ele acredita que
“na escola problematica os alunos ndo gostam deatda” por isso ndo se importam

guando o professor falta.

“Quando ndo tem aula, quando o professor falta, saesescola
‘problemética’ o aluno gosta, porque ele fica sétdrlo papo com os
colegas, ele ndo é cobrado em nada. Se ele n&wtfebalho ninguém vai
cobrar ele”.

Para Nei, a diferenca entre a escola “boa” e al®@soam” seria: “a escola boa tem
organizacdo, tem uma cobranga, tem disciplina e saoka ruim deixa rolar”.
Referindo-se a escola 1 dis$essa escola, vocé pode ver, ela ndo € suja, elaéa
pichada”. A direcao teria um papel fundamental no sentidonsgigtuir uma certa forma
de agir.

“A outra escola do municipio que dou aula é quatezes maior do que
essa! Porque existe uma cobranga, a coordenad@gogarem papel no
chao, ela pega esse papel, vai na sala e diz: eaigso aqui no chao, olha
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gue coisa feia!” Entdo, no final do ano, isso, te#®s, dez anos depois a
escola é assim. Entdo, quando vocé chega nesskesm® nao vai fazer
aquilo que ninguém esté fazendo! Vocé ndo jogapelpgorque ninguém
faz, vocé acaba se enquadrando nessa escola”.

Este professor considera que na “boa escola” émfabirque os professores sejam
cobrados.“Uma boa escola para mim tem uma cobranga cabilkha cobranca
normal (..) Cobrar o diério de classe, cobrar o pgamento, cobrar assiduidade: isso
€ cobranca, e que € normal numa escola organizabll. descreveu o tipo de aluno
gque faz parte desse tipo de escblacé entra numa turma e os alunos séo bonzinhos,
os alunos sdo estudiosos, eles estdo uniformizdtles. fazem os exercicios, tém o

material”.

Bons e maus alunos

7

Segundo Nei existe a “turma boa” e a “turma ruilturma “boa” é definida por ter
“alunos bons”. Para este professor é melhor darsauedra uma turma “boa” porque é
mais facil dar aulas para alunos “borifas escolas, geralmente tem as turmas boas e

7

as turmas ruins. Nas turmas boas é 6timo dar aMaté da sua aula é facil, é

tranquilo”. Nei descreveu os alunos das “turmas boas”.

“Uma turma boa é uma turma onde os alunos cobrasmlanos sdo bons,
eles estudam. Eles levam cadernos, eles fazemlmhos. Eles ndo fazem
muita bagunca, eles prestam mais atencédo a aulafé&cil dar aula dessa
maneira’”.

Nei também acredita que alguns professores gostardad aula numa turma ruim
porque“é facil dar aula numa turma onde ninguém quer nada sento, bato papo,
também esta 6timo’Ele deu um exemplo de uma escola em que os atenl@gnavam

guando ele dava aula:

“Eu trabalhava em uma escola la no Méier que quardadava aula todo

mundo ficava com raiva de mim. Porque para eu daalaula, tem que

cobrar alguma coisa: cadé o caderno, cadé o livcadé o exercicio,

termina o exercicio.. Eu era chato! E quando eu daea aula, eu era

otimo, excelente professor! Entdo eu cansei didgora, eu so estou dando
aula em escolas boas. A escola 1 € uma 6tima esalautra que dou aula
também” .
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Nei disse que escolheu ensinar em escolas queenBa tmaus alunos”. Segundo ele,
0s “maus alunos” em uma escola ndo sdo necessat@amaus alunos em outra escola.
Para este professorgxistem dois tipos de alunos, o bom aluno e o nianoa

Falando da escola pesquisada, ele considerdsqueem bons alunos, com rarissimas
excecOes. Os maus alunos daqui que foram meussaBmooutra escola, aqui estao

enquadrados” Nei descreveu o que considera como um “mau aluno”:

“0 aluno que é super ativo, que atrapalha a altaum aluno mal educado,
ele xinga. Ele ndo traz o material, ele briga cosrcolegas. Ele esta sempre
na secretaria por indisciplina. Esse é o mau aluGeralmente, se ele é
mau de comportamento, ele € mau também em desempinguém que
ndo se comporta direito, que ndo presta atencaoymebom aluno. Em
rarissimas excecdes, a ndo ser que o cara sejaénmivngMas se ele ndo
esta prestando atencdo, se estd fazendo outra ,ceesado esta ali no
grupo, ele ndo vai ser um bom aluno”.

Para Nei, alguns alunos aprenderiam mais do queosHuguando“existe um
compromisso do aluno de aprender, quando ele via [@apara aprender, ele precisa
daquilo, ele estd pagando pela auld#alando sobre a escola pesquisada, ele acredita
gue “mesmo que alguns alunos ndo entendam o0 que éagspala que se esta
aprendendo, todos aprendem, alguma coisa sempepEnde”. Os alunos que tém
acesso a determinados bens culturais aprendem segsindo a percepcao deste

professor:

“Alguns aprendem até mais do que eu estou ensinaddE mesmo um
aluno me mostrou, eu estava falando em IDH, quendicé de

desenvolvimento humano entre os paises, um alutnouena internet e

puxou l4 a relacdo dos paises. Entdo, eu acho qualém do que os
outros. Eu estou falando que numa turma algunscduaprendem mais, e
outros menos. Obviamente quem aprende mais tem c@ss@ a mais
coisas: revista, jornal, internet. Eles tém maiamtes de aprender”.

Para Nei, existem dificuldades que levam algun®icedua aprender menos do que
outros. Como exemplo, citou alguns aspectos dapadaoal e social do alurfonuitos

nao tém mae, muitos ndo tém pai, muitos ndo tém mesa, ndo tém casa, tém
problema de familia” Existem circunstancias qtedo fazer que o aluno aprenda mais

ou menos”. Este professor descreveu o que queria dizer:
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“‘Eu mando fazer um trabalho e o aluno ndo tem casnmmar uma
gravura de uma revista, pois ndo tem revista. Ee conhece ninguém que
tem uma revista, entdo ele tem que desenhar. Btoaéde ndo tem uma
mesa para estudar. Ele ndo tem um lugar que posaadgr o caderno. A
casa onde eles moram, alguns, ndo tem assim urortoplara ele sentar,
o siléncio.”.

Nei explicou a forma que lidava com tais dificuldadlo aluno, citando atributos como

“‘comportamento” e “vontade de aprender” que, conadgssor, valorizava no aluno.

“Eu dou a prova; eu também vejo o comportamente del sala de aula. Se
ele me mostrou que tem vontade de aprender, qaewgei para estudar, se
ele me mostrou isso, eu vou dar nota boa paralausive porque no

municipio a gente néo avalia s6 pela prova”.

A reprovacao

Nei ndo costuma reprovar muitos alunos. Ele cowfoe no ano de 2003, reprovou
poucos alunos na escola de ensino fundamentalaektLiu reprovei ao todo quatro
alunos na trés turmas em que leciono. Mas o alum® f@i reprovado por mim foi
reprovado por todo mundo. Realmente ele ndo tinbadicdes de passar’Nei
discordava de uma forma de agir da escola pesg@uisagundo a qual para que um
aluno seja reprovado, varios professores devenovéago. “E a norma de direcdo da
escola, mas néo pode ser nunca. Uma pessoa diéenmatéria diferente, como é que a
nota pode ser a mesma?Comentando acerca da tentativa de homogeneizar a
avaliacdo, ele disse que avaliar os alunos é Idiéda diferenciacdo entre os professores

e entre as matérias que lecionam.

“E uma tentativa da direcdo de uniformizar a avgh®@. Sdo0 matérias
diferentes. Eu dou aulas de formas diferentes. cktdno professor de
geografia, eu dou aula e avalio de forma diferefiedificilimo avaliag é

dificilimo. Como é que vocé pode avaliar o teu galenuma reunido,
chegar pro teu colega e dizer ‘vocé ndo avalia itif@ S&o varios
professores, cada professor d4 aula de uma maneira”

Para este professor, os alunos sao diferentes gntwen aluno pode ter aptiddo para
uma matéria e ndo ter para outra; consequentengnieta também deveria ser
diferenciada. Ele narrou uma pequena fabula comafara da escola, do ensino e da

avaliacéo.
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“Como € que pode dar a mesma nota para o aluno emugués,
matematica, ciéncias, historia e geografia? Naogdd) Vocé sabe aquela
historinha que a floresta resolveu fazer uma estdatdo teve a aguia
matriculada, o esquilo, o pato. Pois €, ai foranm dala para eles. S6 que
era dificil de avaliar a aguia, porque a aguia @ dez em v6o, mas na
hora de correr, ela ndo corria nada, entdo ela gawh zero. Ela ia ser
reprovada entdo em corrida. J& o esquilo que tr@paw arvore muito bem,
ganhava sO nota boa, quando chegava na hora dernattanem entrava
na agua. Era reprovado, e tal. Entdo, tem essasasoassim. Mas cada um
tem a sua aptidao. Cresce, em determinada situag&sse crescimento tem
que ser avaliado. Mesmo que ele tenha um aprendlipadueno, ele esta
aprendendo alguma coisa”.

Nei descreveu o tipo de aluno que deveria ser vapm e 0 que ndo deveria ser
reprovado, segundo sua percepcao:

“O aluno gue falta muito, o aluno que vem e que trtédp material. O aluno
gue briga comigo, briga com os colegas. O aluno @@ tem interesse em
aprender (..) O interesse que quando vocé ensimaatéria, e ele néo
aprende porque ele ndo quer. Ele ndo esté intetessa esse que deve ser
reprovado”.

“Nao vou reprovar um aluno que néo decorou a cdpitas Estados Unidos
e a capital da Franca. Por que eu vou reprovar ega®to? O aluno que
ficou na escola o ano todo, aprendendo a fazerrabmatho, aprendendo a
consultar um livro, aprendendo a desenhar, apreddesm conviver com 0s
colegas. Entdo, eu ndo vou reprovar por causa digdancipalmente

alunos nossos desse tipo aqui, porque muitos témoBindo muito bons.
Ent&o ndo vou prender esse aluno aqui mesmao”.

Explicando a forma de avaliacdo adotada pelasasdol municipio, Nei contou que as
notas sdo conceitosVocé tem que dar ‘O’, ‘MB’, ‘R’, (..) é isso é gekivo”.
Comparando este tipo de avaliagdo com o sistem@tdes numéricas, ele considera:
“ndo € como uma escola particular, que eu dava netao aluno tirou 75.8, entdo a
nota dele é essa. Aqui é diferente, vocé tem vélosos cada um com notas
diferentes”. Assim como em outras do municipio, na escola peadai'vocé pode
uniformizar o conceito: a tua nota é diferente, masonceito é igual”Na sua visao,
sempre é possivel o professor avaliar o aluno aobs/aspectosEle ndo aprendeu?
Ele pode néo ter aprendido aquilo que eu queria glee aprendesse, mas sempre

aprendeu alguma coisaNei descreveu como costumava avaliar seus alunos:
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“Eu avalio o aluno do jeito que ele entrou em sdkaaula, se ele deu bom
dia na turma, ja esta bom, ja dou nota. Se elaxteomaterial, ja tem outra

nota, ele tem um caderno completo, ja estou avddiarsso. Ele se

relaciona bem com os professores, com 0s alursisjasé alguma coisa”.

Para este professor, 0 municipio do Rio de Jarteito uma proposta de avaliacao
“moderna” que élevar em consideracdo nao sé o que o aluno estérmgiendo, mas o

gue ele esta vivenciando na sala de auldéi descreve como faz isso:

“Eu fago umas pequenas anota¢des no meu diaricadao conhecendo o
aluno. E na hora que eu vou fazer o somatério doeito, a gente tem as
notas da prova, do trabalho. Entdo, eu fagco umaliagao e dou o
conceito”.

Nei explicou que os altos indices de reprovacdouera determinada série também

dizem respeito aos professores:

“Olha, se o aluno ndo aprende, é porque o professm ensinou. (..) Se o
meu aluno ndo aprendeu, eu tenho uma parcela decllogico! Se ele
nao aprendeu, é porque eu ndo ensinei. Ele s6 manaer no dia que eu
ensinar. Agora, eu tenho deficiéncias também.. Bagie eu ensino, eu
ensino”.



154

4.2 - Escola 2 — Ensino Médio

Augusto: “Tem gue ter o minimo de exigéncia sériedPorque sendo vocé nao filtra.

A reprovacao é o filtro”.

O professor Augusto lecionava matematica na estmlansino médio pesquisada ha
trés anos. Tinha 38 anos quando conversamos, ef) @00sua residéncia, no Leblon,
onde morava. Ele morou na Tijuca até os dez anoglatke, quando seus pais se
separaram. A partir dessa idade, passou a morapartamento da avl, na zona sul do
Rio de Janeiro, juntamente com a mée e a irma. iDep@ a avo faleceu, Augusto, a
mae e a irmé continuaram nesse apartamento, ongemmA mae e a irma de Augusto
nao trabalham. A mae de Augusto é dona de caspaé falecido, era médico; a irma
tem 36 anos e estuda fisioterapia em uma univetsidarticular‘Ela tentou medicina,
fez vestibular duas vezes e ndo passdid segundo semestre de 2005, passou no
concurso para professor do CEFET. Este profesgend® um curso de pos- graduacao
aos sabados.

Augusto estudou no Instituto Educacdo até séfie. Como o instituto naquela época
ndo tinha “ginasio”, ele fez & & a 6 séries no colégio MV1; quando foi morar na zona
sul passou a estudar em um colégio religioso aeadtéeputacdo onde permaneceu da 7
série até o ensino médio. Ele explica porque ogamlém que estudou € um “bom
colégio™

“0 colégio Santo Tal é um colégio que é dificilingressar. E bom em
todos os aspectos: ele é organizado, o aluno teentegudisciplina, quer

dizer de comportamento. Os professores sédo borfsgaares. O aluno tem
que ser bom. Bom no sentido de tirar boas notagiseso fica. E o filtro.

Eu acho que nao pode repetir, se repetir tem que sao fica. E isso

acaba filtrando”.

Augusto se descreveu como tinom aluno que prestava atencao na aul&le contou
como estudava em casa “com método” e descrevee s queria dizer.

“Eu pegava matérias que acho mais dificeis, materaafisica, quimica e
biologia e estudava sozinho, duas horas por semaaafazia resumo com
0s topicos principais e formulas e depois faziardr®s. Na véspera das
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provas, eu estudava quatro, cinco, seis horas cadtéria. Passava direto
sempre. Menos em inglés”.

Embora tenha sido aprovado no vestibular de engenpara a UFRJ, Augusto preferiu
estudar na PUC, segundo ele portgie era muito novo, nao tinha carro e o custo do
curso de engenharia na PUC de antigamente dava pagar, era mais ou menos um

salario minimo, e ndo os mil reais de hoje”.

Depois de formado, Augusto trabalhou um ano congemmeiro, até sua empresa se
transferir para S&o Paulo. Ficou desempregado egmma dar “aula particular” de
matematica, o que, para sua surpresa, lhe proporciama boa renddera como se
fosse um emprego, ganhava uns 1000 reais nos saleréoje, o que eu recebia como
engenheiro”.As aulas trouxeram para Augusto a possibilidadanda nova profissao:
professor de matematica. Em 1997, decidiu se giofializar fazendo licenciatura em
Matematica, na UERJ. Augusto comecou sua carreitarde dando aulas de monitoria
de matematica para turmas de pré-vestibtddes gostaram de mim e foram me dando
turmas de dependénciaEste professor explicou que nesta escola a diEpem era
aula. “Como muita gente ficava em dependéncia matemasites formavam turma e
tinha um professor separado para dar aula e notaleeendéncia’ Augusto explicou

0 que significava o recurso de colocar o aluno temendéncia”.

“Se 0 aluno ndo passa de ano na matéria e ele @83 nNo Maximo em
duas matérias, tem direito a fazer dependénciaadesmatérias. Faz o ano
seguinte normal e vai cursar essas matérias doaaerior. A dependéncia
s6 funciona quando tem aula de dependéncia”.

O bom colégio

Augusto acredita que existe um mito em relacdcia ide boa escoldsso € um mito.
O que faz um colégio ser bom ndo sdo os professoreslégio bom é o que trabalha
com alunos bons, com alunos fortes, estudiad6le’ descreveu a boa escola.

“Colégio bom ndo sédo os colégios que tém professdmens. Até que
normalmente bom colégio tem bons professores, pader acompanhar..
Mas se vocé colocar os mesmos professores, o catégi alunos fracos
vai ser fraco e o colégio com alunos bons vai sercolégio bom. Quem faz
0 colégio é o aluno”.
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Augusto também acredita que existe o “bom profésgoe ele descreveu comto
bom professor seria o professor que tem bom dondimiconteddo, gosta de ensinar, e
tem uma boa metodologia de ensirtfle definiu o “bom aluno”:

“bom aluno é aquele interessado, embora nem sem@eno interessado
consegue atingir bons resultados, e que tem capdeidle aprendizado de
mediana para cima. Se juntar essas duas coisasvaleter um bom

rendimento”.

Para ele, os colégios “muito bons” selecionam asad bons por mecanismos
especificos. Augusto descreve os mecanismos essa@jae “fitram” os alunos:

“Eles filtram para trabalhar com esse tipo de alur®eja por prova de
ingresso, seja por nao admitindo repeténcia, sej@pe o préprio colégio

€ tdo puxado que o aluno acaba pedindo para saruBa maneira ou de
outra, 0 ‘bom colégio’ acaba filtrando para traba@hcom esse tipo de
aluno. E isso que acontece também no estado. Sdmestado a gente n&o
tem escola forte, sé mediana e fraca”.

Augusto ja lecionou em outros colégios da rededesiee esta na escola pesquisada ha
trés anos. Atualmente, leciona para turmas @md do ensino médio, de tarde e & noite.
Também da aulas em outras duas escolas, onde 2" “@ratificacdo por lotacédo
prioritéria). Explicando essa modalidade de tratalb professor do Estado do Rio de
Janeiro, ele dissé¢gé uma dobra, mas ndo dobra o salarioSegundo as regras de
trabalho do professor do estado, cada “matricuta’uena escola do Estado do Rio de
Janeiro equivale a 16 horas de trabalho: 12 terdposula e 4 de preparacdBela
‘GLP’, o professor faz tempos extras e passa a@fewi 12 horas a mais. Um professor
do Estado pode ter duas matriculas e duas ‘GLPsndts comum fazer a ‘GLP’ na
propria escola”. Augusto prefere fazer GLP em duas escolas difesentma das quais

“é@ municipio de dia e a noite é estado”.

Os alunos

Segundo sua experiéncia docente, Augusto vé ddaseentre alunos que estudam de
dia e os da noite. Ele comparou esses dois pubfiegando a idade, o trabalho e
atitudes em sala de aula:

“A tarde o aluno é mais jovem e mais assiduo. Qs w@gm, porque tem
aqueles que evadem ao longo do ano. Por exemplest@a pesquisada,
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de 40 no inicio do ano, chegam 30 no final do aDesses 10 que
abandonam, uns 5 a 7 nunca apareceram na aula eouss trés
abandonam ao longo do ano. A noite, os alunos sdis relhos, embora
tenha alguns na faixa etéria certa; uma boa parédalha. Na outra escola
do estado que trabalho 90% trabalha. Na escola Zpedfil do aluno
noturno € diferente da outra. A evasao a noite imdalvez por causa do
trabalho, o comportamento do aluno da noite é mellpeela maturidade. E
até por estar cansado, ele ndo faz bagunca em &sague fazem sao téo
poucos que gente corta logo no inicio. E bem féd#r com disciplina a
noite. A tarde nao”.

Augusto acredita que ter estudado em escolas rparseéxplica a comportamento dos
alunos da escola estadual. Para este proféssafuno do municipio acha que basta

assistir aula para passar” Ele descreveu como vé esse modo de agir dossalu

“Normalmente o comportamento comeca a melhorar atipalo 1°.
bimestre. Eles vém do municipio com a mentalidaslejuke é sO assistir
aula que passa de ano. Quando véem a nota’dobirhestre, véem que ndo
€ bem assim, principalmente em matematica; a notf.cbimestre é baixa;
ndo € que a matéria seja mais dificil, mas €& quexigéncia € maior.
Normalmente a maioria das notas vem ruim. Enté®,ceimeca a ver que
nao vai ser igual no municipio, que é so ele assista, pode ter a postura
gue quiser que ele vai acabar passando”.

A aprovagdo automatica

Augusto acredita que nas escolas do municigixiste uma orientacdo para nao
reprovar’ e os professores sofrem “retaliacdo” do diretoramo seguinte se n&o
seguirem essa orientacdoa hora de montar horario, no ano seguinte, vo@& vai
contar com a boa vontade do diretor e isso podattapalhar a vida. Isso para o
professor faz uma diferenca enorme. Se o diretar tedvé com bons olhos é ruim.”.
Para Augusto essa orientacdo produz uma “aprovfigEge automatica”.

“Na maioria das escolas do municipio existe umardapcdo quase

automéatica’, uma aprovacdo que depende da presatgaaluno, da

freqléncia; a pergunta que eu mais escuto no prore@mestre dos alunos
€. ‘se eu tiver presenca eu vou ser aprovado? Omoc@u pPOSSO ser
reprovado no fim do ano se eu venho a aula?’ Nazeca da maioria dos
alunos assistir as aulas vai garantir a aprovagao”.

Augusto compara tal medida com a préatica de algursaslas particulares, que sao
“preocupadas em ganhar dinheiro relaxam em relagdaprovacéo”. Segundo pensa
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este professor)no estado e no municipio € a mesma coisa. Temseslas que sao
pouco rigorosas em relacdo a aprovacao e as mgisrosas”. Augusto acredita que a
“aprovacdo automatica” de alunos da & 8. série leva a um baixo desempenho do
aluno. Esses alundsao aprovados sem saber nada”acabam abandonando a escola.

“a mentalidade que criou a aprovacdo automatica manicipio ou a de
aprovacgdo semi-automatica d& % 8 série é que se o aluno for reprovado
ele pode evadir. Eu acho que existe um enorme engesso, pois se 0
aluno vai sendo aprovado sem saber nada, em algomemto ele vai
evadir, ele vai evadir la na frente. Ele vai pereelgue ele ndo esta
aprendendo nada”.

A reprovacao

Para ele a reprovacao € inerente a todo sisterasiteo que tenha niveis de graduagao.
A reprovacdo é um “filtro”. Augusto acredita quealono que ndo aprendeu deve ser
reprovado.

“Quando vocé faz o exame com critério, vocé filts@: vdo para a etapa
seguinte agueles que aprenderam 0 necessario panaalia a etapa
seguinte. Tem que ter o minimo de exigéncia sBoegue sendo vocé nao
filtra. A reprovacéo é o filtro”.

Augusto comparou 0 ensino nas escolas com o ew&nartes marciais. Ambos os
sitemas tem que reprovar os alunos. Para o alueodgr tem que ter reprovagao.

“Se o professor fosse passando de faixa o alunonguoeaprende o que ele
esta ensinando, os golpes, a movimentacdo, o kdajlios métodos, o
resultado é que ia ter aluno faixa preta que iaatutomo se fosse faixa
amarela. Porque ele ia fazendo aprovacdo automatacpassando de faixa
mesmo sem que ter aprendido o necessario para fia patra faixa;
guando chegasse no final, muitas vezes o alunstar enuito fraco. Isso
iria denegrir o nome da academia, fora que seriagi@o para o proprio
aluno porque ele ia treinar com um aluno da oute@emia que tivesse
mudanca de faixa com parametros e ia acabar se utactdo, porque nao
estaria no mesmo nivel”.

Augusto acha que os alunos tém capacidades dibsrei@ aprender Afguns alunos
tém maior capacidade de aprender do que outr@&3gundo este professtcada um
de nés tem mais aptidao para certas coisas do que putras. Mas tem pessoas que
sdo mais capazes em tudo e outras que sdo menagesapm tudo”’Augusto pensa
gue as pessoas segundo ele menos capazes coase@dguirir 0 minimo necessario

para passar a etapa seguinte se tivessem “inter@ssa este professor, se os alunos
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fossem‘trabalhados desde cedo sem aprovacdo automatiete,seria reprovado uma
ou duas vezes'‘® mal do ndo aprendizado seria corrigido na raiZle descreve sua
forma de pensar.

“Se no momento em que ela ndo adquire isso, se ndagermitir que ela
tenha acesso a etapa seguinte, vocé vai fazer cenele veja a matéria de
novo, melhore e aprenda para poder passar parapaseguinte. Vocé vai
corrigir o mal na raiz, o mal é o ndo-aprendizad@uando ela for para
etapa seguinte, ela vai ter aquela base necessiazendo isso a evaséo ia
diminuir. L& na frente, se ele perder alguma séeie, s6 estaria defasado
seis meses, um ano, em relacdo ao que ele dewdea. £ ndo como hoje a
gente vé, aluno de oitava série, no primeiro ano,segundo ano, que
deveria estar na“bu na 8 ou na 5série”.

Em sete anos de experiéncia docente, Augusto @asidue hoje existe menos
reprovacdo no ensino publico do que antes. Elevégwoblemas no indice de 50% de
reprovacdo na primeira série na escola de ensid@rpésquisada, 0 mesmo desde que
entrou ha sete ano¥) numero dela ndo é alto nem baixo, ela é o que tpie ser”.
Para este professor, as escolas que tém mais agpmgadas que tém um ensino de
melhor qualidade, as que exigem um pouco maisjgsortem mais reprovacaoho
caso da escola estudada, ele acha importantearfilia primeira séri€'O filtro é na
primeira, nos outros anos é menos, o indice deovg@do nas outras séries é baixo.
Aqui, 0 aluno que passa para a segunda e paraceie, ele aprende a estudarEle
acredita que & reprovacdo faz com que o aluno aprenda a estudatigusto
descreveu como Vvé o funcionamento da reprovagao.

“Porque os alunos que chegam aqui no primeiro ad@o tém habito de
estudar nada. Porque eles vém do municipio com essdalidade torta.
N&o vai estudar nada, vai assistir a maioria dasaale pelo simples fato
de assistir as aulas ele vai passar de ano. Os @ueseguem passar ja
perceberam que ndo é assim que a coisa funciones Hue repetem, e
continuam, no ano seguinte ja se modificam. A meam@pete e continua na
escola. Os que saem é porque nao querem ficar wlggio que tenha que
estudar. Tem muito aluno que quer sé passar de siajuer o diploma.
Existe um sistema de troca de informacdes entaur®s onde eles sabem
gual é a escola onde ele pode ir e vai passar stadar nada”.

Augusto acredita que nas escolas municifmasluno tem aprovacdo automatica até a
quarta série e depois ele tem uma aprovacdo setor@tica’. Ele considera qugpor

causa dessa aprovagaquando os alunos forem para o ensino médio, riefetir ou

evadir.“Quando tiver o minimo de exigéncia, seja no ensimélio ou na faculdade, o
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aluno vai evadir, porque ndo esta preparadcdugusto acredita que evitando a
reprovacdo de alunos no ensino fundamewtaié s6 esta postergando a reprovacéo
dele. Se vocé nao reprovar no municipio, vocé epiavar |4 na frente, pois ele néo

esta preparado a dar prosseguimento aos estudoSegundo pensa, todo sistema de
ensino so funciona com reprovacao.

“A reprovacado € inerente ao sistema, ela existegpero sistema funciona
assim. Ela faz parte do sistema. Nado da para ensiada sem reprovacao,
seja arte marcial, danca ou 0 nosso sistema denengi reprovacdo é um
processo natural do sistema”.

Se a reprovacao serve para os alunos aprenderem,abaixos resultados dos alunos
nos testes de desempenho sdo explicados por A@d&stdosse utilizado um critério
mais sério, a reprovacao seria muito mais alt&le atribuiu aos pais dos alunos a
explicacdo para o baixo desempenho de alunos dasgiblicas.

“Yamos entrar no problema social... NOs vivemos ausociedade

alienante, principalmente os meios de comunicagdais dos alunos néo
tém a cultura do estudo, Mesmo o0 pai ou a mée ematria, mesmo sendo
pobres, poderiam incentivar os filhos a estudarjeHam dia nem isso tem.
Eles ndo incentivam o filho a estudar. A escolang lugar onde eles

depositam os filhos”.

Para Augusto, o sistema de ensino s6 funcionaaeno “estudar em casa”. O “dever
de casa’ tem esse objetivo, embora a maioria do®saindo faca dever de casa porque
“ndo tem o habito, ndo tem a cultura de estudar@sa”. Os alunos ndo enxergam
gue a‘grande chance de ele melhorar um pouco de vidalé pstudo”.Adquirir saber
para “melhorar’” a vida “custa algum esforco”. Naago, a sociedade valoriza o
contrario:

“A sociedade incentiva os ‘Big Brother’, ser artistser pagodeiro, ser ator,
ser jogador de futebol, até o crime... A sociedduasileira esta
valorizando maneiras que sdao ilicitas ou sdo diSicke se conseguir. Isso
reflete nos jovens, ele respira 24 horas por disaesoisa da midia, do
ganho fécil, de aparecer e ficar famoso. Estatistiente milhdes querem e
s6 uns conseguem. Existem maneiras extra-escolguesestdo sendo
supervalorizadas no lugar da forma académica deéhgam vida”.

Augusto pensa que as familias deviam “consciefitzaralunos a estudar na medida

em que tal atitudépoupava muito o trabalho do professor, mas a miaia¥os pais
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nem isso faz’.Este professor pensa que em algumas “classes’aigs“@bram o
estudo™

“Nas classes médias e na classe alta os pais \zlori mais o estudo e
controlam mais o desempenho do filho. Nas class@safy menos, até
porque muitas vezes 0s pais dos alunos ja viveranmasmo sistema:
estudaram ou abandonaram o estudo, mas viverameasmm regime que
estd ai. As vezes é a segunda ou a terceira gerdgipessoas sem
instrucéo”.

Augusto acredita que a educac¢ée levada a sério promove ascensao social, mas sé
para aquele aluno que realmente aprendé”ara ele,"ndo adianta vocé dar a
aprovacao automéatica para o aluno, e ele chegateroeiro ano sem saber nada, e
concluir o ensino médio, se ele ndo aprendeu na@®’aluno aprovado dessa forma
nao vai ter ascensao socidivai desvalorizar o estudo, passando isso parailbe$”.

Ele relacionou a qualidade de ensino com a repémwvag

“E isso que esta acontecendo hoje, o aluno progmalisem ter o minimo
de aprendizagem. Isso ndo vale, isso € uma engan&;distema tem que
estar preocupado com a qualidade e ndo s6 com aovepdo. A
reprovacao € uma coisa que nao estoura no inicas e@stoura no fim”.
Augusto pensa que a escola de ensino médio edsificada “entre as melhores”
porque tem um “minimo de exigéncia’. Segundo elespE‘'se exigisse muito nao
passava ninguém'Nessa escola, o aluno para ser aprovado “tem queae’s Augusto
acredita que muitos alunos nao tém “base”:

“a maioria ndo tem base para estar no primeiro am,que j& € uma
dificuldade para gente trabalhar. Boa parte temaessentalidade, de que
vai concluir o segundo grau sem estudar nada, devai passar de ano so
assistindo as aulas, e muitas vezes assistindcs aagen prestar a menor
atencgao”.

O Programa Sucesso Escolat
Para este professor, é possivel melhorar a qualidadensino ministrado na escola

publica. Ele acredita qu® Programa Sucesso Escolar, por exemplo, a idérauéto

** Conforme ja descrito, o Programa Sucesso Escalaraépolitica de combate & repeténcia, iniciado em
2004 em escolas da rede estadual de ensino pdbliBio de Janeiro.
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boa; a maneira de ser implementada ainda deixasejde’. O professor Augusto foi
professor do Sucesso EscolarEle criticou 0 modelo do programa.

“Néo pode colocar s6 0 monitor com os alunos. Voaé pode deixar o
monitor abordar um assunto com os alunos sem gtes a&ahe ndo veja nada
de teoria daquele assunto. Isso é fundamental. @sitares ndo sabem
muito. Tem que ter o professor presente na sala pakiliar o monitor”.

Como professor do programa, Augusto descreveurfsgodo”, que segundo ele era a
melhor forma de trabalhar com os alunos.

“Eu programava a aula da seguinte maneira: a primaneia hora eu dava
uma aula expositiva, como aquela que vocé asseiardava o assunto e
depois 0 estagiario passava 0s exercicios com osoal] mas comigo
presente, para qualquer davida que elas tivessemrojeto estava muito
centrado no monitor. Primeiro tinha que ter uma atagem do assunto, do
professor, 0 estagiario ndo esta apto, ele estéo apttrabalhar sé o

exercicio, quando muito”.

Este professor pensa que aumentar as aulas de aiates de portugués é uma outra
forma de melhorar a qualidade da educatédceescola vai fazer isso no ano que vem.
Em vez de quatro tempos por semana vamos teresegos. Cinco tempos normais e
um tempo por semana de matematica basigaigusto acredita que se dewabalhar
conteudos de quinta a oitava séricdom o0s alunos porque eles chegam com
“deficiéncia” nessas matérias. Ele contou a exper@éque viveu em outra escola que
lecionava:

“Eu trabalhei num supletivo de ensino médio ondearfplantado isso; no

primeiro modulo a gente dava matematica de quanéava. O rendimento
dos alunos melhorou uma maravilha. A gente tevecaho turno da noite

aprovado em vestibular de faculdade do governooifugués foi a mesma
coisa, um portugués basico para trabalhar leitureoenpreensao”.

Augusto considera quuando vocé trabalha essas matérias principaigesultado
reflete nas outras”Este professor acredita que as dificuldades d@umos em fisica e
guimica s@o por causa da matematica. Segundo redesgor, isso tem solucdo que é

descrita por ele:

%5 Algumas aulas do professor Augusto estdo descritasnografia das salas de aula.
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“se vocé trabalha leitura e compreensdo e na mateaaa aritmética e a
algebra basica, que é a grande dificuldade deleseagundo grau, vocé vai
ter uma melhora na qualidade do ensino dos alunos”.

Ele pensa que isso vai gerar menos repeténcia @tmgumedida em que o aluno for
percebendo que ele esta aprendendo melhor eleevanénos repeténcia e vai evadir

menos”.

As aulas
Augusto se pensa um professor que da uma “boa, adaforme aprendeu no estagio
que fez durante sua formagéo docente. Ele descoewvea vé sua aula:

“E uma aula bem contextualizada, com uma estrutlgacomego, meio e
fim; uma parte introdutéria onde eu tento buscarausituacdo cotidiana
para introduzir o assunto. Depois eu vou e desenval teoria a partir

disso.. € uma aula que eu aprendi com meus profssdo Cap, porque eu
estagiei la. Tive professores muito bons 4. Depsas trabalham os
exercicios e vem com uma concluséo no final”.

Considera que na escola pesquisada € possivalldardesse tipo porgtia gente tem
dois tempos de matematica, dois tempos seguidéas.até com um tempo da, se a
gente for bem conciso’Para Augusto, a aula ideal‘éma aula em que os alunos
tenham interesse na aula@’ é o professor que provoca isso.

“O professor puxa o interesse do aluno para o assupelo contexto,
depois define bem a teoria, depois da exerciciosl@a uma conclusao se
0 assunto couber, no finalzinho da aula. Eu ache egsa é a aula ideal”.

Ele considera que despertar o interesse dos akiebalhoso, mas o professor tem
gue fazer isso para ensinar a seus alunos. Unssgarkes tém esse “dom”, outros néo.
Augusto descreveu uma “estratégia” que inventoa gaspertar o interesse dos alunos
da escola em um assunto “aspero” da matematica.

“Mesmo um assunto considerado aspero como trigotrigrgode se tornar
palatavel dependendo da maneira que o professdronda (..). Isso € uma
arte. E o dom do professor. As vezes a pessoa domito o conteldo,
mas nao tem esse dom de ensinar de maneira agladdyens tém esse
dom e outros nao. Isso da trabalho, vocé tem qnegreantes da aula, vocé
tem que botar a criatividade para funcionar, e rasitezes com esse tempo
gue a gente tem corrido, ndo da para fazer issdaarhem”.
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O salario

Augusto acredita que algumas condi¢Oes de trabapedem que os professores déem
uma “boa aula”’Como ele vai ter tempo de preparar sua aula setefe uma jornada
de 40 a 60 tempos semanais para fazer um saladende?”. Ele descreveu a baixa
remuneragao do professor do estado:

“O salario é 16 horas por 12 tempos de aula, d4 3. Tem o Nova
Escol&®, que é um abono que varia de 100 a 500 reais; éaréscimo
salarial que todos os professores da escola gandanfiuncdo da nota que
a sua escola ganha, que vai de 1 a 5; € uma notéuegéo de critérios
duvidosos. E um abono; algo que é instavel e oepsafr ndo incorpora
para fins de aposentadoria. Teve um ano que a gadera ndo deu..Tem a
GLP, que seria o equivalente a dupla regéncia namiaipio, € um valor
fixo, 516 reais. Pelo nosso plano de carreira, daa&inco anos depois que
vocé ingressou, vocé pula um nivel o que signififtaaumento de 12%.

Augusto pensa que muitos professores ndo ministnga “boa aula” por causa do
salario que recebem. Este professor pensa queasiss tém mais qualidade quanto

menos “tempos de aula” ele tiver.

“Vocé fica cansado, vocé tem que se deslocar, v@@etem tempo para
preparar uma aula legal, entdo a qualidade da sudaacai. Eu percebi
iISso, no ano passado eu dei mais tempos de aujaeloesse ano. Esse ano
eu dei uma aula muito melhor porque trabalhei nserifu esse ano estou
com tenho 36 tempos semanais mais quatro do suessstar, 40 horas
semanais. Acho que é o limite para fazer um bobrathe”.

Quanto Augusto pensa que seria uma boa remunepaca® trabalho de professor de
ensino médio?Acho que o0 mesmo salario do professor do munigipar 12 tempos
cerca de R$900,00 e o méximo de 40 horas por s€mé&ifadescreveu seus colegas de
escola como “bons professoreQuem ingressa por concurso domina os contetdos”.
Mas este professor considera que parte dos docéabss 30%, ndo sao bons
professores”.Saber o conteddo ndo é suficiente para serem bofsspores. Muitos
nao sabem ensinar, segundo Augusto.

“Vocé pode dominar o contetdo e ndo gostar muitayde faz; tem gente
gue vai ser professor porque ndo conseguiu se dar &m outra area; bem
ou mal, como professor vocé tem emprego. Desempeegm grande
problema hoje em dia, e o professor ndo tem dessgopiE outros porque

*5 O Nova Escola é um programa que avalia as esdalasde estadual segundo a gest&o, o desempenho
dos alunos e as condi¢bes do espaco fisico, cams nae vao de 1 a 5. Os professores da escolaneceb
um acréscimo salarial em funcéo dessa nota que, vasipectivamente, de R$ 100 a 500.
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ndo sabem fazer uma aula criativa, contextualizais.vezes o professor
nao faz ndo é porque ndo queira, é porque nao sabe”

Miguel: “A reprovagéo seleciona; ela seleciona osug@ querem estudar dos que néo

guerem estudar”.

O professor Miguel lecionava na escola de ensindiart®a seis anos. Tinha 61 anos no
momento em que foi entrevistado, na escola, em.200& mée era mineira e seu pai
paulista. O pai foi arquiteto, a mée era dona d& @0 irmao é médico cirurgido.
Miguel acredita que ele e o irméo tiveram uma ec¢liwdmuito dura”. Ele descreveu o
gue isso representou para ambos:

“(..) dura no sentido de ter responsabilidade muiemlo, desde a mais tenra
idade, ser muito responsavel. Isso, por um ladobfon, por outro gerou
uma certa revolta, ndo sé minha como do meu irm&ocoisas boas dessa
educacdo super responsavel, dessa educacdo durangsetivemos se
traduziram ao longo da vida. Como a revolta tambéfa, teve os seus
pontos, de traducdo ao longo da nossa vida, notearéa personalidade.
E isso foi emprestado as minhas atividades proiisss”.
O professor Miguel declarou que fez trés gradua¢8ea bidlogo, médico e gedlogo”,
mas se envolveu mais com a biologidlo primeiro de faculdade, eu ja estava
contratado pelo Centro de Pesquisas de Zoologiduigersidade Federal. E ja estava
contratado pela Marinha, no primeiro ano de facuddalsso com 17, 18 anosFoi

trabalhar na Marinha.

“Trabalhava com um monte de marmanjos oficiais, itée@s da marinha,
pessoal super calejado, experimentado, na hidragraha biologia
marinha, na oceanografia, e eu, ali, um fedelho, proneiro ano de
faculdade. Viajei o mundo inteiro. E larguei a noso@”.

Miguel define a educagéo que recebeu dos pais €dgida”. Isso significou para ele

assumir muitos compromissos de estudo desde a€‘idads tenra”. Ele contou que
“‘quando era aluno nunca trabalhei. Tinha aula delés, aula de francés, aula de
violino, aula de reforco de matematica, reforco rd®d sei qué, de fisica. Eu e meu

irm&o ndo tinhamos tempo para nada. Nossa videestadar”. Este professor acredita
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gue esse tipo de infancia gerou certa “revoltaé reelno irmao porquéa gente nao

tinha levado uma vida realmente de crianca”.

Miguel comecou a lecionar quando estava ainda neersidade, ja trabalhando como
pesquisador:fui tocando as pesquisas simultaneamente, as psagilna UFRJ, a
pesquisa na marinha, na llha do Governador, fuattdo junto com o magistério, pois
comecei a dar aula dentro da faculdad&le contou que decidiu pelo magistério e quis
ser professorE eu ndo sei que diabo € isso, mas 0 magistériemaolvendo a gente
de tal maneira, que quando a gente da pela estarigente dedicou a vida toda a essa

cachaca’.

Até chegar na escola de ensino médio, Miguel tena longa trajetéria, iniciada cerca
de trinta anos atrd%m 1974, fiz concurso para o estado. Como fui ldassificado,
me foi dado o direito de escolher uma escol&le optou por uma escola em
Copacabana onde comecou a carreira de professesta@o. Segundo ele, os alunos
daquela época eram diferentes dos de hoje. Elecenms diferencas:

“O aluno de hoje da rede publica ndo tem nada ac@n o aluno daquela

década de 70. (..) Hoje isso que esta ai ndo éoalisso que esta ai ndo é
nada. Isso que vocé vé aqui, nos corredores, defgssa escola.. Imagina
nas outras! Isso que vocé vé aqui, ndo é nada!ngésoé aluno. Entéo, 14,

na escola tal o nivel do aluno era altissimo! Oehide conhecimento deles,
o nivel de socializacdo dele; eles eram de class®os favorecidas. Eram
alunos cujas familias eram extremamente humildesugoo aluno de posse
estava na escola particular. Entdo, podia se famertrabalho muito bom,

um trabalho que nunca mais foi possivel fazer”.

Miguel foi professor do ensino médio e superior,iestituicdes publicas e particulares.
“Fui professor do Santo Inacio. Fui professor dooSento. Fui professor da Santa
Ursula durante 22 anos. Fui diretor na Santa Ursul@ambém foi diretor de uma
escola estadual durante dezesseis afwgmeado pelo governador Brizola’e
descreveu o publico da escolabventa e nove por cento era do Pavao-Pavaozinho,
Ladeira Tabajaras, empregadas domésticas, gentalteim Segundo ele, a escola era
“um antro, uma boca de fumo’A secretaria da educacdo e o governador derarta“car
branca” para que Miguel “salvasse” a escola:

“Miguel, faz o qué vocé quiser nessa escola, masatva essa escola! Vé o
gue vocé pode fazer ail” Organizei uma equipe. Euudh tratamento de
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choque a causa da educacgédo. Fiz um trabalho ldovhom. Eu acabei com
aquilo. A escola ficou uma maravilha”.

Miguel descreveu o que fez para melhorar a escolan® lidava com os alunos que
tinha:
“Eu desarmava o aluno que vinha assistir aula. Regaas 45, 38,
metralhadoras, botava na minha gaveta, no meu gabinFalava assim:
‘vocé quando terminar a tua aula, tu vem aqui egpesgta porcaria, e vai
embora’. Falava assim, chamava o aluno assim: ‘e@&md! Miseravel dos
infernos, vem ca!” Bandidao, matador etc, que est@v matriculado para
poder ficar monitorando a namorada dele que estastdando 14. Para
vocé ver a que ponto nds chegamos. Mudei complatanaeimagem e a
pratica na escola”

A aprovagdo automatica

O professor Miguel acredita que 30 anos atras asoal tinham“um nivel de
aprimoramento bem melhor. Eles j& vinham do en&indamental com uma bagagem
de conhecimento fora do normal’Segundo acredita as “politicas educacionais
municipais” ndo melhoraram a educacdo. Ele citdaprovagdo automatica” como
exemplo de politica equivocada:

“Como se chegou a uma fase dessa, com aprovacéonatita! Aprovacao
automética la no fundamental. Onde é que exist®, isprovacao
automatica! Para qué? Para o governo fazer esiati® Chegam no 2
grau verdadeiras toupeiras! Verdadeiros animaisadpiipedes, no°grau!
Ninguém sabe nada, de nada! E vieram passandoapdss empurrados
pela tal aprovacdo automatica. Matriculou na escalam a certeza
absoluta de que reprovado nao vai ficar, vai sengassar”.

Miguel acredita que os alunos de htij@do sabem nada e chegam ao ensino médio sem
bagagem de conhecimentoEle acredita que esta falta de sdigeiruto da aprovacao
automatica” praticada segundo ele no ensino municipal:

“Eles ndo sabem nem porque estdo vivos. Vocé ddstos professores
aqui, absolutamente todos, ndo escapa um, que diga, eles sabem uma
coisinha, eles vieram com uma bagagem’. Eles séndetm mesmo € de
pagode. O resto.. Isso € fruto de qué? Dessa taadg aprovacao
automatica inventada pelo municipio”.
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Segundo Miguel, a aprovacdo automatica praticada plmfessores do ensino
fundamental'é velada, esta nos meandros dos procedimentosqugfieos” e é fruto
de orientacdes da secretaria.

“Quando a secretéria de educacao diz: ‘vocé tem farer tudo, para ndo
reprovar um aluno! Faca das tripas o coracao paéoraprovar o aluno!
N&o é para ensinar, ndo, porque na secretaria decaddo nao existem
burros! La dentro ndo existem burros, existem pesgoeparadas e sabem
gue o ensinar tem limites”.

Os alunos

O professor Miguel acredita que existem “inUmenoétés” para ensinar aos alunos que
tem “existem limites sociais, limites econémicos, lamit biolégicos e limites
psicologicos para vocé ensinar um aluno. O ensiear limites”. Miguel relacionou os
“limites sociais” que impedem o ensino:

“Tem os limites sociais, ou seja, dentro do nudkailiar, eles nao tiveram
o habito de estudar, ndo foram induzidos a estu@ar. qué? Porque a
propria familia ndo coloca o estudar como um ddsnes. A familia coloca
o trabalha, para poder gerar renda, e os joga nagado de trabalho; joga
os filhos no mercado de trabalho cedo, certo? E giorA maioria desses
alunos trabalha. A maioria dessas meninas trabalha”

“Um coitado que trabalha de manhd até a noite, ehegui de noite,
caindo de sono, esfomeado? Muitos vém aqui pa &sola para comer
merenda, vocé sabia disso? Entdo essa estoriazde que a escola é para
todos, isso ai é bla bla, bl4, no pdo- pdo queijoeijo, no papel, a gente
vé gue ndo é, a escola publica ndo é para todos”.

Miguel acredita que esses alunos aprendem menggedoutros. Eles podem aprender
a biologia, mas nao do jeito que a biologia tem geeentendida e aprendida. Eles vao
aprender a biologia, com certeza, mas num nivetarmaais baixo do que o desejavel”.
O “nivel” dos alunos explicaria a defasagem de ratizagem entre alunos de escolas
particulares e os de escolas publicas, ainda qharte os mesmos professores.

“‘Eu nem comparo a biologia do Sdo Bento com a lgi@lodaqui. A

matematica do Sdo Bento com a matematica daquiemtegfazer uma
comparacao desse nivel é até covardia. Nao quehage capacidade da
equipe de professores, porque os professores dd&@im sdo professores
aqui. Eu mesmo sou professor do S&o Bento, do S@ntm, e estou aqui,
dando aula para eles. O problema é nitido: |a cehi& um e aqui o nivel é
outro. Porque o nivel do aluno do Sao Bento é wmalmhuito melhor, eu
estou falando do nivel cultural. O nivel socio dwoito dele la é muito
maior, do que o sécio econdmico aqui. E essas sdigarferem. E o tal
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limite que eu estava falando para vocé: os limgesiais, 0s econdmicos e
os politicos”.

Miguel acredita que a escola pesquisada tinhahoaaeputacdo e que hoje o “padrao”
dos alunos que nela estudam mudou:

“A escola pesquisada de ensino médio era tida comocolégio de alto
padrdo. E hoje ndo é mais. Ndo é mais. Continuaseamtada como um
‘0asis’ na rede de escola do estado. E considerama boa escola. Mas o
padrao do alunado aqui, 6! Nao tem mais nada aceen o de antes”.

A educacao

Para o professor Miguel, a questao do ensino lmfgrasil deve ser percebitide uma
forma ampla, contextualizada junto a outros fenémsemundiais”.Segundo ele“as
sociedades vém mudando muito, os valores sociams médando com uma rapidez
muito grande”.A mentalidade dos jovens seria fruto dessas madaagio bojo dessa
revolucao social véem as mazelas que repercutematt® decisivo na cabeca dessa
juventude que esta ai’Os jovens de hoje seriam, segundo Miguel, “imédtad”. Ele
explicou o que queria dizer com isso:

“Essa juventude ndo tem nada a ver com a juventiadieu tempo, do meu
tempo. Nao tem nada a ver, € outra cabeca compésteandiferente. A
juventude dessa idade, da faixa etaria que estamaescola, de dezessete,
dezoito, dezenove anos. Vocé me vé falando to@acoon eles isso: ‘vocés
estdo desse jeito, porque vocés se transformaranmediatistas. Vocés
sdo imediatistas. As familias, méae, pai, de votédy imediatista. Vocés
guerem resultado agora™.

Esta forma de agir seria contraditéria a educagéique a aprendizagem € algo que leva
tempo para se consolidar:

“S6 que em educacdo ndo da para ser imediatistagi®o aprendizado, a
cultura, leva um tempo; ela exige um tempo para spieonsolide. Vocés
estdo querendo ganhar educacdo como vocés ganhaneidi ou como

pretendem ganhar direito. E n&o tem nada a ver goisa com a outra. O
problema todo para mim, é esse. Quer dizer, o probl social, o

imediatismo é um problema social: ‘eu quero ganhgora! Eu quero

agora', eles dizem”.

Este professor acredita que os alunos do estadm#&#ras condi¢cdes de quefporque
nao sabem nada” Ele explicou sua forma de pens®:quadro fica mais grave ainda

porque eles querem agora, e ndo tém nem condi¢cderdeem com tempo, nem la na
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frente. Eles ndo tém como querer, eles nao sabela’ nMiguel explica com exemplos
da sala de aula o que os alunos deviam saber.

“Eu fago uma pergunta basica a eles, eles ndo salidinha filha, o que é

um ovulo?’ ‘Nao sei, professor’. O qué? Eu ndo ddmima menina de 16,
17, 18 anos nao saber o que € um 6vulo! Quandoetpuéinha que saber
isso? La no municipio. Logico. Em ciéncias. Nae terofessor no colégio
dela? Se nao teve professor de ciéncias, até eutisdmMas que teve,

teve”.

Para este professor, as filosofias de ensino éatede aprendizagem néo funcionam
para ensinar os alunos da escola publica.

“Acredito em muita coisa, em inumeros preceitosshificos da educacéo,
coisas assim espetaculares, mas face a essasd@ugasociais, politicas da
educacéo, eu ndo acredito muito nessa filosofia @&aegdcio tem que ser
vocé com eles. Entendeu? Esquece filosofia disswiatdisso. Esquece
tudo. Tem que ser o téte a téte. Eu acho que ¢sedss, essas teorias
todas, filosofias todas, servem para vocé, quarm@ \esta na sua casa, a
noite, com a sua luminariazinha acesa, os 6culoséwai ler aquilo para
vocé se estruturar. Agora, no dia- a- dia, nao vwem filosofia”.

Miguel acredita que as teorias de ensino nao fmacocom seus alunos porque “eles
nao querem estudar”:

“E isso ai que vocé vai aprender, vocé vai engaso ail Depois que

entendeu, entdo vocé vai discutir comigo, se vamécarda ou nao

concorda, ai € que eu vou entrar com as filosaf@gnsino, com as teorias
(..) Primeiro, faco eles estudarem na marra! Elé® rquerem estudar.
Estudar é um saco! Nao existe nada pior do quedastndo! Vocé acha

que eles querem? Eles querem é comer uma carnitarayeijo na boca,

tomar uns gord, entendeu? E isso que eles querem”.

Segundo Miguel, os professores nao seriam os regpeis pelo baixo desempenho dos
alunos porque sao bons professores. Ele descreusucselegas da escola de ensino

médio como a nata dos professores cariocas.

“Eles ndo tém bom desempenho. Ndo vamos questmsigrrofessores.
Vocé tem aqui dentro deste colégio, a nata dosepsufres do Rio de
Janeiro. A nata dos professores do Rio de Janedtd aqui dentro. Ao
cruzar com um professor aqui nesse corredor, v@® imagina quem €
esse cara. A nata est4 aqui”.
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Os professores ndo conseguem ensinar os alunoseptelgs nunca adquiriram o
habito do estudo. Eles ndo tém o habito da leiturdsso produz consequéncias no
ensino:“Eles ndo Iéem o enunciado de uma questdo, voeéjue eles leiam um livro,
guer que eles leiam um texto. Alguma coisa estadarrvem errada 14 de baixo”.
Miguel acredita que a conjuntura politica brasdgdode explicar o baixo desempenho
dos alunos e a baixa qualidade da educacdo. Cabaafimo do povo interessava ao
regime autoritario que tivemos.

“Nés passamos por 20 anos de ditadura e os goveaubsritarios que
tivemos negaram ao povo o direito ao conhecimemtdireito a cultura,
porque era importante manter o povo analfabeto:gpawalfabeto, massa
de manobra politica, exatamente. Em vez de serswauws livros eles vao
se socorrer no emprenhamento religioso. Muito béonam 20 anos,
acabou a ditadura, entramos numa democracia fajatda Brasil’. Nao
tinha nada a ver com a democracia que se exergiavarios paises do
mundo. E nessa democracia brasileira, continuowlsaregado o direito a
instrucao, o direito a cultura”.

Segundo este professor, pelas parcas verbas diestibgpossivel medir a importancia
gue os governos e o0s politicos deram a educacésaéde. Segundo €lestas duas
areas praticamente nao existem nesse pdi4iguel falou da falta de investimento
nessas areas.

“Me aponte um governo onde a educacdo e a saudeaterido bem. A
ponto de vocé poder dizer: realmente no governe t@luma maravilha!
Ele investiu em educagéo, investiu em saude! Nimgiuneste porcaria
nenhuma nessa area, e vocé sabe porque ndo ineBemue educagdo e
saude séo dois sorvedouros de dinheiro, e ndo casapeoliticamente,
investir”.

As aulas

Miguel descreveu suas aula®/océ j4 assistiu aulas minhas. A minha aula é
extremamente agressivaSegundo sua forma de pensar, essa “agressivifiagigbna
como estratégia para os alunos aprendefagressiva num sentido. Eu sou muito bem
guisto e ao mesmo tempo, sou odiado. Porque etab@mz o0 Unico, sou um dos poucos
professores que exige deles o maxinieste professor acredita que com seu modo de
ensinar os alunos estudam.

“E possivel ensinar do meu jeito: rolo compresdarga essas filosofias,
largas esses principios, bota tudo isso numa gaweéatra na sala e vai de
cara em cima do aluno, traz ele para vocé, trazpale o quadro, traz ele
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para sala de aula. Dé uma aula de consisténcia.r€olo aluno o estudo,

entdo vocé vai ter algum resultado. Vocé pensaegges meus alunos que

me odeiam, me odeiam sim, mas vocé pensa que &lesstudam? Eles

estdo estudando”.
Miguel se pensa como um professor que se comumeicadom o0s alunos na sala de
aula. “Quando estou dando aula, estou sempre perguntan@des, que € justamente
para ver o retorno”.Ele avalia seus alunos através de provas e “trahaémbora
pense que este Ultimo seja “mascarado pela corpilgprque “eles vao para internet

e copiam”.

A reprovacao

Miguel descreveu sua forma de pensar a reprovagaicsou bidlogo, eu acredito que a
limpeza e a evolugdo surgem de um processo déisahatural. Acredito que eu, VOCE,
o Manoel, o Joaquim, quem mora na Rocinha, quenamarVieira Souto, estamos
mergulhados de pé e cabeca nesse processo decektéal’. Para ele, a evolucao é
fruto de um processo seletivo e toda forma de &eleatural é viavel.

“Natural! Nao estou falando de selecéo artificiahposta pelo homem nao.
Eu falo para eles: vocés tém de estudar, vocégjteaarmelhorar, vocés tém
gue se arrebentar de estudar, para vocés fugirersat@rio minimo. Para
vocé fugir dessa vida desgracada que vocés levantrar numa outra vida
desgracada também, mas pelo menos um pouquinhorthelh

Para Miguel a “selecdo natural’ é mais implacdeeh ®s alunos de escola publica por

isso eles deviam “reagir” estudando:

“Bota na cabeca de vocés, porque a sele¢céo nataraktureza, a vida, vai
comer o figado de vocés. Vocés tém que reagir. S#egdo natural atua
em cima do filho do rico, atua também da mesmadam cima de vocés.
SO que vocés, pelo fato de estarem numa situadé&al, dsocialmente,

politicamente, economicamente, o efeito da seleg#aral em cima de
VOCés, vai ser muito mais grave”.

A reprovacéo para o professor Miguel seria umacé&eleda escolaA reprovacgao
seleciona. Ela seleciona os que querem estudarqdesnao querem estudarOs
alunos que devem ser reprovados seriam aquelegoajuerem estudar”. Miguel se
vé como “criterioso”. Ele descreveu seus critédeseprovacadinao saio reprovando

assim. Tanto que vocé vai ver os alunos meus queep@ovados € gente que ndo quer
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nada mesmo. E gente que ndo quer estudazontou um caso de aluno na escola 2
como exemplo do que afirmava:

“Os professores foram falar com ele: ‘Olha, a siu@a&cdo aqui no colégio
esta insustentavel! Vocé ndo estuda!’. ‘Ah, eu gueeu certificado, eu
botando a mdo no meu certificado esta bom!. Vaogé ctertificado? Eu
acho gue vocé estd cometendo um crime se vocéseerEle esta dizendo
gue nao quer! Na minha cabeca, o cara que ndo tgrarque morrer! Esse
ndo quer! Ele ndo quer estudar. Ele assinou a seatelele. Para mim, é
assim que eu vejo: ‘eu ndo quero estudar, eu séoquaneu certificado!’
Ent&o, vocé vai pegar o teu certificado nos quintos infernos”.

O professor Miguel acredita que os professoresr@eweajudar os alunos a aprender a
estudar:'Eu ja fiquei aqui até tarde da noite com um grug® alunos ensinando eles a
estudar. Ndo é minha funcio, ndo é minha obriga¢d@m que se pode fazer para
melhorar esses alunos. Para aprovar esses alunosingr a estudar” Ele se vé como
um professor que ensina seus aluridgora, eu ndo ensino com paternalismo nao.
Vocé ja viu as minhas aulas: rolo compressor: 5@utas de aula ali, e vai, vai, tem

que ir”.

O salario

Miguel acredita que o baixo salario faz parte danfjentura” que explicaria a qualidade
da educacédo de hoje. Ele descreveu o salario queaga na década de 70, até quase
final da década de oitenta:

“Eu pegava os meus salarios: salario daqui, salétali, somava tudo isso,
e dividia pelo valor do ddlar, dava 16 mil délarpsr ano. Eu ganhava
magnificamente bem; era professor de estado, deldades, e escolas
particulares. E assim como eu, varios professoi@s ganhavam isso. Até
o final dos anos 80. De repente, de la para catindo, caindo, caindo,
caindo, caindo”.

Miguel lembrou que os salérios nas escolas paatiesiitambém diminuirarfiTambém
nas particulares caiu. Dependendo do numero de saulae vocé vai ter num
determinado colégio, os salarios se equivaleRéferindo-se ao piso salarial pago ao
professor do estado, o professor Miguel declareufodma indignadaio estado hoje
esta pagando 540, 560. E o piso; dezesseis hasas!d um absurdo! Onde ja se viu um
negocio desse?”.
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Wilson: “Ser um bom aluno depende do professor na edida em que é o professor
gue desperta o interesse do aluno para aquilo”.

O professor Wilson lecionava quimica na escola m@ne médio; tinha 31 anos em
2005 quando foi entrevistado na escola 2; é natiar&io de Janeiro, da “Praga Seca”.
Comecou a dar aulas com 21 anos. Seus pais s@oasaro pai era contador e a mae
“sempre foi dona de casa’O pai, ja falecido, tinha nivel superior e a mé&m nivel
primério. Tem uma irma e um irmao mais velhos, @enze anos, respectivamente. O
irmao “ndo se formou” e a irma é jornalist&la ndo exerce a profissédo; teve trés
filhos. Depois que teve filhos gémeos nao voltois marabalhar e hoje ela € dona de
casa. Meu irmao sempre trabalhou com vendas e acabo fazendo curso superior”.
Wilson é casado e tem um filho de nove anos. Estsémpre em escolas particulares:
“em um colégio da Praca Seca e depois no Coléegint&mno”, onde fez o segundo
grau. Ele se descreveu como aluno:

“Sempre fui bom aluno. Melhor quando era um pouasnvelho. Fui

melhor aluno no 2grau. Sempre fui um dos melhores. Eu tirava boas

notas, s6 que os meus colegas também tiravam. éfopre estudava um

pouco. Até hoje eu fago isso. Eu leio todos os. dtasfaco tudo todos os

dias. Fago exercicios todos os dias, estudo todatias”.
Wilson cursou engenharia quimica “no funddo”. Symgdo se deu porque fazer
engenharia quimica “era mais statudd. na faculdade, percebeu que ndo era o queria
fazer.“E também ndo queria sair, pois ja tinha andado taase ali dentro. Eu tinha
estudado muito. Quando passei para a faculdadestudava muito? Wilson falou
sobre sua trajetéria académica.

“Eu repeti matérias que eram do curriculo prof@sal quando eu ja tinha
decidido sair da engenharia. Eu abandonei duas nagdue foram as que
eu repeti. Entdo eu fui para licenciatura que enade eu queria estar.
Também sempre fui dos melhores alunos. Sempre gesser bom aluno.
Sempre me obriguei a ser bom aluno”.

Wilson se vé como “bom aluno”. Ele explicou o querma dizerser bom aluno para
mim é conseguir ficar entre os melhores; eu seiagieagas sao sO para os melhores.
A gente convive numa sociedade capitalista, en#oteam espaco para todo mundo”.
Quando seu pai faleceu, Wilson tinha 16 anos efamdlia empobreceuide classe



175

média passou a ser uma familia pobrd&pendendo financeiramente do INSS. Durante
um tempo, ajudou a sustentar a familia “vendendeasth Foi entdo que Wilson
decidiu ser um “bom aluno”.

“Eu estudava num colégio onde todos eram classeané&w®i uma parte
dificil. Ali foi que eu decidi o rumo da minha vidau s6é tenho espaco se eu
conseguir estudar. Porque ninguém vai me dar nakde tem ninguém que
me dé nada. Entdo, eu tenho que tentar passar yauafaculdade publica.
Porque se eu ndo passar para o Fundao, para a UaiRpara a UFF, eu
nao vou entrar em nenhuma. Porque ninguém vai pagaha faculdade,
eu nao vou conseguir ter dinheiro para me susteatfpagar a faculdade”.

Depois que o pai morreu, Wilson ficou “meio perdigor um periodo de dois anos até
gue casar‘encontrei a mulher que é hoje minha esposa e aaajndou a ser mais
gente na minha vida"Wilson iniciou a profissdo de professor no mesmo am que
entrou na licenciatura em quimi¢&u comecei dando aulas num curso pré-vestibular
para carentes. Eu comecei a gostar muito de daa.d@énsei: eu quero ser professor,
estou perdendo o meu tempo fazendo outras coigagiae chorou de tristeza quando
Wilson Ihe contou que queria ser professor:

“(..) eu disse ‘mée,eu ndo quero fazer engenhanamica, eu quero ser
professor! Eu ndo consigo mais acordar, ir para stédgio, iSso nao tem
mais a ver com 0 que eu quero para mim. Eu ndaueslliz, eu quero
seguir no caminho que eu possa ser feliz. E hojgcho que esse caminho
€ 0 magistério”. Minha mée chorou: ‘Vocé é taceligente, filho! Vocé vai
ser professor?’ Ela achou que professor era pobriseravel, achou que ia
ficar pobre, miseravel, morrer de fome. Até hoj@ émpressédo que as
pessoas tém. Como minha mae ndo tinha uma esegadazhgrande assim,
entdo a visao que ela tinha era limitada”.

Wilson iniciou sua carreira no magistério aos 2dsamantes de se formar. Um amigo o
chamou para dar aula em um curso de pré-vestibiarcomecei com alunos mais
velhos. Eu dei uma aula e as pessoas gostaram nastpessoas se inscreviam para
minhas aulas. Na segunda turma, tinha que abridem turnos”.Comec¢ou dando aula
para o primeiro e segundo anos no ensino médierminado aquele semestre, eles
triplicaram a minha carga. Tudo antes de me form&~novo trabalho fez com que ele

demorasse a concluir a graduagéo.

“Eu ndo conseguia me formar, porque logo comecdradalhar muito.
Logo comecaram a me oferecer muita coisa. Porqueréwestibular, onde
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eu peguei uma carga grande, vocé nao precisa terhuma tipo de

formagdo. A demanda de vestibular € assim, a desnénd mercado. O
pré-vestibular paga mais para o professor; ja fanb mais, quando eu
entrei pagava mais. Acaba que os melhores profesdaram no vestibular.
Vocé néo precisa ter nenhum tipo de formacéao. Eoerei me dando bem,
minha carga horaria foi aumentando, no final eu @a80 aulas por
semana. Eu nado tinha tempo de compor a faculdad&og ficaram

faltando trés matérias durante 3 anos”.

Wilson fez licenciatura noturna na UFRIXD curso a noite no Funddo é muito
desorganizado; algumas notas minhas sumiram e auagrovado em matérias que
nem tinha ménscritd’ . Considera que o fato de ser professor o levouistiags aulas
“‘com olhos diferentes”.

“Eu assistia como aluno. E também como avaliador rdimha prépria
pratica e das outras: ndo sO das aulas da partediecacdo, mas como das
outras partes. Eu analisava a didatica dos professoque estavam me
dando aula. Chegava a conclusdo que aquilo eraamuim, que 0S meus
professores todos podiam ser bons cientistas, poetam péssimos
professores em quase sua totalidade”.

Para Wilson, a universidade se distanciava muitcsude pratica profissional como
professor.“Os professores pediam que nés fizéssemos coispsssiveis de serem
feitas na pratica, na realidade Ele descreveu um determinado contetddo de ensino
como exemplo desse distanciamento:

“Eles achavam que nés tinhamos de estudar o madéhaico correto, com
probabilidade, dizer que o orbital tinha uma cepeobabilidade de estar
ali, coisas em trés dimensdes. Quando eu estagalaade aula, eu via que
o aluno do 1 ano néo tinha estudado ainda probabilidade. Engie, ndo
sabia 0 que era. E as trés dimensfes s6 eram \psfasaluno no final do
ensino médio. Entdo, comecava uma coisa parecida agontecia na
faculdade: primeiro vocé resolvia a derivada e gred, depois vocé
aprendia calculo. Primeiro vocé usava, e depoisévaprendia, porque
usava em fisica. Entdo era uma coisa parecida, @esiam usar modelos
gue nao funcionavam. Os modelos que eu aprendidacaldade né&o
funcionavam”.

Wilson acredita que pouco aprendeu sobre ensinfacoédade'99% do que eu fazia
era da minhapratica da minha leitura e 1% eu aprendi na faculdadesaegeriodo
final”. Ele descreveu as leituras que o ajudaram comatiace

“Eu lia a programacgdo de neuro linguistica, que mj@dava a falar, a
como falar. Eu lia uma revista chamada Quimica Nowaescola: essa
revista tem préaticas que foram bem sucedidas emmaltpcais, e eu tentava
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aplicar essas praticas (..) Isso tudo para mim wdcfonou na pratica. Eu
testava. Eu chegava a ponto de em uma turma fazearnd jeito e, nas
outras fazer de outro para ver se o rendimentoraeghor ou pior. As vezes
eu sacrificava um pouco o ensino daquela turmanasstu faco isso
sempre, até hoje. Eu sempre ensino de forma dttgranaliso o resultado
a partir daquilo e fica o que funciona. Muito doegau sei, do que eu uso
hoje, é da minha prépria pratica pessoal”.

O professor Wilson ndo fez outros cursos de formagh area pedagogica, mas fez
cursos na area de quimica, quando fazia engenhaii@ica. Ele explicou suas

escolhas.

“Eu estava inserido era uma realidade de muitas rapodades de

trabalho. E eu precisava trabalhar; aceitava todsstrabalhos porque logo
casei e o sustento da minha familia dependia sdidg entdo eu aceitava
todo trabalho que aparecia. E o mestrado naquelenerdo significava

tempo, meu tempo, e pouco retorno financeiro. n&o estava disposto
porque tinha muitos oportunidade de emprego”

Entretanto, apesar da universidade nao ter Ihe dagee “esperava dela”, considera
qgue todo o conhecimento que pbdde adquirir veio ida mcadémicaSua condicdo
financeira fez com que estudasse com livros “déiobdca”. Ter estudado em uma
instituicdo publica produziu um sentimento de géaiineste professor:

“Eu sempre me senti na obrigacdo de devolver o tipdea sido investido

em mim, por gente que nem sabia que estava indestim mim. A pessoa
gue levava o seu filhinho pela méo, para escoldipg@ibestava ajudando a
pagar a minha faculdade, que era muito mais cara guescola do filho

dele. Eu era um aluno muito caro. Eu sempre ma sent a obrigagéo de

devolver o que me foi dado. Porque enquanto euappdgar escola, eu

paguei. Quando eu néo podia pagar, foi dado a mim presente de eu
estudar a partir dai de graga”.

Apesar de ter sido aprovado em concurso para pafato estado em 2001, ele so
entrou para o ensino publico trés anos dephis.ndo estava preparado para vir para

ca por ser diretor de um curso pré-vestibular Mé&ieWilson fez novamente concurso
para professor em 2004; foi aprovado e comecouianiar na escola de ensino médio
pesquisada. Ensinar em escolas publicas foi, segeiedsua opc¢ao.

“Minha experiéncia no magistério era apenas conagipular. Porque até
entdo, para mim, nunca foi interessante financeeata. E eu ainda nao
tinha adquirido uma estabilidade tal para poder dan espac¢o dentro da
minha carga de trabalho para trabalhar no ensindio. Porque eu vim
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para ca ndo com o intuito de ter uma aposentadamo as pessoas vém.
N&o foi com intuito de ter um emprego. Eu vim goprgue eu acredito em
transformar a sociedade”.

O salario
Wilson descreveu a situacéo salarial de um profedsaestado que tenha entrado em

2004 como ele.

“Com os descontos, da quatrocentos e pouco. Poe tlempos em sala de
aula. Todo mundo que entra tem que ter doze ailade ser seis aulas
numa mesma turma. Esse é o salario que vocé gampameiro ano. Esse
€ 0 meu primeiro ano nessa escola de ensino meédicecebo quatrocentos
e noventa reais. No primeiro ano, a gente nio reaeblova Escofd’.

Comentando sobre o baixo salario, Wilson consideaseu trabalho como professor
nao é uma “fonte de renda” para €lsso para mim € mais uma missao do que um
emprego que me gere issEle pondera que se estivesse somente na inic@ativada
receberia mais, pot&a particular paga em torno de trés ou quatro vessse valor,
pelo mesmo horario. Na particular, a gente ganhatpmpo de aula, que esta em torno
de 30 reais” Wilson considera que trabalha muito. Além da kescm estado, ele

continuou a lecionar em escolas privadas.

“Eu tenho 25 turmas e trabalho em seis escolasadii, tenho seis turmas.
Eu tenho mais oito turmas em um dos colégios. Maiso em outro
colégio. Quatro, em outro e duas em outro colé§@o muitas turmas, eu
nao sei o nome de todos os meus alunos”.

Wilson acredita que o salario que recebe como ggofendo explica seu desempenho
em sala de aula. Segundo sua forma de pensaraeasinescolas publicas faz parte das

escolhas que fez na vida.

“Porque tudo isso € escolha minha. Ndo posso mexguelas minhas
escolhas.. Posso ser sincero? Eu ndo penso quangaeho, aqui nessa
escola. Porque no lugar em que ganho mais, eu ganéioos do que eu
valho. Eu acho que o professor ganha sempre meoagud ele vale. Eu
entendo que como a gente vive numa sociedade Itstpiteeu tenho que
sustentar a mim e ao meu patrdo. No caso, 0 med@atio o0s politicos
gue usam indevidamente o dinheiro, que devia skcaal® numa escola,
isso é Gbvio! E 6bvio que eu preferia ganhar magsim eu iria precisar
trabalhar menos. Foi minha escolha, ninguém megaloria vir para ca”.

*" Ele esta se referindo a uma gratificacio pagspeaiessores do Estado mediante uma “nota” que a
escola recebe ao ser avaliada.
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Wilson pensa que se ganhasse mais na escola plhblieez trabalhasse mais horas e
nao apenas a carga horaria regular de 12 httadarguei quatro horas/aulas em uma

escola particular para pegar doze. Isso signifiaou cansaco fisico para mim maior

porque eu moro na Praca Seca e trabalho na zona &Mplicando porque escolheu

dar aulas tao longe de sua residéncia, disse @ssdrescola da para trabalhar”.

“Eu vim para cé, porque quando eu me inscrevi naretaria, eu falei
assim: ‘Olha, eu nao vim para ganhar salario, ndm\para ter emprego
publico, vim para trabalhar: qual € o colégio qu& &ou conseguir
trabalhar?’ Entdo o pessoal da secretaria de edédcage deu a escola
pesquisada’.
A escola
Wilson vé a escola pesquisada coimma escola em que vocé consegue dar autdé
acha que so nao trabalha melhor porque ha “limiisic§ue ndo sdo exclusivamente do
colégio pesquisado, mas que estdo inseridas riaigd publica:‘Por exemplo, meus
alunos sao fracos; ndo tém material didaticoComparando escolas publicas e
privadas, ele acredita que as escolas particulanesque ensina sdo “colégios de
resultado”, ou seja, escolas que aprovam no véatijEssa é a grande motivacdo de
algumas escolas privadas’Ele explica que para isso funcionar dessa fomsaas
escolas excluem os alunos reprovados.

“Eu diria que hoje, com essa inversao de valores fja na educacgéo, da
comercializagdo da educacdo, os colégios que ensis@o 0s que fazem
isso. Porque os outros viram grandes fabricas dplodias, de nao
reprovacdo. Os colégios que eu dou aula trabalham aeprovacdo e
transferéncia de alunos que néo conseguem acompartha estive

trabalhando em turmas de escolas particulares em metade da turma
Nao passou para 0 ano seguinte. Foram transferjphrs outros colégios
mais faceis”.

Wilson considera que vir para a escola pesquisadaimh “choque muito grande”
porque se deparou com alunos ¢gpeecisavam que eu falasse de muitas coisas que
estdo na vida deles e que eles nao sabigegundo eleé'o conhecimento que foi dado

a eles nado foi um conhecimento de ciéncia no mumda, estanque. Foi um
conhecimento cientifico fora da realidade que &igsmm, fora das coisas que estdo na
vida deles”. Como a carga horaria da disciplina de Wilson é anaifo que nas

particulares, ele tem “frustracdes” em relacdo asdigbes do ensino na escola

pesquisada:
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“A carga horaria aqui € muito pequena. Enquantodmu seis aulas numa
turma no terceiro ano nos colégios particulares dquadalho, aqui eu dou

duas. Entao, eles tém teoricamente um terco daacdegaulas das escolas
particulares”.

Em relacdo a diferenca de carga horaria nas espaldgulares e publicas, ele vé
“vantagens e desvantagens em vocé usar menos téengoimica”. Tendo em vista a

“preparacdo do aluno para o vestibular'Wilson acha que ha pouca aula de sua

7

matéria. Segundo ele conta, na escola pesquisadnfase é em portugués e
matematica.

“Agora, se vocé tem intuito de preparar para outw@isa, eu entendo que
dar portugués e matematica € muito mais importaNfé® acho quimica a
matéria mais importante do que existe. Aqui eldarhauma carga horaria

violenta em matematica e portugués e eu ndo ackm ésrado. (..) As

particulares também tém mais aulas dessas matéjiakfui como o0s

alunos ja entram no colégio com muita dificuldadesolégio entendeu que
tinha que dar muitas aulas de matematica para elagje eu acho que nao
resolve”.

Wilson falou de outros problemas que vé na escotofio o fato do aluntier que
pagar pelo xerox de testedPara ele, essa pratica além de onerar os alune@sifa que
“percam tempo” de aula.

“A escola nao tira cépia de teste, sO tira a prowamui 0 aluno tem que
comprar o teste. Eu acho isso um absurdo, eu nésigo aceitar isso. Eu
pego o teste, tiro com o meu dinheiro e trago asxas para eles. Até
porque o aluno vai descer na hora para pegar urtetdsle ja tem quarenta
minutos de aula, 40 que viram 35, trinta e cince gependendo viram 25,
se eles for descer para tirar um xerox.. Eu n&o eomprar e cobrar deles,
eu néo saberia fazer isso”.

Outro fator criticado por Wilson € a ndo separadd® alunos em turmas diferenciadas
por desempenho. Ele acredita que turmas de nivigieentes poderiam melhorar o
desempenho dos alunos mais fracos.

“Eu sinceramente preferiria estar em turmas difenedas por

desempenho. Eu acho que isso me deixaria a vorgadge dar atencéo
individual para o aluno mais fraco; eu acho quelon® mais fraco precisa
gue eu va a mesa dele, ajudar ele a escrever, pegando dele para ele
desenhar, ele ndo sabe nem fazer isso. Eu podarariurma de alunos
mais fortes, pensar, assim, olha, vamos entrar numaersidade, vocé
pode estudar até o nivel superior!”
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As turmas

Segundo a enturmacéo de alunos, para Wilasriurmas séo heterogéneas em todo o
lugar, s6 que aqui ndo se faz nenhum tipo de trabglara se homogeneizar as
turmas”. Ele classificou a heterogeneidade dos alunos emotede “conhecimento e
de acompanhamento das aulas”. Este professor @cmpae o aluno que sabe mais
aprende. Ele explica essa forma de pensar:

“0 saber faz com que vocé conheca a coisas, abrews horizontes para
saber mais. Quanto mais vocé aprende, mais vocéctgracidade de
aprender. Eu acho que quanto menos eles sabem,sne¢e® conseguem
aprender”.

Ele acredita que a comunidade educacional ndo v® pmsitivo a separacdo de alunos
por niveis de desempenho:

“Qualquer coisa que vocé faz em nivel de separaboss alunos dos
alunos regulares, em termos de conhecimento darsuéria, iSso € visto,
nao pela sociedade, mas pela comunidade educaciooalo segregacéo.
E eu acho que ndo é segregacdo quando vocé da utaana nivel que o
aluno pode acompanhar”.

Em uma turma “heterogénea”, Wilson acredita queasia'fica aquém para muitos e
além para muitos”’ Ha4 alunos quéndo conseguem acompanhald instrucdo:eu
repito uma coisa cingqienta vezes, mas ele nao tprala capacidade de apreenséao”.
Para esse tipo de aluriteria que ser outra aula, pois ele ndo consegumpreender
no nivel de complexidade que eu preciso falar paraturma em termos de
conhecimento”Wilson pensa que tal heterogeneidade produz uito efegativo:“na
escola publica o bom aluno se acomoda e aprendelgugode fazer pouco e conseguir
passar”. Ele explicou o que queria dizer com tal afirmacao.

“Se acomoda por que, o que faz um aluno estudartédesse pessoal
dele, que cada vez é menor, o interesse do alulaogseola, pelas coisas
gue ele aprende na escola, e a pressdo de uma .p&avale ndo estuda e
ele tira oito... Em qualquer escola, o bom alunnivelado pela média da
turma; ele fazendo muito pouco ele tira boas noksssa escola também.
Estou falando de todas as escolas. SO que aquiutem agravante, a

heterogeneidade é maior”.
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Os alunos

O professor Wilson pensa que muitos alunos da @&st®lensino médio apresentam
dificuldades “em nocdes béasicas”. Ele credita thfguldades ao que chamou de
“politica de aprovagéo automatica” em escolas nipauis.

“Mas € uma heterogeneidade tal, com essa politeagiovacdo no ensino
fundamental, eles vém para cé aprovados automatntan Entdo eles vém
para ca com uma bagagem de conhecimentos complaardestintos e
ficam dentro da mesma turma. E muito dificil trdtzal com uma turma
heterogénea onde 50% dos alunos da minha turma egiovados no 3
bimestre e os outros 50 % n&o compreendem o gasteu falando”.

Para Wilson, os alunos de escola pubfien um nivel de conhecimento inferior ao
aluno da escola particular” A grande maioria dos alun&t€m um conhecimento muito
limitado” porque“a escola publica é sempre um pouco mais facil de goderia ser
para um bom aluno”. Oprofessor Wilson acredita que ha bons alunos calas
pesquisada. Ele descreveu como vé a proporcéo tif@sske alunos por turma:

“Aqui tem bons alunos. Eu tenho pelo menos um alexacelente, dois
alunos muito bons, dois alunos bons, em todas rasagique eu trabalho
aqui. Em qualquer turma, em quase todas as turiBagiria que das seis
turmas que eu tenho, eu tenho pelo menos um alr@neo turmas, que é
um aluno muito bom, que eu sempre vou aquém delguaz, do que ele
pode”.

bY

Em relacdo a qualidade dos alunos da escola padquisVilson entende queds
temos alunos que sdo muito fracoSegundo este professémuitos alunos da noite
trabalham”. O aluno que trabalha vem a aula, entretamtéo “se dedica, por exemplo,
a olhar um minuto o que eu fiz em sala de aula asa,cpelo menos uma vez por
semana, ele ndo olha nunca aquiloA aula, para tal aluno,&“quase sempre uma
novidade. Ele fica a maior parte do tempo fixangdacaisas mais do que descobrindo
coisas”. Para Wilson, “estudar” é importante para a apzagdim do aluno:

“vocé descobre coisas quando vocé esta pessoalmenteo seu objeto de
estudo. E quando vocé esta sozinho com seu olge¢stddo que vocé vai
descobrir as coisas ali. O aluno que nao estudassimila. A escola acha
gue se ele assimilou bem, ele é bom aluno”.

Wilson acredita que ser um bom aluno depende degsor, pois para ele é o professor
guem pode tornar o aluno interessado no assuntercyies.
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“Acho que ser um bom aluno depende do professomedida em que o
professor desperta o interesse dele para aquilando ele ndo tem o
interesse despertado pelo conteddo em si. Porqumstei de quimica pela
matéria, eu gostei da matéria”.

As aulas

Comentei com Wilson que nas suas aulas seus alunmasn uma atitude diferente da

gue observei em outras aulas: todos os alunos iparquestar atencdo no que era
ensinado por ele, mesmo quando eram as ultimas dalaoite; e muitos alunos da

classe sabiam a matéria. Busquei saber por quadsstecia. Ele descreveu suas aulas:

“Eu ndo sei dizer exatamente o que é porque o eefdal que eu tenho de
aula é a minha aula, entdo eu ndo sei comparar @heiaula com outras
(..) Minha aula nunca é a mesma em lugar nenhumpreparo a minha
aula mentalmente. Porque € assim: eu vejo uma auiseessante, eu penso
assim: isso é uma coisa importante de eu falar paeas alunos. Eu coleto
material para minha aula o tempo inteiro”.

Explicando aquela atitude, Wilson disssempre aproveito o que o aluno falpara
despertar o interesse na adlde algum aluno conta uma experiéncia pessoal dale,
tento levar a minha aula naquele sentido alPara dar conta disso, este professor
procura se informar sobre varios assuntos.

“Por isso que eu gosto de estar informado sobrevtymbr isso que eu leio
sobre tudo: nas minhas coisas tem a revista ‘Ca€3aé (..) Leio sobre

cachorros como eu leio sobre politica, como eu spaixonado por

‘fitness’. Eu leio sobre suplementos, eu leio sabeta esportiva, leio sobre
estudo de anatomia. Eu gosto de saber das coisas”.

Durante a entrevista, Wilson citou como exemplo das aulas por mim observada na
pesquisa de campo, comentando seu modo de agir doceote :

“Eu nunca tiro deles a chance de conhecer as coifasgndo eu estava
falando de corantes, naquela aula que vocé viujlaqli ndo interessa a
metade deles, mas eu ndo posso privar aquelesmuiiauvao ter interesse
por aquilo, de ouvir isso (..) eu falo muita cgisau falo muito da
experiéncia do dia a dia, das coisas que estdoesalsrmesas deles, das
coisas que eles comem. Se alguém tiver com uma icaisndo, eu quero
pegar, vou falar sobre aquilo que esta na mao delequero dar a minha
aula em funcéo do que esta ali”.

Wilson vé como problema os alunos da noite ndomteiero didatico. Isso traz,

segundo elejlimitagbes para o professor ensinarkle explicou que por issau$o
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muito o quadro. Escrevo muito, falo muito. Aquiesarevo muito porque eles nao tém
materiais didaticos. Isso € uma limitacdoEste professor descreve seu modo de
ensinar.

“Por isso que eu escrevo muito no quadro, eu escreuito e falo tudo que
eu escrevo. Eu ndo escrevo tudo que eu falo, nasu@do que eu escrevo.
Toda vez que eu vou abordar alguma coisa que ewo acle ele deve
memorizar, eu faco isso por escrito. Quando euwektlando alguma coisa
gue é para embasar o conhecimento dele, eu nédo negessidade de
escrever. Ou quando falo coisas que ele nao pretgsarar, que basta ele
saber, eu ndo escrevo”.

Este professor pensa que a falta de um livro didastrapalha a construcdo de
conhecimentos cientificos pelos alunos. No serd@&tentar dar conta dessa “limitacdo”
em relacdo ao livro didatico, Wilson declarou quetgnde mudar sua pratica

“Eles ndo tém um livro para ler, eles ndo tém unmsila pelo menos.
Eles ndo tém nenhum referencial de leitura que $&a 0 que eu escrevo.
Isso com os professores de quimica. Eu acho pés#ioim que eu nao
posso ser a unica fonte de conhecimento deles. &ss@u ndo consegui
trabalhar nesse sentido, porque eu tentei fazeenatpara eles, eles ndo
compravam xerox, alguns porque nao tinham dinhedros porque nao
tinham habito de comprar. No ano que vem vou coriggo. Ja sei o que
eu vou fazer. Estou escrevendo o material.. Voiatéazer um material de
baixo custo para que eles possam adquirir o makegider um outro tipo de
leitura”.

Sobre sua forma de se relacionar com os alunossoWike descrevetbastante
impessoal, primeiramente. Sou afetivo, mas senmigto contato, ndo sou muito
‘amiguinho’, ndo sou intimo. Mas eles sabem quespodonfiar em mim”Wilson néao
costuma faltar as aulas, a ndo ser quando acontew@a“‘coisa extrema” como ficar
doente ou outro motivdFaltei quando me roubaram. Minhas aulas séo che@asdou
aula o tempo inteiro. E eu ndo aceitaria ndo fasso. Porque eu ndo vim aqui para
fazer outra coisa”Quando precisa faltar, ele avisa os alunos.

“Eu ligo primeiro para os alunos e falo que n&o vpaoder ir, ‘'vocés nao

figuem me esperando’. Porque eu ja vi que a escaétnavisa. Entdo, eles
entendem que o vinculo que eu tenho, e eu falpasoeles, é com eles. O
meu vinculo com a escola é porque eu tenho qualtrabcom uma escola,
para estar com meus alunos. Mas o0 meu vinculo a&uigspecial, € com
eles,s6 com eles. Eu estou aqui por causa deles”.
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A recuperacao dos alunos

Em relacdo a sala de aula observada como estudaste Wilson acredita gques
alunos muito fracos desistem. E ndo posso fazea pad eles. Eles param de vir as
aulas. Muitos ja desistiram (..) E n&o tenho nemmeg auxilia-lo, porque ele ndo vem”.
Segundo sua forma de ver o conhecimento que lecgsta professor entende diae
matéria desse ano tem uma coisa muito ruiile explica algumas peculiaridades da
quimica do 2 ano do ensino médio:

“Porque é uma matéria que eu estou ensinando ocatufalar em quimica,
ele estd aprendendo a escrever em quimica. Entgapmkbnde o nome das
coisas. Eu falo outras coisas, mas ele precisarsalm®me. Quando eu falo
‘ metanol’ ele tem que entender mais ou menos dasqurata. Entdo € uma
matéria cumulativa”.

Segundo Wilson, o fato de seus alunos faltarem amea# aulas torna dificil o
aprendizado“E muito dificil ensinar a ciéncia de quimica orgéa para eles, com a
l6gica que o aluno pode ir e voltar da escola quandiser. E terrivel! Porque ele ndo
acompanha nada”Alguns alunos ndo acompanham as aulas e Wilsorv@&ammo
ensina-los porquéeu ndo posso voltar e dar a matéria do primeiranieistre de novo
para ele. E se ele ndo corre atras sozinh®lilson descreveu a turma observada como
estudo de caso comioma turma que funciona’Ele contou o que isso significa.

“O grupo de alunos que assiste a minha aula, gue grupo que acaba
sempre ficando... A turma no todo é uma turma,sdiaando ela dentro do
estabelecimento publico, € uma turma boa. Classitio no contexto geral
da educacdo, incluindo todos os alunos, é uma tdraga (..) De conceito
ruim, regular ou boa eu diria que é uma turma regtl

Wilson falou do recurso pedagdgico chamado de frexacéo paralela”. Segundo este
professor,'na escola publica a recuperagéo paralela € uma tmanNa verdade, vocé
avalia o cara pelo conteudo; para recuperar, vo@&alitra prova para ele ou da um
trabalho”. Ele compara dizendo que nas escolas particulareduono que nao
acompanhou tem direito a recuperar o conhecimargamgo adquiriu:

“Nas escolas particulares a recuperacdo paralelantaula. Entdo vocé
reduz o conteudo ao conteludo essencial que ele di@wvénar. Ele néo

precisa saber tudo, mas tem um conteddo que elgsprelaquilo para

continuar. Nao sao individualizadas. Sao para osinas que néo
conseguiram. E num periodo fora do horario de actsisa que n&o temos
agui na escola de ensino médio pesquisada. Agtemo que mandar o
aluno que esta regular embora da sala ou eu tepificar com as duas
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turmas fazendo recuperacdo, dos alunos em recu@er&; 0s que nao
estdo.. vocé ja me viu fazendo isso”.

A reprovacao

O professor Wilson descreveu 0s critérios que @asa eprovar ou aprovar um aluno.
“Em geral, s6 reprovo aluno que eu nao resgatoatenf nenhuma. Um aluno que ndo
comparece as avaliagdes. Nao comparece as auld8oEndo tem como resgatar um
aluno que ndo estad aqui'Este professor espera que 0s outros alunos “goe ag
aulas” mostrem que desenvolverdimiguma habilidade do conceito cientifico”.
Segundo este professor, isso significa que:

“mesmo que o aluno ndo consiga demonstrar algumailidade do
conhecimento quimico, ele tem que mostrar uma idadié do
conhecimento cientifico. Ele pode néo tirar a nmtimima em quimica, mas
ele pode ter uma nota regular. Acontece que o akmiopara as provas
conseguindo chegar as notas, em geral ele ndosficaom a avaliacdo da
prova”.

A finalidade da reprovacao, para o professor Wiktpara que o aluno ndo ache que
ele possa passar todo o ensino médio sem estudkara ele, os alunos tém uma
determinada forma de pensdPorque ele vem com essa ldgica: ‘eu ndo vou peacis
estudar, porque eu vou passar!’ Eu acho que esseodiem essa logica. Aqui ndo tem
iSs0, porgue aqui reprova. Por isso que da parbathar aqui (..)". Este professor vé a
reprovacdo como um modo de “resgatar’ o aluno dieceaprendeu. Entretanto, ele
acha que deveria existir na escola um mecanismagpegito de “recuperar” 0os alunos
gue nao aprenderam.

“Eu acho que reprovacgdo € importante. Vocé tem dpreinstrumentos de
resgate real do aluno. Acho que a escola falha eaperar um aluno que
ndo estd acompanhando. Simplesmente ele é taxawo &no ruim, e a
partir dai ndo se faz mais nada por ele. Fica agomado professor resolver
os problemas, mas como ele vai resolver os proldedeaum aluno com
uma turma inteira? Eu acho que vocé tem quer cuar mecanismo de
recuperacao fora da turma regular para esse alune gdo acompanha a
aula”.

A educacao
O professor Wilson explicou que alguns alunos rémfhpanham a aula” porqleio
tém conteudo; eles ndo conseguem entender o gaesstto ali”. Para ele, muitos

fatores explicariam tal fato. Um fator seria adalte habito de leitura dos familiares.



187

“Ha o problema de descrenca na formacao culturalalono; eles tém pais que nao
Iéem e os filhos ndo IéemWilson contou que ele proprio comegou a ler maiscasa
para que seu filho adquirisse o habito de ler vemgmi lendo. A televisdo também
seria responsavel por transmitir uma forma de pensanéo valoriza a educacéo:

“Eu acredito que a cultura televisa dominou de fiaima a formacao dos
alunos. Vocé conhece a novela Malhacdo? E um neolaira a corrente,
porque as cenas se dio todas na sala de aula.rBfegsor dando a aula, e
as pessoas conversando atrds. Eu ndo vejo TV,cpra@inte eu ndo vejo
TV. Vocé tem essa contra cultura grande que estndar € uma coisa
bonita, € feia. E a gente vé muito filme americado.filme americano, o
cara que estuda muito ndo consegue namorar ningakmunca se da bem
nos esportes, entdo, os alunos absorvem essa &ulur vejo muito isso,
cada vez meus alunos estudam menos, cada vezakiggam menos essa
formacgao. Todos. Eles ndo tém referencial de laftur

Portanto, conforme pensa este professor, os aldaasscola publica tém somente a
escola para aprender. Os outros H@ocara quando tem um referencial fora da escola
acaba conhecendo mais, porque aprende fora da @&schle diz que“*embora haja
livros na escola publica, os alunos ndo tém agir@tdativa cultural de pegar um livro

e ler”. Além disso, o habito de ler, segundo Wilson, é diesizado entre os estudantes

“Se algum aluno fizer isso, os outros riem dele, azdegas acham
engracado ele estudar. Hoje em dia o termo CDF &awpejorativo. Antes
todos estudavam, tinha um clima onde todos estudaMaje ndo: hoje é o
contrario, as pessoas nao estudam. A midia naaizald.

A escola néo estaria adaptada a realidade atual;'agente vive numa realidade de
2005, e as escolas sdo de 1800. Os recursos danidiét ndo entram na escola nunca
e quando entram nado sado viaveis. A gente da unadaull800 e tal para o alunoA
televisdo, segundo Wilson, teria ensinddopior coisa que € o grande icone da
sociedade moderna: a televisdo ensinou a facililad®s alunos assistem as aulas
reproduzindo os modos de assistir televisdo, camdgrensa este professor:

“Ensinou o aluno a sentar e a assistir. Ele ndodaumais nada. Ele senta
na sala de aula, eu sou uma atragdo para ele; slstam, me ligam,
acabou, na hora eles me desligam, eu me sinto oprailspo. Eu sou uma
atracao: liga, senta, e espera (..) E, mas mesrsorasu nio desisto”.
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Comentei com o professor Wilson que ele foi apantaelos alunos da turma observada
como estudo de caso corfum professor que ensina e que tiramos nota bdadmo
ele explicava tal descri¢gao?

“E, de fato, as notas sdo sempre boas, realmenteu.tenho alunos na
turma que s6 sdo bons em quimica, nas outras nddsas. Comigo sdo
muito bons. Tiram dez. Nove, oito.E nas outras, s&@wtao bons (..)Todos
0s meus alunos aqui sdo extremamente atentos aotgde eu falo. Todos
(..) Nao sei dizer por que. Eu dou minha aula enfiwo”.

4.3 Modos de pensar dos professores: velhos e nowatos

As falas dos professores entrevistados revelaraodds) de pensar” comuns, que se
expressam nas categorias de pensamento, no compatta nas atitudes e nos valores
docentes. Segundo Dubet (1997), as crencas doespovés sobre os alunos
determinam o professor e seu ensino.

“O problema é que ndo se sabe o que determina moepeofessor. O

método pedagodgico escolhido ndo faz diferenca. @sehs ndo sdo mais
eficientes que as mulheres, os antigos nao maisoqueovos. Ha velhos
professores totalmente ineficazes e pessoas quecaomeficientes logo na
primeira semana. A ideologia do professor tambéno tém nenhum

efeito.O Unico elemento que parece desempenhar apel @ o efeito

pigmaledo, isto €, os professores mais eficierdesesn geral aqueles que
acreditam que os alunos podem progredir, aguelestgm confianca nos
alunos.Os mais eficientes sdo também os professpies/éem os alunos
como eles sdo e ndo como deveriam ser. Ou sejapsd@pie partem do
nivel em que os alunos estdo e ndo aqueles quepa@m de medir a

diferenca entre o aluno ideal e o aluno de sua’sg&31).

O baixo desempenho de alunos de camadas populamsféndmeno mundial e tem
sido estudado por pesquisadores de todo mundomalgexplicacées dos professores
para justificar essa questdo s&do recorrentes enfa@scritas como “mitos” pelos
estudiosos. Lahire (2004) descreveu o0 “mito da s@isparental” em seus estudos
sobre sucesso escolar nos meios populares na FNm@aasil, as pesquisas de Ribeiro
(1991) sobre o fendbmeno da repeténcia presenteduneagio brasileira, conforme
descrito nesta tese, revelaram alguns “mitos”. Qomé Fogaca (1998), desde os
estudos de Ribeiro e Fletcher dois “mitos” sobeelacacéo brasileira “néo procedem”.

“O primeiro, 0 de a populacdo pobre nédo acreditar @scola brasileira, na

importancia que ela tem na vida das pessoas (s¢gundo mito é o de que
as criangas brasileiras pobres serem obrigadas analonar a escola muito

cedo para trabalhar” (p.31).
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Os discursos docentes mostraram que os profesamids usam esses ja conhecidos
mitos para explicar o baixo desempenho dos esteslaais escolas publicas brasileiras.

“A mée acha que o aluno esta aqui dentro, que atpindo esta na rua, ele
esta protegido, ndo importa se ele esta aprendendaéo esta aprendendo.
Eu acho que teria que mudar é a familia, a famidi@ae tem que ser
modificada”.

“os pais dos alunos n&o tém a cultura do estudosiiteo pai ou a mée ou
guem cria, mesmo sendo pobres, poderiam incentisdilhos a estudar.
Hoje em dia nem isso tem. Eles ndo incentivanho &l estudar. A escola é
um lugar onde eles depositam os filhos”.

“Porque a prépria familia ndo coloca o estudar comm dos valores. A
familia coloca o trabalhar, para poder gerar renda,0s joga no mercado
de trabalho; joga os filhos no mercado de trabatieolo, certo? E por ai. A
maioria desses alunos trabalha. A maioria dessasmas trabalha”.

“Um coitado que trabalha de manhd até a noite, ehegui de noite,
caindo de sono, esfomeado? Muitos vém aqui paka esola para comer
merenda, vocé sabia disso?”

Segundo este estudo demostrou, as entrevistas sowhocentes revelaram novas
explicacbes que parecem estar configurando mitas ataais. O primeiro seria sobre
“0 aluno interessado” e 0 segundo sobre a “apravagéomatica”. Vejamos como tais
mitos foram descritos pelos professores entrevastad

Segundo um modo comum de pensar, 0s professorsitaon que todo aluno aprende

7

se “quiser”; que todo aluno aprende se tem “vonteEdaprender”; que “bom aluno” é o
“aluno interessado”: o aluno ndo aprende porqueesé“interessado”.

“Eu posso fazer tudo, mas se eles ndo estdo sgao®s, ndo adianta,
vocé vira palhaco, vira magico, e ndo adianta. Eaiga relacionamento, se
um ndo quer ndo tem briga. Eu posso fazer tudayr fite cabeca para
baixo... se eles néo estéo interessados vao fibando para mim assim, eu
vou ficar la na frente fazendo mégica”.

“Porque chega uma hora que vocé tenta fazer qualqoesa, vocé tenta a
primeira coisa, ndo consegue; tenta a segundaatanterceira e vocé nao
consegue. Eu acho que isso favorece para vocé persieu estimulo como
professor também. Entdo acaba que os muitos quepargue vao muitos,
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muitas criangas iam por ir. Mas ja ndo iam com @lguontade, isso € uma
expressao de uma colega nossa aqui: com ‘vontadg@ader’”.

O mito do aluno “interessado” se opfe ao aluno ‘gl quer nada”. Esses modos de
pensar se relacionam na medida em que para ossgooés, 0 aluno que deve ser
reprovado é o aluno que nao aprendeu porgue “néoaguender” ou “ndo quer nada”.
Os professores definem esse tipo de aluno:

“O aluno que néo tem interesse em aprender (..)nteresse que quando
vocé ensina a matéria, e ele ndo aprende porquedeguer. Ele ndo esta
interessado, é esse que deve ser reprovado”.

“Tanto que vocé vai ver os alunos meus que saooxgulos € gente que
nao quer nada mesmo. E gente que ndo quer estudar”.

“Eu dou a prova; eu também vejo o comportamente del sala de aula. Se
ele me mostrou que tem vontade de aprender, qaewgei para estudar, se
ele me mostrou isso, eu vou dar nota boa para ele”.

“Ele esta dizendo que ndo quer! Na minha cabegegra que ndo quer tem
gue morrer! Esse ndo quer! Ele ndo quer estudae. &dsinou a sentenca
dele”.
E interessante notar que os mesmos professoraditanteque é o professor que pode
fazer com que o aluno se interesse pela aula.

“Vou aproveitar o interesse deles. Se eu falar dsas que ndo chame a
atencao deles, que néo sao do interesse delesiceuau atingi-los nunca”.

“Eu falo muita coisa, eu falo muito da experiénd@adia- a- dia, das coisas
gue estao sobre as mesas deles, das coisas queoeies. Se alguém tiver
com uma coisa na mao, eu quero pegar, vou falaresauilo que esta na
mao dele. Eu quero dar a minha aula em fungéo doegta ali”.

“O professor puxa o interesse do aluno para o assupelo contexto,
depois define bem a teoria, depois da exerciciosl@a uma conclusao se
0 assunto couber, no finalzinho da aula. Eu ache egsa é a aula ideal”.

O outro mito explicativo do baixo desempenho das@d seria a aprovagdo automatica.
Cabe notar que todos os professores apresentaggumoeacao automatica como uma
explicacdo sobre a mé qualidade do ensino pubilles.representacdes dos docentes, a

“aprovacdo automatica” teria mais de uma face, paolevariar de uma forma mais
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radical como “nenhum aluno pode ser reprovado naicfpio” até uma forma mais
branda, chamada por um professor de “aprovacéoce cua®matica”. A “aprovacao
automética” apareceu no discurso professoral cog@arde vild da educagéo publica.
Para os professores, ela é praticada em todoseis dbd ensino fundamental.

Como este mito foi descrito pelos docentes? Ospsofes descreveram a “aprovagao
automatica” como um mal porque faria com que osaHuse “acostumassem” a ser
aprovados “sem precisar estudar”’ ou faria com gassassem sem saber nada” para a
série seguinte. Nas mentes dos professores, s¢ wn@a estranha equacdo: o baixo
desempenho dos alunos = aprovagdo automatica.ufesahdo sabem por causa da
aprovacgdo automatica. O ndo saber dos alunoscsersado pelo fato de ndo terem sido
reprovados.

“Néao adianta vocé dar a aprovacao automatica paralono, e ele chegar
no terceiro ano sem saber nada, e concluir o ensié@mlio, se ele néo
aprendeu nada”.

Desde a descoberta do fendbmeno da repeténcia il€0O1) que se demonstrou que
os professores brasileiros acreditam que a repéiovagboa para ensinar porque serve
para separar 0 bom aluno dos alunos que ndo apaemd®e fato, os professores
entrevistados compartilham dessa forma de pensgun8o seus modos de acreditar,
“a reprovacao € o filtro”; “a reprovacgéo selecion@ ndo aprendizado € um mal que
deve ser combatido com a reprovacao. Essa formpedsar foi chamada pelos
pesquisadores de cultura da repeténcia.

“A reprovacgéao seleciona. Ela seleciona os que goeestudar dos que nao
guerem estudar. Tanto que voceé vai ver 0s alunas mee sao reprovados
€ gente que nao quer nada mesmo. E gente que eéd@sfudar”.

“A reprovacéo (..) é para que o aluno ndo ache gleespossa passar todo o
ensino médio sem estudar pois os alunos tém uneantetida forma de
pensar: Porque ele vem com essa logica: ‘eu ndo pegisar estudar,
porque eu vou passar!”

“A reprovacado € inerente ao sistema, ela existegpero sistema funciona
assim. Ela faz parte do sistema. Ndo da para ensiada sem reprovacao,
seja arte marcial, danca ou 0 nosso sistema denengi reprovacdo é um
processo natural do sistema”.
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“O filtro é na primeira, nos outros anos € menosindice de reprovacao
nas outras séries é baixo. Aqui, o aluno que passa a segunda e para a
terceira, ele aprende a estudar”.

O mito da aprovacdo automatica pode ser percelitoo cmais um aspecto dessa
cultura. Segundo os modos de pensar dos docentaprozacdo automatica € o
contrario da reprovacdo. E se na representacdprdfessores a reprovacao “é boa para
ensinar”, “é parte integrante do sistema de ensing” professores brasileiros néo
ensinam sem a reprovacdo. De fato, 0 que na rdalidarece estar acontecendo é que
em nome da aprovacao automatica os professoregrgasa ensinar menos, fazendo
com gue se cumpra a profecia: sem a reprovacab&éonsino.

“Véarios professores reclamaram que muitos alundsesn tirando zero,

os alunos ndo sabiam nada... E a aprovacgio autamati qualidade da
educacédo esta caindo. Eu era mais exigente. Poagtes eu exigia mais e
os alunos de dedicavam mais. Hoje vocé ndo podgr axiuito, sendo

reprova a turma toda, porque eles ndo conseguengiatiMas vocé nao

pode reprovar toda a turma, porque a escola é joessla’.

Embora todos se vejam como bons professores, akgjansentos presentes nas falas
docentes indicam que ndo é sempre assim. Algunfegsares, mais ou menos
conscientemente, declararam que em algumas ci&naias ndo ensinam seus alunos.

“Assim também como é facil dar aula numa turma ondeuém quer
nada, eu sento, bato papo, também esta 6timo”.

“O professor da escola publica ndo estd motivad®..professor ndo da
aula direito, faz os alunos copiarem e fica lenolmal”.

“Vocé fica cansado, vocé tem que se deslocar, v@ae tem tempo para
preparar uma aula legal, entdo a qualidade da sukaaai’”.

“Tem gente que vai ser professor porque nao corigeg@ dar bem em
outra area (..) Desemprego é um grande problema boj dia e o professor
nao tem desemprego. E outros porque ndo sabem diaz&raula criativa,
contextualizada. As vezes o professor ndo faz ndorgue ndo queira, é
porque nao sabe”.

“Se ele ndo aprendeu, é por que eu ndo ensineis&hai aprender no dia
gue eu ensinar. E dificil realmente, numa turma38ea 40 alunos fazer
isso. Agora, eu tenho deficiéncias também.”.
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As falas dos professores descritas neste capimtegam a semente de um outro modo
de pensar a ma qualidade do ensino e o0 baixo desdnmpdos alunos de escolas
publicas brasileiras: os alunos ndo sabem porqueadsssores ndo 0s ensinam. Estas
falas sinalizam outras questdes que serao trat@dgsroximos capitulos.

O que faz o aluno nao saber esta na estruturdaldesaula, no drama ali representado
como um ritual (Turner, 1964) apud Maggie (2001)egtrutura da sala de aula é
construida, como vimos pelo relato dos personagepsytir das concepcdes docentes
sobre a educacgéo, a escola, o ensino e os alusagufibs aprendem quanto mais 0s
professores 0s véem como capazes de aprender. tAuagredita que poucos alunos
vao aprender. Miguel pensa que seus alunos nda@mnder. Wilson ensina a todos
porque pensa que todos os alunos sao capazeseteepr

No capitulo seguinte irei discutir como as represgies desses professores se
relacionam com a estrutura da sala de aula parartdgrar que os alunos ndo aprendem

porgque os professores ndo ensinam e Nao porqueAitiEm ensinar.
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Capitulo 5- As salas de aula como um ritual

Neste capitulo vou descrever o ritual das salaauile onde se encarna o processo de
escolarizagdo, como disse Forquin. Conforme jai@tquo, o estudo foi realizado em
duas escolas da rede publica do Rio de Janeiromuméipal e outra estadual, ambas
localizadas na zona sul e consideradas “boas s5cAl@esquisa de campo nas salas de
aula se desenvolveu em duas etapas durante poisder@ois anos.

Na primeira etapa, observei diversas salas dedsmuladas as séries da escola de ensino
fundamental, ministradas por diversos professonemfessoras, de varias disciplinas;
como também algumas salas de aula da escola d® emgidio, inclusive aulas de
refor¢co escolar do Programa Sucesso Escolar datagarestadual de educagao. Cabe
lembrar que as aulas de refor¢o faziam parte depatiléca de combate a reprovacgéao,

conforme ja descrito.

Na segunda etapa, observei salas de aulas de uozatiirma, escolhida como estudo
de caso, para saber quem eram os alunos do “ceAtrescolha da turma se deu em
funcdo da minha aproximagdo com um dos professteesiatemética do Programa
Sucesso Escolar, Augusto, que permitiu que eu wisse suas aulas. Outros
professores que lecionavam nessa turma também tpamique suas aulas fossem

observadas.

Em ambas as escolas a escolha das salas de alga segundo duas maneiras. Um
primeiro professor, respectivamente a professoia (&scola 1) e o professor Augusto
(escola 2), permitia que eu observasse suas dRémdizada a observacdo das aulas
desses professores, eu esperava 0 proximo profgsstasse e pedia para observar sua
aula. Na segunda maneira, eu me apresentava andetdo professor e fazia 0 mesmo

pedido.

Em ambas as escolas eu me sentava em diferen@®duda sala. Geralmente, eu
conversava com 0s sentados mais proximos da eadeile eu ficava durante toda a

aula, para eu saber quem eram aqueles estudantes.
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A partir da observacdo de campo notei que haviameoanismo comum a todas as

salas de aula, inclusive as do reforgo escolaregpéeito de algumas variagoes, percebi
gue existia uma estrutura que organiza e hieraagoszalunos nas salas de aula, que
denominei de “centro-periferia”. Minha hipétese e gessa estrutura determina quem

vai ser mais ou menos ensinado na sala de aula.

Esse capitulo apresenta a etnografia das salasildeobservadas e a descricdo da
estrutura acima citada. Cabe informar que todgsafessores e todos os alunos citados
receberam nomes ficticios, pois aparecem como m@Egens em outras partes do
estudo, como no capitulo sobre os alunos, sobpeafessores como no capitulo sobre
os conselhos de classe. Os alunos da turma obaeceaado estudo de caso sao 0s
personagens centrais no capitulo 3 que descrewadunss e seus destinos na escola.
Cabe informar, ainda, que como uma das perguntéssdaé “quem sao os alunos que
séo reprovados?”, procurei definir os alunos diss se aulas observadas em termos de
sexo e de cor/raca. Entretanto, na medida em que &xa ndo sdo categorias de facil
tessitura optei em usar minha proépria classificag@artir das categorias censitarias do
IBGE: branca, preta, parda, amar&laQuando foi possivel, usei a propria definicéo
dada pelos informantes como, por exemplo, com wsoalda turma observada como
estudo de caso, que foram neste estudo definiddsroee autodeclararam sua cor/raca

em um questionario aplicado por mim.

8 A idéia de raca deve ser entendida como um astdfatultura humana: n&o é, portanto, uma categoria
genuina do ambiente natural. A criacdo de racasgras humanos depende tanto de processos mentais
universais quanto de contexto histérico partic(Fazzi, 2004).
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5.1 A Escola 1 — Ensino fundamental
Salas de aula do CA (primeiro ano do ciclo).

Em abril de 2004, observei salas de aula da tutraenada de “CA” do turno da tarde
da escola de ensino fundamental. Cabe registrandii& ou Classe de Alfabetizacao
passou a ser nivel obrigatério em todas as esdolasunicipio do Rio de Janeiro. Hoje
é considerado o primeiro ano do “citly conforme descrito mais acimaO“ciclo
consiste em CA 21série e segunda sérietne explicou a professora Adriana enquanto
conversamos antes do inicio da aula. Depois de letemm ciclo, caso aprovados, 0s
alunos vao para & 3érie. Até o final da pesquisa de campo, a egEdquisada havia
implantado somente o “primeiro ciclo”. O segunddasiformado pelas®3e 4. séries
nao fora, até aguele momento, implantado nas esdolanunicipio do Rio de Janeiro.
Esta professora € vista por suas colegas como lma alfabetizadora”. Adriana
também é professora d &érie da turma da manha. Esta ha 18 anos nessa esé
“aposentada de uma matricula®Ela me disse quégosto de acompanhar a turma
desde o CA, até a & a 2” . Nesta turma, esta “trabalhando” a alfabetizag&gundo
me informou.“Estou nas vogais e nos fonemas, estou trabalhasd@amilias. Ela me
explicou o que isso significao ba, be bi, bo, bu”.Esta professora fica com as criangas
a maior parte do tempo escolar; para os alunosaAdrié professora de aula
“professora de dever™professora de deverzinhe “professora de estudarconforme

a identificam em relagdo a outros professores. @#bemar, que além das aulas de
Adriana, os alunos do CA também tém aulas de edocéisica e de religido. Em
oposicao a Adriana, chamam a professora de reldgaprofessora de reza

A sala do CA, bem como a do “Jardim”, ficam no “awiecomo é chamado um espaco
localizado atras da cozinha e do refeitorio, sefiado prédio principal onde estdo as
outras salas de aula. Cabe observar que o reaelardim e do CA é em horério e em
local diferente do das outras séries. Observargidaade aula do CA, noto que ndo ha
carteiras individuais. Perpendicular a mesa daepsofra, que fica perto do quadro
negro, estdo trés grandes mesas retangulareselparahtre si, onde se sentam o0s

%9 0O ciclo de alfabetizagéo, implantado nas escotasndnicipio em 2000 no municipio do Rio de
Janeiro, faz parte das politicas de combate démgiate a reprovacao.
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alunos. Em cada mesa cabem, aproximadamente, dri;&si cinco ou seis criangas
ficam nos lados maiores da mesa e nos lados mefimaesuma ou duas criancas. Cabe
notar que alguns alunos sentam-se, portanto, dascpara a professora. Além de mesas
e cadeiras, a sala de aula tem dois armarios, esid® guardados alguns livros de
histérias e o material que as criancas usam erse;l@®mo cola, tesoura, papel, etc.
Cada aluno traz de casa o0s lapis e canetas usaslasilas. Observei que nas paredes da
sala estdo pregados cartazes e desenhos feitessxcpalacas. Notei que um dos cartazes
contém desenhos de algarismos de zero a dez, &#3®@0s numerais e a quantidade
correspondentes; os algarismos estado apresentadfmsna humanizada, com olhos,
bocas e narizes. Em outro cartaz ha desenhosude@@its e fonemas a eles associados.
Por exemplo, uma situacdo de uma menina levandimonoo esta associada a um “ai”;

o desenho de um cachorro latindo est4 associadtawoe assim outras cenas
desenhadas estdo associadas a fonemas como 0i’;é& entre outros.

Antes do inicio da aula, as criangas vao escovademtes no banheiro, segundo a
professora Adriana me explicou justificando a s&dmtrada de criancas na sala, sob
seu comando. Essa atividade demorou um bom tempgesAla aula propriamente dita
iniciar-se, Adriana trocou alguns alunos de lu§jais, vocé senta aqui... Maria, vocé
€ aqui...”. Quando todos alunos estédo sentados, Adriana diigian pergunta em voz
alta a classe'hoje é dia 4 de ?"Algumas criangas responderdite janeiro”. Adriana
corrigiu os alunos dizendoNdao, hoje é dia 4 de abtil A aula teve inicio com a
professora escrevendo no quadro negro: eu, uaupia, ué, ai, ei, eia. Ela perguntou
para os alunos:Ta faltando alguém?”Algumas criancas responderam:‘ui”! Ela
pediu para toda a turma ler os fonemas no quadrecaralta. Observei que alguns
alunos leram todos os fonemas. Percebi que nalsadalla h4 criancas que ndo leram
alguns fonemas. Notei ainda criangas que nao falamada em voz alta. A aula esta
focada em ler e reconhecer os fonemas. Adrianaiperg para a turmauem sabe?”,

e alguns alunos levantaram o dedo e outros ficalepé dizendo'eu, eu, eu!”. Ela
chamou pelo nome os alunos que declaram que sgaieanr ao quadro, um de cada
vez, para apontar o fonema que ela lia em voz Bkacebi que um menino e uma
menina nao levantaram o dedo como os demais cokedasmvam olhando para o

guadro em siléncio. A professora ndo os chamouuaarq. As criangcas que leram
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corretamente o fonema, quando voltavam para sgasels dizendo em voz alta para os
colegas: isso é facil!”, “isso é muito facil'”.Uma aluna que respondeu tudo que a
professora perguntava me olhou e disse o que @&gsmf ira mandar os alunos

fazerem: &gora eles vao escrever no caderrio...

A professora permaneceu um tempo nesse exercigiarm fonema e chamava um
aluno ao quadro para apontar com o dedo qual arfanrielo por ela. Todos os alunos
gue levantaram o dedo foram chamados para ir adrgueegro. Dentre esses, notei
alguns alunos apontando no quadro negro um fonéeramte daquele que a professora
leu; Adriana ndo os corrigiu. A maior parte da tarparticipou animadamente do
exercicio. Outros alunos pareciam alheios ao epieraido respondendo as perguntas
da professora. Muitos desses alunos faziam atigglatbmo colorir desenhos no
caderno ou brincar, enquanto falavam sozinhos oavdim em siléncio. Adriana
pareceu nao notar. Percebi que tais atitudes médenam no andamento da aula. Em
varios momentos da aula professora se dirigiu maupedindo siléncio‘S6 vou
chamar quem estiver em seu luga® exercicio de apontar os fonemas no quadro
ocupou um tempo razoavel da aula. Um aluno, quelassificaria como preto, me
chamou atencdo por nao ter participado dos exescgiletivos durante toda a sala de

aula. A professora néao interferiu.

Na outra parte da aula, a professora distribuiemntass mimeografados de “coelhinhos
da Pascoa”, data que seria comemorada dali a aldiass para que as criancas
colorissem como desejassem. Em seguida mandouunsesatortarem “ovinhos de
P4scoa” para colar nos coelhinhos. Essa atividadsumiu uma hora da aula, e a
professora esperou pacientemente que cada aluoossel seus desenhos, cortasse e
colasse seus ovinhos na cesta dos coelhinhos. @bggre alguns alunos terminaram
bem antes dos outros. Quando todos acabaram, Adcamecou a pregar todos 0s
“coelhinhos” coloridos pelos alunos, em uma daseges da sala, usando um
grampeador, cuidadosamente, um a um, enquantdaagas esperavam a finalizagao
da tarefa que a professora se dedicava, brincamdgando e conversando. Essa

atividade demorou o resto da aula.
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Observei outra sala de aula desta mesma turma doo@Aa professora Adriana em
abril de 2004. A aula comecou com a professoraymeagdo: hoje € 19 de?” As
criancas responderamnjaheiro’. Ela fez outra perguntahbje é segunda?’ A classe
responde em unissondeira’. Observei que esse estilo de fazer perguntasqagas
alunos completem a frase com uma determinada patavrque completem a palavra
dita em parte pelo professor estava bastante geesantodas as aulas que observei. Eu
diria que é uma forma oral de um exercicio presemelivros didaticos, do tipo
“‘complete com a palavra correta”. A professora aqmuea aula mudando alguns alunos
dos lugares em que estdo sentados. Percebi qaeaadi lugares serve a disciplina da
classe: Aline, se continuar conversando vou te trocar dgalu.” Notei que a
professora Adriana pretendia fazer um ditado qualdodisse a turma: lgro ver
guem esta levando a sério..Aproveitando a oportunidade, perguntei a um ajogmo

de mim qual a palavra que ele mais gostava de\esceeo menino respondéai e
eia”. Alguns alunos perceberam rapidamente o tipo @@atle que a professora queria
gue fizessem. Outros ndd/dcés querem gque eu escreva no quadro para vozésefa
uma leitura ante®’, a professora perguntou. Ela escreveu no quaslpalavras que iria
ditar: “bal, bebé, boi, bdia, baba, bia, boba, bobisse para mim em voz alta que
aquelas palavras forampdlavras trabalhadds em sala de aula. Muitos alunos
espontaneamente se puseram a ler em voz altasasgmlEla pediu para toda a classe
ler do quadro. Alguns alunos leram em voz alta teosualunos pareciam nao saber ler
as palavras do quadro, pois ficavam em silénciaralb para o quadro. Observei que
esses alunos ndo disseram para a professora néo lsalpd que estava escrito no
quadro. Alguns desses alunos passaram a fazersout@as na sala. Muitos
desenhavam. A professora disse para todwsi, “vocés tém preguica de olhar”
Comentei com ela que um determinado aluno ndontiavez alta e ela respondeu

dizendo Pedro € um menino bdm

Notei que Adriana tinha nas maos folhas com os sodes alunos. Uma aluna as
distribuiu a classe, lendo os nomes dos alunogregamdo a cada um sua respectiva
folha. Notei que essa aluna sabia ler. Observebquefessora repreendia muitas vezes
alguns alunos para que se organizassem para fadisado. Adriana comecgou a ditar
palavras em voz alta: “bau, bobo, baba...”. Enina palavra que € ditada e a seguinte
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h&d um longo intervalo. No tempo entre uma palavtadd e a proxima as criancas
conversavam entre elas, algumas se levantavangsoser distraiam. Observei que um
dos alunos, pret ndo escrevia o que era ditado. A professora néesferiu. Essa
atividade levou um tempo grande para ser executApas o ditado de todas as
palavras, a professora corrigiu cada folha na icart®s alunos, uma a uma, riscando
algumas palavras escritas de forraaddd’. Duas alunas acertaram todo o ditado, uma
delas a que distribuira as folhas para a classgunBe Adriana, os alunos erraram
varias palavras. Percebi que alguns alunos esamve&u” e “aub” no lugar da palavra
baul ditada. A professora pediu que cada alunovesse trés vezes a palavra que errou.
Perguntei-me como os alunos vao escrever certcdgesabem e por iSso erraram?
Observei que algumas criangas olhavam para suaasfplarecendo ndo saber porque
erraram. Um aluno apontando para a palavra boi iss:d’Aqui sdo trés palavrds
Conversando com o aluno que néo fez o ditado, peFgline porque ndo escrevera as
palavras ditadas e o menino respondeu: “isgorova”’. Ele explicou que‘prova é
guando é muito dificil. Isso é muito diffciComentei com a professora que este aluno,
gue vou chamar de Mauro, nao tinha feito o ditadgeofessora justificou dizendo que
“Mauro néo fez o ditado porque esta cansad&ssa atividade tomou grande parte da

aula.

Um aluno se machucou no recreio. Depois de cuidamdchucado, a professora
resolveu leva-lo para fazer um curativo, pedind@ @ ficar com a classe. Os alunos
esperavam a volta da professora, alguns brincandims brigando, alguns desenhando,
outros nada fazendo. A aula foi retomada com aadtegla professora. Ela perguntou
para a turma: duais sdo as vogais?Ouvi toda a classe responder em unissono
“a,e,i,o0,u. Outra pergunta da professora foi feita paraassd: Podemos escrever as
vogais com®” Fiquei tentando adivinhar o que ela queria caesposta, quando ouvi
as criancas responderem, ‘b, ¢, d e, f, g”. Observei que os alunos tentavam vérias
respostas para chegar na resposta esperada pielsspra. Nao acertaram. A resposta
esperada pela professora emrh maidsculas e com mindscilaEm seguida ela
escreveu no quadro A-E-1-O-U e se dirigindo a tudisse: Ndo aprendem porqué?

Por que nédo prestam aten¢adDizendo “recordando.’. a professora escreveu no

0 |Lembro que uso as categorias censitarias.
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guadro negro eu-oi-ui-ai-au-uai-eia-ia-ué. Ela twtu e em outra linha escreveu “bi,
bu”. Observei que algumas criancas tentavam leziand em voz alta bé, bu, bo...
Quando a professora escreveu “ba” no quadro, ofisgne a turma inteira se animou,
inclusive o aluno Mauro; todos dizenddefxa eu, deixa eu, eu, éuUns levantavam
os dedos, sentados, outros se levantavam da ca&dein&ros ficavam de pé enquanto
levantavam o dedo.

“As ansiosas maos dos alunos de primeira sérientarado-se e fazendo
sinal para responder primeiro significa que todag&® todos buscando
aprovagao de uma autoridade reconhecida numa fansitucional muito
particular” (Willis, 1991).

Parecia que todas criancas sabiam ler o “ba” eajuder em voz alta. A professora me
disse apontando para Mauro, o0 menino que néo faetisado dizenddviu, quando

Mauro quer...”. Adriana acompanhara a turma no préximo ano do.cicl

A turma de CA era composta por cerca de 27 crian@dsneninas e 11 meninos.
Quanto a disposicdo na sala em relacdo ao sexecepgue 0S meninos sentavam-se
proximos aos meninos. Muitos alunos falavam coracge nordestino. Conversei com
alguns alunos e alunas, que declararam morar eaislgomo Galo, Cabugu, Pavao,
Santo Cristo, André Cavalcanti, Niteréi, Rocinhpanema, Copacabana. Em sua
maioria, a turma poderia ser classificada segundanha percepcdo de cor/raca na
forma definida pelo IBGE como “parda”. Ha dois nmers “pretos”, segundo o mesmo
critério. Um deles parecia responder a todas aguptas da professora e o outro,
Mauro, praticamente nao respondeu as perguntasoflzspora nem fez os exercicios,

nas aulas observadas.

Conversando com o aluno Mauro, o menino disse quava“no morro”. Tem duas
irmas e um irmao. Os irmaos estudaram nessa escadpra‘estudam de noite, na
Penedd. Este aluno contou que a mae “trabalha na cozieham dia passou mal
“porque a cozinha é toda fechadd#m uma ocasido Mauro me perguntou de supetéo
parecendo aflito: sera que vou passar de ano, tia8urpreendi-me com o tema da
reprovacdo fazendo parte de nossa conversa, posdepava Mauro muito novo.
Perguntando-lhe porque dizia is®te respondeu: @outra escola que eu estava... la
era ‘dificao’, pois tinha que fazer frase”.
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Nas aulas observadas notei que os alunos costumtlamem voz alta a0 mesmo
tempo; varias criancas respondiam as perguntasrafespora e algumas criancas
sempre sabiam a resposta certa. Alguns alunosneigmo poucas vezes em voz alta.
Nesse grupo, o aluno Mauro raramente fazia o quiada solicitava a turma. Nas aulas
observadas, percebi que Mauro néo recebera atelacfoofessora para ensinar o que
ele ndo sabia. Muitas vezes me perguntei se etelparque o aluno nao fazia as tarefas
porque nao sabia fazer. Cabe notar que todos ngsatitom quem conversei declararam
ter a idade de seis anos; Mauro me disse, emdeb#004, amanhé eu fago 8 anos”.

Salas de aula de portugués da sétima série (turma3).

Observei aulas da turma “703”. Em uma manha debooitde 2003, entramos eu e a
professora de portugués as 7:15 h, na sala. Agewfa Ana lecionava nessa escola ha
30 anos. E formada em Licenciatura em Letras peéERJ1) e fez um curso de
Especializacdo na PUC/Rio. Notei que as carte@iasralividuais e estavam dispostas
em cinco fileiras de seis carteiras. A professamahstrou surpresa ao perceber que
havia alunos circulando nos corredores ao me diagui tudo é controladissimo.
Jamais eles estariam fora de sala. Deve ter hawatum problema hoje com a
inspetora”. Dois alunos queriam sentar em carteiras atras eluno perguntou se
poderia sentar na frente; a professora nao petrdiiendo‘ai ndo € seu lugar”.Notei
gue existe uma regra: cada aluno senta em “set’ lngaala de aula. A professora Ana
me explicou no inicio do ano letivo os alunos sersg nas carteiras em ordem
alfabética e ao longo do ano os professores mudaatuoos de lugares de acordo com

a disciplina da sala.

“Cadé todo mundo?’indagou a professora parecendo estranhar a dadatde nove

alunos presentes na sala. Ela acabou lembrandondesvento que aconteceria,
perguntando se os alunos tinham mais informacdae son balé. Alguns disseram que
“é uma apresentacdo na UERJ..Ana respondeu quésso eu sei, mas vOcés nao

sabem mais, que evento é essé€Miservei que alguns meninos foram chegando na sala
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e a professora estranhava dizef\goe colher de cha é essa, vocés subindo essa hora
ndo tem ninguém na portaria N4c%pods fazer a chamada, as 7:20 h, a professora
anunciou que a aula seria sobre crase. Ela abinwoodidatico num determinado texto
de Manoel Bandeira dizendo aos alunos em voz“alta:para vocés terem vindo com

a leitura feita”. Um aluno disse que leu em casa varias vezes em@&ndeu nada.
Nenhum outro aluno disse que tinha duvidas soltexto. Segundo a rea¢édo da turma,
a concluséo da professora é que muitos ndo leragasa Diante dessa constatacdo, a
professora prop0s que lessem na cld8&emos fazer uma leitura juntos. Os outros vao
chegando. Estou vendo gente sem o livrdJma aluna disse que vai fazer a leitura em
voz alta. A leitura da aluna, com algumas hesitag@eterrupcoes diante de algumas
palavras, fez com que a professora brincasse, dbzem voz alta: Ah, meu querido
Manoel Bandeira...”.Em um determinado trecho do texto estava escfitdo te
entregues a magoa vahotei que os alunos ndo entenderam o sentido da frais
acharam que a palavra va tem o mesmo significadtval® (a conducédo). Vamos
procurar no dicionario”, prop6s a professora. Observei que uma das alinfas um
dicionério. Essa aluna leu em voz alta enquantout®s ouviam as explicagdes. Mais
adianta, notei que a palavra tédio nado foi entengielos aluno%o que € uma pessoa
entediada?”, perguntou a professoréE ‘Uma pessoa de saco cheiaisse um aluno
fazendo com que Ana comentaséemas nao diriamos assimEla perguntou algo a
um menino que estava distraido, mas como trocoon@erdo aluno, provocou riso na
turma. A professora elogiou uma aluna chamanddearfmene por responder ao que ela
perguntou e a menina sorriu parecendo contenteocelogio.

As 8:00 h ouviu-se um sinal sonoro e observei dgena alunos entraram na sala. Os
gue chegaram me explicaram que tém que subir psalaale um em um. De repente a
professora interrompeu 0 que estava explicando ggadirigir a um determinado aluno
dizendo em voz alta: tedeixei vocé, Bento, ficar fora do lugar por qetaea com frio

e voceé tira o casaco?.0Observei que a professora mandou um aluno quelens sala
cuspir o chiclete no lixo.Prepararam o texto?’perguntou a professora para a turma.
“E muito dificil, professora”disse um aluno. Um outro aluno também disse quere
casa mas ndo entendéli varias vezes”. A professora anunciou para a classe que esse

aluno, que vou chamar de Tiago, vai ler o text@ago vai ler em voz alta o textoEla
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pediu para ele ler com pausas e entonacado. Tiagoala a classe em voz alta. Percebi
gue alguns alunos nao sabiam o significado de meavomo amiude, crepusculo,
desanuviou-se. Observei que algumas dessas patlesesnhecidas para os alunos nao
estavam no “vocabulério”, que é apresentado nd finatexto no livro didatico. A
professora comentou que Tiago leu muito rapido,igsar ndo entendeu. Ele perguntou
alguma coisa relacionada ao texto e ela resporaleiuno. A professora entao passou a
ler em voz alta o texto para a classe. Alguns als®deitaram na carteira durante a
leitura. Percebi que uns dormiam, outros se desligpae poucos acompanhavam a

leitura no seu proéprio livro.

Ao longo da aula, observei varios alunos comentamgre eles que nao
compreenderam o texto. Nenhum desses alunos fadoa @ professora que néao
entendeu. Somente o aluno Tiago disse em voz a#ang§o entendeu. A professora
percebeu que muitos alunos ndo entenderam o tedito ‘®iu, Tiago, ndo foi s6 vocé
que ndo compreendeuEla perguntou para a turmaqual é o tratamento usado no
texto, tu ou voc®. Vi que os alunosao responderam. Um aluno disse que leu o texto
com a méae. Minha mae gostou do texto’A professora explicou para a turma que
“leitura oral se contrapde a leitura silenciosa®Em voz alta falou queSaramago
considera que a leitura em voz alta ajuda a commsée do texto”.Parecendo se
surpreender que os alunos ndo tenham lido o textcasa, a professora disse:

“‘quando eu pedi para vocés prepararem o texto, spesva uma boa
leitura. O que é uma boa leitura? Compreensao de &) ndo é ler s6
ligando as palavras, a leitura bem feita faz cone gugente compreenda
bem. E um texto denso, tem que prestar atencao”.

Ficou evidente o esfor¢co da professora em tentartegos se interessem pelo texto. A
aula foi concluida com a professora pedindo paralu®os pesquisarem em jornais e
revistas em casa 0 uso de crase para a proximdAadsem ai no caderno” Cabe

registrar que embora todos alunos daquela turmess@m cadernos abertos nas
carteiras, ndo observei o uso do caderno duraaidaaAté o final da aula observada, a
maioria dos alunos ficou em siléncio diante dagyetias da professora, a excecao do

aluno Tiago.
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Entre meninas e meninos, contei 20 alunos nessamfwendo que a metade chegou a
sala as 7:15 h e os outros chegaram as 8:00 hn&\glunos pareceram mais velhos do
gue a média da classe. A maioria dos estudantea d&sse poderia ser definida como
pardos e poucos brancos, segundo minha percepéaotré& os alunos pretos, uma

menina e dois meninos, entre eles Tiago.

Observei que ao longo da aula, um aluno foi seatwto o foco. Tiago € um menino
“preto” que se sentava na fileira da frente. Duwantula Tiago se levantava, se mexia,
se virava para trds e conversava com 0s colegago Tespondia sempre ao que a
professora perguntava e Ana respondia as pergga&as menino fazia para ela. Com
as explicacdes, Tiago pareceu passar a entendergmbk idéias do texto que ndo tinha
entendido. Interessante notar que em nenhum monaeptofessora o repreendeu por
seu comportamento. Observei que durante a salaulde aa professora acabou se
dirigindo apenas para esse aluno. Foram muitassvgae a professora se dirigiu
nominalmente a ele, por meio de frases coramténdeu, Tiago?”; “Presta atencéo,
Tiago!”. Durante a maior parte da aula, Tiago foi uma @epde foco da aula, na
medida em que era para ele que a professora pasdtitgir suas perguntas e
comentarios durante a aula. No final dessa awdanalalunos vieram conversar comigo
e pediram para eu assistir a proxima aula dizengo@ professora de matematica é
chatd.

Salas de aula de portugués da sétima série (turmal).

Ao tocar o sinal, eu e a professora Ana fomos aipatra uma outra sala de aula, a da
turma 701. Essa é totalmente diferente da ottrdisse Ana.‘O que significaria para
ela tal diferenca entre as duas turmas da mesmenaésérie?”, me perguntava

enquanto entravamos em uma outra sala no mesmo anda

Observei que esta sala estava bem mais cheia da qué&ra sétima série. Havia 32
alunos, todos sentados em suas carteiras, erddsiraima atras da outra. Fui

apresentada aos alunos cofuma grande amiga que veio conhecer a escola; afa f
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doutorado em antropologia e veio fazer observac@dhando em torno, observei que

as quatro paredes continham “trabalhos” dos alelassificados como de “histéria”,
“ciéncias” e “artes”. Os cartazes, no caso da “@puoderna”’, da “época antiga”, como
também sobre “animais invertebrados”, “répteis’ves, “mamiferos” e alguns
puramente “artisticos” despertaram em mim a sensded'sala de aula”. Notei ainda

na sala alguns fios paralelos ao teto, como uml,veoatendo recortes de desenhos
coloridos de flores, casinhas, joaninhas etc, ggéodvam do contetudo dos “trabalhos”.
Os estudantes me informaram queqle estd no mural foi feito pela gente, o resto f
feito por criangas de outra sérieDe fato, a tarde, essa sala € usada por alunos de

séries anteriores.

Observei que logo que a professora entrou na salauth uma aluna se levantou e
escreveu a data no quadro. A professora fez a damaconstatou que sete alunos
faltaram. Comparando com a outra classe, noteegses alunos sdo mais brancos, mais
novos e alguns usam Oculos. Essa turma tambémeparais homogénea em relacdo a
idade dos alunos do que a outra. Uma aluna menoforque nessa turmé&gto mundo
tem 13 ou 14 anodNinguém tem mais de 14Um aluno pediu para sentar em um
determinado lugar na sala ao que a professora @&oud“Gosto de vocé perto de
mim”, disse ela em voz alta brincando. Observei quesya@unos comentaram com a
professora sobre o texto que leram em casa e mdéolararam ter duvidas sobre
“crase”, assunto que estava sendo trabalhado hénalyaulas. Uma aluna, que se
sentava na fileira do meio da sala, nem muito ameas na frente, logo se destacou por
responder em voz alta a muitas perguntas que assarf fez a turma. E uma menina
bonita, de 6culos, que poderia ser classificadanpor como branca. Uma outra aluna
mais morena do que a primeira, que se sentavaentefperto da porta, perguntou para
a professora em voz alt@Quando coloco crase? Isso ndo entra na minha cabeg
aula girou em torno do uso da crase. A professeraepeu que um aluno fazia o
exercicio de casa na aula e ironizou o fato, dizene“Roberto quer fazer o exercicio
agora...”, fazendo todos alunos rirem. A professora explicaavamente “crase”

escrevendo no quadro qtee+ a=2aeaxa=g&".
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Observei que muitos alunos da sala de aula en@mmdeique a professora quis explicar.
Notei que muitos alunos escreviam coisas nos cadegnando a professora escrevia
algo no quadro. Nesta classe, varios alunos resgoneim voz alta ao que a professora
perguntava, chamando-os pelo nome. A professose @is voz alta que gramatica era
necessario para construir boas frases, para ldtometla brincou dizendtaluno faz
assim, olha...”e escreveu no quadro a letra a com dois acernitddu@os alunos riram,
parecendo entender os cdodigos, reconhecendo asmdeinras pedagodgicas. Notei que
durante a aula alguns alunos faziam comentario® eiés, falando com o colega,
sempre em voz baixa. A professora disse a turnmstddeafiadinhos, né? Menos o
Roberto”. Em determinado momento da aula, a professor&iga&ica mim e disse em
voz alta apontando para um aluno miudo, branco,sgusentava na fileira da frente
num canto que fizera uma pergunta que a profess@oarespondera. “Ovan é
‘turista”. Todos os alunos riram, parecendo compartilhar dmifgtado comum.
Observei que os alunos dessa turma trazem muiros.liFui informada por eles que os
“livros didéaticos” sao distribuidos pela escolaada livro pode pertencer a até trés
alunos. Por causa disso, os alunos s6 podem escrasdivro a lapis. Notei que o0s
livros usados por mais de um aluno ficam bem dife® do que os livros novos. Em
determinado momento da aula, a professora citoaluno pelo nome contando em voz
alta que “Sergio é um desenhista’.Observei que todos os alunos da classe
confirmaram, parecendo reconhecer colegas que rilase bem” na escola. De fato,
durante a aula a professora se referiu a uma glugainha me apresentado na escada e
Vi que a turmasabia que aquela alunalesenha bem”.Parece quédesenhar bem”
representava um valor positivo nesse universo.imdd dla aula, a professora comentou
sobre uma redagéo feita pela turma citando o tnaba@é Clara. A menina foi elogiada
pela professora e teve sua redacgéo lida em vopelsaprofessora. Enquanto a leitura
foi feita, Clara trocava olhares comigo, pareceaculhosa de sua redagao, sob risos
abafados de alguns colegas. Ao sairmos da safafespora comentotviu como essa
turma é diferente? A outra, a 703, é mais difiidp mais cansada. A gente tem que
repetir, repetir, repetir”.

Notei que durante a aula, a professora se dirignu#os alunos chamando-os sempre
pelo nome. Eram muitos os alunos que respondianpeaguntas da professora,
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distribuidos por toda a sala. Dos alunos que relponmais vezes, a menina que

escreveu a data no quadro chamou minha atence. f2leecia saber responder a todas
as perguntas da professora, pois era a primeiegsgonder em voz alta. Muitas vezes

ela se tornou alvo de brincadeiras dos colegaspgrexiam debochar da sua prontidao
em responder a professora.

Somente no final da aula, tentando definir os aupela cor/raga, percebi que nessa
classe havia somente um aluno preto, Rui. Noteipgamente, que esse mesmo aluno
teria sido classificado por mim como “pardo” nantar anteriormente observada.
Refletindo sobre essa ambiguidade, percebi que ripo@xplicar a minha dupla
classificagdo, porque na verdade na turma “703Ylahaarios alunos mais escuros do
gue Rui. De fato, a classificacdo de cor pode van@smo para a mesma pessoa que
classifica na medida em que depende de relacéesuem classifica, de quem é
classificado e do contexto em que se clas$ifica

Sala de aula de geografia da quinta série (503).

Em abril de 2004, observei uma aula de geografiaima das quatro turmas de quinta
série, a “503", que funcionava a tarde. O profeds®it?, um rapaz de 42 anos, esta na
escola pesquisada desde 2003; ja lecionou em seg@sascolas da rede. Atualmente
faz uma “dupla” (regéncia) em outra escola da muaSobre a escola pesquisada diz

gue é uma boa escola dtfienciona e é muito melhor do que muita particular”

Entramos juntos na sala de aula e logo notamosneména sentada na frente chorando
porque“tirou zero” com a professora de portugués. O professor ingiaula olhando
no caderno de alguns alunos a “matéria” da aulaapas‘Vejo nos cadernos o que

dei... ndo escrevo nada na pautdldma menina loura de olhos azuis, sentada na

1 Onde o preconceito é de marca, como no Brasiim@and entre o tipo que se atribui ao grupo
discriminador e 0 que se atribui ao grupo discradm é indefinido, variando subjetivamente, tanto em
funcdo dos caracteristicos de que observa coma&emem esta sendo julgado bem como, ainda, em
funcao da atitude (relacdes de amizade, deferégimpde quem observa em relacdo a quem esta sendo
identificado, estando, porém, a amplitude de vadagdos julgamentos, em qualquer caso, limitada pela
impresséo de ridiculo ou de absurdo que implicarda msofismavel discrepancia entre a aparénciarde u
individuo e a identificacdo que ele proprio fazsteu que os outros lhes atribuem (Nogueira, p.286)

82 A histéria de vida de Nei esta narrada no capialwe os professores.
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primeira fila, Brena, perguntou para o professoalgu a diferenca entre mineral e
minério. Nei comecou a explicar para a turma em &, mas ao trocar
inadvertidamente a palavra minério por mineral migs vezes, fez com que os alunos
se confundissem. Notei que Nei procurava fazerogred sobre o conhecimento que
ensinava para que os alunos compreendessem méRmcha € um agregado de
mineral, € como se fosse um ingrediente do boldaGagrediente € um mineral e o
bolo é o minérith Um aluno perguntou em voz altadimo se sabe qual é o mineral que
tem dentro do bolo®bservei que a aula despertava a curiosidaderdes \aunos, pela
freqiéncia com que se dirigiam ao professor comgyrgas. Em muitos momentos, Nei
pediu siléncio para a turmase vocés nédo ficarem quietos ndo posso fal&arecia
gue atender a muitos alunos ao mesmo tempo ecdl gdira Nei. Algumas vezes, 0s
alunos faziam perguntas no meio da explicacdo.iljogemuitas vezes, o professor ndo
respondia e a pergunta perdia o sentido para @.aRercebi que durante a aula alguns
alunos ficavam com o dedo levantado por muito tenif@®® aco é uma Otima
descoberta, ndo enferruja... Sera que eu vou tersgparar vocés?tisse o professor
interrompendo o0 que ensinava e se dirigindo ameisinos que conversavam. Observei
gue todos os alunos da turma tinham cadernos ab&ricsuas carteiras, mas nele pouco
escreviam. Quem pode dizer um mineral super importante na ddagente?;
perguntou o professor & turmaAdua mineral”, disse um aluno em voz alta,
provocando o riso em varios colegas. Um aluno lorgmerguntou algo que o professor
respondeu comlisso vocé pergunta para o professor de fisicapigsciéncias Ao
sairmos da classe o professor comentou sobre atts&o os mesmos que participam,

toda aula é assim”

Observando a classe, notei que no decorrer daaukunos faziam perguntas em voz
alta ao professor. O professor fazia perguntas emalta a turma. Alguns alunos
levantavam o dedo parecendo pedir permissao pa@onder ao que o professor
perguntava a turma e outros respondiam em vozasltperguntas do professor sem
levantar o dedo. Alguns alunos levantavam o dedts enprofessor parecia ndo ver.
Com as perguntas, os alunos questionam as infoesaédguns alunos permaneciam
guietos sem responder nem perguntar nada ao pofess ao colega. Observei que no
decorrer da aula parecia que o professor resp@udianesmos alunos embora nédo se
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dirigisse a nenhum aluno em especial. O assungciainteressante para os alunos e
alguns queriam saber mais. Notei que é dificil messe professor dar conta de muitos
alunos falando ao mesmo tempo. Lembrei das palguadei dissera sobre esta turma
no inicio da aula: “ssa é uma 6tima turma. A aula nédo flui como euag@sporque

eles ficam me perguntando...”

Nesta turma 503 ha 30 alunos, dos quais seis podaer classificados como “pretos”:

trés meninos e trés meninas. Observei que todosaliém livros e cadernos, muitos
usavam aparelhos nos dentes e Oculos. Todos usasamos e mochilas. Pelo nimero
das carteiras vazias, considerei que eram poucaduoss ausentes. Um aluno me
contou que foi reprovado da quinta para a quiritaPerguntei ao professor Nei se ele
sabia quais os alunos daguela turma estavam rdpedirS. série e ele disse que ndo
sabia ao certo mas achava que sdo quatro ou ¢imea.aluna “parda” falou que tinha

11 anos e que na classe ha dois alunos com 13 Ap0s.a aula, conversando um
pouco sobre a turma, entre outras observacoesfespor Nei falou sobre suas aulas:

“Como posso dar nota baixa para Brena, vocé vimtamidade, como ela é
legal, como ela me agrada ?(..) A gente sabe quboméaluno, sé de olhar
a gente sabe... Minhas aulas sdo assim, ndao fagonatla. Quando
distribuo as provas vejo quem é o aluno... A nataalfleva em
consideragao a participagéo, a freqiiéncia e a ptova
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Sala de aula da quarta série (401)

Em maio de 2004, observei aulas de uma quarta c@ngderava “forte”, “a turma da
manhd@”, a 401. Quando cheguei fui recebida calomeste: todos os alunos cantaram
uma musica e ao final me entregaram uma flor feaaeles de papel. Devo registrar
gue ouvir aquelas criancas de cerca de dez anosiehihas e 14 meninos cantando
para mim me deixou emocionada. Agradeci a acoltedehosa e me sentei para fazer
a observacdo. Notei que ndo havia nessa turmasafyue pudessem ser considerados

pretos.

A professora EIZ& me informou em voz alta que estava “trabalhandueras de dois
e trés algarismos” enquanto distribuia folhas mgnafmdas contendo contas de
multiplicar e dividir e expressdes para os aluremefem individualmenté¢E para
fazer até 10:15 h",Elza disse a classe. Enquanto os alunos tentaeaolver os
exercicios em siléncio, a professora me disse, @naita:“quando é uma coisa de'5

a &. série eu dou um reforco, eu dou mais matematiddtei que esta professora
falava sobre os alunos na frente deles, como vétitres professores.

“Hoje em dia ndo se faz mais s6 prova. O que cqaa avaliacdo é os

cadernos, informes que trazem de casa, eles ténapoender a falar e

aprender a se expressar (..) Tem uns que ficanososina prova, mas no

dia a dia tém autonomia, participacao... aqueleddi frente, por exemplo

(..) Os pais sdo 6timos, todos (..). Ainda tem dois ndo sabem ler com

desenvoltura”.
Notei que alguns alunos acabaram o exercicio & 19:&@ outros ficaram até a hora
determinada resolvendo as contas. Depois que tadaisaram, Elza fez no quadro
negro a correcdo do exercicio para cada aluno morfiem sua folha. Observei que
alguns alunos respondiam em voz alta o que a paf@sperguntava. Outros
permaneciam calados. Notei que em geral os alum®pareciam entender as contas de
divisbes e multiplicacdes eram os mesmos que eatends expressdes. Olhando em
volta reparei que os alunos que nao respondianofagsora estavam agora dormindo

ou fazendo outras coisas nas suas carteiras. Cacgu@vam as respostas do exercicio

83 A histéria de vida de Elza esta narrada no capiobre os professores.
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vibravam. A professora disse para a turtma 4°. série a expressdo € assim, rfia 5

série vai complicar, na% é enlouquecedor e nd.Aocés vao querer correr. Estou

dando isso porque vocés vao precisar nas outraesér Notei que a professora

explicava a técnica da divisdo ao mesmo tempo emnpstrava 0s erros que alunos
costumavam cometefVamos combinar para fazer outro dia tudo de novdisse ela

no final da aula, o que fez alguns alunos exclaméeba!”.

Observei uma outra aula da mesma turma. Cabe evasique sentando mais atras,
pude perceber os diferentes tamanhos dos alundsorBram média tivessem dez anos,
segundo a professora, percebi que alguns alundsesdaonenores que outros. Notei que
0s pequenos ficavam com as carteiras na alturaihsos, mal conseguindo escrever
em seus cadernos sobre as carteiras. Chegueianaesaula com a aula ja iniciada,;
percebi que a professora estava corrigindo comnaatas expressdes daquele exercicio
gue os alunos fizeram dias atras. Elza mostravarraaf que considerava correta de
resolver:“Tem que escrever cada linha até aparecer parérsteselchete e chaves
Mais adiante, observei que no quadro negro estematcee 78000 divididos por 39, na
forma de algoritmo. Um menino fazia a conta no goallm certo momento, esse aluno
comecou a dividir cada zero do dividendo por 32efalo a professora intervir dizendo
para a classévVamos fazer da maneira inteligente... ndo vamoarfescrevendo zero a
vida toda”. Olhando para as carteiras e cadernos de aluribémums, percebi que
muitos faziam a conta do mesmo modo que o alunguamro fizera. A professora
escrevia e resolvia a esquerda do quadro negrixpesssdes e do lado direito escrevera

“continhas”, onde fazia as contas necessariasrpagdver as expressoes.

Em determinado momento a professora estava restavem quadro negro a conta 309
X 13. Na primeira linha do algoritmo, ela escrevemraimero 927, resultado do produto
de 3 X 309. Na segunda linha do algoritmo, lugapamuto de 10 X 309, ela escrevera
309 dizendo em voz altdogicamente vai ser aqui’mostrando na conta “armada” o
local onde os alunos deveriam escrever o niumero B@Parei que varios alunos
escreveram 0 numero 309 embaixo do niumero 927redtfemente do lugar que a
professora dissera ser logicamente certo. Um mdevamtou o dedo, parecendo querer
fazer uma pergunta a professora. A professora nd@espondeu e o aluno acabou
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desistindo de perguntar, abaixando o dedo. Elzaxpécou em voz alta quéiz as
primeiras cinco contas no quadro e chamarei os aesugue erraram mais para fazer as
outras cinco”. Percebi que a professora tentava explicar paraaluma que nao sabia
parte do exercicio, porém quando Elza fazia peggusim voz alta para explicar a
menina, os alunos que sabiam diziam em voz altesposta certal E a menina
continuava sem entendéiou ter duas linhas porque é 45. Se estou mudtgrido
dezena eu sO posso ter dezereXplicava Elza aos alunos sobre a multiplicacddeiNo
que a explicacdo docente s6 fazia sentido parduassaque sabiam. Quem nado sabia
fazer a conta do modo “certo” ficava olhando papacdessora parecendo nao entender
a explicacdo. Em determinado momento a professaeadBamou a aluna Andréia para

ir ao quadro negro junto com mais outros alunosegteram.

Andréia, uma menina branca, de 6culos se levantfmii @ quadro negro; a menina
escreveu no quadro a conta da mesma forma queféitbano papel, assim como seus
colegas chamados. A professora foi ao quadro, oéheanta de cada um dos cinco
alunos e riscou com um grande X as contas quedmosi “erradas” tendo em vista o
resultado final. A conta que Andréia fez foi risead menina apagou e recomecgou a
fazer a mesma conta. Andréia fez novamente a amtaesma forma e chegou no
mesmo namero de antes. Elza novamente passou, ashoantas dos alunos que foram
ao quadro e a de Andréia. Conferiu a conta de gaesrtou, riscando novamente a
conta de Andréia. A menina refez a conta encontranchesmo resultado que ela sabia,
agora, que estava errado. Ela olhava para um |lg@dwaeo outro lado. Agora a menina
fez a prova real e ela mesma conferiu sua corgk® mesma a apagou, pois a prova real
indicou que errara. Ela apagava, ela refazia ealéeria o resultado: errado de novo. A
professora passava, conferia todas as contas eneat@ riscava com um grande X a
conta de Andréia. Até a aula acabar, Andréia peege&nno quadro tentando acertar
sua conta. Andréia ndo sabia fazer a conta e aggwfa ndo a ensinava a fazer certo.

“Toda vez ela erra”’,ouvi de um aluno da turma.

Nas aulas observadas, notei que Elza é uma prodegse parecia ensinar a muitos

alunos e vérios alunos eram focados durante a Bl#os respondiam as perguntas
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gue ela fazia a turma; Elza é uma professora quec@ansinar bem aos alunos que

sabem; aos outros nem tanto.

Sala de aula da quarta série (403)

Estavamos numa tarde de junho de 2004. Observeisafaade aula da turma dé 4
série do turno da tarde da professora Julia. Segandlassificagcdo das trés quartas
séries da escola, a 403 é considerada uma turmea”frCheguei na sala de aula no
meio de uma “pecinha de teatro” e observei alguwrascas representando uma sala de
aula. Uma aluna “parda” que fazia o papel da psolesdizia em uma de suas falas:
“Jodozinho é mau aluno e bagunceiro... Se ndo mathvai repetir. Bernadete é boa
aluna, ajuda a mae”Um aluno representava o pai do Jodozinho e enfataalizia:
“vou te dar uma surra porque voceé tirou & simulava bater no “filho”, um aluno que
representava o aluno Jodozinho. A professora-digse:“estamos no meio do ano e sé
um aluno daqui vai passar... Jodozinho vai passarJardim”. Observei que a classe
riu muito, durante o “teatro”. No final da apress@o Julia, a professora real,
perguntou a classe parecendo ligeiramente consfeaogie“a professora da peca é

muito braba, é rigorosa... Por qué”?

Sentei-me na fileira de tras e observei que ndatse havia 34 alunos; varios alunos
seriam por mim classificados como pretos. Notei ggealunos dessa turma tém
tamanhos bem diferentes. A menina sentada do nteudaquerdo, que eu definiria
como preta, € bem maior em tamanho do que todaalda O menino Luiz também
preto, sentado a minha direita, apesar de esttadkeatras, € bem miudo. A professora
escreveu no quadro uma conta de divisdo: 786 dwidor 17 igual a 46 e resto 4. Uma
aluna disse para a professora que a conta‘deladiferente”. Uma outra aluna parda
declarou que queéicontinuar a dividir’. Julia respondeu em voz alta para a menina
dizendo ‘a gente ndo aprendeu ainda a trabalhar com virgulprofessora disse em
voz alta queétem escolas que trabalham isso na terceira sérigll perguntei em voz
baixa para a professora como alguns alunos sabdtingar a divisdo e ela me
respondeu: dois alunos da turma tém explicadoras que fazenarge glecimal’ Ela
perguntou em voz alta para a turma se alguém qirea@ quadro. Alguns alunos que

sabiam fazer a conta de divisdo levantaram o dagnagamente. Para decidir quem



215

iria fazer a conta no quadro a professora pergupéma os alunos que declararam que
sabiam‘quem nao tem vindo ao quadro nas ultimas aulas) ségguém que ainda néo
veio ao quadro?”.0Observei que os alunos que néo sabiam fazer a copiavam do
caderno dos colegas. Vi que o0 aluno sentado aoladeudireito, Luiz, de 11 anos,
copiou de seu colega Vitor, pardo, de 12 anos. tisige para minmndo sei fazer por
dois algarismos”.Notei que a menina sentada do meu outro ladotdhreem maior
em tamanho que seus colegas de classe, néo falawareula inteira nem copiava nada

no caderno aberto na carteira.

Observei que Vitor um aluno branco, de 12 anosyufeidos que responderam certo a
todas as perguntas da professora; Marcia, outr@aale 12 anos, também branca,
também respondia. Ambos os alunos tém explicadRaeeceu que a aula foi dirigida
para os alunos que acompanhavam os calculos gudesgora perguntava e fazia no
guadro. Notei que a professora chamou a atencaondealuna ao dizer em voz alta:
“se a senhora nao fizer (..) vai levar um bilhetediario”. Em determinado momento,
Julia disse em voz alta para a turma que os alenash muito bagunceiros, que
conversavam muito e citou nomes de alguns‘fo estdo mais no altg’referindo-se

a um aluno presente, falou gtlmje Gustavo é mais respeitado pela turma porque é
menos bagunceiro’Disse que os alunos tinham que ter mais solidadie. Alguns
alunos levantaram o dedo e a professora deu péonigara que eles contassem
“exemplos de solidariedade”. Um aluno comentou poebera “ajuda” de um colega
no caderno, outro comentou que recebeu “ajuda mzafalibloga”’ e outro contou que
recebeu “ajuda de uma professora”. Os alunos goesstavam respondendo o que a
professora explicava no quadro passaram a convars&pz baixa com colegas, alguns

desenhando no caderno, outros brincando.

Observei que Luiz, sentado a meu lado, abriu ornadem outra matéria e ficou lendo
e escrevendo coisas no caderno. Durante a autasdudirigia varias vezes a mim, em
voz alta diante da turmé&Sou braba porque eles sdo muito bagunceiros. Hgto
mais baguncados. Ai dou uma paradinha no que dslando e espero uma resposta
da turma”. A professora exigia siléncio de toda a turma pargdicar a conta de dividir
por dois algarismos novamente, pois percebeu auei@ parte dos alunos ndo sabia. A
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professora parece preocupada com o desempenhanda & dizer em voz alta
gente ndo vai adiante se a turma toda ndo enteadéivisdo. Assim ndo vamos ver
decimal nem fracdo. A gente vai demorar até o filtahno na matéria de®2série...”.

Ela refez a conta no quadro, passo a passo, pamgllmem voz alta para a classe: “
gue escrevo aqui? E agora escrevo o quN®tei que os alunos que ja sabiam eram os
gue respondiam as perguntas da professora. Obggprgedurante sua explicacdo os
alunos que nédo sabiam passavam a fazer outras,com®@o desenhar, olhar outras
matérias... Rafael, um menino branco sentado e@afila frente, dormia. Eu via, mas

ela parecia nao ver, para meu desespero e espanto!

Depois de algum tempo, observei uma mudanca naafalgnagir da professora. Ela
pareceu ter percebido que estava falando somerdedp& alunos, que eram 0s Unicos
gue respondiam a todas as perguntas que ela faziae alta. Ela comecou entdo a
perguntar a outros alunos da sala pelo nome, sansabArthur, vocé sabe fazer?”
Arthur respondeu em voz altédNao”. A professora continuou?Ricardo?” Ele
respondeu nadVera?”. A menina chamada respondeNdo”. “Felipe, vocé também
nao?” E assim sucessivamente, vai perguntado individertlenpara varios alunos se o
aluno sabia fazer as divisbes que ela vai colocarmguadro, de nimeros de dois
algarismos por numeros de dois algarismos e o®slam voz alta davam a mesma
resposta: “N&ao”. André, vocé também nado sabe? E vocé Eduardo, remfl iBnia,
Rosa?” E citou varios nomes de meninos e meninas. De tepparece que ela até
decide mudar o rumo da aula. Observei que a par@sPmecou a escrever divisdes
mais simples até chegar a divisdo de numeros deadighrismos por numeros de um
algarismo. Vi que ela escreveu no quadro: 25 diaidbor 5, 18 dividido por 2, 32
dividido por 4, 12 dividido por 3!

Entdo, observei uma transformacédo naquela salalde \#arios alunos que antes nao
responderam as perguntas da professora comecaespander em voz alta! Todos os
alunos da sala parecem se animar; vi alunos alegges que sabiam responder;
apertavam-se as maos quando acertavam, assoviemamniestavam-se ruidosamente.
Pareciam gostar de responder, pois diziam em aZEl sei, eu sei!. Vendo todos
os alunos respondendo as contas de dividir maiglesmo que aquelas que escrevera



217

no quadro no inicio da aula, a professora dissgamalta parecendo aflitéassim ndo

vou dar o conteudo. Assim ndo vou dar nimero deama fracdo” Mas os alunos
pareciam ndo se preocupar com essa questdo, thfeveme da professora. E
continuavam a comemorar suas respostas “certagieFsurpresa com a mudanga que
aguela outra forma de agir da professora produzsuatunos. Parece até que eu estava
em outra sala de aula! Luiz, ao meu lado, que astdalmente distante da sala de aula,
de repente se animou e passou a responder em taoasatontas que a professora

perguntava. Olhando para mim, falou em voz &lia, como isso eu sei?”.

Sala de aula da segunda série (terceiro ano do aigl

Em junho de 2004, observei a sala de aula da parfeéngela, da®2série do turno da
tarde. A segunda série também é o “terceiro do’'cicbomo chamam os agentes dessa
escola. Esta professora tem mestrado em Educag@a ema especializagdo em
Educacédo Especial. Contei na sala 28 alunos: 1ino®r 17 meninas; duas meninas e
dois meninos seriam classificados como pretos. uamntrei na sala, a professora
falava para os alunoSvocés na escola aprendem a respeitar o outro, iostés e
regras: quais sao as regras da escola? Nao comég pode jogar coisas no chéo...”.
Esta conversa durou varios minutos. Perguntei dagharda sentada ao meu lade “
gue série é esta turma?a0 que a menina respondelo “segundo ano, mas também é o
terceiro”. Observei que ao lado esquerdo do quadro negrag bav cartaz feito pelos
alunos com os seguintes termos:

“POSSO: Conversar, ler, falar com a professora, gtee atencao,
desenhar, fazer amigos, cuidar da sala, trazer waaafa com agua,
participar das aulas, tirar minhas davidas, trazesvidades, sorrir, querer
aprender sempre mais”.

Observei que os alunos chegavam na sala e iamatwoloctoalhas de plastico que
traziam de casa nas carteiras. A professora sgiudiai mim falando em voz alta,
“mestre dando aula na escola publica, ja viu issd®otei que ha somente uma carteira
vazia. “Aqui tem assiduidade, ndo faltam quase. S6 um alfaitou hoje”, disse a
professora‘A escola publica ainda é assim, o professor nanfiee vocés sentados e eu
na frente”, falou Angela em voz alta para a turma, mas didgise a mim. Os alunos

dessa turma tém 8 a 9 an6Se todos falarem eu ndo ouco ninguérndisse varias
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vezes a professora em voz altabe notar que esse € o Ultimo ano do “ciclo” sapé

gual espera-se que os alunos tenham se alfabetizado

Os alunos abriram o livro didatico sob o comandprddessora para inicialmente lerem
um texto que trazia uma reportagem sobre alunas dar escola, no municipio de
Caxias. Pelos comentarios dos alunos, parecia quibosmconheciam ou tinham
parentes morando no local. A professora falou emaltaque “alguns alunos faltaram
ontem. Hoje a aula é para os que faltararRercebi que aos alunos que vieram na aula
passada, mas que também queriam responder as f@rggdingidas a turma, a
professora dizid'Mateus, vocé néo pode falartisse a professora para um aluno preto
de dedo levantado. Perguntei ao menino sentadoeaolado, Eduardo, branco, de 9
anos, que matéria estava sendo ensinada e eleah&@ Em pouco depois ele me
informou que“o livro é de geografia”. Um aluno respondeu em voz alta algo que a
professora ndo esperava e Angela pareceu perdaci@énpia ao fazer todos lerem o
texto em voz alta novamente. Minha impressao éagpnfessora parecia esperar uma
determinada resposta dos alunos, que raramenta gaforma esperada. Observei que
o dedo levantado parecia ser uma regra na clasaeppemitir ao aluno falar em voz
alta embora nem todo aluno de dedo levantado tdesmado a falar. Observei que dois
alunos da sala ndo tinham o livro didatico comodesnais. Comentando com a
professora o fato, ela me explicou dekes vao ter o livro amanh&’Eduardo, o aluno
sentado a meu lado, me deu sua explicagdo sobuestdq do livro dos colega®
porque tem trés alunos que tém oito anos e porngsosabem ler. Por isso ndo tém o
mesmo livro que a genteUm dos alunos que néo tinham o livro era um mepneto,

chamado Leonardo.

A professora fez perguntas sobre um determinado téx livro. Notei que muitos
alunos tentavam responder, mas a impressao é qumndeguiam expressar pela fala o
gue pensavam ou Nao conseguiam expressar em 80z @lte pensavam. A professora
demonstrava impaciéncia para as girias, as heegao8 “ndo sei falar” presentes nas
respostas dos alunos. Em determinado momento @sporh perguntou a turn‘a: que
séo fabulas?”.Eduardo levantou o dedo e disse em voz &@fn pequenos textos que

tem um significado” A professora corrigiu imediatamente a respostan@mino
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dizendo:*mas todo texto tem um significado. g’ disse outra respostaio pequenos
textos que tém uma mensager®@bservei que as perguntas que Angela fazia aeclass
pareciam ter uma certa resposta esperada e queresposta considerada correta por
ela. A professora falava na terceira pesSpameiro a professora vai ler’ Em dado
momento da sala de aula, observei que o aluno t@oriamha sobre sua carteira um
livro diferente do livro do resto da sua turma; umaéra aluna branca Lia também tinha
0 mesmo livro que Leonardo. A aula era sobre at&Menino maluquinho”, do livro
que ambos n&o tinham. Em dado momento da aula,Jddigse para a turma que todos
tinham oito minutos para copiar o texto no cade@tuservei que os alunos dessa turma
escreviam a lapis e todos os livros eram encapedisum plastico rosa. Depois da
copia do texto, todos leram juntos em voz alta. §gguida fizeram uma “leitura
silenciosa”, conforme determinou a professora. ®esgue muitos alunos faziam esse

tipo de leitura lendo baixinho.

Enguanto os demais alunos da turma liam coisasidg Leonardo permaneceu quieto,
olhando para frente. Em dado momento a professogelA se dirigiu & carteira de
Leonardo, onde ficou por alguns minutos. Pude npaar ela apontava com o lapis as
silabas das palavras para que a crian¢a lesse z@itao De onde estava, a professora
Angela me explicou em voz altéestou alfabetizando esse menindm seguida, se
dirigiu a uma carteira do outro lado da sala eofe@esmo com a aluna Lia. Cabe notar
gue Leonardo e Lia sentavam-se separados um do. didtei que quando ela deixou
Leonardo, o menino voltou a ficar olhando para téerem siléncio. Enquanto a
professora Angela dava atencdo a estes dois alsaparada e individualmente, os
outros alunos ficaram sem atencdo. Apos algunstosnem que ficou ocupada com

esses dois alunos, a professora voltou-se novarpardea turma.

Observei que quando Angela fazia perguntas a termaoz alta, os alunos diziam uns
para os outros frases confsso € muito facil” e “vocé so6 falou porque a professora
falou” e “errou sim... apagou porque errou”’Observando os alunos notei que eles se
julgavam e se classificavam em relacdo a “saberd Gnéo saber” o que a professora
perguntava. Em dado momento, Angela perguntourparaena frente dos alundsocé

viu 0s cadernos? Para ver as disparidades... Ut&oesscrevendo muito bem e outros
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ndo. Estou alfabetizando trés alunos, Leonardo,d.@utro que néo veio"Depois do
intervalo do recreio, voltando para a sala os adamam pela terceira vez o texto “O
menino maluquinho”. Observei que a professora poacuetirar do texto palavras de
sentido diferente do habitual, por exemplo, a esgie“ele tem vento nos pés’Em
determinado momento, uma criangca me disse esp@m@me:“Eu gosto mais de ler

do que de escrever”.

Notei que todos pareciam contentes ao respondper@gintas da professora, ja que
exclamacdes comtAcertei!”, “Estava certo!”, “Eh, Eh!” | surgiram durante todo o
tempo na sala de aula. Notei também que os aluesta dlasse ndo perguntavam ao
professor quando ndo sabiam responder. Durant&asaprofessora Angela se dirigiu
varias vezes a mim, fazendo os seguintes comesttario

“Como é dificil ser professora desses alunos!”; “@mja se viu fazer tanto
curso como fiz para dar aula para essa turma”; “Mala de aula é tudo
diferente do que a gente aprendeu no mestrado”.

Perguntei a uma aluna sentada préxima a mim ondavaoMarta, branca, de belos e
longos cabelos escuros, alta e esperta, e ela sperm#eu:‘eu morro no morro”. O
aluno Gustavo, de oito anos, me contou que entmounaio na escola, vindo de uma

escola particularminha méae néo pode mais pagar”.

Notei que durante a aula, para indicar que sabiesponder ao que a professora
perguntava muitos alunos ficavam de pé quando favam o dedo. O fato marcante
nesta sala de aula foi que a professora falavagsmedunos que sabiam leu falava
para os que nao sabiam ler. Quando ela dava iastrags alunos nao “alfabetizados”,
os demais alunos que ja liam ficavam sem sua atefq@gd@ando ela se dirigia a turma
como um todo, os alunos que nao sabiam ler, Leonardlia, ficavam excluidos.
Quando a professora ensinava ao menino individudeneobservei que os demais
alunos se dispersavam: passavam a conversar eatadgsins levantavam da carteira.
Leonardo, um dos alunos que néo sabia ler, temo9 aré “preto”, segundo minha
percepcédo. Ele chamou minha atencdo por ter um adamento diferente de seus
colegas. Este aluno ficou a aula inteira sentadiet@ em sua carteira, sem se dirigir a
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nenhum colega ou a professora, roendo unha, olhaa@ofrente. Cabe notar que nesta
classe todos os alunos se mexiam muito em seuefigdalavam muito entre si, varios

se levantavam muitas vezes das carteiras. Algurgip@vam coisas a professora e
muitos respondiam ao que a professora perguntara, gesespero de Angela, que
reclamou muitas vezes em voz alta de seus alumesdb frases comtassim né&o vai

dar, ndo consigo ouvir vocésSegundo minhas observacgfes, comparando com outras
séries mais adiantadas, os alunos®daétie pareciam que ainda estavam aprendendo a
“ser alunos”. Segundo Perrenoud:

“Na escola aprendemos a obedecer, aprendemos quoens&essarias
regras. Regras com as quais, até certo ponto, todante pode concordar.
No entanto, trata-se de regras instituidas, reguasco negociaveis, regras
gue ‘ja |4 estdo’, ao que parece, para toda a datlade. Ha coisa que
fazemos, por exemplo, como o pormo-nos em fila patear na aula ou

pedir a palavra; ha ‘coisas que nao fazemos’, paereplo, como o
levantarmo-nos durante as aulas” (Perrenoud, 19@8pas do autor)

Sala de aula da & série (602)

Era uma manha atipica, em setembro de 2004, pwsi@ario local tinha anunciado na
noite anterior um fato que mexera com toda a pggotaum jogador de futebol de vinte
€ poucos anos morreu em campo. Em uma sala del@ab®logia. No dia seguinte ao
acontecido, a professora corrigia em sala o exergassado para casa do livro
didatico. A metodologia era a seguinte: a profesdiaruma pergunta do livro em voz
alta e os alunos da classe que tinham feito o Ei®rem casa levantavam o dedo e a
professora escolhia um deles, o qual era chamadonpene, para ler em voz alta sua
resposta. As perguntas giravam em torno de um tixtlivro didatico sobre “sistema
respiratorio”. A aula estava se desenvolvendo nesspiéncia, que durava varios
minutos. As respostas consideradas mais certasayamue eram retiradas do texto do
préprio livro. Um aluno “preto”, um dos poucos dimeram o exercicio em casa estava
monopolizando as respostas em voz alta. Olhandeodta) notei alguns alunos com as
cabecgas deitadas nas carteiras, outros que pard@aaidos olhando para a janela e
outros conversando baixinho; muitos nada falavaenrépente, algo no texto levou o
aluno Marcio, pardo, a lembrar do jogador que mmaregn campo, que levantou a méao

e fez algum comentario em voz alta. Notei que a dalaula se animou: subitamente
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todos os alunos pareceram despertos, muitos falaaammesmo tempo, muitos
levantavam o dedo, todos tinham coisas a dizerelagicriangas ndo s6 sabiam do caso
do jogador como descreviam o acontecido, usandwnidfcdes técnicas e precisas,
relacionando outros fenémenos fisicos ligados aagém e a respiracdo. Observei que
os alunos sabiam fatos, muitos contaram o quertirfto no jornal, e tinham opiniao
sobre o assuntd A professora procurou coordenar o debate quenempeamente se
travara naquela sala de aula, para que todos nesafalassem. Os alunos discutiam
entre si, todos participavam e as diferentes ind@dnas eram comentadas pela

professora.

Notei que a partir de um momento sala de aula muDeuwma aula em que poucos
alunos respondiam, e as respostas “certas” erampesadas pela professora, a aula se
transformou. Todos os alunos queriam falar e resgoas perguntas da professora. A
professora soube usar as informag¢des que os altamesm sobre a morte do jogador
para ensinar conhecimentos de biologia, trazenduicexfes cientificas para o
funcionamento do corpo humano. Observando umadsadaila, pude perceber a mesma

turma, o mesmo professor e dois tipos de aula.

5. 2 Escola 2 — Ensino médio
Sala de aula de matematica do Programa Sucesso Hsc8”.

Em agosto de 2004 estive pela primeira vez na@gaoh assistir a uma aula de reforgo
escolar de matematica junto com Silvia, professoieitadora dessa disciplina no

Programa. Na sala de aula estavam duas alunagspadiuas monitoras, brancas,
finalizando a aula de portugués. Uma das monitdessreveu como tinha sido aquela
aula de reforgo escolar

“elas leram dois poemas sobre a idealizacdo da ewima literatura...
vimos no dicionario as palavras que elas ndo cordme elas vao escrever
sobre o0 que entenderam para a préxima aula”.

® Em um estudo sobre salas de aulas eficazes, B995) diz que ha alunos que sdo capazes de
disparar a lista de nomes e estatisticas refeeetddos os jogadores de seu time favorito, masngae
decoram suas tabuadas.

8 As aulas do reforgo escolar do Programa foramrehdas antes das salas de aula regulares porque foi
pelo Programa que entrei na escola 2.
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Os textos trabalhados na aula faziam parte do mbtdidatico produzido para o
Programa Sucesso Escolar. Silvia me informou géi@a@iiele momento a escola estava
com um entendimento errado do Prografoacerto é o aluno ter 4 horas de aula por
semana, e ndo 8 como estavamos fazendesse sentido, a partir daquele momento,
segundo ela, os alunos passariam a ter duas hopmtligués e duas de mateméatica no
mesmo dia, e ndo mais oito horas dessas discipiinmaglois dias, como até agora
acontecia. Naquele dia, portanto, apdés a aula deiqu#s, as alunas teriam aula de
matematica. Observei que o monitor de matematiastidva na sala aguardando que
terminasse a aula de portugués. As duas alunassgjt€ania e Raquel, de 16 e 17 anos,
estavam muito excitadas com a presenca do “novaiitorodo Programa, um rapaz
jovem de 21 anos, branco, muito bonito, que espediscretamente o momento de
comecar a aula de reforco escolar sentado na neegmofessor. Rodrigo estava no
Programa Sucesso Escolar had dois meses. Tendadmi@omo monitor do outro
professor de matematica, Augusto, que segunddaiegava sempre muito atrasado e
ndo me passava 0s exercicios anteafjora trabalhava com Silvia. Por causa da
mudanca da implementacéo do programa, referidapvefessora-orientadora, aquela

seria a primeira aula de Rodrigo com essa turma.

A aula iniciou com a professora orientadora anummapara as meninasestou
apresentando o novo monitorSilvia introduziu a aula de matematica:

“a aula de hoje é de medidas... Por exemplo, quar@ocomprar carne, 0

peso ndo € em metros; é Hela perguntou as alunas e ela mesma
respondeu):é em quilos; quando vou a Sdo Paulo eu vou emfjide
quildmetros; e quando compro tecido eu compro ae{) metros”.

Notei que ela fazia as perguntas e as respondia, gma seguida distribuir folhas de
exercicios do tipdcompletar com a resposta certa’Observei queas folhas foram
copiadas de um livro de matematica de 1970. Asaaldieveriam resolver os problemas
e exercicios das folhas com a ajuda do monitortr&sreceberam as mesmas folhas,
mas a do monitor tinha as respostas. Rodrigo cameqie preferia assim e que com o
outro professor era diferente pordiede chegava sempre atrasado e ndo me dava as
respostas A professora Silvia se afastou, sentando-se @nma warteira longe do
pequeno grupo de alunas e monitor onde permanééeufian da aula. Enquanto os trés
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jovens comecgavam a se relacionar, notei que Siboa preparando o material para as
proximas aulas de reforco escolar: ela cortava atama novas folhas de exercicios
com xerocopias do livro citado. Apds conversar &anem voz baixa uns minutos, fui

sentar proxima aos alunos para observar a aulefoig¢o escolar.

Sentadas em carteiras lado a lado, com o monitotimo na carteira da frente virado
para tras, as duas alunas resolviam os exerciaiggapria folha. Quando ndo sabiam
responder a algum item, elas perguntavam ao monit@paz via qual exercicio que as
alunas nao sabiam, olhava a resposta em sua fahdizéa em voz alta para Raquel e
Vania. Em determinado momento, notei que Rodrijpowlas respostas das alunas e as
corrigiu: “aqui esta errado... ndo esta pedindo a area? a\ée quadrado, volume é
cubo... Aqui ndo precisa colocar os zeros, € sGaftobis zeros porque é quadrddo
Observei que o monitor ndo usava o quadro negroalguns momentos, ele escrevia
na carteira 0 que explicava para as meninas oewaaro préprio caderno das alunas:
“Im = 100 cm; 1hm=0,1m, viu? Isso é facil, issoratja, isso ndo tem mistério...”.
As duas meninas discordavam, dizendo que achavfail. dD rapaz ditou para as
meninasAnotem; a area do quadrado €é..., a area do tridlmgé..., a area do losango
é... Gente, vocés ndo sabem reconhecer o trapéxioGlie elas apontaram para varias
formas que ndo eram trapézio. O rapaz riu amistestem. A professora Silvia
interveio do lugar em que estava sentada explicaedpequeno grupo em voz alta:
“gente, trapézio tem quatro lados...Aos poucos 0 monitor e as meninas foram se
entrosando; todos pareciam mais a vontade e agsatitam quando o rapaz comentou,
sorrindo, que elas apagavam e escreviam em cinraa \disse brincanddnds somos
mulheres, somos caprichosas. Os meninos errangmiscescrevem por cimaRaquel
comentou em voz alta que seu professor de matendaid série ensinava cantando
uma “musiquinha”, que ela cantou alegremente, agtagprofessora orientadora disse,
do lugar onde estava: “@as nao adiantou nada a musiquinha, porque voc@&s na

sabem nada...fazendo a menina se calar sem graca.

Silvia é professora de matematica da escola daenstdio. Tem 30 anos “de Estado”,
e sempre lecionou de noite, pois trabalhava ememmesa durante o dia; estudou em

escola técnica. Queria fazer engenharia, mas nédapfovada e fez licenciatura em
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matematica em uma faculdade particular “fraca”usdg ela.“Tudo que sei aprendi
em 28 anos de ensinar d& & §.” Na escola pesquisada Silvia tem nove turmas de
matematica e leciona para 0elZ ano do ensino médio. Diz em algumas turmas ela
chegaa reprovar 80% dos aluntenho turma de 40 que vou aprovar sO uns cinco”,
disse-me em setembro de 2004. Segundo ela, o Rragnassa escola teve pouca
adeséao dos professores. Seus colegas passara@la ke cara feia” porque ela aderiu
ao programa.Os professores véem o projeto como politico, dipgm é da Rosinha”.
Considera o Programa Sucesso Escolar “um dos neslimwojetos que ja viu”. Porque,
segundo ela“os alunos chegam no &no sem saberem, nada, crus; sdo analfabetos
mesmo”, precisando de reforco em portugués e mateméaticgupdisso € a base de
tudd’. No Sucesso, ela é uma “professora-orientddd®dvia descreveu como via esta
funcdo:“Tomo conta, vou nas turmas e pergunto para osi@uporque ndo vao para
as aula do refor¢o.”. Segundo ela, sdo os monitores que dao atsalunos estéo
gostando muito porque 0s monitores estdo dando paldicular... o beab&’ Ela
considera que a escolha de “universitarios” paraitoies do Programa esta dando
certo porque“os alunos ndo tém aquela vergonha de falar que isabem pros
universitarios”. Os alunos da noite ndo estdo vindo as aulas déariarsegundo ela
“porque trabalham de dia”.Ela considera essa escola uma 6tima esquodaqlie 0s
professores tém uma 6tima qualificacdo; os professedo 6timos, ddo aula no PH

a direcdo € boa”E os alunos, perguntei? Silvia respondeu:

“Os alunos sdo péssimos. Os alunos ndo se intemess&ntram na sala
com walkman, com celular, ficam ligando uns prosas) ficam mandando
e recebendo mensagens... chega um aluno com gje¥dss0 € motivo pra
muito papo... a outra aparece de tatuagem... H&gs &€m muitas outras
atracfes, ndo se interessam pela matéria. Antigéenema diferente.
Mudou muito... Eles ndo se interessam..”

Ap6s comecarem as aulas de refor¢co escolar naagssol agosto, entrevistei alguns
alunos que estavam no Programa Sucesso Escolag, VRaquel e Paulo. As meninas
moravam em Jacarepagua e o menino em Botafogo.nihanse declarou “branco” e

as meninas se véem “morenas”. Todos tém dezessrsseaestudam no primeiro ano

do turno da tardeAs meninas fizeram o ensino fundamental em esqunlascas: em

0 “PH” é um curso que prepara para o vestibular.
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Jacarepagua e no Leblon, e 0 menino estudou enesoada particular em Botafogo.
Todos consideraram as escolas onde estudaram ;lerabbra por diferentes razdes.
Para Raquel,'o professor de matematica ensinava as regras delstom uma
musiquinha e eu aprerdi Conforme Paulo,“tudo era organizado, tinha 6timos
professores, conhecem seu pai e sua mae: eu ndavgodisso, mas sei que iSSo
acontece numa escola boaRaquel e Vania escolheram estudar na escola gasigui
porque ndo havia uma “boa escola” de ensino médidazarepagua, onde moravam e

“esta € uma boa escolaExplicando o que queriam dizer com tal adjetiveseram:

“tem um ensino bom; tem regras toleraveis. Por geno sinal bate e tem
gue entrar logo, ndo pode chegar atrasado na atda) que entregar 0s
trabalhos sendo fica sem nota; a escola é limpa,fuuxionarios séo
legais”.

Pedindo para falar comigo em particular “para nfamaer as meninas”, Paulo disse
gue estudava nesta escola porque os pais o caloca'@stadual’ como castigo, pois
fora reprovado na escola onde estudava. Ele pmtifsua reprovacadporque sou
mau aluno”. Embora todos concordassem que nesta e$&aldicil professor faltar”,

ao longo da entrevista lembraram que o professomatematicdfez greve particular”

e que a professora de histdisamiu ha dois meses. Dizem que agora vai fer...

Naquela manha de julho de 2004, comecaram as @mlBsograma, chamadas por eles
de “aulas de recuperagédo”. Eles explicaram porci@va no reforco escolar. Paulo
disse como se pensa:otsum mau aluno. Nao estudo, falto muito... Peda gazer.
Desde a 7série eu passo, mas empurrando com a barrigdatuel e Vania foram
indicadas por um professorA “gente viu nosso nome na lista... O professorcoui
alguns alunos, parece que sao vinte de cada turr@atapaz acha que os alunos sao
indicados para o reforgco em funcého histérico do aluno, como foi o0 desempenho no
passado escolar’Ele contou que em 42 alunos da sua turma, trezenfandicados
para o “reforco”. Os trés alunos ndo foram as adéasemana anterior porque estavam
de férias e ndo sabiam que as aulas comecatdaje ‘s6 fomos ndés trés'Varios
alunos querem assistir as aulas de “recuperacagiinglo eles;porque é novidade,
todo mundo quer fazer. A professora Silvia pediaggnte ndo contar para os alunos
que faltaram como foi a aula... disse que ndo éaptaitar. ” Segundo foram
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informados, as aulas serdo de portugués e matemdtias vezes por semana, de 8:35 h
as 12:15 hrHoje comecou as 9:30 h. Vai ser dificil acordardeepara chegar na
hora”, disseram as meninas lembrando do longo trajeto fagiam para chegar a
escola. Ndo conheciam a professora que deu autan@o é a sua professora; pensam
que “ela é da escola”.Eles contam como foi a aula de reforfeta juntou varias
turmas porque veio pouco aluno em cada turm@bmo as aulas do reforco seréo
ministradas fora do horario escolar, duas vezes gwwnana, os alunos deverdo
permanecer na escola (os do turno da manha) oargmgnais cedo, como é o caso de
Raquel, Vania e Paulo, que estudam a tarde. Eleshnostraram um “contrato” que
devia ser assinado pelos alunos e pelo pai ou drssyel”, onde se declaram
comprometidos a comparecer as aulas de portugudatematica cujo objetivo é
“recuperar o conteddo curricular ndo aprendido noerfjpdo 16/02/2002 a
16/07/2004".

Na apresentacdo do Programa, que fora naquela giafessora informou que o reforgai
ajudar mesmo é no mercado de trabalho... como 4shpor dia é demais, no intervalo vai
preparar a gente pro mercado de trabalh@s alunos ndo sabem ainda o que quer dizer essa
preparacdo. As aulas serdo ministradas até o fimndo Comentam que gostaram da aula de
reforco porque a professora explicou coisas daéde, fez tabuada, fez revisdo” Paulo
espera que as aulas permitam que ele reveja d ‘thasentelido da matematica.

“Tem coisas que vocé ndo entende na aula porqueotegsor ndo tem
tempo de explicar coisas de outras séries. No ¢gefoo nimero menor de
alunos é bom porque vocé pode perguntar”.

Uma das meninas espera que a ‘“recuperacdo” a ajadeseis no proximo bimestre.
Conversamos sobre qual seria o melhor tipo de gsofepara a “recuperagdo” na opiniao
deles, ja que a professora disse é Bom aluno como a gente porgue nos comunicariamos
melhor”. Uma das meninas discordou da professora, dizenddfigaria sem graga com um
outro aluno igual a mim”Paulo acreditava qu'seria bom se fosse 0 nosso professor porque
ele ja sabe nossas duvidagQs alunos consideram seu professor de matematicébom
professor”: “Nosso professor tem 50 e poucos anos e consegogotar a turma’. Eles
explicaram que para eles um bom professor signifiéai direto ao ponto”, “nao é fechado”,
“se comunica bem com a turmallma das meninas diz que este professor deu awdaspar
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mae e para o tio, que foram ambos alunos destdaesedio fez faculdade de administracéo
em uma instituicado privada. Os trés alunos témqgslgrara o futuro, quando acabarem o ensino
médio: Paulo quer ser advogado; Raquel quer faneitdade de nutricdo ou pediatria; e Vania
pretende“fazer muitos cursos: de telemarketing, de inglgara preencher o curriculo, e
depois fazer odontologiaTabe registrar que Paulo logo desistiu das aelasfdr¢co escolar.

Sala de aula de matematica do Programa Sucesso Hato

Observei uma aula de matematica do Programa emisetele 2004. Estavam na sala a
professora orientadora Silvia, 0 monitor Rodrigacg alunos pardos, quatro meninas,
inclusive Raquel e Vania, e um menino, todos sestaths carteiras. Notei que 0s
alunos estavam silenciosos, resolvendo exercioisidualmente;¢ um teste”, fui
informada pelo monitor. Observei que os alunosatimhnas carteiras folhas de
exercicios semelhantes as que observei em outias do tipo preencher lacunas com
a resposta certa. Fui informada pela professora“‘guessunto € nimeros negativos,
nameros positivos e niumeros inteftdSilvia deu a cada aluno um papel que deveria ser
assinado pelo “pai” do aluno, para ciéncia de quEumo estd no Sucesso. Ela me
indicou em voz alta uma aluna, moradora da Rocigha,estava no Prograrfizorque

a mae me pediu”Notei que a frase foi dita pela professora natér@a menina, a quem
perguntou:“vocé ndo estd vendo o reforco como um castigo mém é"? Fiquei
impressionada com o barulho que vinha de fora.&dmamentos em que nao se ouvia
nada do que se falava na sala de aula... Ninguélanmrava, ninguém comentava...A
professora disse para o monitor circular entreaateicas enquanto os alunos faziam o

“teste” em siléncio.

Observei que Rodrigo andava em torno dos alunossi&mcio, parando de vez em
guando para olhar as folhas do “teste” nas casteana das alunas que parecia fazer
0s exercicios perguntou alguma coisa a Rodrige alisbe qual era a resposta certa.
Observei que um aluno e a aluna, cuja mae peda quag ela entrasse no Programa,
permaneciam em siléncio, olhando seu “teste” emacdtas carteiras. Nao faziam
perguntas em voz alta nem se dirigiam ao monitbse@ei que o aluno permaneceu

guieto e ndo escreveu no papel de exercicio arentef ele olhava para o papel e nao



229

escrevia nada. Apés um tempo o0 monitor corrigiexercicios do teste. Observei que
as alunas que pareciam saber mais foram as quarfizeteste. Vi que o teste era sobre
“valor absoluto” dos nimeros”. O monitor disse eoz \alta:“Valor absoluto € sem
sinal... E uma idéia de quantidade; mesmo o meitostem o oito... € uma idéia de
distancia... Repare que valor absoluto tem doigdsaretos” Em dado momento
Raquel, uma das alunas que fazia o teste, pergaaaapaz: ‘nétrico € como se
fosse o antonini@ O monitor ndo respondeu.

Olhando para as folhas de exercicios, observeiggaado o exercicio tinha niameros
com sinal negativo, por exemplo (+8) + (-2) = ?q&a e Vania pareciam “errar” mais
as respostas. Raquel, Vania e uma outra meninaraemtfazer o exercicio. Disseram
gue ndo sabiam e responderam algo que o moniteigicodizendo em voz alta a
resposta “certa’. As alunas ndo perguntaram o @omp resposta “certa’” nem o
monitor disse porque erraram. A professora-orieedéo interferiu nas explicacoes.
N&o houve discussdo. Ninguém usou o quadro. Osaloi®ms que estavam quietos
guando comecei a observar a sala de aula assinmuanaim durante o resto da aula.
Pude notar que a aula foi para as trés meninasra qumonitor se dirigiu; Rodrigo nao
se dirigiu ao menino e a menina que nada pergumtavaada respondiam. A impressao
era de que para as outras pessoas da sala degaala menino e aquela menina nao

estavam ali.

Rodrigo, um dos monitores do Programa Sucesso &sdein 21 anos e € um jovem
universitario de administracdo. Morador de um bagwnsiderado de elite da zona sul,
ele soube do trabalho de monitoria na escola pesd@ipor meio de um cartaz que viu
na faculdade'Queria fazer um trabalho voluntario”me disse embora eu comentasse
gue o trabalho de monitoria seria pago. Ele re@bsgrca de R$ 195 por més,
remuneracao similar a de alguns professores ddassgarticulares. Embora surpreso
pela remuneracédo, Rodrigo comentou tesse valor para mim ndo é nada, para eles
deve fazer diferenca, para mim néo faz.O' rapaz classificou a universidade em que
estuda como a melhor do Brasil explicando g&eufha universidade particular com
varios cursos de exceléncia, cursos de pos-gradyagésquisa e extensad)uando
perguntei se tinha tentado ingressar em uma undeels publica, Rodrigo respondeu:
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“ndo tentei porque sabia que ia ter que estudartmpiara entrar.” Além disso, para
ele a universidade publica tem varios “problemasha, por exemplota UFRJ néo
tem porta, os professores faltam... ndo tem fg@mscausa das greves meu pai pode
pagar a particular.”

O irmao também estuda na mesma universidade, cagdrto do local onde moram.
Rodrigo passou com dezessete anos para um cuestcbdemia em outra universidade
particular que trancou apds cursar o0 primeiro &t®mora com 0s pais e um irmao de
vinte e trés anos. O pai de Rodrigo estudou ndapesquisada, que ja foi considerada
uma“boa escola publica de elite’esta com 51 anos se¢mpre estudou em faculdades
pagas”. O rapaz parece dizer isso com um certo orgulho,oeambeconheca que
“naquele tempo estudar em faculdade paga era di&reSeu pai fez arquitetura e
informatica e trabalha em uma empresa nacionalrig@adonsidera que a escola em
que estudou, particular, localizada no bairro e opora, comdo melhor colégio do
mundd, porque“os professores eram 0s mais bem pagos do paispiem salarios de
professores universitarios’Ele parece contente com o trabalho de monitoridoea
esteja considerando-o muito mais dificil do quegimau porquée‘os alunos sao muito
fracos”. “Eu sabia que seria dificil, mas ndo tanto. A mmtéca daqui € muito
atrasada. As alunas tém 15, 16 anos reérie do ensino médio... com 17 anos eu ja
estava na faculdade...o problema é a base , ¢asi'.aflém disso, 0 rapaz considera
gue na escola pesquisdtlado é complicado... as coisas demoram a acontezeala
nao tem giz, ndo acham a chave para abrir a saldpté lento”.Rodrigo acredita que a
solucdo da educacgédo brasileira € “uma grande wbesicdo”. Tal quata que houve
nos tigres asiaticos, que fizeram reforma de ensi professor do jardim passou a

ganhar muito bem”.

Sala de aula de matematica do Programa Sucesso Hato

Assisti em novembro de 2004 uma aula de reforgol@sministrada por um professor-

orientador que acreditava que no Progréem que ter aula mesmo’Augustd’, como

87 A histéria de Augusto esta contada no capituloesob professores.
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o chamarei, pensava diferente de Silvia na medidagee esta, como professora-
orientadora, preferia orientar os monitores defini® preparando exercicios a serem
feitos pelos alunos com a ajuda do monitor. Percel@ sdo dois entendimentos
diferentes do reforco escolar do Programa. Quahdguei na sala, a aula ja comecara.
Havia onze alunos: nove meninas e dois meninosades em carteiras arrumadas em
fileiras uma atras da outra. O professor Augustavasna frente, em pé, escrevendo no
guadro. Notei uma moca loura, branca, de cercarde g sete anos, sentada junto a
alunas na fileira da frente: era a monitora dorgefe@scolar. Olhando para a classe eu
classificaria a maioria dos alunos como pardos, alon@ga como preta e uma outra aluna
como branca. Reparei que todos estavam com cottess ale cabelos, de estilos
modernos; possuiam mochilas e estavam de ténians.jé\ pergunta do local onde
moravam, os alunos responderam “Vidigal’, “Rocinlea*Botafogo”. Perguntando e
observando, poderia dizer que as idades variavam &5, 16, 17 e 18 anos.

Quase todos tinham cadernos ou ficharios abertasraira. O clima era de “sala de
aula”, o professor em pé na frente explicando o egmevera no quadro e os alunos
sentados nas carteiras. Observando os alunos,bperee alguns conversam em voz
baixa entre si enquanto outros escreviam coisagat®rno; uns olhavam para o
professor e copiavam coisas no caderno; outroyathgara o quadro e nao copiavam.
Notei que somente poucos alunos, sentados na,freg@ondiam ao que o professor
perguntava. O clima era cordial. Percebi algum#fsafode exercicios parecendo ser
disputadas e passando de mdo em méao. O profedsoareoum problema no quadro
negro sobrélucro de uma empresa’®e trabalhava a matematica através do problema
gue envolvia um assunto classico do ensino dessé&rimaequacdo do segundo grau.
Augusto partia de uma “situacdo-problema” que padser solucionada através da
resolucdo de uma equacédo de segundo grau. Acher sofgressante o professor
trabalhar um assunto que em geral os alunos véeno @go a ser “decorado”, a
chamada “formula de Baskara” ou a “férmula da e§oatde segundo grau” atraves de
um problema. Augusto procurava interpretar o radoltencontrado pela aplicacdo da
formula: “Qual o lucro da empresa quando... Vamos agora jmmetar as raizes... Vai

estar por baixo do grafico quando o lucro é maiarraenor?”. Passei entdo a observar
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como 0s alunos reagiam diante do que para mim ipaveiginal e bastante estratégico

para trabalhar um assunto téo arido da matematica.

Olhando para a menina ao meu lado, vi que ela infa taderno: ndo olhava para o
guadro, parecendo distante dali; ndo brincava mecosunicava com os outros alunos.
Quando perguntei sua idade, levei um susto: 20! dPaecurando ndo demonstrar
minha surpresa, procurei saber o que ela achavee@agula para mim tao interessante.
Ela disse que ja sabia aguela “matéria”, que aepsofra dela ja “ensinou”. Pensei que
talvez um problema que envolvesse “empresa e llicoy maximo e lucro minimo”
nao fosse exatamente um problema da realidade ldagjevens, embora alguns
parecessem estar realmente gostando da aula. 8erdrg porque acertavam as
respostas? Observando os alunos em volta, pergela qaioria ndo respondia em voz
alta as perguntas que o professor fazia, mas cpiam seus cadernos olhando para o
guadro. Notei que os poucos que respondiam emliga@que o professor perguntava
responderam a todas as perguntas ao longo de tiatacaprofessor explicava para
esses alunos que, sentados a frente, pareciam acbanpos calculos. A monitora
permaneceu junto a um trio de alunas sentadasenéefrque estavam entre as que

respondiam e eram perguntadas e olhadas pelo goofes

Depois de um tempo de observacao, notei que a mammeu lado, que parecia alheia a
aula, foi ignorada pelo professor e pela monitooajo se ndo estivesse naquela sala de
aula. Nao se dirigiram a ela para perguntar por @@ escrevera o problema no
caderno ou se ela tinha caderno ou se ela tinhaakisobre o que estava sendo
discutido. Na hora dos exercicios, a monitora ficaem as meninas da frente, que
faziam perguntas ao professor e respondiam ao lgupeeguntava. Vendo que eu
conversara com aquela menina, a monitora disseepeisida aula confidencialmente
que ‘ela esta aqui obrigada, contra a vontade.Fiquei imaginando que aquela jovem
de 20 anos, que insistia em estar na escola, enaliwda na primeira série do ensino
médio, talvez fosse, daquela turma, quem mais sit@sse de “aulas de refor¢o”. E se
aquela aula para mim parecia tdo interessanteo reia para aquela aluna, para quem,

na verdade, o Programa deveria estar dirigido.
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Sala de aula de matematica do®2and®

No més de abril de 2005, eu estava na sala doggsmes quando tocou o sinal
anunciando a préxima aula; dez minutos depois dal diocar, observei que o0s
professores se dirigiram as salas de aula. Fui @aala de aula com AugusfS,o
professor de matematica; ele me contou que esasserih a Ultima antes da prova do
bimestre, pois a “semana de provas” era de 12aeldbril. Entrando na sala, observei
gue havia dez alunos, cinco meninas e cinco menindss sentados em duplas, com
excecdo de dois meninos sentados sozinhos. Um, dgles chamarei de Edson,
autodeclarado “moren&d®, estava lendo, sentado mais a frente na fileiraaito da
janela. Outros dois meninos, Rodrige Ronaldo, que se definiram brancos, estavam
sentados juntos, mais para o lado de tras darsafdeira do meio; notei que Ronaldo
estava de boné. Do outro lado da sala de aula,arfeésite, na fileira do canto perto da
porta, sentavam-se Vivian e Nanci, que se declaram@renas. Vi que na frente na
fileira do meio estavam sentadas duas meninasseuefiniram pardas. Um menino
autodeclarado negro, que chamarei de Pedro, sesgasazinho atrds. Uma aluna que
se definiu como parda, Rifae um aluno que se definiu como negro, JHasstavam
sentados, juntos, na segunda fila do meio.

A aula se iniciou com Rita fazendo uma perguntpraéessor sobre um problema sobre
a area de um prisma. O professor Augusto imediateEm@mecou a fazer o problema
no quadro:Vamos chamar esse lado de ele (a letra “I") Muliigp a base pela Pele
pergunta a turma) e ele mesmo respondatura”. Alguns alunos disseram em voz
alta que este problema efgrande!”. O professor comentou em voz alt§océs
acharam grande? Quando o problema é grande a gestdve por etapas’Ele passou

a fazer as etapas do problema a ser resolvidoe Qigs na prova cada etapa valeria um
ponto. Todos percebemos que esse problemé&aiana prova’. Lucio, um aluno que
se declarou negro, sentado atras, perguntou enaltl@z‘ndo tem outra forma de

%8 Esta turma foi observada como estudo de caso.

%9 0 professor Augusto aparece como personagem fitolcegobre os professores.

0 Apliquei um questionario aos alunos da turma olaskr no qual eles declararam sua cor/raca: é esta
autodefinicdo que aparece nesse estudo.

" 0 aluno Rodrigo aprece como personagem no cagsibie os alunos.

2 A aluna Rita aprece como personagem no capitbie sis alunos.

30 aluno Jodo aprece como personagem no capituie es alunos.



234

resolver?” e o professor respondéndo”. Notei que um grupo de trés alunos sentados
na fileira de trds copiava em seus cadernos ao sesmpo em que olhavam para o
guadro. Dudu, um desses alunos, que se declaroanojoperguntou o0 que estava
escrito no quadro. Observei que Jonas, um dos slsewtado sozinho, autodeclarado
“moreno claro”, ndo escrevia no caderno e olhava paguadro. O segundo problema
da aula era sobre “poliedro”: Enquanto escrevidf@snulas” no quadro o professor
disse:“Existem duas formulas. Vou usar uma das ddasn que saber o numero de

faces quadrangulares...”

Observei que Rita, a mesma aluna que perguntonicio ida aula sobre o problema,

respondia as perguntas que o professor fazia secletei que Edson, o aluno sentado
sozinho na frente, que lia no inicio da aula, dardurante toda a aula e o professor
ignorou o fato. Augusto disse para a turnmessa matéria é saber as formulas... Ndo
tem muito raciocinio. Se sabe o vértice é essauidnse sabe a aresta € essa outra...”
Observei que o professor falava olhando para doia sentados na fila do meio da
sala, Rita e Jodo. Notei que o professor Augustoregpondeu a algumas perguntas
feitas durante a aula por um aluno pardo sentadoreas das carteiras de tras da sala.
Uma aluna chegou as 20:15 e o professor nada comefs 20:20 tocou um sinal

indicando o final da aula.

Sala de aula de matematica do°2ano

Em maio de 2005, observei uma aula de matematicpraie@ssor Augusto, de dois
“tempos”, cada um com 40 minutos. Quando o profefesoa chamada, notei que os
alunos eram chamados por nimeros em ordem crescenferme estavam na pauta:
“1, 2, 3, 4, 0 5 ta ai?".Cabe informar que essa forma de agir era comuot@stos
professores cujas aulas foram observadas nestla.eblloiei que havia dez alunos na
sala. Em dado momento, um aluno autodeclarado regjtoda sala. Um aluno na
primeira fila estava sentado sozinho. Notei quee edtino, Jonas, autodeclarado
“moreno claro”, estava sempre presente nas aulaolgservei. Notei que Joao, aluno
gue se declarou negro, estava sentado ao ladomaRita, autodeclarada parda.
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A aula de matematica iniciou com o professor August pé na frente dos alunos,
escrevendo no quadro as férmulas relacionadassaotasensinado na aul#® matéria

€ cilindro”, anunciou o professor, desenhando e escrevendouadray negro um
cilindro “reto” e outro “obliquo’. Ele fez uma pangta para a turma dizendo a primeira
silaba da resposta, corfessa figura é um re...”A classe toda respondeu em voz alta:
“retangulo”. Alunos chegavam na sala durante todo o tempo lda @bservei que o
professor colocou algumas férmulas matematicasuadrg e em seguida as leu em voz
alta. “Essa matéria a gente vai fazer o seguinte: verdamensfdes do problema e
encaixar nas formulasEle escreveu no quadro negro:

“Area da base = area do circulo = PiR

Area=2Pi r.h

Volume = &rea da base . h = PfR

Area tota: D = 2 area base + area lateral = 2PIr € h).

Exercicio: Um cilindro de 10 cm de altura tem & base 16 Pi cm
Calcule a area lateral e volume”.

Em certo momento o professor disse em voz d&jpara resolver problemas de
matematica é exercitar problemas semelhante e umceoto de inspiragcdo”.Em
seguida ele passou a resolver o exercicio no quédire 10 cm; area da base=16 cn
entdo Pi B= 16 pi cnf.” Em certo momento disse em voz alé&qui pode cortar... O
contrario de multiplicar é dividir". O professor escreveu no quadR®?’= 16 entdo R=

4. A Area lateral = 2 Pi 4 x10 = 80 Pi. Entdo VolRi 4210 = 160 Pi ”. Percebi que
durante a resolucdo do exercicio o professor faziguntas em voz alta que ele mesmo

respondia. As 20:10 h, vi que duas alunas e doisalchegaram na sala de aula.

Observei o segundo tempo da aula. O professor foeriau que“ha 40 alunos na
pauta Desses 4015 alunos nunca foram a aula nem a pro&&guns alunos fizeram a
prova e ndo vao a aulaSegundo Augustdos alunos da noite podem faltar 40% das
aulas; nesta turma em geral comparecem 15, 16,187alunos. Notei que alunos
continuavam a chegar na sala durante a aula. @gs@f nada comentava nem advertia
tal procedimentd. Alguns alunos ao chegar na sala diziam para degsor seus

nameros e algumas vezes o professor perguntavaneraltdo aluno. Notei que alguns

" Conforme descrevi anteriormente, na escola denerfsndamental a regra de entrada e saida dos
alunos na sala de aula era muito diferente. Nagselala os alunos s6 podiam chegar na sala dat@ula
dez minutos atrasados, sendo nédo entravam.
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alunos ao chegar passavam a copiar 0 que estavi® esr quadro, como 0s demais
alunos. Ao longo da aula, todos copiavam o probldmguadro. Em certo momento,
ouvi o professor falar em voz altaA ‘matéria do 2 grau de matematica e fisica é
substituir os valores nas formulasO professor perguntou para a turma em voz alta:
“ndo tem pi dos dois lados? Entédo posso fazer o"q@sservei que Jodo, que estava
sentado no meio da sala, junto da aluna Rita, fdnioo que respondeu em voz alta
“cortar”. Em determinado momento da aula, Augusto disseaiz cubica de 27 é 3
porque 3 elevado a 3 é 27Em outro momento ouvi Augusto perguntando em Waz a
“qual é o problema que tem nesse problemad”préprio professor respondeilem
centimetro e metro, entdo tem que convertér’professor fez alguns comentarios em
voz alta sobre o vestibuldiesse problema caiu na UFRJ na segunda fase. A dieve
prova é muito alto. Nao vou botar nada disso navpfo O exercicio chegou ao final.

Ouvi alguns alunos falarem em voz alta parecenpgarnéados: é sé isso?”.

Sala de aula de matematica do°2ano.

Observei uma aula de matematica em junho de 20@Bofessor Augusto me informou
gue esta aula era de “fundamentos” e explicou gse &0 de aula era um produto do
Programa Sucesso Escolar.

“Em vez de aulas de reforgo escolar a escola ogtou introduzir no
curriculo neste ano aulas de fundamentos de matesmdigora a aula é
para todo mundo, faz parte do curriculo”.

Observei que em determinado momento da aula, egsof Augusto explicou algumas
regras matematicas. Por exemplo, como substitumalor de uma incognita numa
determinada a expressdo. Notei que ele escreveadro uma equagao do primeiro
grau. O proprio professor resolveu a equacao enguaplicava em voz alta

“isso é assim, nUmero com raiz ndo pode... aqui ¢em tirar 0 mmc; o
mmc € assim, lembram? Sai dividindo pelos nimeino®p... Quando € o
mesmo denominador soma e mantém o denominador”.

Observei que ele nao explicava os porqués. Umaa@ure vou chamar de Carol, que
se declarou branca, perguntou em voz altkg, Hois é primo?”Notei que o professor
ndo respondeu a pergunta da aluna e continuowbleeso quadro. Em determinado

momento, o0 professor escreveu no quatrdX = 28”. Um aluno sentado atrés
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perguntou em voz altdndo € para mudar de sinal quando muda de lado? RémX

= 28 — 10?". Notei que o professor ndo respondésefei que outros alunos da sala
compartilhavam da mesma duavida fazendo a mesmaunmtergentre si enquanto
olhavam com atencdo para o quadro esperando astaspo professor. O professor
disse em voz alta que calculo correto € X= 28/10".

Observei que durante os 40 minutos de aula, Augegtalois problemas no quadro.
Olhando para a turma, pude observar os modos @iraasla dos alunos. Os alunos
Rita e Jodo olhavam para o professor enquanto Awmgemplicava o problema no
guadro. Os trés meninos do canto escreviam no ma@eguanto conversavam em voz
baixa. As trés meninas que chegaram no meio dacanigersavam; uma delas escrevia
no caderno olhando para o quadro enquanto outrgeiva seu cabelo; uma das meninas
ficava de costas para o quadro e ndo escreviadesr@za No meio da aula, essa menina
acabou dormindo na carteira. As quatro meninasamtoccopiavam o tempo todo no
caderno; uma delas fez uma pergunta ao professéwe sdgo que estava escrito no
guadro e o professor repetiu em voz alta tudo gweahescrito no quadro. Uma aluna
chegou no meio da aula e sentou-se com um dos gagmeninos. Todos os alunos
presentes pareciam copiar os problemas nos cadddmes aluna sentada na frente
pediu o caderno de Rita e o0 copiou durante a &ilarofessor fazia os problemas
explicando em voz alta sua resolu¢do. Em algunsemtos ele fazia perguntas para a
classe em voz alta. Poucos alunos respondiam.r® dhio sempre respondia. Augusto
nao se dirigiu a nenhum aluno em particular pelmenoRita saiu da sala antes da aula

terminar. No final da aula, ouvi um aluno diZ&wula boa passa rapido”.

Notei que em todos as aulas deste professor Aufusawa sempre 0s mesmos alunos.
Este professor parecia ensinar para os alunosaians responder as perguntas feitas
por ele & turma no decorrer das aulas; os denwsain excluidos das explicagdes.
Muitas perguntas sobre matematica basica, feitasafguns alunos, ficavam sem
respostas.
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Sala de aula de geografia do°2ano

Em agosto de 2005, observei uma aula de geogfadibe notar que essa foi minha
primeira observacéo das aulas do segundo semesamodetivo. Neste dia, o professor
de matematica, cujas salas de aula eu observawafragiientemente, havia faltado,
portanto os alunos nao tiveram aula de matematiesseria nos dois Ultimos tempos da
noite e foram liberados mais cedo. Lembrei queodegsor de matematica me explicou
as regras da escola sobre faltas dos professores:

“O professor pode faltar duas vezes por més constad® em médico

particular. Uma vez por més pode faltar sem atestége faltar mais de

duas vezes tem que levar atestado, pode ser deaorgtiicular”.
Observei salas de aula de geografia. As trés otrayaalas que observei do professor
Antonio foram todas muito parecidas. Poderiam s=cidtas em linhas gerais como
aulas em que o professor escrevia pouco no quapaoegia repetir 0 mesmo assunto:
sistemas econdmicos, sistemas de governo e glabadiz Ele explicava em voz alta o
gue significavam tais conceitos e dava exemplosageeconomias e tais governos,
escrevendo no quadro. Por exemplo: sistema caétakconomia de mercado; sistema
comunista, economia planificada. Dizia varios agpedos dois sistemas como salarios.
O que deve ser destacado é que o professor Artiohi® uma forma de se relacionar
com os alunos em sala de aula que o diferenciatadtes os outros professores cuja
sala de aula eu observara. Durante todo o temmuae® aulas, notei que o professor
costumava falar em voz alta frases cofiminha aula é uma aula participativa; Na
minha aula tem que participar... eu dou ponto paugm participa”.Em todas as aulas
gue observei, Antonio repetiu essas frases. Outnpsdiferentemente dos demais
professores, ap0s a explicacdo da matéria, Antdemia perguntas aos alunos

individualmente e ndo para o conjunto dos alunos.

Embora ndo chamasse nenhum aluno pelo nome, ¢ley@& andar pela sala inteira,
fazia uma determinada pergunta em voz alta e aymmiara um determinado aluno
para responder, dizenddvocé”. Observei que todos os alunos presentes eram
incluidos no seu chamado, aleatoriamente. Obsgmeguando um determinado aluno
ou aluna nao respondia ao que lhe era perguntélansastia, dizendo em voz alta:
“erra, mas fala”. Em geral, o tipo de pergunta que fazia para osoalera para eles
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darem exemplos do que o professor tinha acabadepdiear. Em uma sala de aula que
observei o professor Antonio perguntou aos alumosexemplo de globalizagédo na
oferta de produtos consumidos no mundo. Um aluomtaplo por ele deu exemplo de
jeans; outro aluno citou o MacDonald's; outro lembda coca cola. Antonio disse em
voz alta apontando como dedo para tais aluivosé e vocé, vao ter ponto... comigo se
participar tem ponto.”Ao longo das aulas do professor Antonio observaia®s os

alunos chamados individualmente a responder oafizecom excecdo de uma aluna.
Nanci, autodeclarada “morena”, era a Unica alunasala que ndo respondia as

perguntas de Antonio, mesmo quando o professortayg®o dedo para ela.

Cabe registrar que muitos alunos nédo apreciavamuéss do professor Antonio.
Segundo duas alund#\ntonio é péssimo, repete aulas; é lerdo, ensinaga coisa”.
Outra aluna tinha uma percepg¢ao parecida.

“Antonio, ndo é que ele seja fraco, mas fica muodépetido, sabe? Ele fica
naquela base, ele ndo se aprofunda muito no assurdon gente que
consegue tirar zero com Antonio, vocé acredita?qBera matéria dele &
muito facil. Ele usa palavras faceis para explic&6 que eu acho que ele
podia aprofundar mais a matéria. Dar um pouquinhaisrde dificuldade,
porque quando tem dificuldade é mais legal. Porgua gente vai ter uma
certa curiosidade de chegar e estudar”

Deve-se notar que, segundo a aluna Rita, a0 comenita 0 professor Antonio que
determinada matéria ja tinha sido dada por eleaade aula, ele teria lhe respondeu:

“na publica é assim, tem que repetir muitas vezassunto”.

Sala de aula de histéria do 2 ano

Em setembro de 2005, eu e os alunos estavamoslan&sgerando o professor de
histéria, que chegou a sala de aula vinte minuépeid do sinal tocar. Artur, como vou
chamar esse professor, € um rapaz de 35 anos,dorema ciéncias sociais na UFF; tem

uma pos - graduacdo em historia, na UFRJ. Noteihguea 14 alunos na sala, oito

S Cabe lembrar que o aluno Rodrigo, que foi alurstedgrofessor no ensino fundamental, faz
apreciagdes sobre o tipo de aula do professor Antiescrevendo-a como “aula fraca”.
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meninos e seis meninas. Devo informar que a sadaldedesta turma foi transferida do
segundo para o terceiro andar, e agora ficava tto ago do corredor. Cabe notar que
este lado é bem mais barulhento do que o outrdiuénicaminhdes e carros fazem
ruidos que para mim atrapalham a aula. No entantoca observei professores ou

alunos reclamando do barulho.

Percebi que o professor Artur falou para os allsuise uma apostila. Cabe registrar
gue esta foi a primeira vez que ouvi um professenagionar esse tipo de material
didatico. Em certo momento, o professor fez umayy@a a turma. Os alunos e o
professor riram da aluna Carol, autodeclarada braquando ela respondeu em voz alta

guerra do “paraguais”, ao invés de corrigir. Emicaentomento Artur falou em voz alta.

“E 0 problema da noite... nunca consigo avancarmatéria... N0 posso
passar o filme porque s6 tenho um tempo. Falei aatiretora adjunta e a
recuperacdo paralela tem um limite... € justo”.

Artur perguntou quem foi o primeiro governante dadd. Ele riu quando uma aluna
disse um determinado nome, parecendo “errar” apstgpArtur brincou com a classe
depois da resposta da aluna, perguntando em \adaiem descobriu o Brasil? Pedro
Alvares Ca... Brau, breu, briu, brou, brul ? Crigéido Co? lombo ou costasEm um
outro momento da aula o professor falou de umatitoigdo brasileira que foi chamada
“constituicdo da mandioca’A classe inteira riu e a aluna Carol falou em waita
maliciosamente para a classeuita mandioca, muita mandioca...O professor falou
em voto censitario e sufragio universal. Artur &gl em voz alta’A mulher s6 votou
em 30".

Notei que muitos alunos pareciam atentos a aulgparfee que quando falava, o
professor se dirigia a uma determinada aluna, daritdrente. Trés alunos conversavam
enquanto o professor dava explicacdes para a termavoz alta. Em determinado
momento, o professor parou de falar e ficou olhgma@ o grupo. Alguns alunos da
turma falaram em voz alta para os tf&ala a boca!”. Em um momento da aula, em
que falava da Suica, o professor contou para aatujoe uma certa cidade de

colonizacéo alemé no Brasil que visitara, ele Ben@ado de “negao”. Os alunos riram,
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possivelmente porque Artur ndo tem a pele escurdindl da aula, o professor passou

um trabalho para a turma e falou das notas daperegao”.

Quando a aula terminou, alguns alunos comentaranpstcepcao sobre o professor
Artur: “ele sempre da aulas curtas”Os alunos Carol, autodeclarada branca e Bia,
autodeclarada parda, e Marco, autodeclarado morpr®ja estudaram de manha na
escola pesquisada, compararam as aulas dos dodsttde manha é outra coisa, o
ensino € melhor. Os professores nao faltam, tera endas”.

Sala de aula de fisica do®2ano

Assisti a uma aula de fisica em outubro de 200%a Es segunda aula depois das
provas do bimestre. O professor de fisica, cuja @uho primeiro tempo, chegou as
18:35 h. Havia trés alunos na sala, Rita, Jodo redl@inco minutos depois apareceu
outro aluno. O professor, sentado na mesa do pafeparecia esperar chegar mais
alunos para iniciar a aula, pois perguntou aoseptes:*Nao tem ninguém la embaixo,
nao?”. Ele perguntou para os alunos presentes se figuumal coisa para corrigir, ao
gue a aluna Rita respondeu negativamente. O poofeksse“vocés que passaram
estdo aqui, quem nao passou nao veldabe informar que segundo a metodologia de
pontos adotada nessa escola, em outubro ja é pbssiver que alguns alunos nao
alcancardo os pontos necessarios para serem apsos@th a media cinco.

As 18:50 h o professor se levantou da mesa e canagescrever em siléncio no quadro
“Movimento uniformemente variado: V = Vo + at temn(s,h), Vo — velocidade inicial

a — aceleragcédo”;em seguida, escreveu um problema sobre o assuraoté alguns
minutos aparentemente copiando de um papel que tahmao. Depois leu em voz alta
0 que escreveu. Observando a turma, notei que tixlakinos presentes na sala de aula
copiavam no caderno; alguns conversavam enquaptaveon. O professor saiu da sala
enquanto os alunos copiavam do quadro e retorngo. I&pos esperar por cinco
minutos sentado em sua carteira até que todossatomassem do quadro, o professor
se levantou e diss\qui tem a férmula que a gente tem que usar. Estando um
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problema que € a aplicagdo direta da férmul@ercebi que cinco minutos antes de
bater o sinal chegaram quatro alunas e um alungsatm O professor comegou a
resolver o problema. Observei que este professmuptava e ele mesmo respondia
suas perguntas. Ele escreveuadds do problema... velocidade igual a... acelecaca
igual a...” e ele proprio resolveu o problema usando a foérmuéescreveu no quadro.
No meio da resolugao do problema, o professor felzamnada dizendo em voz alta os
nuameros dos alunos na pauta, e em seguida acabksalacdo no quadro. Antes de sair
da sala o professor se dirigiu aos nove alunosptes e disse em voz altaamos

manter a boa média”.

Cabe registrar que durante a sala de aula, ossah#wfizeram perguntas ao professor.
Notei que a aluna Rita conversou durante todo @detia aula com Joéo, sentado a seu
lado, enquanto escrevia no caderno olhando paraaglrg. As trés meninas que

chegaram logo antes do final da ficaram conversanasuas carteiras. A aula durou 15

min.

Sala de aula de educacéo fisica d8.ano

Observei a aula de educacao fisica, em outubrd@B. Zabe informar que esta foi a

segunda aula dessa disciplina do semestre. Ossadua@rofessora se dirigiram para a
quadra de esportes da escola onde seria a auka messria. A aula foi jogar basquete

na quadra; alguns alunos nao quiseram jogar; gatera aluna Rita ficou jogando volei

com colegas de outra turma. A professora e eu @isana arquibancada. Em dado
momento o aluno Gilmar, que ndo estava na salaildecuando a turma desceu, se
aproximou para perguntar a professora qual eransteano bimestre. Cabe notar que
nas salas de aulas observadas, Gilmar, autodezlpeado, costumava chegar na sala
no final das aulas e sempre perguntava a um caega professor ja tinha feito a

chamada.

Perguntei a professora de educacdao fisica comaaficas notas, na medida em que ela
praticamente ndo dera aulas nem provas. A profesisse que a nota seria em fungao
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da presenca do aluno nas aulas, e que repetingaadasse bimestre em que estavamos

para os bimestres anteriores.

Sala de aula de biologia do®2ano

Observei uma aula de biologia em setembro de Z2B@n 20:50 h quando o professor
Miguel’®, de cerca de 60 anos, chegou na sala acompankadéarids outros alunos
para a aula que daria na turma observada. Perqamdgealunos mais proximos o que
estava acontecendo e eles explicaram que os afweosntraram com o professor na
sala eram de outras turmdaiguns professores juntam turmasCom doze que ja
estavam na sala, mais quatorze estudantes querahgedearam vinte e seis alunos na

sala.

De pé, diante da classe o professor Miguel comagula perguntando em voz altA:
bioconcavidade das hemacias serve para quéiBtei que ele mesmo disse a resposta
em voz alta. Do lugar em que eu estava ndo conseguitodas as palavras da frase.
“Para aumentar a... das hemécias serve para... gasacelera a hematose..Em
seguida, Miguel fez outra pergunta em voz alta. dlumo sentado na frente respondeu
em voz um pouco baixa algo que ndo pude escutdugdo em que estava e ouvi o
professor dizefNao!”. Em voz alta, meio brincando, me olhando, ele dEs@a a
turma:“seus bunddes, como vocés ndo sabem iss0Professor Miguel se dirigindo a
turma toda, dissé¢Escrevam. Terceira questdo: a bioconcavidade damacias € uma
caracteristica evolutiva, anatdmica das células quamtribui para o aumento...”.
Observei que todos os alunos estavam escrevendseesncadernos e ficharios em
siléncio. Notei, entdo, que o professor estavanddaalgumas perguntas. Vendo que ele
nao lia as questdes que ditava, comentei o fatoMarmio, que estava sentado perto de
mim e este aluno definiu com precisdo o que Midamh: “ele copia da mente”Em
seguida o professor ditou a resposta da perguetéegua turma.

“Evolutivamente, o ganho de uma superficie maianpgu uma drastica
reducdo na litragem sanguinea - litragem de litrdexplicou ele no meio

5 A histéria de Miguel esta narrada no capitulo satsr professores.
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da frase ditada), o que proporciona a simplificacdo sistema cardio
vascular e impede que o organismo tenha elevadsucoo de energia ...".

Observei que trés alunos da turma que chegara comfessor a sala de aula eram os
anicos que tentavam responder as perguntas de Migaksse. Cabe notar que tais
alunos, duas mulheres e um homem, todos pardos, raeas velhos do que os demais
alunos parecendo ter cerca de trinta anos; sentaggontos, na fileira do canto perto
da janela. Mas se dirigiam ao professor em voz aut@ baixa, com muita hesitacédo, o
gue me impedia de escutar o que falavam. Bia, wasallinas da turma observada, que
estava sentada perto de mim reclamou em voz b&asaguestdes sdo enormes, a
resposta tem varias linhas, como vou conseguiraeder na prova”. Em determinado
momento, observei que o professor fez um desenlguadro em siléncio e ao acabar
disse a turmd:Facam no caderno esse esqueminh&lbtei que durante a aula Miguel
percorreu toda a sala e ndo se dirigiu a nenhunoalu grupo de alunos em patrticular.
Ele ditava as frases andando pela sala.

“Mais explicado que isso, nem Pestalozzi... nenediacacao especial... é
para vocés ndo esquecerem mais. O ganho na supatéicontato...” Qual
é a funcéo da heméacia?”.

Parecia surpreso com o fato de nenhum aluno digespmsta esperada por €Mocés
nao estudaram isso para prova? A prova foi semaassgda, como é que VOcés nao
sabem?”.Um aluno sentado na fila da frente respondeu afegsor, mas o fez em um
tom de voz que ndo consegui ouvir do lugar em questava. A resposta do aluno
provocou no professor uma exclamacd@ue globulo vermelho € o cacete, j& falaram
ai, € a hemoglobina!”Notei que a aluna Carol conversava com colegasdpua
professor Miguel interferiu interrompendo o quedit para chamar a atencao da aluna:
“Presta atencdo!”. Em determinado momento da aula, ele disse a tufanaltima
guestao é respondida pela primeira, mas tem quedirdado..."Notei que o professor
Miguel parecia ter um grande conhecimento do asstratado em sua aula. Lembrei
gue o professor de matematica me dissera que Mi§ueh 6timo professor”.

Durante esta aula, percebi que o aluno Jo&o, qgiaroava responder as perguntas dos
professores em todas as aulas que observei, n&ncesl nem perguntou nada em voz
alta ao professor Miguel. Observei que a aluna R estava na sala de aula. Nesta
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aula nenhum aluno ou grupo de aluno foi focado peddessor. Cabe registrar que era
um dia bastante chuvoso. Para minha surpresa, salglimos vieram a escola.
Conversando com os alunos no intervalo, o alunocMane disse que veio a escola
mesmo com chuva embora estivesse com uma “mulezinamorando. Antes de
comecar a aula, as alunas Carol e Bia contaramesuglaram na mesma escola no
ensino fundamental, proxima daqui. As alunas adornaa escola citada. Contaram que
foram reprovadas nd' & a 8. série, respectivamente. Depois de observar alsadaila
do professor Miguel, lembrei das apreciagbes qaduno Jodo fizera sobre as aulas
desse professor:

“Para entender as aulas dele tem que prestar matencgéo, cada vez ele
vem com nomes diferentes... Ele ndo é um profggsoescreve muito no
guadro. S6 faz uns desenhos, explica os desenkodatez. O resto é tudo
explicacéo, falando...As vezes a gente vai escdevgne ele vai falando,
umas coisas que a gente nao sabe”.
Notei que nas aulas observadas o professor Migéel facava nenhum aluno em
particular. Em todas as aulas Miguel ditava a n@f&ra os alunos, que a transcreviam
em seus cadernos. Em suas aulas os alunos paréeeisaber a matéria tampouco

fazem perguntas ao professor.

Sala de aula de portugués do°2ano

Numa segunda-feira de agosto de 2005, observeiautaada professora de portugués.
Cecilia tinha cerca de 40 anos, branca, segundbampercepcdo, bem simpatica.
Contou que era formada em literatura pela UERJ ee iggressara recentemente no
mestrado da UFRJ. A aula comegou com a professop& dliante dos alunos, na frente
da sala. Com um papel na mao, a professora Cemlimecou a falar sobre a
“necessidade de leitura'los alunos. Durante varios minutos, ela leu pararma a
“carta” de uma pessoa que criticava a falta dereitos alunos da escola publica. Os
alunos pareciam atentos embora alguns ndo conseguisvitar 0 Sono, que teimava
fechar seus olhos; afinal, eram 21:00 h e muitaisatn trabalhado durante o dia. No
final da leitura, a professora disse que concordavatudo que estava escrito na carta.
Notei que em alguns momentos ela parecia que fatmra mim, deixando-me
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ligeiramente constrangida, ja que a carta conteMpicacfes sobre a falta de leitura

dos alunos com argumentos que eu ndo concordava.

Em certo momento, a professora passou a descneveoz alta sua forma de trabalhar
com os alunos. Disse que ndo costumava escrevguatyo, e que isso nao significava
gue sua “aula ndo era aula”. Falou sobre modosndma de colegas dizendo que
“alguns professores escrevem muito no quadro, anchequadro e ndo dao aula”.
Sempre em voz alta, disse que fazia com que osslessem trechos de livros ali na
sala de aula mesmo, ja quaditos alunos nao Iéem em cas€&ecilia citou uma aluna
sua que‘repetiu varias vezes comigo; ela é analfaBetBssa aluna hoje estava no
terceiro ano, o que provocou em Cecilia 0 comentaréo sei como”.Observei que a
professora falava dos alunos na terceira pessqdudal; citou varios livros queeles”
tinham que ler, como “O cortico”, “O quinze’, liwdfinos, portanto, faceis de ler”.
Cecilia contou que ela prépria os tinha lido naksem que estudou, onde tinha que ler
“tantos livros por semana’Notei que o aluno Marcio parecia querer dialogan @
professora. O rapaz fez comentéarios sobre livreslew e tentava dar sua opinido sobre
0 que a professora dizia. Notei que Cecilia napamdia ao aluno. Ela falou em voz
alta que também estudara em escola publica nocehsidlamental e no médio, e que
isso ndo a prejudicou nos estudos, ja que tinHaremdo em uma faculdade publica.
Disse para todos que tinha feito dois cursos degpiduacdo e que estava fazendo

mestrado.

Em dado momento, Cecilia disse que os alunos dadreram melhores do que os da
noite. O aluno Marcio declarou em voz alta gde hoite ndo tem nada. De manha tem
muito mais coisa do que a noite, tem biblioteca) taboratério, tem aula de xadrez
etc” Notei que Cecilia ndo respondeu ao aluno. Ain@aatmando, a professora disse
gue o ensino a noite era mais fraco portpgealunos ndo querem nadalando como
exemplo a sala “vazia”, segundo ela, com oito aymesentes. Falou que fazia a parte
dela, mas que alguns professores ficavam cansakse dlesinteresse dos alunos e
“desistiam”. “J& ouvi muitos colegas falarem sobre os alunossehdo querem nada,
ai o colega ndo faz nada porque vocés ndo quereda’naCecilia explicou que
entendia porque os professores nado ficavam paraadarla do ultimo tempo, que
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comecava as 22:00Nenhum professor fica até 22:4&e o professor fica ele é mal
visto pelos colegas, pois acham que ele vai quebreorrente”. Sempre em voz alta
esta professora declarou que “ainda nao ainda telsstido”; estava ali, dando sua
aula, “mesmo que nio tivesse quase ningués. 21:50, a professora de portugués

encerrou a sua aula, dez minutos antes de todagta.s

Sala de aula de quimica do®2ano

Devo informar que na primeira entrevista com os@duRita e Jodo, ambos citaram um
determinado professor como exemplo de um bom pofeSuas descricbes sobre o
professor de quimica o definiam cofiwom professor que da uma boa aula”, “na aula
dele a gente aprende” e “com ele todo mundo tira bota porque a gente aprende a
matéria”. Alguns alunos o descreviam corfum professor que com ele todo mundo
aprende”. Eu esperava uma oportunidade para ir a escola fdosmrvacdo na sala de
aula de Wilson, que dava dois tempos de aula maatwbservada, duas vezes na
semana. Um fato apressou minha decisdo. Ao aplitapequeno questionario junto
aos alunos da turma, sobre dados sociais como tarsiés opinides sobre a escola e o
ensino, a aula do professor de quimica foi a qué mpareceu como resposta a
pergunta “qual a aula/matéria que mais gosta”. Adsso, nenhum aluno apontou no
guestionario essa matéria em resposta a pergum figptéria/aula que menos gosta”.
Os alunos justificaram suas apreciacdes com exgplsacomdo professor de quimica
sabe ensinar”,'o professor de quimica explica berfé o professor que sabe ensinar a
matéria’, “nesta matéria aprendo’e coisas desse tipo. E claro que eu precisavaaago
mais do que antes, observar a aula do profess@oMViIEu pensava com 0S meus
botdes.“Logo quimica! Que interessante eles gostarem dengua!”. Lembro que eu
ndo entendia nada e achava esta matéria muito eldiail.

A primeira aula de Wilsoil que observei foi em agosto de 2005. As 22:00,apaz de
cerca de trinta anos, chegou na sala de aula. Aaqi#@ seria uma aula tipica, pois era

7

dia de “recuperacdo”. Cabe lembrar que nesta esctilacuperacdo” é “paralela” as

" A histéria de Wilson esta narrada no capitulo eaisr professores.
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aulas e se trata de uma prova aplicada a alunoshotem‘baixa” no bimestre; a nota
nova substitui a nota “baixa”. Wilson comecou aaaedcrevendo do lado esquerdo do
guadro:“prova”’. Observei que se tratava de um exercicio conteimdo @ens para 0s
alunos da recuperacado; do outro lado do quadressesveu outro exercicio para 0s
outros alunos da turma. A partir da pauta, elen@mes dos alunos “em recuperacgéo”;
desses, observei que somente Lucio, aluno autoddolaegro, estava na sala. Vi que
Lucio saiu do lugar em gque estava e sentou naafila frente, onde ficou em siléncio
durante toda a aula fazendo a prova “de recupetaaca os demais alunos presentes,
a aula foi desenvolvida em torno do seguinte eger@scrito no quadrdescreva as

férmulas estruturais dos seguintes elementos: &tanapinol, etc”.

O professor comegou a falar em voz alta. Fez péagua turma. Notei que varios
alunos responderam em voz alta. Percebi que quandduno ndo respondia a resposta
esperada a determinada pergunta, o professordamaoutra pergunta tornando “certa”
aquela resposta “errada”. Por exemplo, quando fd®lebidas que tinham em sua
formula determinado alcool, o professor Wilson confjue os paises fabricam bebidas

alcodlicas de produtos que tinham em abundancpait Deu alguns exemplos:

“na China tem muito arroz dai o saqué; no Brasihteana, dai a cachaca;
e na RuUssia, que produto tem em abundancia e cue@se da vodka,
bebida tipica deste pais?” .

Quando o aluno Pedro, autodeclarado negro, respcoitaeto”, Wilson disse: 6
cacto, certo, era o produto usado na tequila, baliigica do México e na Russia era a
batata que fazia a vodka'Observando a turma notei que todos os alunos iparec
atentos ao que o professor falava. Ouvi pela prangiz a voz de alunos que nunca se
manifestaram nas outras aulas que observei. Vioaluespondendo em voz alta
perguntas comd'onde tem etanol?”. “A coca cola tem o que na sgatiula?”. Em
certo momento, o professor mostrou uma formulaiteseo quadro negro gerguntou:
“nesta férmula aqui o que estd faltandoMuitos alunos responderam ao mesmo
tempo em voz altathidrogénio!”. O professor perguntavépor qué?” e os alunos
sabiam explicar os porqués. Notei que os alunommsajustificar quimicamente suas
respostas.
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Observando a turma, vi que todos alunos parecientag as perguntas e as respostas
do professor e muitos falavam em voz alta. O psofesdo se dirigiu a um grupo de
alunos, e sim a todos da classe. Rita e Jodo n&oa@s Unicos que respondiam em voz
alta, como em varias salas de aula que observailuhss Julia e Ana, autodeclaradas
pardas, que se sentavam sempre na frente, perpodla, que n&o costumavam
responder em voz alta aos professores, respondigperguntas de Wilson. O aluno
Edson ndo estava dormindo, como na aula anteriggotkeigués, nem estava quieto
como nas aulas de matematica observadas: estaparibe® respondia a varias
perguntas que o professor fazia a turma. Percebogaluno Marco sabia responder a
todas as perguntas de Wilson. Cabe notar que ies @da matematica observadas este
aluno nunca respondera ou se dirigia ao profesggraina que raramente faltava a
escola, mas que parecia alheia ao que os profssidagam, naquela aula de quimica
nao conversava com o0s colegas como de costumevanmiisas em seu fichario. Notei
gue Bia sabia a resposta das perguntas de Wilstfglava a resposta certa baixinho.
Ela me explicou porque ndo falava em voz alta camodemais colegastenho
vergonha de responder alto”.

Naquela aula de 40 minutos, observei que o prafgsseceu aproveitar o tempo da
aula: escreveu exercicios no quadro em que, a@ mwéesolver ele mesmo, como 0S
outros professores, conduziu os alunos a soluciangartir de perguntas. Contou
curiosidades, como a lenda da origem da cachackiguea internet. Comentou sobre a
fabricacdo de alimentos, criticando o McDonald da pgualidade da alimentacéo
oferecida pela rede; trouxe exemplos do univerdtoired dos alunos, como substancias
presentes no alcool que se compra na farmacia tamioém ampliou o conhecimento
dos jovens presentes na sala trazendo novos ex@&nipiobora somente oito alunos
estivessem na aula, a ultima daguela noite, puderadr que apesar de alguns jovens
terem trabalhado durante o dia, todos pareciantcstencuriosos, respondendo aqui e
ali as perguntas do professor. Através das respaita alunos, umas mais e outras
menos “certas” e da apresentacdo de fatos intetessa outros mais cientificos, enfim,
com comentarios engracados, alguns Uteis e oytaigiZzados”, o professor conduziu a
aula de forma a ensinar fatos quimicos. Parecima&na todos alunos e todos pareciam

aprender com as respostas de todos. Os alunosigmareonhecer o assunto; todos
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anotavam em seus cadernos e ficharios, todos faziarercicio nos cadernos; muitos
respondiam ao que o professor perguntava e al@aisnf novas perguntas. Ao me
despedir da turma, Rita me olhou e disse em vozapaie sua carteira, parecendo

orgulhosa‘eu néo disse?”

Sala de aula de portugués do°2ano

Em outubro de 2005 fui a escola com o objetivo bseovar uma sala de aula da
professora de portugués. Cabe informar que no benske classe daquele bimestre,
Cecilia me disse para eu ir a escola segunda fmiseld‘daria aula”. Resolvi, entéo,
qgue naquele dia eu chegaria a escola as 18:0@pseavar todas as aulas do dia: fisica,
quimica, educacao fisica, inglés e dois tempos attugués. Cabe registrar que na
altima vez em que eu observara a sala de aulaafaspora Cecilia, ela distribuira as
provas corrigidas e fizera comentarios sobre agsnor isso, eu estava aguardando a
aula de portugués ha quase trés horas, ja quama @tla que eu tinha observado foi de
19:00 as 19:40. Cabe registrar que a turma obse&mad tinha tido aula de educacao
fisica ainda nesse ano, que seria de 19:40 h 26 ROEsse horario era “tempo vago”.
Naqguela noite, depois dos vinte minutos de rec0d0 h as 20: 40 h, a professora de
inglés, cuja aula é depois do recreio, de 20:49 21310 h havia faltado. Fui informada
por um funcionario que a professora de inglés emtta licenga e ndo seria substituida.
Devo dizer que ha duas semanas ndo tinha aulacodaeda primeira semana de
outubro, o motivo era a comemoracéo dos 40 an@sclala, e na segunda semana de
outubro, anterior aquela em que estavamos, ndoehaula por causa do conselho de
classe e de um feriademendado pelos alunos’Aquela era minha terceira tentativa de

assistir aula da professora Cecilia e eu especaga@ seria uma aula de dois tempos.

Quando a professora chegou, eu ja estava sentaddan#\ssim que me viu, Cecilia me
chamou e disse em particular que hoje ndo darség pals tinha um compromisso e iria
s6 dar para a turma as notas daquele biméstcabei de dar uma aula 6tima de dois
tempos, naquela outra turma que eu te falei... pengpcé néo assistiu? A professora

disse que eu tinha que assistir aula da outra fupma “aquela, sim, € uma turma

6tima, muito melhor do que essaCabe registrar que Cecilia era uma das poucas



251

docentes do sexo feminino da turma observada. &aaram as professoras de inglés,
gue entrara de licenca antes de eu fazer obsenemasalas de aula, a de educacao

artistica e a de educacdo fisica: essas Ultimaderaon aulas no primeiro semestre.

A sala de aula comecou com a professora se prejmapara dizer as notas dos alunos
do bimestre. Ao perceber que o aluno Bruno, autadso branco, sentado na fileira de
tras, estava de boné, Cecilia ordenou que o aluimasse comentando que “boné era
proibido na sala de aula”. Cabe registrar minh@resa ao ouvir aquela regra, pois o
uso de boné pelos alunos foi uma das coisas que aetdiferente ao chegar nessa
escola, ja que sabia da proibicdo dessa préaticautras escolas, inclusive a escola de
ensino fundamental da minha pesq(fis&essa escola de ensino médio, observei
muitos alunos usando boné, inclusive nas salasldeeacheguei a pensar que tal uso
era permitido nessa escola, por ser bastante camujovens daquela faixa etaria de 17

a 24 anos, publico da escola.

A aula se iniciou entdo com a professora Cecibigiahdo um aluno por ter feito uma
“pagina” na internet sobre o livro lido na disai@i Figuei surpresa, pois Ronaldo,
autodeclarado branco, ndo costumava se dirigir professores nas salas de aula
observadas, tampouco os professores se dirigiafe ane particular. Citando varias
vezes 0 nome de Ronaldo, ela escreveu no quadrerezo da “pagina” por ele
produzida. Em certo momento Cecilia o comparouaasel, dizendo que Ronaldo era
um excelente aluno, ao contrério dos outros dagauuvi Ronaldo dizer em voz alta
para a professora que o trabalho citado fora f@itogrupo, mas Cecilia pareceu néo
acreditar, pois disse em voz altduvido”. Cabe notar que durante a observacao,
Ronaldo sentava-se sempre no mesmo lugar, nafieirtras, junto a janela, perto de
outros dois alunos, Bruno e Rodrigo. Estes trésoalise definiram como brancos no
guestionario respondido. Nas aulas observadas,tessgde alunos sentava-se sempre
junto; assistiam as aulas sempre conversando embab@a durante toda a aula,

escrevendo nos cadernos; ndo faziam perguntasref@sgores tampouco respondiam

8 Na escola fundamental observada o uso do bonéantaeé expressamente proibido; qualquer adulto
pode retirar o boné da cabeca do aluno a qualgoeremto, como observei mais de uma vez. Na maioria
das escolas de ensino médio observadas por ontegsantes do grupo de pesquisa 0 boné é proibido e
sala de aula.
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as perguntas dos professores feitas a classe, goetd® da aula do professor de

guimica.

Antes de dizer as notas de cada aluno present®fesgora explicou que compds as
notas usando trés critérios, chamados por elpakicipacdo, prova e trabalho”.O
primeiro tinha “peso 2’ e os outros dois tinhamspel”. Em ordem alfabética, Cecilia
comecou a dizer em voz alta as notas dos aluneemies, discriminadas segundo
agueles trés aspectos. Anunciando que ia chamamnserms alunos presentes na sala de
aula, disse o nome do aluno Bruno. Segundo a géalida docente, o aluno citado
recebeu Zero em participacdo, trés na prova e zero no thatva Bruno retrucou
afirmando que também tinha feito o trabalho darimtecitado, que ele era do “grupo”
de Ronaldo, o aluno elogiado. Num certo momentluoadisse em voz altands fez

o trabalho”. A professora pareceu indignada e o corrigiu emal@zdizendo quenéo

€ assim que se fala, o certo € nés fizemdégds as consideracdes, Cecilia resolveu
mudar a nota do aluno Bruno de 3 para 7 jA queéssalunos - Bruno, Ronaldo e
Rodrigo - afirmavam que fizeram o trabalho &grupo”. Logo depois Gilmar, que
estava sentado na fileira da frente da sala e leeto ga professora, incluiu-se no grupo
dizendo que também fizera o trabalho. A professmeeceu duvidar do aluno na
medida em que retrucou em voz alte#, vou acreditar que vocé fez mesmo esse
trabalho, vocé realmente tem capacidade de fazee démabalho na Internet...”e
resolveu perguntar em voz alta para Ronaldo sedbitambém tinha feito o trabalho,
ao que Rodrigo confirmou. Cecilia continuou a chaahguns nomes dizendo as notas.
Murmdarios gerais na classe pareciam indicar queta dada ao critério de participacdo
estava gerando discordancia entre os alunos. Quarmmu a vez do aluno Gilmar, a
professora disse que ele recebera nota 2 em pag#o. Notei que tal avaliacdo
desagradou os outros alunos da classe, pois a tadaaeagiu, comentando gtréio

era justo”, dizendo que o aluno Gilmaguase nao vem as aulas, ele ‘néo participa’ ”

Cabe registrar que segundo minhas observacdeslasndgaaula, Gilmar era um aluno
gue geralmente chegava no final das aulas, e sepgrgeintava a um colega se o
professorja tinha feito chamada”.Ao ouvir a avaliagdo da professora, Gilmar pareceu

muito contente, cumprimentou alguns colegas prégimalisse em voz alta algumas
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expressdes de contentamento contendo palavrbesofAspora o repreendeu pelos
“palavroes”. Observei que as alunas que se sentagamre juntas - Julia, Ana, Nanci,
e Vivian - e que ndo costumavam faltar as aulesatin a nota minima em participagao.
A distribuicdo das notas continuou, sob coment&lmgurma, até que outro aluno —
Marco - também foi avaliado com a maior nota enigipacao, ficando com nota 8,5
no bimestre. Lembrei que Gilmar e Marco foram dl&sslos no conselho de classe do
bimestre como alunos “de mau comportamento”. Coan&rst gerais da turma pareciam
ndo concordar com a avaliacdo da professora. Oegsoccontinuou até que um
determinado aluno, Marcio, recebeu zero em pasigdp. Marcio reagiu de forma
bastante indignada, ficou muito zangado, dizendw@relta: ‘ah, é ? viu, ndo adianta
nada me esforcar, a professora ndo vé e outrosngioemerecem tiram nota boa. Vou
virar vagabundo”.A professora explicou para Marcio e para todoslge@eu zero em
participacdo porque ele era um aluno que faltavitomao que o aluno retrucou
dizendo: tu nao falto muito... eu sempre participo quandohee agora é que néo
venho mais...”.O clima da sala foi ficando desagradavel, os alectamando, a
professora falando ao mesmo tempo, até que de tegpanprofessora pareceu se
descontrolar. Ela se aborreceu, disse que fazigradese falou em voz alta olhando
para mim:

“Viu porque eu falei para vocé assistir a outra ma? N&ao estou
conseguindo dar aula, vocés ndo querem nada, es¢ssu no seu caderno,
aqui é assim, essa turma é muito ruim.”

O aluno Marcio continuou reclamando, do lugar quems estava sentado. Dizia em voz
alta que participava das aulas quando vinha, gme fserguntas para a professora,
enfim. Subitamente a professora dirigiu o olhamapaim, me perguntando parecendo
aflita: “o que vocé acha, ele vem as aulas? Ele particip&i pensei: o que fago?

Aqui cabem algumas consideragfes. Ainda que dutadte o embate daquela aula a
professora procurasse me incluir, eu conseguir@m@ti@o me manter isenta e ndo dar
opinido. Durante varios momentos da aula, elagildia mim, em voz alta, dizendo:
“viu, escreve no seu caderno isso (.9l “isso mesmo, anota iSso no seu cadéroo
para a turmdiviram? ela est4 anotando no caderno ()Nas aulas da professora

Cecilia que fiz observacdo o aluno Marcio estiyesente. Para mim, aquele era um
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dos poucos alunos da turma que procurava se coanuwoen a professora durante as
aulas. Senti-me numa encruzilhada: responder ouanfergunta dirigida a mim de
supetdo? Achei que a professora estava me pedjaode. &ntdo, do lugar em que
estava sentada, no final da sala, fiz um gesto &arabegca um gesto afirmativo. Fiz
mal? Por um lado sim, por ndo manter uma impadeidké necessaria como
pesquisadora. Por outro lado ndo. Tenho limitesoc@esquisadora e ndao suportei
presenciar o que me pareceu uma grande injustgaeito partido do aluno de um
aluno. Em determinado momento, as quatro meninasiattas por alguns colegas de
“clube da luluzinha” - Julia, Ana, Nanci e Viviartambém reivindicaram sua nota alta
em “participacdo”. Ao fim e ao cabo, a professoexilta acabou alterando a nota de

varios alunos, inclusive a de Marcio, o0 mais indigm

Apés a saida dos alunos da sala de aula fui carveosn a professora tanto para me
explicar quanto para saber o que a professorai@defomo “participacdo”. Quando
Cecilia respondeu que participacdo significdeatar presente na sala de aula e
participar”, pude perceber naquele momento que o que nés pdesshamamos
naturalizadamente de “participacdo” dos alunosaéyardade, um critério ambiguo e
carregado de um julgamento moral. Para minha ssapfeecilia explicou que alterou as
notas dos alunos, pois se sentiu intimidada peltasie mesmo ameacada por alguns
alunos.“Vocé viu o jeito que Gilmar falou comigo?Este aluno teve uma boa nota em
portugués porque a professora sentiu medo delereBd#ante notar que a mesma
situacdo que me levou a relativizar a categoriatitppacdo” nas aulas serviu para a
professora confirmar sua crenca de que aquelessakram “perigosos”. Cabe registrar
gue aquele foi um momento especial para mim, pwil@smo tempo em que percebi
gue chegara a hora de parar a pesquisa de campstpopor demais envolvida com os
alunos, entendi que a tao valorizada categoriatijj@acao nas aulas”, que define o
aluno “interessado”, € um critério difuso e confusaue a nota atribuida ao aluno nao

€ exclusivamente pelo desempenho escolar.
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5.3 Centro e periferia: a sala de aula néo € parados.

A descri¢cao dessas diversas e variadas formasakedaaula mostrou como a cultura
da repeténcia se realiza na estrutura da aulaoféssor ensina a alguns alunos e néo a
todos. A sala de aula se organiza numa estrutieadgnominei metaforicamente de
“centro e periferia”. No “centro” estariam os algre quem o professor dirige o ensino
na sala de aula; na periferia estariam os outro®alda classe. Esses dois grupos de
alunos podem ser definidos segundo critérios obsers, como por exemplo: os modos
de perguntar do professor aos alunos, os modassgemder do professor aos alunos, os
modos de perguntar dos alunos ao professor, os sndelaesponder dos alunos ao
professor, os modos de assistir aula dos alundey@ss de relagcédo alunos — professor

na sala de aula.

Como poderia ser descrita a estrutura de “cenperderia”? Tudo se passa como se
professor dirigisse 0 ensino a alguns alunos eanfmdos os alunos da classe. Tais

alunos seriam o “centro”. Os outros seriam a “peidf.

Segundo os modos de perguntar, os alunos do d¢éntrsuas perguntas, de modo geral,
imediatamente respondidas pelo professor. As ptagudos alunos da periferia via de
regra ndo sao respondidas pelo professor; primgake quando essas perguntas
versam sobre contetdos de outras séries ou desautiirias. Quando os alunos do
centro fazem esse tipo de pergunta, muitas vezaefessor responde. Os alunos do
centro tém suas respostas “erradas” corrigidasspelofessores imediatamente. As
intervencgdes feitas por alunos da periferia sdadasnuwiezes ignoradas pelo professor.
Suas respostas, menos freqientemente, sao refdasydara serem melhoradas.

Segundo os modos de responder, os alunos do aad#namam responder em voz alta
espontaneamente as perguntas feitas pelo proféssdaisse. Os alunos do centro
respondem freqliientemente a tais perguntas. Os saldaoperiferia ndo costumam

responder em voz alta quando o professor faz ptagwoletivas a turma. As respostas
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dos alunos do centro sdo consideradas mais “cqytds’professor do que as respostas
dos alunos da periferia.

Quanto aos modos de relagdo aluno-professor, o®sldo centro sdo mais olhados
pelo professor durante a explicacdo da matériaa@era aula, recebem mais contato
visual do que os da periferia. O professor conleecalunos do centro pelo nome. Os
outros sao tratados como grupo. Os alunos da parifg8o menos chamados
individualmente pelo professor a responder do qalonos do centro. Os alunos do
centro sdo mais chamados pelo professor a ir atrgua

Quanto aos modos de assistir a aula, ambos ossatllmoentro e da periferia usam o
caderno embora seus modos de usar o caderno s#gaeniees. Os alunos do centro
olham para o professor e para o quadro para depoisverem coisas no caderno; os da
periferia copiam nos cadernos enquanto olham pajaadro e para o professor. Em
geral, alunos da periferia copiam no caderno derémtia a aula. Alunos do centro
copiam no caderno o que professor escreve no quadno também o que o professor
dita para a classe. Alunos da periferia costumapiacono caderno coisas que 0
professor escreveu no quadro e coisas ditadasppefessor. Os alunos do centro tém
suas folhas ou cadernos emprestados para os alitnos.

Em geral, os professores ndo costumam interfeand alunos da periferia conversam
em voz baixa com colegas, copiam em seus cadeoh@sibs coisas de outras matérias
ou dos colegas, ou mesmo dormem, caso tais atinftesatrapalhem” a aula para os

alunos do centro.

Os alunos do “centro” sdo em menor numero do quaw®s “periferia’. Nao existe
local especifico da sala de aula em que aluno®dmase sentam, alunos da periferia
idem. Em geral, os alunos do centro sentam-se arfaénte na sala de aula do que os da
periferia, que sdo encontrados em todos os lugresla. Alunos do centro costumam
ficar em grupos menores do que alunos da perif@saalunos do centro parecem saber
mais a matéria do que os alunos da periferia. @%aldo centro tendem a ter notas
melhores do que os alunos da periferia.
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Quanto ao sexo, ndo foi observado um padréo: akir@isnos podem ser encontrados
no centro e na periferia idem. Quanto a cor/rage,fai observado um padréo. Alunos
pretos, pardos e brancos podem estar tanto ncoaguinto na periferia. Convém notar
gue no caso das aulas observadas, parece que dampesiferia brancos fazem mais
perguntas ao professor do que alunos da perifeetap Quanto a idade, os alunos do

centro nao sdo os mais velhos da classe.

A estrutura da sala de aula, apesar de ter um@anhidersal no ensino fundamental ao
médio, pode ser classificada em trés tifiok) centro-periferia: aula em que centro e
periferia sdo evidentes e o0 centro € bem menor @antiglade de alunos do que a
periferia. Esse seria o tipo mais comum; 2) cergtada em que ndo ha periferia e todos
alunos da sala estdo no centro; 3) periferia: amajue todos os alunos da sala de aula
ficam na periferia do ensino e o centro € praticgaménexistente. Cabe ressaltar que
essas trés classes de salas de aula sdao maistiviedicde tendéncias do que de
realidades absolutas.

“O tipo ideal ndo é um modelo perfeito a ser buscaelas formacdes
sociais histéricas nem mesmo qualquer realidadeemtdsel. E um

instrumento de analise cientifica numa construc&@o pgnsamento que
permite conceituar fendmenos e formacoes sociaisrdificar na realidade

observada suas manifestacdes. Permite ainda compamsamanifestacoes”

(Charon, 2000).

Cabe notar que as salas de aula do primeiro tgruya-periferia, sdo as mais comuns
na medida em que foram as mais encontradas nontorgas salas de aula observadas.
Nessas aulas tudo se passa como se alguns alwssesnf@scolhidos para receber o
ensino do professor. Tais alunos vao saber magupars professores 0s ensinam; eles
recebem mais ensino. Os alunos da periferia sé8loides do ensino do professor na
aula. Se o professor perguntar a todos, quem sporgler € quem sabe a resposta. O

“Para explicar os fatos sociais, Weber prop6s utruimento de anélise que chamou de “tipo ideal”. “O
tipo ideal sé existe como utopia e ndo é nem pdetaer um reflexo ou repeticdo da realidade, muito
menos um modelo do que deveria ser o real, quearnzorcesponde exatamente ao que se vé no conceito
tipico —ideal, mas pode ser explicado por ele eos $mgos considerados essenciais. (Quintaneiro,
Barbosa e Oliveira, 2001, p.134).
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professor ndo ensina aos alunos que nao sabenexéoplificar com trechos das aulas

descritaf’.

Adriana perguntou para a turrfguem sabe?”.Notei que alguns alunos levantaram os
dedos, e outros ficaram de pé dizendo em voz ‘@ta: eu, eu!”. Ela chamou pelo

nome os alunos que declararam que sabem paraquadro, um de cada vez, para
apontar o fonema que ela leu em voz alta. Peragbiugn menino e uma menina nao
levantaram o dedo como os demais colegas; enquantue sabiam iam ao quadro,
estas criancgas ficaram olhando para o quadro @mcgl A professora nao os chamou
ao quadro. As criangas que leram corretamente @nrfanquando voltavam para seus

lugares, diziam para os coleg4sso é facil!”; “isso é muito facil!”. &*

Ao longo da aula, todos copiavam o problema do mudéim certo momento, ouvi o
professor falar em voz alt$a matéria do 2. grau de matematica e fisica é substituir
os valores nas férmulas’O professor perguntou para a turma em voz ‘e tem pi

dos dois lados, entdo posso fazer o qué&¥servei que Jodo, que estava sentado no
meio da sala, junto da aluna Rita, foi o Unico rgpondeu em voz altecortar”. Em
determinado momento da aula, Augusto disseraiz cubica de 27 é 3 porque 3
elevado a 3 é 27"Em outro momento ouvi Augusto perguntando em i@z ‘@ual €

0 problema que tem nesse problemd@"ele mesmo respondetfem centimetro e

metro, entdo tem que convertéf’.

Cabe destacar uma determinada sala de aula papresentado uma forma peculiar de
agir da professora, que ora dirigia a aula paréepdos alunos da turma ora dirigia o
ensino para os alunos antes excluidos. Quandofespora ensinava para o centro, a
periferia ficava excluida e vice-versa: o centréraasformava em periferia e a periferia

virava centro. Passo a descrever um trecho essa aul

8 Vou reproduzir alguns trechos das salas de ahildsscritas. Embora um pouco cansativo, esse tecurs
€ necessario para descrever a estrutura centferfgeproposta nesta tese. Vou identificar a salawa
caso o leitor deseje localizar a descricdo completa

81 Ver terceiro paragrafo de “Salas de aula do CA@do ciclo)” .

82 ver segunda “Sala de aula de matematica’dar®” no Gltimo paragrafo.
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Observei que muitos alunos faziam esse tipo daréeiendo baixinho. Enquanto os
demais alunos da turma liam coisas do livro, Ledm@ermaneceu quieto, olhando para
frente. Em dado momento a professora Angela sgiuliéi carteira de Leonardo, onde
ficou por alguns minutos. Pude notar que ela apantmm o lapis as silabas das
palavras para que a crianca lesse em voz altanBe estava, a professora Angela me
explicou em voz altd'estou alfabetizando esse menin®m seguida, se dirigiu a uma
carteira do outro lado da sala e fez 0 mesmo calarea Lia. Cabe notar que Leonardo
e Lia sentavam-se separados um do outro. Noteggaado ela deixou Leonardo, o
menino voltou a ficar olhando para frente, em si®nEnquanto a professora Angela
dava atencao a estes dois alunos, separada eualiviente, os outros alunos ficaram
sem atencdo. ApOs alguns minutos em que ficou deupam esses dois alunos, a

professora voltou-se novamente para a tétma

E interessante notar que algumas salas de auipadb apresentaram uma caracteristica
peculiar: em determinado momento da aula o profgsassou a se dirigir a todos os
alunos da classe e a aula centro—periferia pass@uoptipo centro. Vou transcrever um

trecho como exemplo.

Era uma aula de biologia (..) Notei que a salauda se animou: subitamente todos o0s
alunos pareceram despertos, muitos falavam ao mésmoo, muitos levantavam o
dedo, todos tinham coisas a dizer. Aquelas criangass6 sabiam do caso do jogador
como descreviam o acontecido, usando informac@esct&s e precisas, relacionando
outros fenébmenos fisicos ligados ao coracdo epraedo (..) A professora procurou
coordenar o debate que espontaneamente se traprelan sala de aula, para que todos
os alunos falassem. Os alunos discutiam entreodqst participavam e as diferentes
informacbes eram comentadas pela professora. Noeia professora soube usar
informacbes que o0s alunos traziam sobre a morte jod@mdor para ensinar
conhecimentos de biologia, trazendo explicacdestifisas para o funcionamento do
corpo humano. Observando uma sala de aula, pudehaera mesma turma, 0 mesmo

professor e dois tipos de atfla

8 Ver “Sala de aula da segunda série (terceiro armotb)” no quinto paragrafo.
8 Ver “Sala de aula da sexta série (602)” no primparagrafo.
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A pesquisa de campo também mostrou que em detetasinaulas ndo € possivel
identificar alunos do centro de alunos da perifeBao salas de aulas do tipo 2, nas
quais ndo ha periferia ou ndo € clara a separatté® @entro e periferia, pois o conjunto
dos alunos séo centro. Nessas aulas, parece queds@lunos respondem as perguntas
feitas do professor. Em tais aulas, parece queom@tunos sabem a “matéria”. O
professor parece ensinar a todos da sala de adla e dirige a um grupo de alunos em
particular. O professor faz perguntas em voz alaapodos os alunos e todos
respondem ao professor. Todos o0s alunos da sadaldeestdo incluidos na aula. O
professor fala para todos e ndo somente para ngsatjue sabem. Passo a exemplificar

com um trecho da descrigéo.

O professor comegou a falar em voz alta. Fez péagua turma. Notei que varios
alunos responderam em voz alta. Percebi que quandduno ndo respondia a resposta
esperada a determinada pergunta, o professordamaoutra pergunta tornando “certa”
aquela resposta “errada”. Por exemplo, quando fd®lebidas que tinham em sua
formula determinado alcool, o professor Wilson confjue os paises fabricam bebidas
alcodlicas de produtos que tinham em abundancipaim Deu alguns exemplosa
China tem muito arroz dai o saqué; no Brasil temazadai a cachaca; e na Russia, que
produto tem em abundancia e que € a base da vdmKada tipica deste pais?”
.Quando o aluno Pedro, autodeclarado negro, respditdcto”, Wilson disse: 6
cacto, certo, era o produto usado na tequila, baliigica do México e na Russia era a
batata que fazia a vodka'Observando a turma notei que todos os alunos iparec
atentos ao que o professor falava. Ouvi pela prangiz a voz de alunos que nunca se
manifestaram nas outras aulas que observei. Vioaluespondendo em voz alta
perguntas comdionde tem etanol?”. “A coca cola tem o que na sganiula’?. Em
dado momento, o professor mostrou uma férmulataseo quadro negro gerguntou:
“nesta férmula aqui o que esta faltandoMuitos alunos responderam ao mesmo
tempo em voz altathidrogénio!”. O professor perguntavépor qué?” e os alunos
sabiam explicar os porqués. Observei que os akatmam justificar quimicamente suas
respostds.

8 Ver “Sala de aula de quimica db @no”, no terceiro paragrafo.
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A pesquisa de campo revelou algumas aulas do tigad@aulas em que todos os alunos
ficam na periferia. Embora mais raras, foram olz#as salas de aula onde n&o existe
aluno “centro”. Em tais aulas, o conjunto dos atunéo responde ao que o professor
pergunta em voz alta e o professor faz perguntdasae que ele mesmo responde. Em
tais aulas, o professor escreve a matéria no queldro dita em voz alta o que quer

ensinar. O professor ndo se dirige a nenhum alandagse em especial. Nesse tipo de
sala de aula, os alunos parecem nao saber a m&asso a descrever um trecho desse

tipo de aula como exemplo.

O professor Miguel se dirigindo a turma toda, dis&screvam. Terceira questao: a
bioconcavidade das hemacias é uma caracteristicduiva, anatbmica das células
gue contribui para o aumento...Observei que todos os alunos estavam escrevendo em
seus cadernos e ficharios em siléncio. Notei, em@e o professor estava ditando
algumas perguntas. Vendo que ele néo lia as qegtieditava, comentei o fato com
Marcio, que estava sentado perto de mim e este aefiniu com precisdao o0 que
Miguel fazia: “ele copia da mente”.Em seguida o professor ditou a resposta da
pergunta que feZ:Evolutivamente, o ganho de uma superficie maiompgu uma
drastica reducado na litragem sanguinea - litrageenlitto -, explicou ele no meio da
frase ditadap que proporciona a simplificacdo do sistema cardascular e impede
gue o organismo tenha elevado consumo de enetgi@bservei que trés alunos da
turma que chegara com o professor a sala de aala es Unicos que tentavam
responder as perguntas de Miguel a classe. Cabe qu¢ tais alunos, duas mulheres e
um homem, aparentemente eram mais velhos do gdenaais alunos, segundo minha
percepc¢éo, parecendo ter cerca de trinta anosaveemnise juntos, na fileira do canto
perto da janela. Mas se dirigiam ao professor em wm pouco baixa, com muita
hesitacdo, o que me impedia de escutar o que rigperBia, uma das alunas da turma
observada, que estava sentada perto de mim reclamowz baixa‘as questdes séo
enormes, a resposta € varias linhas, como vou goimseesponder na provd. Em
determinado momento, observei que o professorrfedesenho no quadro em siléncio

e ao acabar disse a turmi&acam no caderno esse esqueminh® professor ndo se
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dirigiu a nenhum aluno ou grupo de alunos em pdatic Ele ditava as frases andando

pela sal&.

Cabe registrar que no conjunto das aulas obsernadipse 3, embora mais incomum,
foi percebido algumas vezes. Perrenoud (1996) dapista para explicar aulas em que
os alunos nao falam:

“Na escola, os professores tém o monopélio da paléegitima. E talvez o

anico sitio, além da Igreja, do exército e dosurikis — outras instituicdes
igualmente fortes — em que alguém pode usar a aldurante uma hora

ou mais sem que ninguém ‘abra o bico’, ou s6 o fadeadestinamente,
sabendo que se arrisca a ser chamado as ordernsassar das marcas’. E
uma situacao bastante exorbitante mesmo em relagdque se vive nas
familias ou nas empresas mais autoritarias. No routhal trabalho ou das
associagdes, o controle da palavra € muito atenudldoescola, o poder de
falar e de mandar calar é terrivelmente assimétri¢p. 432)(aspas do

autor)

O principio organizador da sala de aula € “a aupmm quem sabe”. Os alunos do
centro “sabem” as respostas das perguntas feitagppEessor a classe. A sala de aula
se organiza em funcdo dos alunos cuja respostai@aagqsperada pelo professor, a
resposta considerada “certa” pelo professor. Darantaula o professor acaba se
focando nos alunos que “sabem” e excluindo os sutjoe chamei de periferia. Dois

trechos sdo exemplares do que afirmo.

Observei que os alunos que nao sabiam fazer a copi@vam do caderno dos colegas.
Vi que o aluno sentado ao meu lado direito, Lugz,1d anos, copiou de seu colega
Vitor, de 12 anos. Luiz disse para miméao sei fazer por dois algarismosNotei que

a menina sentada do meu outro lado, “preta”, bemrnean tamanho que seus colegas
de classe, nao falou nada a aula inteira nem camiagla no caderno aberto na carteira.
Observei que Vitor, um aluno branco, de 12 anagjfodos que responderam certo a
todas as perguntas da professora. Outra alunaudtessptambém branca, que chamar de
Marcia, de 12 anos, também. Ambos os alunos téiicaspra. Pareceu que a aula foi

8 Ver “Sala de aula de biologia dd@ho” no meio do segundo paragrafo.
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dirigida para os alunos que acompanhavam os célgue a professora perguntava e
fazia no quadrd’

A professora pediu para toda a classe ler do quédlyjans alunos leram em voz alta e
outros alunos pareciam ndo saber ler as palavrapiddro, pois ficavam em siléncio
olhando para o quadro. Observei que esses alupodiggeram néo saber ler o que esta
escrito no quadro. Alguns desses alunos passafamemoutras coisas na sala. Muitos
desenhavam. A professora dis8éu, vocés tém preguica de olhaf®.

Do ponto de vista do professor, 0os alunos que adpondem as suas perguntas “nao
estdo interessados” ou “ndo querem aprender”. Hal, gpiando o professor se dirige

aos alunos da “periferia” é para dizer que elesasd@o prestando atencdao ou nao estao
“participando” da aula. Alguns trechos ilustramesstiestao.

O professor fez perguntas em voz alta a turma. mslgalunos levantavam o dedo
parecendo pedir permissdo para responder ao quefesgor perguntava a turma e
outros respondiam em voz alta as perguntas dogzmfesem levantar o dedo. Alguns
alunos levantavam o dedo, mas o professor pareim ver (..) Alguns alunos
permaneciam quietos sem responder, nem pergurdarataprofessor nem ao colega.
Observei que no decorrer da aula parecia que egsof respondia aos mesmos alunos
embora ndo se dirigisse a nenhum aluno em esp&ciaha aula onde muitos alunos
perguntam coisas ao professor (..). Ao sairmoslakse o professor comentou sobre a

turma“sdo 0s mesmos que participam, toda aula é asSim”

A professora perguntou a class€odemos escrever as vogais comoPéntando
adivinhar o que ela queria como resposta, ouvriaagas responderefa, b, c, d e, f,
g...”. Observei que os alunos tentavam varias respoatashegar na resposta esperada
pela professora. Nao acertavam. A resposta espguatia professora erdcom

maiusculas e com minuUscula€gm seguida ela escreveu no quatkeE-I-O-U” e se

87 Ver “Sala de aula da quarta série (403)", no ségyraragrafo.
8 Ver “Salas de aula do CA”, no sexto paragrafo.
8 Ver “Sala de aula de geografia da quinta séri8){5@0 segundo paragrafo.
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dirigindo a turma disse em voz altdNdo aprendem por qué? Porque ndo prestam

atencao™.

Ainda me olhando, Cecilia continuou dizendo quensir® a noite era mais fraco
porque“os alunos ndo querem nadatando como exemplo a sala “vazia”, segundo ela,
com oito alunos presentes. Falou que fazia a phatee mas que alguns professores
ficavam cansados desse desinteresse dos alunesisti@n”.“Ja ouvi muitos colegas
falarem sobre os alunos: eles ndo querem nada,c@lega nao faz nada porque vocés

n&o querem nada™.

A resposta do aluno provocou no professor uma extdo:“Que glébulo vermelho é
0 cacete, ja falaram ai, é a hemoglobinaRotei que a aluna Carol conversava com
colegas quando o professor Miguel interferiu imdempendo o que ditava para chamar a

atencéo da alun&Presta atencéo!”?

A estrutura centro-periferia se justifica nas ecgujbes docentes. Para os professores, 0s
alunos ficam na “periferia” da sala de aula portijem preguica”, “ndo quer aprender”,
“ndo presta atencao”, “ndo estd interessado”, pEticipa”, “falta muito”. O que pdde
ser observado € que ndo estar no “centro” levaaswiezes o aluno a se ocupar de
outras atividades na sala de aula. Esse modo dpag ser observado desde as classes
iniciais, quando os alunos pequenos que nao estatcentro” desenham, falam
sozinhos ou dormem. Parece que os professoresenéebpm ou ignoram tais formas
de agir, desde que nao atrapalhem a aula paraiogsatio “centro”. Como exemplo,

transcrevo 0s seguintes trechos.

A maior parte da turma participou animadamente>awoécio. Outros alunos pareciam
alheios ao exercicio, ndo respondendo as pergdatpsofessora. Muitos desses alunos

faziam atividades como colorir desenhos no cademndorincar, enquanto falavam

% ver “Salas de aula do CA” , no oitavo paragrafo.
%L ver “Sala de aula de portugués da turma®dar®”, Gltimo paréagrafo.
92 Ver “Sala de aula de biologia da turma 8eaR0”, pendltimo paragrafo.
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sozinhos ou ficavam em siléncio. Adriana pareceum@ar. Percebi que tais atitudes

ndo interferiam no andamento adla

Depois que todos acabaram, Elza fez no quadro megoorecédo do exercicio para cada
alunos conferir em sua folha. Observei que alglun®a respondiam em voz alta o que
a professora perguntava. Outros permaneciam cal&btidei que em geral os alunos
gue pareciam entender as contas de divisGes ephualtibes eram oS mesmos que
entendiam as expressdes. Olhando em volta repsggagalunos que nao respondiam a
professora estavam agora dormindo ou fazendo otisas nas suas carteiras. Os que

acertavam as respostas do exercicio vibrat/am.

A professora refez a conta no quadro, passo a ppssguntando em voz alta para a
classe: “o0 que escrevo aqui? E agora escrevo ¢ od€i que os alunos que ja sabiam
eram 0S que respondiam as perguntas da profes@servei que durante sua
explicacdo os alunos que nao sabiam passavam radaizas coisas, como desenhar,
olhar outras matérias... Rafael dormia. Eu via, mlasparecia ndo ver, para meu

desespero e espartd!

Os alunos que ndo sabem nao sdo ensinados pe&sswofpara que aprendam. A
pesquisa de campo mostrou alunos da periferieesgados em aprender. Outras razdes
fazem com que os alunos se calem na hora de rempoadperguntar em voz alta ao
professor. Um dos alunos da turma observada cotudcede caso quando entrevistado
lembrou que nas aulas do ensino fundamental achesva&ra o Unico que nao entendia
0 que o professor ensinava, ja que nao via nentolega de sua turma dizer em voz
alta que também n&o entendera; este aluno via@so um problema dele.

“As vezes eu tinha vergonha de perguntar. Porquiéangente na sala, da
até vergonha falar, serd que s6 eu ndao entendi &80A pessoa pensa:
ninguém pergunta, entdo todo mundo entendeu. Maga ngente nao
entende, ndo entendeu, fica com vergonha de penguit ficava assim
parado, esperava a aula acabar” (aluno Jodo, pemgagm no capitulo
sobre os alunos).

9 Ver “Salas de aula do CA”, terceiro paragrafo.
% Ver “Sala de aula da quarta série (401)”, tercpi@grafo.
% Ver “Sala de aula da quarta série (403)", tercpi@grafo.
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Quando perguntei a alguns alunos da classe obsermgad costumavam ficar na
“periferia” porque ndo costumavam se dirigir em aita ao professor na sala de aula,
ouvi explicagbes justificadas em algumas caraticagé pessoais que 0s alunos
julgavam ter. Nanci explicou que ndo costumavay@gey ao professor na sala de aula
0 que ndo entendera porque a seu Ytenho a mente pouco desenvolvidalonas
explicou que ndo costumava fazer perguntas em k@zaa professor na sala de aula
porque“minha fala tem defeito’ Goffman, falando sobre o estigma, diz:

“Os padroes que ele incorporou da sociedade maiornam-no
intimamente suscetivel ao que os outros véem cemadefeito, levando-o
inevitavelmente, mesmo que em alguns poucos manantoncordar que
na verdade ele ficou abaixo do que realmente dawsar” (Goffman, 1982,
p.19)

Percebi que para esses professores e alunos, béioésaulturalmente compreendido
como um defeito pessoal, uma deficiéncia do al&ssa forma de explicar que o aluno
ndo sabe por causa de um “problema” da naturezemdioiduo € uma maneira de
biologizar, individualizar, naturalizar a relacé® ehsino. Na verdade, ensinar € um ato
relacional: o professor se relaciona com os almacsala de aula ensinando-os. O que a
pesquisa mostrou € que ha alunos que ndo sabemepogrofessor ndo 0s ensinou na
sala de aula. Quando o professor ndo ensina, @ aéa vai saber. Os professores
creditam ao aluno algumas caracteristicas quefijasti o “ndo saber”. O estudo
mostrou que alunos que deixam de ser foco do Emfese tornam “periferia” na sala
de aula.

“As diferencas de qualidade de comunicacédo entralosos e o respectivo

professor explicariam a razéo pela qual alguns akifevam mais tempo do
gue outros para realizar determinadas tarefas. Wassisegredo do sucesso
individual deveria ser encontrado nas interacdes ge estabelecem entre o
professor e cada aluno ou cada grupo de aluno” (fton, 1995, p.326).

As teorias de aprendizagem mostraram que todo w®ato é capaz de aprender:
aprender é inerente a condicdo de humano. Todossscapazes de aprender. Claro que
uns mais, outros menos, mas de fato ndo exist® ahcapaz de aprender. A sala de

aula é para o aluno qaeersaber é um mito que psicologiza o ensino.
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Parecia que todas criancas sabiam ler o “ba” eajuder em voz alta. A professora me
disse apontando para Mauro, o0 menino que néo faetisado dizenddviu, quando

Mauro quer...”. Adriana acompanhara a turma no préximo ano do®icl

O estudo sobre e na sala de aula mostrou que emmadgaulas ha uma maior relacdo
de “ensinagem” do que em outras.

“Como muitos mestres dizem hoje: descobrimos qpeoblema néo é de
aprendizagem, mas de ‘ensinagem’. Se 52% dos edasimdo sabem
interpretar um texto é porque 0os mestres ndo estitseguindo ensina-
lo”. (Maggie, 2004).

Se o professor ndo conduzir a aula de forma a @pmstos alunos possam responder,
alguns alunos vao liderar a aula. Alguns autoregndique menos peso deve ser
concedido, de fato, a alguns alunos, que repraseataisco de monopolizar a aula
(Bressoux, 2003). Interessante notar que algun®salda escola 2 descreveramma
aula é boa quando... tisando 0s seguintes termos

“Quando o professor interage com a turma inteiraaqdo tenta ajudar a
todos” (Ronaldo, 4 ano).

“‘Quando o professor interage com os alunos. Faz udadicar legal,
atraente, mesmo a matéria sendo chata” (Rodridoago).

“Quando o professor tem jogo de cintura e sabe ieapla matéria para
todos os alunos entenderem de forma bem clara i€ {adexandre, 2
ano).

“Uma aula é boa quando todos os alunos consegudandar a idéia que o
professor esta querendo passar sobre a matériadr(I§. ano).

“Quando o professor consegue atrair meu interess@ ja aula, nao fica so
na mesma coisa, quando consegue motivar os aluiimialdo, 2. ano).

A observacéo de campo mostrou salas de aula regletalunos que querem aprender.
E que ndo aprendem; ou que aprendem menos do ggiedegas. Sao alunos que sao
menos ensinados do que outros porque o profess@endirige a eles na sala de aula. A
observacdo das salas de aula mostrou que o profeasece ndo (saber) ensinar ao
aluno que ndo sabe. Embora esta frase pareca dibiniea as descricdes a seguir

podem exemplificar o que afirmo.

% Ver “Salas de aula do CA”, sétimo paragrafo.
97 Essas respostas foram colhidas na aplicagio dguastionario junto a alunos da escola estudada que
fazia parte da Pesquisa sobre o Sucesso Esctdata cia introducdo dessa tese.
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A professora permaneceu um tempo nesse exercigiarm fonema e chamava um
aluno ao quadro para apontar com o dedo qual arfarielo por ela. Todos os alunos
gue levantaram o dedo foram chamados para ir adrgueegro. Dentre esses, notei
alguns alunos apontando no quadro negro um fonéeramte daquele que a professora
leu; Adriana ndo os corrigiti

Em dado momento Raquel, uma das alunas que fatéste, perguntou ao rapaz:
“simétrico é como se fosse o anténimo?” O monit®o nespondeu. Olhando para as
folhas de exercicios, observei que quando o exertinha nimeros com sinal negativo,
por exemplo, (+8) + (-2) = ?, Raquel e Vania pa@ci‘errar” mais as respostas.
Raquel, Vania e uma outra menina tentaram fazeercieio. Disseram que ndo sabiam

e responderam algo que o monitor corrigiu dizendoez alta a resposta “certa”

Andréia, uma menina branca, de 6culos se levantfmii @ quadro negro; a menina
escreveu no quadro a conta da mesma forma queféitbano papel, assim como seus
colegas chamados. A professora vai ao quadro, addhoonta de cada um dos cinco
alunos e riscou com um grande X as contas quedmosi “erradas” tendo em vista o
resultado final. A conta que Andréia fez foi riseaé menina apagou e recomecou a
fazer a mesma conta. Andréia fez novamente a amtaesma forma e chegou no
mesmo namero de antes. Elza novamente passou, ashmantas dos alunos que foram
ao quadro e a de Andréia. Conferiu a conta de gaesrtou, riscando novamente a
conta de Andréia. A menina refez a conta encontranchesmo resultado que ela sabia,
agora, que estava errado. Ela olhava para um |lg@dwaeo outro lado. Agora a menina
fez a prova real e ela mesma conferiu sua corgl® mesma a apagou, pois a prova real
indicou que errara. Ela apagava, ela refazia ealéeria o resultado: errado de novo. A
professora passava, conferia todas as contas eneat@ riscava com um grande X a
conta de Andréia. Até a aula acabar, Andréia peeg&nno quadro tentando acertar
sua conta. Andréia ndo sabia fazer a conta e agswfa ndo a ensinava a fazer certo.

“Toda vez ela erra”,ouvi de um aluno da turrf.

% Ver “Salas de aula do CA”, terceiro paragrafo.

% Ver segunda “Sala de aula de matematica do PregBamesso Escolar “, segunda descrigdo, segundo
paragrafo.

190 ver “Sala de aula da quarta série (401)”, quirstGagrafo.
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Notei que ele escreveu no quadro uma equacdo oipsi grau. O proprio professor
resolveu a equacado enquanto explicava em voZisdta € assim, nimero com raiz nao
pode... aqui tem que tirar 0 mmc; o mmc é assimbtem? Sai dividindo pelos
nameros primos... Quando € o mesmo denominador somantém o denominador”.
Observei que ele ndo explicava os porqués. Umaalbarol, que se declarou branca,
perguntou em voz altaUg, dois é primo?” Notei que o professor ndo respondeu a
pergunta da aluna e continuou a resolver no quédno.determinado momento, o
professor escreveu no quadd®X = 28”. Um aluno sentado atrds perguntou em voz
alta:“ndo € para mudar de sinal quando muda de lado? RéaX = 28 — 10?”. Notei
gue o professor ndo respondeu. Observei que oaitross da sala compartilhavam da
mesma duvida fazendo a mesma pergunta entre saetagqalhavam com atencdo para
0 quadro esperando a resposta do professor. Ospoofelisse em voz alta que

célculo correto é X= 28/10%%*

E interessante notar que a disciplina faz parteuttara da sala de aula. Em todas as
aulas foram observadas adverténcias, ameacas g@esirdos professores em relagéo a
determinados modos de se comportar, de falar, dér,vde sentar dos alunos. Na

verdade, o professor parece ensinar mais parainssajue se comportam de um certo
modo do que de outro: 0 que faz perguntas de fGaghequada”, o que faz perguntas

“certas”, o que “ndo falta”, o que nao faz “bagungaque fala “corretamente”, enfim,

o aluno que se adaptou a disciplina escolar. Onees a seguir séo ilustrativos do que

estou dizendo.

O professor fez uma pergunta a turma. Os alunogrefessor riem de Carol, quando
12,

ela falou em voz alta guerra do “paraguais” ao srle corrigi
Em determinado momento da aula, a professora iggucar mim e disse em voz alta “o

lvan é ‘turista™, apontando para um aluno mitudo, branco, que sevsent fileira da

frente num canto e fizera uma pergunta que a Eofasdo respondet®

101 ver “Sala de aula de matematica do 2° ano”, Ultalescricio em junho de 2005 no primeiro
paragrafo.
192 /er “Sala de aula de histéria db ano”, primeiro paragrafo.
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Quando entrei na sala, a professora falava pastunes:“vocés na escola aprendem a
respeitar o outro, os limites e regras: quais s&or@gras da escola? N&o correr, ndo
pode jogar coisas no chéo..Esta conversa durou varios mindfés

Em determinado momento, Julia disse em voz alta paturma que os alunos eram
muito bagunceiros, que conversavam muito e citanesode alguns gu#oje estéao
mais no alto’, referindo-se a um aluno presente, falou tjugie Gustavo é mais

respeitado pela turma porque é menos baguncéitd”

Muito tempo da aula é investido em disciplina. Ehocse para a sala de aula funcionar
fosse necessaria muita disciplina. A disciplinacede o ensino. Alguns exemplos

abaixo demonstram o que afirmo.

De repente a professora interrompeu 0 que estguiicaxdo para se dirigir a um
determinado aluno dizendo em voz alteu deixei vocé, Bento, ficar fora do lugar
porque estava com frio e vocé tira o casac@fiservei que a professora mandou um
aluno que entrou na sala cuspir o chiclete no liRoepararam o texto?”,perguntou a
professora para a turifa

“O ago é uma Otima descoberta, ndo enferruja...&Sgue eu vou ter que separar
vocés?” ,disse o professor interrompendo o que ensinaeadéigindo a dois meninos

que conversavam na sdia

Cabe notar que nas aulas observadas nédo forambjgasevariacbes em termos de
métodos de ensino, aqui considerados “as acOesofEsgor pelas quais se organizam
as atividades de ensino e dos alunos para atifggtivos do trabalho docente em
relacdo a um conteudo especifico” (Libaneo, 1984éxse sentido, ndo foi observado o

uso de recursos didaticos além do quadro negroze Nfo foram observados

193 ver “Sala de aula de portugués da sétima sérig)’(7hal do segundo paragrafo.
194 ver “Sala de aula da segunda série (terceiro armotb)”, primeiro paragrafo.

195 ver “Sala de aula da quarta série (403)”, seguatagrafo.

198 ver “Sala de aula de portugués da sétima sér)(78egundo paragrafo.

197 ver “Sala de aula de geografia da quinta séri8)(58egundo paragrafo.
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procedimentos ou estratégias de ensino como jagesmpeticdes intelectuais entre os
alunos bem como dinamicas de grupo, instrucaoicheiizada ou estudo dirigido. N&o
houve aulas ministradas em laboratérios e biblatélas salas de aula que observei os
professores de ciéncias da natureza nado fizerarariérgias fisicas, quimicas ou
biologicas em aula. Nao foram observadas em sa&lasulhs discussdes de filmes, de

programas de televisdo tampouco de musicas comtsgealos alunos.

Cabe registrar que em relagdo ao conjunto de p@fes, ndo se verificou um padrao

em relagcdo ao sexo, a idade, ao tempo de escoéo aempo de magistério que 0s

definisse em relac&o a estrutura centro-perif&marelacdo a formacdo dos professores
vis a vis a estrutura centro-periferia, todos osfgmsores, tanto os de ensino

fundamental, quanto os da escola de ensino méhogtaduacdo em nivel superior. Os
professores desse nivel de ensino tém solida fé@wngnica, alguns inclusive fizeram

duas graduacbes. Todos os professores cujas autas bbservadas tém um ou dois

cursos de pos-graduacao, sendo que uma professascdla de ensino fundamental

fez mestrado e uma professora da escola de engidio esta cursando mestrado.

A estrutura centro - periferia deve ser entendioi@a um “fato social”. Como disse
Bourdieu (1990), “o mal da sociologia é que elacdbee 0 arbitrario, a contingéncia,
ali onde as pessoas gostam de ver a necessidadenatureza e que descobre a
necessidade, a coacgéo social, ali onde se godtanear a escolha, o livre arbitrio”. A
pesquisa de campo mostrou que a estrutura centfer@eé uma estrutura hierarquica
produzida pelo professor, mais ou menos consciaatsala de aula.

“Os sujeitos que vivem numa sociedade n&o tém sacamente

conhecimento do principio da troca que 0S goveassjim como 0 sujeito
falante ndo precisa, para falar, passar pela ardliknguistica de sua
lingua. A estrutura é, antes, praticada por elesyo@bvia. Por assim dizer,
ela os tém mais do que eles a tem (..)” (Merleant2al975).

O professor é agente condutor da sala de aulasdusa de campo mostrou, também,
gue o professor € o agente social capaz de reslwzimpliar o “centro” em sala de aula.

“Todavia, nos acreditamos que o professor ndo psmtereduzido a um ser
passivo, que sofre os efeito de uma situacdo sabgeial ele ndo tem
controle. Ele guarda, sem duvida, uma razoavel m@rgle manobra no
seio dessas diversas pressoes (da instituicdo asaids pais dos alunos,
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dos colegas de escola, dos proprios alunos... edfgnsua situacdo ao
mesmo tempo institucional e local); sua habilidadegar com elas ou a se
valer delas constitui, provavelmente, um fator tieaeia. As experiéncias
realizadas mostram, além disso, que o professoe poddar algumas de
suas praticas e que isto tem repercussao sobre nopodamento e as
aquisicdes dos alunos” (Bressoux, 2003, p.27).

Essa estrutura ritual pode ser explicada pelo guéeetura chamou de “efeito
Pigmalido” de Rosenthal e Jacobson (1968). Essesesumostraram o0 que VAarios
estudos anteriores ja indicavam: o comportamento pdofessor influencia o
comportamento dos aluné®. O que esses estudos demonstram é que os alunos té
padrdes de interacdo diversos com os professoneesi@a sala de aula.

“Os estudos experimentais em geral mostram quendmeo efeito das
expectativas funcionam, h& probabilidade de os gsamfes interagirem
mais frequente e efetivamente com os alunos emaekEos quais tém altas
expectativas’ (Gomes, 1974, p.117).

A literatura se acha dividida em determinar em spidundamentam as expectativas do
professor: o desempenho efetivo em sala de auleamacteristicas atribuidas como

sexo, cor/raga, idade, ou posicao social (Gome4)199

Minhas observacdes em salas de aula me levam duitomee de fato os professores
escolhem alguns alunos para receber mais ensinohigérias dos estudantes,
mostrando sua historia social, revelaram que enisteis tipos de alunos no “centro”.
Os primeiros, conforme a teoria da reproducéo, aléinos cujas condicdes extras
escolares contribuiram para seu lugar privilegimdosala de aula e os segundos,
conforme esse estudo demonstrou, sdo alunos cordicbes sociais menos
privilegiadas. De acordo com o “efeito Pigmaliatdis alunos foram escolhidos para
serem ensinados pelo professor. A minha observagaocsalas de aula dessas duas
escolas me levou a descrever como se estruturanbdirasil esse efeito descrito pela

literatura.

198 A resenha de Brophy e Good (1974) e Becker (18b@dam essa quest&o.
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Capitulo 6 — Os Conselhos de Classe: o ritual e wizo professoral

O objetivo deste capitulo é descrever os modoggsofais de julgamento e as formas
escolares de classificacdo: como os professorganubs alunos, o que julgam e com
que critérios. Segundo Bourdieu (1999):
“As operacOes de classificacdo (..) sdo sem duwdagar privilegiado
onde se revelam os principios organizadores d@migtde ensino no seu
conjunto, quer dizer, ndo somente 0s procedimetgaselecdo dos quais as
propriedades do corpo professoral sdo, entre out@isas, o produto, mas
também a hierarquia verdadeira das propriedadesproduzir; portanto
as ‘escolhas’ fundamentais do sistema reproduzigol88).
O juizo professoral se realiza nos conselhos deseldEm toda escola existe um ritual
pedagdgico chamado de conselho de classe, espagoeews professores avaliam o
desempenho e decidem o destino dos estudantexala.ed ritual da sala de aula é
legitimado pelo julgamento dos professores quensstucionaliza nos conselhos de
classe. Como funcionam os conselhos de classe® §a@mos modos de julgamento dos
professores? Como se decide se um aluno seré aelard¥ que é valorizado no juizo

do professor? Que aluno é bem ou mal julgado etm ga que critérios?

Para responder a estas perguntas, observei congidhcasse das duas escolas. Cabe
registrar que ndo foi facil entrar tampouco realiaa observacbes de campo nesse
espaco. Provavelmente porque o conselho de claske ger visto como o local mais
privado da escola do ponto de vista dos professneemedida em que, como também
percebeu (Mattos, 2005), os docentes expressaamemte suas impressdes sobre os
alunos nessa cerimOnia. Nesse sentido, cabe natardgrante as observacdes nos
conselhos eu me sentia tanto privilegiada poritler @&ceita naquele espaco intimo “dos
professores” quanto um pouco desconfortavel poir @asvapreciacdes dos professores
sobre os alunos, muitas vezes objetivadas ponajalesabonadores.

“A brutalidade manifesta de certas qualificagcbesondeve enganar: a
ficcdo escolar que quer que o julgamento se apl@uwen trabalho e ndo a
seu autor, o fato de que se trata de adolescenitedaaaperfeicodveis,
portanto passiveis de tratamentos mais rudes e sia&gros, a situacao de
correcdoque autoriza que se inflja uma corre¢cdo simbolimamo em

outros lugares e em outros tempos se infligiameggiies fisicas, a tradicdo
de dureza e de disciplina que todas as ‘escolaglide€ tém em comum,
nada disso é suficiente para explicar a complac@reia liberdade da
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agressao simbdlica que se observam, em todas @ac8és de exame”.

(Bourdieu, 1999, p.197) (grifos do autor)
Como foi minha entrada e permanéncia nas reunidesahselhos de classe? Na escola
de ensino fundamental, eu obtivera permissdo dstoda& para assistir a todos os
conselhos; isso foi possivel, como ela prépriaieikpl diversas vezes, em funcdo da
minha condicdo de amiga da professora Ana, que diErser antiga na escola era
também bastante respeitada pelos colegas. Ja ol et ensino médio, depois de
longa negociacdo com a diretora e vice-diretoras,germisséo de assistir somente o
conselho de classe da turma observada como estudasd Mesmo assim, sempre que
o conselho se reunia, a cada bimestre, eu tinhgegie novamente a autorizagao das
trés diretoras para observar as reunides como tarakplicar mais uma vez o objetivo
da pesquisa. O consentimento da diretora da nditene da turma observada como
estudo de caso - para que eu pudesse entrar nansiEla conselho estava reunido era

sempre dado somente apds o consentimento das dutssliretora¥™.

Neste capitulo, descreverei primeiramente o0s cboselda escola de ensino
fundamental depois os conselhos da escola de ens#tlio. Cabe registrar que 0s
nomes dos alunos sao ficticios e os professores se@@o identificados. Foram
observados trés conselhos de classe em cada eho@late o ano de 2004, na escola de
ensino fundamental e na escola de ensino médi@08m Em ambas observei o ultimo
conselho do ano letivo, em dezembro de cada anajuené decidido o destino dos
estudantes na escola.

A estrutura dos conselhos de classe nas duas ®goedguisadas seguiu 0 mesmo
padrdo. No dia do “COC”, como sdo chamadas tais@es, ndo havia aulas na escola.
Os “COCs” foram presididos por uma ou duas pesseas,geral coordenadores

pedagdgicos, vice-diretoras ou diretoras. Os aljuigados nos conselhos sédo aqueles
com notas ou conceitos baixos. Os professores estain seu juizo acerca de cada
aluno julgado; estes sao citados um de cada vezoemalta pela pessoa que conduz o
conselho, por turma: pelo nome, na escola de ersimdamental e por nimero, na

escola de ensino médio. Em alguns momentos, mpitofessores falam ao mesmo

109 como os conselhos aconteciam na mesma sala e sraantia havia conselhos de varias turmas,
consegui observar alguns poucos conselhos de tulifeasntes da observada.
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tempo e podem ocorrer discussdes. E interessatde que existe uma regra universal
em ambas as redes: 0s alunos sé podem ser repsos@doforem em trés matérias. Tal
norma levava os professores a negociar entre sot@s de forma a reprovar ou néo
reprovar alguns alunos. A descricdo a seguir aptagegmentos das reunides e tem o
objetivo de explicitar a estrutura dos conselhosldsse, o que os professores julgam e

em que termos.

6.1 A Escola 1

Observei trés conselhos de classe da escola dednsdamental: em abril, em julho e
o Ultimo, em dezembro de 2002 Para exemplificar, passo a descrever algumascena
do primeiro conselho do ano letivo, realizado malfde abril de 2004.

Cheguei a escola com minha informante, a profesfoieg entrando na “sala dos
professores”, onde aguardariamos a reunido comesaebi que varias professoras ja
se encontravam no local; algumas conversavam sshaginos:

“O que eu fagco com Alan? Ele j4 é repetente... @ problemas de
ortografia. O que eu faco com ele? Ele ndo consempmar frases sem
erros...”.(comentério de uma professora).

“Se vocé da um R para o aluno R e ele acha queBedEsestimula; se vocé
da B ele se acha. Por isso eu prefiro dar R”. (paiégss de uma professora
vista pelas colegas como uma boa professora).

‘R é de 6,5 a 5."( explicagdo de uma professoaagpoutra).

“O primeiro COC e o ultimo séo os piores. O Ultid® pior. O primeiro é
pra gente segurar 0os colegas que querem sair dahedviB. Aqui também
aparecem as diferencas entre as avaliagbes dogasle(explicacdo de
uma professora).

O “conselho” teve lugar em uma sala de aula norsgandar da escola. Notei que os
professores que ja estavam no local sentavam-seamtsras dispostas em circulo.
Observei no quadro negro o seguinte texto escxpiboativo de como usar os conceitos

adotados na escola — Otimo, Muito Bom, Bom, Regailarsuficiente - para avaliar os

alunos.

100 do primeiro bimestre,o do segundo e o do Gltinwestre do ano letivo.
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“lembrete: OTIMO: quando o aluno atingir os objetivos propisspara o
periodo e revelar envolvimento nas tarefas, inwgesassiduidade,
organizacdo e bom relacionamento com os professooedegas.

MB: quando o aluno atingir os objetivos propostcsrgp o periodo e
necessitar um trabalho pedagdgico em relagdo a ummais dos seguintes
aspectos: envolvimento nas tarefas, interessedasiside, organizacéo e
bom relacionamento com os professores e com ogale

BOM: quando o aluno atingir parcialmente os objefiporopostos para o
periodo e revelar envolvimento nas tarefas, inwgesassiduidade,
organizacdo e bom relacionamento com os professoesn 0s colegas.

R: quando o aluno atingir parcialmente os objetiywepostos em relacao
ao periodo e necessitar de um trabalho pedagogmorelacdo a um ou
mais dos seguintes aspectos: envolvimento nas agreinteresse,
assiduidade, organizacédo e bom relacionamento cemprofessores e com
os colegas.

| : quando o aluno néo atingir os objetivos projsst

Essas palavras foram escritas no quadro pela ammdea pedagdgica, que junto com a
diretora, comandavam o encontro. A diretora aptesens seis novos professores aos
demais colegas. Estavam na sala vinte e cinco gsmfas e dois professores, a
coordenadora pedagdgica, a diretora e eu, quartimselho de classe teve inicio as
9:00 h. A diretora abriu a reunido fazendo comésdgade ordem geral sobre como 0s
docentes deveriam agir com o0s alunos.

“Nao entrem na sala suja; eles tém muito o habigabar papel no chéo...
nao deixem o chiclete, a mocga sofre para tirar clebe do chéo, tirem o
chiclete do aluno...Tem que colocar para o alun@lseprefere a prova no
quadro ou em Xxerox, se € xerox eles terdo que padaonheco Nossos
alunos; todos podem pagar. A gente tem que conduaiuno a preferir o

xerox... Os alunos querem sair da sala entre uma awutra, ndo é para
deixar...O almoco do primario da manha € de 11:83A&:45... Ndo sair da
sala deixando crianca na sala, esperar pela distigho das cadernetas...
Revistas sdo bem vindas. Mas ‘NOVA’ e ‘Marie Clat&m matérias

relacionadas a sexo e isso nao deve ser lido seemtagdo; eles ficam
alterados em matérias como plastica nos seios etc”.

Observei que as 9:30 h varias professoras e adiree levantaram e sairam da sala.
Minha informante esclareceu que aquelas que gareeti eram professoras das séries
iniciais, cujo conselho se realizaria separd@an uma sala ficam os professores do
‘priméario’ (1" a 4 série) e em outra os do ‘ginasio’ (& 8 série)”. Apds alguns
segundos em duavida para definir qual conselhooibservar, optei pelo conselho do
“ginasio”. Minha decisdo se deu porque até aguememto do trabalho de campo eu
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observara mais salas de aula deste segmento enapdn@ ficar junto de minha
informante, professora de portugués de turmas.de &. série, que poderia esclarecer

aquilo que porventura eu ndo entendesse.

Devo informar que o propdsito do conselho de classescola fundamental era decidir
quais alunos naquele bimestre ficariam com conégitd", o mais baixo na hierarquia
da nota escolar: 6timo (O), muito bom (MB), regulR) e insuficiente (l). Deve-se
registrar que os alunos com conceitos maiores vaidga “R” via de regra ndo sao
discutidos no conselho de classe. A dinamica daidelera passar por todas as turmas
da 5. a 8. série da escola; por série e por turma. Nessedisimeira turma discutida
foi a quinta série: iniciando pela turma 501, depi502, a 503, a 504; em seguida a
sexta série: a turma 601, 602 etc, e assim sue@ssive, até as duas oitavas séries: a
801 e a 8022 A coordenadora falava em voz alta 0 nimero dadue citava 0s
alunos com “I” pelo nome; alguns “casos” de aluromm discutidos; os professores
ratificavam o | ou mudavam o conceito do aluno garaNo final da reunido, muitas
professoras se queixaram do cansaco, algumasrficiistraidas:Nao pode parar, tem
que acabar hoje... E lei. Algumas ndo podem & tardésse-me uma professora me

explicando que ndo poderiam interromper o rituataioselho.

A seguir descreverei a discussdo do desempenhéaeseouma turma de®5série no
primeiro conselho do ano. As discussdes de todagmmas se deu de acordo com esse

mesmo padrao:

“A coordenadora disse em voz alta: Turma 501.

Professora 1. Nessa turma existem disparidadeseargralunos, nao s6 de
comportamento como de desempenho cognitivo.

Professora2: Para mim essa turma arrebentou, € @timaa turma.
Coordenadora: Tem algum | (insuficiente)? Pedrodedeslocado. Ele
repetiu na particular.

Professora 3: Pedro estd ndo adaptado, ele nédo edaciona com os
colegas.

11 As escolas publicas de ensino fundamental avatiaus alunos com conceitos e ndo com notas

numéricas. Cabe informar que essa é uma questézadai por alguns professores da rede estadual, e
alguns professores a relacionam com a repeténeisensentido os comentarios sobre essa questdo
emergirdo das falas e das crencas dos agentes.

112 Nos conselhos dos outros bimestres a ordem dassudiscutidas foi outra. Essa ordem depende da

negociagao entre os professores presentes.
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Professora 2: Em geral € dificil dar ‘O’ na quirgérie, mas nessa turma eu

dei vérios ‘Os’. ]

Coordenadora: A Maria Silva: ela estd praticamemtealfabeta. E uma

menina muito boazinha. Estd com | em histériam geografia.

Professora 4: Estou em davida entre ol e 0 R.

Coordenadora: Se é para segurar, segura na quindague depois nao da.

Os pais aceitam melhor ficar na quinta série do gaes. ou na 7.

Professora 4: Ela ndo era nossa no ano passadoéBtestonha, pede para

ligar para a mae... Sera que se a gente der | r@@Ger pior?

Coordenadora: Deixa | em inglés e geografia e vamaster o R em

histéria. E o David? Esta com | em histéria... .

Professora 2: No 2 bimestre é que a gente tem que dar |, ndo agora.

Professora 5: Eu ndo vou abrir mao do meu ‘I .
No segundo conselho de classe da escola de ensidanfiental, em julho de 2004,
observei o COC das turmas do Jardim, do ciclo méolo pelas classes de
Alfabetizacdo, o CA, a®1série e a 2 série -, e das classes dé s¥rie, 4 série. A
reunido foi coordenada pela diretora e pela coadima pedagdgica, que comecgou
explicando o funcionamento dos conselhos de classe:

“Tem que ter presenca do Grémio, mas o0s estudaréiesse interessam.
Quem preside o conselho é a diretora... As etapasdue ser seguidas; é
um ritual dentro da escola; tem que ter um momeletéeitura de um texto,
um momento de reflexdo...” (coordenadora pegagdggica
A coordenadora fez também comentéarios sobre o @w@mhemorativo do aniversario
da escolaros alunos estavam animados; achei todos motivadosj comentarios

sobre os alunos dificeis que na festa estavam etampeénte diferentes?

Antes do julgamento dos alunos, os docentes diacutp fato dos professores do
ginasio reclamarem que eles aprovavam determirgldoss. Foi interessante perceber
gue na escola de ensino fundamental existe umarfiea entre os professores das
séries iniciais e os demais da & 8. série. Descreverei trechos dessa discusséo para
exemplificar tal fato. A diretora iniciou a discéssdizendo‘vamos comecar pelas
turmas piores, as mais fracas: a 303, a 40Basso a descrever o conselho.

“Professora 1: Estéo trocando fonemas rfaggérie. Tem aluno que escreve
houve sem h.

113 Cabe registrar que na festa de aniversario daaesbeervei um episédio que ilustra tal aprecialgio
coordenadora. Em um canto do pétio, alguns aluestidos de egipcio representavam uma cena em que
ficavam imdveis. Ouvi alguns professores paradastdidos alunos comentando: “como é possivel esses
alunos tdo bagunceiros e agitados permanecererm &sen? Vai ver que deram calmante para eles.”.
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Coordenadora: Quem esta trocando fonemas na qusdte tem que ser
reprovado.

Professora 2: A fono disse que da para consertar stis anos. Quanto
mais tarde pior.

Professora 3: Houve sem h é falta de leitura .

Professora 2: N&o posso segurar todo mundo. Ogaeste 5. a §. vai
reclamar .

Diretora: Eu tenho que apresentar um bom resultadédo estou
preocupada com estatistica. Quero que as criangabam para a escola e
aprendam.

Professora 1: Antes, 0 aluno que nao se alfabetif@ava .

Diretora: O sistema quer que o aluno seja aprovddajualquer maneira”.
Coordenadora pedagdgica: Os professores Aas@rie ndo tém que ter
alunos brilhantes .

Professora 1: Eu sou a favor da reprovagao.

Professora 2: Parece que 0s professores de quadidaga se sentem mais
importantes. Nos também somos importantes. Eles@ol uma hierarquia.
Professora 1. N&do venham querer dar aula para ggmegue a gente
também estudou .

Professora 3: E um absurdo que os professores’da 8. n&o saibam o
nome dos alunos!

Professora 2,3 e 4: Os conselhos deviam ser juntos.

Coordenadora: Os professores dt & §. s&o formados para valorizar os
conteddos. S&do mais conteudistas. Ndo é uma abemdague tenha
pedagogia, psicologia....

Professora 2: Se acham o dono da verdade.

Professora 1: O professor d€.5a §. sabe matematica, mas ndo sabe
ensinar matematica. A matemética € repeticdo, érfamito exercicio e
eles ndo fazem porque néo da tempo” .

Em dezembro de 2004, os professores se reuniraanopaltimo conselho de classe do
ano letivo. Antes de iniciar a apreciagcdo dos aureo coordenadora pedagogica
agradeceu aos professores por todos terem perrdanaté o final do ano letivo
dizendo“gracas a Deus ndo saiu ninguém. Estamos todos Aljuns professores
comentaram quéagora pode reprovar com uma matéria na oitavdiavia na sala
vinte e oito professoras e trés professores, aleoadora pedagdgica e a diretora. Uma
professora falava para as presentes de uma alunarda 801,‘a Julia tem que ser
reprovada, mas a Marida diretora)ndo quer deixar; ao que foi retrucada por uma
colega que diss&eprovar a Julia ndo vai adiantar nada...” As turmas foram entao
discutidas uma a uma. Vou exemplificar com a de8orida discussdo de uma das

turmas de & série:
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“Coordenadora pedagogica: Turma 603. Sabe a Bian€&garam com
cola. E o Diogo Silva?

Diretora: Sei que ele foi aprovado, mas sinceraragain atitude...
Professora 1: A Ilvana e a Ana trocaram a prova.

Diretora: Anota isso (dirigindo-se para a coordemad). Isso € muito
abuso.

Coordenadora pedagdgica: A Aline ficou; o Armandcod* em
portugués, matematica e histéria; a Ana Maria estd dependéncia em
matematica.

Diretora: Acho a Ana Maria tdo mau carater...

Professora 2: Ela € mau carater, mas o contetdors.b

Coordenadora pedagdgica: E o Diogo Silva?

Professora 2: Ele ndo é tdo ruim; sempre faz obahaos, mas faltou
muito.

Diretora: Ndo é a gente que vai dar carater. Apr@la.

Coordenadora pedagdgica: Ele repetiu 0 ano passadopai dele é
presente, € um senhor...

Professora 2: E 0 Diego? Ele é muito fraco em pgués.

Coordenadora: Ele melhorou em relagéo aos cole§au em portugués,
ciéncias, geografia e histéria. E muito fraquinho.

Professora 3: E o Leonardo, que nao fez chongas passar?
Coordenadora: O Diego vai aproveitar mais se fic&r.Dalton ficou; o
Francisco, a Jéssica, o Marcelo ficaram; a Gildaéesom | em ciéncias, e
geografia, matematica e historia; a Gelma tambéna. I&ra? Ela estd com
| em ciéncias.

Professora 3: Ela ndo freqiientou a dependéncia atemmética o ano todo.
Diretora: Ficou duas vezes em mateméatica. Mandaspaetivo.
Coordenadora pedagdgica: A Mara: ficou em portuguésstoria,
geografia, matematica e inglés. O Pedro Henrigugcou, tadinho. Dorme
na aula toda; diz que ficou com a mae trabalhantfoduas da manha. Vé
isso, Maria ! (falando para a diretora).

Diretora: Falei que ele tinha sido reprovado e aendm ligou, gente...
Vocé pincou a Roberta? (falou se dirigindo paraoarcdenadora).
Coordenadora: Vamos dar uma chance, ela ja esté&timego. Coloca em
dependéncia em matematica. Vamos dar uma turmaomaia ela.
Coordenadora:A Mara ficou; a Jonia, a Sonia, o Masc o Francisco, o
David ficaram .

Professora 4: O David nao, ele vai arrumar confusd&m outra turma.
Talvez em boas companhias ele melhore. Tinha quereseo David do
Carlos...”.

Cabe informar que na escola de ensino fundamemtaital de alunos reprovados no
ano letivo de 2004 foi de 92, distribuidos pelasnas da seguinte forma: Jardim, 7

alunos reprovados; Ciclo, 2 alunos foram para edude progressao; turma 301, 2

14 Eicar quer dizer ser reprovado ou ficar com cdndei
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reprovados; turma 302, 3 reprovados; turma 303 psorvados; turma 401, nenhum
(todos os alunos foram aprovados); turma 402, ®waglos; turma 403, 15 reprovados;
turma 501, nenhum; turma 502, 4 reprovados e Paicaem dependéncia; turma 503, 7
reprovados e 8 em dependéncia; turma 504, 10 raposve 5 em dependéncia; turma
601, 3 alunos foram colocados em dependéncia; t@0d2a 6 reprovados e 2 em

dependéncia; turma 603, 14 reprovados e 4 em dépeiag turma 701, 3 reprovados;

turma 702, 5 reprovados e 1 em dependéncia; turd® & reprovados e 4 em

dependéncia; turma 801, 1 reprovado; turma 80&roa reprovados.

6.1.1 Categorias e classificacdes do juizo professala escola 1

No sentido de descrever o que esta sendo julgasl@arselhos de classe, as falas dos
professores da escola de ensino fundamental focanmpn analisadas em termos de
regularidades a fim de que se percebesse, confodeéiniu Bourdieu (1999)a
generalidade dos principios de classificacéo wiilias pelos professorés. Depois da
andlise, agrupei as descricfes das falas dos agemtéases exemplares. Cabe lembrar
gue as cenas etnograficas descritas a seguir tcemstiexemplos de modos de
julgamento dos alunos comotas baixaspa medida em que sé&o julgados nos conselhos
apenas os alunos classificados como “casos difia@ssim definidos pela diretora da
escola:

“Vamos discutir s6 os casos dificeis: de | par& e R para |.” (fala da
diretora no inicio de um conselho de classe obstrya

“Tem que encaminhar”: o problema de aprendizagem éatadofora da escola

A idéia de “encaminhar para tratamento” alunos cmtas baixas foi recorrente nos
conselhos de classe da escola de ensino fundaméntaluno que estd fazendo o
“tratamento” para o qual foi “encaminhado” pela cdacé bem julgado pelos

115 Cabe registrar que fui inspirada pela analise feiir Bourdieu acerca do juizo de um professor de
filosofia de um primeiro ano superior a partir fiabas individuais sobre as alunas durante quatos a
sucessivos. Cabe ressaltar, entretanto, que oiatgter mim analisado (falas de professores cokhitia
forma etnogréfica) bem como o contexto em quermipzido (conselho de classe) séo diferentes.
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professores. Vou descrever alguns trechos dos lbosseara exemplificar o que estou

afirmando.

No segundo conselho de classe do ano letivo, dma g 2004, o aluno Lucio, da turma
403, foi citado pela coordenadora para ser julgélioa professora disse sobre o aluno:
“Ele ndo consegue escrever, tadinho, mas particgdado bonzinho”A coordenadora
prop6s chamar os pais do aluno na escola, dizé@opais tém que vir a escola para

assinar um encaminhamento e leva-lo a uma psicoagana fono...”

No primeiro conselho do ano, em abril de 2004, ridgorofessores discutiam o caso de
um aluno da turma 502. Em determinado momento,oadenadora disseRbnaldo é
mimado em casa, tem pais idosos... Ele ndo tertefifniUma professora, falando sobre
o aluno dissé80% ¢ teatro. Lembro quando ele era pequeno gtauleu um ataque
epilético”. Outra professora deu sua opinid&le tem que se tratar” A primeira
professora decidiu a nota que daria ao aluno dizehdfalta de limite em casa. Pode

dar I*®. N&o tem limite em casa tem aqui”.

No segundo conselho de classe das turmas inieaisjulho de 2004, a coordenadora
pedagdgica fez comentérios sobre alguns alunagrateat

“Tem alunos que estdo com problemas desde peque&onsp o Igor
Bruno... Tem caso em que a escola fez encaminhaiparg tratamento e a
mae nao deu continuidade no tratamento. Esse amzembs 40
encaminhamentos. As maes néo ligam... Vamos bolardeclaracao”.

No conselho de julho de 2004, a coordenadora trpara discussao no conselho o caso
de uma aluna da turma 403. ‘Raula... N&do sei nem para onde encaminhdsina
professora comentou que a aluna citada tirgradimento baixo. J& é repetente. Ela ndo
tem atitude, a expressdo oral € ruim. Os outro§ces$taquinhos, mas ja estdo sendo
tratados”.

No segundo conselho do ano, em julho de 2004, edenadora disse que na turma 401

trés alunos estavam com insuficiente e citou o nalme alunos. Uma professora

118 Conceito insuficiente.
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informou as colegas que falara com a mae de unsasledunas:d Claudia, conversei
com a mae; a mée concorda em reprovak”’coordenadora contou para as presentes que

Claudia“foi encaminhada ha alguns anos para a psicéloga”

No segundo conselho de classe, em julho da 206ds@ do aluno d&4série de nome
Rafael era discutido. A coordenadora falou parprasentes:Rafael esta repetindo a
série, ndo adianta repetir de novo3ua professora comentou 0os maus tratos sofridos
pelo alunoAcho que ele ja apanhou tanto que prejudicou rebé&”. A coordenadora
citou a auséncia dos pais do aluno na estiBise ano inteiro chamamos o pai e a méae
e eles nao vieramA professora do menino disse duéio da para imaginar o Rafael

na 5. série”. A coordenadora encerrou a discussado dizetmld®Rafael é caso de se

tratar, mas a mae nao vem aqui”.

No ultimo conselho do ano letivo, em dezembro d@42@ coordenadora citou o caso
de Dina, da turma 504, que estava com nota insafieiem determinada matéria. A
professora disse para as colegas sua opinido aadtena:‘Dina é esforcadissima, é

amorosa; a copia que ela faz é errada. Tem queraimdar...”.

A coordenadora fez comentéarios no primeiro conseéholasse sobre um aluno da turma
504 “Jodo estéd fazendo tratamento psicopedagogicodegsequeno... tem epilepsia,

toma remédio... Significa que a familia estd em baminho”.

“Vocés sabem a historia dele?”: o drama pessoal dduno influencia a nota.

As historias pessoais dos alunos foram bastantéadas e lembradas durante as
reunides, tanto para justificar o baixo desempemph@mnto para relativizar o
comportamento do aluno. Passo a descrever com éo@mpue afirmo.

No primeiro conselho de classe, em abril de 2084lonos com conceito “insuficiente”
da turma 504 estavam sendo discutidos; em dado ntonaecoordenadora citou um
determinado aluno‘Adao tem problema de disritmia. Estd com | em geografia

portugués”. Uma professora disse sobre o aluno qeariigo ele é inteligente, mas é
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indisciplinado. Falo pra ele ‘vocé néo fala assiont sua mae e ele diz: é, eu néo falo
assim com minha mae”. A coordenadora entdo, se dirigindo as demai®gad,
perguntou:‘vocés sabem da histéria dele, ndo é? Ficou muieoitado quando o pai
morreu. Ele ndo se conforma com a vida social déle.€ um caso para psicologo”.
Uma professora lembrou qtiadao é repetente. A gente precisa saber em quénmaat
ele ficou ano passado”.Uma outra interveio com mais informagcbes sobre o
comportamento do aluno na sala de aula, comentg@adece que ele ndo contém. Tudo
dele cai da carteira” .

No conselho de classe de julho, a coordenadoramomecom as professoras fatos
sobre um aluno da turma 403, dizend@atiel tem uma histéria terrivel. Foi

maltratado, sé apanhava. Imagina ele em relacdopéemrdizagem, ninguém quer
ele...”.

No 2. COC, em julho de 2004, a coordenadora contou gmpofessoras presentes que

um aluno da turma 403 sofria maus tratos:

“0 Yan, ele apanha, chega sangrando no rosto. Qs pao aparecem nem
para assinar a ficha de matricula. Falei para tialel que ele ndo podia
mais aparecer machucado na escola. Ele fica envdrgdo porque os
colegas gozam dele... Ele esta na fono”.

Em julho, no 2. conselho do ano letivo, a coordenadora fez cadmiest sobre a vida
pessoal de um aluno da turma 308:Edson. A mae e avé bebem o dia todma
professora disse sobre o mesmo allale esta vindo sujo; ele esta abandonaddutra
professora comentou qué&dson tem um raciocinio 6timo”Uma terceira professora
exclamou‘nossa, € tdo complicado avalidrA primeira professora deu mais detalhes da
vida do aluno‘a méae nao acorda ele. Mas esta além das poss#diks dele administrar

a vida dele” A coordenadora concluiu dizendo Ealson ndo tem pra onde correr”.

A nota baixa de um aluno da turma 504 foi justd&gela coordenadora no conselho
de classe de abritO Guilherme esta com | em matematica, inglés etygués.
Guilherme esteve em depressadma professora da turma perguntou em voz alia par
as colegas “analandro qual €2 Ao que outra professora respond&uo outro, 0
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Guilherme Leme” A professora que perguntara comentou sobre aceponGuilherme:

“Ele é carente ao extremo”

No ultimo conselho em dezembro de 2004, a cooraeaacitou uma aluna da turma
801. “Renata. Ela é de 1989. Vai fazer 15 anos. Vamdarhgara estudar a noite
Uma professora fez uma apreciacdo sobre a alunajwemstdo:“ela fala bem, é
educada” A coordenadora informou as colegas ¢gla chegou com o olho roxo. O
irméo bateu nela. Ela mora com o palma professora falou para a coordenadora em

voz alta:“Tira o | dela na minha matéria”.

“Quem pode ajudar com um 1?”. “WVamos dar | para asustar’. “Vamos dar ‘I

para prevenir’. “Wamos pegar?”: o uso da nota baixapelos professores

Como ja foi dito, nas escolas pesquisadas existeagpécie de regra: um aluno s6 pode
ser reprovado se o for em trés ou mais matériasseNsentido, algumas vezes 0s
professores negociam entre si a alteracdo da motarddeterminado aluno para que
seja possivel reprova-lo ou ndo. Outras vezesrafegsores avaliam o aluno com uma
nota inferior a que mereceu de fato para “assustaaluno ou para “prevenir’” seu
provavel desempenho nos bimestres seguintes. Vou exemplifiogue afirmo com

trechos das reunides.

Em dezembro de 2004, no ultimo conselho, a turma &§tava sendo julgada; a
coordenadora disse o nome de uma aluna que sqmavagla porque estava com
insuficiente em algumas matéria€laudia”. Falando sobre a aluna, a diretora propés as
demais:E bom reforcar”, recebendo de uma professora a respéBtsEso ajudar com

um I” . No mesmo conselho, a coordenadora disse em @2 albme de outra aluna
com “insuficiente” em duas matéridfucia Meira. Estd em matematica e geografia”.
Uma das professoras dessas disciplinas disse @gasosobre esta aluri&u queria
pegar”. Outra professora concordou dizenddamos pegar; ela estd muito fraca, eu

posso”. A diretora perguntou as demais professoras pieséQuem mais ajuda?”.
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No primeiro conselho, em abril de 2004, a alunadidada turma 504 era avaliada. Uma
professora comentou em voz alta a nota que irigpdea a aluna“Vou dar ‘I' para
assustar. Quem colocou a Marcia nesse lugafXitra professora respondéeffioi a
professora de ciéncias’A primeira professora descreveu como pensava a gllgada:
“Quando ela faz trabalho ndo traz caderno, se fabalho ndo faz a prova, se faz a

prova nao faz trabalho.”

No primeiro conselho de classe, julgando os aluwedurma 602, uma professora
parecia indecisa sobre a nota que daria ao comemtaas colegas em voz altéigquei
na duvida se dou | ou R pro Fabi@ uma colega aconselhollem que dar | pra
assustar® Outra professora informou as demdisstou dando muito | e R pela
bagunc¢a”. Uma outra professora contou sua atitude em relagdigas alunas da turma
julgada dizendo: ‘‘meacei Miriam e Patricia mudar de lugar e elas roedinam”.

A coordenadora pedagdgica, no ultimo conselho agse| citou uma aluna da turma 602
com insuficiente em trés matérias dizendbletisa ficou em portugués, matematica,
ciéncias”. Dirigindo-se as outras professoras da turma, etalim perguntou:Nao tem

mais ninguém com ‘I’ para reprovar a Neusa?”.

No primeiro conselho da turma 603, varios alunogarfo citados com conceito
insuficiente. A coordenadora falou sobre um desdesos: “Claudio: repetiu o ano
passado em portuguéslima professora decidiu a nota que daria ao aluadadizendo

em voz altd'se as colegas deixaram eu vou deixar tamhbém

No primeiro conselho de classe do ano, um alunmaa 602 era julgaddArnaldo”
disse a coordenadora. Alguns professores comentgrarastavam em duvida entre dar
R ou | ao aluno. Uma professora comenttitle € muito fraco” As professoras de
matematica, ciéncias, portugués e inglés resolveaiathém dar conceito | ao aluno.

Em abril de 2004, no primeiro conselho do ano, raméu703 estava sendo julgada
quando uma professora compartilhou com as colegas critérios de avaliacdo da
turma: “Peguei leve na 703: todos estdo com R. Considiegjiéncia, trabalho na



287

sala de aula... Nao vou continuar pegando lev@litra professora disse em voz alta
gue julgou os alunos de forma diferente da colégapeguei pesado para garantir”
Uma terceira retrucou sobre a turma 7@3ses alunos fizeram cada uma das séries em

dois anos”.

A aluna Joana, da turma 701, estava julgada coepr@vacdo no ultimo conselho de
classe em dezembro. A coordenadora informou acemes:Joana esta reprovada:
em matematica, ciéncias, portugués e em geogrpéiem reforcar.” O professor de
geografia discordou dos colegas ao dizer em vaz ‘@tas se eu s6 dei ‘R’ a ela

durante o ano, como posso dar ‘I’ agora?”.

Em julho de 2004, alguns alunos da turma 303 etdgados no segundo conselho do
ano. Um dos alunos citados foi Artur.odordenadora informou que uma determinada
professora estavénvestindo nele” Uma professora decidiu a nota do aluno dizendo
“vou manter o | dele por seguranca, apesar delearegirogredindo” A diretora
argumentou em favor do aluntba um ‘errezinho’ pra ele... Ndo é um momento para
motivar? Se ele esta melhorando? .professora respondeu dizentinas é que ele me
da um trabalho na sala..."Outra professora interveio dizends$e é o bimestre que se
tiver que melhorar é esse, esse é que tem queamaotigluno. Se for reprovar é no

préximo que tem que dar |”

No ultimo conselho, a aluna Luiza da turma 602awstsendo apreciada. A
coordenadora propés a aprovacdo da aluna, pergiantas professorasivamos
aprovar?”. Alguns professores pareceram estar em ddvida edefaa dissénao sei,

acho que ela nao vai acompanhar a sétima série”.

Um aluno da turma 603, considerada a “pior turma&stala” foi julgado no segundo
conselho de classe. Uma professora falando de tenndieado um aluno, contou que
ele morava longe da escof@ Felipe... Mora em Campo Grande. Dorme nas aulas”
A coordenadora informou quele ndo pode faltar, sendo perde a bolsa escola”.

diretora deu seu parecer dizertfdqreferivel dar | e depois dar R do que o coniwar



288

No conselho de classe do més de abril, no julgaorgod alunos de uma das turmas de
6° série, a coordenadora perguntou em voz dim algum outro caso de | na 601?
S6 Guido e Tiago?’Uma das professoras fez um comentério elogiandonaa: “O
problema dessa turma é ndo dar MBUma outra professora me explicou a frase da
professora‘Nao pode dar MB nem O no primeiro bimestre. E roeltlar um conceito
mais comedido porque depois se ele piorar ndo cpns®s explicar e a CRE vem em
cima da gente”.

“Quem é7? Deixa eu ver o retrato”: a evocacao do aho como suporte da nota

Observei que algumas vezes os professores naddaassum nome ao aluno e ficavam
aflitos para saber “quem” era o aluno e confirmanéo a nota que deram. Um arquivo
contendo os dados dos alunos como nome, filiagétgreco, religido, origem escolar,
escolaridade dos pais e retrato, entre outroscdoistantemente consultado pelos
professores durante as reunides. Trago algunsogsemomo exemplos desse modo de

agir.

No conselho de classe de abril, a coordenadoramofe que duas alunas estavam com
nota baixa:“Joana, em geografia e Ana”. Uma professora perguntou as colegas
“Quem é Ana?”.Uma outra professora explicou quem era a aluaaai‘Ela senta
perto da Flavid. A primeira professora solicitou o arquivo dehfis dos alunos para

ver o retrato da aluna dizend®eixa eu ver quem €”.

Em abril de 2004, no primeiro conselho da turma, Z0toordenadora citou o aluno
Rodrigo. Uma professora comentou sobre o altidao sei quem é. Me mostra a foto”.
Outra professora criticou a turma dizendo tmeonversa esta atrapalhando, era uma
boa turma; essa 701 era a turma 501

No 2°. conselho de classe em julho de 2004, os professta turma 203 faziam
comentarios sobre uma aluna com conceito insufiei®manda. A mée nao apareceu

na reunido. Tem problema na escrita € na matenfatiégdgumas professoras nao
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sabiam quem era a aluna. Olharam o arquivo e wp@nna ficha do aluno néo tinha a

foto da menina; as professoras ficaram sem saleen gua a aluna Amanda.

“A mae que devia ser reprovada”:ndo é s6 o aluno que esta em julgamento.

O comportamento da mée do aluno foi bastante ctladante os conselhos. Segundo o
julgamento professoral, alguns modos de agir eedapsesentar das maes sao mais
valorizados do que outros; tais modos de agir ¢tm@m para a nota do aluno. Para os
professores, se a mae encaminhou o filho paraaftt@tto” quando sugerido pela
escola e se a mde compareceu as reunides de phisooé mais bem julgado. Vou

exemplificar com trechos dos conselhos.

Em dezembro, no ultimo conselho de classe do ararm Wilson da turma 504 foi
julgado. A diretora fez comentarios sobre a maealdoo:“A méae pediu pra ficar com a
irma. Ele é que traz a irma para escola. coordenadora completou dizentile que
leva o0 pai ao médico. Todo fim de ano ele entradepressdo. Tem que encaminhar.
Vamos falar pra ela em 2005: seu filho ndo tem maaga na escola’A diretora falou
em voz alta para as professoras ‘ua méae que devia ser reprovada”.

No conselho do segundo bimestre, em julho de 2604dluno Lauro foi julgado por
estar com conceito insuficiente. A diretora infounrgue“ele estava tentando a escola
ha anos”. A professora da*4série disse sobre o alufiBu ndo vou reprovar ele de

novo, ndo. Nao vou penalizar o0 menino por causméa’.

No conselho do segundo bimestre, o aluno Ronaldardaa 403 foi citado no conselho.
A coordenadora comentou com as colegas “‘guende foi chamada porque Ronaldo
troca letras”. A professora do menino lembrou gtre ano passado ela nunca veio. A
mae disse ‘ele tem a letra tdo linda’! A diretora dissévamos botar a méae...”

No segundo conselho de classe em julho um alun. dgrie foi avaliado:“Leonardo.
Veio para guardar vaga na quartag coordenadora informou as presenteprofessora
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do aluno disse que o menifimoca fonemas, ndo tem expressao, ndo sabe dosque
trata. O irmao est4 na quinta. A mae s6 anda aasdns. A made também é lesdda
Parecendo ironizar a diretora falou em voz alta parpresente%entéo é genético”.

No primeiro conselho do ano de 2004, a coordenaditoa um aluno da turma 603,
dizendo: Denilson. Tem problema de surdez. Se vocés dertanbatxa a mae vem a
escold. Uma professora falotentdo vamos dar | para ela vit”

No conselho de abril da turma 503, uma aluna chark&inanda era julgada. Falando
das muitas “faltas” da garota, uma professora eogte“Fernanda faltou quase o més
todo, 16 faltas”. Comentando que a menina era “boa aluna”’, a cooddeaadeu
informacdes sobre a mée da aluna dizeéfedmée da Fernanda esta bebendo... Chega
em casa de madrugada. Fernanda sempre foi boa aldremientava a escola
direitinho’. Uma professora refletiu em voz alta sobre a mpta dera para a aluri&e

eu nao baixar a nota dela ndo vou poder dar not&dagyara outro... Agora estou

penalizada e néo sei”.

“Ele ndo sabe nada”. os alunos que os professoresham que ndo sabem sao

reprovados.

Os alunos que nao aprenderam ou que tiveram unmgesdo escolar ruim sdao mal
classificados e punidos com a aprovacao. O ndo éalne mal que deve ser combatido
com a reprovacao. Alguns trechos da observacé@mpa podem exemplificar o que

afirmo.

No segundo de classe em julho da terceira sértarda 301, a coordenadora anunciou
gue havia cinco alunos com insuficiente e citouaaath pelo noméCinco Is: Gerson”.
A professora da turma justificou a nota que atréoab aluno dizenddele é péssimo”.
Outro aluno foi citado pela coordenadotBelipe Morais” A mesma professora disse
sobre o outro aluno reprovadile ndo sabe nada” A coordenadora falou o nome de
outro aluno com insuficientéHugo”; e a professora justificou a nota atribuida amal

“ele ndo escreve direito, ndo sabe copiafFinalmente a aluna lara foi citada pela
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coordenadora e a professora justificou seu veredizendo:“ela ndo sabe nada, ndo

trouxe lapis; tem voz de bebé, com nove anos” .

No segundo conselho de classe, a professora dérie acreditava que uma determinada
aluna deveria ser reprovada e justificou sua ag@didPaula tem muita dificuldade, em
tudo. Ela iria para a progressao, mas resolvemos alatra chance e as dificuldades
continuaram”. A coordenadora concordou decidin#ntdo pode repetir”.

Em dezembro, o aluno Igor da turma 703 estava sesgtovado. A coordenadora citou
o aluno dizenddlgor ficou em matematica, ciéncias e ingléddJma das professoras
explicou seu veredicto para as outf&sse ai falta expressao, nao consegue escrever”.
Uma outra professora concordou afirmanbidd sei como um aluno como ele chegou na

7°. série... Ele tem algum problema”.

No segundo conselho de classe em julho, a coordematformou que a aluna Julia da
4% série“veio da Bahia, escreve s os fonemas simplescAta é muito ruim, escreve

palavras juntas. Vai ser reprovada”

No primeiro conselho da turma 603, em abril de 2004a das professoras fez uma
apreciacdo sobre a turma dizendo para as colega%tacurma é fraquissima. Se eu
pegar pelo conteudo, a turma toda vai ficar. Elestgm de ler. Eles ndo sabem nada de
nada, ndo sabem silaba ténicaA coordenadora comentou que para ela era importante
“garantir a aprendizagem™Outra professora disse sobre os alunos‘née relevo nada

de atitude, estou dando educagéao”

No ultimo conselho do ano, no final do julgamentotdrma 503, varios alunos foram
reprovados. Diante do fato, uma professora fez ynwposta:“Proponho que no
primeiro segundo bimestre detectem-se 0s que nBensascrever e 0S que copiam
errados para que sejam reprovados log@utra professora aprovou a idéia da colega
dizendo“é bom porque sendao fica tudo em cima de portuguBsha terceira comentou
como se sentia diante das reprovacdestote culpada porque eu reprovo uns e outros

nao”.
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“Ele ndo quer nada”; “ele ndo é interessado”: modosde agir que decidem a

reprovacao.

No juizo do professor, 0 aluno que “quer aprendergque tem “interesse” € mais bem
julgado. O baixo rendimento dos alunos é justificambr modos de agir o aluno. O
julgamento do desempenho também é um julgament@lmaraprendizagem “com

esfor¢co” é mais valorizada.

Em dezembro de 2004, no ultimo conselho de class® professora justificou seu
veredicto em relacdo a aluna Julia da turma 50fadewo:“Falta a base. Ela ndo tem

interesse. Como posso aprovar uma aluna que oraeo0 se desinteressou?”

No conselho de classe de julho, um aluno da tur@2at8ve a nota baixa justificada
pela professordWilson néo tem responsabilidade, ndo faz devecalea. Na aula ele
trabalha; vai dormir de madrugada’Outra professora disse sua opinido sobre o aluno:

“Entao ele melhorou: no ano passado ele dormiaala’s

No ultimo conselho do ano de 2004, a diretora comesobre o aluno lvan, da turma
701, explicando por que ele seria reprovado:

“A coordenadora foi ao Conselho Tutelar. As técsich conselho acham
gue ele deve ser reprovado. Elas reconhecem queaémmais dificil. Ele
usa a prerrogativa de ser superdotado. Elas acham ele tem que ser
visto como psicotico”.

As professoras pareceram concordar com o diagngstialancando a cabeca

afirmativamente. Uma professora comentou em vezcalmo via o alund'O contetdo

€ bom. A prova dele é cinco, seis... Mas peladsitele é reprovado. Ele ndo entrega

trabalho, ele faz o que quer na sal@utra professora completou contando como o
aluno agia na sala de aula dizeridle come na sala de aula”A diretora concluiu a

discusséo sobre Ivan dizentf@omo € consenso, tem que todo mundo reprovar”.
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Vérios alunos da turma 504 foram reprovados. A @eaidora prosseguiu dizendo em
voz alta o nome de tais alunds.. Patricia, Rita, Sueli”. Duas professoras fizeram
apreciagcbes sobre uma das alunas citdtBueli € muito fraca”; “Sueli é
desinteressada’

No ultimo conselho do ano, em dezembro, os alumosudna 701 estavam sendo
julgados. A coordenadora anunciou os alunos redamzaTrés alunos. O Claudio...”
Uma professora explicou sua decisao dizendo enakaz'Claudio ndo quer nada e a

familia ndo d& valor pra escola”.

No ultimo conselho, uma professora pareceu discatdaeprovacdo de uma aluna da
turma 602, dizendd'Nao posso reprovar a Joana, ndo seria justo, eda im esforgo

enorme” .

“Ele é faltoso”: esse nado tem perdao.

De acordo com o juizo professoral, o aluno queucnstfaltar as aulas € visto como um
aluno “desinteressado”. A presenca nas aulas senm expressdo do “interesse” do
aluno. Um aluno que tem uma “boa” freqiiéncia € rnais julgado do que um aluno que

falta a escola. Passo a dar exemplos de trechadegou@enstram o que afirmo.

Em dezembro, um aluno da turma 703 foi anunciadaocoandidato a ser reprovado
pela coordenadora. Uma professora decidiu dizéfida. Nao tem jeito nao: faltoso,
desinteressado.” Outra aluna da mesma turma foi citada como repeiviela
coordenadord:Sonia”. “Em portugués da pra passar...'tlisse a professora da matéria.
A coordenadora propds as professotf@smos botar ela em dependéncia. Ela veio da
escola tal, cheia de esperanca. A mae falou quéestamedo da gente. Ela é esforcada,
tem uma frequéncia boa’A diretora decidindo disséA pedidos, vamos deixar s6 em

matematica? A familia dela é boa.

No conselho de abril de 2004, foi dito pela cooatdiema sobre uma aluna da turma 603:

“Renata: é repetente. Esta com | em ciéncias, maties portugués e educacdo fisica”.
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Uma professora deu sua apreciacdo sobre allfadta muito, mas é boa”.Outra
professora pareceu avaliar em funcao das faltadush@ ao sugerir para a cole® ela
nao veio, da I”.Uma outra professora estranh6fcho estranho assistir s6 uma aula e

ganhar I” ..

No mesmo conselho, quando os alunos alunos da t80f8acom insuficiente no
bimestre foram citados pela coordenadéenise, em portugués e inglés; Edson, em
matematica; Flavia, em inglésyma professora lembrou em voz alta a razdo da aluna

ter ido para a turma 80ZEla foi para a 802 porque faltava muito”

Em abril de 2004, uma aluna da turma 703 teve dondesuficiente em todas as
matérias; a coordenadora anunciou o fato dizefdissica ficou em tudo” Uma
professora informou’A Jéssica sumiti A coordenadora contou fatos da vida de
Jéssica para as present&Boi criada pela irma... Os amigos morreram. E nuuit
inteligente. Mora no Vidigal”.Uma professora lembrou que Jéssica tinha sido
reprovada no ano anterior ao dizd# repetente, ndo éE a coordenadora continuou:

“A mae ndo da bola, ndo mora com ela; ela mora ceravis”.

“Ele ndo é nosso”: vir de outra escola justifica aota baixa

Nos conselhos de classe, a nota baixa esta redaigican fato do aluno ter estudado em
outra escola. Vir “da particular” ou de outra eacpliblica funcionam como explicacdes
para o desempenho ou para o comportamento do &uatuno de CIEP é marcado com
uma expectativa de baixo desempenho. Nesse seftBdojindo de um CIEP” é visto
pelos professores como pior do que ter estudadowtra escola publica, determinando
uma espécie de hierarquia das escolas publicas.eXemplificar o que afirmo com

exemplos.

No segundo conselho de classe, no més de julh®@@i s alunos da turma 403 eram
julgados. A coordenadora citou um aluno pelo nomena professora disse gtMalter
ndo concatena”. A diretora deu informacdes sobre o alutiele é novo na série, pode
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ser reprovado. A mae esta com marido novo; eu gcleoele vai dar um jeito nisso. Ele
veio do CIEP, vocés sabem, tem toda uma bagagenh.grofessora da % série
comentou que‘ele € bom, mas ndo se expressa, nao fala, maswsdoem, tem
conteudo... Nao quero reprova-loUma professora presente disse em voz ‘dRante,

estamos ainda no meio do ano!”.

No 2. conselho de julho de 2004, a turma 403 tinha lumoaque veio de outra escola
publica: o0 nome do aluno foi dito em voz alta ped@rdenadora‘José Paulo”. Uma
professora falou como via o aluntNdo faz os deveres, o caderno dele é pulado. E
muito desatento, escreve tudo misturaddma outra professora perguntou para as
demaisEle é nosso?”A diretora respondeu contando dnéo é cria da gente; ele vem
da escola tal’(dizendo o nome de uma escola publica das redasjlez

No conselho de julho de 2004, uma aluna da turn3ae3fava sendo julgada quando a
diretora informou as demais a origem escolar daaatlizendd’A Carmem néo tem jeito,
€ caso patoldgico... Ela veio do CIEP tal”.

No conselho de classe do segundo bimestre, em @204, um aluno da turma 402 foi
julgado por uma professordO© Flavio tem que levar um |. Veio da particularsta meio
desajustado”

O aluno Mario da turma 301 é avaliado no consethaltil de 2004'Veio da escola
tal com MB, disse a coordenadora citando o nome de uma aeguablica. Uma
professora disse a nota que dera ao altNwbimestre passado deu pra dar R, mas

nesse nao deu para segurar”.

No conselho de julho de 2004, na turma 208pordenadora disse que Luana estava com
conceito insuficiente. Uma professora comentou e gualuna disserd: * tia, todo
mundo me chama de burra’; quem fala isso para éla as primas, o pessoal do
morro...”. A coordenadora informou que a aluna citddstava vindo da escola tal...

Luana est& no refor¢o
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“Ele tem boa indole”: alguns alunos séo bem julgado

Alguns alunos eram elogiados no conselho de classeadjetivos usados indicariam
virtudes chamadas por Bourdieu (1999) “de resigraga quais “permitem aceitar uma
posicdo inferior sem sucumbir ao ressentimento gua contrapartida normal do
superinvestimento frustrado, recusa das honragjacetmoral, modéstia, discricdo”
(p.198).Tais alunos s&o mais bem julgados pelos profesdexesplificarei com trechos
dos conselhos o que afirmo.

No conselho de julho da turma 303, o aluno Renaiteifado pela coordenadora pelo
conceito insuficiente. A professora justificou suda dizenddRenato mal aparece. Nao
faz dever de casa mais...A coordenadora disse em voz alta como via o altifem
uma indole boa. O pai € porteiro da irma da diret6rA diretora interveio em prol do

aluno:“Da R. Ja foi tdo judiado. D& um errezinho pra el&o sofrer tanto.”

No primeiro conselho do ano, um aluno da turmaé&@dapreciado por uma professora:
“O Luiz ndo é um mau menino, o pai dele é porteEte tem prancha de surf, tem
celular. Ele é levado’A coordenadora disse me voz alta como via o atuoajue devia
ser feito“Tem que dar limite, tem que dar bronca. A méeealo coracao, bate muito

nele” .

No primeiro conselho de classe do ano, uma alundaudaa 501 era julgada. A
professora de histéria deu sua apreciagdo sobma &% Maria Silva: ela esti
praticamente analfabeta. E uma menina muito boaZink coordenadora informou as
disciplinas em que a aluna estava com nota bdtstga com | em geografia e | em
histéria”. A professora dessa disciplina se mostrou indetisstou em duavida entre o |
e 0 R". A coordenadora pedagdgica aconselhou a profesiotastoria.“Se é para
segurar, segura na quinta, porque depois ndo da.p@is aceitam melhor ficar na
quinta do que na% ou na 7. ” A professora de histéria argumenttiEla ndo era
nossa no ano passado. Ela é tristonha, pede paar lpara a mae... Sera que se a
gente der | ndo vai ser pior® coordenadora deu o parecer final sobre a aliz@ndo
“Deixa | em inglés e geografia e vamos manter arRhéstoria” .
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Em dezembro de 2004, a aluna Joana da turma 5G®&wvaeprovada. Discordando das
colegas um professor se recusava a dar nota lapakana dizend6Ela escreve mal,

mas tem varias coisas boas e eu ndo vou reprovaispo’ .

“As turmas boas tém alunos bons”.

Como se por acaso, as turmas consideradas “baagh&nos alunos com notas baixas
do que as turmas consideradas “ruins”. Cabe lemiaras pesquisas indicam que
muitas escolas publicas tém a pratica de coloaamoal com rendimento bons nas
turmas 01 e alunos com trajetdrias escolares nuidertadas nas turmas 03 €04
Passo a exemplificar tal fato com trechos dos dbosele classe.

Em abril de 2004, comentando sobre uma das turma®tima série, a coordenadora
disse em voa altdQuase todos os alunos da 703 estdo com |... merMarcio: esse é
uma excecdo; ele quer ler o Harry PorterUma professora respondeu para a

coordenadora sugerindo€ge para as meninas da 701 que elas tém tudo”

Os alunos da turma 801 sé&o julgados no conselhprideiro bimestre em abril de
2004. A coordenadora comentou sobre a tuifnama turma boa... Quem esta com
I?” . Uma professora citou alguns poucos alur®ida, Beatriz, Julia, Tulio: peguei
com cola. Lidia, Tuca: esta faltando demais e goaveim fala demais” A professora
de matematica disse: dmigo Flavio, José, Tulio, Ana, Bianca, Lidia, auli’ . Uma
colega disse para a colega em tom jocogocé é um terror”.

A turma 802 foi julgada no primeiro conselho dessta do ano. Uma professora
exclamou“Senti saudades da minha 802 do ano pas%abituitos alunos da turma
ficaram com insuficiente com varios professoregua$ poucos alunos ficam com

insuficiente somente em inglés. E sdo citados petardenadora‘Tereza: inglés;

17 Costa (2005); Paiva et al (1998).
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Tiago: inglés; Viviam e Jéferson inglés Uma professora comentou em voz alta:

“Esses alunos sao 6timos; salvam a turma”.

No terceiro conselho de classe, a turma 701 edamdo julgada; uma professora
considerava a turnfagitada; conversa muito”.Uma outra professora deu seu parecer
dizendo sobre a turma qgtieles acham que sao bons, que ndo precisam de adla”
diretora comentou a conversa que havia tido couamraat “conversamos com eles que
eles seriam misturados a outras turmas se nao medlem”. A coordenadora
ponderou dizendo que “misturar a turma” ndo deviem@ “na ameaca’. Adriana disse

para as colegas:

“Serd que ndo deveriamos concretizar isso? Paraitava devia ser
sorteio. Essa turma tem uma postura de classe nwdkando se mistura
com as outras turmas. Acho que se puxarmos os itonpea tras...”

A turma 801 foi julgada no conselho de classe dmurs@o bimestre. Uma professora
contou em voz altd:'Sou suspeita porque adoro a turmaA coordenadora comentou
como via a turma‘E uma turma ndo homogénea. Tem um bom desempeakdem
alunos fracos”. A diretora explicou quéos alunos fracos sdo oriundos da 703. Tem
algum aluno com 1?”A coordenadora respondeuefn a Jussara, mas a Jussara néo
foi indicada para 801. Ela toma muito remédio tinAtaques, tinha auséncia.A
diretora lembrou qué'a gente tem que segurar na sétima na oitava nadepo

reprovar”.

No conselho de dezembro a diretora comentou enali@z

“Cuidado com a 703. Se a gente tem o objetivo a@eragrovar ninguém na
oitava tem que segurar na sétima. Eu s6 tenho twasas de oitava. Vou
ter que colocar aluno da oitava em outra escola...”

Algumas turmas receberam exclamacdes e comentdejpreciativos, quando eram
citadas para gque seus alunos fossem julgados. iNeipy conselho do ano quando a
coordenadora disséturma 603”. Varios professores deram sua apreciacdo sobre a

turma dizendo em voz alt& “uma turma péssima”.
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Em dezembro a coordenadora perguntou em voz ahlasa alunos com insuficiente:
“Turma 601, nada?”, recebendo de uma professora o comentarmuilo € um
paraiso”.

“E fraco com vVOCés e ndo é comigo?”: o espanto dote diante de diferentes

julgamentos.

Em alguns casos ndo havia unanimidade no julganterg@rofessores acerca do aluno:
o desempenho do aluno era bom em determinada anatédo era em outras ou vice
versa. Nesses casos, 0s professores demonstravarasaudiante da avaliagdo do(s)
colega(s). Os exemplos demonstram esse modo de agir

No conselho do primeiro bimestre, a coordenaddea&ios alunos da turma 703 com
conceito insuficiente’Bruno, em matematica e portugués. Fred, em matea
Jéssica, em matematica e geografia. Lucio, em nddiesn , Ricardo ...". Nesse
momento, uma professora perguntou em voz alta @adecsurpresa com a avaliacao

das colegas‘Ricardo é fraco com vocés e ndo é comigo?”.

Parecendo estranhar a apreciacdo das colegas wohrealuna da turma 702, uma
professora exclamou nd.Iconselho de classe do ano de 200, a Maria Clara
ficou?” . Em outro momento do mesmo conselho a coordeaaditwu um aluno
dizendo“Mario estd com B em matematicallma professora comentou sobre o aluno
“Ele é tao prestativo, € tdo bonzinho.Qutra professora pareceu discordar das colegas

ao dizer‘ficou comigo. Ele escreve tdo mal...”.

No primeiro conselho em abril, alunos da turma 8@2 citados em voz alta pela
coordenadora em funcéo das notas bdiKasia: inglés e matematica; Mauro: inglés e
matematica; Laura: portugués e matematica e ingl€tiando o aluno Leonardo foi
citado, uma professora pareceu estranhar ao pargpata as colegd® Leonardo

ficou s6 comigo?”
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No primeiro conselho uma professora perguntou s8bge uma aluna da turma 504
“Por que comigo ela é muito boa?E a coordenadora informou‘Ana é MB em

geografia e ciéncias e é | em matematica e inglés”

Em dezembro, os alunos da turma 601 eram julgadosonselho. A coordenadora
anunciou o nome do aluno Danilo. Uma Unica professpieria reprovar o aluno
justificando: “Fiquei sozinha. Danilo ndo quer nada. Nao faz nadminca a aula
toda”. Uma outra professora discordou da colega dizendioe o aluno‘em um ano
ele ndo teve uma nota vermelha comigo. Nao pogmovar esse menino. So tira ‘O’

comigo”.

No ultimo conselho de classe do ano, o aluno Retatinrma 702 escapou por pouco
de ser reprovado: a coordenadora citou o nome wdw atlizendo as matérias que ele
estaria com conceito insuficienttRenato: portugués, ciéncias, histéria, geografia”.
Uma professora de uma dessas matérias resolveu mumbanceito que dera ao aluno.
“Eu quero tirar o Renato em portugués; depois queauigi os trabalhos dele eu
figuei na davida”.Outra professora pareceu concordar com a colegadi: “Que
bom, porque ele ndo tem ‘I’ comigoUma outra professora endossou revelafiias

ele também nao tem ‘I' comigoA coordenadora deu entdo o veredicto firigintéao

nao da pra ser reprovado

“Fizemos uma limpa”: para a escola funcionar, exclam-se alguns alunos.

Alguns alunos sdo encaminhados para fora da eddol#os alunos de desempenhos
considerados muito ruins e/ou que sofreram vaeipsoracdes sdo mandados para outras

escolas. Os trechos abaixo ilustram o que afirmo.

No primeiro conselho do ano de 2004, discutindoposcos casos de alunos com
conceito insuficiente da turma 801, uma profess&mdrou com as colegas que no ano
anterior ‘da turma 703 do ano passado fizemos uma limpa enante de gente saiu da

escola”.
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No conselho de classe de dezembro a coordenadorandu as professoras que um
aluno da turma 702, com nota baixa em varias naatésaira da escold-eandro esta
com | em portugués, matematica, ciéncias, geogrhf&dria e inglés: foi encaminhado

ao CES - Centro de Ensino Supletivo”.

No segundo conselho do ano, a diretora e as pavéesssliscutiam o caso do aluno Igor
da turma 603:Como sera? Vai reprovar de novo? A gente tem queseguir bolar uma

forma de tirar ele da escola; vamos falar com a ipaea tira-lo daqui”.

“Mandamos para a progressao” ou “salvamos da progiesao”?

Pela logica do sistema de ciclo, os alunos ndo gvalos para a terceira série devem ir
para a turma “de progressat” Cabe informar que na medida em que ndo ha “tdena
progressdo” na escola pesquisada, os alunos esitdatdo vao para outra escola.
Mandar ou ndo para a progressao apareceu um dodegrdilemas do conselho das

séries iniciais. Os dialogos a seguir expressautleaha.

No segundo conselho de classe, alunos da turma (&OtTiclo), correspondente a
segunda série, eram julgados. A professora da tdemaeu parecer:

“Uns estdo bombando e outros estdo muito ruins.sApele ser legal a
diversidade, ndo existe homogeneidade. Alguns aBens ler: Léo, Ciro,
Henriqgue, Viviam e Claudio estdo lendo como sevestem na
alfabetizac&o. Todos sdo presentes, 0s pais sa&epres, fazem os deveres.
O Léo em matematica é 6timo. Os alunos dessa twénapara terceira
série ou para progressao. O Claudio: o progresso ifsignificante. A
Viviam |&, mas ndo compreende. No final ja esquecgue leu” .

Uma das professoras d4 dérie¢'® expressou sua opinido acerca da “progress&o”:

“Tem que ter cuidado com a progressdo. Tem alumo nove anos que vai
trombar com aluno com quinze. O Jonas esta la afe.hSao casos
extremos. A progressao é irreversivel” .

118 No capitulo sobre os professores ha uma desctigdmplantacéo e funcionamento do sistema de
ciclos da escola de ensino fundamental.
119 Cabe informar que esta professora da aulas emiurma de progressdo em outra escola



302

A coordenadora pedagodgica faltse ndo tem perfil de progresséao é melhor reprovar
na terceira do que mandar para progressa@.professora da® série disse‘Nos
alimentamos a progressao. Se nds reprovamos, nadans para a progressaoNo
final da discusséo, a diretora orientou a professtar turma dizend®vocé tem que
trabalhar esses com grandes possibilidades de mapa progressao” levando a
professora da turma 1301 a pergurit@omo? E o que faco com 0s outros?°

No segundo conselho de classe de julho, um aluntudea 302 era julgado. A
professora da classe disse sobre o merifedro é um caso sério. Eu falei pra mae
gue ele ndo vai passarUma colega lembrou da situacdo de Pedro no atesi@n
“Salvamos ele da progressao, lembra®’ coordenadora informou que Pedro fizera
“tratamento” ao contar qu&le estava na fono”. A professora do menino julgou o
desempenho?Pedro ndo acompanha o ditado, ndo consegue subtraial soma.

Escreve bem, mas ndo consegue interpretar”.

Uma aluna da turma 203 era julgada no segundo kbonde classe, em julho, se iria ou
nao para a “progressao”. A professora da alunasdeyarecer dizendo gliEania néo

€ para progressao. Ja lé. Mandar para a progressdquando a criangca ndo esta
lendo. Esté no reforgo’

“VYamos acreditar que a reprovacao foi boa para ele”

Em alguns poucos momentos, a reprovacao propri@meite foi questionada por
alguns professores. Alguns casos de alunos repseviadam lembrados no conselho de
2004 bem como os modos de julgar tais alunos forarestionados. Passo a

exemplificar o que afirmo.

Um aluno da sexta série foi julgado pelos professotma professora considerava
junto as colegas qu®alton é fraco, escreve mal, mas no meio dos auéle é melhor.

120 No capitulo das salas de aulas, uma descriciauldadassa professora mostrou que quando ela
ensinava as criancas que ainda néo liam as oettasnsivam periferia.
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Faz as provas, ndo cola, concatenou o0 pensaméntd.diretora quer‘segurar’” o
aluno Dalton, negociando para que a professorastieria dé conceito “I'. A professora
de histéria ndo concordava, argumentanddo“quero e ndo posso dar |; ndo da para
iguala-lo ao Pedro Sérgio, & Angela... Dalton teoe ger comparado aos colegas da
sala dele”.Os que queriam reprovar o0 aluno pegaram uma evastéria do aluno e
a avaliaram. Uma das professoras dis§em varios erros de portuguésOlhando a
prova de Dalton, a diretora disse em voz aéke escreve houve sem h”.

No mesmo conselho e na mesma turma 603, a dirdearasua opinido acerca de um
aluno da turma que no ano anterior fora reprovadoL uma injustica Flavio Melo
repetir o ano passado. Ficou em geografia, portsgeénatematica”.Uma professora
considerou:

“VYamos acreditar que a reprovacao foi boa para dite era da 602. Foi
julgado no contexto de uma turma boa, por isso trapéloje, na 603, com
alunos fracos, ele se destaca.”

A turma 603 foi discutida no segundo conselho @ssd do ano, em julho. Para os
professores, essa é a pior turma da escola. Unfilsspona a descreveu dizendgssa
turma ndo tinha condicdo de estar nd Gérie”. O caso de um aluno que estava
repetindo a série era debatido; alguém lembrou “@iego ja é repetente”.Uma
professora queria reprovar o aluno como argumeatque“Diogo nao tem condi¢ao

de fazer a sétima série’Como o0 aluno jA cursara a sexta série duas vezes, a
coordenadora questionava o fato de reprovar novi@neealuno dizendtMas repetir a

6°. série trés vezes?Tal fato levou a diretora a argumentar considiwanue‘repetir

€ mais tempo de escola, é mais tempo para aprénder.

“Ele ndo tem contelido, mas...”: as outras virtudesscolares.

Como disse Bourdieu (1999), o mesmo adjetivo podi@eem combinagdes diferentes e
receber a partir dai sentidos muito diversos. Noselhos observadoter conteudoé
bom quando combinado com critérios morais consiterg@omo virtudes escolares como

“participar”, “ser interessado” ou com atitudestass como positivas como fazer o
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“tratamento” recomendado”: Nesses casos, “ter colatese torna a “sintese perfeita das
virtudes escolares” (Bourdieu 1999). Caso contrtmicconteudagperde para as atitudes
vistas com negativas como nao ser “interessado’y f@articipar’, ter mau

comportamento, ter um certo tipo de pais.

Na turma 701, no 1°. conselho do ano em abril @& .28 coordenadora citou o aluno
Ismael para ser julgado. Uma das professoras d@s® o aluno‘Conteudo ele tem,
mas a participagdo é zero. Vou dar | nele, quenesab vai acordar. Ja expulsei ele de
sala. Ele ndo faz nada’Uma professora argumentou com a primévacé nao deveria
dar R, se com todos esses problemas ele tirou"setéfPa terceira professora falou
“posso baixar a nota dele...” A coordenadora trouxe mais informagdes sobrkimoa
em questao®Foi para tratamento. Ele tem uma super dotacdo esaola tem que dar
conta.A primeira professora parece que decidientdo vou botar ele em R. A prova foi
6tima, mas ele ndo tem bom relacionamento com legas’ . A terceira professora
também decidid'entdo também vou dar R. Nao vou deixar ele seraegpdo sé na
minha nem morta”Uma das presentes comentou em voz ‘dhd, falta tempo ainda!”.

A terceira professora retrucou para as denh&s com aqueles pais, dificilmente ele se

safa”.

No primeiro conselho de 2004, a turma 602 foi jdlaA coordenadora citou uma
aluna dizendoRenata: é repetente... Faz fonoUma professora expressou o0 que
pensava da alundEla faz tudo, se interessa... Dei R para incentivkstd com

conteuido ruim”.

Citando os alunos da turma 602 no primeiro consahoabril de 2004, a coordenadora
perguntou pela aluna Camila. Uma professora inforque“Camila estd muito folgada.
Se eu pegar s6 pelo contetido dou R. E aquela gqueesa muito. Vou dar | pelo
comportamentbUma outra professora disse sobre a aluna qued&ia B, mas estou
com medo...” A primeiraprofessora explicou gueu até mudei ela de lugar pra ver se

ela melhora.”.
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No conselho de dezembro a aluna Maria EugéniardaatG02 foi uma das reprovadas.
A coordenadora disse em voz alta as matérias emaqgalena ficou com conceito
insuficiente: “portugués, geografia, ciéncias, matematica e histd6 Uma das
professoras explicou a nota da alufiadaquelas que no contetido faz, mas em sala de

aula é péssima’.

6.2 A Escola 2

Observei trés conselhos de classe da escola deemédio: em abril; em outubro e o
altimo COC, que foi realizado em dezembro do atiwdede 2005. Cabe notar que a
turma do 2 ano observada como estudo de caso funcionavarmo da noite: era a
32032 As reunides do conselho de classe foram desedashem uma das salas da
escola e seguiam um padrdo. Os professores pressaetgavam-se em carteiras
formando um semicirculo. Em frente aos professficasa a pessoa que conduzia a
reunido, geralmente o assessor da direcdo e umdirdasras. Os numeros das turmas
gue seriam discutidas naquela reunido eram esoatgsiadro negro e eram riscados ao
final da discussao. Assim era possivel aos professbcada momento saber qual turma
estava sendo discutida. Percebi que nem todoo@esspores precisavam estar presentes
durante o conselho da turma em que lecionavam. nM8egabservei, 0os professores
ausentes entregavam previamente a diretora as gatastribuiram aos alunos na
matéria lecionada. Nas reunides que observei, adwehpraticamente discussédo sobre

os alunos e cada “conselho” de uma turma levou édiari0 min.

A reunido poderia ser assim descrita: 0 assesstireizio falava em voz alta o nUmero
da turma que seria discutida; por exemplo, turn@33®s alunos daquela turma eram
julgados segundo trés classificacdes pré-estabakecifaltosos”, “baixo rendimento” e

“comportamento inadequado”. Os alunos eram ideatifds pelo nimero. O assessor
citava o niumero de cada aluno da pauta, um a unoréem crescente. Os professores
acompanhavam a sequéncia dos numeros dos aludasucapela sua pauta; quando

um professor de uma determinada matéria julgavduwoacujo namero era citado

121 O primeiro algarismo indicava o turno: 1, manBétarde e 3, o turno da noite.
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naquela classificagdo, este professor levantavag@bConforme o niumero de bracos
levantados, 0 assessor anotava o nome do alunéousegundo eu pude perceber, s6
guando quatro ou mais professores levantavam @boagome do aluno era anotado
pelo assessor. Apés o julgamento de todos os aldaosurma segundo aquelas
categorias, o assessor ou a diretora perguntavaxisda algum aluno “destaque

positivo™?#2

na turma. Alguns nameros eram falados em vozpalkas professores e se
nenhum docente discordava, os alunos citados eegistnados pelo assessor como
destaque positivo. Em seguida, a turma como um éodcalassificada em termos dos
critérios “assiduidade”, “comportamento” e “rendimt@ com conceitos “fraco”,
"regular” ou “bom”. Ao final do conselho da turma,nimero da turma discutida era
riscado no quadro e se passava a discutir a tiequarge. Descreverei alguns conselhos

como exemplo.

Era o primeiro conselho de classe, em abril de 2006oordenador anuncidturma
3202” em voz alta. Em seguida, disse se dirigindo aofeggores presentesaltinos
com ‘baixa frequiéncia’ O coordenador comecou a dizer em voz alta os nistre
alunos em ordem crescenté;2,3...”. Pude observar que varios professores levantavam
o braco olhando para suas pautas quando eram <itdglons nimeros. Quando isso
acontecia, o coordenador contava os professoresage levantado e as vezes anotava
algo. E assim foi até chegar no nimero 41. Em daguicoordenador anunciou em voz
alta: “alunos com baixo rendimento’'E novamente comecou a dizer a sequéncia
numérica dos alunos daquela turtia2,3,4,5,6,7...” olhando para os professores. Os
professores levantavam ou ndo o braco conformavalm que o aluno em questao
tinha “baixo rendimento” ou ndo Pude observar que alguns momentos todos os
professores levantaram o braco. Quando alguns wdmé&ram falados, varios
professores disseram em voz dkata sem nota comigo”. A seguir, o coordenador
falou em voz alta novamente a sequéncia dos nunde®salunos para serem julgados
segundo a classificagcdo dmau comportamento”. Nenhum professor levantou o
braco. Em seguida, o coordenador perguntou em t@zae aquela turma tinhalt@os

com destaque positivo'Observei que o0s professores citaram os seguidi@enes de

122 Em entrevista, a vicediretora da manha me expligoa “destaque positivo” era o aluno que
“demonstrava ter responsabilidade, seriedade mouualidades”. Tais alunos eram indicados para
estdgios em empresas e bancos. Voltarei a falaa degestao.
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alunos:*4,9,15,22,25,33,37,40"No final, o coordenador perguntou para os professo
sobre a “asiduidade da turma’e os professores a considerardma’. Um dos
professores disse em voz al#é a turma que mais vem”. “E comportamento?”,
perguntou 0 assessor; ao que os professores awal@mo‘regular” e em seguida o
assessor perguntou sobrérendimento” e os professores considerarénegular pra
bom”. Nao houve discusséo. Vi que alguns professoréssaataram e sairam da sala.
A diretora se levantou e riscou no quadro o narderturma 3202. O coordenador disse
logo a seguir“3203. Alunos faltosos®®, O professor de matematica dessa turma,
sentado ao meu lado, me explicou que alunos coird'tieeqiiéncia” ou “faltosos” é a
mesma coisa. Notei que varios professores levantardraco varias vezes, ou seja,
julgando varios alunos como “faltosos”. Em seguidaoordenador perguntou aos
professores: Baixo rendimento, tem?’0Os professores levantaram o braco quando
foram citados os numeros 2,3,4,7,9,10,11,12,143225237,38,40. Percebi que o
professor de biologia ndo abaixava o brago entreimero e o proximo, ficando com
o brago levantado praticamente o tempo todo. Npteio professor de geografia ndo
levantou o braco em nenhum momefibcomportamento inadequado?ferguntou o
coordenador. Um professor disse em voz alta tgssa turma n&do tem mau
comportamento porque nao tem quorur®@ coordenador perguntou, dirigindo-se aos
professores, se tinffalunos com destaque positivoObservei que um professor disse
em voz alta’o 4”; dois professores disseratn: 15" e dois professores disseraio:

21" *** O coordenador declarou em voz altantdo essa turma ndo tem destaque
positivo”. A turma foi classificada pelos professores comacd” em assiduidade,

“boa” em comportamento e “fraca” em rendimento. Bonconselho da turma 3203.

Em novembro de 2005, observei o conselho YobBnestre. Descreverei a seguir
trechos da reunido. O coordenador disse em voz“altana 3201. Comportamento
inadequado. Tem?”.0Os professores citaram um determinado aldfsse tal de
Ronaldo acaba com a turma. Eu disse pra ele, vet&indo pro esgoto junto com seu
amigo...”, contou em voz alta um professor de biologia. Qsa@d“31 e 36", Tulio e
Ronaldo receberam a classificacdo aengortamento inadequadds professores

123 | embro ao leitor que esta é a turma observada estuolo de caso.
124 0 nimero 15 é a aluna Rita e 0 namero 21 é o alafio, que s&o os alunos por mim considerados
como alunos do “centro”.
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comentavam que o comportamento dos alunos desse tpra noite é absurdo”;
“destoa do turno”.Um professor contou para os colegas que quandeno &onaldo
chegava na sala ele diZentes que eu me aborre¢ca com vocé, sai da salaledimas
professor, eu quero assistir aula...”Todos riram. O assessor continuou; se para 0s
professores disse em voz althaixo rendimento”. Varios professores levantaram o
braco gquando foram citados 0S seguintes nameros:
“1,12,22,23,24,26,28,30,32,36,38,40. 0 assessor se dirigindo aos professores
perguntou se algum aluno édestaque positivo”.Um professor citou “o dois”, e todos
0os colegas concordaram. No final, o assessor pengun‘assiduidade?”;
“rendimento?”; “comportamento?”. Os professores presentes consideraram a turma
avaliada como“fraca” em *“assiduidade”, “fraca em rendimento” e “fraca em
comportamento”‘Pra noite é ruim”, afirmaram os professores. E a reunido continuou

com o conselho da turma 3203, a que eu observama estudo de caso.

Notei que havia sete professores presentes da.tido@os que nao frequentaram o

3°. bimestre”, perguntou o assessor. Ele ia dizendo os nimemsldoos em ordem
crescente. Foram considerados nessa classificag&dunos cujos nimeros eram 0sS
seguintes: 2,5,9,11,13,14,16,25,26,27,29,30,3830)3 O professor de biologia falou,
olhando pra mim, em tom de brincadelassa a régua!”.“O 9, 0 26 e o 38 foram
transferidos”, informou o assessor em voz alt€omportamento inadequado?”,
perguntou 0 assessofO 41 e o 18'% Atrapalham a aula”, disseram varios
professores:Baixo rendimento”. Os professores levantaram o brago quando o0 assesso
disse os nimeros “17, 18, 24 e 36" “Destaque positivo?”,perguntou 0 assessor.
Alguns professores disseram “0-8* todos os professores, com excecdo de um, citaram
0 “15"%% todos citaram o “21*°. Observei que somente o nimero “21” foi anotado
como “destaque positivo” pelo assessor. No final a turma foi considerad@spe
professores nesse terceiro bimestre letivo ctimtaca em assiduidade”;“fraca em

rendimento”e “regular em comportamento”’Um professor disse em voz alta sobre os

125 Chamei-os de Marco e Gilmar.

126 Chamei os de Gabriela, Gilmar, Lucio e Rogério.
127 Claudio

128 3030

129 Rita
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alunos da turma julgadésdo apaticos” e outro disséeles faltam em bloco” Fim do

conselho de classe da turma 3203 do terceiro himest

6.3 O que estd em julgamento nos Conselhos de Ckss

A descricdo e anélise das formas de classificagéolaes produzidas nos conselhos de
classe revelaram os principios de classificacdeeptes no juizo professoral. Segundo
Bourdieu (1999), o sistema de classificacdo escllacionaria como uma maquina:
recebendo produtos socialmente classificados tituresscolarmente classificados. Este
sistema se objetiviza sob a forma de um sistemad@ivos, preenchendo uma fungao
dupla e contraditoria: realiza uma operacdo desifieacdo social mascarando-a; ele
serve simultaneamente de intermediario e de baregirre a classificagdo de entrada, que

€ abertamente social, e a classificacido de saiéasajquer exclusivamente escolar.

O caso estudado nessas duas escolas revela umarastte julgamento mais moral e
portanto social do que escaldral principio esta representado nos diversos ma@os
julgar o aluno: “ele tem contetdo, mas...", “ele sabe nada”; “ele ndo quer nada”; “ele
tem boa indole”; “ele ndo tem jeito”; no uso daanbaixa: “vamos dar insuficiente para
assustar”; “vamos dar insuficiente para prevenivamos pegar’ como também no
julgamento do comportamento da mae do aluno: “vadawsinsuficiente para ela vir a

escola’. Nesse sentido, a reprovacao adquire utmocpuanitivo.

Como o que se julga é a moral os professores niéxczlsem nas explicacfes sobre a ndo
aprendizagem dos alunos. As maneiras de ensindimites diante das dificuldades de
aprendizagem dos alunos e os métodos de ensinosusad sdo colocados em questao.
Raras sdo as professoras e professores que falamagaleficiéncias. Deve-se registrar
gue observei uma Unica vez em um conselho de alissscola de ensino fundamental
uma professora procurando compartilhar com as aslagia mudanca na sua pratica de
ensino diante das dificuldades de se fazer entgrades alunos:
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No segundo conselho de classe da escola de ensidaniental, uma professora disse
para as colegas que percebera que o “problema”etlernginados alunos era “de
ensino”. A professora contou animadamente em viazcmo mudou de tética para

ensinar aos alunos algo que eles ndo estavam entind

“Percebi que o meu melhor ndo chega a eles. Vi tijuea que trazer o

aluno pra mim. Eles nem queriam saber o que é atorRoocurei um
gancho. Saquei: amor! Peguei musicas; uma musicdRéoato Russo...
Decolou. O chato da quimica ficou melhor. Eles amhfalar comigo:
“professora, o atomo, o préton, aquilo que a semhofalou de
fenilatilamida...”.

Uma outra professora comentou em voz alta o qusaparda atitude da colegécho
perverso ndo dar contetdo para aluno de escolaipadibl Observei que a estratégia da
primeira professora de usar uma musica para desperinteresse dos alunos fora

interpretado como “ndo dar conteldo” pela segunadfegsora.

A “medicalizagdo” da nao aprendizagem do ponto tavdo professor deve ser
“tratada” como se fosse uma doenca: é representada um problema do aluno e nunca
do ensino. Os problemas de aprendizagem sao meddad e psicologizados e o aluno
deve ser “encaminhado” para tratamento. Deve-sebrlamque a idéia de
“medicalizacdo” dos problemas de aprendizagem sdigtwa em um padrdo de
explicacdo para a ndo aprendizagem dos alunosseatag publicas brasileiras (Patto,
1987). Nas reunides observadas os professoresarfaleom conhecimento de causa de
diagndsticos médicos, psicolégicos ou psiquiatrico€sse ano fizemos 40
encaminhamentos(coordenadora pedagdgica). Os alunos sdo puna@osaeprovacdo
por apresentarem deficiéncias psicoldgicas aosalbe professores.

“Nesses conselhos, as educadoras atribuem muitdnfecte a causas
psicolégicas o fraco desempenho escolar dos alueoslunas sem
possuirem nem os elementos nem 0s conhecimen&ssaeas para tais
afirmacgdes. Diagnosticos e encaminhamentos parartranto médico sdo
praticas comuns nas escolas observadas (..) AZag#io de critérios extra-
escolares na avaliacdo do aluno ou da aluna é umméacia nos
Conselhos de Classe. Reforcados e validados pdé&divap escolar, tais
avaliacbes, baseadas em comentarios e opinidegymesa dimensdes
maiores e sao decisivas na determinacao do futo® alunos e alunas”.
(Mattos, 2005, p.218)
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Os dramas pessoais explicam a ndo aprendizagermedem a nota dada ao aluno:
guanto pior o drama melhor a nota. Alguns casosocomrte de parentes préximos,
espancamentos, maus tratos, deficiéncia fisica mtameseriam mais valorizados no
julgamento professoral. Nesse sentido, deve-se& gagano conselho de classe da escola
de ensino médio do’3bimestre, o UGnico “caso” de aluno colocado emaugisdo foi de
um aluno considerado “deficiente” pelos professores

“Professoral: O Mario... Deviamos dar outra chance.
Professor2: O Mario faltou o més todo.

Professora 1: Ele faz o maior esforcgo... é defigen
Assessor: O professor é que tem que decidir.
Professor3: Ele tirou zero nas provas que fez...”

Como o juizo é moral e ndo escolar, as solu¢des gmdificuldades de aprendizagem
dos alunos sé@o remetidas para fora da escola: enftanpara tratamento, tirar o aluno
da escola, mandar o aluno para a progressdo. Ehumemomento os problemas de
aprendizagem foram relacionados ao ensino. Parsc@aefuncionar eliminam-se os
“casos dificeis”. A reprovacdo € o modo escolaitieg de eliminacdo dos alunos
indesejaveis do ponto de vista docente.

Cabe notar que nas turmas de final 03 e 04 mamsalsdo reprovados, diferentemente
das turmas de final 01. Outrossim, ha casos entajsieeprovacdes sdo decididas ja
nos primeiros conselhos de classe do ano letivov&nrde investir nos estudantes, os
professores desistem precocemente dos alunos cmufitiente”. Pesquisas indicam
gue se maior esfor¢o educativo fosse centradolnnssacujo progresso escolar esta em
risco, a repeténcia seria evitada (Ferrao; Ferrsaaf$1).

No entanto, o critério de agrupamento em turmaaf@dorte estigmatiza o aluno do
ponto de vista do profes$8t Nesse sentido, a reprovacdo de muitos alunotidaas
mais fracas estaria de acordo com o chamado otdefigmalido” (Rosenthal e
Jacobson, 1968). Esses autores descreveram queectaiwa dos professores afeta o

desempenho dos alunos reforcando meu argumentaale aqa sala de aula que se

130 Além disso, pesquisas mostram que o agrupamemtoepdimento é pior para o aluno de menor
rendimento e nédo faz diferenca para o aluno dermenaimento (Gomes, 1994).
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separam 0s alunos. O efeito Pigmalido na sala tke estd na estrutura “centro-

periferia’, segundo a qual o professor escolherslglunos para ensinar.

Comparando as duas escolas, o julgamento dos ahkanescola de ensino fundamental
€ de cunho mais pessoal do que na segunda esqmasaalidade se concretizaria na
“histéria” do aluno, no comportamento da méae e etoato do aluno. Ja na escola de
ensino médio o traco marcante observado no condellotasse foi a impessoalidade, na
medida em que os alunos sdo chamados por niumenesheim aspecto pessoal foi
trazido ou discutido: perante o tribunal do escdl ensino médio nenhuma
diferenciagcdo entre os alunos é considerada. Bnaticste ndo foram observadas
referéncias nominais aos alunos. Segundo a esirotiservada pode-se dizer que 0
aluno é julgado nessa escola de forma rbaiaria na medida em que todo aluno é
classificado ou ndo nas classes ja definidas dosfa’, de “baixo rendimento” ou de
“mau comportamento”. Nas duas escolas ha uma regcidas notas entre 0s
professores para reprovar ou ndo um aluno na medhdaue o aluno sé pode ser
reprovado se trés professores o reprovam. Cabe quéana escola de ensino médio os
porqués que levam um professor a mudar sua notamealhor ou para pior foram
menos explicitados em voz alta do que na primescala. Em ambos os conselhos os
alunos chamados de “faltosos” sdo os mais penablzgoara esses a reprovacdo é
inevitavel.

Bourdieu (1999) diz que os professores fazem ugajento estritamente escolar: eles
julgam o que julgam porque acreditam que esta@armlo um julgamento escolar.

“Os agentes encarregados das operacdes de claagHc s6 podem
preencher adequadamente sua funcéo social na medidgue ela se opera
sob a forma de uma operacao de classificagdo escgleer dizer, através

de uma taxonomia propriamente escolar. Eles sénfazem o que tém a
fazer (objetivamente) porque acreditam fazer umaacdiferente do que
fazem: porque fazem uma coisa diferente do queddare fazer; porque

eles acreditam no que eles acreditam fazer” (Baeudi999, p.198).

Na verdade, o sistema de classificacdo escolaiofi@csob uma légica chamada por
Bourdieu “de denegacéo” ou seja “ele faz o quesfalz modalidades que tendem a

mostrar que ele ndo o faz”.
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“Essa denegacédo se produz dentro e por cada um mlogessores
singulares que atribuem notas aos alunos em furdgiama percepcao
escolar de suas expressoes escolares (dissertagikasies orais) e de sua
pessoa total: 0 que é julgado € um produto escaaten qualificado, uma
copia ‘sem brilho’, uma exposicdo apenas ‘passawelassim por diante:
jamais um pequeno burgués: a denegac¢éo produz-s @ cada um dos
alunos que, por se perceber como 0s outros o pemgekisto € sem brilho,
pouco dado a filosofia, se dedica ao latim ou aggafia” (p.199).

Segundo o autor, a transmutacdo da verdade sauiaveedade escolar ndo € um
simples jogo de escrita sem consequéncia, mas peragio de alquimia social que
confere as palavras sua eficacia simbdlica, sewrpdd agir duravelmente sobre as
praticas. No caso da escola brasileira, a cultaraegpeténcia é parte desta quimica

social.

No Brasil, essa alquimia € interessante porque saleada aula que os estudantes séo
escolhidos pelo professor para receber mais ou snemsino. O julgamento nos
conselhos de classe confirma essas escolhas. @ogarancontrado € que o julgamento
dos alunos fracos e fortes ndo estd4 alinhado asdigims sociais somente. Ha
“destaques positivos” entre alunas e alunos, dilliees de porteiro e favelados, entre
brancos e pretos.
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Consideracgdes finais

O maior problema da educagdo brasileira € a regiatélsso € um consenso entre 0s
pesquisadores do tema. Esse estudo partiu dessiig@eese propos a descrever como a
repeténcia é produzida na escola. A explicacdcepeaténcia no Brasil por grande parte

dos cientistas sociais e pesquisadores da edueatd@ita no fato de que os alunos ndo
aprendem e por isso sao reprovados pelos professdbrese levantada nesse estudo é
gue os alunos séo reprovados pelos professoresgbéguma ldégica que os faz reprovar.

N&o é porque os professores ndo sabem ensinareguevam. Eles ndo ensinam por

causa dessa logica, que é baseada em principtosaiside nossa sociedade. Essa l6gica
esta encarnada na estrutura da sala de aula epnasentacfes docentes.

A sala de aula se organiza segundo uma estrutgraepominei de “centro-periferia”.
De acordo com tal estrutura o professor ensingw@nalalunos e ndo a todos da sala. A
estrutura “centro-periferia” € vivida e praticadano “natural’ da sala de aula. A aula
ndo € dada para todos porque a escola parecerrgsséefuncdo nas representacdes da
maioria dos professores. O professor escolhe o®silgue vao ser ensinados; chamei
esses alunos de “centro”; os outros seriam a ‘gr@if da sala de aula. O professor

separa a sala de aula em “centro” e “periferi@ngina aqueles que vé como centro.

Quando comecei a observar salas de aula, minhéekgicial era que os professores
escolhiam os “bons alunos” para ensinar e que edsaes eram 0 “centro”. Durante a
pesquisa notei que é na propria estrutura da salauth que se produzem os “bons
alunos”. Deve-se notar que no inicio do percusmlar, na primeira série do ensino
fundamental, ha muito mais alunos no “centro” de glunos na “periferid®'. No final

do percurso hd muito mais alunos na periferia dorgucentro. A sele¢cdo que constroi 0s

7

“bons alunos” é produzida na escola e na sala lde @filtro é a reprovagéo.

As representacdes docentes justificam essa esdoéhéorma geral, todos professores
acreditam que a reprovacao serve para seleciofitirar®, os “bons” dos “maus”

alunos; que os alunos séo reprovados porque “rid@mrsaada”’, “ndo se interessam”,

131 ver descricdo das salas de aula do CA.
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“ndo querem nada” e “ndo tém jeito”. Os professods acham estranho reprovar 50%
de uma turma, outros acreditam que a reprovacderideser maior ou que é normal

reprovar uma turma inteira.

Deve-se registrar que nas historias dos professodies sdo aludidas dificuldades
préprias para ensinar 0s alunos que sabem menafdesates justificam ndo ensinar a
todos os alunos na sala de aula. “Eles deveriagr'sébldo € minha responsabilidade
ensinar coisas da base”. “A base é l4 no primaridds salas de aula as perguntas dos

alunos da periferia ficam sem respostas.

Quanto mais os professores acreditam que todokingsapodem aprender mais seus
alunos sabem. O professor Wilson acredita que taldo®s podem aprender. Os alunos
de Wilson, cuja sala de aula é do tipo centro, readematéria lecionada, portanto tém
notas boas em quimica. O professor Augusto persalguins alunos aprendem mais
do que outros. Este professor, cuja aula tem paaloo®s no centro e muitos alunos na
periferia, ensina para Rita e Jodo e ambos sdos“ladumos” em matemética. O
professor Miguel acredita que seus alunos ndo spazes de aprender. Praticamente
todos os alunos do professor Miguel, cuja sala ula & do tipo periferia, foram
reprovados em biologia.

O ritual da sala de aula é legitimado pelo julgamerito nos conselhos de classe,
outro ritual fundamental no funcionamento da s@exscolar. Os modos de julgamento
valorizam critérios de cunho moralizante, como nsode comportamento, modos de
vestir, modos de falar e modos de se apresentaludo. Ainda que os julgamentos nos
conselhos de classe parecam sem critérios, o gpersebeu é que para um aluno ser
aprovado h& uma associacdo de virtudes. Como @ @inoral, ndo € o desempenho
escolar que determina o veredicto. “Ele tem bomteimo, mas...”. No entanto, os

professores fazem o que fazem porque acreditarfagam um julgamento estritamente

escolar.

As observacdes e a extensa convivéncia no campuipado me levaram a notar que

os professores de ambas as escolas pesquisadasce&wonibem a disciplina que
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lecionam. Foram formados em universidades de lm#aedo, tém licenciatura ou sao

formados em pedagogia, fizeram cursos de pos-ggaduamuitos tém mestrado.

Embora salas de aula existam em escolas de todpaises, os tipos de interacdo do
professor com a turma séo diferentes. Estudo catiparem escolas do Chile, Cuba e
Brasil (Carnoy, Gove e Marshall, 2003) apontaraf@redncas significativas nas salas de
aulas dos trés paigésindicando que a estrutura “centro-periferia” ndonéversal. O
estudo apontou que os estudantes brasileiros gastai®mpo significativamente maior
do que os chilenos copiando instru¢gdes, uma vepqueas escolas brasileiras usavam
atividades preparadas, o que é muito comum no @hélm Cub&2 O estudo revelou
também que o uso de respostas individuais por tos@unos é comum em Cuba e no
Chile, ao contrario do Brasil:

“Numa das escolas chilenas a professora circulawapsala fazendo

perguntas simples, de revisdo, para cada aluno grdai 40); nas salas de
aula brasileiras ao contrario, apenas poucos alunmsstumavam ser
chamados individualmente e, em muitos casos, unpogude alunos

mostrava-se se muito atrasado em relagéo a seegasl(..). A maioria das
salas de aula brasileiras gasta um longo tempo cépia de problemas no
guadro negro, pratica essa ausente das salas desaulbanas e chilenas”
(Carnoy, Gove e Marshall, 2003).

A observagdo de uma turma como estudo de casosivenevelou que a escola
reproduz as condi¢gBes sociais, mas também prociaber. A sala de aula funciona
segundo uma estrutura propria. Nao sdo necessat@anos alunos com melhores
condicbes sociais que estdo no centro. Alunos comdigdes desprivilegiadas
socialmente também podem estar no centro e, portaéb receber mais ensino do

professor. Segundo o efeito “Pigmalido”, os alueesolhidos serdo bons alunos.

No “centro” estdo alunos como Rita, beneficiados salas de aula pelas condigbes
exteriores a escola - maior capital cultural, eooicd e social - e alunos como Joao.

Ambos foram considerados destaque positivo notltos de classe. Na “periferia” da

132 Esse estudo, patrocinado pela Unesco, analisticgsale ensino de matematica utilizando fitas de
videos de 10 a 12 aulas para®as@rie no sentido de explicar diferengas de desehtpentre os alunos
dos trés paises.

133 Cabe registrar que o namero médio de alunos dasesd amostradas era de 33.
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sala de aula podem estar alunos como Rodrigo, n@nolegiado socialmente do que
Rita, e mais privilegiado do que Joéo.

Os alunos reprovados, Carol, Carlos, Lucio, PedMasga ficavam na “periferia” da
sala de aula. Desse grupo, Carol e Carlos sairamsdala. Lucio, Pedro e Maria
continuam na escola. A repeténcia expulsa alunossdala, mas alguns insistem em

estudar.

Além da estrutura da sala de aula, alguns fatoosgumturais contribuem para a
producdo do desempenho dos alunos das escolasgsit@imbora o baixo desempenho
ndo seja privilégio desse tipo de esctbfa Na escola de ensino fundamental ha um
excesso de disciplina em sala de aula. A literagaciologica da educacao indicou que
€ no contexto de turmas cuja organizacdo € auiaritd nas quais as relagbes de
confianga entre alunos e professores ndo sdo kstamlas, que os alunos fracassam
mais facilmente (Forquin, 1995). Parece que a iflzessao de “boa escola” pela
comunidade de certa forma “autoriza” a discipliba escola de ensino médio ha
poucas intervencdes do professor em relacdo litieci Alunos alheios, alunos que
dormem, alunos que faltam, alunos fora da salaoalgue chegam no final da aula,
fazem parte da normalidade da sala de aula. Eksessdicam na “periferia”. Tudo se
passa como se “eles ndo estdo aprendendo porguguagem” fosse vivido ao pé da
letra. Estado fora do foco do professor “porqueaierem saber”.

Outro aspecto que afeta negativamente o desempdaboalunos é a falta de
professores. Falta de professor significa menas &dgundo as pesquisas, uma maior
“exposicdo a aprendizagem” (Duru-Bellat, 2005) medho desempenho dos alunos. No
caso da escola de ensino médio, destaco as faltmspubfessores e a falta de
professores. Todas as vezes que estive na escoémgil@o médio, notei que um
professor da classe observada faltara e a turmeafsem a auld@s alunos reclamam
da falta de professores. Na escola de ensino m@#&io sdo descontadas as faltas

134 Oliveira e Araljo (2005) comentam estudo de Frg2602) com os dados do PISA que demonstrou
gue estudantes brasileiros de escolas de eliteivegarh o pior desempenho, o que comprova, segundo
0s autores, “que nem mesmo a escola das eliteggatidade, comparativamente & boa escola de outros
paises”.
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tampouco as aulas sao repostas. A falta dos povéssgrejudica os alunos. A turma
observada nao teve praticamente aulas de arteagptagprofessora foi ter bebé”. 1sso
nao impediu que varios alunos fossem reprovadosandssciplina. A professora
Marcela descreveu em sua trajetoria escolar quiali@s de determinado professor
causaram sua propria reprovacdo. O professor Nicen que o professor ganha tédo

mal que o desconto néo faz falta.

Em média, os alunos da turma estudada da esc@asiteo médio tém menos aulf&s

A professora de portugués explicou que a noite éosraula porque “o professor que
da a ultima aula fica mal visto porque quebra aetwe”. Os alunos acham bom nao
terem o Ultimo tempo de aula, pois este terminatantarde, as 22:40 h. No caso
observado, os professores ndo davam a aula dodkimpo ou juntavam duas turmas,
para desagrado dos alunos.

N&o h& estratégias de recuperacdo dos alunos émuldifles de aprendizagem na
escola de ensino médio. A “recuperagcdo paralelgiifita que um aluno com nota
baixa podera fazer uma nova prova ou trabalho gnargéentar sua nota. Nao ha aulas de
recuperacdo. “Na escola publica a recuperacaogi@mmluma mentira”. Nesse sentido,
0 Programa Sucesso Escolar significou um avanc¢queoos alunos tinham aulas de
reforco, embora tais aulas, como se demonstromdapissem a estrutura da sala de
aula. A “dependéncia” em disciplinas € um mero m&Tpara evitar a reprovacao,
segundo os préprios professores. Os alunos rararassistem as aulas das matérias em
que ficaram em dependéncia bem como os profess@i@sacompanham de forma

diferenciada tais alunos. “A dependéncia sé furigumando tem aula de dependéncia”.

135 Em escola particular no mesmo bairro da escolandino médio, as turmas d& 2no do ensino
médio tém 35 alunos. A carga horaria € de 6 awaslip, de 45 minutos cada uma, de 7:00 h—12:00 h,
com meia hora de recreio. Os alunos tém aulas deigu@s (separadas de gramética e redacéo);
literatura; matematica e geometria; inglés, fisgpaimica, biologia, histéria, geografia, religidotes,
filosofia. Aos sdbados tém aula de 7:00 h- 10:00 tempos de aula de 4 matérias com um tempo cada.
Uma vez por semana os alunos tém laboratério de dassas matérias: informética, de quimica, de
biologia e de fisica, que dura trés horas e vinteitos de 14:20 h a 17:40h. A escola particulapanta

fez parte do universo de escolas pesquisadas @igesSucesso Escolar” coordenada por Yvonne
Maggie. Agradeco a pesquisadora Ana Pires Prade fepia pesquisa nesta escola particular pelas
informacdes.
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Nas representacfes docentes foi criada uma reldgd@ausalidade: se ndo ha
reprovacdo entdo eu ndo ensino. Os professorestes@om um novo alibi que os faz

ndo ensinar: a promogao automatica. I1sso tantacaxplfato dos alunos ndo saberem
guanto o fato dos alunos continuarem sem sabees4ysa indicou que os professores

cujas aulas sdo “fracas”, como definiu o aluno Rmdraprovam mais os alunos.

No Brasil, a politica de ciclos veio no bojo datayéio da reprovac&S. Em varios

paises como em Cuba, na Alemanha e na Inglateradunes ndo sao reprovados no
primario como estratégia de ensino baseada no iponcde que cada aluno tem
possibilidades diferentes. Na Espanha, de onde seiospiracdo para os ciclos

brasileiros, existe uma outra concepc¢ao da fungdaitlos de aprendizagem.

Algumas préticas do Brasil se assemelham as desopiises, como a Franga, por
exemplo, em que as criancas sdo reprovadas no rimiiiaNeste pais as classes
homogéneas séo proibidas desde 1975. As professaiasiovas lecionam em escolas
ZEP na Francga. Nas escolas americanas os professesignados aos agrupamentos de
baixa performance apresentam menor motivacdo eldrégmente S&0 0S mais
inexperientes®®. Nos sistema de “tracking”, como o vigente nos Ed#classificaces
dos alunos em grupos de nivel ndo é neutra. Depemddiltima instancia, ndo do
desempenho real dos alunos, nem mesmo das notdasobos diferentes testes, mas
das classes sociais de que fazem parte. Pesquesasnstram que os alunos
classificados nos grupos fracos recebem menos telapensino e sao interrogados
menos frequientemente pelos professores. De mayexal 0s alunos que recebem mais
ajuda sdo aqueles que tém menos necessidade detweesamente, os alunos que
teriam mais necessidade de assisténcia do professmros que recebem menos

assisténcia®.

136 Sugiro os artigos de Fernandes (2000) e de Baer&@ouza (2004) que apresentam uma excelente
revisdo de estudos e pesquisas publicados nogimiésgromogao automatica e ciclos respectivamente.
187 “Apesar das pesquisas que demonstram sua powéaiafia repeténcia continua muito difundida na
Franca, a tal ponto que aos 18 anos cerca de um aleada dois repetiu 0 ano pelo menos uma vez
durante sua escolaridade” (Duru-Bellat,2005).

138 Costa (2006).

139 Forquin (1995)
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O ministério da Educagdo no Brasil € o quarto ermds de orgamento da unido,
seguido da Defesa, Cidades, Saude, Integracdol 8otiansportes. O Brasil ndo gasta
pouco com a educacao Afinal, sdo 5,2% do PIB agrses investidos na educagéao, o
gue o coloca no mesmo nivel da Espanha, Italiap&ale acima da Argentina (3,9%) e
do Chile (4%) (Schwartzman, 2005). A Coréia inves&o do PIB, a Irlanda 4,1% e o
México 5,1%. Estamos numa média, portanto. Entietagsse gasto esta enviesado

para o0 ensino superior no caso brasileiro.

No Brasil, o investimento do aluno na primeira fdseensino fundamental € de US$
842 por ano; na segunda fase € de US$913 e nmeanéutio US$ 1.008. Na Alemanha,
0S numeros sdo respectivamente US$4.537, US$5.687S$9.835. Na Coréia
US$3.553, US$5.036 e US$6.747. Na Argentina, axrealsdo US$1.241, US$1.286 e
US$2.883.(Kamel, 2006).

Oliveira e Araujo (2005) discutem a questdo do rensionsiderando a polissemia
presente no conceito de qualidade. Segundo oseautoqualidade do ensino teria sido
percebida historicamente de trés formas distinkss. primeira, a qualidade estaria
relacionada a oferta de educacgéo para todos, ade@staria relacionada ao fluxo ao
longo do ensino e a terceira relaciona-se ao desgmopdos alunos.

O Brasil é o 18 pais do mundo em desigualdade e a literaturaolégita ja
demonstrou que a desigualdade est& correlacioregiivamente com a escolarizacao.
N&o s6 o capital econébmico, como também o capiteilak e o capital cultural sdo
determinantes no desempenho educacional dos albesguisas em sociologia da
educacédo no Brasil demonstraram que aspectos samde familias com menos filhos,
ter cursado pré-escola, ter pais escolarizadogaisrenvolvidos na vida escolar; ndo
trabalhar, estudar em casa, ter colegas privilegiabcial e culturalmente, morar em
casas com lugar calmo para estudar, ter livroses@éncia, ter jornal diario, revistas,
enciclopédia, Atlas, dicionario, calculadora, cotagor, acesso a internet contribuem
positivamente para o desempenho escbffar.

140 50ares (2005); Silva e Hasenbalg, (2000); Bar@680).
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De fato, a decomposi¢cédo dos fatores explicativomethoria educacional revelou que
59% da melhoria em desempenho educacional dossajupdem ser explicados pelas
mudancas nas condi¢cées sociais dos alunos e 418gidodas melhorias efetivas no
sistema educacional (Silva e Hasenbalg, 2000). eNéksna direcdo, o desempenho
escolar esta associado a prépria dimensao institacdo estabelecimento escola. As
pesquisas demonstram que o efeito escola é mdie fars alunos mais fracos,
socialmente desprivilegiados.

Ao invés de punir os alunos que “ndo sabem” coepaovacao - que de qualquer forma
deve ser evitada pela sua ineficacia (Crahay, 2086ye-se procurar recuperar os alunos
com dificuldades na escola. De fato, as pesquisas @tuais usando os modelos
multiniveis, demonstram que se o diagnéstico davagéo feito pelos professores fosse
aproveitado para que maior esforco educativo foesérado nos alunos cujo progresso

escolar esta em risco, o desempenho efetivo dnesimelhorarig™.

A descricdo da estrutura “centro-periferia” permitgazer subsidios para responder
algumas questOes acerca das diferencas sociai®s#gngdenho. Nesse sentido, cabe
sugerir perguntas para proximos estudos que rekciovariaveis sociais como sexo, cor
e idade, de alunos e de professores. Nas saladaldeaprofessores de matematica tem
mais alunos ou mais alunas no centro? As salasldelas professores homens tém mais
alunas no centro? As salas de aula dos profess@issescuros tém mais alunos brancos
no centro? Ou mais alunos negros? Na periferiaatha de aula tem mais alunos ou
alunas? Os professores se dirigem mais ou menosl@&oss negros da periferia? Os

alunos mais velhos estéo no centro ou na periferia?

Ensinar bem a mais alunos é uma problematica eséstan todos os sistemas de ensino
no mundo. Seja o que for que se defina por equidadgstribuicdo da educacao: 1. dar o
mesmo nivel de educacdo a todo o mundo; 2. ledar domundo a um mesmo patamar
de desempenho cognitivo; 3. ou somente a um nii@hm comum; 4. fazer com que

cada um receba a educacédo que lhe permita desenyoknamente todas as suas

potencialidades; 5. proporcionar os recursos deagdo alocados aos individuos as suas

141 Ferrdo e Fernandes (2001).
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capacidades para emprega-las de forma Util; 6a tialos oportunidades iguais no inicio,

sem qualquer preocupacdo com 0 que possa acodtguas; 7. impor que, em todos 0s
niveis do sistema educativo todos 0s grupos (sexto@s, classes sociais...) estejam
representados proporcionalmente a sua importaeeciegdrafica (Forquin,1995, p.70), a

educacao escolar deve procurar reduzir os efestoslesigualdades sociais.

Nao se trata aqui de acusar ou culpabilizar o cdguente, orientadores educacionais
ou administradores escolares e sim lhes fornecacesso aos mecanismos dessas

interacdes escolares no sentido de ajuda-los dfinarduas praticas.
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