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EPIGRAFE

Quando as mordacas visiveis e invisiveis forem retiradas de nossas mentes,
corpos e bocas poderemos declarar o que sentimos e mostrar quem somaos.
Nesse dia, 0 medo a repressao sera execrado da face da Terra. Existiremos
pelo que somos, pensamos e sentimos. Livremente ficaremos conectados em
comunhao, com os outros e com o0 mundo.

Eliana Fonseca
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RESUMO

Frente a crise paradigmética que estamos vivenciando € imprescindivel

refletirmos e discutirmos a relagéo entre professores (as) e alunos (as). E
impossivel que como educadores criticos, continuemos a exercer nossa
atividade baseada no autoritarismo que amedronta, isolam e licenciam o ser
humano. Defender uma educacéao dialégica, amorosa, impregnada de sentido
vivencial, e apresentar os mecanismos erguidos pelo sistema capitalistas que
impedem as pessoas a lutarem para dizer a sua palavra, que fragmentam o
processo de construcdo do ensino e da aprendizagem, que massificam o
trabalho pedagdgico, e as consequiéncias negativas do autoritarismo para a
vida dos educandos e educadores, tanto durante a Ditadura Militar quanto nos
dias de hoje, é o objetivo desta disse.
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ABSTRACT

In the face of paradigmal crisis that we are living it's absolutely necessary
to reflect and to argue the relation between teachers and the students. Its
imposible that as critical educators we continue to fallow our activity on
the authotitarianism that frightens isolates and permits the human baing.
Defenting a dialogal education, loving, impregnated by the experience of
life and to present the mechanism raised for the capitalit system, that
hinders the people to fisht to say it word, which brek up the process
construction of the education and the learning, that disqualify the
pedagogical work, and the negative consequencas of the authotitarianism
to the life of studentes and educators, as much during the military
dictatorship as nowadays its objective of this thasis.

Xii
1

1 INTRODUCAO

Sou professor a frivor da decéncia contra o despudor, a frivor da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade
contra a licenciosidade, da democracia contra a ditadura (te direita 011 (te esquerda.

Paulo Freirel

1
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Figura 1: www abecitrus.com. Brl comprus
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Vivemos no limiar de um novo século. Os tempos que estao por vir, sob um
aspecto, permeados pelo obscurantismo nos faz viver cotidianas incertezas,
muitas vezes insuportaveis. Por outro lado, sdo tempos que chegam
absorvendo novas idéias e que transpassam e desterritorializam as fronteiras
impostas por um conhecimento racional inexoravel.

A complexidade, caracteristica de nosso tempo infiltra-se invisivelmente em
todos os setores da vida social. Ficamos perplexos frente as metamorfoses
diarias por que passam as diversas instancias da vida dos seres humanos.
Dialogo com Paulo Freire, no inicio do trabalho, pois como professora
municipal, consciente de meu papel na sociedade, no contexto educacional,
que as incertezas por um lado, nos colocam em constante ameaga, por outro,
nos abrem um leque de desafios e possibilidades ontoldgicas e sociais. Sei que
frente a todas essas incertezas, é preciso que tenhamos atitudes a favor da
liberdade e da democracia.

Os desafios e perigos sao reais, ja que lutar contra a miserabilidade intelectual
da maioria, a favor da justica social e da dignidade humana nos coloca em um
papel de relevo, muitas vezes criticado de forma malévola por muitos colegas
de profissdo. E por mais que nao queiramos, somos influenciados por esses
sentimentos, nem sempre humanamente aceitaveis, que nos deixam
fragilizados frente ao que queremos e ao que precisamos fazer.



A transitoriedade por que passamos nos impele ou nos arrebata frente as
davidas e aos perigos cotidianos. Como educadora, nas instituicbes de ensino
onde trabalho, devo estar aberta ao movimento incerto, a licenciosidade, a
omissao que cotidianamente tenta imobilizar meu desejo de transformacéo do
mundo.

Martin Heideggerl (2001, p.55) ensina que “o corpo de ensino tem de chegar
aos postos avancados do mais extremo perigo, que é constituido pela
permanente incerteza do mundo”. Essas improbabilidades e duvidas estao
impregnadas de mudancas politicas, econémicas, culturais, e principalmente,
educacionais que transcorrem automaticamente, caracterizando a
complexidade do momento.

1 Citado por Edgar Morin. Cabeca bem feita: repensar a reforma, reformar o
pensamento. Trad. Elo4 Jacobina. 3ed.. RJ:

Bertrand, Brasil, 2001.
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Estamos tecendo os fios de uma rede universal na qual cada um de nos esta
ligado um ao outro, e com maior ou menor intensidade, somos influenciados e
influenciamos ideologicamente. Lembro nesse momento do que Ted Perry2
inspirado no Chefe Seatle, escreveu: “Todas as coisas estao ligadas como o
sangue que une uma familia... Tudo o que acontece com a Terra, acontece
com os filhos e as filhas da Terra. O homem néo tece a teia da vida; ele é
apenas um fio. Tudo o que faz a teia, ele faz a si mesmo”.

E arraigados nesta teia da vida, muitos conceitos abrangentes como totalidade,
complexidade, perplexidade, improbabilidades fazem parte de nosso dia a dia, e
muitos sdo os desafios para a compreensdo da sociedade capitalista
contemporanea. Refletir sobre o que acontece e compreender as articulacoes
dos fios que tecem a teia da vida fica cada vez mais dificil, frente a sociedade
individualista, fria e virtual que avassala nossa vida, na sociedade e na escola.
Qual é o perfil do novo ser humanos, diante de uma nova sociedade que
emerge, abandonando, radicalizando ou flexibilizando o racionalismo
cartesiano frigido, e levando em consideracdo o aspecto subjetivo -a
afetividade abrasadora vivencial e articuladora da amorosidade?

Para compreendermos o0 novo horizonte que surge € preciso saber ver, é
preciso fixar nosso olhar sobre o ser humano. Precisamos ver o Homem nao
como centro do Universo, mas como construtor desse Universo.

Chardin (1970, p. 5) assegura: “Ver. Poder-se-ia dizer que toda a vida consiste
em ver, senao finalmente, pelo menos essencialmente. [..] Ver ou perecer. Tal
€ a situacdo imposta pelo dom misterioso da existéncia a tudo quanto é
elemento do Universo”.

Ser educadora é sermos gente, € percebermos que ao deixarmos de ver,
deixamos perecer a vida, alienamo-nos, e nos omitir frente ao novo que surge.
E notar podemos e devemos fazer e refazer caminhos ja percorridos,
repensando o mundo e buscando a utopia para nao deixar expirar todas as
possibilidades de transformacao dessa grande teia que € a vida.

2ino livro A teia da vida, de Fritjof Capra, 2001, p. 9.

3 A fim de contemplar o género, em todas as vezes que escrever sobre o
Homem leia-se também a Mulher, quando ao longo

do texto aparecer professor, leia-se também professora.
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Como gente, tenho a convicgdo de que ndo posso deixar fenecer a utopia, tdo
importante para que a esperanca ativa possa existir. Paulo Freire (2000, p. 39)
me permite usar suas palavras nesse momento:

A conviccao 1 de que a superacgao da injusticas que demanda transformacao
das estruturas iniquas da sociedade implica o exercicio articulado da
imaginacdo de um mundo menos feio, menos cruel. A imaginacdo de um
mundo com que sonhamos, de um mundo que ainda ndo € de um mundo
diferente do que ai esta e ao qual precisamos dar forma. (.. Ndo gostada de ser
mulher ou homem se a impossibilidade de mudar o mundo fosse verdade
objetiva que puramente se constatasse e em torno de que nada pudesse
discutir. Gosto de ser gente ; porque mudar o mundo é tao dificil quanto
possivel. E a relacao entre a dificuldade e a possibilidade de mudar o mundo
que coloca a questdo da importancia do papel da consciéncia na histéria, a
guestao da decisdo, da opcédo, a questao da ética e da educacéo e de seus
limites.

Ver o ser humano, como esperanca criadora, como impulsionador de
mudancas possiveis na malvadeza desse mundo neoliberal, e comprometer-se
politicamente com as mulheres e os homens, observando e analisando o papel
da consciéncia na histéria humana, poderia ser um determinante para a
concretizacdo de um projeto educacional que colocasse a vida, em todas as
suas formas, como centro de um processo impulsionador de atitudes
comunitarias, altruistas e vivenciais.

Para tal, € necessario um redimensionamento das posturas pedagdgicas
atuais. Nao podemos permitir que, neste século, a racionalidade seja
desenvolvida sem a espiritualidade e a afetividade. Precisamos ser.
Precisamos estar conscientes de nds mesmos, que somos objetos e sujeitos
da histéria, precisamos saber, e saber que sabemos e ndo sabemos, assim
como aprendentes e ensinantes, estaremos abertos para aprender,
desaprender e reaprender sistematicamente.

E imperativo que ocorram transformacées, que investiguemos profundamente
sobre o papel do homem e da mulher, compostos de espirito e matéria, pois
“chegou 0 momento de reconhecer que uma interpretacdo, mesmo positivista,
do Universo deve, para ser satisfatéria, abranger tanto o “dentro” como o “fora”
das Coisas —tanto o Espirito como a Matéria (CHARDIN, piO)”.

Como pecas vivas e inter-ligadas de um Cosmos da Totalidade, para que
possamos concretizar as mudancas que sonhamos, ndo s6 na sociedade, mas
principalmente dentro da Escola é importante ndo aceitar mais o homem como
objeto da ciéncia, que as ligacdes mais sensiveis entre 0s seres existem e &
preciso compreender essa complexidade.

Nesse novo tempo que inicia, 0 homem deve ser visto como um todo organico,
impossivel a fragmentacdo, visto ou sentido apenas por partes. Se a
modernidade dividiu o individuo e o tornou
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objeto, sabemos das consequéncias que séo visiveis em todos os cantos do
planeta: miserabilidade, exploracao injustica social...Esta na hora de tentarmos
perceber as mulheres, os homens e o mundo de uma maneira diferente. Capra
(2001, p.24) entende que:

Ha solucdes para os principais problemas de nosso tempo, algumas delas até



mesmo simples. Mas requerem uma mudanca radical em nossas percepc¢oes,
NO NOSSO pensamento e nos nossos valores 1. ..].0 reconhecimento de que é
necessaria uma profunda mudanca de percepc¢éo e de pensamento para
garantir nossa sobrevivéncia ainda ndo atingiu a maioria dos lideres das
nossas corporagdes, nem os administradores e os professores de nossas
grandes universidades.

N&o somos iguais! Precisamos perceber que somos diferentes. Esta na hora de
reconhecermos que frente as diversidades “a aprendizagem ndo pode ser
concluida, deve ser continuamente recomecada (regenerada)” (Morin, 2001,
p.53). Est4 na hora de deixar cair a venda de nossos olhos e notar que ndo
somos seres perdidos, estaticos em uma galaxia, “mas eixo e flecha da
Evolucéo .o que € muito mais belo” (Chardin, 1970, p. 11).

Carecemos de maturidade para compreender o processo evolutivo e transitorio
pelo qual passamos, mas ndo podemos ter uma visao ingénua do mundo.
Como professores, comprometidos como os seres humanos, com todos 0s
seres vivos, e com os problemas por que passa o0 mundo, necessitamos ter
consciéncia de que a acao dos educadores e educadoras frente aos
educandos e educandas, ndo devem ser de acomodacéo, de desisténcia de
nossos sonhos verdadeiramente humanitarios. Nosso papel na escola deve ser
sim, o de minimizar as distancias entre o que dizemos e o que fazemos;
somente assim poderemos exercitar o sonho de mudanca na sociedade.

Na escola, durante muito tempo estivemos a mercé do poder docente como
algo inexoravel. O professor ou a professora, tradicionalmente tudo sabiam,
nada podia ser contestado, a certeza da verdade dita, extinguia qualquer forma
de critica ou de participacdo do educand@s4.

Fomos educados em uma escola autoritaria e conservadora e sabemos que
atualmente essa educacao “ultrapassada” repercute em nossas atitudes em
sala de aula. Paulo Freire (1986, p.98) alerta que “os estudantes e os
professores s6 aprenderam uma unica definicdo de rigor: a autoritaria, a
tradicional, que estrutura a educagdo mecanicamente e os desencoraja da
responsabilidade de se recriarem, a si mesmo e a sociedade”.

4 Quando usar o este estara se referindo ao feminino e ao masculino.

6
Em relac&o a instituicdo de normas ou decretos que garantam o “bom

andamento” do processo educacional, como deve ser feito esse processo? E o
professor quem manda? Ou ele pode propor em coletividade, as normas a
serem aceitas? O aluno, maioria dentro da escola, ndo deveria ser consultado

sobre tais normas? E o autoritarismo imposto, ou a autoridade baseada no
didlogo que constréi um novo sujeito disposto a mudar e humanizar o mundo?
Ja ndo € mais possivel conceber uma educacéo na qual o professor, a
professora sao detentores da verdade, desfazem e oprimem os alunos (as)
dentro da sala de aula. Normas impostas, autocraticas, autoritarias, tomadas,
isoladamente como verdades sdo desfavoraveis ao desenvolvimento pessoal
dos educand@s.

Compreender por que houve professores e alunos que resistiram a opressao
nos “anos de chumbo”, -momento em que todos deveriam obedecer ao Estado
.e continuaram lutando mesmo apds tortura, exilio e/ou prisdo sera enfatizada
na medida em que contraria 0 autoritarismo pré- estabelecido na histéria
brasileira. Como pesquisa qualitativa e problematizadora, este trabalho



desenvolver-se-a da seguinte forma:

O primeiro capitulo apresenta a justificativa e a origem da pesquisa, a partir das
experiéncias pessoais e escolares vividas ao logo dos anos, pela
pesquisadora. Justifico-me, utilizando-me de poesias que sempre permearam
minha vida. Por opcédo pessoal e profissional utilizo—me do foco narrativo ora
me colocando como mulher, ora me colocando como pesquisadora; faco-o
porque acredito ndo ser possivel uma divisdo entre 0 que sou como pessoa e 0
gue sou como educadora -pesquisadora.

No segundo capitulo justifico meu posicionamento sobre o problema, o qual é
devidamente contextualizado a partir de objetivos, hipéteses e metodologias
gue viabilizaram a realizacdo do documento. Nesse momento descrevo o
caminho metodoldgico ao qual fui orientada e apresento os documentos
analisados para construir a pesquisa.

No terceiro capitulo, apresento, de forma metaforica, a inevitavel incorporagéo
(a forca) de uma cultura estranha aos latino-americanos. Abordo a visdo dos
primitivos americanos, dos europeus conquistadores e o detrimento da cultura
voltada para a comunidade, para o sagrado e para a vida, em funcéo da
imposi¢cao de uma cultura estrangeira, individualista e desumana.
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No quarto capitulo abordo a questéo imposta pelo capitalismo ser ou ter? E no
quinto capitulo continuando com o pensamento neoliberal, analiso o poder do
capitalismo, impondo regras e controlando a América Latina a partir de acordos
politicos, sociais e econdmicos. A visdo serd organizada de forma
generalizada, desde a educacédo republicana contextualizando com os
principais momentos histéricos até os anos da ditadura militar no Brasil. Nesse
momento demonstro como o0s organismos militares amordacaram as bocas
mentes e corpos das pessoas que tentaram ir contra a ordem imposta.

No sexto capitulo, enfatizo a Historia da educacéo no Brasil durante a ditadura
militar, focalizando os anos de 1964 a 1985. Essa perspectiva sera permeada
pelas falas dos sujeitos da pesquisa. Concluo o capitulo sobre as
consequéncias da visdo positivista—tecnicista e autoritaria ainda presentes nas
escolas; suas implicacdes nas acdes pedagogicas e as consequéncias
negativas ocorridas na vida dos sujeitos entrevistados.

Escrevo sobre a importancia de Paulo Freire e de muitos professores,
professoras e estudant@s que resistiram as barreiras militares e por causa
disso perderam a vida, a liberdade e/ou foram exilad@s. Ressalto a educacéo
durante a ditadura militar, sem a intencao de desarticula-la do contexto
histérico. Tal atitude se faz necessaria para que compreendamos 0 que ocorreu
nas instituicdes educacionais brasileiras, sob o jugo do capital internacional,
durante os anos de chumbo até os dias atuais. O texto sera concluido com
falas de alunos de duas escolas municipais de Pelotas sobre os sentimentos
despertados pela “autoridades” dos (as) professor@s na interacéo entre eles.
Com o sétimo capitulo defendo a Educacéo para a vida dissertando sobre os
fundamentos da Educacao Biocéntrica. Acredito na Educacéo Biocéntrica, pois
coloca a vida como centro do processo educativo ressaltando a importancia do
micro ao macro organismo e construindo assim, uma educacéao para
sustentabilidade e a afetividade. Defendo o conceito de autoridade defendida
por Paulo Freire e condeno o uso de formas autoritarias ndo s6 na Educacéo,
mas também e principalmente, entre todos os seres da terra considerando as



sequelas que a ditadura militar causou nos sujeitos da pesquisa. Evidencio o
desenvolvimento e a expansdo da Educacao Biocéntrica, enfatizando os
aspectos de construcdo da saudabilidade6 dos sujeitos envolvidos com os
processos vivenciais. Estes articuladores

5 Autoridade é assim evidenciada, pois € vista por alguns professores como
forma de poder hierarquico, ditatorial sobre a

pessoa do aluno e da aluna, por educadores e educadoras como uma forma de
relacdo onde ambos: professores(as) e

alunos(as) podem erigir uma relacdo harmoniosa, equilibrada onde o dialogo é
uma forma ligacéo entre ambos.

6 Este termo é utilizado ao longo do texto com o objetivo de evidenciar a saude
fisica, mental, espitual, com sentimentos

de amorosidade e felicidade por estar vivo e em conexado com o Universo.
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e promotores de um ensino-aprendizagem alicercado na vida, como uma
grande teia de conexdes vivenciais, na afetividade, na sensibilidade, no
conhecimento e na relagdo harmoniosa, em contradigdo Obvia aos
fundamentos do capitalismo neoliberal tdo efetivamente presente em
nossas vidas.

Concluindo a dissertacéo escrevo no oitavo capitulo sobre a importancia
da amorosidade e na ‘for¢a de dizer a sua palavra’ na vida de todas as
pessoas. Utilizo-me dos ensinamentos de Paulo Freire e Ernani Fiori
evidenciando a importancia dos principios que os dois mestres defendem
para a construcao de uma verdadeira e plena educacéo. Importa
considerar a Educacéo Biocéntrica, frente ao Neoliberalismo, o qual
amedronta e silencia aquela como uma alternativa pedagaogica, primeiro
de amor a todas as formas de vida existentes, e segundo, como uma
pratica que pode ndo so despertar as potencialidades dos seres
humanos, mas, principalmente, da arte do encontro com o outro.
Procuro no encontro com o outro uma metodologia pedagdgica capaz de
despertar uma nova percepc¢do de mundo, onde todos poder&o ecoar
suas “palavras”, “seus gestos”, “olhares”, “abracos”, “toques”, sem medo
da “inexorabilidade” do capitalismo. Nesse momento, algumas
experiéncias de minha trajetéria pedagdgica como pesquisadora serao
evidenciadas, a fim de demonstrar que a partir do trabalho em grupo, da
respeitabilidade, de propostas construidas com os educandos e
educandas podemos erigir um ensino-aprendizado, repleto de
conhecimento, amorosidade e altruismo.

Nas consideracdes finais, evidenciando as palavras de Paulo Freire, no,
defendo o exercicio de uma relacdo dialdgica que desperte o desejo pelo
conhecimento a partir da amorosidade, presentes no amago de todos os
seres humanos, e que jogada estrategicamente pelo capitalismo na
profundidade do nosso ser, ficou esquecida, mas esta concentrada,
latente, pronta a emergir tao forte, que é capaz de revolucionar nossas
acOes e percepcdes acerca da mulher e do homem de todos os seres
vivos e do mundo que queremos e que podemos construir.
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Quero ter a liberdade de comecar o capitulo com uma de minhas
poesias. Faco-o com dois sentimentos: esperanca e medo.

Esperanca desejando que os académicos aceitem as palavras poéticas
como parte intima, subjetiva de meu ser, que a vejam reveladora de mim
e de minhas sentimentalidades, vividas principalmente na escola. E
medo, porque talvez algumas leitoras, ou leitores, mais racionais e
defensores de uma dissertacao cientifica, possam crer que nada tem a
ver com o conhecimento racional, objetivo que deve ter a academia.

O motivo deste trabalho comeca em uma época em que o Brasil era
governado pelos militares. Escolaridade, vida familiar, relacionamentos



eram regados por imposicoes e ordens dadas que ndo poderiam ser
contestadas. Os adultos sabiam “o que era melhor para nos”.

Como pessoa e como educadora vivi, talvez, um dos momentos mais
fecundos da Historia da Humanidade, ja que durante as décadas de 60,
70 e 80 muitos foram as transformacdes que a efervescéncia dos
movimentos sociais promoveram.

O capitalismo contrapondo-se ao socialismo; a Revolucdo Cubana, a
Guerra do Vietnd; as posicdes de Nelson Mandela; os ensinamentos de
Mahatam Gandi; o sonho de Martim Luther King; a expanséao industrial; a
globalizacéo, o sujeito se sujeitando automaticamente ao sistema
neoliberal e tudo o mais influenciou as sociedades, trazendo indagacfes
ao homem, muitas vezes, sem respostas concretas, plausiveis, outras
vezes com questdes problematicas e sonhos possiveis.

O Brasil influenciado pelo contexto internacional, alinhou-se econdémica e
ideologicamente aos tentaculos do capitalismo norte americano, para
conter os avangos dos ventos vermelhos, dos comunistas do leste
asiatico. Assim, para conter a onda do nacionalismo e a participacdo nas
transformacdes politicas, sociais e econémicas da grande maioria do
povo brasileiro; americanos, grandes latifundiarios, burguesia brasileira e
muitos politicos “ajudaram” a implantar no Brasil, a partir de marco de
1964, a ditadura militar.

Os tempos ditatoriais dos militares foram dificeis, muitos foram presos,
cacados-cassados, exilados, mas uma grande parcela da populagao
brasileira continuou lutando, e luta até hoje.
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Certamente o sonho de um novo mundo € ainda possivel, pois muitos
intelectuais resistiram, escrevendo, compondo e pintando; contestavam um
regime imposto e opressor. A cultura foi um instrumento ndo so6 para realizar
lavagens cerebrais que contribuisse para a permanéncia do estado militar, mas
principalmente para chamar o povo as ruas, para levar o povo a refletir, e assim
refletindo, lutando contra as injusticas de um estado burocratico arbitrario.
“Para nao dizer que nao falei das flores”, cantada por Geraldo Vandré € um
hino de resisténcia e de luta contra as injusticas, provocadas pelos generais de
linha dura, a todo o povo brasileiro.

...1 H& soldados armados, amados ou ndo

Quase todos perdidos de armas na méao

Nos quartéis lhes ensinam uma antiga licdo

De morrer pela patria e viver sem razao .;

Os versos demonstram a forma como viviam os brasileiros naquela época -de
abril de 1964 a 1985, vinte um anos de vergonha politica, vivida pelos
brasileiros, sob o jugo das Forgcas Armadas. “Vem vamos embora que esperar
nao é saber’, incitava a populacéo a refletir sobre seu estado dentro da
burocracia militar.

Nessa época o poder do Estado Militar estava acima de todos. Mdsicas, como
a de Vandré foi jogada no limbo da censura e os brasileiros eram cerceados
por uma ideologia ditatorial que deixava para tras qualquer tipo de atitude
democrética.



Vivi minha infancia e juventude sob a imposicéo do regime militar em nosso
pais. Em minha casa o autoritarismo patriarcal também estava presente. Meu
pai e quatro irmaos mandavam em nds, seis meninas “vocacionadas ao
magistério”.

Na escola, ndo era diferente, visto que os professores exigiam e ensinavam
autoritariamente; tinham a verdade e o saber, nds alunos, deveriamos
obedecer. Fui cansando de levantar a bandeira do conceito de justica e de
liberdade que tinha em meu &mago. Aterrorizada pelas visiveis e invisiveis
formas de opressao, fui perdendo meus gestos, minhas palavras, e percebendo
minha imagem humilhada, diante do espelho da vida, fui deixando cair a
bandeira da esperanca, fui deixando de acionar em mim a menina, a jovem e a
mulher “incendiaria”; fui construindo um ser que 0s outros queriam ver, ndo o
qgue queria ser.
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Desesperancada pelas imposicdes escolares e patriarcais fui carregando
recordacdes de vitdrias e de “fracassos pessoais”, lembrancas ainda presentes
em meu ser. O autoritarismo me afetou, pessoal, psicolégica e socialmente
edifiguei um medo interno que enclausurou habilidades pessoais, e sequestrou
o “direito de dizer minha palavra”. Como diz a poesia, tornei-me uma mulher
com a velhice transfigurada em meu coracéo, com a estrela e a bandeira no
chao, humilhada, escondida atras do espelho, sem a bandeira ha mao e sem o
direito de poder de dizer minha palavra.

O ato de resgatar pontos importantes na relagéo que estabeleco com a escola,
fez emergir as raz6es fomentadoras deste estudo. Ao “desenterrar lembrancas”
e fatos, de minha vida e da vida dos entrevistados quero demonstrar que
vivemos conectados uns aos outros e 0 que acontece positiva ou
negativamente a um ser vivo, implica em consequéncias para todos 0s outros
seres Vivos.

A esséncia humana, impregnada pelo neoliberalismo “que exclui e violenta”
(Frigotto, 1995, p193) os individuos foi abalada. Direcionada a pragmaticas
ideologias mercadoldgicas e acabou acorrentada pelo poder autoritario as
estruturas capitalistas estrategicamente montadas a divinizar o ter sobre o ser.
Inserida nesse contexto, sofreram influéncias a comunidade, a politica, a
cultura e particularmente a escola, que possui um todo complexo. Esse sistema
capitalista foi silenciosamente agindo direta e indiretamente no dia-a-dia dos
professores .professoras e discentes redimensionando, ndo sé suas vidas
particulares, mas principalmente os movimentos e/ou as agdes profissionais
pedagogicas, sendo inevitavelmente afetados pela organizacdo de um modelo
educacional burocréatico, autoritario, vertical que reproduziu um sistema
individualista, desumano, discriminador e preconceituoso que prioriza o
mercado em detrimento a todos 0s seres vivos.

Quando crianga, algo dizia que deveria obedecer, a pais e a professores (as)
sem contestar. O medo de errar e desobedecer gerava a aceitacdo de regras e
ordens impostas de “meus superiores” (pais, professores, irmaos, inspetores
escolares...) que faziam me envergonhar. Era apenas espectadora, assumindo
conscientemente uma postura tola, silenciosa e de observadora.

Pensar no tempo escolar, ndo é so refletir sobre o autoritarismo dos
professores em sala de aula e da estrutura social, politica e econémica que



coibia minha liberdade, mas refletir, pesquisar sobre o que ocorria na vida dos
mestres e estudantes “subversivos”, “diferentes”, “incomuns” ao
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contexto ditatorial que se instalou a partir de 1964. Era assim que queria ser:
lutar pelas posi¢des internas e pessoais, ser diferente, “subversivo”...

Meus estudos foram realizados em escolas publicas cujo modelo garantia uma
educacgdo com conteudos decorados, memorizados, reproduzidos e “facilmente
esquecidos”. “Uma concepcao de ensino baseada na repressao da
espontaneidade e dos sentimentos, no corpete do método racional”

(GIL VILLA, 1998, p. 82).

Eramos como maquinas de aprender, seres vazios, prontos a ser preenchidos
e completados pelos saberes e verdades provindos dos livros e do contexto
ideoldgico militar o qual viviamos. A escola era um “local de dominacéo e
reproducdo, mas ao mesmo tempo um espaco de resisténcia” (GADOTTI,
1983, p. 199), pois enquanto obedecia, emergia uma necessidade de colocar
“educadamente” pontos de vista.

Havia certa “consciéncia” que fazia obedecer e, ao mesmo tempo refletir sobre
0 gque observava e sentia. Concordo com Aplle (1989, p. 30) quando advoga:
Que as escolas nao sao meramente instituices de reproducéo’, instituicbes em
gue os conhecimentos explicitos e implicitos ensinados moldam os estudantes
COMO seres passivos que estardo aptos e ansiosos para adaptar-se a uma
sociedade injusta ., 0 que € mais provavel que ocorra por parte dos estudantes,
ou na melhor das hipoteses é uma aceitacdo parcial, e muitas vezes a rejeigdo
pura e simples dos significados intencionais e ndo-intencionais das escolas.
Rejeitando em siléncio as imposi¢des dadas, deixava de mostrar-me, deixava
de “dizer minha palavra”. Sentia-me como uma “aprendiza amordacada”.
‘Aprendiza’, porque estava atenta as coisas do mundo e tentava compreendé-
lo, e ‘amordacada’ porque o contexto autoritario fazia dos desejos e idéias algo
utopico, irrealizavel -preso, e sujeito a padrdes .regras que enclausuravam,
amordacavam meu desejo pessoal de ser mais, de ser Eu.

Querendo dizer e assumir a minha palavra, a partir das atividades pedagdgicas
dentro da escola, fui costurando meus saberes e minhas observacdes criticas a
sociedade capitalista -injusta, que inicialmente me pareciam inexoraveis, mas
gue me comprometia a realizar.

Ao tornar-me professora, inteiramente comprometida com minhas raizes, fui
aprendendo a dizer minha palavra, e a resistir radicalmente contra qualquer
injustica feita aos educandos. Fui aprendendo a estar a favor da democracia,
da liberdade, na busca da dignidade humana, a colocar o
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homem e a mulher e os seres vivos em meu coracdo. Queria ser professora
inteiramente, expandindo o dialogo com as pessoas que ensinava.

Ernani Fiori (1991, p. 271) em sua defesa oral, em 1964, acusado, como Sécrates, de
corromper os jovens, fala sobre a importancia de ser professor comprometido com as
novas geragoes:

E agora uma ultima palavra ainda: nesta minha atitude, quero que fique bem claro, nédo
deixo de ser professor.(...) Mas o professor ndo é so professor de Catedra. Quero ser
professor inteiramente: ndo vou interromper o didlogo com as novas geragoes. Elas
marcham, vao adiante, estdo engajadas no processo histérico e quero continuar
aberto a esses dialogos com as novas geracgfes, nao para refrear seus impulsos, seus



anseios de justica, mas para agucar seu Senso critico, no sentido de que a passagem
do atual regime capitalista, ndo nos precipite nos abismos de regimes totalitarios, mas
gue nos leve para horizontes de auténtica e verdadeira democracia, o que s6 se ha de
conseguir nas perspectivas do socialismo personalista ou, se quiserem, de uma
socializacao personalizante. (.)N&o prego subversédo, mas ajudo 0s que tentam alargar
as aberturas da historia, para que por elas passe o homem, na medida inteira de sua
dignidade de pessoa. Srs. Membros da Comissédo de Inquérito: Em uma sociedade
gque nega o homem, recuso essa sociedade e tomo partido do homem. Eis porque
(sic!) ndo poderei renunciar ao meu engajamento ideoldgico, enquanto houver, no meu
coragdo, um pouco de amor para amar, nos homens, a imagem e semelhanca de
Deus7.

Assim como Ernani Fiori, conscientemente comprometida com 0s outros e comigo
mesma, fui percebendo que as experiéncias escolares, principalmente as ditatoriais,
despertavam em mim o desejo de ser e de fazer diferente minha atividade profissional.
Como professora, nunca confundi autoridade com autoritarismo. Na maioria das vezes
soube ser uma educadora exigente e terna, a fim de abrir os olhos dos alunos ao
desejo de aprender, compreendendo a importancia da riqueza da diversidade, do
diferente na construcdo de uma aprendizagem dialeticamente proveitosa.

Ingressei para o magistério no Instituto de Educacéo Assis Brasil, no auge da ditadura
militar. Havia em cada corredor um “agente disciplinador” que ficava em lugar
estratégico, a fim de observar quem entrava e saia das salas de aula, ndo bastassem
as imposic¢des do corpo docente. Viviamos cerceados por uma escolta disciplinadora
gue castravam nossos desejos internos e amordagavam nossas palavras, nosso ser.
No inicio dos anos oitenta, prestei vestibular e fui aprovada na UFPEL —em
licenciatura em Educacao Artistica e em Licenciatura em Histéria e Geografia na
UCPEL. O primeiro, porque além de

7 FIORI, Ernani Maria. Textos escolhidos: v. II: Educacgéo e Politica, Porto Alegre:
L&PM, 1991, p271.
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possuir dons artisticos, uma de minhas irmas ja era estudante do mesmo curso
e “ila muito bem”, estava dentro dos padrdes sociais exigidos para a mulher.

O segundo curso porque queria compreender a minha histéria, dentro da
histéria de nosso pais. Acreditava que entenderia, através de pesquisas, a
ideologia e as formas como fui educada, “queria assumir um papel de sujeito
da producéo de minha inteligéncia no mundo e ndo apenas o de recebedor do
gue me foi transferido por meus professores” (FREIRE, 1999, p. 140).

Os jogos invisiveis de poder, o autoritarismo dos colegas, dos professores, de
papai, dos irméos fixou-se no meu corpo, ha minha mente. Os pensamentos
estiveram permeados, por muito tempo, desses tipos de atitudes, implicitas e
explicitas na sociedade, e, particularmente, na comunidade escolar onde
trabalhava.

“Dos Bancos Escolares as Ruas de Pelotas” foi apresentado como concluséo
do curso de Especializagdo em Educacéo na UFPEL, sob orientagcéo dos
professores Lino Haak e de Agostinho Mano Dalla Vecchia. Além do orgulho e
prazer, “eu os alunos aprendemos e crescemos juntos”. Tal experiéncia,
entretanto, trouxe muitos dissabores, principalmente perante docentes que o
viam apenas como uma atividade desenvolvida para chamar a atengéao dos
pais e administradores da escola.

Foi por causa de “atitudes autoritarias” e “discriminatérias”, de colegas, em
relacdo as atividades de cunho interdisciplinar que idealizei na escola onde
trabalhei que perguntas sobre o tema de minha dissertagcdo suscitaram meus
pensamentos. Recordo Paulo Freire, (1999, p. 110-111) que certifica a



educacao como uma forma de intervencdo no mundo, uma estratégia usada
pelas elites a fim de reproduzir a ideologia dominante, mas principalmente e
“primeiramente” para desmascarar (pelos educadores e alunos) essa ideologia.

E acreditando nas palavras de Freire que brota particularmente em mim, uma
esperanca real, destruidora de inércias inventadas e impulsionadoras, nao sé
de um movimento interno, mas de desejos a atitudes .a acdes transformadoras
dentro do processo de construcéo do fazer-saber pedagdgico, ha comunidade,
na sociedade como um todo. Evidenciando as palavras do escritor de
Pedagogia do Oprimido:

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha prética
educativocritica é o de que, como experiéncia especificadamente humana, a
educacdo é uma forma de intervenc@o no mundo. Intervencdo que além do
conhecimento dos conteidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica
tanto o esforco de reproducao da ideologia
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dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e contradit6ria, ndo poderia ser a
educacao s6 uma ou sé a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas
desmascaradora da ideologia dominante.

Com o trabalho, intervinha na consciéncia dos educandos e das educandas, dos
primeiros anos do ensino médio. Aparentemente hibernada, era despertada e, os
artifices do projeto percebiam o quanto a escola era tradicional e o quanto ela
precisavam mudar e muda-la.. Reivindicaram atitudes menos autoritarias dos
professores, liberdade em expressar pensamentos contrarios e, permissao de sair de
aula quando necessitassem, sem que houvesse tanta burocracia.

Comecei a ser alvo nas falas dos colegas de profissdo e chamada a “dialogar’ com o
Irm&o Diretor da Escola. Como educadora esperangosa, como mulher plenamente
afetiva, e como ser humano aberto a vida, nesse momento solitaria, e no centro das
atencdes de uma escola particular centendria escrevi:

palavras escritas.

H& muito tempo atras em um planeta chamado Gaia.
Uma mulher aprendera a falar

a voz da sociedade capitalista.

Ela desejava dizer a palavra da emocéao.

Mas um medo enorme invadia seu coragao.
Tinha temor de mostrar o seu amor nesse mundo,
encharcado de racionalidade,

por isso, a razao falava mas, escondido,

mas invisivelmente exalando de todo seu corpo
0 amor transparecia

e pulsava.. pulsava...

la dia-a-dia, sendo substituido pelo siléncio.
Amordagava a essencial palavra,

A amorosa palavra.

E o verdadeiro significado da vida,

Pouco a pouco, se diluia.

Um vazio existencial,

inexoravelmente abissal constituiu-se

E, num dia lindo de sol,

Sem perceber a beleza da paisagem,

E da prépria vida,

Pois esta ja ndo lhe pertencia mais,



Amordagou a boca,

avoz.., calou.

Mas a escrita,

Indelével...

Entre flores e borboletas multicores

Tornou-se esperanca.

Com a esperancga voltada a agéo, seguia o caminho, incerto sim, mas que a cada
passo se me revelava um pouco de mim e das aspiracdes do outro, e assim
continuava colocando em pratica as

Figura 3: foruns.terravista.gaia.pt/
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idéias que brotavam naturalmente em minha mente. Acreditava que
pedagogicamente, estava no caminho certo.

Tentei fortalecer-me com leituras. Selecionei alguns livros de Paulo Freire e em
Pedagogia da Autonomia e Pedagogia da Esperanca, encontrei paragrafos
poéticos que fortaleceram minhas esperancas.

Escrevo aqui duas citagdes que energizaram meu ser:

Pensar que a esperanca sozinha transforma o mundo e atuar movido por tal
ingenuidade € um modo excelente de tombar na desesperanca, no
pessimismo, no fatalismo. Mas, prescindir da esperanca na luta para melhorar
o mundo, como se a luta se pudesse reduzir a atos calculados apenas, a pura
cientificidade, é frivola ilusdo. Prescindir da esperanca que se funda também
na verdade como qualidade ética da luta é negar a ela um dos seus suportes
fundamentais. O essencial, ...j é que ela, enquanto necessidade ontoldgica
precisa se ancora na préatica. Enquanto necessidade ontolégica a esperanca
precisa da pratica para tornar-se concretude histérica. E por isso que ndo ha
esperanca na pura espera, hem tampouco se alcanga o que se espera na
espera pura, que vira, assim, espera va (FREIRE, 2001, p. 10- 11).

O mundo nao é. O mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel
ndo é so o de quem constata o que ocorre, mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas objeto da Historia, mas seu
sujeito igualmente (FREIRE, 1999, p. 85).

Esperancosa, e acreditando que lutar eticamente por uma educacédo voltada



para a vida, desmascarando as injusticas, e junto com os educandos,
gradualmente transformando o lugar em que viviamos, era meu objetivo.
Ciente de que a escola ndo pode ser mais um local para o exercicio do
autoritarismo, da licenciosidade, do mondlogo, enfim da morte, e sim de
liberdade, de autoridade e do exercicio da afetividade vivencial, apresentei o
projeto para o Mestrado em Educacédo e comecei a aprofundar minhas
pesquisas com as seguintes questoes:

Os professores e alunos que viveram durante a Ditadura Militar tornaram-se
autoritarios ao serem influenciados pelo contexto histérico em que viviam? A
Ditadura Militar amordagou os professores como um todo, ocasionando uma
ruptura na rede da vida, ou 0os educadores resistiram e continuaram
defendendo idéias de liberdade? Quais as conseqiéncias que a repressao e o
autoritarismo do Estado Militar tecnocratico ocasionaram na vida dos
professores e alunos?
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A Pedagogia autoritaria, amordacadora, promove sequelas que impedem o
desenvolvimento de uma vida mais plena nas escolas? O que sentem 0s
alunos quando ficam sujeitos a professores autoritarios? Se a escola € um todo
organico, uma rede de sujeitos inseridos, interligados afetivamente em um
outro todo, que € a propria vida, por que alguns professores e equipe
administrativa reproduzem um sistema caadtico que destréi a esséncia afetiva
do homem e da mulher?

O autoritarismo, presente em nossa trajetoria histérica, profissional e pessoal,
ao mesmo tempo em que impds invisiveis medos, calou vozes, acorrentou
corpos, mas também despertou a curiosidade ontoldgica de investigar as
consequéncias dessas atitudes autoritarias nas relacdes professor-aluno.
Busco responder tais questdes ja que defendo a constru¢cdo de um mundo
onde todos 0s seres vivos estao inter-ligados a uma rede invisivel de
humanidade e uma escola centrada na vida; uma escola democratica, fraterna,
onde todos em relacao e inter-relagdes possam construir e concretizar um
saber regado de cientificidade sim .mas principalmente de amorosidade,
dialogo e de delicadeza no processo de ensino e aprendizagem.
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2.1 BRINCANDO DE SER PROFESSORA

BRINCADEIRAS DE CRIANCA

Eliana Fonseca

Quando ainda pequenina

Gostava mesmo de brincar.

Rolava por cima dos tunéis,

Subia nas arvores,

Escalava os galp0es abarrotados de espigas e palhas de milho,
Jogava bolinha de gude com as criancas da vila, Escondia-me por entre os
longos bambus,

Ouvia com muita atencéo as historias

da vovo Felicia, da vové Durgulina

e 0S contos poéticos de papai.

Minha mé&e, em roda com todos os filhos,



ao mesmo tempo que cozinhava,

contava as facanhas de vovo Joao Camilo.

Na casa de minha amiga Rubia, eu era a mamae, e fazia as comidinhas em
brinquedos que jamais teria. Era magico quando me transformava em
professora. Pegava minhas bonecas e meus bichinhos,

feito com os legumes da chécara de papai

e organizava minha sala de aula.

A bruxinha de pano, feita por vovo Felicia,

as bonequinhas de palha de milho,

0S animaizinhos que eu criava

tornavam _se personagens de um mundo colorido que minha imaginacéo
candida idealizava.

Como professora

Transformava o mundo, to preto e branco,

em um grande arco-iris.

T&o colorido,

como a alegria de brincar de professora

e de viver junto

com meus nove irmaos, papai e mamae.

Figura 4: poetadohediondo.blig.ig.com.br/
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Inicio este capitulo com mais uma inspiracdo poética, visto que enfatiza a génese de
minha “opcao” pela carreira do magistério. Quero, por escolha, poetizar a dissertagéo,
retirando o preto e o branco (inclusive de minha vida) e enriguecendo-a com imagens
coloridas; matizes singulares, onde cada gravura e fragmento do documento dardo
sentido a pesquisa. Mostrarei em cada etapa, a profundidade do existir, a amorosidade
de meu coracgdo e o desejo de transmutagcdo do Universo.

Emanuel Mounier (1976, p. 25), escreve que:

O profundo movimento da existéncia humana nédo tende a assimilar-se a generalidade
abstrata da Natureza ou das ldéias, mas a transformar o “coracao do préprio coracao”
(metandia), para que nele se introduza e sobre o mundo irradie um Reino
transfigurado. O segredo de nossos coracfes, onde se decide, por opcao pessoa,
essa transmutacdo do universo, € dominio inviolavel que ninguém pode julgar, e que
ndo é conhecido por ninguém, nem pelos anjos, mas somente por Deus. A esse
movimento o homem ¢é livremente chamado. A liberdade é constitutiva da existéncia
criada. Deus teria podido criar num momento uma criatura tdo perfeita quanto o
pudesse ser. Preferiu que fosse o0 homem o chamado a amadurecer livremente a
humanidade e os efeitos da vida divina. O direito de pecar, ou seja, de recusar o seu
destino, é essencial ao pleno uso da liberdade. Longe de ser um escandalo, antes
seria a sua auséncia que alienaria 0 homem.

Foi brincando de ser professora, sozinha, com mamée que desejava muito aprender a
ler para também ser professora, com a irmé cacula e minhas bonecas de palha de
milho ou de pano, que minha professoralidade8 foi sendo exercitada, apreendida ao
longo da vida. Quando brincava, o coragéo sentia-se livre para criar, para errar sem
medo de ser colocada de castigo, de ser repreendida por alguém mais sabio que eu.
Exercendo a liberdade, sentia a plenitude de ser gente, de ser pessoa.

Como pessoa, e principalmente como educadora, responsavel e consciente de que o
universo é um arcabouco repleto de estruturas diferentes sobre uma mesma realidade,
NAo posso ser apenas um mero transmissor de conhecimentos desconectados da
realidade do educando. Devo estar atenta aos saberes discentes, e ciente que deixo
marcas em meus alunos, de que sou um agente que interfere na construcdo da
“autonomia e da consciéncia individualista ou socialmente responséavel” (GHIGGI,



2002, p. 119). Nesse sentido Freire (1999, p. 73) afirma que:

A responsabilidade do professor, de que as vezes ndo nos damos conta, é sempre
grande. (.;. Sua presenga na sala de aula € de tal maneira exemplar que nenhum
professor ou professora escapa ao juizo que dele ou dela fazem os alunos. 1...] O pior
juizo é o que considera o professor uma auséncia na sala de aula. O professor
autoritario, o professor licencioso, irresponsavel, o professor competente, sério, o
professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, o
professor mal-amado, sempre

8 Termo utilizado pelo professor Marcos Vilela que segundo ele ser professor é como
uma marca que se produz no sujeito. Ndo € vocacgao, ndo é destino. E produto de si. E
a busca pela formacéo académica caminha no sentido de buscar modos de
apropriacdo e ativacdo dessa marca em consonancia com as singularidades que
constituem o campo de existencializagao do individuo.
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com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum
desses passa pelos alunos sem deixar sua marca.

Defendo ser a tarefa dos professores desenvolverem uma educacdo baseada
na autoridade com alteridade, na dialogicidade, “no direito do aluno de dizer
sua palavra”. Em virtude disso, os professores devem estar a servico do
conhecimento e da racionalidade construida com afetividade, com
amorosidade. As marcas deixadas pelos professores em seus alunos devem
ser sinais de possibilidade a mudanca pessoal e social. Isso € possivel, mas é
também gradual.

Vagarosamente, junto com outros sonhadores, assumindo conscientemente
nosso papel de sujeito, frente a Historia, poderemos edificar uma educacéo
voltada para a Vida, ndo para uma vida vivida no cotidiano, mas principalmente
numa educacao, que coloque a Vida como centro do processo educativo.
Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condicGes em que os educandos em suas relacées com 0s outros e todos com
o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como
objeto. A assuncao de nés mesmos nao significa a exclusédo dos outros. E a
“outridade” do “ndo eu” ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu
eu”(FREIRE, 1998, p. 58).

Para defender os propdsitos acima comec¢o com minha histéria. Como menina
que, ao tornar- se mulher e professora -pesquisadora viu no outro a for¢a da
propria existéncia, que buscou na sua fragilidade, a forca para exercer com
ética e amorosidade, a profissdo que inicialmente fora imposta pela familia.
Enquanto todos trabalhavam em siléncio, devagarzinho, sem fazer um minimo
de ruido, ficava espiando a professora da primeira série. Terminava
rapidamente as licdes e ficava “magicamente” gravando os gestos da
educadora. Se alguém falasse, o castigo, no canto da sala era certo. Na hora
da saida, todos em fila esperavam por um carinho da professora, que, muitas
vezes, ndo acontecia.

Em casa, sozinha, brincava embaixo do grande galpdo de madeira, entre as
bonecas de pano, feitas pela avo, as espigas debulhadas e com bonecos feitos
do sabugo, e da palha de milho. Pintava com tintas extraidas das pitangas,
caquis, uvas, do carvao que ficava sem uso no fogao a lenha, e da borra de



café que mamae atirava no patio da casa.

Naquele momento t&o mégico, tornava-me professora. E falava, e ordenava a
todos com exigéncia. Adorava ver 0s bonecos se transformando em
personagens de todos os estilos humanos. A
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boneca de pano que tinha um vestido igual ao meu sempre ficava de castigo. A
boneca, como eu, s6 queria ficar olhando para a professora imaginéria.

Com uma cor ou um detalhe feito de pequenas folhas, que eu juntava perto do
grande bambuzal, fazia daquela escola de brincadeira, um verdadeiro santuario
de imaginac&o infantil. As vezes até a irma menor entrava nesse mundo
magico.

Conversava com os seres de minha imaginacéo. Corrigia cadernos, tudo
parecia fluir das pequenas méaos que surgiam poderosas pelo efeito produzido
nos seres imaginados. A fantasia levava- me para uma escola colorida, cheia
de brinquedos e sorrisos, e com lapis de todas as cores. Todos podiam
dialogar e sem medo os sorrisos preenchiam a sala, o tempo passava
correndo. A aula terminava e em fila iamos embora e para a boneca, dizia: -
N&o deixe de vir, vou esperar por ti. E a beijava carinhosamente.

Quando papai chegava, era hora de guardar os brinquedos. Todos deveriam
estar limpos para sentar-se a mesa e jantar com a familia. Adormecia nos
bracos de minha irm& mais velha e sonhava em encontrar os amigos e amigas
e aprender com a professora.

No dia seguinte ia para a escola, cantando, de maos dadas com uma de
minhas irmas. Chegava e comportava-me. Quando terminava as atividades,
cabisbaixa, mas com os olhos firmes na professora, comegava a observar a
aula.

Certo dia, a ponta do lapis preto quebrou e levantei para pedir a professora que
me ajudasse. Quando a mesma po6s os olhos em mim, comecou a gritar para
gue sentasse. Os gritos impediram-me de mexer qualquer musculo, sem saber
o que fazer; paralisada fiquei. Senti a méo da professora em meu braco
puxando-me para o canto da sala de aula. Percebi naquele momento, olhares
reprovando a atitude involuntaria. Cabeca baixa, olhos fechados, maos soltas e
0 coracgao batendo forte foi o0 que pude lembrar de ter sentido naquele
momento.

Pensei na boneca de pano, a do vestido cor-de-rosa. Abri os olhos em lagrimas
quentes e olhando a parede carcomida pelos cupins, prometi que a partir
daquele momento, seria uma professora que jamais gritaria com os alunos e o
castigo seria abolido da aula. Sentia o que o coracéozinho da boneca do
vestido rosa sentia. Foi doloroso!
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Assegurei para mim mesma que, em aulas inventadas, todas as
criancas, quando fossem embora, ganhariam um abraco, um beijo
carinhoso e experimentariam a sensacao de estar sendo amadas e
livres.

Historias, como esta, vividas dentro do ambiente escolar fazem com que
muitas criancas abandonem ou sejam excluidas da Escola. Minha
histéria real conta-nos como a presenca autoritaria da professora(s) (ou



dos professores), amedrontou e amedronta as criangas deixando marcas
indeléveis.

Em decorréncia das marcas autoritarias, tatuadas pela escola, ao longo
dos anos, meus medos transformaram-se em coragem; minha
fragilidade, for¢a; a impossibilidade, possibilidade e a desesperanca, em
esperanca, em querer fazer diferente meu estar no mundo e na escola.
Como evidenciei na poesia inicial, pensava que como professora poderia
transformar o mundo malvado, preto e branco, em um grande arco-iris,
repleto de alegria, justica e paz.
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2.2 DESTERRITORIALIZANDO BARREIRAS PEDAGOGICAS

L

Figura 5: Férum Mundial de Educagéo —2004 - Apresentagéo do Projeto Meu Bairro: O Conhecimento em
Rede.

Inicio da mensagem original

De: Luciano CarpeDiem lucianocarpediemyahoo.com.br .Para:, eliana.vidabol.com.br,
antuneshax@bol.com.br

Data: Tue, 10 Aug 2004 09: 58:11 -0300 (ART).

Assunto: Noticias de Niter6i. Ola, Rosana, Eliana, Circe e Mariley |Espero que se recordem do
professor carioca que muito admirou o trabalho apresentado por vocés no Férum. Este € meu
e-mail inaugural de um contato que desejo ser permanente e fecundo na troca de experiéncias
e conhecimento. Como vocés estdo?

Espero que esta mensagem as encontrem bem em todas as dimensoes e felizes. E o cotidiano
da educacdo em Pelotas?Novos projetos em construcdo? Por falar em projeto, gostaria de
receber o Projeto”Meu bairro: Conhecimento em Rede” e ter a permisséo de vocés para
adapta-lo a realidade da nossa Escola/Cidade. Também estou a disposi¢éo para compartilhar
com voceés as iniciativas e os projetos elaborados por aqui e estabelecermos uma ponte de
amizade e saberes entre Niter6i e Pelotas. Ser4 uma grande honra!!! Envio em anexo a
primeira imagem desta histéria: a nossa foto em Porto Alegre. Abracos e saudacdes
pedagdgicas!!! Luciano “Carpe Diem”
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A foto que inicia este capitulo apresenta uma das experiéncias
pedagodgicas mais significativas realizadas em minha trajetéria
pedagdgica. Foi o Projeto Interdisciplinar Meu Bairro: 0 conhecimento em
rede, realizado em 2004, na Escola Municipal de Pelotas, Cecilia
Meirelles, trabalho de pesquisa que delineou olhares pedagdgicos
voltados para a diversidade cultural.

O Projeto interdisciplinar, na Escola Cecilia Meireles, construido por um
grupo de educadores preocupados com a questao da incluséo foi o maior
desafio. O inicio do projeto foi feito a partir da filosofia. O Mito da
Caverna, de Platdo, que de forma criativa, desenhado por Mauricio de
Souza introduziu a questdo de nosso fechamento aos outros. Estar em
uma caverna, fechado em si préprio é, por um lado muito cémodo e, por
outro, problematico.

Viver, fechados, ou hibernando, € cdBmodo, pois nhdo precisamos exercitar
nossa tolerancia, ja que seu exercicio s6 € possivel com a consciéncia

de sermos seres inacabados. E problemaético porque pde a prova nossos
preconceitos, Nnossos medos e nossa ignorancia que so € viavel superar
por meio do conhecimento. Talvez seja esse 0 nosso maior desafio.

A experiéncia passou por fases importantes. Primeiro, os alunos e



professores sairiam em visita ao bairro, catalogando os principais
problemas encontrados. Posteriormente, 0s grupos, sob a supervisao
dos professores envolvidos, debateriam sobre o observado. A partir dai,
as atividades seriam realizadas de forma pratica, contemplando os
conteudos das séries.

As principais atividades foram: Organizacdo de entrevistas, pesquisa
sobre os personagens que davam nomes as ruas, a construcao de uma
“Carta ‘a Cidadania”, enviada ao Legislativo pelotense, a elaboracédo de
um projeto de Lei para que a comunidade participasse para homear as
ruas que tinham “um nimero em vez de um nome, e por ultimo, de uma
exposicao dos trabalhos realizados ao longo do ano.

Em uma dessas atividades, em uma quinta série, havia um aluno
chamado Jonatan que ndo havia se saido bem nas avaliacfes do
trimestre. Descobri que ele era compositor e fiz uma proposta a ele para
gue melhorasse sua nota: Ele comporia uma masica, “um rap” sobre os
problemas observados no bairro.
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O resultado do trabalho foi positivo, principalmente porque os alunos estavam
interessados. O mesmo foi sistematizado para ser apresentado no Férum
Mundial de Educacéo, realizado em agosto de 2004, em Porto Alegre, Rio
Grande do Sul (como mostra a prova no inicio do capitulo).

Apoés ter passado mais de trés semanas, Jonatan, além de ndo aparecer em

aula, também ndo havia apresentado a composi¢éo. Quando ja estavamos
todos prontos para partir e apresentar o trabalho em Porto Alegre, ele apareceu
com a musica escrita em uma folha de papel improvisado. Era o ultimo dia de
aula antes das férias. Corri toda a manha para passar a limpo, pois estava
meio incompreensivel.

Ao término das aulas, ele apareceu, como sempre: o semblante facial ndo
podia ser mais bonito, o sorriso calmo e branco como as montanhas em neve,
acalmava minha agitacdo para compreender os rabiscos da folha. —E ai
professora, gostou da letra????

Apos ter lido a mensagem do pequeno poeta, compreendi que ele havia me
ensinado mais do que eu a ele. Quando olhei para aguele menino,
descendente de africanos, com uma paz no olhar incompreensivel, revelei a ele
todo o orgulho que tinha de té-lo encontrado.

Balbuciei algumas palavras positivas, mas nenhuma poderia expressar o que
estava sentindo apos ter lido a letra da composicao. Ele se revelava a mim.
Sua historia, angustias, sonhos... tudo estava ali. Como dizer a ele que naquele
momento 0 compromisso com a educac¢do se ampliou de uma forma que é
impossivel revelar? Eis o que diz a musica,

Depoimento Que perde a vida,

Rap -musica de autoria de: Jonathan Brito .14 anos, Que se joga na garrafa.
Jardel Rodrigues —13 anos., Jota Black— 18 anos.

Da crianca que dorme no lixo,

Do poderoso de gravata que finge nao ver isso.

A noite chega nego, tA dominado,

Do cara que nos troca pelo dinheiro sujo

Um salve pros parceiros e pros aliados



Enquanto o favelado toma café com pé&o duro.
Bonde chapa quente entrando em cena,

Do moleque que faz malabarismo, na avenida.
Pior que o massacre em diadema.

De esmola, em esmola, pensando na vida.
Meu manifesto é pelo pobre,
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Do cara que nos enreda,

Que nega ao MST, um pedaco de terra.

N&o quero suas desculpas,

Seu cheiro me da nojo

Preferia te matar pra dar alegria pro meu povo.
Refréo:

Eu quero 0 meu espaco e vou até o fim.

N&o me importa o0 que querem

O que vocés pensam de mim.

Mais um dia se vai e por aqui tudo é igual
Enganam nosso povo pelo comercial.

O ministério da saude adverte fumar é irracional,
Mas néo adverte o cara morto pelo policial.

O trafico de drogas aumenta a cada dia,

Método de sobrevivéncia pela maioria.

Quantas vezes vi meu pai embriagado,
Quebrando a cara da coroa, chutando o armario.

Vi meu vé tuberculoso jogando no patio,
Enquanto meus irm&os sofrendo maus tratos.
Nasci numa geracao que luta pra viver,
Tipo ndo mato, mas prefiro ndo correr.
Refréo 2x

Se é pra falar, vou falar,

Se for pra dizer, vou dizer,

Buracos nas ruas, gente sem comer.
Daguele que vive juntando sucata,

Que néo se baseia no moleque

Que te enquadra na calcada

Quero o meu espacgo!

Chega de sofrimento.

Sou mais um louco

Dando o0 meu depoimento..

Apo6s o sucesso no Férum Mundial de Educacéao, voltamos ja com objetivos de
trabalharmos a letra do rap em histéria, geografia, ciéncias, portugués..
Descobrimos que Jonatan havia organizado o grupo de rap. Pedimos a ele que
trouxesse as musicas compostas para observarmos e analisarmos as
composicoes. Nao foi surpresa compreendermos que estavamos diante de um
grande tesouro.

A caixa de Pandora se abrira para nos, e ao abrir-se perdermos nosso pequeno
paraiso de comodidade pedagdgica. Nao sé a probabilidade nos movimentou,
mas também a surpresa das potencialidades dos jovens alunos, e a coragem
de tentar quebrar com jargdes, tipo eles sao pobres, tém dificuldades, néo



aprendem, ndo podem...

A caixa semi _aberta deixou escapar palavras como multiculturalidade,
diversidade, incluséo e no fundo, guardada, mas ndo aprisionada, a esperanca
de transformarmos nossas aulas.
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Saliento que lidar com a diversidade, seja ela social, econémica, sexual,
religiosa ou racial nem sempre € facil, mas devemos como pais, professores e
cidadaos aprenderem a viver lidando com as diferencas de qualquer natureza.
Lembro das palavras da professora Arlete Scotto, Coordenadora de Estudos e
Normas Pedagdgicas - CENP/SEE, durante o ‘Encontro Estadual de Educacéo:
A Inclus&o no Cenério Escolar”, ocorrido em outubro de 2004, em S&o Paulo,
declarou:

., Se desejamos construir um mundo onde a segregacao seja superada na
relacdo entre os povos e nacgdes; se quisermos transformar a sociedade de
modo que a solidariedade, a cooperacao, o respeito as diferencas, conduzam a
uma convivéncia de compreensao, tolerancia e acolhimento; devemos .também
e, sobretudo na escola comecar a cultivar e a vivenciar a valorizagao.

Vivemos uma era de globalizacdo na qual a diversidade pode ser entendida de
uma forma mais humana, a fim de construirmos um planeta mais
profundamente solidario. Nas escolas, os professores e administradores,
responsaveis pelas criancas, adolescentes e pelos jovens e adultos propdem-
se, cada vez mais, a valorizar as diferentes culturas.

O projeto desestabilizou dogmas pedagdgicos, até entdo absorvidos ao longo
dos anos, uma vez que ficamos sem saber como trabalhar com a diversidade,
pois essas questdes ndo serem discutidas durante a nossa formacéao. Para
trabalhar as diferencas o professor deve usar metodos organizados com base
na realidade da classe.

O educador ndo pode priorizar uma so cultura, uma so linguagem, ja que o
aluno deve ser visto como um sujeito. Na educagao escolar devemos procurar
conciliar as diferencas, respeitando as diversidades culturais, sociais. Para
iISso, ndo devemos nos preocupar com dificuldades de aprendizagem, mas sim
com necessidades especiais de ensino.

Além da apresentacdo no Forum Mundial, o projeto foi exposto aos professores
da rede municipal, em Seminario, organizado pela Secretaria Municipal de
Educacao de Pelotas. A escola escolhida foi Cecilia Meireles, onde o trabalho
havia germinado. Fiquei dois dias organizando os trabalhos e dividindo as
funcdes junto com os colegas. No dia da apresentacao, os componentes do
grupo esqueceram de levar o material tedrico que embasavam o projeto.

Como estava com o album organizado, dividi 0 material entre os colegas. Cada
um apresentou a sua parte e no final conclui falando sobre a Educacdo de uma
forma geral. Maria de Lourdes,
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professora de portugués leu uma frase de Paulo Freire sobre a importancia da
palavra na Educacao. Para fechar a apresentagao, os jovens do rap cantaram
as cancoes feitas por eles, falando do bairro onde eles moravam.

Fomos aplaudidos de pé, todos vinham nos cumprimentar. Percebiamos que
nossos colegas estavam orgulhosos do projeto. Ao sair da sala, notei um olhar
indagador da coordenadora e de um de um colega, professor de Educacgao



Fisica que nao havia participado do trabalho.

Apds conversar com 0s jovens do grupo rap que me convidaram para financiar
o grupo, fomos ver a outra apresentacao e nos despedimos. A maioria das
pessoas nos olhavam com estranheza.

Na manha seguinte, ao chegar a escola, organizei o chimarrdo e os materiais
necessarios as aulas. Ouvimos o sinal e nos deslocamos para as salas de aula.
Apos alguns minutos, a monitora bateu na porta e pediu para que eu fosse a
secretaria para falar com a diretora; era urgente.

Organizei a turma e quinze minutos depois cheguei a sala da direcdo. Para
minha surpresa, além da equipe diretiva, todas que haviam apresentado o
trabalho estavam 4.

A coordenadora do turno da manha comecou falando das competéncias das
professoras que estavam ali; porém a mim ela nem se referia. Enfatizou que a
apresentacao do trabalho havia estremecido alguns professores, e que a “frase
de Paulo Freire, que Maria havia lido tinha caido muito mal”. Disse-me que, ao
entregar as folhas com as tarefas para elas lerem, eu as havia manipulando.
Eu as ouvi falar, lagrimas comecaram a sair. Fiquei observando o que diziam e
quando terminaram disse: -N&o manipulei ninguém, fizemos o trabalho em
conjunto. Nesse momento levantei-me, e continuei educadamente: -Se nesta
escola municipal e “popular”, eu ndo puder defender as palavras de Paulo
Freire, este ndo é realmente o meu lugar! Desculpe, mas ndo posso mais
continuar aqui! Despedi-me de todos e fui embora.

Caminhei, chorando durante uma hora. Quando cheguei a casa minha filha
Manuela abriu a porta e percebeu que eu ndo estava bem. Tentei ndo mais
chorar, explicando o que havia acontecido. Nao sabia bem o que fazer e
pensar. Refleti sobre o havia falado na noite anterior. O que teria causado tanta
estranheza? Pensei muito, mas até hoje ainda néo sei bem o que aconteceu.
Apesar de
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minhas amigas terem defendido nossa apresentacao, e dizerem que a equipe
diretiva estava equivocada, eu ainda ndo consegui compreendetr...

Vinte minutos apoés ter chegado a casa a coordenadora regional da Escola
Brum de Azeredo, da Secretaria da Educacéao, ligou convidando-me para
trabalhar com a disciplina de Historia. Aceitei na hora. Era a esperanca me
chamando, era a vida me testando.

Aconselhada por minha filha, resolvi abrir as mensagens na internet. Notei que
chegara uma do professor Sebastido Peres, que havia assistido a
apresentacao do trabalho, por ocasido do Poder Escolar. Parabenizava-me e
pedia permissao para construir uma questéo sobre o projeto, (enfatizando a
letra do rap, composta por Jonatan) para professores em formacao, em Minas
Gerais. Novamente, a esperanca envolvia-me em seus ternos bracos, e eu me
fortalecia.

Uma semana depois, a diretora telefonou-me e convidou-me novamente para
voltar a trabalhar na escola. As criancgas reivindicavam minha volta e as que
tinham meu telefone e e-mail continuavam ligando e conversando comigo.

A professora Circe, que também apresentou o trabalho, mas estava de licenca
de saude, ao voltar a escola, quinze dias apés o fato, quando soube do meu
“afastamento voluntario” pediu explicacdes a direcdo e defendeu nossa forma
de apresentacéo. Ela, como Maria de Lourdes .professora de portugués .



continuaram pesquisando e mantendo contato comigo. Outras professoras
silenciaram-se, pois estando no estagio probatério poderia comprometer a
avaliacao.

Conquistei “minhas criancas”, alguns amigos queridos, mas percebi que nem
todas as pessoas tém o coracdo generoso. Continuo a divulgar o grupo de rap,
apresentando—os nas escolas publicas, para que as composi¢cées possam ser
trabalhadas e interpretadas. Com a apresentacdo do rap nas escolas, surgiu o
projeto: “O rap e o0 adolescente, em rede com a escola’. A pesquisa tem
orientacdo do professor Agostinho Dalla Vecchia e Lucia Vaz Peres.

As mordagas haviam voltado. Desta vez, eu ndo me deixei amordagcar. Falei o
gue em outros tempos nao falaria, mas amedrontada fugi, fugi das funebres
mordacas. Desta vez, ao fugir, levei comigo, a esperanca e a fé de que com
afetividade, coragem, competéncia, e projetos criativos, € possivel, mesmo
frente a tantos obstaculos, alterar, sem massificar, nem desclassificar a
consciéncia de educadores educadoras, educandos e educandas.
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Aprendi que as mordacas do autoritarismo sempre existirdo, mas como 0s
jovens do bairro Dunas, devo buscar -“quero meu espaco e ir até o fim, ndo
importa o que pensem o que querem de mim”. Compreendi que encontrarei
amigos e colegas profissionais, que os sentimentos de resisténcia sempre
existirdo, mas que a fé e a esperanca e a vontade de mudar a escola poderao
gradualmente edificar um mundo voltado a vida.
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3 CONSTRUINDO O CAMINHO

CAMINHO

Eliana Fonseca

Ao longo das estradas,

Pe’rcorridas ao longo de minha vida,
Meu cam!nho se fez e se faz na busca de um horizonte Que eu
nao sei onde fica, nem onde é.

S0, sei que tenho que caminhar...
Meus’pass9s marcados

So deixados em um passado,

gue muitas vezes nao quero lembrar,
mas que fazem parte de minha vida,
daminha historia.

E ela que sofre metamorfoses a todo
Quero...

No caminho de hoje,

andar,

Aconselhada pelo tempo sim,

Mas olhando pra frente...



e enfrentando um presente-
Que hoje posso transformar em

1.

Figura 6: hffp://dati .festim.net/archives/caminho_dati-rubia.jpg
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Eliana Fonseca
Ao longo das estradas,
Percorridas ao longo de minha vida, .
Meu caminho se fez e se faz na busca de um horizonte
Que eu nao sei onde fica, nem onde é.
S0 sei que tenho que caminhar...
Meus passos marcados
Sao deixados em'um passado,
que muitas.vezes nao quero lembrar,
mas que fazém parte'de minha vida,
da'minha historia. AP
E ela.que sofre metamorfoses a todo instante. »
Quero...
No caminho de hoje,
andar,
Aconselhada pelo tempo sim,
Mas olhando pra frente...
e enfrentando um presente

Que hoje posso transformar em futuro »
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3.1 A OPCAO PELO TEMA

Ao escolher a ditadura militar como um ponto determinante da pesquisa, quis
deliberadamente, localiza-lo no tempo e no espago como algo complexo,
amplo, mas que se ap6ia em uma vinculacao efetiva e que lhe garante a
probabilidade real para o estudo em si.

O que interpde-se na escola atual: Autoritarismo ou autoridade, democracia ou
ditadura? Que consequéncias o0 uso desses poderes docentes traz ao
educando?



Na presente pesquisa o tema, constitui-se em valores relacionais, 0s quais
mesmo estando em um deserto consciente, se fazem presentes, dominando e
direcionando o existir humano ou colocando -se como desafio aqueles que
desejam a liberdade e a autoridade, como forma de superagao das barreiras
impostas pela burocracia. Esta imp8e o autoritarismo e a manipulacédo das
massas, a partir da acao ideolégica do Estado sobre a Escola, e desta, sobre
os professores e alunos.

O documento emerge como uma acao para a mudanca, para a reflexdo em
torno de possibilidades para a transformacéo. O estudo tem o intuito de “reger’
ou arrebatar alguém para fora do lugar ou da condi¢édo ontoldgica em que se
encontra, indicando a posi¢cdo que o0 homem ocupa no mundo, como esta
sendo, como est4 existindo e como podera exercer sua condicdo humana, de
modo dinamico, criativo, afetivo e transcendente.

Nesse sentido, a opcéo do pesquisador se faz a partir de uma concepcéo de
ser humano, de ser professor ou professora reflexivo(a) em uma sociedade
repleta de incertezas, num mundo globalizado e virtual que desterritorializa as
fronteiras do planeta Terra. Uma opcéao profissional, com o objetivo de
compreender a relacdo entre liberdade —autoridade, autoritarismo e ditadura, a
partir da pratica docente reflexiva e problematizadora.

Ghiggi (2002, p.45) escreve sobre a importancia da instauragéo de discussdes
pedagogicas reflexivas, como autoridade e liberdade, de forma
problematizadora e democrética:

O objetivo desejavel € descrever, explicar e compreender a relacao entre
liberdade e autoridade a partir da pratica reflexiva. [...] O fundamental € a
reflexdo em torno das possibilidades da formacéo de pessoas livres no limite
do tempo e do espaco que vivem; com capacidade de solidariedade, respeito
as diferencas, sem negar a necessidade do confronto ético e politico e
organizacdo de relacdes sociais que cada individuo carrega consigo. E mister
trabalhar para que os homens percebam, desde suas convic¢les, crencas e
projetos, responsabilidade social, apostando que nédo ha reflexdo sem sujeitos
gue sintam e possam viver democraticamente, sem sujeitos democraticos.

35

Uma viséo pedagogica reflexiva e democratica é capaz de atribuir significados
aos diversos ramos do conhecimento, € capaz de construir seres historicos,
aptos a pensar num processo vivencial, a fim de construir Histéria, no sentido
real da palavra. Nao uma histOria que se resume em homogeneizar
consciéncias, mas fundada em uma relacao dialética do homem com o mundo,
consigo mesmo, com a Natureza, com o Universo, com 0s outros, entendendo
e aceitando o heterogéneo das consciéncias planetarias.

Os personagens inseridos na escola sejam os professores as professoras e/ou
alunos, as alunas estéo situados historicamente em um contexto repleto de
diversidades. Todos trazem seus saberes, que elaborados e em interacéo,
podem operar alteracdes na realidade.

Pedagogicamente, os professores e professoras em suas rela¢cées com o
conhecimento e com @s educand@s, ‘encontram-se preparad@s’ para que as
mudancas ocorram. Nesse sentido, cabe ao professor, professora organizar
métodos e meios criativos que operem mudancgas na consciéncia humana, e
posteriormente, na conjuntura histérica .institucional e social. A esse respeito
Paulo Freire (1982, p.28) escreve:



O homem nao pode ser compreendido fora de suas relagcdes com o mundo, de
vez que é um ser em situacdo, um ser do trabalho e da transformacao do
mundo. Nestas relagdes com o mundo, através de sua acao sobre ele, 0
homem se encontra marcado pelos resultados de sua propria acao. Atuando,
transforma, cria uma realidade que por sua vez, envolvendo-o, condiciona sua
forma de atuar.N&o hé, portanto, como dicotomizar o homem do mundo, pois
que ndo existe um sem o outro.

O homem esta inserido no mundo de forma objetiva e subjetiva. Barreiras
capitalistas ndo permitem que o homem seja verdadeiramente o que quer ser,
ou, condicionado, massificado pela ideologa neoliberal fatalista, faz hibernar
sua consciéncia, impedindo .0 de pensar sobre o que realmente &, ou quer ser.
Na escola, o professor como ser humano, ndo foge a regra. Ora, tal visdo nao
pode ser fundada apenas em pressupostos quantitativos, em dados objetivos,
0s quais deixam de contemplar a fluidez, a espontaneidade e a naturalidade da
vida como um todo. Em face do exposto, a escolha que fundamentara a
trajetoria metodoldgica é a Pesquisa Qualitativa, embasada no método
dialético, proporcionando o avanco do trabalho, num movimento de acao-
reflexdo-acéao.
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O documento alicercado no espirito ético, pressupde dialogo e igualdade,
defendido pelo “Pedagogo da Esperanca”9,Paulo Freire em Pedagogia
Libertadora e por Henry Giroux e Peter McLaren em Pedagogia Critica,
esclarecgndo gue ambas néo constituem um corpo homogéneo de autores e

idéias. “E mais correto dizer que os tedricos criticos estdo unidos em seus
objetivos:

fortalecer aqueles sem poder, e transformar desigualdades e injusticas sociais
existentes”. (MCLAREN, 2000, p 192).

A apropriacao das idéias da Pedagogia Critica e da Pedagogia Libertadora
para desenvolver a pesquisa, ndo significa transpor mecanicamente teorias de
outros paises para o Brasil ou vice-versa. Significa, antes, a assimilacédo de
conceitos educacionais, que possam propiciar uma reflexdo sobre os
problemas educacionais atuais, uma reflexdo que culmine em acdo, em
possibilidades de efetiva atuacéo na realidade constatada. Giroux (1997, p.
145) assinala que:

Freire apropriou-se do legado abandonado de idéias emancipadoras e suas
versoes de filosofia secular e religiosa encontradas no corpus do pensamento
burgués. Ele também integrou de maneira critica em seu trabalho o legado do
pensamento radical sem assimilar muito dos problemas que historicamente o
assolavam. Com efeito, Freire combina o que chamo de “linguagem da critica”,
com a “linguagem da possibilidade”

A escolha de ambas as Pedagogias vao e vem, em rede imbricam-se, e
imbricando-se v&o produzindo, re-produzindo e trans-formando. Vao
gradualmente construindo intelectuais publicos e transformadores da realidade
dominante e elitizada que desvaloriza e desqualifica a cultura do povo.

O objetivo € néo restringir o conhecimento a um saber ingénuo, mas percebido
e legitimado nas rela¢des sociais amplas. Nesta perspectiva, o poder docente é
concebido de forma dialética com potencialidades negativas, mas também
positivas. Para as duas pedagogias, as relacdes sociais no l6cus da escola e
da sociedade como um todo, ndo expressam apenas a dominacao, mas



principalmente, a possibilidade de resisténcia e de acao-reflexdo-agéo contra-
hegemonica.

O papel dos professores e das professoras .enquanto intelectuais publicos e
transformadores evidencia-se fundamental, porquanto reconhece -se o fato
de que a escolarizacao se apdia na transmissao de um determinado tipo de
conhecimento, legitimado pela cultura dominante, o que néo apenas dificulta,
como desconsidera e desvaloriza os valores e habilidades dos estudantes
economicamente desfavorecidos.

E assim que percebo Paulo Freire.
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Percebemos que a histéria, como uma possibilidade a ser construida, exige o
resgate da esperanca utépica que advoga uma politica cultural e leve em
consideracgao, as dimensodes raciais, de género e classe, na qual os
professores e professoras atuem como intelectuais publicos
transformadores da realidade capitalista a qual vivemos.

Ao desenvolvermos a pesquisa, recusaremos a tese segundo a qual a escola e
0 conhecimento sd0 neutros; portanto os professores tém de ter uma postura
neutra. Ambos, escola e conhecimento vao ser vistos como processos
inacabados e efetivamente politicos, em relacdo aos aspectos sociais que nao
podem ser subtraidos. Nas palavras de Paulo Freire (1999, p. 78):

aprender é uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do
que meramente repetir a licdo dada. Aprender (.;é construir, reconstruir,
constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do
espirito. .;toda a préatica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que,
ensinando aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho
gnosioldgico; a existéncia de objetos, contetdos a serem ensinados e
aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais; implicam em
funcdo de seu caréter diretivo, objetivo, sonhos, utopias ideais. Dai a sua
politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de ser politica, de ndo poder
ser neutra.

Irrefutavelmente o educador critico reconhece a necessidade de ensinar e
aprender sem neutralidade. Sabe que pode conferir poder aos estudantes,
reconhece que sua tarefa frente aos educandos é a de contribuir para que o
aluno va sendo personagem de sua propria histéria. Para isso, procura
amparar seu modo de ser professor, em principios éticos, solidarios e na busca
da coeréncia entre discurso e agao.

N&o ha espaco para neutralidades, pois esta se constitui um engodo. Entéo,
em conexdo com os valores e fatos, esse educador volta-se a instru¢cdo, mas
revitaliza, reformula e incorpora a pedagogia, uma natureza emancipadora e
politica.

Sendo professor@s, alun@s, agentes criticos, inter-relacionados aos
conhecimentos de forma problematica vislumbraremos a possibilidade de
transformacao e mudanca na Educacéo.

Aprofundaréo os aspectos qualitativos dessa pesquisa, 0s pressupostos de
Ame Naesslo sobre Ecologia Profunda, segundo a qual os seres humanos nao
se separam do meio natural, sGo como

10 A Ecologia Profunda foi proposta pelo filosofo noruegués Ame Naess, em
1973 como uma resposta a visdo dominante sobre o uso dos recursos naturais.
Denominou de Ecologia Profunda por demonstrar claramente a sua distingao



frente ao paradigma dominante. No Brasil, nesta mesma época, o professor
José Lutzemberger o ja propunha idéias semelhantes e desencadeava o
movimento ecoldgico brasileiro com a criacdo da AGAPAN (Associacéo
Gaucha de Protecdo ao Ambiente Natural). <
http://www.bioetica.ufrgs.br/ecoprof.htm> Ver o quadro na pagina
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fendmenos interconectados e interdependentes. Amparados pela visao
critica de Fritoj Capra, que reconhece o valor de todos 0s seres vivos,
visualisando o ser humano apenas como um fio particular da teia da vida,
ampliardo os debates a cerca de uma educacao voltada para a vida.
Além do mais, embasaremos na Educacéo Biocéntrica, defendida por
Rolando Toro, cujo principio Biocéntrico é a conexdo com a vida e a
busca de um “Ser Humano Relacional”, ecologico, cOsmico;
indispensavel em nossa cultura para recuperar o sentimento de
“Sacralidade da Vida” e o gozo de viver.

Tais teorias se fazem necessarias a compreensao do professor e da
professora na relacéo cotidiana com alunos e alunas, como seres
ontoldgicos, inacabados, incompletos, em inter-relagdo com o macro e o
MIiCro-cosmos.

Como na poesia que inicia o capitulo, queremos um caminho, retilineo ou
tortuoso, metamorflzado a todo o momento, onde possamos olhar e
aprender com o passado, viver o presente, € com nossa agao
pedagodgica contemplar um futuro, em rede de vida, de forma espacial
cosmica. Isso s6 pode estruturar-se para e pela vida, a partir de atitudes
altruistas, construtoras de saberes e de relagfes transformadoras do
planeta, que na atualidade vive uma crise paradigmatica.
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3.2 DELIMITANDO O CAMINHO.

A escola, instituigdo social apresenta-se como um universo de cultura e de
apropriacédo do conhecimento a todos que dela participam.

Desvelamos as relagdes que se estabelecem entre professores, professora e
alunos, alunas, adentrando no dificil espaco escolar, hermético e fechado,
imp&e que busque ndo s6 anunciar os resultados da pesquisa, mas também
contrapor com 0s avancos e a evolugcao que a escola sofreu ao longo dos anos,
nas relacdes pedagdgicas entre os artifices do processo pedagdgico atual.
Pretendemos ouvir a voz de alguns professores e alunos que viveram o
periodo da ditadura militar, sobre o autoritarismo imposto pelo Estado
Burocrético Militar, e perscrutar sobre os sentimentos despertados pela
autocracia dos “professores _militares -fiscalizadores”, no processo de ensino-
aprendizagem dos anos sessenta e setenta.

O resultado das entrevistas foi contraposto com guestionarios aplicados em
alunos de escolas publicas, a fim de verificarmos se, atualmente, a educacao
ainda possui professores autoritarios e indagarmos sobre os sentimentos
despertados por eles nos discentes.

Analisando o discurso dos sujeitos, proporemos uma Educagéo voltada para
uma vida saudavel, sem medos, sem patologias psicolégicas que impecam a



construcdo do conhecimento e o pleno desenvolvimento do ser humano.

As entrevistas foram realizadas em 2003 e 2004. A professora e os professores
pesquisados, em numero de quatro, moram na cidade de Pelotas, foram alunos
e ou professores militantes de grupos de esquerda, e lutavam contra a
ditadura. Resistiram para ‘terem o direito de dizer a sua palavra’. Também
foram entrevistados 58 alunos de ea, 7ae sa séries, de trés Escolas Publicas de
Pelotas.

ApOs leitura exaustiva do material, destacamos em cada um deles, o sentido da
descricéo, cujas frases se relacionavam. Selecionando diferencas e
semelhancas na totalidade do discurso, buscamos o significado dos fatos em
relacdo aos sujeitos que os descreveram.
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3.3 ANALISANDO O VISIVEL E O INVISIVEL

A organizacao e analise dos dados foram complexas, provocada pelas
histérias sofridas das pessoas que viveram as prisdes e as torturas dos
anos de chumbo. Tais conjunturas, inevitavelmente nos faziam perceber
os absurdos provocados pela ditadura militar aos entrevistados.

Os entrevistados ndo seguiam a entrevista semi-estruturada, e falavam
de sua militancia e de seus sofrimentos. As respostas eram dadas, mas
de forma desordenada. Todos eles pediram para ver a transcricao das
fitas, a fim de dar o aval para ser inserida no trabalho de pesquisa.

A primeira tarefa foi fazermos o mapeamento quantitativo do material
disponivel, isto €, 0 nimero de entrevistas, fitas, questionarios. Nesse
momento, a atividade consistiu em separar os dados coletados. Através
dos instrumentos, os dados foram divididos por itens, possibilitando a
caracterizacdo dos professores que atuaram durante esse periodo e dos
estudantes das escolas municipais pesquisadas.

As entrevistas, apds sua transcricdo integral, foram submetidas a leituras
analiticas, objetivando, de um lado, a revisdo dos textos, a fim de
selecionar o que era essencial, sem, contudo, deixar de visualizar a
importancia do todo. Por outro lado, reduzimos os elementos que
integravam a acao quanto as relagdes pedagogica e analisamos as
unidades que davam sentido a cientificidade da pesquisa.

Com a reducao percebemos que os elementos integrantes do processo
de ensino quanto as relacdes professor (a), aluno (a), constituiram as
categorias de analise, quais sejam: autoritarismo, liberdade, resisténcia,
esperanca.

Com os dados obtidos, houve o cuidado para que as inferéncias e as
conclusdes fossem, tanto quanto possivel, acompanhadas de evidéncias
gue alicercassem o trabalho de maneira séria e consistente. Dessa
forma, as falas mais significativas, tanto dos alunos e professores que
viveram essas situagdes, quanto os alunos das escolas municipais
atuais, foram ilustrando o texto principal, enriquecendo-o e qualificando-
0.

A metodologia escolhida favoreceu a apresentacédo dos resultados da



investigacao e dividiu em dois momentos: a primeira na busca
documental exaustiva tanto nas bibliotecas de Pelotas e de Rio
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Grande; a. participagéo de Eventos que comemoravam 0s 400 ano da Ditadura
Militar no Brasil, organizado pela UFPEL, colaborou para entender os
sentimentos dos perseguidos e parentes das vitimas do regime, que
palestraram sobre os momentos de tensao e sofrimento vividos durante os
anos de chumbo.

Em um segundo momento, o mais dificil; as entrevistas, e o face a face as
angustias e sofrimentos dos personagens principais dessa pesquisa.
Sabemos que o poder de controlar as pessoas € uma realidade em todas as
instancias da sociedade. Como o objeto de estudo é a relacdo pedagdgica que
amordaca o aluno, aluna e os impedem de plenamente ser, nosso olhar sera
dado exclusivamente para as relacdes escolares.

Sendo assim, comparando a escola dos tempos ditatoriais militares e a escola
“democratica de hoje” detectamos que, atualmente, os professores e
professoras “controladores da postura discente que impdem um conhecimento
verticalizado” fazem emergir sentimentos de medo e angustia nos jovens de
hoje. O objetivo é demonstrarmos que uma escola s6 pode ser
verdadeiramente escola quando, levando em conta as potencialidades das
pessoas envolvidas no processo ensinoaprendizagem despertando os
sentimentos prazerosos pelo aprender e pela vida.
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4 UMA HISTORIA IMPO(R)STA

Brasil: ontem e hoje

Eliana Fonsecaq

Hamais de 500 anos, europeus vieram,

A vista estava a Terra
Terra rica: minérios, aguas,
Vegetacdo exuberante, clima ideal.

A vista estavam também,

O desejo da Conquista, a ambicéo, o lucro...
A vista, nesta Terra sem igual,
Mostravam-se Amerindios aos montes,

E recebiam, com coracao bondoso e aberto,
Os brancos que nas entranhas ,traziam o mal.
Estes se disseram donos da Terra a vista.
Invadiram, exploraram e mataram,
Forcaram a migracao africana

E o negro escravo chegou.

Impuseram ao “colonizado primitivo”

Um sistema cruel onde

indios, brancos pobres e negros escravos,
N&o tem vez, nem Terra a vista.

Declaram a ordem, sem participagéo,



O progresso com exploragao,

E a Democracia sem opini&o.

Onde estéo os indios da Terra a vista?!

Os negros libertos e respeitados?!

E o branco pobre? Mudou de vida?

A vista estdo: a miséria, a discriminagdo, a exploracao!
O discurso politico diz:” E a Globalizagéo!”

A midia quer comemorar!

500 Anos de DESCOBRIMENTO de uma NACAO!
Descobrimento? Encontro ou Invasao?

(Poema escrito para reflexdo dos 500 anos do Brasil)
Figura 7: http://www.tribunadonorte.com.br/especial/br500/capl f1 .jpg
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A modernidade trouxe aos homens uma nova maneira de ver o mundo, um
novo relacionamento do homem com o outro, com a natureza e consigo
mesmo.

O processo de transformacéo econdmica, social e cultural produziu uma
inquietacéo intelectual traduzindo nos campos filosdficos, artistico e literario
uma idéia de renovacao cultural —o inicio da transicao feudalismo/capitalismo -
foi um ressurgir cultural greco-romano.

O surgimento do Renascimento trouxe a idéia de renovacao; o reviver das
letras, artes e filosofia da Antiguiidade greco-latina. Isto segundo os humanistas
da época renascentista, teria representado uma ruptura com a ignorancia
barbara (gotica), que prevalecera durante a Idade Média.

Com o comércio crescente era preciso navegar. Novos caminhos era preciso
alcancarem-se. Faltava metal precioso para cunhar moedas, terras para o
cultivo. Tornava-se necessaria a incorporacdo ao dominio europeu de novas
areas, além da ampliacdo das rotas comerciais. Era preciso buscar o
desconhecido.

‘Navegar era preciso’, ndo importava a vontade dos deuses, o obscuro, o
desconhecido, ‘navegar era preciso’. A odisséia dos navegadores estava para
comecgar, o oceano Atlantico era preciso desbravar. Novas fronteiras se
configuravam e os europeus delimitavam seus dominios. O enredo esta

explicito nos poemas de Luis Vaz de Camées, “OS Lusiadas”, na estrofe 35:
Qual Austro fero ou Boreas, na espessura,

De silvestre arvoredo abastecida,

Rompendo os ramos vao da mata escura,

Com impeto e braveza desmedida,

Brama toda a montanha, 0 som murmura,

Rompem-se as folhas, ferve a serra erguida.

Tal andava o tumulto, levantando

Entre os deuses, no Olimpio consagrado.

Camodes idealiza a viagem como matéria épica, que assume um sentido mitico
e duplo: a aventura herdica dos portugueses, desafiando os perigos do oceano,
€ também a alegoria do percurso historico da humanidade, interrogando o
sentido do universo, dos tempos e dos seres.
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Nas viagens os navegantes sao guiados por Vénus: o amor e o desejo
conduzem o homem para 0s perigos interiores e a hostilidade da natureza. A
ilha dos Amores espera 0s herdis: nela se tornam deuses e ascendem a
plenitude do saber 1

O que buscavam os europeus além do Atlantico? Metais ja escassos na
Europa? Expansdo econdmica, territorial? Que desejos os conduziram para um
mar imenso e misterioso? Buscavam por acaso a eternidade? Perpetuacao de
suas historias e feitos? Sonhos, esperancas? Conforme Zanotelli

(2003: p14):

..a Historia de cada homem e de todos os homens, e em cada momento, é
sempre condicionada pelo econémico-social, bem como é empuxada,
empurrada, revolucionada também pelas idéias, pelos valores, pelas utopias. O
homem néo é fruto apenas de suas necessidades, de suas pulsdes, de seu
passado, mas também de seus sonhos, de suas esperancas.

As grandes navegacdes representam muito mais do que a conquista de terras
e a dominacédo de habitantes ainda ndo vistos no antigo continente. Com elas,
atravessava o imenso mar, algo invisivel e também grandioso: a transitoriedade
da modernidade cultural, o capitalismo que, com 0s novos tempos, constituia-
se e, principalmente a aventura, o0 novo.

Boaventura de Souza Santos, em seu livro Pela méo de Alice (1996, p. 76),
escreve sobre o0 processo de transicdo que passamos quando um determinado
momento histdrico entra em crise paradigmatica.

O paradigma cultural da modernidade constitui-se antes do modo de producao
capitalista se ter tornado dominante e extinguir-se-a antes de este ultimo deixar
de ser dominante. A sua extincao € complexa porgue € em parte um processo
de superacao e em parte um processo de obsolescéncia. E superacao na
medida em que a modernidade cumpriu algumas de suas promessas e, de
resto, cumpriu-as em excesso. E obsolescéncia ha medida em que a
modernidade esta irremediavelmente incapacitada de cumprir outras das suas
promessas. Tanto 0 excesso no cumprimento de algumas promessas como 0
déficit no cumprimento de outras s@o responséaveis pela situacdo presente, que
se apresenta superficialmente como de vazio ou de crise, mas que é em nivel
mais profundo, uma situacao de transicao.

Sabemos que a visdo do mundo que temos hoje e os valores que norteiam a
nossa sociedade capitalista foram formulados a partir da chegada dos
europeus a América. Na atualidade, estamos passando por um processo de
transicdo. Estariamos ja na p6s-modernidade?

11 M.Lourdes Cidraes, in Panorama da Literatura Universal, Circulo de
Leitores, s/d.
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A era moderna, com o auxilio de Posseidon, atravessou o Atlantico e pairou
nas areias litoraneas de um continente habitado por sociedades comunitarias,
desconhecidas dos povos europeus. Ancorou o0 modelo de racionalidade da
revolugdo cientificado do século XVI, ancorou a desconfianga, o desejo de
controle de dominio do proprio homem. Ainda conforme Santos (1995, p.

11):

a nova racionalidade cientifica é também um modelo totalitario, na medida em
gue nega o carater racional a todas as formas de conhecimento que se nao



pautarem pelos seus principios epistemoldgicos e pelas suas regras
metodoldgicas.[..] Cientes de que os separa do saber aristotélico e medieval
ainda dominante ndo é apenas nem tanto uma melhor observacao dos fatos
como sobretudo uma nova visao de mundo e da vida,os protagonistas do novo
paradigma conduzem uma luta apaixonada contra todas as formas de
dogmatismo e de autoridade.[...] a ciéncia moderna desconfia sistematicamente
das evidéncias da nossa experiéncia imediata. Tais evidéncias, que estdo na
base do conhecimento vulgar, sao ilusorias.

Inteligir o que ocorre na América Latina, moldada pelo racionalismo inexoravel
da modernidade é imprescindivel. Os europeus, percebendo que podiam
modelar a si e ao mundo, despertaram para a sua posi¢cao no universo. Ora, se
foram feitos a imagem e semelhanca de Deus, poderiam governar na Terra, de
forma absoluta.

O mundo, criado por Ele, dava o dominio ao homem. O individuo, como
dominador, coloca-se no centro desse mundo divino. E como proprietario, toma
o lugar de Deus. E assim, domina a Ciéncia e se apoderando e radicalizando o
conhecimento, domina também o proprio homem, seu semelhante, e a
natureza. Copérnico, Kepler, Galileu Galilei, Newton, Bacon e Descartes, com
as descobertas, foram os protagonistas dessa nova visao cientifica do mundo
moderno.

O homem apropriando-se dessas idéias trouxe a modernidade a aventura do
viver e a exploracdo do homem pelo homem. Conforme Capra (2001, p. 49)
com a modernidade:

A nocdo de um universo, orgéanico, vivo e espiritual, foi substituida pela nocéo
do mundo como se ele fosse uma maquina, e a maquina do mundo converteu-
se na metafora dominante da era moderna. Esse desenvolvimento foi
ocasionado por mudancas revolucionarias na fisica e na astronomia,
culminando nas realizacdes de Copérnico, Galileu e Newton.

Cientificismo, quantificacdo, medicdo eram obsessdes de um mundo em
transitoriedade. Com a modernidade, anuncia-se a morte de Deus em
decorréncia da edificacdo do império da racionalidade. Na metodologia, a
busca da verdade € tracada pela ciéncia. Deus ndo é mais o principio moral.
Ha uma fissura entre o pensamento subjetivo, instintivo, divino e o pensamento
objetivo, racional.
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Bacon teoricamente, ajuda a modificar a visdo de uma Terra vista como mée, e
demonstra, segundo Capra (2001, p.52) “um notavel exemplo da influéncia das
atitudes patriarcais sobre o pensamento cientifico”.

No pensamento racional, a mente sdbia é a maior riqueza; portanto ter uma mente
analisadora do real torna-se 0 mote para o existir. O “Elogio do Conhecimento” (1592),
publicagcédo de Francis Bacon demonstra isso:

Meu elogio sera dedicado a propria mente. A mente € o homem, e o conhecimento € a
mente; um homem é apenas aquilo que ele sabe. (.yNao sdo os prazeres das afei¢cdes
maiores do que os prazeres dos sentidos, e ndo séo os prazeres do intelecto maiores
do que os prazeres das afeicbes? Nao se trata, apenas, de um verdadeiro e natural
prazer do qual ndo ha saciedade? Nao é sd esse conhecimento que livra a mente de
todas as perturbacdes? Quantas coisas existem que imaginamos nao existirem?
Quantas coisas estimamos e valorizamos mais do que sdo? Essas vas imaginacoes,
essas avaliacOes desproporcionadas, sdo as nuvens do erro que se transformam nas
tempestades das perturbacdes. Existira, entdo, felicidade igual a possibilidade da
mente do homem elevar-se acima da confuséo das coisas de onde ele possa ter uma



atencao especial para com a ordem da natureza e o erro dos homens? De
contentamento e ndo de beneficio? Sera que ndo devemos perceber tanto a riqueza
do armazém da natureza quanto a beleza de sua loja? Sera estéril a verdade? Néo
poderemos, através dela, produzir efeitos dignos e dotar a vida do homem com uma
infinidade de coisas Uteis?12

O homem alcancara a felicidade a partir da utilidade das coisas. A mente humana sera
utilizada para conhecer e oprimir. O Estado absolutista representard essa opressao.
Segundo o historiador inglés Perry Anderson (1985, p18), o Estado absolutista,
advento da modernidade era ainda predominantemente feudal, apesar de ampliado e
reorganizado em funcao das transformagfes econémicas e politicas dos séculos XV e
XVI.

Durante toda a fase inicial da época moderna, a classe dominante _econémica e
politicamente _era portanto, a mesma da época medieval: a aristocracia feudal. Essa
nobreza passou por profundas metamorfoses nos séculos que se seguiram ao fim da
Idade Média: mas desde o principio até o final da histéria do absolutismo, nunca foi
desalojada do poder politico (.) Essencialmente, o absolutismo, era apenas isto: um
aparelho de dominacéo feudal recolocado e reforgado, destinado a sujeitar as massas
camponesas a sua posicao social tradicional...Em outras palavras, o Estado
Absolutista nunca foi um arbitro entre a aristocracia e a burguesia, e menos ainda um
instrumento da burguesia nascente contra a aristocracia: ele era a nova carapaca
politica de uma nobreza atemozada.

Com a modernidade, surgem as companhias mercantis, com o objetivo de manter o
monopdlio da Coroa sobre o comércio de metais preciosos e escravos das colbnias.
Era o dominio absoluto do capital sobre o homem, execrado de sua humanidade.

12 <http://www.mundodosfilosofos.com.br/bacon.htm>
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Sabemos que a ciéncia € um utensilio inestimavel, mas possui limitacdes e ndo
deve ser tomada como a arauta da verdade e da plena realizacdo do homem
no mundo. Nao € so através dela que podemos encontrar a verdade, se é que
ela existe.

Ciéncia e Homem _Ser Humano, como perceber no real, no objetivo, o irreal, o

imaginario, o subjetivo? A nocdo de sujeito é uma nogéo bastante ampla. E, ao
mesmo tempo, evidente e ndoevidente. O sujeito, que expressa toda a sua
subjetividade, pode ser compreendido de forma determinista? Nao foi o
paradigma técnico cientifico que dissolveu, individualizou, isolou o sujeito-
subjetivo e colocou nas maos do homem racional, a sorte do futuro do mundo?
O homem ao reconhecer-se em si préprio reconhece que existe um futuro sem
limites a sua frente, e que, ao busca-lo isola-se, e vive somente para si. Sujeito
e Ciéncia, como entender tanta complexidade? Martim Buber (1970, p. 257)
guestiona o ser humano isolado:

Quando o Homem, depois de reconhecer-se que em si proprio reside a sorte
do Mundo, se capacita de que a sua frente existe um futuro sem limites no qual
nado pode socobrar, um primeiro reflexo é muitas vezes susceptivel de induzi-lo
a buscar a sua completa realizacdo num esforco de isolamento. Num primeiro
caso, perigosamente favoravel ao nosso egoismo particular, ndo sei que
instinto ingénito, justificado pela reflexdo nos leva a julgar que, para dar ao
nosso ser toda a sua plenitude, temos de nos desprender o mais possivel da
multiddo dos outros. Este extremo de nds mesmos que temos de alcancar, ndo
estard na separac¢do, ou pelo menos na sujei¢cao de tudo o resto a nés
mesmos?

A racionalidade cientifica cristalizou a realidade, tornando o sujeito, na maioria



das vezes, individualista, isolado de todos incapazes de apreender a
complexidade do mundo, reduzindo-o a apenas um relato numeérico, técnico,
servindo apenas para o ‘controle da verdade’. Em virtude disso, desumanizou
0s acontecimentos e tornou o0 homem apenas um objeto, um nimero, uma
estatistica.

O cenério moderno que se constitui, empobreceu a racionalidade, sempre
envolvida com as certezas e as verdades absolutas do mundo. H4, na maioria
das vezes, a manutencao e a reproducéo do poder, em que o social e cultural
estabelecem-se numa relacédo causa e efeito univocas.

Atualmente, ha um panorama mundial ambivalente e contraditorio. Novas
propostas para entender o homem, como sujeito de sua historia aparece,
construindo novos significados, frente as complexidades cotidianas que
enfrentamos, frente ao questionamento do paradigma da modernidade, que,
muitas vezes, fez do homem apenas um instrumento para assuncao do poder
ter.

O mundo digital, a robotizacdo exerce fascinio, mas também reflexdes
profundas sobre como ser sujeito sem ser sozinho, ou sem se tornar objeto. O
conjunto de estimulos, freqientemente,
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imprevisiveis, execra a originalidade, e frente as multiplicidades culturais,
as identidades movimentam- se, e ndo poucas vezes, tornam-se
efémeras, insipidas.

Precisamos aprender a perceber os descaminhos, no caminho. O
subjetivo, o inconsciente se manifesta a céu aberto, e suas formas criam
uma trama de significacdes, permitindo uma leitura original da realidade,
na qual esté inserido o ser humano.

Cabe aqui lembrar da poesia que abre este capitulo, pois dentro dessa
trama complexa da modernidade néo estaria o significado do poder
autoritario no seio da América Latina? Como diz a poesia, a
moderniza¢do que aportou no século XV, impds aos primitivos
americanos uma cultura estrangeira, e atualmente, néo é a globalizacéo
gue invade a América Latina, mediados por uma “midia colonizadora e
massificante” objetivando a alienac¢éo desse povo tao sofrido?
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4.2 PARA SER OU TER?

Eliana Fonseca

Quantas mortes ainda serao necessarias
Quantos gastos desnecessarios
Quantas vidas desperdicadas

Por causa do dinheiro,

Por causa do poder,

Por causa do egoismo

O homem chegara em Marte,

A Vénus?

Encontrard agua em outros planetas...
Quem sabe em outras galaxias



Ficardo perdidos

Tantos rostos infantis, tantas lagrimas humanas

Que por causa do dinheiro,

Por causa do poder,

Por causa do egoismo...

O poder, o ter

N&o permitirdo

Expressar um sorriso de justica,

Uma palavra de paz...

Por causa do dinheiro,

Por causa do poder,

Por causa do egoismo,

Por causa do ter...

Do ter para ser.

Figura9

Figura 8

Figura 8: www.margencero.com/ claudio/imperialismo.jpg
Figura 9: www.artabria.net/.../ detalhe_gernika.jpg. Homenagem as vitimas no
Iraque.
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Vivemos em um mundo industrializado que capitaliza ndo s6 os objetos
produzidos pelas maquinas, através dos trabalhadores, mas também porque
sedimenta o poder do operario em querer ser.

Condicionado pela acao ideologica das grandes corporacgdes, 0 povo tende a
ficar dependente ao sistema que o torna objeto ao capitalismo no qual esta
inserido.

Com a expanséo industrial, houve incremento nos meios de comunicacao, ndo
s6 com a finalidade de expansé&o produtiva, mas principalmente para incutir nas
mentes dos consumidores o desejo, a vontade de adquirir os produtos
expostos no comércio. Adquirir produtos passou a ser visto, culturalmente,
como ascensao social.

Para muitos individuos € mais importante comprar um Clio, uma Brastenp, um
televisor 29 polegadas para olhar os programas de domingo do que perceber-
se como pessoa huma sociedade neoliberal. Esta, realmente aliena, mas
também estimula o ser humano a refletir sobre o ser e estar, num mundo
estatal, capitalizado, e manipulado pelas elites das grandes empresas
nacionais e/ou estrangeiras.

Participar desse mundo faz emergir, no homem, sentimentos, muitas vezes,
contraditérios. Segundo Espinosa (apud Fuganti, 1990, p. 65), as duas paixdes
mais estimuladas pelo Estado sdo a esperanca e o medo.

A esperanca nasce de uma crenga inconstante na emergéncia de um futuro
favoravel, mas duvidoso. E evidente que o individuo que espera ndo age. Ele é
impotente para produzir o préprio futuro. A esperanca e 0 medo sdo, sem
davida, paixdes tristes. E se constituem nas piores paixdes, na medida em que
sao estimuladas e provocadas (.., como mecanismos de captura e controle do
desejo, na articulacdo com a recompensa e o castigo.[...] sdo essas paixdes
tristes que mais servem aos Estados e as religides.

O medo concretiza-se no amago do homem, pois o futuro € incerto, e como
trabalhador controlado por um sistema de producédo, no qual o lucro esta acima
do individuo, este se sente imobilizado a construir seu préprio futuro. Por outro



lado, pode gerar a esperanca que, transformandose em acéo, ultrapassa o
imobilismo planejado pelo sistema. Assim, o homem € impelido a concretizar
uma acao voltada para a transformacéo nao s6 de sua vida, mas, por
consequéncia, da dos outros.

Ser homem, ser mulher, em nosso tempo é excluir as sentimentalidades, e
desenvolver um sentido de ambig&o, promovendo-nos a um status exigido pela
sociedade industrial e informatizada.
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Para qualquer homem treinado na velha escola, os trés (Unicos) objetivos pelos
quais vale a pena lutar na vida séo: ficar rico, fazer sucesso e ter poder. Com
tal mentalidade, ser vencedor significa ter muito dinheiro e ser aceito aplaudido
e respeitado pela sociedade.

Acontece que ser ‘vencedor’, nos termos desse jogo capitalista de interesses
desumanos, que rege a nossa sociedade de consumo, pode significar (e
geralmente significa...) menosprezar as outras pessoas sem nenhum pudor ou
deméncia, assumindo posturas desonestas e sem ética em favor dos
interesses pessoais em questao.

Em termos da obtencédo de sucesso e poder, agir de forma aberta e
desinteressada, comportando-se com todos de forma auténtica, humana, gentil,
sincera, leal e amorosa pode representar (e quase sempre representa) uma
catastrofe. Simplesmente porque essas virtudes sao incompativeis com o
espirito bélico, altamente combativo e frio dos chamados “homens de acéo”.
Para ser considerado bem-sucedido e gozar das benesses do sucesso
financeiro e do poder, pode ser preciso abrir mao de importantes principios
éticos e morais que .paradoxalmente .sdo exatamente 0s que séo incutidos o
tempo todo nos individuos.

Big Brother e Casa dos Artistas sdo exemplos concretos, pois mostra a que
ponto chega as atitudes das pessoas para vencer um jogo, e receber, no final,
uma determinada quantia que mudara completamente sua vida social e
econdmica.

Reality shows séo pratos cheios para analises psicoldgicas dos sujeitos
contemporaneos. Se o participante escolher agir dentro da ética e levar em
conta o lado humano de todas as questfes, pode acabar sendo considerado
um fracasso para muitos, ou um sucesso aos olhos de uma grande parcela da
sociedade.

A interatividade é interessante, porque demonstra o que o grande publico esta
pensando sobre as atitudes dos individuos envolvidos. No atual Big Brother 1V,
o que ficou claro € que a altivez e a arrogancia de alguns participantes,
tentando entrar em conchavos para tirar proveito da situacao e vencer o jogo,
nao foi bem visto pelo publico em geral, tanto € que a votagcdo demonstrou a
rejeicdo dos telespectadores as atitudes desumanas do grupo.
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Esclarecemos que estas consideracdes foram abordadas, a fim de
demonstrar que estamos inseridos em uma sociedade de transicéo. E é
nessa trajetéria que os homens e as mulheres travam contatos
caracterizados pela pluralidade e pela complexidade. “E fundamental,
contudo, partirmos de que o homem, ser de relacdes e ndo s6 de



contatos, ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo. Estar com o
mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de
relacbes que é&”

(FREIRE, 1999, p.47).

Participar da vida, como ser relacional pode depender de suas opg¢oes
pessoais, e/ou de preferéncias executadas pela manipulacéo da
ideologia neoliberal ardilosa. No transito relacional que o envolvera, a
todo o momento, apresentar-se-ao desafios, 0s quais precipitardo ou
emperrardo suas escolhas dependendo do nivel de libertacdo ou de
dominacdo em que se encontra frente a sociedade em que vive.

Na Histéria precisamos como seres culturais, localizarmo-nos num tempo
e num espaco que possa dar significados a nossa existéncia. Superar 0s
entraves condicionados pela cultura imposta ao nosso pais requer
compreender, pelo menos de forma generalizada, as visdes dos
habitantes anteriores a Colombo, e a visdo européia imposta aos
habitantes latino-americanos pelos estrangeiros, que violaram o
continente americano no século XVI.

A implantacdo da cultura européia em nosso pais determinara, em
grande parte os desafios dos latinos americanos em buscar o retorno as
nossas origens milenares, baseadas nos primitivos americanos que aqui
viviam antes de Colombo chegar.

Segundo Sergio Buarque de Holanda, em Raizes do Brasil (1998, p. 31),
“somos ainda hoje desterrados em nossa terra” porque, por mais que
facamos, parece que nosso sistema e evolugao parecem participar de
um outro clima e de uma outra paisagem.

Para compreendermos 0 que somos ou 0 que poderemos ser,
precisamos revisitar nossas origens, a génese dos povos que invadiram
NOSSO espaco e trouxeram com eles, a marca invisivel de uma
modernidade ancorada pelo capitalismo, pelo individualismo que cala e
amordaca.

Ao chegarem, espanhais, portugueses, e outros tantos europeus que nao
habitaram nossas terras, mas coabitam-na de forma violenta e silenciosa,
a partir do desenvolvimento do capitalismo, trouxeram a crenga que o
conhecimento cientifico, o poder a tudo e a todos podia dominar.
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Era a visdo antropocéntrica que se cristalizava junto com a modernidade. O homem
torna —se o centro do universo. Este ser emerge “como uma subjetividade que olha o
mundo e a realidade como objeto separado dele. Para ele tudo o que existe é objeto.
E o objeto € objeto de manipulacao a sua disposicao” (VECCHIA, 2002, p. 17).

Na realidade, o Renascimento, através do antropocentrismo, ajudou a estabelecer, a
partir de uma experiéncia social criada pela burguesia, um universo cultural em cujo
centro se encontrava o ser humano e ndo Deus. O importante era a compreensao
racional, tanto da natureza quanto da sociedade. Quanto a visao antropocéntrica
Vecchia (ibidem) relata:

Esta visdo da realidade como objeto tem como pano de fundo uma visdo mecanicista
do universo. O desenvolvimento do método cientifico, da ciéncia e da técnica, vai
mostrar cada vez mais a eficacia da intervencao do homem sobre a realidade. O



suposto é que tudo pode ser medido, pesado, manipulado. A Fisica a frente desse
processo e inspirando 0 método e a abordagem das outras ciéncias comprova cada
vez mais a veracidade de suas leis, levando a burguesia a acreditar cada vez mais em
seus sonhos prepotentes. A realidade material é objeto de manufatura e da inddstria.
A realidade social e humana é objeto de técnicas proprias de manipulacdo. A terra ndo
€ mais vista como Terra-mae, como irma, mas como objeto de exploracdo sem limites.
O capitalismo e o racionalismo condicionaram o comportamento social de forma
mecanicista e fragmentada. Tornaram a natureza e o homem como objetos de uma
pseudociéncia solucionadora das questdes planetarias e auxiliadoras dos problemas
da humanidade.

Compreender nossas raizes, como e por que somos desse jeito inclui pesquisarmos
nossa descendéncia, ligada ao nucleo ético-mitico do indo-europeu e ao nucleo
ético—mitico dos semitas. Conforme Enrique Dussel (1986, p. 226) para os indo-
europeus:

Desde sua origem “na estepe euroasiatica, o “ser” é o visto”,0 permanente, “desde
sempre, 0 que se mostra a luz do dia. Nao é estranho que o grande “deus” celeste de
todos eles seja um “deus patriarcal’ dos ndbmades pastores ou guerreiros e o deus do
dia(diu, dius: “deus”):

Zeus Pate’ dos gregos, Jupiter, Dius pater dos latinos, “Dyus Pita’ dos sanscrito. Nao
seré arriscado pensar, dada a estrutura semantica e a semelhanca de significagdo em
todas as linguas indo-européias que a experiéncia originaria destes povos foi a do
“homem-ante-a- natureza”, isto é, a alma(participacao finita da Unica divindade) ante
as coisas (fysis que se antepdes a si mesma ao final em sua proépria ciséo). “Tudo é
uno”, quer dizer, a natureza é tudo em sua luminosidade diurna, solar. A luminosidade
da estepe que cerca o ginete a cavalo (os indo-europeus foram os primeiros que
domesticaram o cavalo como meio de transporte na infinita estepe sempre limitada
pelo “horizonte” da totalidade). E um monismo ontoldgico, “neutraliza¢édo” do ser
humano, dualismo antropoldgico, a-historicidade fisica...

A atitude do homem indo-europeu frente a natureza € a de ser dominador. Ser é antes
de tudo, poder dominar, ser dono dos animais, da terra, dos demais. Ainda conforme
Zanotelli (2003 p. 40): “Ha duas formas de dominar: vencendo o outro (através da
guerra com o cavalo e a espada) ou con
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vencendo o outro (através da Idgica). A propriedade, a guerra e a légica marcam e
definem seu nucleo ético-mitico”.

J& o ndcleo-ético-mitico dos semitas, para 0 mesmo autor (idem, p. 227-228):

Desde a sua dura vida no deserto, que era atravessado por caravanas de camelos, de
oasis em oasis, para os semitas, o ser é o0 “ouvido”, 0 novo, o histérico, o que é
procriado a partir da liberdade. A posicao primigénia é o face-a-face de um beduino
gue, na imensidao do deserto, divisa outro homem; sera preciso esperar que a
distancia se faca proximidade para poder perguntar ao recém _chegado: “Quem
€s?".Seu rosto, curtido pelo sol, pelo vento de areia, pelas noites frias e pela aspera
vida de pastor nbmade, € a epifania ndo do “outro eu”, mas do “outro homem”, sem
similitude comum a tudo o que foi vivido pelo eu até este instante do face-a-face.
Afysis (a natureza), o deserto ndo € o que possa significar para o homem a oposicao
originaria. O homem semita nasce e cresce ndo na “l6gica da
totalidade”(homemnatureza),mas na l6gica da “alteridade”(rosto do homem ante o
rosto do outro, livre). O sagrado, o divino nunca é a fysis, a totalidade, mas “o outro”, o
inanimado, a exteoridade, o nada como liberdade incondicionada da “pessoa”. A luz sé
ilumina o rosto, sem desvelar seu mistério, O mistério do outro revela-se por sua
palavra, exigindo justica.

Por sua vez, temos em nossa génese, a cultura comunitaria dos indigenas e a
européia que tramou a imposicdo do patriarcado sobre a América Colonial.

Ao longo de nossa histdria, houve um processo de dependéncia dos latinos em



relacdo as poténcias do norte. “O nucleo ético-mitico dos indo-europeus consolidou-se
pelas terras européias, atravessou o Atlantico e “cedo calara sua voz para englobar o
indio, o africano e o asiatico como “instrumento” a disposi¢éo (‘mao-de-obra
encomendada”) do eu conquisto (posteriormente do eu penso) europeu. Embora
teoricamente sejam poucos os que afirmam a alienacao cultural do amerindio, houve-
os e desde o comec¢o” (DUSSEL, 1986, p. 234).

Capra (2001, p. 27) efetiva esse modo de pensar:

r.estes ultimos trés mil anos, a civilizagdo ocidental e suas precursoras, assim como a
grande maioria das outras culturas, basearam-se em sistemas filoséficos, sociais e
politicos em que os homens, pela for¢a, pela presséo direta, ou através do ritual, da
tradicdo, lei e linguagem, costumes, etiqueta, educacéo e divisao do trabalho -
determinam que papel as mulheres devem ou ndo desempenhar, e no qual a fémea
esta por toda a parte submetida ao macho.

Como proprietario, 0 homem domina a natureza, a mulher-fémea, o outro e através de
seu saber-poder desenvolve o progresso. Glorifica sua intelectualidade e seu saber,
suas forcas séo divinizadas.
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Assim, submetendo, através da racionalidade, da frieza, faz-se senhor, faz-se
um operador ativo de suas vaidades, de seus desejos de buscar a partir de
diferentes formas e meios a concretizacdo de seus ‘sonhos’ de reconhecimento
frente & sociedade.

Acredita que quanto mais racional, menos sentimental. Nao pode haver
racionalidade com sentimentalidades; essa coalizdo poderia interferir em seus
propésitos, em seus fundamentos tedricos. A racionalidade cega o homem as
coisas sensiveis, este, torna-se entdo um cético radical, um escravo da ciéncia
e deixa de ser o protagonista de seu proprio destino.

Ideologicamente, passa a ser um instrumento nas maos da Ciéncia cujo poder,
e poténcias reguladoras, impdem suas vontades no interior das relacdes
sociais. Quando obedecemos, sem sequer questionar mesmo perguntar, a
forca se explicita de tal maneira que presumimos que a ordem dada deve ser
cumprida.

Essa nocéo de obediéncia acompanha o mais intimo do nosso ser, visto que
esta presente efetivamente em nossas raizes culturais. Zanotelli (2003, p. 48)
afirma que a racionalidade vai permear a modernidade, o que permite ao
homem que o outro n&o seja acolhido.

(.1 chegar ao fundamento de toda a verdade, exclui os outros. O debate, a
discusséo, o diadlogo sédo apenas jogos de refutagdo e subjugacdo do outro &
minha razao. Ouvir 0s outros, ouvir suas razdes, acolher a sua verdade é sinal
de fraqueza, de impoténcia, de passividade. Assim ouvir, acolher, escutar,
aprender etc. Serdo atributos dos mais fracos, dos quase- inumanos:
trabalhadores e mulheres.

Ser é ter. Com o poder, o homem faz o que quer, ndo admite arbitrariedade;
ser é ter propriedade que passa a ser sacralizada pelo Estado e pela sociedade
em geral. Através do poder de seu pensar, 0 proprietario se apropria de tudo e
de todos. Como senhor, ele se apropria até mesmo da figura de Deus. Como
Senhor, 0 homem se torna ‘amo’, majestoso perante 0s outros e perante 0s
deuses.

Ele é 1..1 proprietario de deus. Como Prometeu conhece os segredos todos do
Universo e dos deuses. Ele é lucido, iluminado, e por isso capaz de
compreender tudo a partir de um so principio que tudo ordena e controla. A
Filosofia Ocidental, enquanto constituicdo ontolégica de um primeiro principio



gue garanta o arcabouco de todo o saber, na seguranca légica de quem o faz,
pode ser lida entdo, como a apropriacdo do Absoluto pelo homem. O
proprietario, através da forca légica de seu pensar, (pensa que) domina tudo,
inclusive deus. Sua relacdo com os deuses ou com deus é a manifestacdo de
concorréncia, da necessidade de vencer o transcendente e p6-lo a seu servico
(ZANOTELLL. et ai., 2003, p. 50).
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O proprietario surge na época moderna e a propriedade sera o fundamento das
relacdes entre os homens e as mulheres e ele corroborara para efetivar o
machismo sobre o feminino, o capitalismo sobre o comunitario.

Em nome da propriedade, e da ‘superioridade branca’ sobre os povos
primitivos, os euronautasl3 violentaram os povos das Américas. A propriedade
gue representa riqueza, prestigio, felicidade sera um pretexto para que as
relacdes hierarquicas estamentais se consolidem na América Colonial e
marginalizem as popula¢des nativas.

Por sua vez, a marginalizacéo e o despotismo serdo caracteristicas dos
euronautas que colocaram a propriedade, a si proprios e a liberdade de
mercado acima de tudo e de todos. Ganhar, ter para ser era preciso.

A liberdade fundamental, dira a Idade Moderna, sera a liberdade econémica. O
mercado sera o regulador messianico do existir; escolhera os vencedores e
determinara aos vencidos o castigo da exclusdo e da marginalidade. Por outro
lado fara esse existir se localizar num tempo e num espaco.

Existir, no tempo e no espaco, aqui, esta ligado a construcao de uma
consciéncia que emerge como possibilidade a transcendéncia, a modificacédo
da realidade que oprime os homens. Consciéncia esta, capaz de saber que a
existéncia é inconstante, que é capaz de deslocar o homem do lugar
acomodado a um espaco, muitas vezes, incompreensivel, mas por que
incompreensivel, desafiador, e a0 mesmo tempo, assustador.

Desafiador, porque propulsor de resolu¢cées humanas, impregnadas de sentido
referentes a existéncia pessoal e a dos outros. Assustador, porque, ao tratar de
resolver ou transformar questdes antes impensadas, descobre-se como em um
espelho refletido, seu eu em si, e em seu eu refletido também, uma parte do
outro, o tu.

Atualmente as relagdes humanas sao contraditorias: buscamos 0 sucesso a
qualquer custo, ou nos mantemos humanamente éticos, frente a uma
sociedade totalmente hipdcrita. Eu sou se tenho

13 Utilizo este termo me apropriando da idéias de Von Daniken O termo
‘antigos astronautas’ designa a idéia especulativa

de que alienigenas seriam os responsaveis pelas civilizagbes mais antigas da
Terra. O proponente mais notorio dessa idéia

€ Erich von Déniken, autor de varios livros populares sobre o assunto. Chariots
of Gods? [Eram os Deuses Astronautas?],

por exemplo, é um ataque arrasador a memoria e as habilidades dos povos
antigos. Von Daniken afirma que os mitos, a

arte, a organizacéo social, etc. das culturas antigas teriam sido introduzidos por
astronautas de outro mundo.
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poder, dinheiro e sucesso; ou eu sou, porque a alteridade é condi¢do para me sentir



humano, perante uma sociedade de consumo, realidade que impde obstaculos a plena
existéncia do ser humano.

Nesse contexto exposto, cabe a pergunta que inicia o capitulo: Ser é poder, poder é
ser? O que é o homem para o outro homem frente a realidade em que vivemos? Cabe
aqui aproveitarmos as idéias de Xavier Zubiri e Heideggerl4 quanto ao conceito de
realidade, na constru¢do da esséncia humana. Zubiri caracteriza a realidade, de forma
restrita, como:

“um conceber dos entes enquanto conjunto de coisas ante-os-olhos(res). O ser toma o
sentido da realidade... O ser-ai, como os demais entes, é realmente ante-os-olhos.
Desse modo, a realidade seria somente a substancialidade, a objetualidade, o fato de
0 ente, como um em .si independente do eu cognoscente, estar ante-os-olhos, como
pertencente a um “mundo exterior”

Heidegger responde que:

Se o termo realidade indica o ser dos entes ante-os-olhos dentro do mundo(res) e se
com ele ndo compreendemaos nenhuma outra coisa -,isto significa para a andlise desse
modo de ser o0 seguinte: o ser dos entes intramundanos somente sera traduzido em
conceitos ontolégicos uma vez aclarado o fendbmeno da intramundanidade, isto €, o
mundo é o horizonte dentro do qual algo é denominado real, e por isso, a consciéncia
da realidade € ela mesma um modo de ser no mundo.

Podemos ainda lembrar a Dialética da natureza que acrescenta a dialética mundana
de sempre, poder ultrapassar o horizonte da compreensao que temos das coisas
reais. Conforme Husserl

(1980. p.181-182):

A realidade seréa o carater da coisa que, embora sempre se manifeste, e nunca
totalmente dentro do mundo, manifesta-se, contudo, concomitantemente como “ja”
constituida a partir de sua propria estrutura: esta constituicdo por si sé (e nao
dependente de que se manifeste ou ndo em meu mundo) fala-nos de uma ordem
prévia ao mundo, um prius de constituicdo real da coisa, ndo como “ente”,mas como
“coisa real. A realidade esta presente ndo apenas como algo que esta presente ai,
mas presente como um prius a sua propria apresentacao... A realidade néo é,
portanto, um tipo de ser, mas ao contrério, ser é algo fundado na realidade: o ser
acontece (se da) quando a coisa real é deixada em sua realidade, mas o ser néo é a
prépria realidade.

N&o sendo a realidade um tipo de ser, mas um meio para ser, nela o ser se mostra,
ele alcanca sua identidade, o seu pensar. E, na infinitude da realidade, o homem vai
percebendo a face do outro e a finitude de seu saber frente a0 mundo mutante que o
cerca.

Des-cobrindo-se no mundo, e com o0 mundo, o homem, gradualmente vai vendo, vai
desvelando o outro. Pode, por um lado, opor-se ao outro, através do seu mais saber,
do seu maior

14 Citado em Dussel Henrique. Método para uma filosofia da libertagéo. 1986, p. 180-
182.
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poder econémico ou politico impondo um discurso sobre o outro que nédo tem o
poder da oratéria. Revelando—se ao outro, subordinando esse outro a uma
relacdo de dominacédo, promove o monélogo e a injustica.

Se, por outro lado, 0 homem des-cobre-se como parte do mundo, com o0 mundo
e com os outros, desvela-se e vai desvelando os outros, com uma relacao de
entrega, que manifesta todo seu desejo de ser presenca no mundo, revelador
da dialogicidade, e do respeito pela presenca Unica do outro.

Sendo o homem e a mulher, seres historicos, culturais, estando no mundo e
com o mundo, ambos estdo implantados em uma comunidade onde a palavra
exteriorizada pode unir 0 eu e o tu, e através do dialogo surgir o nés, e a



responsabilidade de um para com o outro. Por outro lado, a partir do mondlogo
imposto pode individualizar, subordinar e dominar o ser de forma imperiosa,
autoritaria.

Se 0 eu e o tu estiverem voltados ao dialogo, ao olhar de um, no outro, teremos
um mundo novo, onde a crianca ndo choraria de fome, o velho teria seu espaco
na sociedade, o planeta terra seria respeitado e 0 mundo se tornaria mais
humano e digno.

Infelizmente, no processo transitorio em que nos encontramos, ainda faltara
muito tempo para que nossa percepc¢ao, sensibilizada com os grandes
problemas da grande Teia da Vida, possa minimizar as mortes, 0s gastos
desnecessarios, as lagrimas de tantas criancas por causa do poder, por causa
do dinheiro, por causa do egoismo, do desejo de ter, para ser.

Que nossas relagdes —do eu, com o outro e com a Terra .possam buscar a paz
entre os homens, possam conquistar a plenitude da vida, como expressao
divina.
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50 CAPITAL “(DES) ENVOLVENDO” A AMERICA

Piramide do Capitalismo
Governantes:

NOs dominamos vocés!

lgreja:

N6s enganamos Vvocés!
Militares elou Policiais:
NOs atiramos em vocés!
Burguesia:

N6és comemos por vocés!

Plebe:

Nés trabalhamos por todos, nds alimentamos todos!
Figura 10 : www.nodo5o0.orgl...I piramide_do_capitalismo.jpg
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5.1 O PACTO DAS ELITES UMA VISAO

Compreender a situacdo atual do nosso pais requer revisitar sua histéria
econdmica e social, atrelado primeiro aos europeus, e posteriormente, aos
americanos do norte.

N&o nascemos como Nacdo, mas como pais colonizado. Nossa historia foi
assim, uma projecao das politicas dependentes das grandes nac¢des coloniais
européias: Portugal, Espanha e Inglaterra.

Os cinco séculos de dominacédo; da dependéncia do mercado externo e do
escravismo colonial, imposto primeiro aos indios, depois aos africanos, e hoje
aos miseraveis que engrossam a populagédo das grandes cidades, demonstra a
hegemonia hierarquica dos paises desenvolvidos sobre o Brasil.

Na coldnia, a economia exportadora que respondeu aos anseios dos grandes
latifundiarios e dos mercados industriais em expansao, instituiu um tipo



particular de escravidéo: a submisséo dos africanos extirpados violentamente
de suas terras.

Assim como na América Latina, o Brasil surgiu mergulhado em um banho de
sangue; a populacéo indigena foi ferozmente massacrada e 0s negros
violentamente escravizados. Desse procedimento de massacre econdémico,
social e cultural ndo poderia, evidentemente emergir um povo livre.

A sociedade foi integrando-se, e gradualmente, negro alforriados, indios
desapropriados de suas terras, e o0 restante do povo que migrava para regiées
mais desenvolvidas foram construindo, através de certa participacao
concedida, um pais capaz de edificar uma sociedade desenvolvida
economicamente e democratica.

A participacdo da maioria da populagcédo nos rumos de transformacdes politicas
e sociais, em nossa histdria, foi sempre bloqueada por um pacto de elites.
Conforme Emir Sader (1999, p. 9):

Pacto de elites € um acordo por meio dos quais 0s grupos que detém o poder
politico e econdmico resolvem um problema gerado por eles préprios apenas
mudando a forma de exercicio de poder. Os responsaveis pelos problemas
nunca pagam pelo que fazem.[...] terminou-se com a escraviddo sem que 0s
responsaveis por esse crime tivessem sido punidos.|[...]. No final da Ditadura
Militar, na década de 80, grande parte dos politicos ligados a ela continuou
exercendo cargos de poder, sem nenhuma puni¢cdo. Em cada uma dessas
viradas, as elites econbmicas conseguiram manter e até consolidar seus
privilégios sobrevivendo as mudancas de regimes politicos pela adaptacéo de
novas condicdes.
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Muitas vezes, esses pactos de elites, contestados por novas forgas politicas,
foram capazes de provocar transformag¢des econémicas, sociais, politicas e
culturais. No entanto, ao longo da Historia do Brasil, desde as coloniais até as
industriais, a “nata social brasileira” lutou e impediu a participacéo efetiva do
povo nas decisfes politicas. Nao estaria ai, a génese do autoritarismo nacional
gue se estende as escolas, através das maos dos professores, submetendo os
alunos aos seus ditames?

A Revolugédo de 30, movimento politico, ndo foi nada mais, nada menos, do
que um pacto de elites tendo um dos seus lideres dito: “Facamos a Revolucéo
antes que o povo a faga”.

A “revolucéo” trouxe o desenvolvimento industrial, as atividades diversificaram-
se e a classe média alcancou maior participacéo politica. Espacos foram
abertos a partir da expanséo do sistema escolar e da administracdo publica,
mas a auséncia de uma verdadeira democracia, inviabilizada pelo exercicio do
populismo governamental controlava a participacao popular dos trabalhadores,
pactuando com as velhas elites.

Em 1945, Eurico Gaspar Dutra, Ministro de Guerra de Getulio, foi levado ao
poder por um pacto com as elites.

Apos o fim da ditadura de Vargas, ocorrido em 1945, foi levado ao poder, o
ministro de Guerra de Getulio. A passagem da ditadura a democracia foi
realizada mediante um novo pacto de elites. Mudou a forma de exercicio do
poder, mas o grupo politico dirigente foi mantido: o mesmo que dava
sustentacdo a Getulio Vargas. Democratizacdo econdémica ou social continuou
sendo apenas um projeto (SADER, 1999, p. 11).



Apos a ditadura militar, de 1964 a 1985 foi organizada uma emenda para
eleger o presidente por voto direto e universal; votada, ndo obteve quorum para
ser aprovada.

O MDB, partido de oposigéo ao regime militar, a fim de obter votos do regime
em crise, abriu mao da candidatura de Ulisses Guimaraes .que tinha um
programa reformista .em favor de Tancredo Neves, politico moderado, que se
uniu a ditadura e representante do PFL. Foi novamente um pacto com o0s
principais grupos dirigentes do pais.

Na década de 80, nascia um regime originado no Congresso Nacional, e ndo
na Campanha das Diretas J4&. Também surgia o Plano Real, para superar a
inflacdo, através de um arranjo entre as classes dominantes.
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Atualmente, vivemos em um pais, governado por um ex-metallrgico,
representante do Partido dos Trabalhadores que se filia ao capitalismo
internacional, tomando medidas, muitas vezes, contrarias aos préprios
interesses dos trabalhadores.

Cabe aqui uma indagacéo: para onde iremos? Seremos apenas apéndices de
uma historia manipulada pelas elites? Ou conquistando o direito de dizer nossa
palavra, lutando com acéo contra as injusticas, denunciando o que néo € social
e politicamente cabivel, poderemos construir uma nova sociedade, mais digna
e humana?

A Ameérica Latina, invadida, violentada, descoberta ou encontrada tera, em toda
a sua histéria, uma série de fatos que evidenciardo conspiracoes internas e
externas. Darcy Ribeiro (1978, p. 93) afirma que:

Todo o sistema politico da Améca Latina de nossos dias esta submerso na
conspiracdo. Conspiram 0s governos para manter-se no poder. Conspiram civis
e militares. Conspira a direita e conspira a esquerda. Esta irrupgéo sediciosa
nao € uma enfermidade em si, mas o sintoma de um mal mais grave que é a
obsolescéncia da estrutura do poder.

Reafirmando o posicionamento de Darcy Ribeiro, encontro um artigo retirado
do canal ‘Perspectiva’ da Agéncia Carta Maior (7/04/2003), de Boaventura de
Souza Santos sobre 0os males impostos pelo capitalismo aos homens.

Estava errado Kant, quando pensava que o iluminismo traria a paz perpétua.
Ao contrario, a guerra € inerente a modernidade. Estava errado Lénin, quando
pensava que o imperialismo era uma fase superior do capitalismo. Ao contrério,
o capitalismo tem sido sempre imperial. Estava errado Marx, quando pensava
gue o capitalismo era um sistema econdmico. E, ao contrario, um sistema de
dominacao global que inclui a guerra, o sexismo, o racismo, o colonialismo e o
impealismo.

A Ameérica Latina, assim como foi violada, dominada pelos europeus, no final
do século XV e inicio do XVI, foi também infringida ap6s a Segunda Guerra
Mundial, naquele momento, pelos americanos (do Norte), sob o pretexto de
combater os ventos encarnados e maléficos que vinham do Leste.

Dominada, desvirginada em suas entranhas sagradas, ela so teve uma
alternativa: submeterse ao transgressor. O colonialismo primeiro, 0 europeu e,
posteriormente, 0 americano (do Norte), arrogaram-se o direito de definir o
igual e o diferente, o superior e o inferior, quem submeteria e quem deveria se
submeter. O imperialismo dominou globalmente por meio de um sistema



econdbmico que financiou a guerra, 0 preconceito e a homogeneizacao da
sociedade.
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Ideologicamente podemos dizer, confrontando as frases de Darcy Ribeiro, que
dispensa qualquer comentario, e as de Boaventura de Souza Santos, que 0
|6cus dos latinos ~americanos em vacuo .necessitava ser ocupado; “o inferior,
ignorante”, efetivamente, necessitava da inteligéncia, do conhecimento do
superior; 0 “vazio” deveria ser ocupado, o0 “breu deveria ser iluminado” pela luz
do capital.

Notamos através da historia, que os sistemas politicos tradicionais
desestabilizaram-se apos o término da Segunda Guerra Mundial. A principal
razao dessa tensdo esta na incapacidade das classes dominantes em dirigir
suas sociedades a um incremento continuo e atender aos anseios do povo.

O Ocidente, desde o seu descobrimento, € traduzido através de concepc¢des de

dominacdo e guerra. Nega-se a todo instante a existéncia do outro. E preciso
aniquilar, destruir o outro. O ouro, as matérias-primas tornam-se um potencial
gerenciador de uma economia que beneficia o produto em detrimento do
individuo, do sujeito. Este se adapta ao mercado, aos produtos.

Politicamente, a América Latina, durante a primeira metade do século XX,
mantém uma estrutura predominantemente oligarquica e elitista. O Estado
torna-se um instrumento nas maos das elites comprometidas com a
manutencédo do modelo primario-exportador, contrario a qualquer mudanca na
estrutura de produgéo. Ainda conforme Ricardo (1993, p. 319):

No fundo os interesses estdo centrados na manutencdo de uma ordem agro-
exportadora e dependente do mercado externo. Cabe aos Estado na América
Latina o papel de mantenedor dessa estrutura que, evidentemente, possibilita a
méxima concentracdo da renda nas maos das elites. Seriam estes os
cidadaos?15 A democracia, sempre formal e instavel, € permitida desde que os
interesses observados acima nao sejam de forma alguma ameacados pela
participacéo popular. Quando ocorre a mobilizacdo das massas ultrapassa os
limites consentidos pelas elites, recorre-se, no mais das vezes, ao Exército e
aos golpes militares, restauradores da “ordem social ameacada’. Assim as
intervencdes militares se sucedem.

Cabe aqui ressaltarmos também que muitas crises econdémicas vividas pelos
produtos de exportacédo latino-americanos seja pela superproducao, queda de
precos, contencdo de mercados..., se deve ao fato de o Estado intervir na
economia para manter os privilégios de uma elite agrarioexportadora. “Para
tal,’dois mecanismos sao utilizados: a desvalorizacdo da moeda e a compra de
excedentes da producéo que, uma vez retirados, artificialmente do mercado,
possibilita ao manutencéo dos precos elevados” (idem, p319).

15 Grifo meu.
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Apesar do dominio do capital norte-americano no continente latino, resisténcias
e tentativas de alterar essa ordem séo levadas a efeito. Temos como exemplo,
0os movimentos de Canudos e a Guerra do Contestado, as revoltas tenentistas
e a coluna Prestes, no Brasil, e, no México, a Revolu¢do Mexicana que
planejavam a realizacdo da reforma agraria.

No México, mesmo com grande idealismo, as potencialidades desse tipo de



regime sao limitadas, pois dentro de uma conjuntura internacional, ainda ha a
dominacédo das grandes empresas monopolisticas multinacionais que sédo
determinantes de uma dependéncia econémica incomensuravel. O resultado
disso: o dinheiro, os lucros das aplica¢gbes ficam acima do bem comum.

A partir do final do século XIX, mudancas econémicas comecaram a ocorrer ha
América Latina. A chegada de imigrantes, a substituicdo do trabalho escravo
pelo do assalariado fez crescer os mercados internos e a diversificacdo, o que
provocou transformacdes sociais e politicas.

Ao diversificar as atividades econémicas e com a entrada de imigrantes como
ma&o .de .obra para as novas industrias houve um engrossamento populacional
nas cidades e, com novas empresas, formou-se o proletariado industrial, além
de novas camadas sociais médias.

Com uma estrutura social se construindo, e o capitalismo cristalizando-se,
ganhar dinheiro vai ser o objetivo de todas as pessoas. Tentaculos invisiveis do
capitalismo revolucionarao, liquidificardo as mentes, manipulando-as,
condicionando-as ao um materialismo radical.

As atitudes humanas passarao a ser exercidas em funcao da aquisicdo desse
bem material. Melhorar a vida, ascender social e profissionalmente comecara a

significar um endeusamento do capital. E preciso té-lo, e principalmente aplica-
lo, gerando, assim, mais e mais lucro, significando ter mais, ser mais.

E o0 outro, e eu como ser humano, torno-me suijeito ou objeto do capitalismo? E
possivel ser sujeito sem dinheiro? Que espirito € esse que emerge e
‘magicamente’ envolve a tudo e a todos?

Weber (1967, p. 29 e 33-34), afirmava que o capitalismo foi produto do “espirito
do capitalismo”. Em seu trabalho mais famoso, ‘A ética protestante e o espirito
do capitalismo’, ele comeca a exposi¢ao de sua tese citando as palavras de
Benjamin Franklin (1706-1790), nas quais identifica o que entendia por “espirito
capitalista™
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Lembra-te de que tempo €é dinheiro. Aquele que pode ganhar dez xelins por dia por
seu trabalho e vai passear, ou fica vadiando metade do dia, embora ndo despenda
mais do que seis pences durante o seu divertimento ou vadia¢cdo, ndo deve computar
apenas essa despesa; gastou na realidade, ou melhor, jogou fora, cinco xelins a
mais.[...] O som de teu martelo as cinco da manha, ou as oito da noite, ouvido por um
credor o fara conceder seis meses a mais de crédito; ele procurara, porém, por seu
dinheiro no dia seguinte, se te vir em uma mesa de bilhar ou escutar tua voz em uma
taverna, quando deverias estar no trabalho

No final do século XIX, Europa, Estados Unidos e Japéo, lembrando que tempo é
dinheiro, ndo perdem tempo, e juntamente com outros paises, fazem investimentos.
Chegam a condicao de sociedades industrializadas, ocorrendo a chamada Segunda
Revolucéo Industrial.

Surgem as grandes empresas monopolistas, e 0s bancos, seguindo 0 mesmo caminho
empresarial, passam a dominar o mercado que invisivelmente passa a dominar o
homem. Com novos simbolos como o aco, novas fontes de energia e o crescente
aprimoramento das ciéncias no aperfeicoamento de maquinas e produtos, surge o
capitalismo monopolista.

Koshiba (2000. p, 382-3) escreve sobre as transformacdes, o surgimento das grandes
corporacdes empresariais que irdo dominar o mercado e tentardo dividir o mundo em
funcdo de seus interesses econémicos:

A introducao de uma nova técnica de producdo, a linha de montagem, adotada por
Henry Ford, com grande sucesso na fabricacdo de automoéveis. Essa técnica, na



verdade concebida por outro americano, Frederick Taylor (1856-1915) ficou conhecida
também como taylorismo.[...] € também conhecida como fordismo.[...] a emergéncia de
novas poténcias industrialmente mais equipadas acirrada, acabou resultando em
concentracdes e centralizacdo de capital, 0 que gerou empresas de grande porte, com
poder suficiente para monopolizar segmentos inteiros do mercado.[...] A fim de
fortalecer sua posi¢cao no mercado, empresas de grande porte, que ja tinha um certo
controle no mercado, uniam-se para excluir os demais concorrentes. Surgem 0s
trustes e os cartéis. Os primeiros tém sua origem na fusdo de duas ou mais empresas
quem ja tem participacdo significativa no mercado. Enquanto o truste € uma empresa,
o cartel “é um sindicato” de empresas. Essas duas formas de associa¢cdo empresarial
possuem um Unico objetivo: estabelecer os precos e os produtos com a finalidade de
elevar ao maximo possivel a sua margem de lucro.[...] Existem duas formas de
concentragao: a horizontal e a vertical. Na horizontal, empresas do mesmo ramo |..]
séo fundidas numa sé. A vertical caracteriza-se pela fusdo de empresas que dominam
segmentos diferentes relacionados a certo produto, indo da producdo da matéria-prima
ao seu acabamento [..] 0 conjunto dessas empresas sao controlados por uma hollding,
Isto é uma financeira, que detém o controle acionario das empresas convertidas em
subsidiarias.

As poténcias industrializadas tornam-se imperialistas e saem em busca de coldnias, a
fim de fazer valer direitos de superioridades sobre outros povos menos favorecidos no
Planeta, com o pretexto de ‘missao civilizadora’ e também da superioridade dos povos
de pele branca sobre outros povos, Os europeus e 0s norte-americanos tém a
‘obrigacéo de levar a cultura e o conhecimento para os povos menos desenvolvidos'.
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Petta e Ojeda (1999, p. 188) escrevem sobre o imperialismo com relacédo a
posicdo do homem branco perante ‘os povos ainda néo civilizados’:

O “fardo do homem branco”, como era chamada a misséo civilizadora, era levar
sua cultura, que eles diziam ser mais avangada, aos povos de cultura
considerada inferior. Nesse caso nao s6 as religides cristas eram impostas,
mas todo um conjunto de valores e técnicas que nada tinham a ver com a
histéria dos colonizados, como o sistema capitalista de producéo, por exemplo,
Imposto a civilizagdes como a chinesa e a hindu (e a latino americana)16,
ferindo milénios de historia e de sobrevivéncia sem que houvesse a
necessidade de acelerar a producdo dos bens de consumo. Juntamente com
0s empreendimentos, as poténcias imperialistas enviavam suas tropas com a
tarefa de defender ndo apenas os cidaddos metropolitanos (eram mesmo
cidadaos?), mas também, e principalmente, o capital & empregado. Defendé-
los, é claro, dos possiveis ataques dos povos colonizados. Sempre,
evidentemente, com a justificativa de que la estavam para ajudar.

O imperialismo inglés influenciaréa a América Latina de forma consideravel,
mesmo sofrendo concorréncia com os Estados Unidos, Franca e Alemanha.
Na regiao do Prata, por exemplo, o Reino Unido se interessara por produtos
agricolas e pecuarios, estimulara a Guerra da Cisplatina que levara a
independéncia do Uruguai e o0 empobrecimento das nacdes envolvidas no
conflito, como € o caso do Brasil. Em 1852, toma da Argentina as llhas
Malvinas, hoje ponto estratégico da Inglaterra na A. Latina.

Na regido do Pacifico, os ingleses, associados as oligarquias, estimulardo a
formacao de Estados independentes (Colémbia, Peru, Equador, Bolivia e
Chile), explorando comercialmente, de forma monolitica, as minas de prata,
cobre, salitre e outros minerais.

Na América Central, a hegemonia norte-americana ocorre desde o inicio do



século XIX. Consolida-se com a desagregacao da Federacdo das Provincias
Unidas da América Central. Com a oficializacdo da Doutrina Monroe, como
base da politica exterior, os Estados Unidos intervém na regido para garantir
concessdes territoriais a monopdlios agricolas aos norte-americanos.
Manipulados pelas grandes poténcias, os conflitos na América Latina
trouxeram conseqiéncias gravissimas aos latinos ~americanos:
subdesenvolvimento, pobreza e caréncia de recursos para promover sua
emancipac¢ao nacional.

Inevitavelmente, a busca de novos mercados consumidores aos produtos das
grandes corporacdes gerara conflitos, disputas pela dominacéo e exploragédo. A
disputa, entretanto, ndo ficou

16 AS notas entre parénteses sdo expressoes acrescentadas pela pesquisadora.
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restrita ao terreno econémico, implicava conquista de posicdes estratégicas por
todo o globo, a fim de assegurar o controle dos mercados consumidores e
fornecedores.

Como conseqliéncia do expansionismo e das disputas entre 0s varios paises
europeus pelos mercados mundiais, entre 1914 e 1945, surgiu a Primeira e a
Segunda Guerra mundiais, fatos historicos que mudaram consideravelmente a
fisionomia latino americana.

Emir Sader (publicado em 2003-02-03), em seu artigo “A guerra e n4s”, escrito
para o Jornal América Latina em Movimento escreveu que o que Carlos Lessa
falou sobre o desenvolvimento do Brasil, face a primeira e a segunda guerra
mundial e a crise de mil novecentos e vinte e nove.

Carlos Lessa costuma dizer que o Brasil tirou trés bilhetes premiados no século
passado: a primeira guerra mundial, a segunda e a crise de 29. O grande salto
gue o Brasil deu ao longo do século teve que ver com a forma ativa como
reagiu as crises externas. Essa atitude foi um diferenciador, que permitiu que
alguns paises alavancassem seu desenvolvimento, a partir dessas crises,
enguanto outros foram vitimados pelas crises, por reagirem de forma passiva
diante delas. Pode-se dizer que as maiores transformacdes que o continente
havia vivido dividiram os paises entre 0s que se valeram das crises para
formular seus proprios projetos e crescer, valendo-se do seu mercado interno,
do seu potencial para substituir importacdes, para fortalecer seus Estados,
seus sistemas de seguridade social, para avancar na constituicdo das classes
ligadas ao setor produtivo, para qualificar melhor sua méo-de-obra, para
estender seus sistemas de educacao e de saude publicas, para elevar sua
auto-estima e sua visao de si mesmos como paises e do mundo.17

O desenvolvimento econémico nos paises latino-americanos, apos as duas
grandes guerras, é real, mas também é real que apds esse prélio, foi imposto a
esse povo, violentamente arrancado de suas origens, o caudilhismo, ainda
presente em regides indspitas de nosso pais. Exemplos dessa superioridade
estrangeira foram as ditaduras impostas a América Latina, apds o término da
Segunda Guerra Mundial.

Através do caudilhismo, acentuado pela Guerra Fria, excluiam .se as massas
populares de qualquer participacdo nos rumos politicos da América Latina, O
capital estrangeiro, nas maos das elites agrarias e da crescente burguesia
industrial acentuava o monopdélio dos americanos na consolidacdo de um poder
alicercado pelo dinheiro das grandes corporacfes internacionais, determinando



monoliticamente os rumos politicos da América Latina.

Sobre a vocagao imperial e expansionista, Magnoli (1997, p.36) escreve que as
raizes desse expansionismo estdo ligadas a formacao territorial dos Estados
Unidos.

17<http://www.alainet.org/active/show _text.php3?key=3062>
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(1@ vocacao imperial e expansionista americana tem raizes histéricas muito
anteriores, ligadas a propria formacéo territorial dos Estados Unidos. Essa
formacgao expansionista conheceu trés etapas distintas: o expansionismo
interno, durante o século XVIII e XIX, o expansionismo continental e oceanico,
das ultimas décadas do século XIX até a Segunda Guerra, e 0 expansionismo
planetario, que se configura na Segunda Guerra e no imediato pds-guerra.

Os fatos atuais, Guerra do Iraque, eleicdes com a vitoria de Bush, a ALCA
fazem crer que esse expansionismo resume-se em um processo missionario de
estender por todo o planeta a ideologia americana. A América Latina sabe
muito bem o0 que esse expansionismo provocou em suas entranhas.

E visivel a existéncia de um verdadeiro sistema capitalista internacional,

“ajudando” ou “intervindo” nos paises subdesenvolvidos. E claro que o
imperialismo, forma superior do capitalismo, induz suas a¢des, na busca infinita
de poder, impelindo-o cada vez mais a expanséao e destruindo as fronteiras
regionais e nacionais na dire¢ao da globalizacao.
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5.2 DITANDO AS REGRAS

A década de 30 € marcada por varios acontecimentos decisivos para a
humanidade. Na

Europa emergia o nacionalismo totalitario; Nos Estados Unidos, reconstruia-se
a economia, a partir do

New Deal, uma politica econémica intervencionista do presidente Franklin
Dellano Roosevelt. Na

América Latina, alguns lideres populares prometiam um Estado mantenedor da
seguranca social e

econdmica dos paises.

No Brasil, o crash da bolsa de valores de Nova York, as agita¢gdes politicas e
sociais também contribuiram para o término da Republica Oligarquica e para a
ascensao de Getulio Dornelles Vargas a presidéncia do Brasil, a partir da
“Revolucéo de 1930".

A ascensdao provisoéria de Vargas ao poder acarretou a suspenséao da
Constituicdo de 1891. O novo governo governaria doravante por meio dos
decretos -leis (atos do executivo com forca de lei), j& que todos os 6rgaos
legislativos foram dissolvidos.

Esse periodo foi marcado pelas disputas entre grupos heterogéneos: 0s
tenentes defendiam uma maior centralizacdo do poder e reformas; a burguesia
cafeeira exigia participacdo na politica, e o governo caminhava para a
modernizacao, através de um forte centralismo politico e econémico. Rezende
e Didier (1996, p. 234-235) ressaltam o centralismo do governo Vargas:

A heterogeneidade das forcas que sustentavam o governo era grande, e cada



uma reivindicava seus espacos politicos.Os tenentes conseguiram ser
nomeados interventores em alguns Estados.O governo chefiado por Vargas
tentava caminhar junto com suas bases de apoio, a0 mesmo tempo em que
prosseguia com seu programa de centralizagéo politica.[...]

Figura 11: http://www.portalmilitar.netlLogos/exercito.qgif
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uma de suas primeiras medidas foi o fechamento do Congresso, dos legislativos
estaduais e dos partidos politicos. A modernidade tdo exaltada, ndo previa a
democratizacdo das relacdes politicas. O Estado intervinha na sociedade, limitando
seu espaco de atuacgéao.

Vargas visava com seu governo a unir 0s inimeros setores que o apoiaram, formando
um governo de coalizdo, uma vez que nenhuma das for¢as politicas detinha poder
suficiente para assumir o controle isoladamente. Foi o chamado ‘Estado de
Compromisso”.

Havia quase um ano e meio que o pais esperava a promulgagéo de uma nova
Constituicdo. Entretanto, Getulio adiava a convocacao da Assembléia Constituinte, o
gue facilitava a sua acao centralizadora. Vargas prometia renovacao, mas, na préatica
iISSO ndo ocorria.

Com a protelacdo de uma Constituicdo para o pais e a insatisfacdo com o interventor
do Estado de Sao Paulo, provocaram a Revolugéo Constitucionalista de 1932 que
impeliu Vargas a convocagdo de uma Constituinte. Ainda conforme Rezende e Didier
(1996, p. 234):

Os paulistas constitucionalistas queriam um regime liberal e a deposi¢céo do governo
Vargas.

O movimento teve repercussdo em S&o Paulo, mas ndo conseguiu a adeséo dos
outros

Estados, exceto Mato Grosso. Foram derrotados pelas tropas do governo, rendendo-
se no dia

3 de outubro de 1932. O confronto serviu de alerta. Getulio Vargas, em 24 de fevereiro
de

1932, havia mandado publicar o novo cddigo Eleitoral e o Anteprojeto da Constituicao
marcado para maio de 1933 as elei¢Bes para a Assembléia Constituinte.

As eleicBes da Constituinte se realizaram, possuindo um grande contingente de
representantes das antigas oligarquias, apesar de, em niumero menor, haver
representarem classistas, eleitos por sindicatos.

A Assembléia Constituinte foi transformada na primeira Camara dos Deputados do
novo regime, com poderes para eleger o presidente da Republica por voto indireto. A
Constituicdo de 1934, inspirada na Constituicao da Republica Alema de Weimar,



apesar de assegurar algumas conquistas sociais, néo interferia em nossas estruturas
econdmicas e sociais.

Iniciada em 15 de novembro de 1933, a Assembléia Constituinte discutiu o anteprojeto
constitucional elaborado por Géis Monteiro, Osvaldo Aranha e Jodo Mangabeira,
aprovado em 6 de julho de 1934. No dia seguinte foi realizada a eleicdo para a
presidéncia da Republica. Getulio Vargas foi eleito e seu mandato deveria expirarem 3
de maio de 1938. (.;a Constituicdo de 1934 é ao mesmo tempo centralizadora e liberal.
Inspirada na Constituicdo alema da Republica de Weimar. Propunha a divisdo dos trés
poderes com o Executivo fortalecido e dotado de maior autoridade para decretar o
Estado de Sitio; mandato presidencial de 4 anos com elei¢des diretas e nenhuma
possibilidade de reeleicéo, extincdo do cargo de vice _presidente; o voto secreto e
universal para os brasileiros de ambos 0s sexos, alfabetizados e maiores de 18 anos;
introducdo do voto profissional; os sindicatos poderiam eleger deputados classistas,
incorporacao de leis trabalhistas, ensino primario obrigatério e gratuito; medidas
nacionalistas estatizantes(DOMINGUES e FIUSA, p. 262).
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Destacamos que as ac¢des politicas de Vargas nao diminuiram as injusticas
sociais e “0 povo continuou a ser usado como massa de manobra”. Getulio
indiretamente pelas constituintes, ja ndo assustava mais os conservadores,
estes tinham consciéncia de que o “pai dos pobres” tornara-se “mae dos ricos”
(MOCELLIN, 1987, p. 223).

A politica de Vargas caminhava cada vez mais para uma centralizacao do
poder. E, influenciado pelo contexto ideolégico mundial, o periodo
constitucional de Vargas foi marcado por dois grupos: a Alianca Nacional
Libertador (ANL), de tendéncia esquerda social-marxista; e a A¢ao Integralista
Brasileira (AIB), de conotacéo fascista. Ambos criticavam o Estado burgués-
liberal e a ‘democracia’ por ele desenvolvida. Contudo, elas possuiam
diferencas inconciliaveis.

Os Integralistas tinham seus simbolos, sua mistica, sua liturgia. O Sigma, a
saudacéo indigena do bracgo para o ar, o grito “Anaué” e as camisas verdes. O
lema era _“Deus Pétria e Familia”.[...] Ideologicamente, os integralistas
combatiam o liberalismo, o capitalismo internacional e as sociedade secretas
vinculadas ao judaismo e a maconaria.O Estado Integral ndo admite o
pluralismo ;.;e defendiam o principio do partido Unico e o sindicato Unico
controlados pela Agéo Integralistas Nacional, é claro18 (MOCELLIN, idem, 234).
A corrente contraria denominava-se ANL (Alianca Nacional Libertadora)
congregava as oposic¢des a Vargas, tendo uma linha discretamente socialista
marxista. A ANL opunha-se a todos os totalitarismos de direita, preconizava a
criacdo de um Estado democratico, popular, o cancelamento do pagamento da
divida externa, a efetuacédo de uma reforma agraria e a nacionalizacdo das
empresas estrangeiras.

O crescimento da ANL, sob o comando de Luis Carlos Prestes, incomodava as
elites dirigentes e as que sonhavam com o poder (a AIB, por exemplo). Vargas,
pressionado pelas oligarquias, iniciou a repressdo aos membros da ANL,
obrigando-os a agir na clandestinidade. O Partido Comunista do Brasil, que se
associara a ANL, optou pela revolucdo armada para tomar o poder.

Ao final de novembro de 1935, um levante conhecido com o nome de Intentona
Comunista -com caracteristicas difusas, heterogéneas, mal planejado -mal
executado, foi sufocado por Getulio, que decretou estado de sitio. Costa e
Mello (1999, p. 306-307) asseveram que:



Em marco de 1935, a ala reformista e esquerdizante dos tenentes, camadas
liberais, socialistas e comunistas e lideres sindicais de diversas tendéncias
criaram uma frente popular conhecida por Alianca Nacional Libertadora.. (.;Era
0 primeiro movimento de massas nacional com intentos democraticos,
antiimperialistas e reformistas. A adesdo popular superou as expectativas, nos
dois primeiros meses cerca de 50 mil pessoas se filiaram a

18 Grifo da pesquisadora.
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ANL. ;A reacao contra essa frente foi rapida. Em abril aprovou-se uma lei de
seguranca nacional com objetivo bastante claro: tolher o crescimento da ANL.
;A 11 de julho, o governo decretou o fechamento dos nucleos da ANL, que,
aguela altura ja contava com quase 400 mil filiados. A acéo foi acompanhada
de severa repressdo aos membros e simpatizantes da ANL. Diante da extingao
da ANL, sua faccao de esquerda, na qual predominavam os comunistas,
preparou um golpe com caracteristicas de uma insurrei¢cdo, sob o comando de
Luis Carlos Prestes.

O estado de sitio se prolonga até o ano seguinte. Toda a oposicdo de esquerda
foi violentamente reprimida. As mordacas neste periodo, como em 64,
inviabilizavam o exercicio da palavra. Centenas de pessoas foram presas,
torturadas, “julgadas” e condenadas. A respeito da violéncia imposta aos
insurretos, Aquino (2000, p. 367) assegura que:

..em Recife o capitdo Malvino Reis, ligado a AlB, mandou fuzilar muitos
insurretos que haviam se rendido. 1...] Houve o caso de Victor Allen Barron
que, barbaramente torturado acabou morrendo em 5 de marco de 1936. A
versao oficial foi de suicidio, sendo mais provavel que tenha morrido
assassinado. Também escabroso e tragico foi o destino de Harry Berger: Apos
longa tortura, acabou enlouguecendo. Anistiado em 1945, retornou a
Alemanha, onde faleceu em hospital psiquiatrico, em 1959. As deportacdes,
para a Alemanha nazista, de Olga Benario e Elise Saborowski, em 1936,
representaram uma violéncia inominavel de Filinto Muller, chefe de policia e
conhecido simpatizante do nazi-fascismo. Com o conhecimento do presidente
Vargas, tal ato constituiu evidente condenacéo a morte, porque ambas eram
comunistas e judias.

As prisGes prolongaram-se e a conivéncia do Congresso a repressao
evidenciou-se na aprovacéo de legislacao a qual autorizava o presidente a
destituir funcionarios e a cassar oficiais contrarios ao regime, bem como a
prorrogacdo do estado de sitio.

No plano econdmico, Vargas era nacionalista, evitando ao maximo a entrada
de capital estrangeiro. Foi nesse periodo também que aumentou a intervengéo
estatal na economia. Posteriormente, durante o Estado Novo, o Estado passou
a ter grandes empresas e a participar da economia, ndo sé por meio do
planejamento, mas também como um investidor.

No inicio de 1937, as vérias correntes politicas iniciam a movimentagao para as
eleicbes a presidéncia. As forcas oposicionistas ja estavam enfraquecidas pela
intensa perseguicdo. Nessas condi¢Oes, as divergéncias no bloco dominante
se acentuavam, 0 que se expressou nos preparativos das eleicdes de 1938.
Sao langados candidatos: Armando Saies (oligarquias paulistas), José Américo
de Almeida (paraibano, apoiado pelos ‘getulistas’) e Plinio Salgado (forcas de
ultra direita). No entanto, ninguém contava com o apoio concreto de Vargas a



realizacdo das elei¢cGes, por um motivo simples: ele ndo queria sair da
presidéncia.
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Vargas mostrou-se favoravel a José Ameérico, embora o objetivo fosse o
continuismo19, isto €, Vargas optava, na verdade, por continuar ele mesmo no
poder.. Para qualquer movimento golpista Vargas necessitaria do apoio dos
setores militares. Embora se esfor¢casse desde 1930, Getulio ndo conseguira
impor-se as Focas Armadas, sendo somente conquistado a neutralidade dos
oficiais mais graduados e o afastamento dos tenentes da esquerda. O exército
nao estava ainda “getulizado”, ao contrario do que acontecia no Congresso
Nacional e com a maioria dos estados sob intervencédo (COSTA e MELLO, p.
308).

Vargas contava com o apoio dos grupos dominantes conservadores
(temerosos do comunismo), dos integralistas (defensores de um Estado forte) e
de militares, como o Ministro da Guerra (Eurico Gaspar Dutra), o chefe do
Estado-Maior (Goes Monteiro) e o Secretario de Seguranca Publica do Rio de
Janeiro (Felinto Muller).

Os politicos comecaram a desconfiar dos planos continuistas de Vargas logo
que ele comecou a afastar militares legalistas do comando de &reas
estratégicas e, em seus postos, nomeou oficiais de sua confianca.

Nessa conjuntura de represséo aos anticomunistas e de desconfianca politicas,
Getulio Vargas, fortalecendo as diretrizes autoritarias, arquitetou um plano de
assalto ao poder. Foi divulgado que os comunistas pretendiam tomar o poder e
tornar o Brasil um pais comunista. Para dar mais ‘veracidade’ a necessidade de
um golpe, o governo forjou um plano mirabolante, pelo qual os comunistas
tomariam o poder: era o Plano Cohen. Segundo Aquino (2000, p. 375):
Contando com a colaboracgéo de elementos integralistas, o governo resolveu
divulgar um documento falso, o Plano Cohen. Esse plano foi elaborado pelo
capitdo Olimpio Mouréo Filho, chefe do Estado -Maior da Milicia e do Servigo
de Informacéo da Acéao Integralista Brasileira. Nele se afirmava que, partindo
do Rio Grande do Sul, uma forga militar comunista propunhase a conquistar o
poder pondo fim ao governo de Vargas e implantando uma sociedade
comunista. 1...] Batendo na tecla do anticomunismo, a divulgagéo do Plano
Cohen, em outubro de 1937 abriu espaco para a decretacdo de um novo
estado de guerra, de ampliar a adeséao de fascistas, de militares, a burguesia
empresarial, das classes medias e de setores da Igreja Catdlica.

A fobia ao comunismo, decorrente de habil propaganda, propiciou ao governo
conseguir a decretacdo de um “estado de guerra” em plena paz e a adesao de
varios governadores. “A 9 de novembro de 1937, Armando Saies langara um
documento intitulado ‘Aos Chefes Militares do Brasil’, conclamando os militares
a preservar a continuidade das instituicoes e das elei¢cdes” (idem, p.375).
Neutralizadas as oposicdes de esquerda (desde 35 abatidas), nao foi dificil
para Vargas esvaziar a resisténcia liberal. A 10 de novembro de 1937,
pretextando a “salvacao nacional” contra o perigo comunista, o Congresso foi
cercado e a resisténcia liberal dominada.

19 Grifo da pesquisadora.
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Redigida por Francisco Campos, a Constituicdo foi outorgada. A nova Carta



ficou conhecida pelo nome de Polaca, pois foi inspirada na Constituicéo
outorgada, em 1926, pelo governo fascista do marechal Josef Pilsudski, na
Polbnia.

Na propria noite de 10 de novembro, o governo noticiou através do radio o
corrido e que entraria em vigor nova Constituicdo contendo 187 artigos. Torna-
se evidente que a preparacéo da Carta Constitucional pelo jurista Francisco
Campos vinha sendo feita ha muito tempo. Para alguns autores como Edgard
Carone, desde fins de 1936. O apelido Chico Ciéncia lhe foi dado porque era
capaz de imprimir uma roupagem legal a medidas arbitrarias. Conhecido por
suas posicdes direitistas, desde 1931, fora um dos signatarios de um manifesto
de uma organizacao de inspiracao fascista: A Legido Trés de Outubro. Mais
tarde, com a ditadura militar, foi um dos redatores dos Atos Institucionais
nameros 1 e 2, de abril de 1964 e de outubro de 1965 (AQUINO, 2000, p. 377).
A nova Constituicdo concentrava os poderes nas maos do presidente e a
centralizacao era tao

marcante que nem o cargo para vice-presidente havia. Ela foi marcada pelo
nacionalismo e

corporativismo. Quanto aos direitos individuais, a Carta Constitucional instituiu
o direito a liberdade, &

seguranca individual e a propriedade, mas na pratica o que estava previsto nao
ocorria.

David Nasser, autor de “Falta alguém em Nuremberg” (apud Aquino, 2000, p.
379), afirma ter havido ‘mais de 10 mil presos politicos no periodo do Estado
Novo; muitos deles aprisionados por simples delagcdo ou mera suspeita’.
Percebemos claramente que as amarras silenciaram a maioria do povo
brasileiro que ficou & mercé de um Estado burocrético. Este governaria por
mais oito anos e empreenderia, aos opositores, a tortura, a perseguicao e a
priséo.
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5.3 ESTADO NOVO .UMA VELHA HISTORIA

Figura 12: www.estnovo.jpg

Com o golpe, o autoritarismo -forte presenca no estado oligarquico .voltava a
governar por intermeédio do Estado e de Getulio Vargas, que se colocavam
como porta-voz dos verdadeiros interesses nacionais, descaracterizando os
partidos os quais, segundo 0 governo, apenas serviam para enganar 0 povo.
Nesse contexto, o autoritarismo fechava o cerco politico, como ja havia
ocorrido no inicio do século XX, com a politica dos governadores instalada por
Campos Saies.

..a politica dos governadores, instalada por Campos Saies, sdo exemplos de
como o autoritarismo ja fazia parte de nosso cenario politico. Os caminhos
autoritarios escolhidos explicitamente por Vargas e seus aliados apenas
consolidavam uma antiga tradigéo brasileira. Embora o Estado Novo insistisse
na ruptura com o passado, exaltando a modernizacdo, as mudancgas néo
escondiam as herancas deixadas pela Republica dos Coronéis (REZENDE e
DIDIER, 1996, p. 323).

Apos a implantacdo do Estado Novo, ou seja, com um segundo golpe de



Estado, Getulio Vargas continuou na presidéncia, desta vez ditatorialmente.
Organizou, de forma meticulosa, uma burocracia que amordacaria as classes
sociais e seria a base de seus governos. Segundo Roberto Lopez (1983, p. 92).

LIOTfIIA NOVA CO NSDTUIO J
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Como todos os estados autoritarios, também o Estado Novo se organizou e consolidou
a base de uma burocracia complexa e rigorosamente centralizadora. Enfim, a
burocracia veio a se constituir nos tentaculos do poder. A elite dessa burocracia
formou uma camada néo vinculada diretamente aos grupos politicos ou econdmicos,
destinada a tarefas especializadas, necesséarias na medida em que o Estado ampliava
suas atividades e responsabilidades. ;O exercicio do poder passou a estar ligado a
uma série de deveres ao nivel de necessidades coletivas e isso permitiu € mesmo
exigiu um aumento consideravel do setor burocratico-administrativo.

O periodo do Estado Novo foi, a um sé tempo, de grande avanco nas politicas sociais
e econdmicas, sobretudo devido a implantagdo de uma ampla legislagéo trabalhista -
para os trabalhadores urbanos -e de apoio a industrializacdo. No entanto, o foi de
expressivo retrocesso em termos de liberdade politica, como a extincdo dos partidos
politicos, a censura e a repressao.

Para centralizar o controle da burocracia oficial, Getulio Vargas criou, em 1938, o
Departamento Administrativo do Servi¢co Publico (DASP). Este foi responsavel pela
profissionalizac@o da carreira de servidor publico, constituindo grande avango para o
pais. Os cargos passaram a serem escolhidos de acordo com critérios técnicos, e nao
por indicaces politicas.

Em 1939, criou o Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), com a tarefa de
divulgar as acées do governo -sobretudo na Hora do Brasil -e controlar
ideologicamente os meios de comunicacdo. Esse foi o principal sustentaculo do
regime, responsavel pela censura e pela propaganda governamental. Ainda, conforme
Rezende e Didier (1996, p. 324):

Além da propaganda, o DIP encarregava-se da censura, evitando a divulgacdo de
idéias consideradas subversivas. A nacdo e a ordem estavam acima de tudo. A
propaganda politica ndo se cansava de ressaltar os feitos do Estado Novo e a paz
social alcancada pela sociedade. A atuacao da policia secreta de Filinto Muller foi



outra garantia para manter a oposicao em siléncio. A violéncia era acobertada pelo
préprio poder Executivo, O governo tinha, portanto, um forte controle sobre a
sociedade, utilizando desde a propaganda sistematica, a persuasao, até a repressao
violenta da policia secreta. Os mecanismos de controle politico, juntamente com o0s
grupos econémicos dominantes, da Igreja Catdlica e de muitos intelectuais que se
incorporaram a politica cultural do Estado Novo, asseguravam a permanéncia do
autoritarismo

Para controlar e fiscalizar o sindicalismo operario foram ampliados os servicos estatais
de aposentadoria, criados em 1940, o imposto sindical e o salario minimo. Também foi
posta em vigor a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), em 1943. Lopez (1983, p.
96) assevera que:

No mesmo ano de 1940, implantou-se o salario minimo regional e, 1943, codificou-se
toda a legislacédo trabalhista na chamada de CLT, documento onde se nota claramente
uma combinacao de paternalismo estatal e fascismo, simbiose que foi a propria
esséncia do Estado Novo. Criou-se entdo a Carteira Profissional para o trabalhador, a
qual servia entre outras coisas, para que os patrdes informassem uns aos outros sobre
seus empregados, visto que os interesses de classe deveriam prevalecer sobre tudo o
mais. Através desse
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instrumento, o capitalismo poderia exercer uma funcao policial em relacéo aos
trabalhadores, notificando-se do comportamento e maneira de pensar deles.
Ao lado dessa politica de concessdes aos trabalhadores, extinguiu-se o direito
de greve e a independéncia dos sindicatos, os quais passaram a ser dirigidos
por ‘pelegos’ falsos lideres sindicais, ancorados no governo. “Interessava ao
governo que os sindicatos aceitassem sua politica de cooptacéo, incentivando
o peleguismo, ou seja, praticas em que os lideres dos trabalhadores se
dobravam as vontades do governo, atrelando os sindicatos aos projetos do
Estado” (REZENDE E

DIDIER, 1996, p. 329).

No campo econémico, Getulio Vargas avancou no controle estatal das
atividades ligadas ao petréleo e a combustiveis, por meio da criacao do
Conselho Nacional do Petroleo, em 1938. Estimulou a inddstria de base, com a
fundacdo da Companhia Siderurgica Nacional (CSN) de Volta Redonda, no Rio
de Janeiro, em 1941. Obteve, ainda, financiamento norte-americano para
instalacdo da Fabrica Nacional de Motores, no Rio de Janeiro, em 1943.
Inaugurou, também, a Companhia do Vale do Rio Doce, com o fito de explorar
mineérios.

A fim de contribuir com a formac&o de mao-de-obra especializada para o setor
industrial, instalou o Servico Nacional da Industria (SENAI), em 1942, e 0
Servico Social da Industria (SESI), em 1943. Convém assinalarmos a
diminuicao da influéncia inglesa na economia nacional durante o periodo
varguista, sendo essa substituida pela presenca crescente do capital norte-
americano.

Houve significativo crescimento no nimero de inddstrias nacionais durante o
periodo da Il Guerra Mundial, favorecido pelas dificuldades de exportar bens
magquinofaturados. Fendmeno semelhante j& havia sido observado durante a 1
Grande Guerra, mas, dessa vez, foi mais expressivo.

Por fim, convém esclarecermos, que os direitos trabalhistas de que muito se
vangloriam os varguistas, ficaram restritos aos trabalhadores urbanos. A
estrutura fundiaria brasileira .causa de boa parte de nossos problemas ainda
hoje .permaneceu inalterada durante todo esse periodo. Ele limitouse a



transferir capitais para as industrias, mantendo a exploracdo secular dos
trabalhadores rurais.

Ao término da Guerra, tornou-se insustentavel a realidade brasileira:
externamente, a luta pela democracia; internamente, mantinha-se uma ditadura
fascista. Getulio foi obrigado, pois, a redemocratizar o pais. A incipiente
oposicao foi surpreendida pela antecipacdo de Vargas nessa
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direcdo. Seus primeiros atos constituiram-se na convocacao de elei¢cdes,
decretacdo de anistia a presos politicos e liberdade partidaria e de imprensa.
As organizacOes partidarias comegcaram a se organizar. Surgiram novos
partidos, dos quais se destacavam a UDN (a oligarquia antigetulista e
americanizada), o PSD (grandes proprietarios rurais e burguesia urbana que
apoiava Vargas), o PTB (representava o populismo varguista, baseado no
paternalismo sindical) e o PCB passou a funcionar legalmente.

Com o pluripartidarismo, a complexidade tomou conta do momento e Vargas
alimentou o desejo de continuar no governo. Era preciso, pois, organizar-se
politicamente para sair vitorioso nas elei¢cdes. Decreto populista como a ‘Lei
Malaia”, antiimperialista e nacionalista foi promulgado. Criou, ainda, o MUT
(Movimento de Unificagdo dos Trabalhadores) para apoia-lo.

Em meio as insegurancas que antecediam as elei¢cdes, Prestes surpreendeu a
nacao com um discurso que defendia a permanéncia de Getulio Vargas na
presidéncia até a elaboracdo de uma nova constituicdo para o Brasil. Surgiu o
“Queremismo”, movimento defensor da convocacao de uma constituinte com
Vargas.

As oposicoes, desconfiadas das intencdes getulistas, movimentaram .se
juntamente a cupula

militar e articulam o golpe de 29 de outubro de 1945. Os ministros militares
destituiram Getulio Vargas

e passaram o governo ao Presidente do Supremo Tribunal Federal, José
Linhares até a eleicao e

posse do novo presidente da Republica, o general Eurico Gaspar Dutra, em
janeiro de 1946.

Apesar de tudo isso o Estado Novo ndo conseguiu por fim & oposi¢do.Os
exilados politicos mantinham, fora do pais, publicagdes contra o governo de
Vargas. Comunistas atuavam na clandestinidade; intelectuais e artistas
demonstravam sua insatisfacdo e procuravam despertar o espirito de luta em
defesa da liberdade de expresséo e de associagao, caracteristicas de uma
democracia que tantos brasileiros desejavam.

Apos a queda politica de Vargas em 1945, abriu-se uma nova fase nas
relacdes entre o Executivo e a economia. Nesse periodo, o Brasil enquadrou-
se no jogo politico da Guerra Fria e aprofundou o relacionamento com Estados
Unidos.
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5.4 GOVERNOS “DEMOCRATICOS” DE 1945-1964: UMA VISAO

A politica que dominou o Brasil, entre 1945 e 1964, baseou-se ndo apenas no
apelo direto a participacdo das massas populares urbanas (mas sob controle



do governo), mas também na propaganda nacionalista, bem como na
promocao da industrializagéo, por meio da atuacdo do Estado.

O populismo brasileiro, dos anos 50 e 60 .heranca da era Vargas .oscilou entre
a democracia liberal da Constituicdo de 1946 e a prética politica centralizadora
e autoritaria; entre uma gestdo econémica nacionalista e estatizante e um
modelo de desenvolvimento industrial baseado no estimulo ao capital nacional
e estrangeiro.

Num periodo marcado pela Guerra Fria, as divergéncias aprofundaram-se nos
sucessivos governos e em discursos e praticas radicais, de esquerda e de
direita. O resultado final foi o golpe militar de 1964.

Governo de Eurico Gaspar Dutra (1946-1951), comega com a convocagao da
Constituinte e a promulgacéo da Carta de 1946, democrética e liberal. Mas a
intensificagdo da Guerra Fria no contexto internacional e as pressdes norte-
americanas diretas levaram o governo a promover recuos dos direitos
constitucionais

Figura 13: http://www.nomismatike.hpg.ig.com.br/Brasil/PPopul3.gif
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Em nome da luta contra o comunismo e da defesa da democracia no Ocidente,
o presidente suspendeu as relacdes diplomaticas do Brasil com a Uniédo
Soviética, fecha o Partido Comunista Brasileiro (PCB) em 1947 e cassa 0s
mandatos de seus parlamentares no Congresso Nacional, nas assembléias
estaduais e nas cAmaras municipais.

No campo econdmico, Dutra lanca o primeiro plano de governo do pés-guerra,
o Salte (Saude, Alimentacao, Transportes e Energia). A op¢éo pelo modelo de
desenvolvimento capitalista abriu o0 mercado as importacdes (sobretudo de
supérfluos) e a acdo do capital estrangeiro. Isso resultou numa violenta crise
caracterizada pela especulacao financeira, gerando inflacdo e aumento de
custo de vida. Conforme Aquino (2000, p. 466):

O governo Dutra ndo hesitou em estabelecer a Comissao Mista Brasil -Estado
Unidos encarregado de programar diretrizes econdmicas concedendo
facilidades ao capital norte _americano que atuariam em setores .chaves da



economia brasileira, inclusive na exploracao de petroleo. Teve grande
repercussao a divulgacao das sugestdes apresentadas pela missdo Abbink,
assim chamada porgue o norte —~americano John Abbink a dirigia. Conhecido
em 1949, o Relatério Abbink recomendava a adocao de uma politica de
congelamento de salérios, de restricdo de crédito e de facilitar a atuacdo do
capital estrangeiro nos setores de mineragao, energia e combustiveis,
sobretudo do petroleo.

A imagem de Dutra estava corroida, frente aos grupos que o ajudaram a elegé-
lo, uma vez que 0s compromissos reais que assumiu, com respeito a
preservagao da ordem vigente, ndo estavam se concretizando; por isso, era
preciso substituir Dutra por alguém capaz de eletrizar as massas, manipula-las,
disciplina-las como um pai, ...um populista. Getulio Vargas enquadrava-se
perfeitamente aos desejos dos grupos que manipulavam o poder: as liderancas
patriciais tradicionalistas.

Como havia prometido, em outubro de 1945, na derrubada do Estado Novo,
Vargas volta ao poder ‘nos bracos do povo”, vencendo a elei¢cdo presidencial
de 1950. Era aos trabalhadores que se dirigia, quando fez as declaracfes
estampadas na Folha da Noite, de Sao Paulo, em julho de 1950:

Conheco meu povo e tenho confianca nele. Tenho plena certeza de que serei
eleito, mas sei também que, pela segunda vez, ndo chegarei ao fim do meu
governo. Terei de lutar. Até onde resistirei? Se ndo me matarem, até que ponto
meus nervos poderdo aguentar? Uma coisa Ihes digo: ndo poderei tolerar
humilhacdes. (SILVA E CARNEIRO 1998, p. 35).

Getulio convenceu as pessoas que ele era a melhor solucdo. Setores
dissidentes (maioria) do PSD e todo o PTB apoiaram a candidatura do “pai dos
pobres”, como era conhecido. Getulio Vargas foi eleito novamente em 1951,
com uma votagao consagradora de seu prestigio popular, acima dos partidos.
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Repetindo a politica adotada durante o periodo ditatorial, baseou seu governo em uma
propaganda interna de cunho nacionalista e em uma pratica politica de carater
populista. Decidido a dar continuidade a industrializacdo do pais e a lutar pelos
‘interesses nacionais”, Vargas fundou, em 1952, o Banco Nacional de
Desenvolvimento Econdmico (BNDE) e estatizou a geracao de energia elétrica, com a
criacdo da Eletrobras.

Em 1953, depois de uma batalha politica no Congresso, e de grande campanha
popular por todo o pais (“O petréleo é nosso”), criou a Petrobras, que deteve o
monopolio estatal da prospeccao e producao de petréleo. A publicidade financiada
pelos grandes grupos internacionais foi uma outra corrente que se opds ao
nacionalismo de Vargas em relacao a Petrobras. Sabe-se que:

Naguele ano, 1953, quando as emendas nacionalistas que criavam a Petrobras eram
votadas, sob o regime de urgéncia na Camara, o total da publicidade paga e
distribuida por companhias americanas no radio e outros veiculos de propaganda
oposicionista foi de 3 bilhdes, 506 milhdes e 200 mil cruzeiros. Desse total, 1 bilhdo e
197 milhdes foram dados aos jornais e 869 milhdes as emissoras radiofonicas.
Excetuando a Shell, que é inglesa e despendeu durante aquele ano 18 milhdes, foram
as seguintes as empresas sediadas nos Estados Unidos que mais contribuiram para a
imprensa entreguista do Brasil: Esso Standart do Brasil: 28 milhdes; The Johnson e
Johnson:13,5 milhdes; The Sidney Ross: 25 milhdes; Coca Cola: 15 milhdes;
Atlantic:13 milhdes; Gillete:13 milhdes; Colgate-Palmolive:12 milhdes; The Eno
Scott:12 milhdes.Sancionada, em 3 de outubro, a lei 2.004, criando a Petrobrés, a
imprensa e o radio, beneficiarios dos montantes daquela publicidade, revigoraram aos



impulsos da campanha golpista. Habilmente a campanha n&o se dirigia contra a
empresa estatal. Concentrava-se na Instrucéo 70 (visava impedir os desperdicios de
divisas no exterior) e no decreto presidencial que publicou os niveis de salarios
minimos (RAMOS, 1960, p.| 02-103).

Mesmo com a propaganda milionaria oposicionista e acirrada contra o presidente, as
companhias americanas ndo conseguiram impedir que Vargas diversificasse a
economia e desenvolvesse a industrializagdo nacional, acumulando capital. Esses
fatores faziam crescer mais ainda a aversao a Getulio Vargas, dos grandes
organismos internacionais interessados em continuar subjugando o Brasil. Mocellin
(op. Cit. P.248) afirma que:

No plano politico Vargas enfrentava uma cerrada oposicao orquestrada pela UDN, por
setores militares e significativa parcela da classe média, dos latifundiarios e,
sobretudo, da burguesia ligada ao capital estrangeiro. A grande imprensa, (“O Estado
de S&o Paulo”, “O Globo”, “A Tribuna de Imprensa”, etc.) atacavam sistematicamente
o governo. O Udenista Carlos Lacerda, no jornal “A Tribuna de Imprensa”, escrevia
artigos inflamados e caluniosos contra Vargas.

Enfrentando as animosidades internas e externas, procurou sustentar a politica
nacionalista e estatizante, mobilizando as massas populares urbanas, por meio dos
sindicatos, ligados ao Ministério do Trabalho e ao Partido Trabalhista Brasileiro (PTB),
postergando os outros partidos e o0 Congresso Nacional.
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Mantendo seu estilo populista e enfrentando, com coragem, a obstinacdo cruel
dos setores conservadores brasileiros ligados as empresas internacionais, em
1954, Goulart propés o aumento do salario minimo em 100%. A atitude
escandalizou a burguesia industrial. O ministro do Trabalho, Jodo Goulart,
justificou a atitude do governo: “Nao sao os salarios que elevam o custo de
vida; pelo contrario, a alta do custo de vida € que exige salarios mais altos”
(CAMPOS: 1999, p. 257).

As camadas conservadoras suspeitavam que Vargas almejava instalar no
Brasil uma “Republica Sindicalista”, nos moldes do Movimento Justicialista do
presidente argentino Juan Domingos Peron. O que néo era verdade. Outro
problema ocorreu na area trabalhista. Jodo Goulart, Ministro do Trabalho,
propds a concessao de 100% de aumento do salario minimo e passou a
incentivar a sindicalizac&o dos trabalhadores rurais. Pressionado pelos
empresarios, pelos latifundiarios, Getulio apesar de conceder o aumento do
salario minimo, demitiu Goulart

(MOCELLIN: 1987, p. 248).

Esse comportamento provocou a reagao dos setores conservadores liderados
pela Unidao Democratica Nacional (UDN). No inicio de agosto de 1954, no Rio
de Janeiro, um major da Aeronautica morreu em um atentado contra o
jornalista Carlos Lacerda, um dos mais agressivos udenistas, que acusava
abertamente o Catete pelo atentado.

Flavio de Campos (1999, p. 257), escreve que a oposi¢ao a Vargas era
ferrenha e tudo leva a crer que o golpe foi meticulosamente armado pelas
grandes forgas internas e externas. Era preciso um estopim para explodir com
0 governo Vargas.

...a oposicéo a Getulio era feroz. E ampla. Comunistas, militares,
anticomunistas, UDN, industriais, banqueiros, a maior parte da imprensa e,
evidentemente, o governo norte americano. A direita, liderada por Carlos
Lacerda, propunha a destituicdo de Vargas, a reforma das instituicdes politicas
e 0 combate ao populismo. Denunciava, seguidamente, casos de



favorecimento, empreguismo e corrupcéo. Segundo o lider udenista, o governo
estava naufragando num verdadeiro mar de lama. O elevado tom das criticas
udenistas precipitou a tempestade. Na madrugada do dia 5 de agosto de 1954,
Carlos Lacerda sofreu um atentado (., A oposicdo tinha agora uma vitima, um
crime, a revolta militar e toda a atencéo do pais voltada para os bombasticos
pronunciamentos de Carlos Lacerda. Faltava descobrir o criminoso.

A Aeronautica montou um esquema de investigacao na base aérea do Galeéo,
no Rio de Janeiro. “A Republica do Galedo, tornou-se o poder paralelo do pais
durante alguns dias. Preso o pistoleiro, logo se chegou ao mandante do crime:
Gregoério Fortunato, fiel servidor de Vargas, chefe da guarda presidencial,
conhecido como Anjo Negro” (CAMPOS: 199, p. 257).

Para piorar a situacao, vinte e sete generais assinaram um manifesto a nagao,
exigindo a renuncia do presidente. Nas ruas, a indignacdo tomava conta do
cenario. Getulio estava desacreditado pela nacéo brasileira. No momento de
menor prestigio, abandonado por seus seguidores, solitario,
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Getulio Dornelies Vargas conseguiu reverter a situagdo armada. Com um tiro
no peito deixava o governo, mas entrava triunfalmente na Historia de seu povo.
Essa atitude extrema de Vargas desestruturou o Brasil, por inteiro. A populacao
ficou consternada e perplexa. Certamente os opositores também nao
esperavam por essa acao, por que nao dizer, honrada, pois imobilizou a¢cbes
planejadas pelos grupos adversarios a politica varguista, e talvez a batalhas
muito mais agressivas a Republica do Brasil. Nos 16 meses seguintes, trés
presidentes .Café Filho, Carlos Luz e Nereu Ramos .cumpriram mandatos
relampagos, num periodo de forte turbuléncia politico-eleitoral.

Em outubro de 1955, Juscelino Kubitschek foi eleito presidente da Republica
pelo Partido Social Democratico (PSD), tendo como vice Jodo Goulart, do PTB.
No ano seguinte, o presidente anunciou seu plano governamental com o lema:
“Cinquenta anos (de progresso), em cinco (de governo)'.

Seu Plano Nacional de Desenvolvimento, conhecido como Plano de Metas,
privilegiou os setores de energia, transporte, alimentacao, industria de base e
educacao. Para implementa-lo, buscou financiamento externo para grandes
empreendimentos, como usinas hidrelétricas e estradas e tentou atrair o capital
estrangeiro para investimentos no setor industrial, como o pdlo automobilistico
e de eletrodomeésticos na regido do ABC paulista.

Com o objetivo de promover o desenvolvimento regional e a interiorizacao
econbmica, territorial e demografica do pais, JK criou a Superintendéncia do
Desenvolvimento do Nordeste (Sudene) e construiu Brasilia, nova Capital
Federal, no Planalto Central, inaugurada em 21 de abril de 1960.

A modernizacao e o crescimento econdmico do pais foram visiveis, mas no
final de seu governo JK, deixou também uma pesada heranca: o desequilibrio
nas contas publicas e a inflacéo alta.

Em 1960, baseado em um discurso moralista e em fortes criticas a situagéo
econdmica, o exgovernador de Sao Paulo, Janio Quadros vence as eleicbes
presidenciais, como candidato da UDN. Empossado em janeiro de 1961, Janio
Quadros comecou seu governo alardeando uma politica externa independente
em defesa da soberania nacional.
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Adotou medidas de austeridade econdmica, ditadas pelo FMI, restringindo o crédito e
controlando os reajustes de salarios. Ao mesmo tempo, tomou decisdes para agradar
aos mais conservadores, como a proibicéo de jogos de azar, de corridas de cavalo e
do uso de biquini na praia. E, para refor¢car sua imagem popular e fortalecer sua
autoridade, iniciou uma campanha de descrédito dos politicos e do Congresso.

Suas atitudes foram tdo extremas que, mesmo aliado ao capitalismo norte .americano
condecorou, no dia 19 de agosto de 1961, com a Ordem do Cruzeiro do 5ul120 nada
mais, hada menos que Ernesto Che Guevara, guerrilheiro que ndo escondia o que
pensava sobre ser comunista e entregar sua vida pela causa do socialismo. Declarou:
“Vale milh&es de vezes mais a vida de um Unico ser humano do que todas as
propriedades do homem mais rico da terra’. E continuou em seu ideario pessoal,
“estarei disposto a entregar a minha vida pela liberdade de qualquer um dos paises da
Ameérica Latina, sem pedir nada a ninguém 2:

E, perante as pressées dos politicos mais influentes e das forcas capitalistas
internacionais, isolado politicamente e pressionado efetivamente, renunciou em 25 de
agosto de 1961, num gesto nunca explicado inteiramente.

Apbs a rendncia do presidente e depois de muita negociacao, a UDN e a cupula militar
concordaram com a posse do vice-presidente Jodo Goulart, do PTB. Impuseram ao
vice-presidente a reducéo de seus poderes presidenciais com a imposi¢ao do
parlamentarismo.

20 A Ordem Nacional do Cruzeiro do Sul originou-se da extinta Ordem Imperial do
Cruzeiro, instituida por Decreto de 1° de dezembro de 1822 de D. Pedro 1, para
assinalar de modo solene a sua Aclamacéo, Sagracdo e Coroagdo como Imperador
Constitucional do Brasil e seu Defensor Perpétuo e em alusédo a posicao geografica do
pais, sob a Constela¢édo do Cruzeiro e também em memadria do nome Terra de Santa
Cruz —dado ao Brasil por ocasiéo de seu descobrimento. A Ordem Imperial do Cruzeiro
foi abolida pela Constituicdo de 24 de fevereiro de 1891 e restabelecida, com sua nova
denominacao, pelo Decreto 22.165, de 5 de Enquanto a Ordem Imperial do Cruzeiro
se destinava a dignitarios brasileiros e estrangeiros, a ONCS ficou restringida a
personalidades estrangeiras. Sua concessdo da-se por decreto presidencial,
configurando-se em ato de relacdes exteriores. E a mais alta condecoracéo brasileira
atribuida a cidadaos estrangeiros. A Ordem compreende o0s seguintes graus: Grande
Colar, Gra-Cruz, Grande Oficial, Comendador, Oficial e Cavaleiro.A insignia da Ordem
€ uma estrela de cinco bragos esmaltados de branco e orlados de prata dourada,
assentada sobre uma coroa e encimada por uma grinalda, ambas feitas de folhas de
fumo e café, tendo, no centro, em campo azul celeste, a constelagcdo do Cruzeiro do
Sul, esmaltada de branco e, na circunferéncia, em circulo azul ferrete, a legenda
BENEMERENTIUM PREMIUM, em ouro polido. No reverso a efigie da Republica, em
ouro com a legenda. REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL(Art. 2° do Regulamento).
www?2.mre.gov.br/Cerimonial/CruzeirodoSul/Home-

a1 <http://www.cheguevaradelaserna.hpgvip.ig.com.br/frases.html>
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Os ministros militares encaravam a posse de Goulart como um incentivo a
anarquia, a luta civil. Luiz Adolfo Pinheiro (1993, p. 62) em seu livro “A
Republica dos Golpes”, descreve na mensagem a posicdo dos militares:
Tenho a honra de comunicar a V. Ex. que, na apreciacdo da atual situacao
politica criada pela rentncia do Presidente Janio Quadros, 0s ministros
militares, na qualidade de chefes das Forcas Armadas, responsaveis pela
ordem interna, manifestaram a absoluta inconveniéncia, por motivo de
Seguranca Nacional, do regresso do Vice _Presidente da Republica, Jodo
Belchior Marques Goulart.

O governador do Rio Grande do Sul, Leonel Brizola e o general Machado



Lopes lancaram uma campanha pela legalidade, pedindo a posse de Jango.
Mobilizou-se e imediatamente se formou a “Cadeia da Legalidade”, uma rede
das radios gauchas que, desde o porédo do Palécio Piratini, conclamava o povo
a ir para as ruas, a fim de dar o seu apoio a normalidade constitucional e contra
0 golpe da junta militar de Brasilia.

As tropas da Brigada Militar foram ent&o colocadas em estado de alerta para
defender o Palacio e armou-se o clima de guerra civil. A capital do Estado
tornou-se, durante os doze dias que durou a crise, uma praga-de-guerra. O
Brasil dividiu-se. De um lado estavam os legalistas, mobilizados por Leonel
Brizola e apoiados por parte consideravel da sociedade civil que mantinha .se
fiel a constituicdo; do outro, alinhavam-se os golpistas da junta de Brasilia, cuja
sustentacao civil mais significativa vinha do tonitruante Carlos Lacerda, o mais
expressivo lider da UDN e velho inimigo dos getulistas. O general Machado
Lopes, comandante do Ill Exército, com controle sobre os Estados do Rio
Grande do Sul, Santa Catarina e Parana, em nome da legalidade e para nao
precisar reprimir as massas que apoiavam o governador gaucho nas ruas de
Porto Alegre, terminou por aderir ao movimento. Gesto que provocou “um
racha” nas forcas armadas brasileiras22

Em janeiro de 1963, entretanto, o presidencialismo é restabelecido por um
plebiscito. Jodo Goulart langa entéo, seu Plano Trienal de Desenvolvimento
Econbmico e Social, o qual foi elaborado por Celso Furtado e uma equipe de
economistas ligados a Comissao Econémica para a Ameérica Latina (Cepal),
orgao da ONU, com sede em Santiago do Chile, tinha um carater reformista e
desenvolvimentista.

As dificuldades econémicas obrigaram Jodo Goulart a viajar a Washington, a
fim de buscar

recursos que amenizassem a crise. Ao regressar ao Brasil sem o capital
necessario, a crise econémica

e social se aprofundou. Sob o pretexto de atenderem a exigéncia legal de
desincompatibilizagéo, a fim

de concorrer as elei¢cdes de outubro de 1962, todos os membros do gabinete
pediram demissao no dia

26 de junho deste ano.

22< http://educaterra.terra.com.br/voltaire/brasil/2004/03/25/006.htm>
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Esse plano enfrentou forte oposi¢cdo no Congresso e a desconfianca do
empresariado ndo apenas nacional, mas também o estrangeiro. Sem
condicOes de viabiliza-lo, o presidente aceitou a presséo da esquerda e
mobilizou as massas, em favor das chamadas ‘reformas de base’, um
programa mais radical, de transformacé&o das estruturas agraria, bancaria,
tributéria, fiscal e administrativa do pais.

Joao Goulart manteve uma politica externa independente, perante a
polarizacdo mundial: em 23 de novembro de 1961, reatou relagdes
diplomaticas com a URSS, rompidas no governo Dutra; manifestou-se contrario
as sanc¢des impostas ao governo cubano e recusou-se a apoiar a invasao a
Cuba, proposta pelo presidente Kennedy. Ao mesmo tempo, tornou explicita
sua critica ao regime politico cubano e atuou, a pedido dos Estados Unidos,
como mediador junto a Havana, externando a preocupacao brasileira com a
instalacdo de misseis soviéticos na ilha.



Em dezembro de 1962, foi divulgado o Plano Trienal de Desenvolvimento
Econbmico e Social. Seu principal objetivo era a contencao da inflagcdo aliada
ao crescimento real da economia, prevendo também as chamadas reformas de
base, ja anunciadas no regime parlamentaristas e que incidiam sobre as
estruturas agrarias, bancérias, fiscais, entre outras.

O Plano Trienal também determina a realizacdo das chamadas reformas de
base _reforma agraria, educacional, bancéria etc. - necessarias ao
desenvolvimento de um capitalismo nacional e progressista. O anincio dessas
reformas aumenta a oposi¢cao ao governo e acentua a polarizacédo da
sociedade brasileira. Jango perde rapidamente suas bases na burguesia. Para
evitar o isolamento, reforca as aliangas com as correntes reformistas:
aproxima—se de Leonel Brizola, entdo deputado federal pela Guanabara; de
Miguel Arraes, governador de Pernambuco; da Unido Nacional dos Estudantes
e do Partido Comunista que, embora na ilegalidade, mantém forte atuacdo no
movimento popular e sindical. O Plano Trienal € abandonado em meados de
1963, mas o presidente continua implementando medidas de carater
nacionalista: limita a remessa de lucros para o exterior, nacionaliza empresas
de comunicacdes e decide rever as concessdes para exploracdo de minérios.
As retaliacfes estrangeiras séo rapidas: governo e empresas privadas norte—
americanas cortam créditos para o Brasil e interrompem a renegociacao da
divida externa23

Em 1964, em meio as tensdes sociais e a pressao externa, precipitaram-se 0s
acontecimentos. Em 13 de marco, o presidente discursou na Central do Brasil
para 150 mil pessoas, anunciando reformas, como a encampagao de refinarias
particulares de petrdleo.

Em 19 de marco, realizou-se, no Rio de Janeiro, a Marcha da Familia com
Deus pela Liberdade, organizada pela Campanha da Mulher pela Democracia
(Camde) e Sociedade Rural Brasileira (SBR), entre outras entidades. A marcha
tinha como objetivo mobilizar a opinido publica

23 <http://www.conhecimentosgerais.com.br/historia-do-brasil/segunda-
republica.html>
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contra a politica desenvolvida pelo governo de Jango, que conduziria, de acordo com
seus opositores, a implantacdo do comunismo no Brasil.

Em 25 de marco, ocorreu a Revolta dos Marinheiros24 quando marinheiros e fuzileiros
navais contrariaram ordens do ministro da Marinha, acirrando as tensfes entre seu
governo e os setores militares.

Enquanto tudo parecia explodir no Brasil, nos Estados Unidos havia uma conspiracéao
armada para desfechar o golpe. Esse momento esta explicito no livro de Marcos Sa
Corréa (1977, p. 19), “1964: visto e comentado pela Casa Branca”, que faz um estudo
dos principais documentos contidos na Biblioteca Lyndon Baines Johnson, localizada
em Austin, no campo leste da Universidade do Texas. No capitulo “Gordon antecipou
a lideranca da Revolucao”, ele escreve:

No dia 27 de marco de 1964 o Embaixador americano no Brasil, Lindon Gordon,
enviou um relatério secreto a cupula do Governo americano onde informava que a
crise politica brasileira aproximava-se de um desfecho, com a provavel derrubada do
presidente Jodo Goulart. Antecipava que o principal lider da Revolucao que poderia
ser deflagrada era o General Castello Branco.

No dia 30 de marco, o presidente compareceu a uma reunido de sargentos,
discursando em prol das reformas pretendidas pelo governo e invocando o apoio das
forcas armadas. Em 31 de marco de 1964, o comandante da 4a Regido Militar, sediada



em Juiz de Fora, Minas Gerais, iniciou a movimentacéo de tropas, em direcdo ao Rio
de Janeiro.

A despeito de algumas tentativas de resisténcia, o presidente Goulart reconheceu a
impossibilidade de oposicdo ao movimento militar, e as forcas imperialistas norte-
americanas através da Operacéo Brother Sam. Conforme Corréa (1977, p. 15- 17):
Ela (a operagdo) tinha um nome em cddigo Brother Sam. Mobilizou um porta-avides,
seis destréiers, um navio para transporte de helicOpteros e quatro petroleiros. E ainda
seus avifes de carga, oito de abastecimento, um de comunicacdes, oito cacas e um
posto de comando aerotransportado. Previu embarques de municao e um reforco de
carabinas calibre 12 carregado para Porto Rico. .;Naquela noite o petroleiro Santa
Inez receberia no porto de Aruba, no Caribe, 40 mil barris de gasolina comum, 15 mil
barris de gasolina de aviacdo, 33 mil barris de 6leo diesel e 20 mil barris de
guerosene. Dali pegaria a rota para a Montevidéu, advertido de que” o destino real
seria revelado mais tarde. Outro petroleiro, 0 Chepacket, traria 35 mil barris de
querosene, 40 mil de gasolina comum, 33 mil da aviac&o. O terceiro barco, Hampton
Road, preparado para porto de pequeno calado, carregaria 150 mil barris de

24 Dois livros, recentemente lancados pela Editora Cortez, resgatam a historia politica
da Revolta dos Marinheiros de 1964, um movimento que muitos consideram ter
apressado a implantacéo do golpe militar de 31 de marco. “Trajetba Rebelde”, de
Pedro Viegas e “Vozes do Mar”, de Flavio Luis Rodrigues, através de depoimentos de
ex-marinheiros, ex-oficiais e de representantes do governo Goulart, relacionam a
Associacdo dos Marinheiros e Fuzileiros Navais do Brasil com o trabalhismo reformista
de Joao Goulart, além de contar a participacdo no movimento de trés marinheiros
potiguares.
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gasolina comum, 39 mil de gasolina de aviacao e 92 mil de querosene.
Também estes rumariam, em principio, para o Uruguai, a espera de novas
instrucdes.

Apoés varias tentativas de organizagdo de seu governo, em 31 de marc¢o de
1964, Joao Goulart foi deposto por uma revolucao militar, sendo isolado no
Uruguai. Interrompeu-se, assim, o periodo democrético, comecando a ditadura
militar.

A conspiragéo contra o governo avangou e, em 31 de margo, um golpe
planejado interna e

externamente, destitui o presidente, implantando o Regime Militar de 1964.
Instituiu, também, a

mordaca, impedindo que a palavra sentida e vivida fosse dita. Cerceou a
liberdade emudecendo a

palavra, silenciando o didlogo.

Cairam por terra todas as esperancas. A realizacéo das reformas de base,
essenciais ao povo

e ao Brasil, foi esquecida. .Exilaram-se as reformas, juntamente com Jo&o
Goulart e com Leonel

Brizola, os intelectuais, os artistas... Reformas que poderia fazer de nosso pais
uma nagao mais digna

e mais humana para o povo brasileiro.
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5.5 DITANDO REGRAS E AMORDACANDO A LIBERDADE
R

Figura 14:
http://www.informativoakkitemarte.hpgplus.com.br/images/amordacadas_a.jpg

O dia primeiro de abril de 2004 foi lembrado através de Congressos,
Seminarios, e Encontros de Reflexao a respeito dos 40anos da ditadura militar
imposta ao Brasil. Denominado por muitos de “Anos de Chumbo”, ou “Tempo
de mordacas” (como mostra a foto), deixou cicatrizes na nagao, em seu povo e
em suas instituicoes.

A dominacao do povo, a partir do Estado-Militar pode ser visto como um
modelo de governo resultante do “consentimento” da propria sociedade. E
muitos foram os 6rgéos sociais utilizados para “fazer a cabeca” e amordacar o
povo. Nessa dire¢cdo, caminham tanto Marcuse e Pareto:

Toda a dominacéo... Baseia-se na for¢a e na racionalidade da forga, mas
somente isso jamais pode garantir a estabilidade e a continuidade da
dominagéo: € necessario 0 consentimento mais ou menos voluntario, dos
dominados. No mesmo livro Pareto assegura: Tem-se por toda a parte, uma
classe governante pouco numerosa que se mantém no poder em parte pela
forca, em parte pelo consentimento da classe governada, muito mais numerosa
(MARCUSE, 1981, p. 156).

As mordacas da autocracia, juntamente com 0s ventos americanos do norte,
que sopravam da Casa Branca, organizaram-se para calar as vozes, para
impor palavras de ordem e de obrigacéo. As
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asas da liberdade precisavam ser cortadas. O capitalismo invisivel engendrava
posicdes e atitudes autoritarias, semelhantes as de Hitler, na Alemanha,
durante a Segunda Guerra Mundial.

Existem, ainda hoje, pessoas em panico quando inquiridas sobre suas

atuacdes durante o regime militar. E o caso de um senhor que, ao ser
entrevistado por um aluno de oitava série, que realizava um trabalho cujo tema
era “Depoimento da Ditadura Militar em Pelotas”, respondeu: --N&o posso falar
muito, Se Nao poSso ir preso’.

Infelizmente o medo do carcere, as cicatrizes dos cassados, presos, torturados,
a alma dos que partiram ainda clamam por todos os cantos do mundo.

Existem disseminadas, nuvens de medo que impelem o homem a fechar-se,
que o impedem de ver 0 outro como uma parte de si. Por toda a parte
encontramo-nos acorrentados, controlados por fios governamentais para que .
como ventriloquos, acabemos condicionados pelos sistema, por fazer e por
pensar conforme a ideologia das elites dominantes.

Precisamos tracar uma rede real, que resista que anuncie um novo mundo, um
mundo relacional e altruista. Necessitamos de uma teia de alteridade,
fraternidade, esperanca, justica, dignidade, humanizagéo, que revolucione o
Planeta do qual fazemos parte. Necessitamos buscar a nossa liberdade e
também a dos outros, em comunhao.

Mas para revolucionar o mundo precisamos buscar a concretiza¢édo da
liberdade. Conversando com Mounier (1976, p. 112-116), aprendemos que “a



liberdade ndo é uma coisa”. Questiona-nos o pensador: “Se ndo existe
liberdade, quem somos n6s?” Ele mesmo responde: “Joguetes em pleno
universo”. A liberdade, citando ainda Emannuel Mounier:

A liberdade é a afirmacéo da pessoa, vive-se, ndo se VOs[++¢] E a pessoa que
se faz livre, depois de ter escolhido ser livre... .a liberdade é fonte viva do
ser.[...] a liberdade do homem é a liberdade duma pessoa, desta pessoa, assim
constituida e situada em si propria, no mundo e perante os valores. Isso implica
que ela €, na maioria dos casos, estreitamente condicionada e limitada pela
nossa situacao concreta. Ser livre é primeiramente aceitar esta condicéo, para
dela partir. Nem tudo é possivel em todos os momentos. Estes limites quando
ndo sdo demasiados estreitos, € uma forca. A liberdade, tal como o corpo, so
progride perante obstéaculos, opcdes e sacrificios.

25 Aluno da professora Maria Daisi Prietsch que realizou um projeto sobre a
Cultura e a resisténcia nos anos sessenta em Pelotas, no ano de 2004.
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A ditadura dividiu, individualizou, promoveu o monélogo coercitivo, mas
também promoveu em alguns, a resisténcia, a rebeldia. Ditando regras,
amordacando mentes e bocas, dominou nossa busca a liberdade. Precisamos
resistir as desesperancas na educagao e, juntos lutarmos, a fim de mobilizar os
seres sociais a buscar também as suas liberdades. Sem essa opcéao radical,
como principio existencial, “condenamo-nos a tomar posicéo ao lado das forgas
do imobilismo contra as forcas dos movimentos” (MOUNIER, 1976, p117).
Sobre isso, dialogo com Paulo Freire (1 999:87-88) e, com ele defendo que:

E preciso, porém, que tenhamos na resisténcia que nos preserva vivos, na
compreensao do futuro como problema e na vocagao para o0 ser mais com
expressao da natureza humana em processo de estar sendo, fundamentos
para nossa rebeldia e na o para nossa resignacao em face das ofensas que
nos destroem o ser. Nao € na resignagcao, mas na rebeldia em face das
injusticas que nos afirmamos.

Urge que resistamos frente as injusticas. Conscientes de que nossas posturas
criticas frente ao mundo possamos ser germens de anunciacao das futuras
transformacdes, implicitas em nossos sonhos mais profundos, de edificacao da
humanizagé&o da sociedade.
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5.6.AMORDANCANDO AS BOCAS E AS MENTES
Figura 15: workslikeviolence.jpg

O Exército brasileiro sempre esteve presente em todos os fatos
marcantes da histdria nacional

brasileira e, em periodos de convulsdes sociais, atuou efetivamente. Alan
Rouquié (1984, p. 326)

declara que:



[...] o Exército brasileiro sempre esteve presente em todas as reviravoltas da historia nacional
e tem um peso determinante em tempos de crise. Foi o velho exército de Deodoro da Fonseca
de Floriano Peixoto quem instaurou a Republica em 1889, antes de passar o poder para o0s
civis. E também foi o Exército quem contribuiu para p6r fim a essa Republica oligarquica em
1930. E foi igualmente esta instituicdo que permitiu, em 1937, a instauragéo, através de um
golpe realizado & forca, da ditadura centralizadora do Estado Novo de Getulio Vargas. E o
mesmo Exército que apoiou essa experiéncia autoritaria, depbs Vargas em 1945 e estabeleceu
um sistema democratico. Essa experiéncia ndo-autoritaria apresenta-se para varios
historiadores, como uma “experiéncia democratica” atipica e breve (an experiment in
democracy)-segundo o subtitulo da obra de Skidmore —que chega ao fim com a “revolucéo de
abril de 1964".

Em 1964, foi instaurada, no Brasil, a ditadura militar. Ela sufocou os
anseios de liberdade de todo o povo brasileiro. Esse periodo foi marcado
pelo autoritarismo, supressao dos direitos constitucionais, perseguicao
policial e militar, prisdo e tortura dos opositores e pela censura prévia aos
meios de comunicacdo. Essa foi a principal caracteristica dos anos dos
canhdes, dos céarceres, das mordacas, das torturas fisicas e psicolégicas.
Com a imposicao do golpe militar, constata-se a mobilizacdo interna e
externa que tornou
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possivel a constatacdo de que a Guerra Fria estava viva. Esta se
fortalecia através de métodos
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meticulosamente planejados, a fim de determinar os meios pelos quais as
resisténcias seriam dominadas para salvar os ‘valores humanos fundamentais’.
Em poesia, Carlos Drummond de Andrade escreve: “Este € tempo de divisas,

tempo de gente cortada... E tempo de meio siléncio, de boca gelada e
murmurio, palavra indireta, aviso na esquina26”.



Com a deposicao de Jango, o presidente da Camara, Ranieri Mazzilli, assume
formalmente a presidéncia e permanece no cargo até 15 de abril de 1964. Na
pratica, porém, o poder é exercido pelos ministros militares de seu governo,
entre eles, o general Arthur da Costa e Silva, da Guerra. Nesse periodo, €
instituido o Ato Institucional n°1.

Os Atos Institucionais foram mecanismos adotados pelos militares para
legalizar a¢des politicas ndo previstas e mesmo contrarias a Constituicdo. De
1964 a 1978 serao decretados 16 Atos Institucionais e complementares que
transformam a Constituicdo de 1946 em uma colcha de retalhos:

Com o golpe ainda em andamento, criou-se uma junta provisoria-
posteriormente denominada de Comando Supremo da Revolucao-formada
pelos trés ministros militares das for¢cas que tomavam o poder: o General
Arthur da Costa e Silva (Guerra), o brigadeiro Francisco de Assis Correia de
Meio (Aerondutica) e o almirante Augusto Hamam Rademaker Grunewald
(Marinha). Segundo fora programado pelo Alto Comando era necessario que o
Congresso instituisse uma comissdo que examinaria um documento delegando
poderes ao Comando Supremo da Revolucédo. Este, por sua vez, encarregou
os juristas Francisco Campos e Carlos Medeiros da Silva de prepararem outro
documento em que ndo houvesse qualquer limitacdo dos poderes dos trés
chefes militares.Este documento ficou conhecido como Ato Institucional n° 1,
divulgado em 9 de abril através de uma cadeia nacional de radio e televisao
(AQUINO, 2000, p. 673).

O Ato Institucional n°1, ainda estabelecia a eleicdo para presidente e do vice-
presidente, cujos mandatos sé terminariam em 1966. O Al-1, de 9 de abril de
64, transferia poder aos militares, suspendia por dez anos os direitos politicos
de centenas de pessoas.

As cassacdes de mandatos alteraram a composicdo do Congresso e
intimidaram os parlamentares.”Muitas pessoas tiveram seus mandatos
cassados”: Jodo Goulart, Janio Quadros, Miguel Arraes, 39 deputados federais,
dois prefeitos, lideres sindicais e inUmeras personalidades ligadas ao governo
anterior’ (AQUINO, 2000, p. 674).

Apesar das posi¢cfes autoritarias do governo imposto, as resisténcias também
foram significativas. Ainda conforme Aquino (idem):

26 www.fae.unicamp.br/br2000/trabs/2475.doc
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Com a Operacao Limpeza, sO nas Forcas Armadas passaram para a reserva
122 oficiais, sem falar nos militares expulsos ou declarados mortos. Nas
Universidades, sujeitas a intervencdes e invasdes, houve prisdo dos alunos e
professores, muitos sendo expulsos ou aposentados. Centenas de sindicatos
forma invadidos e colocados sob intervencéo. As ligas camponesas igualmente
acabaram sendo extintasj...] a Varredura com Pente Fino (., Executada por
tropas do Exército, Marinha e Aeronautica, apoiada pelas PM e policia civil,
bloqueava ruas e invadia prédios para prender os chamados subversivos.
Calcula-se que cerca de 50 mil pessoas foram presas nos primeiro meses da
ditadura militar. Na cidade do Rio de Janeiro houve t&do elevado nimero de
prisdbes que um campo de futebol .Estadio Caio Martins, em Niteroi -foi
transformado em verdadeiro campo de concentragéo.

Em 2 de abril, o0 sucesso do movimento golpista ouvia os clamores pelas ruas
centrais do Rio de Janeiro. A Marcha da Familia, com Deus pela Liberdade,



representada pela classe média, saudava a vitéria sobre o0 comunismo.
Enquanto isso, os EUA desativavam a Operacao Brother Sam que objetivava
prover as Forcas Armadas, caso houvesse resisténcias mais radicais contra o
golpe, com armas, muni¢cdes e homens treinados para ajudar os golpistas.

O que o Movimento de 1964 fez de imediato, assegurado o golpe, foi afastar o
nucleo dirigente que cercava o Presidente Jodo Goulart, composto por politicos
populistas, esquerdistas e militares nacionalistas. Neutralizou, assim, de
imediato, todas as instituicdes jornalisticas, sindicais, estudantis e populares
identificadas com ex-presidente.

Posteriormente, ja estabilizado no poder, com a eleicdo indireta do Presidente
Castello Branco, a ditadura metodicamente estendeu o seu raio punitivo e
instrumentos repressivos aos diversos setores da sociedade civil brasileira
(lideres sindicais e partidarios, jornalistas, intelectuais, artistas, académicos,
estudantes, etc..).

A seguranca nacional passou a atrelar, monitorar permanentemente, a defesa
do pais, diante de seu inimigo externo, o comunismo vermelho. A través de um
grande aparato propagandista norte americano, espalhava-se que o Movimento
Comunista Internacional, juntamente com seus representantes dentro de nosso
pais, estavam empenhados em destruir os “valores cristdos” e “ocidentais”.
Para combater o “inimigo”, foram organizados programas com ajuda externa
para a defesa interna da “ordem democratica”. Sodré (1984, p. 78) explica
claramente como ocorreu a sistematizacao desses programas de ajuda e
assisténcia militar norte-americana.
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Em junho de 1964, dois meses depois da instauracdo da ditadura militar brasileira, o
secretario de Defesa dos Estados Unidos reiterava seus propdsitos de cuidar
seriamente da “seguranca interna” dos paises do continente. E 0 General Robert J.
Wood, responsavel, no Pentagono, pelos programas de assisténcia militar declarava,
com muita clareza: “Estd em execu¢do um Programa de seguranga da Alian¢a para o
Progresso. Esse programa tem, como maior objetivo formar uma lideranca militar
latino-americana dedicada a preservacao da ordem democratica, manutencao da
seguranca interna, contribuicdo a defesa coletiva, dentro da capacidade econémica e
militar da América Latina e promocé&o do desenvolvimento econbémico”. Em 1965, tal
“ajuda” a quinze paises latino-americanos totalizaria quase 70 milhdes de ddlares, dos
quais 52% destinados a “seguranca interna”. No mesmo ano, o Congresso norte -
americano votava uma verba de 35 milhdes de délares para uma Forca Interamericana
de Paz. Mas a idéia também nao se concretizou, entdo. O General Wilbur Aring,
presidente da Junta Interamericana de Defesa, recomendou que se organizasse com
prioridade, um simples Estado Maior Conjunto; os contingentes nacionais seriam
organizados progressivamente em cada pais e ficariam subordinados aquele Estado-
Maior. Tais contingentes ja existiam e eram treinados, nos respectivos paises, por
militares norte- americanos.

Nas eleicdes de 1965, a oposicéo elegeu dois governadores de oposicédo a Castello
Branco, o que gerou uma crise politico-militar. Minas Gerais e a Guanabara eram dois
estados muito importantes e o governo poderia encontrar dificuldades para aprovacao
de projetos e emendas constitucionais junto ao Congresso Nacional.

Thomas Skidmore (1994, p. 96), relata-nos sobre a posicdo dos militares do Primeiro
Exército do Rio com relacdo aos resultados das elei¢des:

Oficiais do Primeiro Exército no Rio ficaram furiosos com o resultado das elei¢es e
muito mais furiosos com Castello Branco por haver prometido respeitar o veredicto das
urnas. Circulou boatos que os militares mais exaltados estavam em vias de depor
Castello Branco para instalar um “genuino” governo revolucionario. Até os oficiais mais



moderados se achavam profundamente contrariados. Ao que se propalava, dois
grupos de oficiais conspiravam: um constituido por membros do entourage de Lacerda
queria o golpe para instalar seu chefe no poder. Mais ameacador era 0 segundo
grupo, liderado pelo General Albuguerque Lima. Os seus membros mais radicais
queriam ir até o estadio do Maracand, onde se fazia a contagem dos votos, para
gueimar as cédulas, marchando em seguida para o Palacio das Laranjeiras, residéncia
presidencial no Rio. Todas essas tramas tinham um elemento comum: repudio dos
resultados eleitorais e instalacdo de uma ditadura ostensiva.

Os governantes militares abalados pelos fatos sociais, politicos e econdmicos, e com o
horror de perder o poder, enfrentando principalmente as liderancas do PSD, que se
recusavam voltar & normalidade constitucional, editaram, em 27 de outubro, o 2° Ato
Institucional.

Aquino (2000, p681) assevera que:

A crise politico .militar que resultou dessa vitéria eleitoral acabou por jogar por terra a
esperanca de rapido retorno do regime com a promulgacéo do Ato Institucional n°® 2
(Al-2).

Extinguiram-se os partidos politicos, estabeleceu-se a elei¢do indireta para o
presidente da

Republica e impds-se um bipartidarismo com a criacdo da ARENA e do MDB27]...].
Além

27 Grifo da pesquisadora.
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disso, o Al—2 transferiu para a justica Militar os acusados de crime contra a
Seguranca Nacional, e deu ao presidente da Republica o direito de cassar os
direitos politicos dos cidadaos (o que antes era matéa exclusiva do Congresso)
e de decretar estado de sitio.

Com a instituicdo do bipartidarismo com a Alianca Renovadora Nacional
(Arena) da situacdo, estavam ali todos os politicos de direita que apoiavam a
ditadura. Vinham basicamente “da UDN, do PSD, do PSP, muitos da velha
guarda integralista” (Schmidt, 1998, p. 329), e o Movimento Democrético
Brasileiro (MDB), a oposicdo “consentida, isto €, o grupo que podia fazer
oposicéo, desde que nao atrapalhasse os projetos mais importantes do
governo” (PETTA e OJEDA, 2003, p. 285).

O governo lutou contra a inflacdo adotando véarias medidas, entre elas a
contencao de salarios. Foi criado o Cruzeiro Novo e implantado a Lei de
Seguranga Nacional e, no dia 24 de janeiro de 1967, foi criada a nova
Constituicao, quinta da Republica e sexta do Brasil.

A politica de Castello Branco tentou, com todas as forgas, construir uma
imagem conciliadora, mas o que ocorreu foi que a direita 0 empurrou para a
formacao de um sistema politico efetivamente militar. Assim, para proteger os
“interesses nacionais” e a vitoéria nas proximas elei¢cdes, o governo, além de
armar uma grande rede de controle e repressao a todos os que lhe faziam
oposicao, criou o Servico Nacional de Informacdes (SNI) que funcionou como
policia politica. A fim de neutralizar a linha dura, criou outro Ato Institucional, o
Al-3.

Aquino (2000, p. 683) ressalta que o fortalecimento da linha dura resultou na
promulgacéo do Al-3 em 5 de fevereiro de 1966, influenciando efetivamente as
eleicbes para governador.

O fortalecimento da linha dura resultou na promulgacao do Al-3 tornando a
eleicdo para governadores indireta e reforcando o aparato repressivo,
permitindo que os 6rgdos de seguranca como o Servi¢co Nacional de



Informacdes (SNI), o Centro de Informacfes da Marinha (CENIMAR), Centro
de Informacgdes do Exército (CIE) e o Centro de Informacdes e Seguranca da
Aeronautica (CISA) tivessem maior autonomia para reprimir e investigar os
movimentos oposicionistas, cada vez mais ativos na luta contra a ditadura.

E visivel que governo militar armou uma extensa estrutura de controle social e
repressao a todos os que Ihe faziam oposicdo. Esses fatos demonstravam a
fissura que ocorria em sua base de sustentacdo, o que ficou claro com a
indicacao de Costa e Silva para a presidéncia da Republica, através do Colégio
Eleitoral.
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Em outubro de 1966, os politicos da ARENA, no Congresso, “elegeram
indiretamente o segundo presidente do periodo militar, que ja tinha sido
previamente escolhido pela cupula governista:

o general Arthur da Costa e Silva”. Os politicos do MDB néo quiseram
participar da votacao, pois consideraram a eleicdo uma “farsa politica”
“(Giovanni, 1998, p. 250)".

Em 1967, as mordagas comegcam a ser colocadas na cultura e marca a forga
de nossos artistas e intelectuais na luta pela liberdade de expresséo. As
denuncias sobre as torturas e desaparecimentos que ocorriam por todo o Brasil
desmoralizaram o governo de Castello Branco, reforcando os
descontentamentos dos setores da sociedade, que viam a “Revolucao de 1964”
com ideais insurrecionais desvirtuados.

Em marco de 1967, o marechal Costa e Silva (1967-1969), tomou posse. Seu
governo foi marcado por grande agitacdo politica, o que fez crescerem as
oposicdes a ditadura.

Em meados de 1968, a atuacao da oposi¢cao chegou ao auge. A Uniao
Nacional dos Estudantes (UNE), exigindo democracia e denunciando o acordo
MEC -USAID, (que analisaremos posteriormente) pelo qual os Estados Unidos
interfeririam na estrutura educacional, promove no Rio de Janeiro, a Passeata
dos Cem Mil. O objetivo era chamar a atencdo do poder dos grandes
organismos internacionais interferindo na educagéo.

Ocorrem greves operarias em Contagem (MG) e Osasco (SP). Grupos radicais
de esquerda comegam a organizar a guerrilha urbana. A formagéo da Frente
Ampla demonstrava o quanto o governo militar estava com o poder nas maos,
tanto que até civis ja articulavam formar um grupo para enfrentar o Estado
militar instituido. Giovanni (1998, p. 251) escreve sobre a agitacdo politica,
marcada no governo de Costa e Silva:

Alguns politicos cassados aliaram-se a Frente Ampla, um movimento de
oposicao que reuniu lideres como Carlos Lacerda.O objetivo era a
democratizacao do pais.[...]. Foi nessa época que 0 movimento estudantil
atingiu o maximo de sua mobiliza¢céo 1., Em grandes atos e passeatas, 0s
estudantes manifestaram suas opiniées com relacéo ao governo e aos graves
problemas nacionais e protestaram contra a baixa qualidade do ensino nas
universidades brasileiras. O descontentamento acentuou com a medida
adotada pelo governo em abril de 1968: 66 municipios (.;foram declarados
areas de seguranca nacional, e seus moradores perderam o direito de eleger
seus prefeitos. A partir de entéo, os prefeitos desses municipios passaram a
ser eleitos pelo presidente da Republica. Em 1968 aumentou o niumero de
manifestagcbes contra o governo. (.;Operéarios de Osasco e de Contagem,



organizaram greves bem-sucedidas, protestando e exigindo o fim da politica de
arrocho salarial. No Rio de Janeiro, um estudante foi morto pela policia dentro
de um refeitdrio universitario. Edson Luis de Lima Souto foi morto no
restaurante Calabouco, no Rio de Janeiro, que acabou
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contribuindo para inUmeros atos publicos, culminando com a Passeata dos Cem Mil,
ultima grande manifestacdo popular contra a ditadura’ (AQUINO, 2000, p. 710).

A Frente Ampla foi fechada, as greves foram reprimidas, atentados contra teatros e
jornais eram planejados, mas os estudantes saiam as ruas para denunciar, politicos,
universitarios e até a Igreja Catdlica, que havia apoiado o golpe, passaram a
oposicionar-se contra o regime.

Em 1968, a Igreja Catdlica passou, no Brasil, para a oposi¢ao ao regime militar,
substituindo os partidos politicos amordacados e dando voz aos pobres, perseguidos e
injusticados, que ndo tinham outras maneiras de se exprimir. Em agosto e setembro,
0s Bispos brasileiros assumiram a lideran¢a do episcopado latino-americano na
Conferéncia de Medellin {na Coldbmbia), que produziu até hoje a mais dura
condenacao do tipo do capitalismo implantado em nossos paises. Alguns de seus
pensadores comecaram a elaborar os textos da Teologia da Libertacdo, que viriam a
ter uma influéncia universal. (ALVES, 1993, p. 8 e 9).

A Igreja Catdlica, a partir da Teologia da Libertacdo comecou a olhar para os
oprimidos da América Latina. Era um sinal de que as cicatrizes provocadas pelo
estado militar teriam chance de serem fechadas.

Em 1969, um novo presidente assume o poder, era Emilio Garrastazu Médici (1969-
1974).

Este general tentou promover o desenvolvimento nacional. Em seu governo, foi
outorgada a

Constituicdo de 1969, sendo considerada uma cépia da de 1967, com a inclusao dos
Atos

Institucionais. Langou a campanha publicitaria, “Brasil, ame-o0 ou deixe-0".

Com o governo Médici as mordacas tornam-se visiveis e sangrentas. Mocellin (1987,
p.275) assegura que:

Ao assumir a Presidéncia da Republica, o General Emllio Garrastazu Médici declarou:
«.)que a plenitude do regime democratico € uma aspira¢ao nacional. E para isso, creio
necessario consolidar e dignificar o sistema representativo baseado na pluralidade dos
partidos e na garantia dos direitos fundamentais do homem (.y;.;Sob o lema
“Seguranca e Desenvolvimento”, Médici d& inicio, em 30 de outubro de 1969, ao
governo que representara o periodo mais absoluto da repressao, violéncia e
supressao das liberdades civis de nossa histéria republicana. Desenvolve-se um
aparato de “6rgdos de seguranc¢a”, com caracteristicas de poder autbnomo, que
levara, aos carceres politicos, milhares de cidadaos, transformando a tortura e o
assassinato numa rotina.

Ao mesmo tempo em que havia repressao aos grupos contrarios a ditadura militar,
também havia facg6es revolucionarias organizando-se em guerrilhas. A coluna
organizada pelo ex-Coronel do Exército Jeferson Cardin de Alencar Osdério, e a prisdo
dos rebeldes de Capara6é mostram bem as dificuldades de combate a ditadura militar.
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A Alianca de Libertagéo Nacional (ALN) e o Movimento Revolucionério 8 de
Outubro (MR-8), grupos de esquerda, sequestram no Rio o embaixador norte-
americano Charles Elbrick, que foi trocado por 15 presos politicos mandados
para o México.

Surgiram diversas organizac¢des guerrilheiras: MR-8 (Movimento
Revolucionario 8 de Outubro, em homenagem a data da queda de “Che”



Guevara na Bolivia), a ALN (Acao Libertadora Nacional), a VPR (Vanguarda
Popular Revolucionaria) que se uniu ‘Colina (Comando de Libertacédo
Nacional), formando a Vanguarda Armada Revolucionaa (Var-Palmares), o
PCBR Partido Comunista Brasileiro Revolucionario), etc. Os diversos grupos
realizavam assaltos a bancos para financiar a guerrilha, seqlestravam
embaixadores, trocando-0s por presos politicos. Apesar dessas acdes
ousadas, o regime era suficientemente forte para liquidar organizacdes
guerrilheiras (MOCELLIN, 1987, p. 273).

Os militares responderam contra esses movimentos com a decretacao da Lei
de Seguranca Nacional (18 de setembro) e com a Emenda Constitucional N° 1
(17 de outubro) que, na prética, foi uma nova Constituicao.

No final de 1969, o lider da ALN, Carlos Mariguella, foi morto em Séo Paulo,
pelas forcas da represséo. A luta armada intensificou-se, e a repressao policial-
militar cresceu.

Acompanhada de severa censura a imprensa, espetaculos, livros, musicas,
entre outros, atingindo politicos, artistas, editores, professores, estudantes,
advogados, sindicalistas, intelectuais e religiosos. Espalharam-se, pelo pais, 0s
centros de tortura do regime, ligados ao Destacamento de Operacdes e
Informacdes e ao Centro de Operacfes de Defesa Interna (DOI .CODI).
Salientamos o fato de o governo Médici ter passado para a historia, como o
governo mais repressivo de todos os governos militares.

Economicamente através de incentivos tributarios, manipulagéo do sistema
financeiro e reducao de custos da méo-de-obra, o governo Medici demonstrou
um aparente desenvolvimento apoiado no capital estrangeiro.

Esse desenvolvimento foi aparente; primeiro, porque nao se estendeu a toda a
populacdo, sendo a principal beneficiaria as classes alta e média; segundo,
porque houve grande endividamento do pais, o fato claramente percebido
guando ocorreu a crise econémica, motivada pelo aumento do preco do
petréleo que se abateu sobre o mundo. Nesse momento, os credores
passaram a cobrar as dividas, levando para fora do Brasil as divisas obtidas
pela expanséao industrial.
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O Estado arrecadava mais, fazia grandes empréstimos e atraia investimentos
externos para projetos de grande porte no setor industrial, agropecuario,
mineral e de infra-estrutura. Alguns desses projetos, por seu custo e impacto,
foram chamados de faradnicos, como a construcdo da rodovia Transamazonica
e da Ponte Rio-Niteroi.

No final de 1973, a0 mesmo tempo em que a situacdo econdémica e intensa
propaganda oficial ampliavam a aceitagcéo do regime, o MDB comecgou a
colocar em pratica estratégias para preencher, de forma inteligente, as brechas
concedidas pela ditadura. Langou como candidato do partido Ulisses
Guimaraes.

Ao disputar as elei¢des, aproveitava para denunciar as arbitrariedades do
poder militar, organizando manifestacdes publicas, obstinado a restaurar as
liberdades democréticas e a defesa dos direitos humanos. Em 1973, a crise do
petréleo, as denuncias de arbitrariedade, e as oposic¢des, fariam o “milagre”
comecar a desaparecer.

Eleito em 15 de janeiro de 1974, Ernesto Geisel (1 974-1979). Foi o primeiro
presidente a ser eleito por um Colégio Eleitoral. Apds as elei¢cdes, enquanto os



politicos arenistas festejavam luxuosamente a vitéria da ARENA, o povo
brasileiro ficava esquecido ou relegado a fome e a miserabilidade. Quanto a
eleicdo de Geisel, Aquino (2000, p. 761) garante que:

Como era de se esperar, 0 general Ernesto Geisel, candidato oficial por
presséo de seu irmao Orlando, também general e ministro do Exército, saiu
vitorioso. O eleito recebeu 400 votos, ao passo que o deputado Ulysses
Guimardaes teve 67 votos. Faltaram 66 eleitores, inclusive o grupo radical do
MDB, que se recusou a votar..[...] Calcula-se que dois milhdes de cruzeiros
foram consumidos nas solenidades e comemoracfes de que delegacdes
estrangeiras, além de trés presidentes: Augusto Pinochet, do Chile; Hugo
Banzer, da Bolivia; e Ruan Maria Bordaberry, do Uruguai. A ascensao de
Geisel representava a volta dos castelistas, ou sorbonistas, ao poder, apds o
interregno de predominio da linha dura durante os governos da Junta Militar e
de Médici.

Mas mesmo vitoriosa, a ARENA pbde sentir o desgaste aferido, com as
eleicdes parlamentares que garantiram a oposi¢ao, a vitéria na maior parte do
pais. Campos e Miranda, (2000, p. 339), garantem que o objetivo de Ernesto
Geisel era iniciar um didlogo ha muito perdido ou evitado pelos generais -
presidentes dos tempos anteriores.

...atenuar as tensdes decorrentes do exercicio do poder sob regras autoritarias
e alargar a base de sustentacdo do governo através da cooperacédo de setores
de oposi¢ao. Pretendia implementar uma “democracia relativa”, na qual era
reservado ao Estado o poder de lancar mdo de medidas de emergéncia para
suspender direitos individuais diante das contesta¢cfes organizadas. A0 mesmo
tempo, permitia-se certa participacdo da oposicado nas decisdes politicas.
Mantinha-se a orientacdo do mago da Escola Superior de Guerra, o general
Golbery
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do Couto e Silva, para quem a repressao ilimitada punha em risco a seguranca
nacional. Apesar de todos os limites, o didlogo era iniciado.

Com a abertura ao “didlogo”, o novo presidente teve que enfrenta a voz da oposicéo,
tanto tempo calada. “O governo deveria enfrentar dois fatos: primeiro, resistir a
crescente pressao do MDB, de inimeras entidades civis -ABI, OAB, CNBB -e do
movimento popular, empenhado em restaurar a democracia e o Estado de direito”
(Aquino, 2000, p. 762); e segundo, responsabilizar-se pela crise do “milagre
econdmico”.

O governo Geisel, apesar de ‘defender’ a democratizacdo lenta, gradual e continua
continuava promovendo atos de cerceamento as oposicoes.

Assinado por Armando Falc&o, ministro da Justica e elaborado por Golberi do Couto e
Silva, chefe do Gabinete Civil, a “Lei Falcdo”, determinava que para a propaganda na
televisdo os partidos apresentariam a lista dos seus candidatos. Nessas listas
constava apenas o0 nome, o humero, uma foto e o curriculo e ficava proibido divulgar
plataformas dos partidos (MDB e ARENA) e idéias de candidatos. O avanco eleitoral
da oposic¢éo levou o governo a preparar medidas legislativas visando impedir a vitoria
da oposicéao nas elei¢cdes de novembro de 1976

(AQUINO, 2000, p. 762-763).

Outro acontecimento importante -muito comentado nos ultimos dias, e inclusive
indispondo o presidente Lula com o Alto Comando do Exército .que demonstrou o lado
obscuro e ditatorial do governo Geisel, ocorreu em outubro de 1975: o jornalista
Vladimir Herzog foi assassinado em uma cela do DOI-CODI do 2° Exército, em Sao
Paulo em janeiro de 1976, o operario Manuel Fiel Filho é morto em circunstancias



semelhantes.

Diante da suspensao da censura, a linha dura voltou a agir violentamente. Através da
Operacéao Jacarta foram estouradas duas graficas do PCB; uma na cidade do Rio de
Janeiro, outra em Sao Paulo. Além disso, foram sequestrados e certamente
assassinados sete integrantes do comité Central do PCB. A imprensa sob censura
limitou -se a divulgar a verséo oficial de que os comunistas haviam trabalhado pela
vitoria do MDB.O ano de 1975 (,foi marcado pela morte de Vladimir Herzog. ., Trés
meses depois repetiu -se a tragédia criminosa, desta vez o acusado de suicidio foi o
operario Manoel Fiel Filho, que pertencia ao PCB e teria se enfocado na mesma cela
do DOI-CODI onde morrera Herzog (AQUINO, 2000, p. 764-765).

Em abril de 1977, o governo coloca o Congresso em recesso e impde o ‘pacote de
abril”. As regras eleitorais sdo modificadas de modo a garantir maioria parlamentar a
Arena; 0 mandato presidencial passa de cinco para seis anos e é criada a figura do
senador bibnico, eleito indiretamente pelas Assembléias Legislativas estaduais.
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Em 1978, Geisel envia ao Congresso emenda constitucional que acaba com o Al-5 e
restaura o habeas-corpus. Com isso viabiliza o caminho para a normalizacéo do pais.
Skidmore, (1994, p. 408), declara que no final do governo, Geisel:

Em publico ele era um estere6tipo de um alemao no Brasil —empertigado, rigido na
expressao e completamente alheio ao toma-la-da-ca infomal da politica brasileira. No
entanto essa rigidez era uma vantagem em suas relagdes com os militares. Sua
insisténcia no cumprimento de ordens e missdes, combinadas com uma intrépida
afirmacéo de autoridade, fez dele uma figura respeitada pelos seus camaradas. O
mais autocratico presidente desde 64 vencera o desafio da linha dura.

Em 1979, Joédo Batista de Figueiredo (1979-1985) iniciou seu governo, num momento
que crescia no pais, a critica politica as decisdes autoritarias e centralizadoras do
governo militar. Diante das pressoes de toda a sociedade, o presidente, também eleito
por um colégio eleitoral, assumiu 0 compromisso de realizar a abertura politica e
‘resgatar’ a democracia no Brasil.

Decretou a anistia para todos os punidos no golpe militar. Em dezembro de 1979, o
governo

modificou a legislacdo partidaria e eleitoral e restabelece o pluripartidarismo. A Arena
transforma-se no

Partido Democrético Social (PDS), e o MDB, acrescenta a palavra, partido a sigla,
tornando-se o

PMDB. Outras agremiacdes foram criadas, como o Partido dos Trabalhadores (PT) e 0
Partido

Democratico Trabalhista (PDT), de esquerda, e o Partido Popular (PP), de centro-
direita.

Ao iniciar o governo de Figueiredo, sob a vigéncia da Lei da Anistia28 e revogado o Al-
5, a oposicdo encorajou-se a tomar uma postura mais combativa. Ao lado dos ex-
filiados do extinto MDB, outros grupos se colocaram contra a situacao: a Igreja, a
imprensa, a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e grande parte do empresariado.
Além disso, a oposicéo recebeu a adesdo de ex .arenistas que se infiltraram aos
partidos oposicionistas recém formados: PMDB, PTB, PT e PDT (DOMINGUES e
FIUSA, p. 348).

O processo, porém, é perturbado pela linha dura. Figuras ligadas a Igreja Catélica sao
sequiestradas e cartas-bomba explodem nas sedes de instituicdes democraticas, como
a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB). O episodio mais grave é um malsucedido
atentado terrorista, promovido por militares, no centro de convencdes do RioCentro29,
no Rio, em 30 de abril de 1981.

28 A lei de Anistia favorecia aqueles que cometeram crimes politicos no decorrer de
1961 a 1979. N&o era ampla, pois fazia distingéo entre os tipos de crimes cometidos e
nao reconhecia os cargos ou patentes perdidos pelo punidos. Mesmo assim, centenas



de pessoas foram beneficiadas entre elas Leonel Brizola, Miguel Arraes, Marcio
Moreira Alves e o lider comunista Gregério Bezerra.

29 Em comemoracgdo ao dia do trabalho, em 1981, sindicalistas e grupos de esquerda
organizaram, no Pavilhdo do Rio .centro, na noite do dia 31 de abril, um show de
musica popular brasileira reunindo artistas consagrados que se destacavam na
oposicao a politica do regime, entre eles, Elba Ramalho, Chico Buarque de Holanda,
Gonzaguinha, Alceu Valenca e Gal Costa. Cerca de 20 mil pessoas estavam
presentes, quando de repente uma bomba explode dentro de um carro no
estacionamento, matando o sargento Guilherme Ferreira do Rosério e ferindo
gravemente o capitdo Wilson Luis Chaves Machado, ambos ligados ao DOl .CODI do
Exército. Cerca de meia hora depois uma segunda bomba estoura na caixa de
energia, sem fazer vitimas. Ainda foi encontrada uma terceira bomba intacta dentro do
carro. O acidente atraiu a imprensa e descobriu-se que se tratava de um atentado de
direita. Os terroristas instruidos pelo Centro de Informag6es do Exército-CIE
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A crise econdmica se aprofundou e mergulhou o Brasil na inflagéo e na recesséo.
Cresceram os partidos de oposic¢ao, fortaleceram-se os sindicatos e as entidades de
classe. Os trabalhadores, em 1978, desencadearam inUmeras greves, severa e
violentamente reprimida pela policia. No entanto, os proprios empresarios perceberam
que era melhor conversar com os lideres sindicais, do que com os representantes do
governo.

Na regido do ABC, em S&o Paulo, onde se concentravam as industrias
automobilisticas, 0 movimento grevista dos metallrgicos, liderados por Luis Inacio da
Silva, o Lula, deu inicio a reorganizagao dos trabalhadores. O caminho, porém, seria
penoso, visto que, os militares da linha dura ndo concordariam com a politica de
abertura.

deveriam provocar explosdes tanto nas instalacdes de fornecimento de eletricidade,
como junto aos portdes, criando panico e a morte de inUmeros espectadores. A
operacao seria finalizada com ampla divulgagcédo em toda a imprensa, atribuindo o
atentado aos guerrilheiros de esquerda. Na realidade o atentado marcou o inicio e o
declinio do terrorismo de direita contra a abertura. Uma Comissao Interna do Exército,
comandada pelo SNI, na época suspeito de ter coordenado a acao terrorista, ficou
responsavel em investigar o caso. A investigacao concluiu que os agentes teriam sido
vitimas da esquerda, pois no momento da explosédo estavam tentando desarmar as
bombas. Em agosto de 1981, o general Golbery, em virtude das investigacdes, pediu
demisséo do cargo. Apesar do abafamento do caso, o terrorismo de direita perdeu
forca apds o atentado ao Rio-Centro. Muitas versdes para o caso foram noticiadas,
uma delas, a qual mais tarde Figueiredo diz acreditar, € que o sargento e o tenente
agiram por conta propria. <http://www.arganalagoa.ufscar.br/recortes/riocentro.htm>
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6IMPLODINDO AS BARREIRAS MILITARES
Figura 16: Passeata da UNE contra o acordo MEC/USAID: www.tvcultura.com.br/

O regime militar criou um bloco de poder sob a forma burocratico-autoritaria,
formado por dois eixos: um tecnocrético e outro militar. Por tras, estavam os
organismos internacionais ligados a burguesia nacional.

As camadas sociais brasileiras, principalmente os universitari@s perceberam
gue a republica autoritaria ndo provocara grandes modificacfes estruturais nas
camadas da elite, mas proporcionara, para essa classe, uma maior



participacdo na administracdo econdmica e politica do pais.

Quanto as camadas médias, engrossadas pelos processos de urbanizacéo e
industrializacdo, viam-se, no final do periodo ditatorial, abandonadas e
desiludidas com o regime militar. Assim, a partir de 1975, comegam a participar
dos principais movimentos reivindicatérios da Assembléia Constituinte, do
direito a anistia ampla, geral e irrestrita e a busca pela restauracéo das
liberdades democréticas.

O proletariado urbano que teve sua participacéo limitada, desde a aplicacao do
golpe, comecou, em 1978, a participar das manifestacdes, buscando garantir
seu direito a liberdade e a participacao politica.

Apesar das intervencgdes federais nos sindicatos, das prisdes e dos choques
com a policial (alguns dos quais com vitimas fatais) o proletariado urbano
organizou diversas paralisacdes durante todo o governo de Figueiredo. Tais
mobilizagBes ocorreram nas camadas médias urbanas com as greves dos
professores, servidores publicos, médicos, aeroviarios e outras categorias que
também organizaram greves totais ou parciais, “operacdes tartaruga”,
depredac0es, passeatas, abaixo-assinados e manifestos publicos
(DOMINGUES e FIUSA, 1996, p. 368).
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Apés o término da ditadura militar, um balanco social, politico econémico
e cultural comecou a ser feito, principalmente com os intelectuais que



sofreram e foram amordacados pelo autoritarismo dos militares no Brasil,
mas a questao que interessa a este estudo sao as mordagas implantadas
dentro das Instituicbes de Ensino e as consequéncias dessa imposi¢cao
as vidas dos educandos e dos professores.
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6.1 A DEMOCRATIZACAO “INDIRETA”

Figura 17: www.consciencia.net/ 2003/11 /22/protestol

Parecia que tudo ia se transformar quando o deputado mato-grossense, Dante
de Oliveira apresentou, ao Congresso Nacional, a emenda que concluiria a
abertura democratica, restabelecendo as elei¢des diretas para presidente da
Republica.

Escudados na Emenda Dante de Oliveira, gigantescos comicios foram
realizados em todo o pais. Personagens da vida politica comandavam essas
manifestacdes, destacando-se, dentre elas, Ulysses Guimaraes, Teotonio
Vilela, Tancredo Neves, Franco Montoro, Leonel Brizola, Lula e outros.

Em 1984, o pais mobiliza-se na campanha pelas Diretas J4, que reivindicou
eleicdo direta para a Presidéncia da Republica; mas a emenda foi derrotada na
Camara dos Deputados, em 25 de abril.

Em 15 de janeiro de 1985, o Colégio Eleitoral escolhe o candidato Tancredo
Neves, como novo presidente da Republica. Ele integra a Aliangca Democratica
_a frente de oposicao formada pelo PMDB e pela Frente Liberal, dissidéncia do
PDS. A eleicdo marcou o fim da ditadura militar, mas o processo de
redemocratizacdo s6 se completou em 1988, no governo José Sarney, com a
promulgacéao da nova Constituicao.

Contrariando a vontade popular, iniciou-se uma disputa indireta pela sucesséo
presidencial entre o deputado Paulo Maluf (PDS) e o governador de Minas
Gerais Tancredo Neves (apoiado pelo PMDB e Frente Liberal PDS’).

d-
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Tancredo Neves, depois de eleito, foi atingido por uma enfermidade que



o impediu de assumir

o poder; faleceu em 21 de abril de 1985. O vice-presidente, José Sarney,
entdo, assumiu o cargo. O

sonho de melhorar o pais e as condi¢cdes da maioria do povo parecia
estar nas maos de José Sarney;

entretanto, outro brasileiro parecia destacar-se mais que o0 proprio
presidente; Ulisses Guimaraes, isso

€ uma outra historia e, provavelmente, daria uma bela tese.
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6.2 A EDUCACAO RESISTINDO AS MORDACAS AUTORITARIAS DO
CAPITALISMO )
6.2.1 A EDUCACAO DA PRIMEIRA REPUBLICA

O capitalismo industrial constitui-se uma forma de producéo baseada na
propriedade privada. Os proprietarios dos meios de produc¢éo sao os
industriais, os comerciantes, os fazendeiros e os banqueiros. Os
trabalhadores vendem a sua forga de trabalho, para sobreviver. Por
serem donos do capital, os capitalistas se apropriam de parte da riqueza
produzida pelos operarios. Estabelece-se, assim, uma relacéo de
exploragao.

O capitalismo, cujo lucro representa o objetivo maximo das atividades
econdmicas, gerou grandes transformacdes no modo de viver das
pessoas. Desde o final do Império, com as crises que originaram a
Republica, uma grande parcela de intelectuais abracou os ideais do
Liberalismo Burgués.

Os ideais liberais atribuiram a educacéo a reconstrucéo da sociedade, a
edificacdo de uma sociedade livre da ignoréncia. Isso so6 seria possivel
através de uma metamorfose social: o individuo, pela escola,
transformar-se-ia em cidadao. Rui Barbosa expressou seu parecer sobre
a Reforma de Ensino Primario, no qual afirmava:

Figura 18: www.suaformatura.com.br
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A nosso ver, a chave misteriosa das desgragas que nos afligem € esta e s6
esta: a ignorancia popular, mae da servilidade e da miséria. Eis a grande
ameacga contra a existéncia constitucional livre da nacgéo; eis o formidavel
inimigo intestino, que se asila nas entranhas do pais. Para o vencer, releva
instaurarmos o grau de servigo da defesa nacional contra a ignorancia; servico
a cuja frente incumbe ao Parlamento a misséao de colocar-se, impondo-se,
intransigentemente, a tibieza dos nossos governos o cumprimento de seu
supremo dever com a patria30

Ao pronunciar tal discurso, pareceu que “as desgracas que afligiam os
brasileiros”, estava ligada a falta de uma politica educacional a qual, sendo
funcdo do Estado e, por conseguinte, do parlamento, necessitava ser
organizada, ou reestruturada, em favor, primeiro da Patria e, depois, do povo.
Infelizmente, a falta de incentivo a educacao popular continuou, com a
proclamacao da Republica, mesmo com a improvisa¢cdo do Ministério da
Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos, comandado por Benjamim Constant
(lider militar que chefiava o Ministério da Guerra).

Benjamim Constant, imbuldo dos ideais positivistas de Augusto Comte,
promoveu uma reforma

no sistema educacional brasileiro, enfatizando o ensino das Ciéncias Fisicas e
Matematicas, e

relegando para um plano inferior o ensino puramente humanista. Seguindo as
idéias de Comte, 0

ensino da Metafisica foi eliminado dos cursos de Filosofia, que ficou restrito ao
estudo da Logica.

Em outubro de 1892, o Ministério da Instrucédo foi extinto e os assuntos da
Educacao passaram a ser de competéncia de uma Diretoria da Justica e
Negécios Interiores.

Permeada pela filosofia Positivista, a primeira Constituicdo Republicana criou o
ensino primario, cujo objetivo era alfabetizar o povo. Aos Estados, caberia a
competéncia residual de cuidar do ensino primario e profissionalizante (escolas
normais para mogas, e técnicas para mog¢os). O governo da Unido assumiria a



educacao destinada as classes dominantes e delegava aos Estados, 0 que na
realidade, sob essa oOtica, ndo era prioritario: a educacao do povo.

Os pressupostos teoricos da tendéncia tecnicista sdo encontrados na filosofia
positivista que valoriza a ciéncia como uma forma de conhecimento objetivo.
Para conhecer é necessario um exame rigoroso, por meio da observacéao e da
experimentagdo. Conforme Aranha (1997, p139), o positivismo:

O francés Augusto Comte, iniciador da corrente positivista, parte do
pressuposto de que a humanidade passa por estagios até alcancar o estagio
positivo, que se caracteriza pela

30 Rui Barbosa. Reforma do Ensino Primario. In: Lourenco Filho. Pedagogia da
Rui Barbosa, 1976, p. 42-43
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maturidade do espirito humano. O termo positivo designa o real, em oposi¢ao
as formas teoldgicas ou metafisicas de explicacdo do mundo. Para Comte,
todos os bons espiritos, repetem, desde Bacon, que somente sdo reais 0s
conhecimentos que repousam sobre fatos “observados”. O positivismo exprime
a exaltacdo provocada no século XIX pelo avanc¢o da ciéncia moderna capaz
de revolucionar o mundo com uma tecnologia cada vez mais eficaz:

“Saber é poder'.

Aplicado a educacéo, o positivismo enaltece a Ciéncia, desembocando um
cientificismo no qual o método de observacéo, experimentacgéo e logica séo
estendidos a todos os campos de indagacéo, a todas as atividades humanas.
Em decorréncia do positivismo, surgiu, na Educagéo, uma concepg¢éo
determinista, que atribui ao comportamento humano as mesmas relacoes
invariaveis de causa e efeito, que presidem as leis da natureza. “Para Taine, [..],
0 ato humano néo € livre, ja que é determinado por causas que ndo pode
escapar como a raca (determinismo biolégico), o0 meio (determinismo
geografico) e o momento (determinismo histérico)” (Aranha, idem, p. 139).
Assim, para que as Ciéncias Humanas pudessem ser reconhecidas como
ciéncia deveriam ser usados métodos semelhantes ao das ciéncias da
natureza, a fim de alcancar rigor e objetividade. Submetido & consciéncia
coletiva, restava, ao individuo, pequena possibilidade de intervencao.

Na realidade, o governo republicano néo tinha o propésito de romper com as
estruturas sociais exploradoras que sacrificavam a maioria do povo brasileiro. A
economia continuava baseada no modelo exportador, privilegiando a oligarquia
rural, em detrimento dos trabalhadores explorados constantemente pelos
grandes fazendeiros.

Na primeira metade do século XX, o Brasil, assentado no coronelismo, cujos
fazendeiros republicanos procuravam consolidar a hegemonia das oligarquias
agrarias no comando da politica nacional, assistimos a um novo fervor e
entusiasmo pela educacgéo.

Intelectuais republicanos, desiludidos com a Republica, organizaram um
movimento de combate ao analfabetismo. “Associado ao poeta Olavo Bilac e a
Formacéo de Defesa Nacional, postulavam o combate ao analfabetismo, a
valorizagdo da lingua portuguesa e a formacgéo de quadros para as forcas
armadas (pregacdo em defesa do servi¢co militar obrigatorio)” (Cotrim, 1991, p.
283). Segundo Jorge Nagle (1985, p. 262):

Desenvolve-se um movimento de republicanos desiludidos com a Republica



existente, que procuram redimir. Trata-se de um movimento de
republicanizacdo da Republica pela difusdo
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do processo educacional _movimento tipicamente estadual, de matiz nacionalista e
principalmente voltado para a escola primaria, a escola popular. ..] A percepcao
romantica dos problemas da sociedade brasileira e de suas solugdes resulta numa
superestimacao do processo educacional: regenerador do homem, ele é,
consequentemente, o regenerador de toda a sociedade.

A tese de que a ignorancia do povo era a causa basica de todos os problemas
nacionais esta bem explicita. Importa percebermos que 0 nosso pais continuava, como
no Império, com uma vocacado agraria. Assim, as reformas nao se implantaram de fato,
principalmente, devido a falta de infra- estrutura, e de apoio das elites agrarias,
avessas a qualquer renovacao cultural.

Apb6s a Primeira Guerra Mundial, a indastria comeca a crescer e inicia-se a
nacionalizacdo da economia, principalmente com a reducdo das importacdes. Tal
conjuntura gera uma burguesia industrial urbana, e estratos de uma pequena
burguesia, que exige acesso a educacéo.

Na década de 20, intelectuais brasileiros, preocupados com os problemas da
Educacéo, introduziram, no pais, o ideario do Movimento da Escola Nova,
influenciados, fundamentalmente, pelas idéias dos educadores norte-americanos John
Dewey e seu discipulo William Kilpatrick. Esses educadores introduziram o
pensamento liberal democratico, combateram a escola elitista e tradicional e
defenderam a laicidade na educacgéo. Aranha (1997, p198) afirma que:

Ao combater a escola elitista e académica tradicional, que se acha sob o monopdlio da
Igreja, e ao defender a laicidade e a coeducacéo, os escolas-novistas acirram os
animos e a reacao dos catolicos conservadores, para 0s quais apenas a educacao
baseada em principios cristdos seria verdadeira. Devido ao clima de conflito aberto,
em 1932 é publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova, encabecado por
Fernando de Azevedo e assinado por 26 educadores. O documento defendia a
educacao obrigatdria, publica, gratuita e leiga como um dever do Estado, a ser
implantada em programa de ambito nacional. Ctica o sistema dual, que destina uma
escola para 0s ricos e outra para os pobres, reivindicando a escola basica Unica. [..]
acreditam em um estado neutro “a servico de todos”, e por uma concep¢ao nao
ideoldgica da ciéncia e da técnica. .. s&o os disseminadores da “ilusdo liberal” da
“escola redentora da humanidade”, segundo a qual a educacéo constituiria a mola da
democratizacdo da sociedade.

Os escolanovistas, imbuldos por um espirito de esperanca e liberdade democratica,
tentaram reagir ao individualismo e a educacao tradicional. Com freqiiéncia, sédo
chamados de ateus ou comunistas, o que na realidade, ndo condiz com os
pressupostos do movimento, pois representam o liberalismo democratico e 0s anseios
de burguesia capitalista, ansiosa por ascenséo social e poder politico.

Durante os anos da Ditadura Vargas, muitos educadores de firme formacao
democratica, como Anisio Teixeira e Paschoal Leme, foram afastados da cena politica
e perseguidos pelos 6rgaos de seguranca. Outros educadores, entretanto, como
Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, ndo foram tingidos, pois apoiaram as
diretrizes do Estado Novo. Impondo
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severa repressao aos intelectuais e censura aos meios de comunicagao, a
Ditadura Vargas impediu a livre expressao do pensamento. Em face do
patrulhamento do Estado, diversos setores da cultura nacional, dentre eles o
campo pedagogico, sofreram um processo de estagnacao (COTRIM, 1991, p.
288).



Esses intelectuais, apesar de alguns terem sido amordacados pela ditadura
varguista, organizaram um documento muito importante para a pedagogia
brasileira, uma vez que demonstraram uma tomada de consciéncia da
defasagem entre a educacao e o desenvolvimento social e econémico. Por
outro lado fizeram oposi¢éo a oligarquia, mas ndo questionaram o sistema
capitalista, o que acabou desviando o debate educacional seu tema mais
importante: a educacdo popular.

A Constituicdo de 1937 carta de tendéncias fascistas .diminui algumas
conquistas e o movimento renovador entra em recesso. As mordagas
apertavam as palavras de liberdade da pedagogia, os oprimidos, neste
momento, os professores e intelectuais, que lutavam por uma escola popular e
democrética, sentiram, na pele e no &mago, os ditames do autoritarismo.
Ernani Fiori escreve no prefacio de Pedagogia do Oprimido (1979, p. 16) que:
Em regime de dominagé&o de consciéncias, em que o0s que mais trabalham
menos podem dizer a sua palavra e em que multidées imensas nem sequer
tém condicdes para trabalhar, os dominadores mantém o monopdlio da
palavra, com que mistificam, massificam e dominam. Nessa situacao, 0s
dominados para dizerem a sua palavra, tém que lutar para toma-la. Aprender a
toma-la dos que a detém e a recusam aos demais, € um dificil, mas
imprescindivel aprendizado - é a “pedagogia do oprimido”, e também da
oprimida31

Com o final da Guerra na Europa, tornou-se inviavel o Brasil manter o
autoritarismo de Vargas, principalmente porque nosso pais, durante o prélio,
havia lutado contra os regimes fascistas de Hitler e de Mussolini. Apés o final
do Estado Novo, os brasileiros conviveram com um periodo de democratizacao
da vida nacional. H4 um revigoramento da vida partidaria e da reestruturacao
das institui¢des.

Com uma nova Constituicdo, em 1946, os pioneiros da educacao nova
comegam novos debates em defesa da escola publica. A partir de 1948, sob a
orientacdo de Lourenco Filho, foi apresentado o anteprojeto da LDB, que seria
promulgado somente em 1961. Esse momento vai ser de critica e divergéncias
entre os escolanovistas e as escolas particulares.

Os primeiros defendiam uma escola publica democrética inclusive, apoiados
por estudantes, intelectuais e lideres sindicais iniciaram a Campanha em
Defesa da Escola Publica, culminando com o documento “Manifesto dos
Educadores” (1959). As escolas particulares representavam as forcas

31 Grifo meu.
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conservadoras, que defendiam o ensino elitista; posicionavam-se contra a Educacéo
Democrética, ja que a educacgdo popular ampliaria a participacdo politica do povo. Isso
poderia levar a mudangas na estrutura do poder e, provavelmente, a perda dos
privilégios dos conservadores.

Conservadores e liberais continuavam com as discussdes acerca das questdes
educacionais. Concebida pela Constituicdo de 1946, e gestada por 15 anos, a Lei N°
4.024/61, no contexto do processo de redemocratizacéo, criou 0 Sistema Federal e
Estadual de Educacéo, em coeréncia com o regime federativo e a autonomia das
unidades federadas, alicercadas na politica de superac¢éo do centralismo do Estado
Novo32. De acordo com Piletti (1996, p. 55):

...0 artigo 1° da Lei n°4024/61, a educacdo nacional inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana tem por fim: A compreensao dos



direitos e deveres da pessoa humana, do cidadao, do Estado, da familia e dos demais
grupos que compdem a comunidade; o respeito a dignidade e as liberdades
fundamentais do homem; o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade
internacional; o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua
participacdo na obra do bem comum; o preparo do individuo e da sociedade pra o
dominio dos recursos cientificos e tecnoldgicos que lhes permitam utilizar as
possibilidades e vencer as dificuldades do meio; a preservacdo e expansao do
patrimdnio cultural; a condenacao a qualquer tratamento desigual por motivo de
conviccao filosdfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de
classe ou de raca.

De inspiracao liberal humanista, visando a qualidade na educacéo, os fins
educacionais, as aspiracdes da personalidade individual e a cultura geral, a LDB
terminou sendo uma conciliagdo. O ensino, no Brasil, era direito tanto do ensino
publico quanto do privado (Art. 2°). A gratuidade do ensino

.conquista constitucional -ficou sem explicitagcdo. Com isso, foi facilitada a possibilidade
de o Estado financiar a escola privada (art. 95).

As polémicas ficaram acirradas em torno da Lei: os representantes dos liberais
democratas, ao propor a LDB, entraram em conflito com as correntes de oposicao -
conservadores e burguesia antidemocratica. As Ultimas uniram-se e fragilizaram os
liberais democratas, que continuaram lutando por uma escola democratica e popular.
Romanelli (1978, p190) assevera que disso resultou:

32 Assim, em lugar do Conselho Nacional de Educacao (CNE) de 1931, criou o
Conselho Federal de Educacao (CFE), com atribuicdes relativas ao sistema federal de
educacao, e os Conselhos Estaduais e do Distrito Federal (CEE5S e CEDF), com
posicado e funcdes similares em relacdo aos respectivos sistemas. Dez anos apdés, a
Lei N° 5.692/71 manteve intocadas a estrutura e as funcdes do CFE, CEEs e CEDF, e
introduziu a figura dos Conselhos Municipais de Educacédo (CME5), com funcgbes a
serem delegadas pelos CEES, uma vez que a legislacdo néo caracterizava os
sistemas municipais de educacdo. A Constituicdo de 1988 viria consagrar 0s sistemas
municipais, conferindo-lhe espaco proprio na estrutura do sistema educacional. A Lei
N° 9.394/96 estabeleceu as competéncias da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios e as atribuicdes dos respectivos sistemas de ensino. Mas, apenas
remete alei especifica a criacdo de um Conselho Nacional de Educacao, nao fazendo
referéncia a Conselhos Estaduais e Municipais.
<http://www.seduc.mt.gov.br/cee/word/bordignon.pdf>.
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A vitoria dos antidemocratas e conservadores, sendo mais constantes, colocaram 0s
destinos da educacao, sua expansdo e rumos sob o controle desses grupos. Esse
controle se exerceu de duas formas: [..] através da contencao da expansao do ensino
em limites mais estreitos do que aqueles reivindicados pela demanda social de
educacdo. Essa contencéo foi possivel gragas a presenca de dispositivos legais que
criavam a rigidez, a inelasticidade, a seletividade e a discriminagdo. 1..] e através da
criacdo de uma estrutura de ensino baseada em valores proprios desses grupos
dominantes, valores, portanto, ligados a velha ordem social aristocratica e oligarquica,
e presentes na escola de tipo académico, sobretudo no ensino secundario e superior.
Parece importante salientarmos que a manutencao do atraso da escola, na época, foi
uma realidade atrelada & ordem econémica e a ordem social decorrentes das formas
como se organizava o poder. Tal situagao, provavelmente, ocorria também, dentro da
escola, nas relacdes professor-aluno, professora-aluna.

A posicao do primeiro (o professor, a professora) ideologizada pelo poder estatal,
determinou uma relagdo estamental, vertical sobre o segundo (o aluno, a aluna). Este
depositario de informacdes liquidificadas, de certa forma, hibernou sua consciéncia e,
como consequéncia, fez tacitamente adormecer sua acao politica, servindo assim, aos
interesses dos grupos sociais representados no sistema.



Enquanto educadores discutiam os rumos da educacdo, o0 governo apresentava-se
politicamente instavel. A renancia de Janio Quadros e o processo transitorio turbulento
porque passou o governo Goulart, demonstravam a complexidade do momento.
Cunha e Gées (1991, p. 15), afirmam que apesar do clima de conspiracédo, 0 governo
de Jango ainda teve tempo de propor a hacao:

O Plano Nacional de Educacao (PNE), o Plano Trienal, de Celso Furtado33, a
Comissao de Cultura Popular (PNA), que oficializou a nivel nacional o Sistema Paulo
Freire34 este chegou a operacionalizar-se em Brasilia, projeto-piloto nordeste e
projeto piloto sul. O PNA foi extinto em abril de 1964, 14 dias apds o golpe de estado
(decreto 53886). Apesar dos problemas politicos e econémicos enfrentados pelo
governo de Jodo Goulart, entre 1961 e 1962 houve tempo de instituir varias entidades
que priorizavam a educacao e a participacao popular.

33 A politica econémica de Goulart baseou-se nas diretrizes tragadas pelo Plano
Trienal, sob a direcdo de Celso Furtado e San Tiago Dantas.. O objetivo era reduzir o
indice da inflagdo .que em 1962 chegara a 52% -a um nivel de 10% em 1965,
mantendo ao mesmo tempo um indice de crescimento real em torno de 7% ao ano. O
Plano Trienal propunha programa para a implementacéo das chamadas reformas de
base, tidas como necessarias para o desenvolvimento econdmico do pais. Dois
requisitos eram fundamentais para o éxito do programa. O primeiro, a reducao da
pressao inflacionéria produzida pelos déficits no setor publico através do
financiamento continuo do investimento publico em alto nivel, considerado essencial
para um maior crescimento. i<http://www.cpdoc.fgv.br/dhbb/verbetes_htm/221

9 3.asp>

33 Maiores informacdes podem ser encontradas no artigo de Genuino Bordignon
(Professor Adjunto IV da Universidade de Brasilia e Conselheiro do Conselho de
Educacédo do DF) Sistemas e Conselhos de Educacdo.
<http://www.seduc.mt.gov.br/cee/word/bordignon.pdf
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Os organismos criados no governo de Jango buscavam a descentralizacéo
administrativa, deixando claro que a relacéo entre os sistemas era de
colaboracéo, e ndo de subordinacédo. O Conselho Federal de Educacéo, logo
no inicio de seu funcionamento destacou a cooperacdo e a articulagdo com os
Conselhos Estaduais de Educacao. Isso demonstrava a autonomia das
unidades federadas e a descentralizacdo das fun¢des do Estado.Na primeira
reunido conjunta desses organismos, em 1963, p. 123, Sucupira afirma:

Toda a doutrina da lei admite uma rica variedade de processos e iniciativas,
uma diversidade fecunda que possa encaminhar novas experiéncias e a livre
afirmacao dos nucleos regionais de elaboragéo de cultura, mantendo a unidade
basica de um projeto nacional. Se € verdade que a democracia significa a
crencga no poder da integracao espontanea dos grupos e poderes criadores,
nao € menos certo que, numa sociedade complexa e em desenvolvimento,
essas forcas devem ser coordenadas e digidas por um esforgco comum de
realizacdo do bem coletivo. Mas em vez da unificacao totalitaria imposta,
rigidamente, pelo poder central, trata- se de uma unidade vital e organica onde
as forcas criadoras em matéria de educacao colaboram sob a mesma
orientacao para o objetivo fundamental de construir a nagcéo e proporcionar a
todos a educacédo necessaria para o desenvolvimento pessoas.

O destaque face a descentralizacdo era de que cada sistema de ensino
funcionasse em funcéo das necessidades e dos objetivos especificos de sua
regido, mas submetidos as diretrizes gerais da Educacao Nacional. Os
sistemas de ensino inseridos no processo politico, apesar das tensdes geradas



pelo momento historico, eram instrumentos de construcdo da cidadania e da
gradativa autonomia das unidades federadas.

Apesar da instabilidade politica do populismo de Jodo Goulart, havia, entre os
educadores, uma visivel preocupacdo em promover a participacao efetiva do
povo no processo politico do pais. Para isso, era necessario ndo apenas
fomentar os movimentos de cultura popular, mas ainda organizar e fortalecer
as entidades sindicais, bem como impulsionar as entidades comunitarias.
Nesse contexto historico, surgiu e se desenvolveu o pensamento pedagdgico
de Paulo Freire.
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6.2.2 PAULO FREIRE E A ESPERANCA DESARMANDO A DITADURA
Figura 19: hffp://www.rio.rj.gov.br/multirio/cime/M EO1 /imagens/paulfrei.jpg

Paulo Freire, em 1961, desenvolveu um método de alfabetizacdo de adultos, de cunho
conscientizador, ligado ao movimento de cultura popular no Recife.

O método proposto por Paulo Freire foi confirmado por varias experiéncias repetidas
durante mais de vinte anos nas regides rurais e urbanas da América do Sul. De um
outro ponto de vista, o método de Paulo Freire é apenas a racionalizacao exposta de
uma pratica que funcionava. Ele repousa na necessidade de centrar o ensino nos
problemas e na realidade dos analfabetos, para ensina-los a reconquistar seu poder
de expressao com base nas suas experiéncias. Trata-se assim de organizar a
populacdao em grupos, em “circulos culturais” e de discutir sua realidade em seu seio,
de analisar as condigfes locais, e até de elaborar os projetos que lhes permitiriam agir
sobre esta realidade. Aqui, é necessario assinalar que estes grupos culturais ndo sao
uma inovacao Freireana: a histéria mostra que este método de animacao de um grupo
restrito foi explorado nos Estados Unidos no movimento trabalhista dos anos 1920,
nos movimentos de Liceus na Inglaterra em 1820, como também em Saint
Petersbourg em 1887, e na Suécia nos anos 1900. Os grupos constituem um dos
elementos chaves do “léna Plan de Petersen”, em 1927. Freire explorou uma longa
tradicdo trabalhista, militante e sindicalista36.

O sucesso do método despertou a atencdo de Jodo Goulart, que se interessou em
expandi-lo por todo o territério nacional. Infelizmente o golpe militar de 1964
interrompeu os trabalhos educacionais de Paulo Freire, no Brasil. Acusado de
subversivo, este pedagogo, foi preso e posteriormente exilado.

$

e

36 http://www.unesco.org/most/freireport.htm
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Paulo Freire sempre defendeu uma educacdo comprometida com a realidade
social, como compromisso de luta pelo fim da opressdo. As mordacas militares
tentaram emudecer o “pedagogo da esperanca e da utopia37” tdo necessarias
ao ser humano.

Entre novembro de 1964 a abril de 1969 viveu em Santiago do Chile. Em 1992,
escreveu, em Pedagogia da Esperanca (p. 35): “Cheguei ao Chile de corpo
inteiro. Paixao, saudade, tristeza, esperanca, desejo, sonhos rasgados, mas
nao desfeitos, ofensas, saberes acumulados, nas tramas iniUmeras vividas,
disponibilidade a vida, temores, receios, duvidas, vontade de viver e de amar.
Esperanca, sobretudo”.

Em Santiago, o reencontro com a familia _Elza e os filhos, chegados em
meados de janeiro de 1965 _possibilitou viver uma nova experiéncia. Novas
aprendizagens resultariam e marcariam a historia de vida do educador.

No Chile, viveu certo clima de Brasil. O encontro e a aproximagao com
intelectuais brasileiros igualmente exilados: Plinio Arruda Sampaio, Ernani
Maria Fiori, Alvaro Vieira Pinto, Francisco Weffort, Fernando Henrique e Ruth
Cardoso, Thiago de Mello, entre outros, certamente o fizeram reviver
lembrancgas vividas no Brasil.

O periodo do exilio foi duramente vivido. Assim escreveu em Pedagogia da

esperanca (1992, p.35): “E dificil viver o exilio. Esperar a carta que se
extraviou, e noticias do fato que ndo se deu. Esperar as vezes gente certa que
chega as vezes ir ao aeroporto simplesmente esperar, como se o verbo fosse
intransitivo”.

Felizmente, ele teve a forca necessaria para continuar produzindo, fora de
Nnosso pais, uma obra a qual todo o professor, consciente de seu papel politico
e transformador das realidades opressivas, ndo podem deixar de conhecer.

O filho de Ernani Fiori, Pedro Fiori, falou-me em entrevista, do sofrimento que
os anos de chumbo causaram a familia e sobre como decidiu encontra-los no
Chile:

37 S&o sentimentos (esperanca e utopia) que Paulo Freire me faz sentir. Nao
s6é em meu ser, mas em minhas atividades pedagdgicas diarias. E nele que
penso quando estou trabalhando com as criangas carentes da periferia. A
pedagogia freireana me da forcas para continuar trabalhando como professora,
em um pais que nao valoriza o educador. Edifica o0 meu sonhar, refletindo
sobre minha ac¢éo, e me faz crer, que ao apreender o olhar de meus alunos
mais carentes, eu, como professora, posso permitir que a mudangca em nossas
vidas e em nossas consciéncias, suna e se torne algo real.
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..eu tinha sido preso, jogado para fora do bonde. Quando ele me disse:— Como minha
mae é muito amiga da tua mae, sabemos que eles estdo no estrangeiro, ndo
queremos que eles figuem mais mal com vocés, filhos que sé sabem aprontar. Nao sei
0 que mais que te vira, eu vou te atirar para fora do bonde e faz de conta que tu te
mandasses e nunca mais volte a repetir o feito. Ndo quero mais te ver pela frente,
porque quando eu cruzar agora pela frente, ndo vai ser brincadeira, vai ser DOPS, de
qualquer maneira, né. E tenta buscar um lugar bem longe daqui. Légico, tentei buscar
Sao Paulo, Rio e vi que era melhor ouvir meu pai e meu irmao mais velho, José Luis.
Era melhor aceitar ir para o Chile.

Assim como Pedro, muitos estudantes e professores, envolvidos com uma Pedagogia
da Libertagdo, continuaram lutando por uma sociedade mais justa, apesar de sofrerem
consequéncias desastrosas em suas vidas.

A Pedagogia de Paulo Freire, entendida como ato politico, ampliaria a consciéncia
critica do mundo e da histéria. Professores e alunos, radicalmente comprometidos,
através do exercicio da acao- reflexdo-acao, poderiam construir uma sociedade
aberta, livre e justa. Isso incomodava muito o Estado militar burocratico, que queria
arrochar as liberdades individuais e impedir que pessoas buscassem a liberdade e
gquestionassem o status militar erguido, a partir do golpe de 64. Freire (1979, p. 24) nos
ensina que a radicalidade pessoal e critica faz parte do compromisso com a
sociedade:

O radical, comprometido com a libertacdo dos homens, ndo se deixa prender em
“circulos de seguranca”, nos quais aprisione também a realidade. Tdo mais radical,
guanto mais se inscreve nesta realidade para, conhecendo-a melhor, melhor poder
transforma-la. Nao teme enfrentar, ndo teme ouvir, ndo teme o desvelamento do
mundo. N&do teme o encontro com o povo. Nao teme o dialogo com ele, de que resulta
0 crescente saber de ambos. Nao se sente dono do tempo, hem dono dos homens,
nem libertador dos oprimidos. Com eles se compromete, dentro do tempo para com
eles lutar. Se a sectarizacdo, ...j € o préprio do reacionario, a radicalizacao € o préprio
do revolucionario.

Freire teceu critica a pedagogia tradicional vigente nas sociedades capitalistas,
denominando-a de concepcéo bancaria da educacdo, onde o aluno é tratado como
mero depdsito de conhecimentos lancados pelo professor. Os professores sabem e
falam os alunos ndo sabem e escutam para aprender. Nesse sentido, escreveu Paulo
Freire (1979 p.68):

..nesta visdo bancaria da educacado, os homens sdo vistos como adaptacéao, de
ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depésitos,
gue lhes séo feitos, tanto menos desenvolverdo em si consciéncia critica de que
resultaria a sua insercdo no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos.
Quanto mais se Ihe imponha passividade, tanto mais ingenuamente, em lugar de
transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a realidade parcializada nos depdésitos
recebidos. Na medida em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos
educandos ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade satisfaz
aos interesses dos opressores: para estes o fundamental ndo é o desnudamento do
mundo, a sua transformacg&o. O seu “humanitarismo” e ndo humanismo esta em
preservar a situacao de que sao beneficiarios e que lhes possibilita a manutencao de
sua falsa generosidade.
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Evidentemente, que para os militares, a Pedagogia da Libertacdo de Paulo
Freire, baseada na constituicdo da consciéncia de si e consciéncia de mundo,
gue ao se constituirem como consciéncias, inevitavelmente se opdem, e ao se
oporem, constroem a comunicacdo, um dialogo que “nao é um produto

historico, mas a propria historicizacéo. E ele, pois, o movimento constitutivo da



consciéncia que, abrindo-se para a infinitude, vence intencionalmente as
fronteiras da finitude” (FIORI, 1991, p. 58), absolutamente n&o interessava.
Revisitando “as palavras de Ernani Maria Fiori (1991, p. 58), em Textos
Escolhidos”, o educador defende o método de Paulo Freire, como
procedimento de conscientizac&o, pois que nos comunicamos na oposicao,
Unico caminho na construcao da consciéncia de si e do mundo.
Distanciando-se de seu mundo vivido, problematizando-o, “descodificando-0”
criticamente, no mesmo movimento da consciéncia, o0 homem se re-descobre
como sujeito instaurador desse mundo de sua experiéncia. Testemunhando
objetivamente sua histéria, mesmo a consciéncia ingénua acaba por despertar
criticamente, para identificar-se como personagem gue se ignorava e é
chamada a assumir seu papel. A consciéncia do mundo e a consciéncia de si
crescem juntas e em razao direta; uma é a luz interior da outra, uma
comprometida coma oura. Evidencia-se a intrinseca correlacao entre
conquistar-se, fazer-se mais si mesmo, e conquistar o mundo, fazé-lo mais
humano.Paulo Freire ndo inventou o0 homem; apenas pensa e pratica um
método pedagdgico que procura dar ao homem a oportunidade de re-
descobrirse através da retomada reflexiva do préprio processo em que ele se
descobrindo, manifestando e configurando -“método de conscientizacao”.
Obvio que uma metodologia que visasse a historicizac&o, a construcéo de
consciéncias criticas em comunicacdo com 0s outros, transgredindo e
constituindo dialeticamente, num mesmo movimento uma histéria dindmica,
ndo poderia ser aceita pelas forcas armadas. Era a subverséo concretizando-
se.

Um processo educativo baseado numa relagdo em que o professor exerce
suas atividades com o tom impositivo, hierarquico, de alguém superior
comandando subordinados, no caso, os alunos, deveria ser enterrado,
expatriado. Uma pedagogia que evidenciava, e ainda evidencia, uma relagéo
horizontal, na qual os personagens sao todos protagonistas, e “educam-se em
comunhdo, mediatizados pelo mundo”, poderia alterar as bases sociais que
privilegiavam as elites brasileiras.

Como pedagogia da Libertacao despertaria a consciéncia da populacéo, sobre
as questdes socio-politico-econdmicas do pais .causa principal da
miserabilidade da grande massa populacional marginalizada .essa traria
grandes problemas, que poderiam alterar a ordem social. Como nédo havia
interesse dos militares, em mudar a estrutura econdémica e social do pais, 0
método Paulo Freire foi amordacado pelo sistema governamental.
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Com o golpe militar em 1964, rompeu-se o dialogo do governo com as classes
trabalhadoras e populares. O golpe militar abortou todas as iniciativas de se
revolucionar a educacéo brasileira, sob o pretexto de que as propostas eram
‘comunizantes e subversivas’.

A bandeira do Brasil em seu lema “Ordem e Progresso” servia de pano de
fundo para amordacar pedagogos como Paulo Freire que lutava para que a
maioria tivesse os direitos garantidos.
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6.2.3 O BAQUE NA EDUCACAO

Com o golpe militar, abandonou-se a politica nacionalista-reformista,
para adotar um modelo que poderia ser chamado de tecnoburocratico.
Marcado pela unido do capitalismo internacional com as empresas
estatais e a burguesia local, objetivava o desenvolvimento modernizador,
a concentracdo de renda nas maos das classes economicamente
favorecidas, e a marginalizacao social das classes populares.

O governo militar promoveu o esfacelamento da vida democratica,
lancando o pais no abismo do autoritarismo. Varias entidades de base
popular foram fechadas, extinguiram-se os partidos politicos, instituindo o
bipartidarismo e exerceu-se severa censura as atividades culturais e aos
meios de comunicacdo de massa.

O pensamento pedagdgico preocupado em promover a emancipacao
popular, foi sufocado:

inimeros intelectuais, professores, cientistas, artistas foram perseguidos
e condenados ao exilio. Assim, inquestionavelmente, o regime militar
tratou de moldar a educacéo brasileira segundo suas diretrizes
ideoldgicas.

Apbs o golpe, a principal medida tomada foi a represséo a tudo e a todos
considerados suspeitos de praticas, ou mesmo de idéias, subversivas. A
mera acusacao de que uma pessoa, um livro ou programa educativo
tivesse inspiracdo comunista, ja era motivo para demisséo, suspensao ou
até priséo.

Figura 20: A Educagédo durante a Ditadura Militar
<hffp://img38.photobucket.com/albums
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Reitores foram demitidos, programas educacionais e sistemas educativos foram
atingidos 1..] Anisio Teixeira, reitor da Universidade de Brasilia, foi sumariamente
demitido, o Programa Nacional de Alfabetizacao, que utilizava o método Paulo Freire
foi liquidado, até mesmo em termos financeiros. 1..1 O Movimento de Educagéo de
Base, desenvolvido pela Igreja Catdlica, principalmente no Nordeste, foi contido por
todos os lados, tendo seu material educativo apreendido, monitores perseguidos e
verbas cortadas. Os integrantes da equipe dirigente da Campanha De Pé no Chéao
Também Se Aprende a Ler, foram presos por seis meses no minimo. 1..] Na dire¢éo do
sistema educacional, os defensores do ensino publico e gratuito foram sendo
substituidos pela alianca dos que lutavam pela hegemonia da escola particular
subsidiadas pelo Estado, com os militares empenhados na repressao as atividades por
eles julgadas subversivas. [..] Professores e estudantes universitarios foram expulsos



das instituicBes onde lecionavam ou estudavam. A denlncia de professores as
comissdes de investigacao passou a ser um instrumento a mais de politica
universitaria (CUNHA e GOES, 1991, p. 36).

Julgamos relevante lembrar que lamentavelmente a denudncia de professores, as
comissdes de investigacao, passou a ser um instrumento a mais na politica
universitaria. Nessa conjuntura adversa, interventores foram nomeados para a
Universidade de Brasilia. Os defensores do ensino publico e gratuito foram sendo
substituidos pelos que lutavam pela hegemonia da escola particular, subsidiada pelo
Estado.

Muitos professores responsaveis por cargos, dentro das Universidades, aproveitaram-
se do periodo de “caca as bruxas” para demitir opositores e, assim, consolidar seu
poder dentro da instituicdo. Funcionarios do MEC, das secretarias estaduais e
municipais de educacgédo foram ameacados; professores, professoras também foram
aprisionados (as), exilados (as) ou, se mantidos (as) em suas funcdes, advertidos(as)_
e/ou perseguidos (as) constantemente.

O mecanismo utilizado pela policia politica do governo militar, efetiva e competente,
fortalecia a traicdo e gerava medo, sofrimento, mas ndo acabava com o desejo de luta
de muitos educadores e estudantes.

Perguntado ao professor Manuel Coelho, sujeito desta pesquisa, se 0s temores, 0
medo, faziam parte da vida dos estudantes e dele, naquele momento, este respondeu
0 seguinte:

_Olha, a gente tinha esses temores, assim, em momentos especiais, mas caso
contrario, ndo. Até estive neste periodo, estive preso, fui preso na Universidade, um
periodo de mais de vinte dias. Fui preso nos momentos dos Atos Institucionais, € que
todas as pessoas que estavam mais ou mesmo envolvidas, suspeitas de serem
participes desse movimento de resisténcia e organizacional de partidos eram
consideradas subversivas. Foram presas para interrogatérios e entdo eu fui um dos
que foram presos, estudantes, professores e inclusive militares. E realmente enfrentei,
naquele momento, isso com muita tranquilidade, com muita tranquilidade, nao tive
maiores problemas. Evidentemente nds nao tinhamos uma perspectiva ainda do que
se passava depois né, depois da represséo violenta, da tortura né, que passou se
aprofundar esse processo de terror... Nao realmente. Légico que nesse processo até
um certo ponto, e quando seguiram 0s primeiros atos de repressao, eles
abandonavam, outros seguiam, foram até o final, uns até o final que significou a morte
ou até a sobrevivéncia,
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depois do fim da Ditadura né, muitos acabaram no exilio, como eu, na China e no
Uruguai, outros acabaram nas prisoes.

Uma das expressodes de ameacgas, a Universidade brasileira, foi o Decreto-Lei 477, de
fevereiro de 1969. Como norma repressiva determinava que o professor, aluno ou
funcionario de ensino publico ou privado sobre o qual pairasse qualquer suspeita de
atos subversivos como: aliciar, participar ou incitar movimentos que tivessem por
finalidade a paralisacdo da atividade escolar; organizar movimentos subversivos, como
desfiles, passeatas, comicios ndo autorizados; conduzir, realizar, confeccionar ou
imprimir, ter em deposito, distribuir material subversivo, de qualquer natureza, era
obrigado a submeter-se a um inquérito.

Imbuidos pelo espirito revolucionario, professores e estudantes, participantes de
movimentos ou de grupos universitarios das esquerdas, ndo s6 eram presos, mas
tinham suas casas invadidas pelos militares, a procura de documentos que 0s
denunciassem como comunistas. O minimo encontrado era motivo para o
enquadramento da pessoa, como anticomunista e inimigo da patria.

Sobre essa época, Cleusa Aparecida Teixeira Cardoso, de 54 anos, professora e
estudante na época, declara, em entrevista realizada no dia 06 de agosto de 2003, as
14:00, na Biblioteca Publica de



Pelotas:

Eu era aluna e era professora, uma professora muito novinha. E pelos colegas, eles
me viam como uma militante. A perseguicao era grande, e se alguém desconfiasse do
teu posicionamento politico, com certeza tu perderias o emprego. Minha faculdade foi
sui generis, era o foco da resisténcia. Nés pegdvamos as pessoas que vinham de
todas as regides para Santo Angelo, e encaminhavamos, como tinha essa relacdo de
trabalho. Entdo eu entrava com as pessoas, que a gente ia dar fuga e dali eu
encaminhava para outros lugares. O medo ndo passava pela minha cabeca, eu sou
idealista, eu sou otimista... Todo o material que eu tinha.., a minha mae cozinhava em
fogdo a lenha, e ela cozinhou durante 3 ou 4 dias, s6 com aquele material, € uma
pena, né.?... E que eu tinha enterrado, mas como eles estavam dando batidas e
desenterrando. Hoje eu acho uma pena mesmo, mas foi. ..Todo aquele material foi
gueimado, ficou s6 na cabeca da gente, alguém de vez em quando tenta resgatar...,
mas nunca vai ser aquela mesma coisa...

Outro exemplo é o caso da professora Carmem Duarte da Silva, professora da
UFPEL. Nos anos sessenta e setenta, fala em entrevista concedida a Maria Amélia G.
da Silva e a professora Beatriz Ana Loner, em 1992:

Mas ai em 68, 69 a coisa comecou a ficar dificil de novo, e entéo, voltou aquele clima
muito forte de ameacas, de terrorismo, de denuncias. De repente a gente era
chamado, néo se sabia quem, desde a direcdo da faculdade até a policia sei la era
uma coisa terrivel! E principalmente, porque tinhamos conseguido criar aquilo com que
se sonhavamos. Tinhamos imaginado umas disciplinas nesse nucleo basico, que
tratassem dos problemas dos brasileiros, que discutisse com os alunos todos os
problemas politicos, econdmicos, sociais do Brasil. A gente comecou a questionar um
monte de coisas, porque
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nos estdvamos sentindo que caia por cima de nds um ensino altamente tecnicista,
onde se tirava fora do curriculo, todas as disciplinas de formac¢éo humana. Se
valorizava as disciplinas técnicas, e se dava um cunho de formacgéo, de uma
metodologia de ensino totalmente tecnicista. E a gente comecou a questionar, e
imediatamente fomos chamados na sala da coordenacéo (foi la no colégio Gonzaga
que funcionou essa tal reciclagem). E a coordenacéo nos disse: —Olha, vocés fiqguem
quietos, ou vai ser muito complicado! O nome de vocés ja esta sendo encaminhado
para a Policia Federal!”. Esse clima era uma coisa terrivel! Aqui na Universidade a
gente viveu isso de novo em 68 e 69. Isso nos fez recuar nas propostas, isso porque
era impossivel naquelas condi¢cdes (ENTREVISTA

COLETADA DO NUCLEO DE DOCUMENTACAO HISTORICA DA UFPEL, em 1992).
O Decreto —Lei 477 estipulava que, caso o professor ou funcionario fosse considerado
infrator, seria demitido e proibido de ser nomeado por outro estabelecimento de
ensino, pelo prazo de cinco anos. Se fosse estudante, seria desligado do curso e
proibido de se matricular durante trés anos.

Os professor@s ou estudant@s denunciados tinham 48 horas para defenderem-se
acusacoes. O processo deveria ser conduzido pelos representantes da linha dura, ou
pela Divisdo de Seguranca e Informacédo do MEC. Os agentes de repressao, também
eram visados, cerceados pela ditadura. Se o diretor do colégio ou o reitor, apés a
dendncia da infragdo, ndo instaurasse o processo sumario, e nao proferisse decisdo
em 48 horas, ficaria sujeito as penalidades do decreto-lei. Era, a partir dai,
considerado como os outros, um “subversivo comum”.

Sobre o decreto-lei 477, Cunha e Goes (1991, 39) escrevem que:

Houve universidades que incluiram a maior parte dos dispositivos desse decreto-lei
em seus estatutos, ndo podendo, é claro, impedir que outras contratassem o0s
professores ou matriculassem os estudantes expulsos. A universidade de Brasilia, Por
exemplo, langcou méo desse expediente repetidas vezes. Em julho de 1976, o reitor
capitdo-de-mar—e-Guerra José Carlos de Azevedo expulsou sete estudantes e



suspendeu 12 por 18 meses; em julho de 1977, expulsou 30 e suspendeu 34 por
periodos diversos, sem invocar o decreto-lei 477, pois o regimento da Universidade
era bastante para a aplicacdo dessas pesadas penas.

Cleusa, professora entrevistada, também sofreu as consequiéncias amargas do
decreto—Ilei 477. Ela nos conta que:

la pelas tantas, uma professora nossa mudou, mas a gente tinha esse questionamento
critico com ela, ela era de Biologia pratica, Microbiologia. Ela mudou e foi embora, e
veio uma outra professora, extremamente tedrica, e como nds fomos criados, como
nossa projecao sempre foi a critica, tentar mudar as coisas... Uma tentativa foi feita, e
fomos chamados! Naquela época ja ndo eram mais os freis Capuchinhos. Todos
estavam em suspensdo. Havia pessoas diferentes na direcdo da Universidade, e nés
fomos obrigados a assinar um papel, dizendo que estavamos cancelando, trancando a
nossa matricula, do contrario, nés seriamos enquadrados no famoso Al 5. E ai, no
meu caso, eu ja trabalhava, ndo poderia perder o emprego, sustentava minha irma,
minha mae, entdo ta bem, eu assinei... Ai, depois que tudo se acalmou, eu retornei,
porgue eu sou licenciada em Matematica e Biologia.
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As universidades, tanto publicas quanto privadas, passaram a exigir “documento de
ideologia”, emitidos pelas delegacias de ordem politica e social das secretarias
estaduais de seguranca publica.

Havia, nas instituicdes educacionais, em suas estruturas, assessorias de seguranca e
informacdo, uma ligacdo efetiva com o Ministério da Educacao, e as agéncias locais
do Servico Nacional de Informacéo. Muitos absurdos e arbitrariedades foram
cometidos contra os estudantes e professores por causa desse aliciamento entre a
Educacao e os érgaos de informacdes do aparelho repressivo militar.

O clima de terror, desespero e apatia foram os efeitos da repressao nas universidades
e escolas. Muitos abandonaram o Magistério, a pesquisa e até da luta armada. “A
apatia de outros resultou no desleixo para com o ensino, no cinismo docente, tendo
como contrapartida, o desinteresse para com o estudo, expresso pela atitude
estudantil de repetir o que o professor espera mesmo o absurdo e o injusto, desde que
a promocao estivesse assegurada” (Cunha e Goes, 1991, p40).

A professora Cleusa nos fala que:

Havia uma atitude de infiltracdo nas faculdades, nas escolas, nunca se sabia quem era
quem. Se aquele era um agente disfarcado, havia muitos militares que se
matriculavam nas faculdades, em todos os cursos sempre tinha um espido. Entdo era
uma coisa assim, muito vigiada, mesmo, mesmo, mesmo.. .Tinha uma pessoa da
Faculdade de Direito que nos traiu, ndo sei por qué? Ele inventou, ele inventou que a
Filosofia tinha roubado a dinamite e se filiou instantaneamente na ARENA. Ele era do
nosso movimento, e ele € atualmente um politico que esta gritando ai, da extrema
direita, ndo é. Converteu-se, ou ja era, nao sei, e nds entdo nos recolhemos e
continuamos militando com o apoio dos Freis Capuchinhos que também tinham as
mesmas idéias. Os professores daquela época, tirando 0s nossos, eram muito
reacionarios. Se tornaram pessoas reacionarias, talvez levadas pelo medo, pela
intimidac&o que se dava em todos os niveis da sociedade, né. As ameacas eram
constantes, as noticias vazavam em Porto Alegre. Teve a llha das Flores, foi terrivel,
uma loucura aquela funcdo, o que as pessoas sofreram. Quem sofreu foi o Frei Beto
que esta por ai, ele conseguiu sobreviver, foi muito procurado. Entdo a gerac¢do que eu
posso te dizer, se tornou uma geragdo amedrontada, limitada, sem critica, nem
autocritica e ideal, e € uma coisa que hoje, passado tanto tempo, essa outra geragéo
me parece que esta tentando resgatar alguma coisa social. Ta tentando alternativas
nao é, diferenciadas para refazer um ideal que foi totalmente destruida pelo terror.
..(Depoimento da professora Cleusa).

Professores e estudantes, conscientes de seu papel transformador da sociedade, ao
longo da historia, percorreram caminhos buscando a dignidade, o que infelizmente, em



um regime tecnocratico, seria quase impossivel frente as barreiras armadas pelos
generais. Mas, aos poucos, a faléncia do “milagre econémico” e as pressdes de todos
os setores da sociedade fariam implodir, gradualmente, as “muralhas faraénicas” do
estado militar no Brasil.
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Além dos mecanismos repressivos, o Estado Militar buscou técnicas (além dos
instrumentos de tortura), que facilitassem a divulgacao da nova ideologia,
condizentes com os interesses do capitalismo internacional e das forcas
nacionais elitizadas.

Uma das fontes de poder ideologizante ao alcance do Estado antidemocratico
foi a Alianga para o Progresso38 Apoés a Revolugdo Cubana (1959), que
instaura o socialismo em Cuba, os EUA criaram a Alianca para o Progresso
(1961), um programa de apoio econdmico e estratégico ao crescimento dos
paises latino-americanos.

Com o programa pretendiam diminuir as causas da insatisfacédo social, e a
possivel proliferagcdo de movimentos socialistas. Além disso, ampliar o mercado
de investimento e de consumo da economia norte-americana. A0 mesmo
tempo, desenvolveu-se a Doutrina da Seguranca Nacional, patrocinada pelo
War College, escola de guerra, mantida pelo governo norte-americano, e
freqlentada pelos militares latino-americanos.

O progresso econdmico e social das nagdes periféricas foi visto como assunto
de seguranca nacional, na medida em que poderia impedir 0 avanco do

comunismo. E evidente que os EUA buscavam conquistar um Estado -nacéo,
através de um processo dissimulado de endividamento e da repressao
ostensiva com efetividade e eficiéncia, dentro do aparelho escolar.

Arapiraca (1982, p. 110) expde que houve toda uma mobilizacdo dos quadros
da inteligentzia pedagdgica brasileira, no sentido de absor¢éo das praticas
educativas observadas nos EUA. Uma pratica na qual o ter estava acima do
ser, na qual o individualismo permeado pelo capitalismo, tornava

—se (e ainda torna) um ser humano, um individuo capitalizado em busca
sistemética, de poder material.

Todas as praticas de intervencao social superestruturais passaram a refletir o
novo animus da filosofia neocapitalista. E a educacéo, ;.;foi a principal
envolvida, contando, inclusive, coma postura acritica de educadores
colonizados. Os valores do capital, coerentemente embutido nas propostas de
ajuda, comecaram a ser repetidos dentro do aparelho escola, dando foros de
eficacia neutral a uma nova racionalidade pedagdgica. Impunha-se,
explicitamente, uma nova eficiéncia de ensino correspondente aquela
observada no processo de produc¢ao industrial. Busca-se com o concurso de
novas metodologias, ditar medidas neutras, tomadas de empréstimo a
economia, viabilizar um retorno, corrigido dos investimentos aplicados em
Educacéo, visto que ela passou a ser um bem econdémico e, como tal, um
capital. O individuo que ndo consegue capitalizar través da acumulacéo do seu
capital humano € conscientizado

38 As idéias e os partidos esquerdistas sdo vistos como inimigos internos,
como é o caso dos representantes do populismo

reformista (o peronismo, na Argentina e o governo de Jodo Goulart, no Brasil).
Eles provocam a intervencao das Forcas

Armadas na vida politica e a instalacdo da ditadura militar no Cone Sul: entre



1964 e 1985, no Brasil, entre 1973 e 1984, no
Uruguai, entre 1973 e 1989, no Chile, entre 1976 e 1983, na Argentina.
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ideologicamente & autopurgacéo da sua indoléncia. E tido como um perdedor e
incapaz para a competicao.

O capital humano passa a constituir um meio de ascensao social, ja que a
possibilidade de educar-se esta ao alcance de todos. Com 0 acesso a
educacao, maximiza-se o poder de barganhar maiores salarios, ganhando o
mais apto, induzindo o individuo a acreditar que seus méritos pessoais sao
fontes de capitalizacao.

Schultz, (1967, p. 11)- um dos pioneiros da teoria do capital humano .acredita
que, cada vez mais, as “pessoas estéo investindo fortemente em si mesmas,
como ativos humanos: tais investimentos humanos estéo constituindo uma
penetrante influéncia sobre o crescimento econdmico”. O investimento basico
no capital humano se da a partir da educacao formal e do treinamento.

A teoria sustenta ainda que, na medida em que cresce o nivel de educacéo do
individuo, cresce também sua renda. Assim, a educacao tem, como funcao
primordial, desenvolver conhecimentos e habilidades para aumentar a
produtividade. Mais estudos; maior conhecimento. Quanto maior o grau de
produtividade, maior sera a renda da pessoa.

A teoria ndo objetiva} o desenvolvimento integral do cidadéo e, como tal, um

bem ético e social. E, antes, um investimento individual com perspectivas de
instrucéo e treinamento para a absorcado do mercado de trabalho, na maioria
das vezes, fechado as liberdades individuais. Arapiraca (1982, p. 46) “assegura
que o objetivo maior da teoria do capital humano é a alienag&o do individuo, na
medida em que ela explora a pretensa possibilidade de estoque de capital que
a educacédo possa proporcionar ao individuo isolado”.

Enfatizamos que a acdo imperialista americana, para inculcar os ideais ianques
através do sistema escolar, intensificou-se no inicio da década de 60.
Alienando ou amordacando a area educacional, e possibilitando a criacéo de
um numero suficiente de individuos treinaveis e encharcados pelos valores do
capital e da competicdo. O capitalismo lancava seus tentaculos estrangulantes
de originalidade e promotor de uniformidades.

Aliancas entre o MEC e a USAIDI39 _abrangendo os mais diversos setores da
educacéo brasileira .foram firmados durante a ditadura militar, O consorcio
tinha o objetivo de implantar o modelo

39 Alianca para o Progresso: Consorcio entre Ministério da Educacéo e Cultura
do Brasil com USAID .United States Agency for International Development -
Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Nacional.
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norte americano nas universidades brasileiras, através de uma profunda
reforma universitaria. Pelo acordo MEC/USAID, o ensino superior exerceria um
papel estratégico, pois caberia a ele forjar o quadro técnico que desse conta do
novo projeto econdmico brasileiro, alinhado com a politica norte- americana.
Esse acordo visava a contratacdo de assessores americanos para auxiliar nas
reformas da educacé&o publica, em todos os niveis de ensino. Incluia o ensino
primario, o treinamento pedagodgico dos professores, e a producéo e a
divulgacdo de materiais educacionais.



A inexorabilidade capitalista foi colocada nas mentes, corpos e a¢des do povo
brasileiro. Nas maos ianques, cristalizava-se o amordacamento pedagdgico,
impedindo que 0s grupos resistentes a acao educativa e ideolégica americana,
no Brasil, pudessem de forma legal, praticar seus ideais didaticos. O Brasil foi
assaltado e violentado no ensino e na aprendizagem.

Amordacando de forma visivel a Educacgéo e as possibilidades dos brasileiros
ingressarem nas universidades, o acordo MEC _USAID causou revolta na
maioria dos estudantes. Alguns setores acreditavam que o convénio com 0s
Estados Unidos levaria a privatizacdo do ensino no Brasil. Diante da violenta
oposicao levantada nos meios intelectuais e estudantis, contra os acordos
MEC/USAID, o governo criou, em 1968, um Grupo de Trabalho encarregado de
estudar a reforma e propor um outro modelo.

Naquela época, crescia a insatisfacdo dos estudantes, em funcao da
exigliidade de vagas nas universidades publicas, limitadas aos ricos e aos
filhos da classe média. Os vestibulares eram rigorosissimos, inclusive com
exames orais. Os exames escolares, assim como o olhar disciplinador do
professor, do diretor, do prefeito, do governador, dos soldados, dos pais, dos
falsos amigos davam sustentaculo ao poder disciplinar em todas as instancias.
Sobre esses exames Pedro Fiori confirmou:

Essas avaliag6es eram aquele horror, que eu te disse, licdo escrita, sabatina,
licAo escrita, sabatina, prova do més, exame do semestre, exame depois no fim
do ano, com escrita, oral, que € isso, tu passa o0 tempo inteiro pensando nisso,
ndo dava! Entdo tu saias para o patio, era sé quebrar os colegas no futebol,
que era ali no patiozinho, tudo jogando, tudo que era tipo de esporte... Eliana:
Entdo esta é uma questédo do teu abandono da Escola?Pedro: Sim, acho que
isso pesou... Quando entro no Julio de Castilhos, a revolucgéo foi tdo grande,
que das 10 matéas que eu tinha por ano, uma eu ficava para fazer exame, as
outras, passava por média. ..Que de tal maneira as minhas médias no ano
eram sempre nove, tirava tudo entre oito e 10. Era num ano portugués, no
outro Biologia, e no ultimo foi a Fisica, que foi um pega politico em cima de
mim. Ja porque eram professores jovens comprometidos com a linha dura, e
era a politica que estava envolvendo aquele momento. Entdo peco revisao da
prova e peco que me venha fazer a prova escrita e oral, uma professora de boa
idade, uma antiga professora que ja tinha me dado Fisica em outro ano, e eu
tinha tirado 10 com ela. Eu sabia que néo tinha... Entdo ela me faz a prova, e
eu passo numa boa, tanto escrita quanto oral,
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com ela. Era s6 olhar para ela, tudo vinha claro. Com a outra eu olhava para ela e
estremecia nas bases. Eu perdia, a matéria parecia que se esvaia né. Fui para a oral
precisando de uma nota violenta, hdo me lembro bem uma coisa assim como foi. Eu
sei que tive um descontrole que tive que tomar um remédio..., com o remédio peguei
guase no sono, e a cabeca, se desregrou. Até que aquilo voltasse ao normal, ja tinha
passado a prova e eu fui reprovado. Isso ai foi um sufoco que me impuseram.

O poder disciplinador da escola tecnicista tinha a fungédo de adestrar, normalizar.
Sobre isso Foucault (1999, p. 143), certifica que: “O sucesso do poder disciplinar se
deve, sem dlvida, ao uso de instrumentos simples: o olhar hierarquico, a san¢éo
normalizadora e sua combinag¢do num procedimento que lhe é especifico, o exame”.
Milhares de jovens conseguiam médias suficientes para aprovacdo, mas sobrava na
classificacdo. Os “excedentes” e os secundaristas manifestavam seu repudio a
invasdo cultural através dos acordos MEC-USAID, a inépcia das autoridades



educacionais e ao franco favorecimento aos “senhores” do ensino particular, em
passeatas.

Essas manifestacfes esclareciam sobre os problemas gerais do povo brasileiro: o
entreguismo, a exploracéo dos trabalhadores, a consolidagéo ideolégica, econémica,
politica e militar do imperialismo, principalmente ianque, em toda a América Latina.
Levantavam também questfes sobre o oportunismo e a traicdo no interior das
organizacdes. Percebiam os estudantes, que a ditadura semicolonialista implantada
em 1964, também oprimia a pequena burguesia industrial e comercial. A opresséo,
evidentemente se estendia as classes que compunham o povo brasileiro. O comando
do golpe de abril de 1964, encontrando no movimento juvenil, em particular na
juventude estudantil da época, um ferrenho adversario, tudo reprimia a ferro e fogo.
Darcy Ribeiro 40 testemunhou:

Ainda que doloroso, é compreensivel, pois, que a nova onda de autoritarismo que se
inaugurou no Brasil com o fechamento da Unido Nacional dos Estudantes
prosseguisse sua marcha com a degradacao da Universidade de Brasilia, e
alcancasse 0 seu climax com a entrega da conduc¢éo da politica universitaria brasileira
através de acordos internacionais secretos a uma equipe académico-policial norte-
americana que jamais teria audiéncia nas universidades de seu pais. Estamos, ja,
entdo, no reino tenebroso da recolonizagéo cultural em que um mesmo érgdo
estrangeiro (Usaid) financia e promove no Brasil tanto o treinamento dos torturadores
como a reforma da universidade. Uma licdo deve ser aprendida. Necessitamos apoiar
todas as reformas progressistas. Mas as reformas setoriais ndo vao muito longe se
elas ndo séo parte de um grande e profundo projeto de emancipacao nacional apoiado
pelas classes populares porque, é fato, devem servir a elas. De outro modo, como
combinar o ensino com a produc¢ao e a investigacao cientifica e fazer com que o povo
de nosso pais seja constituido por gente culta?

40 http://www.anovademaocracia.com.br/2106.htm
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Diante disso, manifestacéo estudantil, a represalia aos professores, juntou-se a
insatisfacdo acumulada .e represada .durante o governo anterior. Essa
conjuntura, agora, tenderia a acarretar protestos e movimentos publicos.

As represalias ao governo ditatorial apareciam por todos os setores da vida
publica. Na propria frente que protagonizou o golpe, apareceram divisées: a
Frente Ampla, formada ao longo de 1967, a oposicéo liberal, de parte
importante da grande imprensa, 0s setores minoritarios, mas expressivos, da
Igreja Catolica4l para posicoes hostis ao Poder Militar.

Na area intelectual, eram visiveis as manifestacfes criticas ao governo,
embora também se fizessem presentes expressoes, sendo favoraveis, ao
menos complacentes, com o sistema politico em vigor ou com a ordem vigente.
Culturalmente, ao lado da musica de protesto, lembrada ao longo deste
trabalho, é preciso recordar que havia todo um conjunto, de grande sucesso,
de midia e de publico, como a chamada Jovem Guarda para quem as lutas
politicas passavam literalmente a c6té. Ndo eram nem contra, nem a favor as
mudancas, muito pelo contrario.., €, nem por isso, recebiam menos atengéo, ou
aplausos.

No cinema, havia énfase em certos filmes e autores, como Os Fuzis, de Rui
Guerra, ou Deus e o Diabo na Terra do Sol, de Glauber Rocha, uma
cinematografia de resisténcia, como se dizia nha época, com alta qualidade
artistica; contudo, reduzido publico. Os campe®es de bilheteria eram Roberto
Farias com um filme sobre Roberto Carlos, melhor bilheteria de 1968, ou José
Mojica Marins, cujos filmes de terror (Esta noite encarnarei no teu cadaver)



transformavam-se em grandes sucessos.

Tais ambiguidades merecem ser consideradas na avaliagdo dos movimentos
da opinido publica, sobretudo porque as grandes massas populares, sem
recursos para ir as salas de cinema, ou amedrontadas pela repressdo militar,
embalavam-se nas novelas .que entdo iniciavam sua trajetoria de sucesso .nos
shows de variedades e nos programas humoristicos das TVs .que sé muito
raramente, e de forma indireta, ingressavam na seara das lutas politicas.

41 A partir de Joao XXIl a Igreja se transformou muito no mundo, e
especificamente no Brasil, onde sempre havia sido uma forca conservadora.
Surgiram figuras fortes de oposi¢éo ao regime, Dom Helder Camara, o cardeal
de Olinda e Recife, e Dom Paulo Evaristo Arns, em Sao Paulo, foram figuras
destacadas de oposicédo ao regime militar. Ao lado deles, que podiam falar
numa época em que todos eram obrigados a se calar, houve uma mobilizacéo
de base e uma radicalizacdo de toda a Igreja Catdlica no periodo da ditadura.
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No governo Costa e Silva, o dialogo prometido ndo ocorreu, mas, sim, a
coacdo, face as pressdes do Unico movimento social ativo .0 estudantil. Este
movimento tomou um outro vulto, sobretudo no primeiro semestre de 1968,
culminando o processo na chamada passeata dos Cem Mil, no Rio de Janeiro,
gue unificou as lutas estudantis com os protestos dos intelectuais.

Por outro lado, organizac¢des revolucionarias clandestinas, que controlavam
quase todas as entidades representativas, apareciam nas manifestacbes com
propésitos de enfrentamento, inclusive armado. Ultrapassavam o designio do
movimento, decidido em funcéo de sua evolucao interna, a luta armada contra
o sistema.

Eram pequenos os atos das organiza¢cdes envolvidas, mas, pelo ineditismo e
pelo simbolismo do desafio, provocavam uma imensa repercussao na
sociedade. Essas acdes baseavam-se na idéia de que o governo nao tinha
condi¢des de oferecer alternativas politicas ao pais, acreditando também que o
povo, desesperancado com os programas reformistas, tenderia a passar a
posi¢cdes radicais, de enfrentamento armado revolucionario.

O governo Costa e Silva reprimiu tudo isto de forma radical. Em Ibitna, interior
de S&o Paulo, no segundo semestre de 1968 ocorreu a dissolugéo, pela
policia, do XXX Congresso da UNE, tendo sido presas centenas de liderancas
estudantis. Com os acontecimentos, os estudantes davam sinais de recuo.
Somente os setores mais radicais, alguns poucos milhares de jovens,
mantinham o animo, frente a repressao.

S&o esses estudantes, e professores que nos interessam nesta pesquisa. E a
luta dessas pessoas que resistiram a opressao que nos darao pistas de que o
sistema opressivo fere ndo s6 o corpo, mas também a consciéncia, que fica
oprimida frente a imposi¢cdes ditatoriais. Assim o homem deixa de ser o que ele
poderia ser, e passa ser algo que a sociedade lhe impds ser.
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6.2.4 A REFORMA UNIVERSITARIA



Em se tratando de politica educacional, ainda em 1968, foi editada a Lei
5540 que gerou a reforma universitaria e a lei 5692, gle 1971, que

promoveu mudancas nos ensinos de IO e 2° graus. E considerado um
grande marco na histéria das universidades brasileiras. Modernizar a
universidade, com base em um modelo econémico de desenvolvimento,
“assegurando” os interesses dos militares e do capital que estes
representavam, era o objetivo de tal reforma.

A Lei 5540/68 introduziu a relagéo custo-beneficio e o capital humano na
educacédo. Assim, direcionava a universidade para o mercado de
trabalho, ampliando o acesso da classe média ao ensino superior, mas
cerceando a autonomia universitaria.

Diversas medidas foram tomadas para alcancar tais metas, entre elas: a
unificacdo do vestibular por regido; o ingresso por classificacao; o
estabelecimento de limite no nimero de vagas por curso; a criacdo do
curso basico que reunia disciplinas afins em um mesmo departamento; o
oferecimento de cursos em um mesmo espago, com menor gasto de
material, e sem aumentar o numero de professores; a fragmentacéo e
dispersédo da graduacéo; o estabelecimento de matricula por disciplina.
Em 1971, foi promulgada a Lei 5692 que instituiu também a reforma do
ensino fundamental, com mudancas que determinaram, por exemplo, a
extingdo das disciplinas de Geografia e Histéria que foram substituidas
pelo ensino de Estudos Sociais.

Figura 21: http://www.mec.gov.br/reforma/imagem/noticias.jpg
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Entre os resultados obtidos com as politicas implementadas, os pesquisadores
apontam: a diminuicdo na qualidade do ensino fundamental puablico, com a
respectiva valorizagcédo do ensino particular; a consequente elitizagdo do ensino
universitario, que impediu o0 acesso de grande parte da populacédo a
universidade publica.

Algumas medidas tomadas, com o decorrer dos anos, resultaram em
verdadeiras inversdes nos objetivos iniciais das reformas do ensino superior no
pais, determinadas pelo regime militar. A partir das novas determinacdes da Lei



5692, foram criadas varias faculdades no interior, que deveriam formar os
profissionais de licenciatura curta, para atender & nova demanda em Estudos
Sociais, Ciéncias e Letras.

Apés dez anos de extensas negociacdes e luta dos docentes, as faculdades
foram transformadas em universidades estaduais e foram criadas as
licenciaturas plenas em Historia e Geografia. Criadas para satisfazer o
mecanismo de formacao de profissionais da ditadura, e promover a extensao
do poder governamental pelo interior, as faculdades impediram a migracéo de
jovens para outras capitais e a expansao do ensino particular. Diante disso,
promoveram o fortalecimento do ensino superior de carater publico.
Enfatizamos que o tempo ndo apaga as marcas da perseguicdo, cassagao e
expulsédo de pesquisadores, docentes e alunos em todo o Brasil que n&o
aceitaram a ditadura e a ideologia da ‘seguranca nacional”. Muitos foram os
perseguidos, principalmente por estarem ligados aos chamados “su bversivos”.
“-Na Universidade, comecei a ser castrado, também por ser filho do
professor Fior e de lutar pela esquerda, e ser esquerda na Reforma
(PEDRO FIORI)".

Enquanto alguns eram perseguidos, outros por trairem seus colegas de
profissdo beneficiavam—se com o regime. Romano ressalta que:

a universidade cumpriu muitos papéis durante o regime castrador. Alguns de
seus membros foram heroicos na tarefa de manter a qualidade superior da
pesquisa e do ensino. Outros entregaram .se a colaboracédo sem freios éticos
com os donos do mando politico do momento. O movimento estudantil, na
época, foi um dos esteios da luta em prol da democracia e o respeito aos
direitos humanos42

Muitos docentes das universidades foram coniventes com os militares. O
registro esté na Revista Adusp, da Universidade de S&o Paulo (USP). Uma
ampla cobertura traz a tona a colaboracgéo

42 http://'www.comciencia.br/reportagens/universidades/uniO3.shtml
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da reitoria da Usp com os 6rgaos repressivos que, inclusive,

antecederam o periodo do golpe militar. Ao mesmo tempo, a USP
também teve uma intensa movimentacéo politica de combate as
condicdes da época, realizando passeatas, assembléias, manifestos e
reivindicacdes que ficaram na historia.

A Universidade de Brasilia (UnB) também traz, em sua historia,
profundas marcas da politica de desenvolvimento que imperou durante a
ditadura.

Em contraposicdo aos modelos até entdo existentes de universidade, na
década de 60, a UnB tentou implantar uma proposta idealizada por Darcy
Ribeiro e Frei Mateus Rocha, 0os quais buscavam criar a universidade
necessaria para uma nacao independente: mais democratica e com
maior autonomia. A ‘universidade necessaria” ficou no projeto, visto que
a “universidade construida” durante o regime militar foi bastante
diferente.

Duramente atacada, a UnB tornou-se, por meio do movimento estudantil
e docente, um importante foco de resisténcia a ditadura, na propria



capital da Republica. O site oficial da UnB apresenta um interessante
artigo de Geralda Dias, professora de Histdria na instituicdo. Ela aborda
as mudancas no projeto da UnB e relata diversos episédios da dura
intervencéo do governo nesse estabelecimento.

Se por um lado, as universidades foram os focos de “subversao”, e a
funcdo da reforma era erradicar qualquer possibilidade de contestacéo,
por outro, também ocorreu uma expansao das universidades. No
entanto, a reforma deveria atender aos projetos estratégicos dos militares
gue, sob influéncia da Guerra Fria, pretendiam transformar o Brasil em
“poténcia”.

As universidades que tinham fortes vinculos com o governo passaram
por uma modernizacdo, com énfase na pesquisa tecnologica e na ligacao
com o setor produtivo. A relacéo entre laboratérios de pesquisa,
desenvolvimento e a seguranca nacional foi ressaltada com vistas ao
desenvolvimento do “capital humano”, ja explicado anteriormente.

Hoje sabemos que o poder constituido foi implantar universidades, como
a Unicamp, por exemplo, em funcéo das necessidades de um mercado
gue necessitava de profissionais com nivel tecnoldgico qualificado.
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Em todo o pais, estudantes e professores buscaram reorganizar suas
entidades representativas e denunciar a transformagéo da universidade numa
instituicdo, muito mais estatal do que publica.

O tempo passou... Constituicdo de 1988 promoveu uma reforma na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), mas a comunidade universitaria, no Brasil, ainda
discute questdes que remetem ao tempo da ditadura, e sua bandeira de luta
também ainda parece hasteada no mastro das agendas universitarias, hoje
permeado pelas a¢des que visam a qualidade total na educacao. Esse seria
um outro grande negocio432

A sociedade assistiu, anestesiada, a todo esse processo. As vezes, muitos
pareciam simpatizar com os ideais revolucionarios; outros os denunciavam,
apontando-os, e a seus esconderijos, a policia. A rigor, para a grande maioria
da populacéo, aquela guerra, como a chamavam os revolucionarios, e a policia
politica, era algo que ndo conseguiam compreender, quanto mais dela
participar.

Por outro lado, também né&o é certo que houvesse simpatias pelos métodos
brutais empregados pela policia politica, embora a sociedade brasileira ja
tivesse entdo aprendido -e até hoje isto continua .a conviver serenamente com
a tortura, desde que empregada contra os chamados marginais.

Aquela luta desigual acabou em massacre. Os grupos e organizagdes
revolucionarias equivocaram-se de sociedade e de tempo historico .e pagaram
com a existéncia -fisica e politica .pelos erros cometidos.

A ditadura reatualizou e exacerbou, no Brasil, a tradicdo da cultura autoritaria.
N&o bastou uma roupa nova .a Constituicdo de 1988 .para resolver esse
desafio. Que o digam os pataxds queimados, os presos de Carandiru e toda a
legido de subcidadaos, vagando as margens do sistema. Entretanto, foi em
plena excecao, no mais fundo dos exilios, que as esquerdas descobriram os
valores democraticos.

A ditadura instaurou-se sob o signo do amordagcamento; amordacamento das



bocas que procuravam questionar as desigualdades, a redistribuicdo de renda
e 0 poder; amordacamento

43 Para melhor compreender a qualidade total no trabalho docente, pesquisar
o livro de Jarbas Santos Vieira, Um negdcio chamado educacao —qualidade
total, trabalho docente e identidade. Seiva: Pelotas, 2004.
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daqueles, que como Paulo Freire, Ernani Maria Fiori, Chico Xavier, Frei Betto, e
tantos outros, que aprenderam, na oposicdo, a lutar para dizer sua palavra.

Ao longo dos anos, as desigualdades se consolidaram, as mordacas apertaram
ainda mais, principalmente no que se refere a abertura dos arquivos da época
citada. Questionar ainda provoca medo e siléncio.

Mostra-se relevante, portanto, refletirmos sobre os tempos ditatoriais,
principalmente no momento que foi eleito, pelo voto popular, um presidente -
metallrgico preso pela ditadura .representante do partido dos trabalhadores.
Esperava-se que este, talvez, fosse o antidoto para escapar deste maldito
amordacamento capitalista, pronto a reviver frente a uma ameaca a “Ordem e
ao Progresso”.
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6.2.5 NEOLIBERALISMO E EDUCACAO

Figura 22: http://www.enecos.org.br/docs/reforma_lula.jpg
Capitalistas sao capitalistas, trabalhadores séo trabalhadores e,
especificadamente, neste

trabalho, professor@s séo professore@s, mas nem sempre sao
Educador@s44

Em Educacao, como um espaco social, de diversidade e liberdade, a
pessoa encontra a sua experiéncia fundamental na comunicacéo. Essa
experiéncia comunicacional pode ser caracterizada pela individualidade
ou pela compreensao e disponibilidade. Mounier (1976, p. 60-61) instrui
que o

individualismo:

A vida em sociedade é uma permanente guerrilha. [.. .1 Cada um de nos €,
necessariamente um tirano ou um escravo. O olhar dos outros rouba-me o0 meu
universo, a presenga dos outros detém a minha liberdade, a sua escolha paralisa-
me.[...] O mundo dos outros ndo é uma jardim de delicias. E permanente provocacao a
luta, a adaptacéo, incita-nos a ir mais além. Constantemente reintroduz o risco e 0
sofrimento... Por isso, o instinto de autodefesa reage recusando-o [...] vai
permanentemente tentando negar e empobrecer a humanidade que nos rodeia.
Mesmo nos melhores momentos, o individuo, apenas com a sua presenca, dificulta a
comunicacdo. [..] A mais ligeira presenca parece, por vezes segregar um veneno
mortal nas relagbes de homem a homem. O individualismo € um sistema de costumes,
de sentimentos, de idéias, de instituicdes que organiza o individuo partindo de atitudes
de isolamento e de defesa.



No processo pedagdgico, de ensino e aprendizagem. As linguagens pessoais se
opbem, e podemos encontrar o individualismo, o egoismo, a autodefesa pessoal, que
impedem a comunicagdo com 0s outros, e, portanto, a aprendizagem dialdgica.

44 Educadores diferenciam-se dos professores, na medida em que desenvolvem suas
atividades, regadas por um compromisso ético e politico para com a sociedade. Ndo
apenas informam, mas constroem um ensino e uma aprendizagem encharcada de
criticidade, autonomia e amorosidade pelos educandos.
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No sentido da disponibilidade, a comunicacao esta associada a experiéncia
primitiva da pessoa. O mesmo autor, Mounier (1976, p. 62-65) advoga:

A pessoa s6 cresce na medida em que sem cessar se purifica do individuo que
nela esta. Nao o conseguira virando toda a atencdo sobre si propria, mas pelo
contrario, tornando-se disponivel, e por isso mesmo mais transparente a si
propria e aos outros. Tudo se passa como se nos tornassemos entao, quando
ja na estamos “ocupados conosco”, “cheios de nds” entao, e entdo somente,
prontos para os outros, entrando em graca.[...] Pela presenca interior “a pessoa
surge-nos como uma presencga voltada para o mundo e para as outras
pessoas, sem limites, misturada com elas numa perspectiva da universalidade.
As outras pessoas néo a limitam, fazem-na ser e crescer. Nao existe sendo
para os outros, ndo se conhece senao pelos outros, ndo se encontra sendo nos
outros. A experiéncia primitiva da pessoa € a experiéncia da segunda pessoa.
O tu e, adentro dele, o0 nés, precede o eu, ou pelo menos acompanha-o.

Sendo assim, nos apropriando-nos da distincao entre individuo e pessoa, na
conceituacdo de Mounier, podemos relaciona-los a figura do ser professor e do
ser Educador, também tentando, modestamente, distingui-los.

Professor no sentido literal da palavra significa aquele que ensina uma ciéncia,
uma arte, mestre, homem perito ou adestrado; o que professa publicamente a
verdade religiosa45, aquele que coloca acima de tudo a sua profissédo, com o
objetivo de simplesmente cumprir conteddos selecionados, sem levar em conta

a realidade do aluno, e da comunidade em que esté inserido. E aquele que vé
0 outro, apenas como um opositor de sua “verdade” declarada e imposta.

Com esse tipo de professor, o resultado € uma escola ou, no minimo, uma sala
de aula, provida das certezas docentes frente a um discente sem experiéncia



Ve

cotidiana, sem historicidade e com uma vida pré determinada pelo sistema. E
um individuo que, pelo fato de nédo ser valorizado economicamente pela
sociedade, ndo tem a preocupacéo de tratar afetivamente os alunos e acredita
nao ter a fungdo de modificar o modo como vive. Faz seu trabalho, robotizado
pelo capitalismo, exerce a pedagogia mecanicamente, sem dar sentido a um
poder vir-a-ser; professa sem dar significado ao seu fazer ou ao seu refazer.
Ja o Educador, para mim como pesquisadora, é aquele ser que imbuido de
saberes esta sempre pronto a ensinar e a aprender. Como pessoa, inserida
num mundo em constante metamorfose, tem a preocupacao de contextualizar
0s conhecimentos a serem trabalhados, de uma forma dindmica, criativa, e
voltada para a vida. Ele, como pessoa consciente dos problemas, abre-se aos
outros,

45 BUENO, Francisco da Silveira. Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa. 11
ed. Rio de Janeiro: FENAME, 1982, p. 909.
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preocupa-se com as dificuldades econdémicas, visivelmente cruéis, mas isso
nao o impede de tratar os alunos com afetividade e desenvolver seu trabalho
com compromisso politico e competéncia.

Ao observar tais conceitos e refletir sobre o que cada um significa, lembro
Rousseau46 do conceito de perfectibilidade. “Nossa perfectibilidade € a fonte
de nossas virtudes quanto de nossos vicios. [..] Pode abrir o caminho para o
vicio o erro; mas, sem ela, tampouco pode haver virtude ou sabedoria” .
Rousseau considera a posse dessa capacidade .exclusiva dos seres humanos
—concomitantemente como uma béncao e uma maldicdo. O homem pode
aprender como o meio ambiente funciona e pode adaptar-lhe o seu
comportamento para sua propria vantagem, assim como modificar esse meio
ambiente, a fim de obter mais vantagens. Muitos dos comportamentos séo
apreendidos ou adquiridos, e aos poucos, se tornam tdo consolidados que néo
permitem sua modificacdo, mesmo se a necessidade (ou o gosto) o exigirem.
Desse modo, ao longo de nossa historia subdesenvolvida e excludente, alguns
professor@s -como pesquisadora incluo também .individuos, manipulados
pelas forcas invisiveis do capitalismo, que amordacam cotidianamente nossas
consciéncias, fazem brotar nas salas de aulas, uma pedagogia calcada no
autoritarismo, no poder hierarquizado. Produzem, pois uma estrutura de
ensino- aprendizagem vertical, inexoravel, no qual “os conhecimentos” servem
apenas para reproduzir a ideologia capitalista.

Por outro lado, a perfectibilidade também produz uma capacidade para a
flexibilidade e adaptabilidade. A competéncia para aumentar nosso estoque de
conhecimentos e aplica-los de modos infinitamente variados; por isso, toda a
pessoa pode aprender com o meio e, aprendendo, refletir e, constatando os
problemas, lutar para mudar uma conjuntura adversa.

O educador, a educadora renuncia ao seu desejo de dominacao de alcancar o
poder, age harmonicamente, sem servilismo ou impoténcia de suas
capacidades profissionais. Difere do professor, porque consciente politicamente
de seu papel na sociedade, de seu compromisso com 0s excluidos, pode e
deve propor uma pedagogia libertadora, flexibilizada, mas permeada de
exigéncia, de afetividade, de sabedoria e problematizadora das questbes
antropoldgicas.

46 Dicionario Rousseau. N.J.H. DENT. Rio de Janeiro: Jorge Zahar. 1996, p.
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47 ldem.
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Para entender as diferencas entre Educador e Professor, explicitadas acima,
precisamos constatar que os profissionais estéao inseridos dentro de um
contexto sécio-politico-econémico capitalista, que ndo desculpa muitas
posi¢cdes ou opgdes, mas nos faz compreender que nossas atitudes estao
permeadas por forcas opostas, por contradi¢oes.

Socialmente e pedagogicamente convivemos com dualidade: liberdade e
opressao, medo de falar e o de dizer o que pensa revolta e resignacao. Ainda
nao conquistamos nossa liberdade. E é nessa sociedade, permeada pelo poder
que corrompe que exclui que podemos semear uma agcao pedagogica
libertadora. Moacir Gadotti (1985, p. 75) defende que:

Educar nessa sociedade é tarefa de partido, isto €, ndo educa realmente
aquele que ignora o momento em que vive, aguele que pensa estr alheio ao
conflito que o cerca. E “tarefa de partido” porque néao é possivel ao educador
permanecer neutro: ou educa a favor dos privilégios da classe dominante ou
contra eles ou a favor das classes dominadas ou contra elas. Ai reside a
diferenca entre professor e Educador48. Aquele que se diz neutro estara
apenas servindo aos interesses do mais forte, isto é, a classe dominante. No
centro, portanto, da questéo pedagdgica, situa-se a questéo do poder.

Educar, nessa sociedade, onde o poder da hegemonia neoliberal americana
(do norte) coloca o entretenimento acima de tudo, inspira um carater
consumista de uma cultura global morticidica. Educar, nessa sociedade
significa formar consumidores e néo, construir cidadaos. Significa liquidificar
consciéncias e espiritos, ja que o que importa € a multiplicacédo dos lucros, o
que ndo se dard, se houver a edificacdo de Educadores.

A centralidade da politica educacional, no Brasil, esta na hegemonia das idéias
liberais. Esse fator reflete o forte avanco do capital sobre a organizacéo do
povo trabalhador e, principalmente, sobre os profissionais da Educacéao.
Atuando de forma expressiva, a ideologia capitalista, dentro das escolas, por
um lado massifica as consciéncias dos professores “obrigados” a trabalhar
sessenta horas para ter um salario compativel com suas necessidades; por
outro, causa indignacéao e luta, e ai surgem os Educadores, comprometidos a
mudar os rumos da sociedade e, principalmente, da sua propria vida e da d@s
educand@s.

A economia brasileira, aliada ao capitalismo internacional, como o FMI e o0
Banco Mundial, repercute decisivamente na Educacdo. Em contrapartida, a
crise por que passa o capitalismo,

48 Grifo da pesquisadora.
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atualmente, revela as contradices e os limites da estrutura dominante; por
isso, a estratégia liberal continua a mesma: colocar a educacdo como
prioridade e como alternativa de ‘ascenséo social’ e de possibilidades
democraticas.

Ressaltamos que entender a realidade nacional e mundial parece-nos ser o
primeiro passo para desafiar a ordem imposta ideologicamente pelos
organismos internacionais, a fim de controlar as estruturas sociais, ligadas a



escola.

Assim, ser educador significa perceber que aparelhos ideoldgicos sdo
maquiavelicamente arquitetados pelos capitalistas e poténcias hegemonicas,
com vistas ao controle social. Ser Educador perceptivel a essas mordacas
ideoldgicas € optar radicalmente por uma luta em prol da pessoa, em prol da
humanidade; uma luta pela vida em todos os sentidos.

O grande capital sempre interveio nas politicas educacionais dos paises
empobrecidos.

Reflexos como a garantia da governabilidade, com condi¢cBes ‘apropriadas’
para desenvolvimentos dos

negocios que acabaria com o atraso dos paises subdesenvolvidos,
caracterizou, ndo apenas o

internacionalismo das politicas publicas, mas ainda o estabelecimento de corte
na producéo da

pesquisa cientifica, bem como a excluséo de disciplinas cientificas, priorizando
um ensino elementar e

profissionalizante. Conforme Rossi (1980, p.39)

A exploragdo econémica, embora represente o suporte e a razdo de ser de
todo o processo de hegemonia -dominacao, recebe permanente refor¢o
juridico -politico e ideoldgico. O Estado Moderno enquanto aparato juridico -
repressivo e enquanto aparato ideoldgico torna- se o instrumento precipuo da
manutencdo das rela¢des sociais de producdo, isto €, da ordem econémica
constituida. O Estado néo paira sobre as classes harmonizando—lhes as
relages, mas, ao contrario, é instrumento da classe dominante no exercicio de
sua hegemonia ideoldgica e de sua dominacao politica. A dominacéo se exerce
através de mecanismos aparentemente mais democraticos e certamente mais
eficientes. Um processo de rebeldia e de afronta a dominacao pressupde
necessariamente a consciéncia da prépria condicdo de dominando. ;.;Os
dominadores com acesso ao exercicio do poder politico, usaram-no no sentido
de assegurar a permanente reproducao das condi¢cdes de dominacéo.
Irrefutavelmente, o poder hegemdnico dos grandes organismos internacionais
tem massacrado ideologicamente as politicas educacionais, mas pior do que
isso € a interferéncia do projeto capitalista neoliberal na Educacéo, na atual
conjuntura.

Esclarecemos que as comissdes politicas ndo se estendem as escolas para
que educador@s possam debater e resistir as politicas capitalistas que
promovem a injustica, em vez da justica, e a exclusdo, em vez da inclusédo,o
autoritarismo, em vez da autoridade dialdgica.
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Andrioli (2002) 4, em sua tese de doutorado, apresenta alguns eixos que podem ser
apontados como consequéncias do neoliberalismo na Educacéo:

1 Menos recursos, por dois motivos principais: a) diminuicdo da arrecadacao b) ndo
aplicacdo dos recursos e descumpmento de leis; 2 .Prioridades no Ensino
Fundamental, como responsabilidade dos Estados e Municipios (a Educacao Infantil é
delegada aos municipios); 3 .O rapido e barato € apresentado como critério de
eficiéncia; 4 .Formacdo menos abrangente e mais profissionalizante; 5 .A maior marca
da subordinacao profissionalizante é a reforma do ensino médio e profissionalizante;
6- Privatizacdo do ensino; 7 -Municipalizacdo e escolarizacdo do ensino, com o Estado
repassando adiante sua responsabilidade (os custos sao repassados as prefeituras e
as proprias escolas); 8 .Aceleracdo da aprovacédo para desocupar vagas, tendo o



agravante da menor qualidade; 9- Aumento de matriculas, como jogo de marketing
(sao feitas apenas mais inscricdes, pois ndo ha estrutura efetiva para novas vagas); 10
-A sociedade civil deve adotar os 6rfao& do Estado (por exemplo, o programa Amigos
da Escola). Se as pessoas nao tiverem acesso a escola a culpa é colocada na
sociedade que ndo se organizou, isentando, assim, o governo de sua responsabilidade
com a educacdo; 11 O Ensino Médio dividido entre educacgéo regular e
profissionalizante, com a tendéncia de priorizar este Ultimo: mais mao-de-obra’ e
menos consciéncia critica”; 12 .A autonomia é apenas administrativa. As avaliacdes,
livros didaticos, curriculos, programas, contetdos, cursos de formacao, critérios de
controle e fiscalizag&o, continuam dirigidos e centralizados; 13 .Produtividade e
eficiéncia empresarial (maximo resultado com 0 menor custo): ndo interessa o
conhecimento critico; 14 -Nova linguagem, com a utilizacéo de termos neoliberais na
educacao; 15 -Modismo da qualidade total (no estilo das empresas privadas) na escola
publica, a partir de 1980; 16 .Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) séo
ambiguos (possuem visdes contraditdrias), pois se, por um lado, aparece uma
preocupacdo com as questdes sociais, com a presenca dos temas transversais como
proposta pedagogica e a participagéo de intelectuais progressistas, por outro, héa todo
um carater de adequacao ao sistema de qualidade total e a retirada do Estado; 17 -
Mudanca do termo igualdade social para equidade social, ou seja, ndo ha mais a
preocupacédo com a igualdade como direito de todos, mas somente a amenizac¢ao da
desigualdade; 18 .Privatizagcéo das Universidades; 19— Nova LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional) determinando as competéncias da federacao,
transferindo responsabilidades aos Estados e Municipios; 20 .Parcerias com a
sociedade civil (empresas privadas e organizacdes sociais).

As “mudancas” que pareciam renovadoras de uma politica educacional arcaica nao
sdo nada mais nada menos, que um verniz-capital muito bem aplicado as instituicdes
educacionais, dependentes da sociedade civil.

Como uma educacéo libertadora e autbnoma pode funcionar assim, se todos estamos
atrelados a um jugo efetivamente fortalecido pelo capitalismo internacional, que
impede sua implantac@o? Privatizar as escolas publicas é uma aspira¢ao neoliberal,
uma estratégia para que as maiorias figuem afastadas das escolas e das
universidades.

49 Antonio Inacio Andrioli .Mestre em Educac&o nas Ciéncias pela UNIJUI _RS,
Doutor em Ciéncias Sociais na

Universidade de Osnabriick ~Alemanha. Fonte: Espaco Académico.Revista Mensal -
Ano Il Numero 13 Junho de 2002
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Como podem privatizar o Ensino, se vivemos em um pais onde grande parcela
abandona seus estudos para trabalhar, ou acaba desistindo da universidade,
visto que os horarios das disciplinas entram em choque com os horarios de
trabalho? Ja esta mais do que na hora de fazermos algo. N&do podemos mais
ficar de bracos cruzados e adormecidos em berco espléndido. Gadotti (idem, p.
127) escreve que:

A privatizacdo do ensino € uma estratégia da burguesia para impedir que as
classes populares, mais pobres tenham o que a Constituicdo lhes garante:
ensino, educacao. Faz parte dessa estratégia geral do regime burocratico-
militar-industrial-burgués atrelar a educacédo a maquina do desenvolvimento
sem investir nela.[...] O regime militar-burgués nos obriga a reproduzir a forca
de trabalho para gerar crescimento econémico para a burguesia, para garantir
maior taxa de mais-valia apropriada por uma minoria. Este sistema que esta ai
foi implantado e consolidado com o auxilio da Educacgéo. Esta na hora de ndos,
professores, dizermos “nd0”: ndo a concentracdo de todas as decisbes



educacionais nas maos de um Estado, mediador e interprete das classes
capitalistas, nacionais e estrangeiras. Nao queremos ser mediadores de um
sistema discriminatorio. O regime-militar-burgués, acoplado ao sistema
capitalista internacional, nos obriga a reproduzir a ideologia capitalista
burguesa. Esta na hora de dizer “ndo”: ndo queremos ser policiais de um
sistema gerador de injusticas. N&o queremos ser caes de guarda da ideologia
imperialista.

Nossa tarefa, frente a tantas injusticas sociais geradas pelo imperialismo,
constitui-se na luta cotidiana. Uma batalha deve ser vencida, mas so6 o sera se
toda a comunidade educativa, educadores e educadoras, pais, alunos e alunas
tiverem um s6 pensamento: somos fortes e temos algo em comum: a luta
contra a lesiva hegemonia norte-americana em nosso continente e o desejo de
justica social.

Uma das formas de lutar pela concretizacéo da justica social € partir de uma
Otica de que a participacdo dos alunos no processo ensino-aprendizagem é
crucial para despertar as consciéncias a cerca das injusticas que se
maximizam a todo instante.

Uma das formas de extinguir as desigualdades é fazer da sala de aula um
momento de ensino aprendizagem baseado na harmonia entre as pessoas. Ao
realizar a pesquisa sobre a relagcéo entre os professor@se @s alun@s,
algumas questdes foram priorizadas.

Quando foi perguntado aos alunos das escolas publicas sobre as sugestdes
para melhorar o relacionamento entre professor@s e alun@s, a maioria dos
alun@s responderam:

—Ter mais conversa entre professor e aluno (6A .Escola Municipal Cecilia
Meireles50).

—Quando o professor confia, da forca para poder fazer as coisas. Quando os
alunos estéao chateados ele anima. (6 B—E.M.C.M.).

50 E.M.C.M _Leia-se Escola Municipal Cecilia Meireles.
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—Os professores tinham que ter mais didlogo com os alunos e ndo estarem sempre
com

uma cara feia

—Os professores devem respeitar os alunos e os alunos respeitarem os
professores.(6 a A

‘E.M.C.M.).

Em questionario perguntamos quais eram as caracteristicas de um professor que fazia
os alunos (as) ter prazer em aprender. Os discent@s responderam:

—E legal, explica a matéria, da liberdade, brinca, conversa... (6 B _E.M.C. M).

—As aulas sao divertidas, os professores devem ser claros e objetivos (6 A E.M.C.M.).
—Um professor simpéatico com um bom diélogo. (6 A E.M.C.M.).

—E bom, honesto que quer ver o aluno ir para frente e para o seu aluno ser alguém na
vida.

(6 A-E. M.C.M.).

—Eles tém respeito, carinho, fazem a gente gostar muito deles. (I7 B _Escola
Municipal Brum de Azeredo51)

—Vontade de aprender. (Silvia.17B _E.M.B. A).

—Desperta muita confianga, seguranca e vontade de estudar e aprender e ter uma
amizade muito agradavel. (7aE. M. B. A).

Outro questionamento foi feito em rela¢do aos sentimentos despertados pelo
profess@r autoritario (foi explicado aos alunos o conceito de autoridade e



autoritarismo na visao de Paulo Freire). Os alunos das sétimas e oitavas séries da
Escola Municipal Brum de Azeredo responderam:

—NMe despertam coisas ruins do professor, sem vontade de aprender com ele e muitas
outras coisas mais.

—Na&o da vontade de assistir as aulas, e nem gostar da disciplina. Angélica

—Fico sem vontade de assistir as aulas dele e de fazer os trabalhos e temas que ele
manda nédo gosto dele.

—Na&o gosto das aulas dele, séo chatas.

Ele est4 sempre querendo mandar, ele desperta em mim um sentimento de raiva-
Aline Neves _18 B.

—Ele discute sem motivo e chega a dar raiva...

—Da medo, vontade de néo participar da sua aula, nojo e pavor da cara dele, e s6 de
lembrar, o que ele fazia me deixa irritada, mas feliz porque ele ndo da mais aula pra
nossa turma. .Natdlia Cardozo -17 B

—Na&o da vontade de aprender porque ele me irrita.

Ap0s a analise do material, (Ver os anexos), ratificou-se nosso conceito, segundo o
qual, para que possa haver conhecimento ndo pode haver a separacéo entre o cuidar
e o0 educar. Cuidar pedagogicamente, despertando o desejo pelo conhecimento, tem o
sentido de ensinar com amorosidade e autoridade, pré .visando o desenvolvimento de
habilidades incrustadas, no &mago discente, ao longo dos anos, pelo autoritarismo da
escola conservadora.

Os alunos e as alunas aprendem guando ha um sentimento de respeitabilidade entre
professores, professoras; alunos e alunas. Enquanto os sentimentos despertados por
professores e

51 E.M.B.A .Leia-se Escola Municipal Brum de Azeredo.
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professora que impde regras aleatoriamente, que nao tem paciéncia em
ensinar, que é considerado autoritario, sé impede que 0 ensino e a
aprendizagem acontegcam efetivamente.

Por isso, defendemos, assim como Freire (1997, p. 160) que a escola é um
espaco de abertura, de alegria, de amorosidade:

A minha abertura ao querer bem significa a minha disponibilidade a alegria de
viver. Justa alegria de viver, que, assumida plenamente, ndo permite que me
transforme num ser adocicado’ nem tampouco num ser arestoso e amargo. A
atividade docente de que a discente ndo se separa € uma experiéncia alegre
por natureza (., Ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da
boniteza e da alegria.

Como Educador@s comprometidos com 0s excluidos, nosso objetivo deve ser
0 de pensar em nosso tempo, em nossa pratica pedagogica criticamente. Fazer
de nossa reflexdo uma acdo com integracéo coletiva, ndo um mero discurso,
mas uma tomada de consciéncia planetaria e humana.
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7 EDUCACAO BIOCENTRICA
7.1 MATRIZ PEDAGOGICA HUMANA PARA UM MUNDO DESUMANO

Eu aprendi:

Que sou mais iorte que
Imaginava, e qir posso ir
mais longe depois de



pensar que nao podia
mais;E que realmente a
vida teni valor e eu tenho
valor diante da vida!
W.Shakespeare

Figura 23: m.piccolo.blog.uol.com.br/

Propor a Educacéo Biocéntrica € uma exigéncia pessoal, ecologica, ontoldgica
e feminina. Uma responsabilidade de sentir-mo-nos como agentes
transformadores na busca de uma educacdo justa, humana, democratica,
profundamente sustentavel e vivencial. Uma necessidade pessoal frente a
profunda crise mundial que afeta todos os aspectos de nossa vida. Conforme
Capra (2001, p. 19) as ultimas duas décadas de nosso século vém registrando
um estado de profunda crise mundial.

E uma crise complexa, multidimensional, cujas facetas afetam todos os
aspectos de nossa vida -a saude e o modo de vida, a qualidade do meio
ambiente e das relagfes sociais, da economia, tecnologia e politica. E uma
crise de dimensdes intelectuais, morais e espirituais; uma crise de escala e
preméncia sem precedentes em toda a histéria da humanidade. Pela primeira
vez, temos que nos defrontar com a real ameaca de extincdo da raca humana
e de toda a vida no planeta.

Colocar a vida como esséncia do ato de educar € um dos objetivos ha muito
buscado por mim. Na atualidade o fato de que a vida esta ameacada, €
indiscutivel, “os gastos militares chegam a 425 bilhdes de dolares, 15 milhdes
de pessoas _principalmente criancas -morrem anualmente de fome;
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outros 500 milhdes de seres humanos estdo gravemente subnutridos e cerca
de 40% da populacdo mundial ndo tem acesso a saude” (CAPRA, 2001, p. 20).



A iminéncia da ameaca nuclear a Terra -Mae prenuncia que temos de ter
novas posturas, efetivamente ecoldgicas, ndo sé em relacdo ao Planeta Terra,
mas a todos o0s seres vivos envolvidos nesse cosmos misterioso que € o
Universo.

Revisitar minha infancia, no inicio deste trabalho, a escola primaria que estudei;
rever a relacdo com os professores e as professoras, com papai e mamae,
irmaos e irmas e, principalmente, com os alunos que convivi nos vinte e trés
anos em sala de aula, se faz importante para compreender o quanto as
imposi¢cBes autoritarias, egoistas, fizeram mal a mim, e a muita gente que ainda
continua tentando dizer a sua palavra.

Alguns fios, tecidos em vocébulos, parecerdo muitas vezes soltos; tracos
invisiveis que costurei tentando “aprender a dizer minhas palavras”
aprisionadas por décadas, sob o jugo de uma educacao “bancaria”, autoritaria,
hierarquica. Alinhavos meéandricos, sinuosamente costurados que foram
tornando-se nodos de uma teia trangcada em comunhdo com outros, adversos
ou favoraveis as minhas idéias. Dialeticamente, fui construindo significado
existencial.

“A palavra”, antes dominada por mitos, morta, silenciada, execrada da
autenticidade criadora, foi emergindo livremente e transformando a mim e a
visdo do mundo imanente. Ernani Fiori no prefacio, em Pedagogia do Oprimido
(Freire, p15, 1979) ensina que:

A palavra é entendida como palavra e acdo: ndo € o termo que assinala
arbitrariamente um pensamento que, por sua vez, discorre separado da
existéncia. E significacdo produzida pela “praxis”, palavra cuja discursividade
flui da historicidade _palavra viva e dinamica, ndo categoria inerte, examine.
Palavra que diz e transforma o mundo.

Enfatizando o uso da palavra na relagédo professor-aluno, que pode ser
“libertadora, alvedrio” .se conscientizadora, dialégica e democratica .e ou
“autoritaria, mondloga e castradora” —se impositiva e verticalmente hierarquica.
Em 1967, ouviamos pelo radio que em pouco tempo o homem chegaria a Lua e
0s americanos lutavam contra os soviéticos. Meu irméo mais velho contava-nos
historias que criangas estavam sendo queimadas em um pais chamado Vietna.
N&o entendia como as pessoas podiam matar criancas, que provavelmente
como eu, s6 queriam brincar.
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Todas as tardes, eu fugia para a casa da vizinha, a Gnica que tinha
televisdo da vila. Mesmo em preto e branco, ficava encantada com as
imagens que saiam daquela caixa. Ficava paralisada ouvindo as noticias,
os festivais de musicas e os desenhos veiculados pela TV.

Apesar das dificuldades financeiras por que passavamos, sentiamos que
nossa familia tinha uma admiracéo visivelmente expressa por todas as
pessoas da vila onde moravamos. Na época, ndo entendia o que era.
Hoje sei que era nossa unido e a alegria de estarmos juntos, que todos
apreciavam. Era aparente o amor de um irméo pelo outro. Isso nos
tornava téo fortes!

Minha professora da primeira série tinha uma aura iluminada. Ela me
encantava pelo que sabia. Eu a obedecia. Era para mim como Minerva,
pois dotada de inteligéncia e sabedoria, ajudava- me a vencer a batalha



cotidiana da ignorancia. Quando contava histérias levava-me por outros
mundos dos quais so eu podia imaginar. Ela me fazia viajar por todo o
Universo, despertava em mim um grande prazer pela literatura.

Era como “uma protetora, companheira”, mas, a0 mesmo tempo, com
sabedoria, racionalidade e reflexdo, usavam de uma estratégia
instrumental: a voz imperativa, a méao que batia forte na mesa, o
apagador ou a régua de madeira para silenciar a turma e, principalmente
0 mais significativo para mim, o olhar enigmatico. Ele era tao forte que
calava porqués, criticas e desejos pessoais. Com engenhosidade de uma
deusa, silenciava-me e defendia, de forma criativa o Estado militar (o
masculino) que representava. Estar em aula era estar sendo vigiada por
minha professora e por meu pai e irmaos.

A postura masculina, autoritaria acompanhava-me. Meu pai era como
Jupiter, sentado em seu trono, sabia o que eu fazia, mesmo distante.
Dominava o céu, a terra e meu comportamento. Tinha um jeito ambiguo
de nos tratar: em casa, era “detentor da justica” e da misericordia e, ao
mesmo tempo, protetor dos fracos (cuidava de nés) e castigava, sem
pena, aqueles que saiam do caminho da “moralidade”. Hoje compreendo
gue tentava instituir sua autoridade infinita através do autoritarismo, mas
era o respeito que ele almejava.

149

Lembro-me que num certo dia, minha irm& mais velha, a Deusa, colocou em
um “saco de matéria52”, um ovo cozido, um pedaco de péo caseiro e, em uma
garrafinha de vidro, o leite que papai trazia da chacara.

Saimos cedo e fomos a Escola Normal que ficava perto de nossa casa. Aquele
dia foi marcante. Estava muito frio, sentia meus pés gelados. O frio passava
pelo buraco da sola da “conga”, (espécie de ténis que se usava ha época) e
meus dedos ficavam congelados. Eu pensava em ter uma meia de 1&, um
sapato novo e um modo de tirar as criangas daquele tal de Vietna.

Na escola, ao ouvir o sino bater, corriamos para a fila. Todos tinham que ficar
em posi¢ao de sentido, como soldados em revista. Entravamos e sentdvamos
no lugar escolhido pela professora. A sala de madeira tinha um cheiro de po
misturado com umidade, mas era agradavelmente quente.

Cotidianamente, sentava-me com uma postura invejavel. Tirava do saquinho de
plastico minha borracha, meu lapis preto e meu pequeno caderno e, como um
tesouro, organizava-os em cima da classe. Ficava esperando as ordens da
grande deusa “dona Terezinha”.

Naquele dia, ela ordenou que escrevéssemos, em siléncio, o texto colocado no
quadro e, que depois resolvéssemos as atividades matematicas. Disse que nao
aceitaria nenhuma conversa, quem desobedecesse ficaria de castigo. “Tudo o
que ela autorizava com um sinal de cabeca era irrevogavel; a sua promessa
era infalivel” (Commelin, s.d.p. 41).

Lembro-me que trabalhdvamos com conjuntos matematicos e que para copiar
precisdvamos desenhar e pintar. Atenciosa e obediente fiz o0 que mandara.
Terminado o trabalho, cruzei meus bragos e esperei. Corpo estatico. Mente e
olhos vivos, criativos em movimentos, percorrendo a sala e o lugar onde estava
dona Terezinha. Olhei para meus desenhos e 0s vi sem cor, sem vida. Reparei
na mesa de minha colega Rubia, muitos lapis coloridos, pareciam arco-iris,



desejando espalhar-se por toda a aula.

Meus olhos visualizaram a mestra e a perceberam atarefada, absorta em seus
cadernos de chamada e diario de classe. Nés, eu e Rubia, amigas de aula,
olhamo-nos e num sussurro pedi emprestado o lindo arco-iris de madeira. Ela,
alegremente alcancou-me a riqueza colorida. Fiquei tao feliz que minha
atencao distraiu-se, e comecei a movimentar meu corpo num frenesi de alegria.
N&o notei o “olhar” de dona Terezinha em minhas atitudes “subversivas”.

52 Era o chamado plastico hoje.
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Ao comecgar a pintar, ouvi um grito docente que me estremeceu. Com a
cabeca baixa, levantei apenas meus olhos e a vi enfurecida. Pediu que
eu levantasse e fosse para o canto da aula. Olhei para minha amiga, e
guardei em minha memoéria seus grandes olhos azuis amedrontados que
demonstravam ténue incompreenséo. Temerosa, levantei-me e obedeci.
Encostei-me no canto da sala e fixei a tAbua carcomida pelos cupins. Eu
estava também, como a madeira, corroida, fragilizada, fragmentada,
entristecida.

Eu sabia o que tinha ocorrido. Desobedecera! Néo tinha razédo. Havia
desrespeitado a professora, meu pai, os irmaos e também o Estado
Militar da época. Deveria ser presa, amordacada, exilada? Foi o que
aconteceu. Calei-me, calaram-me.

As lagrimas rolavam pelo meu rosto, pensava em mim e nas criancas
vietnamitas. Nao queria a guerra, meu coragao necessitava de paz. Uma
paz que viesse para mim, de bracos abertos, calorosos e perfumados de
jasmins e horténsias coloridas como as cores alegres do arco-iris.

Foi naquele momento que decidi ser professora. Uma professora real,
humana, concreta, efetivamente afetiva, dialdgica e profundamente
democréatica. Ali resolvi lutar pelo que acreditava ser uma escola ideal,
uma escola onde todos pudessem exercer suas potencialidades,
habilidades e criticas. Queria uma escola em cores, um mundo colorido e
nao em preto e branco como ficara meu caderno. Queria os abracos
calorosos e perfumados. Queria uma escola de sentidos e ndo s6 de
obediéncias.

N&o lembro quanto tempo fiquei ali. Sei que quando sai, minhas pernas
doiam. Fui embora silenciosamente. Quando cheguei ouvi meu irméo
falar baixinho que havia uma briga grande entre os estudantes e militares
por todo Brasil, e que a China tinha construido uma bomba capaz de
acabar com o Planeta.

Coloquei a merenda que sobrara em cima da mesa da cozinha e fui
deitar. Nao queira mais saber de guerra, nem das bombas e, muito
menos, das brigas dos estudantes brasileiros. Queria apenas ficar so,
isolar-me de todos. Silenciosamente, emudeci. Comecei a ter dificuldade
em matematica e a temer colorir meus cadernos.
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Em aula, ja ndo era mais a mesma. Além de calar-me, deixei de admirar minha



professora e no recreio ja ndo sorria mais como antes. Fiquei amordacada em
meu corpo, mas nao amordacei meus pensamentos...
Hoje, refletindo sobre os momentos vividos no passado, tanto em minha

existéncia escolar quanto a dos sujeitos entrevistados recordo do poema, “A
Boca Fechada”, de José Saramago53

“Nao direi:

Que o siléncio me sufoca e amordaca.

Calado estou, calado ficarei,

Pois que a lingua que falo é de outra raca

Palavras consumidas se acumulam,

Se represam, cisterna de aguas mortas,

Acidas magoas em limos transformadas,

Vaza de fundo em que ha raizes tortas.

N&o direi:

Que nem sequer o esforco de as dizer merecem,

Palavras que ndo digam quanto sei

Neste retiro em que me nao conhecem.

Nem so6 lodos se arrastam, nem so lamas,

Nem s6 animais boiam, mortos, medos,

Turgidos frutos em cachos se entrelagam

No negro poco de onde sobem dedos.

So direi,

Crispadamente recolhido e mudo,

Que guem se cala quando me calei

N&o podera morrer sem dizer tudo”.

Teria sido o Destino que propositalmente calou minha voz? O Destino,
divindade cega, inexoravel, nascida da Noite e do Caos, resolvera de forma
irrevogavel a sorte desta pequena mortal? Talvez ndo. Felizmente tal divindade
nao sabia que eu havia nascido de Eros.

Gerada pelo deus do amor, Eros, ja havia invisivel e subjetivamente,
polimizado meu ser, me fez entender que sou um ser da Criacdo. Como pai,
Eros inseriu, em mim, uma simpatia pelos

53 http://www.alentejodigital .pt/a_margem/poetas/josé_saramago.htm
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humanos, uma forga interna indescritivel, que me impulsiona a luta contra
Anteros. Conforme Commelin (s.d., p.23):

O poder de Eros vai além da Natureza viva e animada; ele aproxima, une,
mistura, multiplica, varias as espécies de animais, de vegetais, de minerais de
liquidos, de fluidos, em uma palavra, de toda a criacdo. Eros é, pois o deus da
unido, da afinidade universal; nenhum outro ser pode furtar-se a sua influéncia
ou a sua forca: Eros é invencivel. ;;como adversario no mundo divino -Anteros,
isto é, a antipatia, a aversao. .;separa, desune, desagrega (.;Anteros impede
gue se fundam os seres da natureza dessemelhante; semeia em torno de si
discordia e 6dio, se prejudica a afinidade dos elementos 1.»

Com a “for¢a cosmica do amor” (Buber, 1974, p17), com a coragem, isenta da
arbitrariedade, com a liberdade, imbuida de sentido existencial e social, eu fui
buscando em mim e no encontro, na relagdo com 0s outros —“no contato com o
Tu, toca-nos um sopro de vida” (Buber, idem, p. 73), possibilidades de vinculos
no contexto em que vivia.



Em 1976, em plena ditadura militar, permanecia calada, mas queria encontrar-
me com outros jovens de minha idade, por isso, participava de grupos da
juventude catélica da comunidade que vivia. Ajudadvamos as pessoas carentes,
davamos aulas para alunos com dificuldades educacionais, faziamos
campanhas de solidariedade.... E continuava escrevendo sobre o0 que eu sentia
e em que acreditava.

No ultimo ano do magistério, havia uma professora de matematica,
extremamente competente, logica, organizada, mas que néo levava em
consideracao as dificuldades que tinhamos. S6 ela tinha a verdade sobre as
formulas que nos apresentava. Conseqiéncia: Mais da metade da turma,
aprovadas nas disciplinas didaticas, e com excelente desempenho, reprovara
em matematica.

Algumas meninas desistiram do Magistério; outras, com maior poder aquisitivo
migraram para escolas particulares, pois permitiam o estagio, juntamente com
a dependéncia de matematica. Algumas, como eu, tivemos que repetir o ano.
Foram poucas as que continuaram acreditando no magistério. A maioria
buscou outras profissées.

Apesar de sofrer muito, ndo desisti do propdsito de realizar-me como uma
profissional da educacédo. Nessa época, trabalhava realizando tarefas
domésticas, e assim podia comprar tintas coloridas, pincéis e telas. Pintava e
desenhava a indignacao que sentia pelo que via e vivia no mundo.
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Ao terminar o magistério, comecei a trabalhar com criancas carentes, do
Instituto S&o Benedito. Também comecei a estudar piano, algo ha muito
desejado. Estudei durante quatro anos, mas a professora particular
gritava muito quando ndo acertava os acordes e, muitas vezes, pensei
em desistir, mas o0 amor a musica era maior.

Na universidade, a orientadora das aulas do mesmo instrumento musical
exigia que soubéssemos de cor as notas que ela tocava no piano.
Tinhamos que ficar de costas, e dizer as notas tocadas. Certa vez, por
nao té-las acertado, gritou tanto comigo que sai chorando
compulsivamente da aula. Nunca mais voltei! Abandonei o piano, e por
consequéncia a Educacao Artistica. Faltava apenas um semestre e meio
para minha formatura.

Mas nao desisti de estudar; ingressei no curso de Histéria, na UCPEL.
Comecei minha caminhada novamente com muita esperanca. Balbuciava
idéias e defendia posicionamento quanto aos métodos de ensino e as
imposi¢des dos professores. Quanto ao piano e as artes,
silenciosamente contentei-me em assistir aos programas do género pela
televiséo, ou a participar de eventos gratuitos apresentados na cidade.
Fui ficando isolada e amedrontada; sabiamos das torturas que 0s
generais mandavam realizar. De uma forma ou de outra, éramos como
cumplices do regime militar. Se calassemos, admitiamos nossa
impoténcia frente as imposi¢des ditatoriais do regime; se lutdssemos,
manifestando-nos contra a normatizacao tecnocrética, afastavamos o
perigo de ndo sermos presos, ou torturados.

A maioria acolhia, de certa forma, por causa grande medo, as atitudes



arbitrarias da ditadura militar no Brasil; entretanto, outros personagens
gue ndo podem ser esquecidos pela Histéria brasileira, foram em busca
da concretizacao de seus ideais, de suas utopias. Levaram ao extremo
seus objetivos, muitos deles perdendo, inclusive, a vida.

Assim como na sociedade, em que muitos lutaram até a morte, na escola
também encontrdvamos nao so professores, mas estudantes que
promoviam debates para que algumas liberdades fossem respeitadas. E
estes também sofreram, ndo s6 perdendo seus cargos, como sendo
perseguidos, estigmatizados e exilados de nosso pais, ou pior, exilados
dentro de sua propria comunidade.
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Nesse contexto autoritario, repressor das potencialidades humanas, muitos
viveram e ainda hoje carregam cicatrizes profundas, indeléveis. Mas por que
visiveis na pele ou na alma, extremamente significativas, nos fazem lembrar
gue ainda precisamos lutar, para que a palavra critica, pessoal, possa ser
proferida efetivamente, assim como nossas liberdades possam ser
concretizadas pela democracia.

Mas o que isso tem a ver com a Educacéo Biocéntrica? Tudo. O autoritarismo
da escola, a relacéo profess@r-alun@ verticalmente desenhada, fortemente
presente em nossos dias, pode determinar, de forma cruel, o silenciamento de
muitas pessoas que poderiam exercer com sua palavra, a cidadania.
Sabemos que a Escola € hierarquicamente organizada conforme o modelo
estatal. Adestra os corpos e podemos dizer as mentes. Percebemos,
invisivelmente, a forca que uma autoridade- autoritaria pode exercer sobre
outros.

A pratica escolar promove o mais funesto darwinismo social: a luta pela vida e
a predominancia do mais forte. Justifica se tal modelo através da “saudavel
competicdo”, a preparacao para o trabalho e o sucesso futuro; Consequéncia:
O Mundo em caos socio-ambiental.

A Educacdo institucionalizada das sociedades atuais consiste em um processo
de enquadramento da pessoa a um modelo determinado pela cultura. Diante
disso, leva o “educando” a adaptacédo a esquemas de convivéncia
considerados adequados aquela sociedade.

Conforme as normas de comportamento, programas de contetudos atuam de
fora para dentro, desconsiderando completamente a individualidade, a
identidade pessoal.

Nesse contexto, aprendemos a viver com o capitalismo que nega o outro que
exclui o trabalho colaborativo, a integracao, e faz de Gaia, apenas mais um
objeto a ser explorado economicamente, e dos homens e das mulheres,
usurpadores egoistas da Terra-Mae.

Esse sistema enquadra e orienta através de modelos e esquemas de conduta,
0S quais prevéem como devera ser 0 comportamento da pessoa no seu meio
social e, por modelos e esquemas de conhecimentos, estabelecem a priori, 0
que € importante saber, e que conhecimentos tém valor para a sociedade
contemporanea.
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Nas palavras de Rolando Toro (1991), criador de Sistema Biodanza:



A Educacao contemporanea, em quase todo o Ocidente, ndo cumpre sua
tarefa de entregar ao individuo pautas internas de desenvolvimento. N&o
desperta nele os germens naturais de vitalidade, nem os valores do intimo. Nao
desenvolve os potenciais criativos, a liberdade intelectual, nem a singularidade
das aptiddes. Nao fomenta o esplendor das relagdes humanas. A Educacao
atual tende a produzir a adaptacéo servil ao establishmenf’.

O que vemos € a adequacao dos sujeitos a uma ordem estrategicamente
organizada para a obtencédo de “corpos ddceis”. Tudo bem para estes, mas 0s
gue ndo se enquadram, que querem participar com posicionamentos pessoais
nao condizentes com o modelo imposto?

Acreditamos ser na escola que a transformacéo da sociedade pode iniciar-se.
Inserida em uma escola institucionalizada e que questione como devemos
proceder frente as mudancas que a todo 0 momento ocorrem?

Como educador@s devemos continuar silenciando as pessoas que expressam
0 que pensam? Temos o direito de banir, exilar os que séo “diferentes”, os que
discordam de nossos posicionamentos, ou de “nossas verdades” ditadas em
sala de aula? Como devem ser as relacfes entre as pessoas?

Mais precisamente, na escola, como pode ser a relacao professor-aluno? A
autoridade deve ser imposta, com autoritarismo, ou deve ser construida com
autoridade e liberdade? Que tipo de homem e mundo a escola tradicional e
autoritaria edificou? Por que a relacdo pedagdgica, em sua maioria, deve ser
alicercada na competicéo, no individualismo? As relacdes devem ser mesmo
“cada um por si e Deus por todos?”.

Cabe aqui citarmos a expresséo de H. Maturana (1997), em seu livro
Emociones yLenguaje en Educaciéon y Politica: “A competicdo ndo é e nem
pode ser sadia porque se constitui na negag¢ao do outro”.

Mas se as instituices educacionais invisivelmente conseguiram adestrar os
corpos e as mentes da maioria, 0 que podem ensinar aqueles que se
diferenciaram “revoltando-se contra as imposi¢des do sistema, porque nao
aceitaram “enquadrar-se” aos modelos impostos”?

Ao entrevistarmos 0s sujeitos da pesquisa, revelaram as sequelas psicolégicas
carregadas por eles, ao longo desses quarenta anos. Vejamos algumas dessas
falas:
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Afranio Costa: (.)Depois fui para Passo Fundo, em 1977 e comecei a
estudar na Universidade de Passo Fundo, dando continuidade ao curso de
Administracdo de Empresas, estudei & na Universidade de Passo Fundo, de
1977 ate 1979. Apesar de ser um homem de universidades leigas, convivi com
muitos padres ali na regido. Como os professores, todos eles eram
reacionarios, conservadores, anticomunistas ferrenhos que manifestavam esse
anticomunismo e esse conservadorismo dentro da sala de aula. Os alunos nao
podiam contrapor esse pensamento, também eram professores autoritarios, e
muitos deles, também advogados e ligados ao regime militar. Eles diziam
abertamente: sou advogado, sou informante do DOPS, sou informante do CNI.
Isso eles falavam abertamente também na Universidade de Passo Fundo. Nao
havia debates dentro da sala de aula, inclusive em muitas disciplinas nas quais
havia a possibilidade do debate, como Historia Econémica, Moral e Civica. (.
No meu caso, estive 15 dias no DOPS, espancado, torturado. Fui para a fossa,
que era a sala onde tinha todo o equipamento de tortura e ai, entdo a gente



ficava nu, sendo torturado, espancado, levando choques elétricos,
afogamento... Depois entdo, a gente confessava, fazia o relatério e voltava
para o presidio central que era uma casa de passagem. Deste local podia-se
ainda voltar para o DOPS para ser novamente espancado. Se ndo houvesse
nenhuma acusacdao, se o relatorio estivesse correto, completo, ia-se para a ilha
e, 0S presos mais perigosos eram levados para as unidades militares do interior
do estado. Eu estive de 1970 até mais de 1972, em duas unidades militares de
Caxias do Sul, que era um horror, comecando pela comida, mas tinhamos que
sobreviver

la.

Maria Amélia entrevistando Ari Costa _sobre ainvasao do campus
universitario: E falando da Revolucéo, o senhor se lembra da invaséo do
Campus? Como foi? Ari Costa: Na época, eles.. tinha muita policia la dentro,
tinha as pessoas, muitas pessoas fanaticas em politicas que faziam reunides
nas casas, levavam e entregavam.., politica e faziam coquetéis... Mas
geralmente,... eram do Partido dos Trabalhista na época. (.., eram tudo
funcionarios. Isso era principalmente. O grupo mais forte era da Central. Nessa
época, o Tolosam Dias da Costa € que era o diretor... e aquela politica né?
Quem nao era do partido, do PTB, os caras j& ficavam...Até que houve aquela
revolta e eles chegaram a dizer que quem era do Partido Trabalhista, |a dentro,
que fazia isso ai era comunista. Ai, o quartel entrou la e comecgou a levar o
pessoal, tudo que era eles levavam e traziam para dentro do quartel, presos.
Tinha um jipe que ia |4, levaram o Paulo Tolosam que era o diretor, botaram
um interventor do quartel; o general... ndo Coronel Bento. Botaram o Coronel
Bento de diretor, interventor e trouxeram preso o Tolosam. E ai comecaram a
trazer aqueles que eram que faziam reunides, traziam a varrer, tudo. Desde o
agrénomo até o trabalhador de campo. O jipao chegava la... Ah! O que
trouxeram de gente pra ca néao foi facil! Desde o diretor... (...)As vezes levava
mais de um. Ah! levavam mais... Nao sei se alguém denunciava, eu sei que
quando eles iam, iam certinho, pegavam o cara e levavam. N&o sei se havia
denuncia; s6 sei que chegavam certinho nas pessoas e iam para o quartel. E
0s caras, tudo no jipao, ali com os militares armados prendiam e traziam.
Maria Amélia: Tiravam as pessoas de dentro de casa?Ari Costa: ee
buscavam no servic¢o, dentro de casa, onde estivessem. E levavam o preso
para o quartel, deixavam dentro do quartel. ali era milico(...) botaram o Exército,
quase todo o Exército la dentro e armas dentro do campo. Tudo de prontidao!
Mas o que eles queriam, visto que era o Leonel Brizola, ele tinha. Segundo
dizem, que ele a noite passou, passou la na casa que era dos diretores que
usava ela como casa para hospedes. Entao, eles levaram-no fugido e ele ficou
uma noite, para depois levarem para o Uruguai. Quando descobriram, botaram
0 exército 14, mas ja era tarde. E revistavam as casas, andaram revistando as
casas para ver quem tinha armas, quem néo tinha.

Entrevistada Carmem Anselmi Duarte da Silva. E até lembro que a
gente estava dando aula e daqui a pouco vi um pé na porta....abriu
violentamente e entraram sargentos fardados. Aquilo era um terror para os
professores, para os alunos. A gente ndo sabia o0 que ia acontecer,
ndo sabia quem era quem...Isso tinha deixado um trauma muito
grande. Desde quando assumimos a administracdo da UFPEL, com Gigante e



Schch, eu ando atras desses documentos e ndo consegui localizar nada. Ja
pedi para revirar varios setores, porque a gente teve aqui dentro um Servico de

157

Informacao que consta no Regimento da Universidade, era oficial. O general
Vignoles, que era o coordenador geral, e muitas pessoas que trabalhavam com
ele e que eu até ja pensei que talvez essas pessoas ainda trabalhem na
Universidade, se poderia chama-las para ver onde esta este material. Tinha um
fichario de todos os professores, de todas as posicdes politicas (por exemplo,
ndo entravam professores para a Universidade, nem funcionarios, se constasse
nas fichas deles, no Servico de Informacéo. Qualquer coisa em relacéo a ele..,
gue eu nado sei que fim levou. E uma coisa que eu acho que para a Histéria da
Universidade seria muito importante. B. L. :Poderias falar sobre os tipos de
repressao que baixaram sobre os professores?C.D.S.: Que eu me lembro,
aqui, o professor Maneca,(um dos sujeitos dessa pesquisa) ele era nordestino,
professor de Agronomia, tinha vindo fazer concurso e atuava na Agronomia. O
professor Edilberto Amaral, que era da area da estatistica, também da
Agronomia, o Professor Paulo Tolosan Dias da Costa, que inclusive tinha sido
diretor do que € hoje, foi uma figura importante que foi, inclusive, preso, um dos
NOsSsos companheiros que ndo sentimos mais de perto a represséao, o Instituto
Agrondmico do Sul e mais o professor Apio Antunes da Faculdade de Direito. E
muitos de nads, inclusive o Jaime, tivemos que responder a inquéritos e varias
vezes fomos chamados para depor.

Entrevista ao professor Manuel sobre os temos do regime militar
(Citado acima): Olha, ndo, a gente tinha esses temores, assim, em
momentos especiais, mas caso contrario, ndo. Até estive neste
periodo, estive preso, fui preso na Universidade, um periodo de mais de vinte
dias. Fui preso nos momentos dos Atos Institucionais, é que todas as pessoas
gue estavam mais ou mesmo envolvidas, suspeitas de serem participes desse
movimento de resisténcia e organizacional de partidos eram considerados
subversivos. Foram presos para interrogatorios e entdo eu fui um dos que
foram presos, estudantes, professores e inclusive militares. E realmente
enfrentei, naquele momento, isso com muita tranquilidade, com muita
tranquilidade, ndo tive maiores problemas. Evidentemente nds néo tinhamos
uma perspectiva ainda do que se passava, depois né, depois da repressao
violenta, da tortura né, que passou a se aprofundar esse processo de terror...E
com a criagao dos Al, passou a se aprofundar a repressao, do DOI _CODI, o
braco armado, torturador e repressivo do SNI, poder paralelo, acima do poder
da ditadura. Eles ndo tinham controle, um Frankstein que eles criaram, e a
partir dai, realmente as pessoas ja se apavoravam mais, eu realmente néao
cheguei a sentir essa situacao. Depois, muito depois, em outras épocas, outras
ocasides realmente, mas muito depois consegui ter, viver momento tensos de
maior temor..(...) Estava implicito na sala de aulas, aquelas que eram
controladas, a maioria dos professores estiveram neutros, outros estavam
comprometidos, inclusive foram presos. Estiveram por muito tempo presos,
porque logo apds o golpe, eles reprimiram de forma irracional, dispersiva, eles
nao tinham um conhecimento muito claro de quem era quem. Eles prenderam
muita gente que nao tinha maiores problemas. Professores, como o professor
de Matemaética, professor Amaral, que tinha profundas contradi¢des, entre os
alunos quanto a metodologia dele, muita gente rodava, perdia o0 ano e tinha



raizes de esquerda. Acabou sendo preso, quando na verdade, ele nao tinha
nenhuma vinculacao, nao interferia em nada nas posi¢des politicas dos alunos.
Sim, nas escolas, eles impuseram meios de ensino que eram alienantes e
repressivos. Matérias que eles criaram como Moral e Civica, OSPB, que foram
entregues a elementos do proprio exército, elementos fascistéides e botavam
na cabeca das pessoas as concepg¢des segundo as tradicoes e as
propriedades. Entdo, limitavam os meios de comunicacdo em todos os
aspectos para evitar que as concepcdes subversivas, através de seus agentes
e trabalhavam em nivel institucional porque era a ditadura, e usavam todos os
instrumentos que eles tinham. Nao mediam nenhum tipo de esfor¢o e, como
forma para fazer isso passaram a atuar constrangendo, limitando. Cortavam o
acesso das pessoas comprometidas com a esquerda ou comprovadamente
pessoas vinculadas a partidos de esquerda para nao terem acesso aos
servigos publicos e, até mesmo, na area privada interferiam para deixar as
pessoas sem meio de sobrevivéncia. Entdo, tinham informantes nas fabricas,
tinham a colaboracdo dos empresarios.., houve pessoas que tiveram um
processo curto, mas sempre trouxe um reflexo, essas perseguicdes sempre
traziam...E a mania de perseguicao, eu inclusive desenvolvi um instinto de
perseguicdo que me levava a uma certa
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premuni¢cdo. Quando eu tentava identificar os espides, os informantes por
instinto, eu praticamente jaconseguia sentir como a gente sente a presenca de
uma cobra,, eu tenho uma certa premunig&o para cobras e viboras, eu adquiri
em relacéo a esses tipos de “cobras”

Sobre o regime militar no Brasil: Cleusa: No Brasil, foi uma coisa
massacrante. Foi absolutamente massacrante, dolorido. De pessoas morrendo,
de pessoas desaparecendo, pelo fato de termos exatamente o projeto que se
tem. Todos nds tinhamos um nome diferente, que no momento em que havia o
enguadramento, uma priséo, e eles sempre estavam pressionando, e faziam
perguntas e em seguida colocavam o nome de alguém, sabe. Mas como todo
mundo tinha um nome de guerra, ndo havia essa possibilidade de priséo; por
outro lado, ficou muito dificil saber onde essas pessoas foram parar, ndo
existiam registros do nome real das pessoas. E entéo, foi uma coisa
impactante, foi muito triste mesmo.(...)Era exatamente eu que encaminhava as
fugas, troca, esconderijo, mas todo mundo trabalhava junto. Mas era muito
dificil porque nés tinhamos que manter contato com pessoas da comunidade
burguesa, altamente reacionarios, justamente para tu teres uma posicao
entende entdo as pessoas diziam: ndo, ndo €, nao é...porque esta do lado do
fulano. Entéo, a gente tinha uma vida dupla, e depois, na madrugada, a gente
efetivava o trabalho. Quando a gente estava nas vilas, com esse trabalho
comunitario de base, € que realmente as coisas aconteciam, dentro de uma
tentativa de mudanca de mentalidade. Nés tinhamos varias, todas as vilas mais
pobres de periferia; inclusive, nés trabalhamos muito junto ao baixo meretriz,
meretrizes pobres que faziam confronto com as vilas carentes e até mesmo, a
gente usou muito o evangelho, usamos muito as parabolas, mas isso aplicado
a Karl Marx e a Lénin. Era um trabalho muito amplo....Quando cheguei na
faculdade, fui mais cedo por causa desse trabalho que eu te falei, eu cheguei la
com a minha pastinha e, na frente, tinha dois militares com metralhadoras,
empunhando as metralhadoras. Um deles me disse: Me da a tua pasta! E eu



dei, ndo tinha nada na pastinha, realmente ndo tinha nada. Ai eu me liguei e
telefonei para um advogado que tinha sido nosso professor no segundo grau.
Ele pertencia a ARENA, mas era uma pessoa muito cabeca aberta. Ai, ele
realmente foi, entrou em contato com o DOPS que funcionava no quartel, em
Santo Angelo, e realmente toda a nossa turma, todos os cabecas estava, 14,
excetuando eu, estavam la. Presos, fichados, e onde aconteceu o fato que o
Elizeu, chamava assim, ficou louco, de tanto tomar choques nos testiculos. E
as ameacas que haviam de enfileirar os soldados, ameacas sexuais, tanto para
as meninas, quanto para os homens. Foi ai que a gente conseguiu liberar no
outro dia as pessoas. (...) Os professores daquela época, tirando 0s n0ssos,
eram muito reacionarios. Se tornaram pessoas reacionarias, talvez levadas
pelo medo, pela intimidacdo que se dava em todos o0s niveis da sociedade. As
ameacas eram constantes, as noticias vazavam em Porto Alegre. Teve a llha
das Flores, foi terrivel, uma loucura aquela funcdo, o que as pessoas sofreram.
Quem sofreu foi o Frei Beto que esta por ai, ele conseguiu sobreviver, foi muito
procurado. Entdo a geracao que eu posso te dizer, se tornou uma geracao
amedrontada, limitada, sem critica, nem auto-critica e ideal, e € uma coisa que
hoje, passado tanto tempo, essa outra geracdo me parece que esta tentando
resgatar alguma coisa social. Esta tentando alternativas diferenciadas para
refazer um ideal que foi totalmente destruida pelo terror...

Entrevista a Pedro Fiori : Essas avaliagdes eram aquele horror, que eu te
disse, licao escrita, sabatina, licao escrita, sabatina, prova do més, exame do
semestre, exame depois no fim do ano, com escrita, oral. O que € isso? Tu
passas o0 tempo inteiro pensando nisso, ndao dava! Entéo tu saias para o patio,
era sO quebrar os colegas no futebol, que era ali no patiozinho, tudo jogando,
tudo que era tipo de esporte... Quando entro no Julio de Castilhos, a revolugdo
foi tAo grande, que das 10 matérias que eu tinha por ano, uma eu ficava para
fazer exame, as outras.. passava por média...Que de tal maneira as minhas
médias no ano eram sempre 9, tirava tudo entre 8 e 10. Era num ano
Portugués, no outro Biologia, e no ultimo foi a Fisica, que foi um pega politico
em cima de mim. J& porque eram professores jovens comprometidos com a
linha dura, e era a politica que estava envolvendo aguele momento. Entdo peco
revisdo da prova e peco que me venham fazer a prova escrita e oral, uma
professora de boa idade, uma antiga professora que ja tinha me dado Fisica
em outro ano, e eu tinha tirado 10 com ela. Eu sabia que ndo tinha.., entdo ela
me faz a prova, e eu passo numa boa, tanto escrita quanto oral,
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com ela. Era so olhar para ela, tudo vinha claro. Com a outra eu olhava
para ela e estremecia nas bases. Eu perdia, a matéria parecia que se
esvaia. Fui para a oral precisando de uma nota violenta, ndo me lembro
bem uma coisa assim como foi. Eu sei que tive um descontrole que tive
que tomar um remédio..., como remédio peguei quase no sono, e a
cabeca, se desregrou. Até que aquilo voltasse ao normal, ja tinha
passado a prova e eu fui reprovado. Isso ai foi um sufoco que me
impuseram. Fora que fazia pouco que eu tinha sido preso, jogado para
fora do bonde. Quando ele me disse: —Como minha mée é muito amiga
da tua mae, sabemos que eles estdo no estrangeiro, ndo queremos que
eles figuem mais mal com vocés filhos que s6 sabem aprontar. N&o sei o



gue mais que te vira, eu vou te atirar para fora do bonde e faz de conta
gue tu te mandasses e nunca mais volte a repetir o feito. Nao quero mais
te ver pela frente, porque quando eu cruzar agora pela frente, ndo vai ser
brincadeira, vai ser DOPS, de qualquer maneira. E tenta buscar um lugar
bem longe daqui. Logico, tentei buscar Sdo Paulo, Rio e vi que era
melhor ouvir meu pai e meu irmdo mais velho, José Luis. Era melhor
aceitar ir para o Chile. Eu ndo achava que era melhor. Eu achava que era
melhor me separar deles. Eu ja tinha me separado, sofria as
consequéncias sozinho e tinha que dar a volta por cima. Consegui dar a
volta por cima. Consegui dar a volta na Fisica, troquei de professor, fui la,
batalhei, briguei, falei com o vice diretor do Julio de Castilhos, tinha sido
meu professor, me conhecia bem, conhecia a minha indole. Péra ai, eu
sabia que por causa daquela prisdo, do acontecido politico ali, me deixou
muito perturbado, ndo consegui enfrentar aquela prova. Tive que tomar
aguele remédio, foi isso que me descontrolou, mas o semestre mostrava

que eu tinha, ndo tinha 7 ou 10, mas estava com 5, estava facil de
passar, ndo era uma coisa complicada,e me deram a chance, pronto, e
foi 6timo, beleza, mas também naquele compromisso. Ai, fui para Sao
Paulo, fui para o Rio, pensando em tentar fazer vestibular 14. Ai, a minha
irma me disse: Reflete e pensa, vai para o Chile, essa abertura de mundo
tem que acontecer agora. Acho que talvez tenha sido bom, porque 65 foi
o Al 5, foi a porrada, eu poderia ta no meio.... eu poderia estar na goela,
em vez de estar na escola...Entdo eu poderia, de repente, la fora, fazer
mais do que ficar aqui dentro, ja queimado e tentando entrar numa
universidade publica do Rio e de Sao Paulo, mas eu ia entrar na UNE,
esfacelada, como se diz. Eram aqueles movimentos que iam para o
interior da Sao Paulo, Minas, Rio... fazer reunides, os foruns dos alunos,
gue noés faziamos com o pessoal da cupula, liderancas, tudo o mais e
gue éramos pegos, ora aqui, ora acola...Até acredito que nas fazendas
dos pais do FHC...(risos), la aconteceram também reunifes estudantis e
coisas assim... Essas ndo prenderam, mas outras prenderam porque

eram de linhas que ndo eram de acordo com os militares... E isso al,
mostra que eu ai, tenho um baque, néo é s6 na educacao, mais uma
perturbacdo que criou esse trauma que me ficou do fim do ano .no 3° ano
do Cientifico, mais a prisdo, me botam, me jogam, me impdem. A Fisica
que eu tanto amava, eu fiquei para segunda época, mas por minha
batalha eu pedi revisdo, consegui, fiz, mas ai impuseram que eu fizesse
vestibular, o curso fora. Eu estudei piano 8 anos, estudei violino dois
anos, ndo serviu de nada. Era moda antiga, mas isso pense no fator
diverséo, que poderia ser futuramente uma atividade profissional, era tido
como uma imposicao. Era assim a educacao antiga deles e era uma
educacéo conservadora que minha mée e meu pai tinham, muito mais
depois da morte de meu pai, obviamente que n&o seguiu, seguiu so
acompanhando ele. Entdo na Universidade, “comecei a ser
castrado”, também por ser filho do professor Fiori, e de lutar pela
esquerda, e ser esquerda na Reforma e, mais quando eu peguei de



orientando. O pessoal da Antropologia, Filosofia Cultural. Escolhi um
professor que tinha sido aluno do meu pai la no Chile, e achavam que o
orientando néo precisava ser diretamente ligado a area. Eles, de uma
certa maneira, 0 eram, uma vez que tinham dado aula de Antropologia
Filosdéfica e Cultural, para uma visdo mais humana do ser humano. Isso
eu vou ter que tratar no futuro. Entéo, ele achava que poderia participar
como meu orientando, puxando um curriculo, a minha maneira de ver,
bem diferenciado do dos outros. Diante disso, pipoquei, aqui, ali, visto
que também fiz o Curso de Artes Latino Americana, era minha intencao
politica, j& que conhecendo a arte latino-americana, mexicana, tao rica,
eu estaria conhecendo a indole, a economia, a politica, acabava
conhecendo tudo deles.
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Diante dos testemunhos percebemos que o autoritarismo trouxe consequéncias
desastrosas para a vida dos entrevistados como a docéncia autoritaria trouxe

temor & pesquisadora. E esse o objetivo principal da pesquisa. Solicito que o
autoritarismo mata, cala e que precisa ser substituido por uma docéncia
exigente sim, mas ndo despdtica.

Desvelando os fundamentos da Educacéo Biocéntrica, salientaremos objetivos
e metodologias de uma tendéncia evolucionaria, que coloca a vivéncia entre 0s
sujeitos como mola humana, propulsora e reveladora da criatividade e das
potencialidades instintivas dos homens e mulheres em suas relagdes altruistas,
consigo proprio, com 0s outros, com o meio, com a vida.

Como tudo que € novo, a Educacao Biocéntrica encontra e encontrara
empecilhos para a sua pratica. Encontraremos a inexorabilidade do sistema
tradicional de um lado e, de outro, alguns poucos lutando para espalhar a “boa
nova’. Anisio Teixeira (1950, p. 151) sugere:

Que a vida é o ponto de partida para uma batalha onde a luta, muitas vezes
individual, pode significar derrotas cotidianas, mas que no amanha ou no
depois demonstrardo novas vitérias; que a luta deve ser constante, pois a luta
mantém acesa nossa forga interna que € para mim a propria vida. Deve-se
partir para a vida como para uma aventura. Se se tivesse de aconselhar uma
atitude Unica, aconselhariamos a atitude esportiva. Cada um dos momentos da
vida € um jogo com o futuro. Quanto mais armado para a luta, melhor. Vitéria e
derrota, todas tém, porém, a sua parte de prazer. Mais do que isso. O
verdadeiro prazer esta na luta. Se bem sucedida, a luta de amanha sera mais
interessante. Se a sorte nao for favoravel, a experiéncia valeu os momentos
vividos, ensinou coisas novas e a expectativa de melhor éxito estara sempre
acesa no coracao dos homens. O insucesso nao os abate, porque contam com
ele entre as possibilidades esperadas. Se nao existisse, as vitérias perderiam o
melhor do seu sabor.

O mundo é produto de um arquétipo emoldurado pela minoria industrial. Muitos
sao os sinais de que Anteros esta vencendo Eros. As cicatrizes mortiferas do
capitalismo desenfreado manifestam- se na sociedade contemporanea. O
individualismo, em prejuizo ao comunitario; o lucro, em detrimento ao ser
humano e a natureza; a licenciosidade, como marca do autoritarismo; a guerra,
lesionando constantemente a vida.

Qual é o papel da Educagcdo em um mundo em crise, em transicdo



paradigmatica? Trabalho cooperativo, nem pensar: 0 meu “colega-adversario” €
um outro “competidor’ no Vestibular, e na exigente e excludente arena do
mercado de trabalho.

A postura da maioria dos professores que trabalham nas séries do Ensino
Médio, ou de Cursinhos Pré-vestibulares, espalhados por todo o pais, € de
promocao da competicao: “Estudar para
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saber, saber para vencer, para ser o melhor, para ter o melhor!” Esta deve ser
a postura do Professor- Educador?

Podemos ter um entendimento mecanicista, em parte reduzido, ou um
entendimento concretizado, enfatizando o todo, o holistico, o sistémico. Capra
(2001, p.33) alerta que “a tenséo basica esta entre as partes e o todo”. Ao
tentarmos entender, conhecer é preciso que tenhamos em mente, que tanto o
micro, quanto o macro cosmos estdo envolvidos em uma trama muito mais
complexa do que imaginamos.

Podemos elucubrar algo, no presente momento, as rela¢des entre as pessoas,
enfatizando uma parte, sem levar em conta o contexto em que as pessoas
estdo envolvidas? Nao formulariamos uma proposicéo fragmentada? Nao
estariamos reduzindo as pessoas a seres sem historicidade, a objeto soltos em
vacuo?

Analisar assim, “Enfatizar as partes tem sido chamado de visdo mecanicista,
significa que temos que isolar alguma coisa, a fim de entendé-la” (Capra, idem,
p41l). E o desenvolvimento cientifico do século XX demonstrou que a visédo
mecanicista, reducionista ou atomistica esta ultrapassada.

O pensamento sistémico surgiu como uma nova maneira de perceber, de
entender o mundo, levando em consideragcao o contexto no qual aquilo que
gueremos entender esta inserido.. “As propriedades das partes ndo séo
propriedades intrinsecas, mas s6 podem ser entendidas dentro do contexto, do
todo mais amplo. .. a relagcéo entre as partes e o todo foi revertida. [.10
pensamento sistémico é contextual’(Capra, idem,p. 41).

Pensar sistemicamente, no limiar de um século que se movimenta efetivamente
para outras tantas transformacoes, € algo confuso. Capra (2001, p.25-26), em
“Teia da Vida”, anuncia que o novo paradigma, ou modelo, que esta aos
poucos se concretizando pode ser chamado de:

Uma visdo de mundo holistica, pois concebe o0 mundo como um todo integrado,
e ndo como uma colecéo de partes dissociadas. Pode ser denominada visédo
ecoldgica, se o termo “ecoldgico” for empregado num sentido muito mais amplo
e mais profundo que o usual. A percepc¢ao ecologica profunda reconhece a
interdependéncia fundamental de todos os fendbmenos, e o fato de que,
enguanto individuos e sociedades, estamos todos encaixados nos processos
ciclicos da natureza (e em ultima andlise, somos dependentes desses
processos).[...] a ecologia profunda54 faz perguntas profundas a respeito dos
préprios

54 O termo ecoldgico esta associado a uma escola filosofica fundada pelo
filosofo noruegués Ame Naess, no inicio da década de 70, com sua distin¢ao
entre “ecologia rasa” e “ecologia profunda’. A primeira € antropocéntrica, ou
centralizada no ser humano. A segunda nao separa 0s seres humanos--ou
qualquer outra coisa--do meio ambiente natural.
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fundamentos de nossa visao de mundo, e de nosso modo de vida modernos,
cientificos, industriais, orientados para o crescimento e materialistas. Ela
questiona todo esse paradigma com base numa perspectiva ecologica: a partir
da perspectiva de nossos relacionamentos uns com os outros, com as
geracdes futuras e coma teia da vida da qual somos parte.

Uma nova visdo de mundo integrado, em detrimento do mundo fragmentado
requer que revisemos nossos valores, diferenciados dos que até agora
inculcaram em nossas mentes. A idéia de individualismo, competicao,
dominacéo, de valores antropocéntricos (centralizado no homem) devera ser
substituida por outros, como comunidade, equidade, alteridade, valores
ecocéntricos (centralizado na Terra).

Estamos todos integrados em uma rede intrinseca de relacdes, macro e micro-
césmicas; por isso, nao cabe mais, nem na sociedade, e muito menos na
escola, que ainda existam rela¢des autoritarias, que desenvolvam no interior
das pessoas, 0 medo, a individualidade, a competicdo, o “silenciamento
voluntario” e a falta de amor aos homens e mulheres e ao Planeta Terra, a Teia
da Vida.

Dentro do contexto da Ecologia Profunda, a natureza, e as pessoas sédo ao
mesmo tempo. Natureza e pessoa estéo interligadas naturalmente pela vida
em uma espécie de colcha, composta de retalhos diversificados, e conectada a
uma rede maior, o Universo.

Nesse sentido, o desenvolvimento gradual de uma consciéncia ética e

ecolégica se faz necessaria. E mister preservar a vida em todos os seus
aspectos. Nao podemos mais pensar somente no homem isolado da natureza,
e vice e versa. Natureza e seres humanos estdo em constante movimento, e
nessa interacdo dinamica que uma ética ecologicamente profunda pode
emergir.

Todos os seres vivos sdo membros de comunidades ecoldgicas ligadas umas
as outras numa rede de interdependéncia. Quando essa percepcao ecoldgica
profunda torna-se parte de nossa consciéncia cotidiana, emerge um sistema de
ética radicalmente nova. Essa ética ecoldgica profunda € urgentemente
necessaria nos dias de hoje, e especialmente na ciéncia, uma vez que 0s
cientistas fazem n&o atua no sentido de promover a vida nem de preservar a
vida, mas sim no sentido de destruir a vida.. Durante a revolucéo cientifica, no
século XVII, os valores eram separados dos fatos, e desde essa época
tendemos a acreditar que os fatos cientificos sédo independentes daquilo que
fazemos, e séo, portanto, independente de nossos valores. 1.;0s cientistas sao
responsaveis por suas pesquisas ndo apenas intelectualmente, mas também
moralmente. Dentro co contexto da ecologia profunda, a visdo segundo a qual
esses valores sdo inerentes a toda a natureza viva esta alicercada na
experiéncia profunda, ecoldgica ou espiritual, de que a natureza e 0 eu sdo um
s6 (CAPRA, 2001, p. 28-290).

E preciso haver uma expans&o do eu, identificado com a natureza como um
todo. Assim as pessoas devem agir, como faziam os antigos semitas -a busca

do ser num face-a-face com o outro e a natureza. O cuidado com Ela, como a
eles mesmos, gera uma profunda responsabilidade, e uma
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indescritivel amorosidade, incapaz de provocar qualquer tipo de

destruico. E a ética pela vida que comeca a acontecer.

Os movimentos instintivos de associacdo, cooperacao, divisdo de tarefas
e integracao, tipicos dos organismos e comunidades vivos, sao
freqientemente negados na escola, como reflexo das relacoes
patriarcais que ocorre na sociedade. Neste particular, temos que admitir
gue a escola nao poderia ser outra na sociedade em que vivemos. Por
outro lado, insistimos ser na escola que a transformacgao da sociedade
pode ter inicio.

E essa preocupacéo que nos faz lutar pela promogéo da vida. Uma vida
cheia de sentidos. Na escola, as relagbes entre as criangas e jovens
podem perfazer-se altruisticamente.’Sentir—se vivo é o fundante, € o que
fortalece e revela a identidade, expresséo natural, espontanea e
histérico-social da vida surgindo como singularidade, como auto-poiesis
particular da auto-poiesis cosmica’(GOIS, 1999, p. 16). Sendo assim,
lutar por uma educacéo voltada para a existéncia, para uma cultura de
vida e ndo de morte, é a meta desta pesquisadora.

E nesse sentido que trazemos a Educac&o Biocéntrica como uma
proposta educacional que pode aflorar os sentimentos mais profundos do
ser humano: o amor, o vinculo afetivo com o outro, com a natureza, com
a vida.

Na Educacéo Biocéntrica, a relacdo professor (a) aluno(a) pode se
realizar num assumir a si e aos outros como membros de um sistema, no
qual a humanidade e a natureza possam estar em simbiose natural,
amorosa, promovendo potencialidades singulares para uma vida plural.
Necessitamos assumir-nos como organismos diferenciados uns dos
outros, conectados a um fator comum a todos os diferentes: a vida.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar
as condicfes, em que os educandos em suas relacbes com 0s outros, e
todos com os educadores e educadoras ensaiem a experiéncia profunda
de assumir-se.

Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva, porque
capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se
como objeto. A assuncédo de n0s mesmos nao significa a excluséo dos
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outros. E a “outredade” “do “ndo eu” ou do tu, que me faz assumir a

radicalidade de meu eu” ( FREIRE, 1998, p.58).

O aprendizado emocional tem 0 amor como o norteador das vivéncias afetivas,
porgue ele é a base da existéncia do ser, por ser uma for¢a de atracédo, um
impulso a vida. A carga afetiva do amor € a responsavel pela integridade
psiquica, que promove a atualizacdo das potencialidades do ser no
desempenho dos papéis (NERY, 2003, p. 39).

Em todos os momentos das aulas ministradas, jamais esqueci de minhas



raizes histéricas. Minha memdria carregava a promessa feita a mim mesma,
naquele canto da sala de aula em que fiquei de castigo.

Trabalhava “com” criancas de classe privilegiadas, despertando o sentimento
de justica social e dignidade “para” as criancas socialmente excluidas. Por
posicionamentos politicos de esquerda, em uma escola de direita, muitas vezes
fui discriminada, por colegas, alguns alunos e pais. Apesar das dores n’alma,
do sentimento de soliddo e exclusdo, jamais deixei de lutar para a inclusdo das
maiorias.

Optar pela Educacéo Biocéntrica é tentar elucidar minha performance
pedagdgica. A revelacao desta defesa se deu em 2001, quando a professora
Rosane Silveira, responsavel pelos Recursos Humanos da UFPEL, mestranda
pela UFPEL, ao fazer sua pesquisa em chats na internet, na cidade de Pelotas,
guestionou os adolescentes sobre os professores e a escola em que
estudavam. Perguntou- lhes quais eram os professores que mais lembravam e
a maioria escolheu meu nome como professora destaque.

Recentemente, fui indicada como professora destaque 2004, por realizar
trabalhos interdisciplinares voltados para Educacéo Popular55. Esse fato que
veio corroborar com o0s objetivos desta pesquisa. E também validar a luta para
dizermos o0 que pensamos e, principalmente, em continuarmos exercendo
nossa profissdo, com os olhos voltados para minimizar a injustica social tdo
presente na vida dos alunos das escolas publica brasileiras.

55 Os projetos foram: Meu Bairro: O conhecimento em rede .E. M. Cecilia
Meireles, com criancas de sae saSéries; A Escola, o rap e o adolescente;
Desterritorializando as fronteiras do conhecimento e Ensinando a Pescar-
aplicacdo do método de Paulo Freire a Educacao de Jovens e Adultos, no
bairro Sitio Floresta. Método aplicado aos alunos com dificuldades de
aprendizagem e que conseguem ler em quatro meses.
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7.2 EDUCACAO BIOCENTRICA: ENTRE O NEOLIBERALISMO E A
AMOROSIDADE

MAOS DADAS

(Carlos Drumond de Andrade)

Nao serei o poeta de um mundo caduco.

Também né&o cantarei o mundo futuro.

Estou preso avida e olho meus companheiros.
Estéo taciturnos, mas nutrem grandes esperancas.
Entre eles, considero a enorme realidade.

O presente é tdo grande, ndo nos afastemos.

Nao nos afastemos muito, vamos de maos dadas.
Nao serei o cantor de uma mulher, de uma historia,
nao direi iluspiros ao anoitecer, a paisagem vista da
janela,

rpecentes ou cartas de suicida,



ilhas nem serei raptado por serafins.

1 a minha matéria,

l,

No contexto neoliberal em que estamos inseridos, profundamente
orientados pelos organismos internacionais, € mister que nos demos as
maos, que tenhamos uma percepcao critica do que ocorre na sociedade
Principalmente na escola, para nao nos subordinarmos a receber um
conhecimento ardilosamente reestruturado pelas elites dominantes da
sociedade atual, tal postura mostra-se

1)

0S homens

J

Figura 24: hffp: //tempo.blogs.sapo.pt/arquivo/maos.jpg

primordial.
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“A escola é ‘capitalista”, nas palavras de Tomaz Tadeu da Silva56.Visiveis sdo
as tensdes e 0s problemas sociais nao resolvidos que refletem a crise
capitalista por que passamos. Em termos sociais, vigoram caracteristicas
burguesas: trabalho como mercadoria, propriedade privada, controle do
excedente econdmico, exclusdo da maioria, escola organizada por divisdes
sociais.

O grande veio surge com o nome de Neoliberalismo, (modernidade,
hipercapitalismo ou turbocapitalismo) juntamente com a Globalizacédo da



Economia, meio pelo quais as elites buscam expandir a ideologia que garanta a
perpetuacdo de seus privilégios, disfarcando seus interesses com nova
roupagem de pensamento monitarista

E a expansdo do mercado, de forma acentuada, que resolvera as tensées
criadas pelo sistema capitalista? Vieira (2004, p. 17) esclarece:

Para o neoliberalismo o0 fundamental é a liberdade de mercado entédo a
democracia. Antes dela, a sociedade precisa de ordem, de moral, de
produtividade para alcancar a felicidade dos individuos. Dentro dessa logica, os
cidadaos serdo somente os individuos habilitados a livre concorréncia. A idéia
de laissez-faire talvez seja o coroamento deste principio.[...]. Uma invencao
cinica que se insinua como um jogo em aberto, onde qualquer forma de
obstaculo ao mercado € rapidamente julgado como n&o —natural, como
autoritario ou, enfim,como um retrocesso ao velho estatismo. Misturam-se
realidades, desqualificam-se opositores e, propositadamente, a liberdade de
mercado torna-se sindnimo de liberdade de expressdo58.

O capitalismo neoliberal demonstra sua ineficacia, e a crise atual revela o
carater enddgeno do sistema, gerador de seus proprios problemas. Frigotto
(1995, p193) adverte que o neoliberalismo busca resolver a crise do
capitalismo “pela exclusao e pela violéncia”, o que tem promovido a expansao
do mercado, mas ao mesmo tempo, para a grande maioria das pessoas, “um
tempo de tensé&o, sofrimento, preocupacéao e flagelo do desemprego estrutural
e subemprego” (Op. Cit., p. 60-61).

“Na busca de novos mercados e de uma forca de trabalho mais barata, o
capitalismo, facilitado por revolugcdes na tecnologia de comunicacéo e de
transportes, torna-se verdadeiramente globalizado e planetario” (SILVA, 2002,
p. 258). Ora, se 0 mercado € causa da crise, a ampliacdo deste maximizara os
problemas gerados por esse aparelho. A tendéncia é que as mazelas sociais
(miséria, excluséo

56 Conferéncia apresentada no Seminario” A crise da Educacao e a Formacéao
Docente”, FLACSO, Buenos Aires, 24 de

junho de 1996., in:Trabalho Docente: Formacéo e Identidade, 2002, p257)

57 Monetarismo € uma escola econdmica que sustenta a possibilidade de se
manter a estabilidade de uma economia

capitalista recorrendo-se apenas a medidas monetarias (controle do volume da
moeda e dos outros meios de pagamento)

confiando todas as outras questdes as forcas espontaneas do mercado. O
grande expoente dessa escola é Milton

Friedman.’SANTOS, Theotdnio dos. Democracia e socialismo no capitalismo
dependente.Petrépolis, Vozes, 1991, p. 14.

58 Grifo meu
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social, prostituicdo, desemprego...) sejam agravadas e, uma prova disso, é a
miséria crescente nos paises mais pobres.

Na década de noventa, nos governos de Fernando Collor de Meio e de
Fernando Henrique Cardoso, o neoliberalismo ja mostrava sua limitacdes. -O
censo do IBGE de 1991 indicava que a renda per capita do brasileiro era 5,6%
em relacdo a 1980. A politica de salarios vigente no pais contribuiu para a
multiplicacdo da pobreza.

Dados do IBGE de 1990 mostram que das 67,2 milhdes de pessoas com mais



de dez anos que trabalhavam apenas 5,8% ganhavam acima de dez salarios
minimos. Os trabalhadores (63%) recebiam até trés salarios minimos, sendo
que 29,5% ganhavam, no maximo, um salario. Um dos reflexos dessa situacéo
foi 0 aumento da populacéo favelada nas grandes cidades. H& 20 anos, apenas
1% da populacao paulistana vivia em favelas. No inicio dos anos 90, a
populacao favelada da cidade sobe para 20% e representava cerca de 2
milhdes de pessoas.

Atualmente, o0 mais novo mapa de exclusao social no Brasil revelou uma
concentracdo de riqguezas muito maior do que se supunha. Uma pesquisa
intitulada “Os ricos do Brasil”, organizado pelo economista Marcio Pochmann,
(Secretario do Desenvolvimento do Trabalho e Solidariedade da Prefeitura de
Séo Paulo), levou um ano para ficar pronta, e envolveu dezesseis
especialistas.

Tal pesquisa publicou que: “10% da populagcdo tém nas maos 75,4% da riqueza
nacional, que corresponde a 45,3% do PIB brasileiro; se incluir nesses dados
os célculos sobre o patriménio, o valor chega a 75,4%59". Outro dado
alarmante é que essa concentracdo de riquezas nas maos dessas familias
“cristalizou-se, desde a Colbdnia até a recente globalizacao”.

Segundo Jodo Machado, a economia que, em 1960, crescia a 4%, chegou ao
final da década de 90 com 1%60. Socialmente, de 1945 a 1990, a diferenca
entre os paises pobres e ricos tem aumentado 110 vezes6l, houve um
alargamento entre os ricos e 0s pobres. N&o obstante, a crise ecoldgica tem
aumentado consideravelmente demonstrando explicitamente a
incompatibilidade entre os desejos burgueses e o desenvolvimento do bem
comum.

http://www.care.org.br/. Para saber mais sobre o assunto: Fonte: Carta Capital.
Por: Amalia Safatle. Abril/2004

s0 €XPOStos em sua palestra no Il Forum de Solidariedade, 27/1 0/1 999, em
Porto Alegre.

s1 Conferéncia professada por José Paulo Netto (PUC-SP), na 22 Reuniédo
Anual da ANPED, em Caxambu, MG, 28/09/99)
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Os dados demonstram o fracasso capitalista, mas o que se vé sao liberais que
atacam e culpam aqueles que verbalizam coerentemente os maleficios
neoliberais, responsabilizando .os pelos fracassos estrategicamente elaborados
para manter o status quo da minoria rica.

Geralmente, para os capitalistas, a culpa da grande supressédo da massa
trabalhadora, do processo de construcéo social e politica sdo: a) dos partidos
de esquerda; b) do préprio povo brasileiros “que nao quer trabalhar”; c) da
intelectualidade brasileira que parece amorfa frente aos problemas visiveis e
graves que se apresentam.

Quanto a educacéao, do ponto de vista neoliberal, esta precisa ser estimulada a
ocupar um lugar central na sociedade. Conforme o Banco Mundial, o capital
investido na educacao tem varios sentidos, entre eles, ampliar o mercado
consumidor (educacdo como geradora de trabalho, maior nimero de
consumidores), garantir a governabilidade com a subordinacéo da educacao
aos interesses capitalistas.

Realizada em Santiago do Chile, entre oito e onze de junho de 1993, a 5
Reunido do Comité Regional Intergovernamental do Projeto Principal de



Educacao para a América Latina, Mr Shahid Husaid, vice-presidente do Banco
Mundial para a América Latina e Caribe, proferiu em sua oratoria:

“Para nds, ndo ha maior prioridade na América Latina do que a educacéao.
Entre 1987 e 1992 nosso programa anual de empréstimos para a educacdo na
América Latina e o Caribe aumentou de 85 para 780 milhdes de ddlares, e
antecipamos outro aumento para 1000 milhdes em 1994”.

Os investimentos internacionais na educacéo latino-americana séao vultosos,
mas o que realmente significa esse investimento? O que esses organismos, ao
“financiar a educacdo” querem em troca? A custa de qué, esses investimentos
podem ser benéficos para tais instituicdes financeiras? Quais as
consequéncias para a populagéo latino-americana?

Mecanismos62 séo arquitetados pelo sistema “globalizado” que, com
roupagem nova, ou com um novo verniz continuam financiando a educacéo,
mas, principalmente, pressionando os paises devedores e impondo suas
assessorias. “Educar significa inculcar” nas pessoas o desejo de ter, lucrar,
promovendo a mao invisivel do mercado.

s2NAo incentivar as pesquisas cientificas, priorizar o ensino elementar e cursos
profissionalizantes necessérios ao

crescimento do mercado.A Geréncia da Qualidade Total (GQT), como um dos
pilares do projeto neoliberal para a educacao,

o gque favorece e conffibui para a reestruturacdo neoconservadora e neoliberal,
tanto no campo de aplicagdo quanto como

campo de convencimento da logica do mercado. Mais informacdes em VIEIRA,
2004, e HYPOLITO et ali. .2002.
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Segundo Corragio (1998, p. 75):

A contribuicdo mais importante do Banco Mundial deve ser seu trabalho de assessoria,
concebido para ajudar os governos a desenvolver politicas educativas adequadas as
especificidades de seus paises. (.,O Banco Mundial é a principal fonte de
assessoramento da politica educativa, e outras agéncias seguem cada vez mais sua
lideranca.

Os investimentos de capitais na educacdo tém a sua logica: em tempos de crise, a
escolaridade pode definir a empregabilidade de alguns, convencendo a todos, através
da competitividade ideoldgica, que a excluséo, o desemprego se concretizam,
principalmente, com aqueles que nédo tém qualificagcéo profissional, nem livre iniciativa.
Por outro lado, o incentivo educacional, pode ser definidor da competitividade entre os
paises.

Tomaz Tadeu da Silva (2002, p. 258-259) ressalta que, nessa nova fase capitalista,
guanto a educacéo, dois aspectos sao relevantes: um estrutural, o outro politico.
Estruturalmente, este capitalismo reorganizado se caracteriza por profundas
modificacfes na natureza do emprego e do trabalho assalariado. Por um lado,
refletindo as mudancas nos padrdes e consumo e nas modificagfes tecnoldgicas, ha
agora uma concentracéo de forca de trabalho nas atividades ligadas ao
processamento de informacao e aos servigos, em detrimento das atividades industriais
tradicionais. Paralelamente, hd uma polarizacao entre, de um lado, um segmento
restrito e limitado de trabalhadores altamente qualificados, empregados naqueles
setores mais dinamicos e tecnologicamente orientados do capitalismo e, de outro, uma
grande massa de trabalhadores ocupados em setores ainda mais dependentes, em
grande escala, do trabalho manual pouco qualificado. Por outro lado, a busca
incessante de produtividade, com base na utilizacdo crescente de tecnologias
poupadoras de mao de obra e na auséncia de mecanismos politicos de redistribuicdo
do trabalho, tem levado aos conhecidos indices estruturais e cronicos de desemprego.



Politicamente, sob a orientacdo da perspectiva neoliberal, efetua-se, talvez pela
primeira vez na histéria, uma intervencéo direta na politica educacional para ajustar
diretamente a educagdao institucionalizada aos renovados interesses do capital. A
escola ameaca tornar-se agora verdadeiramente “capitalista”, de uma forma que nem
as teorias da reproducdo podiam imaginar ou prever. Dois movimentos centrais
caracterizam essa intervengdo ndointermediada na forma como, tradicionalmente e
dentro da tradi¢do liberal, a educacgédo escolarizada vinha sendo organizada. Ha, de
um lado, um esfor¢o para “aliviar’ os gastos estatais com a educacao publica,
transferindo-a para a esfera dos mecanismos de mercado. Presencia-se uma brutal e
paradoxal intervencdo do estado para desestatizar a escola. No minimo, quando sua
conversao ao mercado nao é possivel, busca-se ajusta-la a mecanismos de gestao
orientados por critérios de eficiéncias e produtividade espelhados nos da empresa
capitalista. De outro lado, e paralelamente, os esfor¢os reformadores neoliberais
buscam moldar a escola e o curriculo de acordo com as necessidade empresariais em
formacé&o de méo-de-obra. O resultado, a se cumprirem os designios do projeto
neoliberal, sera uma escola organizada de acordo com mecanismos de mercado
e voltada diretamente para as necessidades do mercado de trabalho63.

63 Grifo meu.
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Desse modo, parece inexoravel a educagao estar voltada aos interesses, as
demanda do mercado de trabalho, e a politicas educacionais ideoldgicas,
ligadas diretamente a produtividade econémica, e ndo as necessidades sociais.
Indiretamente, as politicas educacionais neoliberais organizadas
estrategicamente, “pretendem atender as reivindicagdes das entidades
sindicais docentes, tais como elei¢cdo para Diretor da Escola e regulamentacéo
de Conselhos Escolares como parte da estrutura escolar” (Hypdlito e Vieira,
2002, p.275).I1sso aparentemente representa a tdo sonhada autonomia escolar
e a democratizacao da gestao escolar.

Por sua vez, destacamos que as propostas de politicas neoliberais repercutem

no trabalho docente. “OS profissionais do magistério transforma-se em
operarios da industria da educacéo, ocorrendo degradacao salarial e um
“intenso controle”, sobretudo por intermédio da introducéo de curriculos e
metodologias de orientagao tecnicista” (Op. cit., p. 259).

Alvaro Hypdlito e Jarbas Vieira, ja citados acima (2002, p. 275) demonstram
gue as propostas de politicas educacionais neoliberais estao centradas [.]tanto
em nivel de Governo Federal, quanto de varios Governos Estaduais.

..essas propostas incluem: a) um sistema de avaliacdo baseado em provas
nacionais, com a decorrente classificacdo das escolas (uma espécie de
ranking); b) projetos de reformas visando um curriculo nacional( ou parametros
nacionais); c) organizacao de programas de formacao atualizacao docente .por
exemplo via tele-ensino; d) gestao financeira descentralizada com a crescente
desobrigacdo do Estado com a educacéo publica (politicas de municipalizagéo
e adocao de escolas por empresas). Isso tudo é defendido como necessério
porque o sistema escolar é absolutamente ineficiente e o Estado do Bem .Estar
Social tem se mostrado incapaz de solucionar os impasses da educacgéo
publica.

Notamos que o sistema de ensino tem que estar baseado num modelo
organizacional bem sucedido. Assim, a administracdo “autbnoma” e
“democratica” abarca padrdes que tém como objetivo homogeneizar a tao
buscada qualidade do ensino _atingindo os educador@s, educand@s -atraves



de acBes pedagdgicas que visam afastar, notadamente os profissionais da
educacéo, do processo de conscientizacao, de qualificacéo critica e de deciséo
pedagogica.

Antbnio In&cio Andrioli s4, doutorando em Ciéncias Sociais na Universidade de
Osnabrick, na Alemanha, em seu artigo, “Neoliberalismo e Educacao”, escreve
sobre os reflexos do investimento do

64Revista Espaco Académico -Ano Il -N° 13- Junho de 2002-Mensal .ISSN
1519.6186.
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grande capital, nas politicas educacionais dos paises pobres, e do importante
papel da resisténcia aos mecanismos capitais que pode ser promovido pelos
educadores.

Os reflexos diretos esperados pelo grande capital a partir de sua intervencao
nas politicas educacionais dos paises pobres, em linhas gerais, sdo os
seguintes: a) garantir governabilidade (condi¢Ges para o desenvolvimento dos
negocios) e seguranca nos paises “perdedores”; b) quebrar a inércia que
mantém o atraso nos paises do chamado “Terceiro Mundo”; ¢) construir um
carater internacionalista das politicas publicas com a acéo direta e o controle
dos Estados Unidos; d) estabelecer um corte significativo na producgéo do
conhecimento nesses paises; e) incentivar a exclusdo de disciplinas cientificas,
priorizando o ensino elementar e profissionalizante. Mas, é evidente que parte
do resultado esperado por parte de quem encaminha as politicas educacionais
de forma global fica frustrada porque sua eficacia depende muito da aceitacéo
ou nao de liderancas politicas locais e, principalmente, dos educadores. A
interferéncia de oposi¢des locais ao projeto neoliberal na educagéo é o que de
mais decisivo se possui na atual conjuntura em termos de resisténcia e, se a
critica for consistente, este sera um passo significativo em direcado a construcéo
de um outro rumo, apesar do “massacre ideoldgico” a que os trabalhadores tém
sido submetidos durante a ultima década.

Infelizmente, nem sempre encontramos liderancas eficazes para combater o
Neoliberalismo, que continua amordacando ndo s6 a populagédo, mas também
0s professores 0s quais, para garantir um salario compativel com suas
necessidades, “optam” por trabalhar sessenta horas semanais, proletarizando-
se. Sem tempo de politizar-se, de reunir-se com outros educadores, para
debater, e reivindicar melhores condi¢des profissionais, contempla os objetivos
neoliberais, ficando, na maioria das vezes, sua acao restrita a sala de aula.
Emudecidos e profundamente influenciados por uma midia articulada
mundialmente, professores e alunos “parecem escolher’ uma forma condizente
com a ideologia neoliberal. A instituicdo educacional torna-se, assim, um
espaco para garantir o desenvolvimento econémico, “garantem” a formacéao de
técnicos preocupados em promocao pessoal -muitas vezes em detrimento de
outros —e em resgatar todo o investimento econémico feito ao longo da
formacao profissional.

A escola, entdo, contribui enormemente para que se conservem as estruturas
desumanizantes, repercutindo diretamente nas rela¢des sociais. Uma das
alternativas que propomos, a fim de resistirmos as artimanhas do capital
globalizado, que promove a competicdo, a individualidade, a represséo as
liberdades pessoais e a clausura de nossos instintos mais humanos, é a
Educacao Biocéntrica.



A Educacao Biocéntrica podera contribuir efetivamente, despertando os
sentimentos mais profundos nos seres humanos, e isso pode se realizado
dentro da escola, a partir de atividades afetivas e altruistas, com professores e
professoras preparadas para um envolvimento amoroso, vivencial, junto
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aos educandos e educandas. Para que isso ocorra, é necessario um alargamento nas
fronteiras escolares, tanto ao nivel institucional, quanto ao nivel de sala de aula, no
gue se refere a posturas profissional de professores e professoras.

Essa Pedagogia Biocéntrica consolidando-se por todo o planeta, foi inspirada no
Sistema

Biodanca, a qual foi criada por Rolando Toro Araeda, em 1965, a Biodanga iniciou com
pacientes, no

Hospital Psiquiatrico de Santiago do Chile. Maria Luiza Appy (Facilitadora de Biodanca
e professora da

Escola Paulista de Biodanca .Sistema Rolando Toro) escreve para o Jornal Terra
sobre esse sistema65

O que é:Bio significa “vida'. Biodanca é, portanto, uma danc¢a da vida. Trabalha a
evolucao fisica, mental e emocional através da danca, do canto, da comunicacédo e do
contato entre as pessoas. Vantagens: Oferece condicionamento fisico cardio-
vascular, trabalha as inibicdes e a timidez, oferece momentos de sensibilizacdo
musical, proporciona desenvolvimento mental e emocional. Riscos: Trata-se de uma
pratica com pouquissimas contra-indicagfes, mas engana-se quem pensa que a aula
de biodanca é parada. Por isso, é importante saber como esta o cora¢cdo antes de
comecar o exercicio. Periodo minimo para fazer efeito: Depende muito da pessoa
gue a pratica. Mas, em geral, desde a primeira aula, é possivel perceber melhoras
fisicas, emocionais e mentais. Quem deve fazer? A prética é indicada para todas as
pessoas, mas é importante encontrar a turma adequada. N&o é indicado, por
exemplo, que criancas facam aula com adultos. Dicas da especialista: A biodanca
€ indicada para todas as pessoas que desejam crescer como individos e se conhecer
melhor. Por isso, € preciso procurar uma boa escola. Os professores de Biodanca, a
gquem chamamos de facilitadores, estudam durante quatro anos em escolas
especializadas, para oferecer aos alunos a possibilidade de trabalhar o corpo, a mente
e a sensibilidade.

Assim como a danca, foram utilizadas por Rolando Toro, algumas abordagens como
psicodrama66, arte _terapia67, centradas na pessoa. Toro afirma que:

A Base Conceitual da Biodanca provém de uma meditagéo sobre a vida, ou talvez
sobre o desespero, do desejo de renascer de nossos gestos despedacados, de nossa
vazia e estéril estrutura de repressao. Podemos dizer com certeza: na nostalgia do
amor, mais que uma ciéncia, é uma poética do encontro humano, uma nova
sensibilidade perante a existéncia68

es http://www.terra.com.br/saude/boaformalesporte_bio.htm

66 O Psicodrama é um método cientifico de investigagéo e intervengao social, que
utiliza recursos cénicos e dramaticos como ferramentas de objetivagéo de
subjetividades, por meio da acdo dramatica e criacao artistica .a dramatizacao. A partir
de sua critica ao modelo tradicional de ciéncia, Moreno (1889-1974) buscou criar uma
ciéncia das relagbes sociais que contemplasse as diversas interconexdes e
manifestacdes dos fendmenos sociais e humanos dissociadas pelo cientificismo.
Jornal Existencial, artigo escrito por Norma Silva Trindade de Lima. Edicdo Especial,
Caderno de Psicodrama. 67 Lilian Fongaro ministra ha dez anos trabalhos na Oficina
de Artes Plasticas para pessoas das mais variadas idades e interesses artisticos. Ela
também vem atuando na readaptacao ao meio de pessoas, através da Arte Terapia.
No curso Viver e Desenhar Utilizando o Hemisféo Direito de seu Cérebro, ela visa a
melhoria da qualidade de vida e da auto-estima de profissionais liberais, executivos,



estudantes e pessoas em geral. Terapia significa cuidar e auxiliar a pessoa. Arte
Terapia é cuidar de alguém através da Arte.. A tarefa da Arte Terapia é facilitar a
expresséo e desta forma transformar o discurso em agéo. Artigo produzido por Lilian
que é formada em Artes Plasticas pela FAAP e Educacéao Artistica pela FABESP, é
Arte Educadora pela ECA-USP, Mestra pela USP e Arte Terapeuta pelo Sedes
Sapientiae. http://www.colmeia.org.br/cs_artesplasticas.htm

ss EScola de Biodanza Rolando Toro, Diretor: Carlos Manuel Dias, Nenel. Filiada a
International Biocentric Foundation, com sede em Santiago, Chile. Programacéao 2003.
Agosto 2/3 Maratona. http://www.nenelbiodanza.hpg.ig.com.br/programa.htm
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A Biodanca traduz uma pratica filoséfica existencial, na qual o encontro com o outro,
no face-a- face pode revelar a necessidade, cada vez mais urgente, de olharmo-nos
uns aos outros, como seres humanos em potencial, universalmente comprometidos
com todos os seres do Universo. No sentido de processo relacional e vivencial69 de
encontro, a Biodanca foi evoluindo e consolidando-se com o passar dos anos:
Rolando Toro, em 1971, formalizou seu trabalho com o nome de Psicodanca, e em
1978, passou a ser substituido por Biodanca, evoluindo de uma visédo antropocéntrica
para uma visdo biocéntrica do ser. Em 1982, estruturou-se a Escola Nordestina de
Biodanca. Em 1983 extrapola os limites metodolégicos até entéo aplicados aos grupos
regulares, para o estudo das vivéncias do medo e da coragem de enfrenta-los. Criou-
se o Projeto Minotauro. A Biodanca tem apenas 32 anos de formalizagédo. Cresce de
forma efetiva na América (Brasil, Argentina, Uruguai, Paraguai, Peru, Col6mbia,
Venezuela, Chile, Cuba e Canadd) e Europa (Itdlia, Suica, Espanha, Franca,
Inglaterra, Alemanha, Bélgica e Austria), tendo chegado recentemente ao Japéo e a
Africa.

A Educacéao Biocéntrica substitui a visdo antropocéntrica, por uma visao biocéntrica; a
vida, do menor ao maior organismo, deixa de ficar em segundo plano, e passa a ser o
centro de uma grande rede de interacdes e conexdes, 0 proprio universo. Este é,
basicamente, o Principio Biocéntrico que embasara de forma humana e igualitaria a
Educacéo.

O principio Biocéntrico pde prioridade absoluta nas a¢des, que permitem a
conservacéo e a evolugdo da vida. Estimula a expresséo dos instintos e o
desenvolvimento afetivo, através de vivéncias integradoras.

O principio Biocéntrico concentra seu interesse no Universo como sistema vivente.
N&o sdo apenas 0s animais, as plantas, o homem, o reino da vida. Tudo o que existe,
desde os neutrinos até os quazares, desde as rochas até os pensamentos mais sutis
formam parte de um “fantastico” organismo biol6gico. O principio Biocéntrico €,
portanto um ponto de partida para estruturar as novas percepcdes e as hovas ciéncias
do futuro. r.;Através do Principio Biocéntrico alcangamos finalmente os movimentos
originais e as primordiais percepcdes da vida com a vida.[...] Nossas vidas surgem da
sabedoria milenar do grande pulsador da vida, Utero césmico, que se nutre e respira
nas e no amor dos elementos. Na luz da ogem, no buraco vazio e paradisiaco da
realidade n6s buscamos uns aos outros. (TORO, 1999, p. 35- 36).

“O Principio Biocéntrico é uma visédo de vida, uma vivéncia sagrada do Universo; ndo
se confunde com a idéia de um Deus antropomoérfico. Esse Deus esta morto. Surge da
vivéncia de sentir- se como parte da criagdo, como expressdo da auto-poiesis
césmica’ (GOIS,1999, p. 28). Surge de uma

69 Vivencial vem do termo “vivéncia” que foi introduzido por Dilthey, “significa instante
vivido”, ou seja, a sensagdo ou emocao em que num dado momento experimenta com
estremecimento vital inconfundivel. As vivéncias, como as emoc¢des tém sua
representacdo neurolégica no sistema limbico, com suas distintas formactes
anatdmicas e circuitos (hipocampo, amigdala cerebral, hipotdlamo). Os exercicios,
portanto estdo especialmente destinados a ativar e o sistema limbico, os instintos, as
emoc0Oes e os estados de regressao éxtase. O ponto de partida € a vivéncia, porém



nao excluem o mundo das operacdes concretas, do pensamento simbdlico e tdo
pouco as fungdes viscerais e 0s automatismos. -Escuela Colombiana de Biodanza,
18/09/2003 <biodanzaevida®©yahoogrupos.com.br>
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proposta de vida, anterior a cultura, e se nutre da sabedoria biocosmica que
gera 0s processos viventes, transformando as relac6es de matéria e energia
em graus de integracdo da vida.

Esse Principio ultrapassa o cenério ou o pano de fundo holistico, a tendéncia
de o todo manifestar-se na diversidade, e esta, por conseguinte, revelar em sua
potencialidade no todo. “Arremete-nos para uma percepcao cristalina da vida,
manifestada hierofanicamente em todas as coisas e soO € possivel de ser
abarcada pela vivéncia integradora, lugar de pulsacdo imanente —
transcendente” (GOIS, 1999, p.28).

O principio Biocéntrico é aplicado na Educacgédo desde a década de 80. Os
educadores devem entrar num profundo processo de transformacéo,
reeducando-se e reestruturando-se para ter uma relagdo mais direta com o
mundo e com o educando, pois “considera a contribuicdo de outras abordagens
educacionais, notadamente as que compdem a Tendéncia Evolucionéria. Alia-
se a Educacéo Holistica, quando propde que as pessoas sejam educadas para
a plenitude’.

(CAVALCANTE, 1999, p. 35).

A Educacéao Biocéntrica, segundo Rolando Toro (apud Ruth Cavalcante, 2001,
p.43) é um processo pedagdgico, relacional, dialégico orientado para a
sobrevivéncia e o restabelecimento das fun¢des originarias da vida.

Parte de um novo paradigma das Ciéncias Humanas, 1.;0 objetivo é a conexao
com a vida. A imagem do homem (e da mulher)70) proposta pela Educacgéo
Biocéntrica é relacional, ecolégico e cosmico. Utiliza como mediacdo o Sistema
Biodanca, através da qual se expressam o0s potenciais genéticos de vitalidade,
sexualidade, criatividade, afetividade e transcendéncia. Este sistema utiliza a
integracdo da musica-movimento-vivéncia como estrutura metodologica. A
partir do Principio Biocéntrico ;.ja Educacao deve cultivar as funcbes que
regulam o Sistema vivente humano e permitem sua evolugéao.

A Educacao Biocéntrica, tendo a Biodanca como metodologia, utiliza a musica
que, através do movimento vivencial expressa de forma natural os potenciais
genéticos, de vitalidade, sexualidade, criatividade, afetividade e transcendéncia
das pessoas envolvidas, e desperta uma relagdo mais harmonica e real,
execrando as relacdes hierarquicas e autoritarias, presentes em nosso
quotidiano pedagdgico e social.

Em se tratando da escola, ndo basta s6 levar a biodanca para dentro da sala
de aula, e desenvolver a sensibilidade, a partir do processo vivencial entre as

pessoas. E imprescindivel o
70 Grifo meu.
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desenvolvimento do conhecimento construido de forma critica, do saber
dialdgico, que ao ser responsavel e amorosamente desenvolvido, leva a uma
tomada de consciéncia pessoal, que resulta na expressao reflexiva e
transformadora do mundo.

A Educacao Biocéntrica, segundo Marcos Cavalcante (1999, p. 66)71: desperta



para a expressao do Ser, “através de seus institutos originais e gregarios
determinados biologicamente, notadamente sufocados e condicionados pela
cultura da dissimulagéo, do disfarce dos sentimentos e dissocia¢do do corpo,
identificados nas relagdes dicotdmicas vividas na era moderna!”

Rolando Toro prop6e que a Educacédo Biocéntrica crie mecanismos para
desenvolver a Inteligéncia Afetiva. “Ampliando a percepc¢éo e expandindo a
consciéncia ética, ndo permite, o controle a domesticacao ou o bloqueio da
afetividade que ocorre na maioria dos estabelecimentos de ensino
desenvolvendo um verdadeiro estimulo a competicdo” (CAVALCANTE et.
all.2001, p. 45).

Desenvolver a Inteligéncia Afetiva € o ponto de partida para o desenvolvimento
de todas as outras inteligéncias, pois organizando o pensamento e a percepc¢ao
a cargo da afetividade, estabelece conexdes com todas as outras funcées
mentais e corporais, ocasionando uma energizagdo em rede com 0s outros e
com o Universo.

Na educacdo atual, h4 uma profunda desagregacédo de pensamentos,
sentimentos, valores e atitudes visiveis em nossas estruturas sociais, politicas
e econdmicas. Despertar a Inteligéncia Afetiva contemplando também o
desenvolvimento cognitivo para o ensino e a aprendizagem, em contato
amoroso com o outro e com o0 mundo pode ser uma experiéncia socializadora
nova e prazerosa no ambiente escolar.

E preciso que fiquemos de maos dadas, (figura 27), pois ao desenvolvermos o
conhecimento cognitivo, permeado de linguagem afetiva dirigimo-nos a uma
nova ética. Uma ética que tem origem na consciéncia reflexiva do homem e
que o faz interagir coerentemente frente as situacdes sociais que se
apresentam.

71 Este conceito encontra-se no livro Educacgao Biocéntrica -Um movimento de
construgdo dialégica, organizado por Ruth Cavalcante, em outubro de 1999,
em Fortaleza.
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Nesse sentido, a linguagem afetiva tem papel fundamental. A socializagédo so
pode ocorrer a partir da linguagem que expressa a identidade pessoal e a
dindmica social, ampliando a consciéncia reflexiva acerca dos outros, com 0s
quais convivemos e nos relacionamos.

Esse fenbmeno s6 pode ocorrer se houver o encontro com o outro, como ser
humanamente igual, reflexivo, vivente e “com” _vivente num mundo que s6
pode ser construido em comunhdo amorosa. A cerca disso Maturana (1995,
p.263) escreve:

A esse ato de ampliar nosso dominio cognitivo reflexivo, que sempre implica
uma experiéncia nova, so pode chegar pelo raciocinio motivado pelo encontro
com o outro, pela possibilidade de olhar o outro como igual, num ato que
habitualmente chamamos de amor —ou, se ndo quisermos usar uma palavra tao
forte, a aceitacéo do outro ao nosso lado na convivéncia. Esse é o fundamento
bioldgico do fenbmeno social: sem amor, em a aceitacdo do outro ao nosso
lado, ndo hé& socializacdo, e sem socializa¢cdo ndo ha humanidade. Tudo o que
limite a aceitacdo do outro .seja a competicao, a posse da verdade ou a certeza
ideoldgica —destrdi ou restringe a ocorréncia do fenbmeno social e, portanto,
também o humano, porque destréi o processo biolégico que o gera.

Ao aceitarmos o outro, de forma consciente e reflexiva, ao nosso lado, em



nossa convivéncia social, permitindo e respeitando as diferencas pessoais,
processar-se-a uma gradual instalacao de relacionamentos vivenciais
harménicos, sem imposi¢cdo de normas e condizentes com nossa humanidade
interior.

Como tendéncia evolucionéria requer entender a Educacao Biocéntrica de
forma processual, é preciso considerar o contexto no qual o ser humano vive
ainda influenciado pelos mecanismos normativos da sociedade moderna. Em
decorréncia disso, desenvolvemos potenciais e a autoconsciéncia, valorizando
nosso espirito, cultivando a inteligéncia afetiva, numa reeducacéo para o
dialogo e a sacralidade da vida.

Incluido também na Educacéo Biocéntrica esta o dialogo, educacao Dialogica
ou Educacéo Libertadora, proposta por Paulo Freire, metodologia que néo
pode ser desenvolvida sem um grande respeito a vida.

Paulo Freire d& sentido a sua obra, a partir da conscientizacdo, da expressao
do oprimido, que ao saber-se oprimido, parte para uma transformacéo pessoal
e, depois, coletiva. Parte do fato de que os seres humanos foram gerados para
comunicarem-se uns com os outros, criando e recriando constantemente o
contexto em que vivem.
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A atividade pedagdgica mais importante € o dialogo, “é o poder dizer a sua
palavra”, problematizando situagdes e desvelando realidades.

Conforme Torres, em Pedagogia da Luta, (1992, p133)

A Pedagogia do Oprimido teve influéncias de uma variedade de correntes
filosoficas, incluindo a fenomenologia, o existencialismo, o personalismo
cristdo, o marxismo humanista e o hegelianismo. A nova sintese filosofica de
Freire demanda o dialogo e finalmente a consciéncia social como forma de
superar a dominag&o e a opressao entre os seres humanos. As contribuicbes
epistemoldgicas e pedagodgicas de Freire tém sido muito importantes para a
elaboracao de diferentes modelos de educacgao popular.

Educacao Biocéntrica e a metodologia de Paulo Freire, em Pedagogia do
Oprimido, podem ser motes que garantirdo uma educacéo para a autonomia do
ser, o qual, conectado com o Cosmos, pode gestar uma educacéo, na qual
opressor e oprimido, ao encontrar-se em uma luta comum, no face-a- face,
possam juntar forcas, em busca da justica e da dignidade humana.

Ao participarmos de uma Oficina de Biodanca, para alunos do curso Pré .
Vestibular Desafio, em dezembro de 2004, notamos, eu e o orientador desta
pesquisa, que inicialmente os corpos dos quase cinquenta alunos estavam
rigidos e envergonhados. Depois de quinze minutos de envolvimento com as
musicas, energizadas pelo movimento dos encontros afetivos, percebiamos a
sensibilidade aflorando nas vivéncias.

No final da Oficina, a maioria sensibilizada pelo encontro com o outro, e se
revelando no olhar dos colegas, abracavam-se de uma forma tao original e
pura que, naquele instante, importava apenas o sentimento sentido em
conjunto, sentido com o outro. As pessoas revelavam-se umas as outras! Com
abracos abertos e ternos, e com as lagrimas que transpareciam a humanidade
originaria.

As experiéncias feitas através da Biodanca, tendo como grupo os
vestibulandos, demonstraram que a Educacéo Biocéntrica tem como
referencial imediato, a amorosidade, a vida. Estavamos, naquele momento, em



conjunto, conectados com algo cdésmico, indescritivel.

O face-a-face revelado na interacdo, na relacao vivencial, da sensibilidade
exposta sem medo do grande grupo, enfatizou a importancia do encontro com
0 outro, revelou que a sacralidade fortaleceu a relagao vivencial, a qual, foi
mais importante que a competicdo para a prova do vestibular. Foi uma das
experiéncias mais profundas em Biodanga que ja presenciei.
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A educacao Biocéntrica € contraria a educacao tradicional. Esta sublima a
individualidade para a competicdo no mercado de trabalho. Inspira a imagem
de um ser humano extremamente reduzida devido a forte influéncia da cultura
indo .européia em nossas raizes histéricas. Tal cultura enaltece a
individualidade e o poder de apropriacéo tanto da Méae-Terra, como das
pessoas em geral.

Um dos fatos que evidencia essa visao determinista e fragmentada de mundo é
0 assassinato da americana, Dorothy Stang, (Anexo 7) ocorrido no dia 12 de
fevereiro de 2005. Naturalizada brasileira, a missionaria residia no Brasil ha
mais de trinta anos. Lutava contra a depredacgéo da floresta, assessorando os
pequenos agricultores e extrativistas a usar de forma sustentavel a Floresta
Amazonica. Defendia a Natureza dos castigos das madeireiras e dos grandes
proprietarios de terras.

Ela foi ameagada varias vezes, mas nédo acreditava que tamanha maldade
pudesse acontecer. Disse em entrevista a televisdo que os homens de poder,
no Para, ndo teriam a coragem de mata-la. Ela estava errada. Foi morta, com
tiros no rosto e nas costas. Uma das testemunhas do crime disse que ao ser
abordada pelos pistoleiros, ela ainda teve tempo de abrir a Biblia e ler duas
passagens. N&do adiantou, a maldade veio em forma de tiros.

A’\ssim como Chico Mendes, Dorathy Stang foi morta defendendo a Mae-Terra.

E possivel ignorarmos que a violéncia humana cresce assustadoramente em
funcao do lucro, do poder do capital? Vemos, a todo o instante, o ser humano
se deteriorando em fungéo da apropriacéo do poder. Esta imagem de ser
humano é insustentavel, porque destruidora.

A Educacao Biocéntrica, tendo como mediadora a Biodanca, que desenvolve
as dimensdes sociais e ecoldgicas, poderia dirimir fatos como esses, pois tem
como base as ciéncias bioldgicas, a etologia e estudos antropologicos. Orienta
a existéncia a partir da afetividade e néo a partir da razdo; portanto, a
sensibilidade, a saudabilidade da sexualidade e do amor por todos os seres da
Terra.

Socialmente, a Educacé&o Biocéntrica tem como objetivo ampliar a
solidariedade do homem para com o homem. O desenvolvimento do amor
comunitario (acéo social), a defesa ecoldgica, 0 amparo a criancga, a
revalorizag&do do ancido, suprimindo as tendéncias discriminativas e
exploradoras, transforma os valores anti-vida, em valores pro-vida.

Nossa impoténcia frente as barbaries a que assistimos cotidianamente é real,
crescente e angustiante. Com acfes mais humanas, podemos aperfeicoar a
realidade, mas é dentro das escolas
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que esse processo de humanizacdo pode ocorrer mais rapidamente. E no
local, na comunidade onde moramos que podemos problematizar as questdes,



através de debates, e tentar resolvé-las da melhor maneira possivel.

A escola pode ser por isso, um espaco de reflexdo das questdes reais e locais,
resolvidas a partir do didlogo para uma possivel acao transformadora. A escola
passa a ser um espaco, promotor da vida, do dialogo construido de forma
respeitosa e responsavel, em que todos possam opinar. Nesse contexto, pode
promover uma agao conjunta tdo prazerosa que sera indicio da amorosidade e
de respeito a vida entre os seres da Terra.

E preciso que nossas relacdes possam estar repletas de experiéncias,
baseadas na afetividade e na coragem de lutar contra o autoritarismo, o des-
amor e a in-diferenga aos homens e as mulheres, e, na escola, entre os
educandos e educandas, educadores e educadoras. Como diz Paulo Freire
(2002, p. 57):

O educador ao se relacionar com seus educandos, precisa articular a qualidade
humildade com uma outra, a da amorosidade. Esse afeto deve ser expresso néao
apenas aos alunos, mas ao proprio processo de educar. Portanto, a amorosidade
de que falo, o sonho pelo qual brigo e para cuja realizacdo me preparo
permanentemente, exige que eu invente em mim, na minha experiéncia social, outra
qualidade: a coragem de lutar ao lado da coragem de amar.

Na Educacao Biocéntrica, o educador € humilde, tem a for¢ca de enfrentar as
intempéries humanas, luta para poder dizer a sua palavra sem medo de perder
seu cargo, ou o comando das atividades que planeja para desenvolver junto a
turma. Como educador, sabe das realidades de seus alunos; busca, por isso,
sua qualificacdo, e pode conscientemente, desenvolver a auto-estima dos
sujeitos envolvidos no processo pedagdgico, com a coragem do didlogo e da
amorosidade.

Da mesma forma, a Educacéao Biocéntrica tem como metodologia, a construcéo
do conhecimento pelo dialogo, a servi¢o da vida. Na aprendizagem, adota o
principio da progressividade que se da a partir da autodescoberta, da
autopoiesis, de vivéncias reflexivas e integradoras das emocoes, facilitadas
pela musica e pelo movimento. Os potenciais criativos Sdo expressos através
da arte e da ciéncia.

As atividades sédo desenvolvidas com um vinculo profundo com a natureza,
consigo mesmo, com o outro e com a totalidade, O espirito de solidariedade, a
convivéncia amorosa, a cooperacdo como processo basico de socializacao, o
amor como fonte de re-ligacdo com a vida fazem parte dessa metodologia.
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O relacionamento entre educador —educando, na Educacéao Biocéntrica, é
totalmente diferente do que estamos acostumados a ver na escola tradicional.
A interacdo, antes orientada para a competicdo, passa a ser orientada pela
consciéncia ética. A relacao vertical, tdo combatida por educadores criticos,
progressistas, é substituida por uma relacdo horizontal, circular,
transdimensional.

O educador é o mediador na constru¢cao do conhecimento e o educando sujeito
da aprendizagem. A relacao dialégica e amorosa facilita a cooperacao, o
vinculo e a aprendizagem mutua. Sao essas bases epistemolégicas da
Educacéo Biocéntrica, que buscamos defender nas Escolas atuais: uma
relacdo de autoridade entre educad@r e educand@, baseada no principio de
que “todos tém o direito de dizer a sua palavra”, e defender suas idéias, mesmo
frente a oposicdes ideoldgicas, sem sofrer repudio, discriminagéo ou ficar



estigmatizado frente a uma comunidade, por ter a coragem de dizer o que
pensa.

Embora saibamos que ainda existem escolas conservadoras, fechadas ao novo
e presas as informacdes escritas no livro didatico, repassadas aos alunos, na
maioria das vezes, como verdades incontestaveis e despedacadas,
acreditamos na viabilidade de mudancgas.

Ao mesmo tempo em gque essa escola ultrapassada, quase medieval existe, ha
também experiéncias inovadoras, e educadores .pesquisadores —competentes,
gue apesar de ndo serem compensados com um salario digno, trabalham
preocupados em edificar um ensino —aprendizagem criativa e critico. Apesar
das adversidades encontradas, é consciente de seu papel social frente a
Educacéo.

E por causa desses profissionais da Educacéo que a esperanca germina. Uma
vez que fertilizada pela coragem, ndo se apaga frente as taticas capitalistas,
arquitetadas pelos grandes organismos internacionais e, por que nao dizer,
nacionais.

O neoliberalismo tenta transformar o educador (a), quanto o (a) educando (a)
ventriloquos do capital globalizado. Se o aluno (a) € reprovado (a), a culpa é do
professor (a). Nao é levado em conta o contexto social politico e econémico
gue desvaloriza a escola, o professor e, principalmente, a aquisicao do
conhecimento, como algo imprescindivel ao desenvolvimento de uma
sociedade dindmica, humana e sustentavel.
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Apesar dessas circunstancias é preciso imprimir, em nosso ser, a
esperanca, esperanca que nao espera acontecer, mas que age, com
acOes conscientes que possam fazer da utopia, um sonho realizado. Sé
assim poderemos promover o desenvolvimento equitativo de todos os
seres.

Apesar de discriminada por dizer minha palavra, por lutar por uma escola
popular de qualidade, por ser criativa em fazer trabalhos inovadores que,
muitas vezes, motivam a inveja, em vez da cooperacao, quero ser, antes
de tudo, uma educadora amorosa, apaixonada pelo ser humano,
radicalmente comprometido em fazer o bem aos outros e querer bem a
todos.

Queremos universalizar o amor, o dialogo como fonte de conhecimento e
o direito de todos poderem dizer e lutar para defender o que pensam,
sem retaliacfes, torturas psicolégicas, discriminacdes ou pré-conceitos
gue so levam os homens e as mulheres a um limbo de mediocridade.
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8 DESAMARRANDOAS MORDACAS E LIBERTANDO A VIDA PELA
PALAVRA B
8.1 CONSIDERACOES FINAIS

_f.
Figura 25: Peter Bueghel - A Torre de Babel arquivos/bruenghell



Somos latino-americanos; por isso, subjaz, imposta em nossa Histéria, uma
cultura estrangeira (primeiro européia, e posteriormente, a norte-americana) a
palavra que deveria unir, divide. Essa relacdo esta bem explicita entre
latifundiérios e os trabalhadores rurais. Regadas de superioridade colonial, ao
longo de mais de quinhentos anos, inexoravelmente geraram sequelas
arraigadas profundamente a sociedade brasileira. Essa hierarquia autoritaria se
fez e ainda é uma realidade na educacédo nacional.

Emudecidos pelas imposi¢des culturais eurocéntricas e americanas do norte ao
longo de tantos anos, somos produtos de uma sociedade que “aceitou”
tacitamente a dominacao e a inculcacdo de modelos culturais de outros povos,
de outras terras. O imperialismo instituiu em todos nés uma espécie de
“consciéncia de dominado”; e como consequéncia, edificou-se uma espécie de
cultura do imobilismo, do siléncio, da alienacgao.

No Brasil, desde sua invasao, houve movimentos72 que contestaram o
colonialismo europeu, mas pela violéncia e crueldade imposta a esses
movimentos, e ao povo que contestavam o dominio colonial, a maioria dos
populares, amedrontados pela brutalidade foi adaptando-se de maneira
passiva, silenciosa e docil, as situacdes surgidas.

72Na Historia do Brasil: Revoltas de escravos, Revolta de Beckman (1684), a
Guerra dos Emboabas (1707-09), (a Guerra

dos Mascatesl710), a Revoltas de Vila Rica e Felipe dos Santos (1720), Conjura
do Rio de Janeiro (1794), Insurreicao

Pernambucana (1817), a Confederacdo do Equador, a Cabanagem (1835-
1840), a Guerra dos Farrapos (1835-1845), a

Sabinada e a Balaiada, a Revolucédo Praieira (1848-49), sdo exemplos reais.
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Muitas vezes, sem a capacidade de tomar consciéncia critica da situacao social
e individual vivida, nosso povo foi construindo uma “consciéncia simpléria”, pois
nao percebeu os problemas estruturais da sociedade. Comecgou, entdo, a vé-



los como produtos individuais, como “coincidéncias”, sem uma viséo global,
integrada e fundamentada das desigualdades sociais.

Quanto a educacao instituida em nosso territorio, essa foi um instrumento
privilegiado da perpetuagéo do sistema conservador, tradicional.

A imposicao da cultura européia, e do “penso, logo existo”, como verdade
universal, adentrou nos curriculos escolares brasileiros, desvalorizando e
ignorando a cultura popular. O resultado dessas acdes na pedagogia deu
origem a concepcao do professor e/ou professora, como depositarios do
conhecimento, do saber legitimo, que impdem aos(as) alunos(as) -objetos a
serem moldados .conceitos e medidas acolhidos pela sociedade elitizada que
marginaliza a maioria da populacao.

Nosso pensar e nosso falar sdo dependentes de fatores externos e internos.
Externamente, frente a globalizacdo, nosso modo de ser, de ver, de sentir, &
efetivamente influenciado. Causas internas, condicionadas as externas,
transformam-nos em pessoas que exprimem comportamentos conforme o
contexto em que vivemos. Estamos ligados uns aos outros através da
sociedade em que estamos inseridos. Na maioria das vezes, somos aquilo que
a sociedade espera que sejamos.

Os que agem e/ou falam, contrariando o senso comum, séo estigmatizados.
Foi 0 que ocorreu com aqueles que tiveram a ousadia de afrontar a ditadura
militar, e € o que, infelizmente, ainda acontece com os que lutam e manifestam-
se para defender idéias justas, posicionamentos humanos que contrariam a
Otica neoliberal capitalista.

Nesse momento, lembramos as belas e corajosas palavras do mestre Ernani
Maria Fiori (1991, p. 17), em seu posicionamento sobre a greve dos estudantes
e a Reforma Universitaria, em 1962:

Soube que alguém teria dito estar eu fanatizado pela greve dos senhores, a
ponto de julga-la sagrada. Devo declarar que, para mim, essa greve nao € nem
sagrada, nem demoniaca -é humana. E, como todas as coisas humanas, tem
seus aspectos de falhas e de virtudes. Coloco-me diante da greve, como
professor, como educador que se esforca em realizar, convenientemente sua
missdo. Considero essa greve como uma situacao de fato,
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dentro da qual, como educador, devo procurar junto com os senhores, abertura
de caminhos73

“Alguém teria dito”, nos remete a varias idéias: Quem disse? Como disse? O
que disse? Sobre

0 que disse? Induz a pensarmos sobre 0os motivos que levaram ‘esse alguém’ a
dizer algo sobre o que

outra pessoa havia dito e, ao mesmo tempo, comprovou a forca que tem a
palavra dita por alguém a

outras tantas pessoas. Ao tentar defender-se, com admiraveis clareza, o
educador construiu um

conjunto de alegorias, que deu significado as suas posi¢cdes pessoais sobre
determinado fato ocorrido,

0 gque corrobora para evidenciar que a palavra dita, une -nos, ou divide-nos.
Une-nos, se proferirmos nossa fala, sem que tentemos hegemonizar
pensamentos, se aceitamos a heterogeneidade, as diferencas do pensar.
Divide-nos, se impomos uma fala e um pensamento hermeticamente fechado a



diferentes idéias, se desconsideramos a historia dos outros.

Nesse sentido, refletirmos sobre o significado da invisibilidade das palavras
proferidas e das idéias refletidas, se faz imprescindivel em uma sociedade
estratificada. Nesta, o combate as injusticas sociais pode ser iniciado pela
palavra proferida, pelo brado ecoado, pelo processo linguistico que, em sua
esséncia humana, pode conjugar os verbos lutar, intrépido e translucidamente;
falar, posicionando-se e permitindo oposicdes, imprescindiveis ao dialogo, e o
verbo amar, sentido e compatibilizado com, e pelos outros.

Ao longo da pesquisa, buscamos demonstrar que juntos, ndo s6 na sociedade
mas, principalmente na escola, linglisticamente edificamos um mundo imbuido
de insignia, um cosmos coletivamente erguido com pensamentos abstratos,
com representacdes mentais e uma auto .percepc¢ao, dotada de reflexdo que
nos impele a singularidade “A unicidade do ser humano reside na capacidade
para tecer continuamente a rede linguistica na qual estamos embutidos. Ser
humano é existir na linguagem”. (CAPRA, 1997, p. 227).

O processo de construcdo do existir na linguagem, e de erguer, com, e através
dela, um mundo que inclui a percepcao dos outros, € lento, “ndo nos
admiremos desta lentiddo no despertar. Muitas vezes, nada ha téo dificil de
perceber como o que deveria “saltar-nos aos olhos”. (Chardin, 1970 p. 7). Tal
acao nos leva como professores e professoras, em relagdo constante com
outros, a uma atitude de

Palestra _gravada e transcrita -do professor Ernani Fiori, pronunciada na
Faculdade de Direito da URGS, dia 22 de junho de 1962, durante o Seminario
de Reforma Universitaria, promovido pela UEE. Foi publicada, na ocasido, nos
Cadernos de Reforma Universitaria, da UEE do RS. Grifo meu.
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permanente vigilancia contra a tentacao cega “as nossas verdades”, como se
pudéssemos edificar um mundo individual, meu, € ndo um mundo nosso, um
mundo com.

Essa vigilancia pedagogica constante nos leva a um comprometimento
pessoal, socialrelacional. Este impede o exercicio egoistico e a omissao de que
somos seres linglisticos, cognosciveis e aprendentes, cotidianamente
inseridos em uma rede cosmica, capaz de transgredir as imposi¢cdes do
sistema que corrdi a plenitude do homem e da mulher e que impede a
transcendéncia humana.

Ao educar conscientemente os alunos, pelos quais somos (ou deveriamos ser)
radicalmente responsaveis, vamos, gradualmente, disponibilizando acesso a
um pensar e um agir “com”, tornamonos, juntos, educador (a) —-educando (a),
seres capazes de transubstanciacao74.

Construtos de uma dindmica humana e social erigem um ser pubere, participe
de um comunitario que s6 pode ocorrer, “a partir de uma perspectiva mais
abrangente, um ato de sair do que até o momento era invisivel ou
instranponivel, para ver que, como seres humanos, s6 temos o0 mundo que
criamos com os outros” (MATURANA e VARELA, p. 263).

Edificar esse mundo transubstanciado, incluiu uma auto—percepc¢éao, a cerca
do que sabemos e do que ndo sabemos. A relagéo profess@r— alun@
significa refletir ilimitadamente sobre o que somos e 0 que queremos ser.
Implica pensar sobre quem séo 0s que estdo em nNosso entorno, o0 que sado e 0
que poderdo ser e como podera ser motivada nossa convivéncia, N0Sso



encontro. Podemos “optar’ em ‘impor’ ou ‘propor’ regras aos nossos discipulos
(e ‘propor’ algumas, como ouvir, analisar e debater sdo importantissimas no
processo-ensino aprendizagem).

Utilizo esse termo para explicar que ambos, educadores (as) e educandos(as)
ao saberem-se seres conscientemente

cognosciveis passam por um processo de transformagdo mental e quimico
onde automaticamente deixam de serem objetos

e passam a ser sujeitos. Ha uma mudanca interna na substancia humana que
passa a exigir no amago dos participes uma

acao direta na ordem imposta, castradora de personalidades, obtuaria de
orignaldades e potencialidades.

75 Em vinte quatro anos de magistério, em momentos de apresentacao
pessoal e metodoldgica a ser desenvolvida durante

0 ano letivo, deixava claro que ouvir as explicacdes dadas era essencial, por
isso propunha a turma (e faco isso ainda hoje)

a importancia da observacéao as explicacdes para poder, cada um
individualmente, analisar, debater e oposicionar-se

quando necessario. Nesses anos explicitava sobre a autoridade do professor
em sala de aula e sempre fui exigente quanto

a isso, e nunca tive problemas de indisciplina nas aulas que ministrei. Ha trés
semanas comecei a trabalhar com alunos do

ensino médio do Colégio Municipal Pelotense, e h4 uma semana, os amigos de
minha filha, que estudam nesse

educandario, mandaram uma mensagem, via celular, relatando que as aulas
dadas por mim a eles, eram inteligentes,

dindmicas (eles ndo sentiam vontade de dormir em aula) e eu conseguia fazer
com que todos prestassem atencao as

explicacBes dadas. Parabenizavam minha filha e indiretamente também a mim.
Fiquei lisongeada.
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Os professor@s) ao impor ditatorialmente regras aos alun@s .demonstra que a
relacdo pedagdgica, consiste em uma relacdo do eu e do tu, como seres
independentes de uma conectividade pedagdgica. Ao propor regras
importantes ao bom andamento da constru¢do do ensino- aprendizagem como
processo vivencial, relacional e dialégico, propée uma relagao “com”. O
educad@r esclarece sobre a importancia de sua pessoa, como uma autoridade
possuidora de certos conhecimentos, que pode ser ampliado com a
participacdo consciente e democratica do alun@. Vai ensinando e aprendendo,
vai conhecendo-se e aos outros.

Gradualmente, fomos conhecendo, “evoluindo”, marcando nossas fronteiras,
construindo nossas cercas, “nos apropriando de coisas e de seres”.
Fragmentamos nosso saber, ignorando nossa capacidade de entender a
natureza humana, de construir conceitos préprios, aceitando, na maioria das
vezes, apreciagoes idealizadas por uma sociedade dividida, capitalista,
individualista que impde regras inexoraveis, as quais impedem que
compreendamos o verdadeiro sentido da vida, resultando numa frustragéo
humana incomensuravel.

A medida que a diversidade e a riqueza das nossas rela¢gdes humanas
aumentavam nossa humanidade .nossa linguagem, nossa arte, n0Sso



pensamento e nossa cultura .se desenvolviam. Ao mesmo tempo,
desenvolvemos a capacidade do pensamento abstrato, a capacidade para criar
um mundo interior de conceitos, de objetos e de imagens de n6s mesmos.
Gradualmente, a medida que esse mundo interior se tornava cada vez mais
diversificado e complexo, comecamos a perder contato com a natureza e a nos
transformar em personalidades cada vez mais fragmentadas. A partir da
ignorancia (avidya), dividimos o mundo percebido em objetos separados, que
percebemos como sendo sélidos e permanentes, mas que, na verdade, sao
transitorios e estdo em continua mudanca. Tentando nos apegar as nossas
rigidas categorias em vez de compreender a fluidez da vida, estamos fadados
a experimentar frustracao apos frustracdo. (CAPRA, 1997, p. 229).

Tanto na sociedade, quanto na escola, a diversidade e a complexidade cultural
desenvolvida ao longo da evolucdo humana, foram elementos que,
gradualmente, distanciaram o ser humano da relacdo espontanea com a
Natureza e com o préprio ser humano. Isso trouxe, aos homens e as mulheres,
um apego as clausulas impostas por uma sociedade recortada, sem conexao,
tacitamente solidificada, com preceitos nem sempre condizentes com a
esséncia humana; consequéncia:

frustracdo, engano, malogro, des-iluséo.

Apbs a Revolucéo Industrial, a implantacdo do modelo fordista de producao,
que dividiu as tarefas para uma maior producéo, fragmentou também a visao
de totalidade do homem. Muitas pessoas tornaram-se deprimidas, solitarias em
meio a multiddo, ou em quatro paredes: sentadas, ouvindo ordens e realizando,
mecanicamente, atividades, que muitas vezes, nao tinham nada a ver com
suas vidas.
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Por observarem lacunas no paradigma dominante, alguns professores e
professoras sdo conduzidos a um pensar organismico76, e passam a olhar o
mundo como uma organizagdo complexa e em constante mudanca. As teorias,
em relagcdo ao mecanicismo subjacente as teorias do conhecimento, e a fisica
newtoniana no estudo de fenébmenos fisicos, deixaram clara a sua
incompletude, frente as questdes cognoscentes que emergem diariamente.

Na atualidade, as perguntas e guestionamentos sdo muitos; as respostas nem
sempre esclarecem nossas duvidas. Cotidianamente, frente as complexidades
vividas, muitas vezes, em segundos, surge uma nova abordagem para o
estudo do conhecimento, da sociedade e das relacdes entre os individuos.
Somos apenas a parcela de um todo, somos como uma minuscula célula,
inseridos em uma célula maior, e esta, constituida de muitas outras células que
perfaz um todo, também em rede. Conectado a um outro todo, suscita em
nossas mentes, imagens e categorias diferenciadas e existe um processo Vvivo,
dindmico, de interdependéncia a cada uma das partes, e destas com o todo.
Estamos conscientes dessa grande conexao com o Universo e com 0s seres
vivos, podera trazer-nos a luz, novas formas de pensar, de construir um novo
homem que valorize a vida.

Ficamos, durante muito tempo, subjugados a areas do conhecimento cientifico
gue nos conduziram a conceitos, muitas vezes, mais obscuros do que
esclarecedores. A interacao inexistente no paradigma cartesiano, caracterizado
por partes independentes, por fragmentacdo, ndo nos possibilitou perceber a
conexao da parte com o todo.



Deu-nos a possibilidade de nos percebermos parte de um todo, uma parte
autdbnoma, individual, independente, e ndo como parte integrante, conectada,
ligada a uma célula maior, a propria vida.

A origem de nosso dilema reside na nossa tendéncia para criar as abstracdes
de objetos separados, inclusive de um eu separado, e em seguida acreditar
que elas pertencem a uma

76 A psicologia da Gestalt e também a teoria do campo e as teorias
organismicas representam os primeiros modelos sistémicos em psicologia.
Preocupando-se com a dinamica inter-relacional de conjuntos complexos, sua
organizacao, regulacéo e direcdo, estas teorias representam enfoque novo,
distinto dos modelos classicos da relacdo causa-efeito e da transformacao de
energia.
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realidade objetiva, que existe independentemente de nds. Para superar nossa
ansiedade cartesiana, precisamos pensar sistemicamente, mudando nosso
foco conceitual de objetos para rela¢cées. Somente entdo poderemos
compreender que a identidade, a individualidade e a autonomia néo implicam
separatividade e independéncia (CAPRA, 2001, p. 230).

O paradigma cartesiano, radicalizado pela maioria dos indi,viduos, falido ao

longo dos tempos, ainda esté presente em nossas vidas. E preciso que todos
nds, educadores, possamos estar conscientes de sua existéncia, de seus prés
e de seus contras, para compreendé-lo. Assim, podermos agir para que a vida
em conexao altruista, possa ser exercida, ndo sé na sociedade como um todo,
mas principalmente dentro das escolas, nas salas de aulas.

Na sociedade sao poucas as pessoas que conseguem fazer relacdo de um fato
que ocorreu na Asia, por exemplo, com os estragos ambientais, e as
consequéncias que um abalo geoldgico pode trazer as populacdes litoraneas e
a propria humanidade. Tampouco compreendem o que esta por tras da morte
de uma missionaria que exercia seu trabalho no ambito social, defendendo e
ensinando uma populagéo carente a trabalhar, utilizando, de forma sustentavel,
0s recursos da floresta.

Na escola, ha um divisor (podem ser mecanismos capitalistas, mas também o
préprio professor que ndo tem consciéncia da sua incompletude e da
importancia de trabalhar “com”) entre as disciplinas, que € real: as ciéncias
naturais ainda tém maior nimero de aulas semanais. Sao preconizadas como
mais importantes para aprovacao de concursos estabelecidos pelas instituicoes
escolares, do que as ciéncias humanas. Os professores tratam de cumprir 0s
conteudos exigidos pelos planos, pelos curriculos. S&o poucas as experiéncias
coletivas.

Indagamos: quais consequéncias trouxeram essas fragmentacdes para as
pessoas? A visdo do homem e da mulher, ao fragmentar-se, ndo enxerga,
torna-se miope do todo, da complexidade dos fatos que ocorrem, se
conseguem observar somente uma parte do todo, como podera compreendé-lo
e atuar sobre o que ocorreu?

O (A) profess@r ao ver, sem enxergar claramente a importancia de sua palavra
na relacdo com o aluno (a), desmorona uma relacao que poderia estar repleta
de possibilidades a concretizacdo da boa-nova, desaba infinitas chances de
mudancas sociais e impede a transubstanciac¢ao dos individuos em sujeitos de
seu saber.



A humanidade tenta resolver problemas sociais, politicos, econdmicos e
ecoldgicos, que ndo podem ser entendidos isoladamente, devido a sua
complexidade. Os clamores dos professor@s e
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estudantes (visionarios das artimanhas da maquina estatal) durante a ditadura
militar, por liberdade de expressao, pela luta para a concretizacéao de direitos
inaliendveis do homem e da mulher ndo foram em véao.

As feridas estédo ainda abertas, as cicatrizes fisicas lembram as dores
enjauladas, e a fotografia de papel -Unica lembranca de algumas familias -
trazem a saudade imposta desumanamente por representantes de um Estado
burocratico. Esses aliangados por organismos internacionais, que ainda hoje
tentam amordacar as vozes de quem anseia falar o que pensa, de quem deseja
“dizer a sua palavra”.

Compreender que precisamos lutar para dizer o0 que pensamos gque estamos
‘com’, requer partir da visdo sistémica, que procura enterlder a influéncia das

partes entre si, e ndo somente cada uma isoladamente. E preciso perceber que
estamos inseridos em uma teia chamada Gaia, conectada a um todo maior
ainda.

Pensamos gque a escola € apenas uma parte desse todo, e nds, professor@s,
educador@s, alun@s, educand@s, estamos em uma rede-ecoldgico-humana
de comunicacgodes-relacional-afetivoafetivas; por isso, precisamos estar
sistemicamente envolvidos e vinculados uns aos outros, propondo alternativas
para o que ja existe e precisa ser mudado, e apreender o que € humanamente
justo e digno.

E necessario entender que somos apenas um pequeno ponto neste imenso
Universo, e o que fizermos a qualquer um dos seres vivos, estaremos fazendo
diretamente a nds. Necessitamos ver a vida como um todo, como uma grande
teia.

Ao abordar a questao da repressao, durante a Ditadura Militar, no Brasil, quis
demonstrar que cada personagem, ao sofrer os horrores ditatoriais, ndo sé
sofreu pessoalmente, mas conectado a grande rede da vida, também
desestruturou seus parentes, amigos e militantes envolvidos na luta contra os
ditames militares opressores.

A ditadura militar também deixou de heranca um medo imensuravel. Para
alguns, que viveram o autoritarismo familiar e estatal, olhar o outro e dizer
realmente o que pensa € dificil, e a repressao pode ser uma consequéncia
assustadora. Para alguns jovens, que ndo conheceram a histéria vivida e
sofrida pelos personagens entrevistados, a democracia parece nao ser nem
significativa, nem muito
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importante, parece algo que ocorreu espontaneamente, sem luta, sem
sofrimento, sem exilo, sem mortes...

Na escola, ndo apenas o autoritarismo, mas ainda a falta de dialogo, bem como
0 abuso de poder docente e a repressédo nao s6 sao antidemocraticas, mas anti
~humana. Desestrutura o micro e 0 macro cosmos, desorganiza a natureza
como um todo e acarreta consequéncias patoldgicas irreparaveis ao seres
humanos.

Percebemos, ao longo do trabalho, que os entrevistados sofreram, continuam



sofrendo, mas estdo, acima de tudo, envolvidos com uma questao planetéria
cada vez mais urgente: humanizar o Planeta e os seres vivos em uma roda
viva, uma danca da vida: VIDA.

A Educacao Biocéntrica, como danca da vida, como processo vivencial, ndo so
unird os alunos

a sensibilizar-se e a descobrir seu eu, mas também desenvolvera a cooperacéo
afetiva com os outros e

promovera a sensibilizagdo pelos problemas da Terra. Assim, talvez possamos
construir uma Bio .

Escola.

Uma realidade escolar cotidiana, que certamente fara emergir de um limbo
desumanamente construido, um ser-homem-mulher, protagonista de sua
histéria, defensor justo de suas idéias. Nao um sujeito-simples que se sujeita a
vontade alheia que possui um nucleo préprio, individual, mas o sujeito
consubstanciado, que interna e externamente passa a ser real, um sujeito-
composto, interconectado a nucleos variados, e com qualidades e a¢des que o
impelem a um vir-a-ser diario.

Esse vir-a-ser é uma proposta da Educacdo Biocéntrica, desenvolvida pelos
facilitadores da Biodanca através de experiéncias, dentro das salas de aulas,
com a participacdo nédo so das criancas, mas também da familia.
Notadamente, urge que exista um elo entre os seres vivos. Precisamos
aprender os principios ecoldgicos sustentaveis, visando a construgdo de uma
sociedade efetivamente humana, conectada a sacralidade da vida,
revitalizando as relagfes comunitarias atraves do dialogo amoroso.

O me desejo como pesquisadora, como de tantas outras pessoas, podera ser
consolidada se, na escola as relagdes vivenciais amorosas possam ser nao so
atividades pedagdgicas exigidas pelo
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Estatuto da Crianca e d@ Adolescente, mas sentimentalidades presentes
no amago, no coracao de cada educador.

Para que isso ocorra, importa extirparem-se de todo sistema escolar as
relacBes autoritarias, inexoravelmente impostas, tanto aos alunos por
alguns professores, como pelo sistema governamental que impde ao
professor uma jornada de trabalho de sessenta horas semanais, que
imp0Oe, ao docente, mordacas capitalistas, impedindo-o de libertar sua
voz, sua palavra, sua energia vital, tornando-o apenas mais um
proletariado da industria mercadoldgica, um ventriloquo nas méaos do
capitalismo neoliberal.

Tomaz Tadeu da Silva (2002, p.259) aponta que o processo de
proletarizacdo do profess@r é caracterizado ndo s6 por uma
“degradacao dos niveis salariais, mas também por um crescente
controle, desqualificacao e intensificacdo do seu trabalho, sobretudo por
intermédio da introducéo de curriculos e metodologias de orientagéo
tecnicista”.

Introduzem, aos curriculos, organismos que promovem a padronizacao
do trabalho docente, condicionado a promover a aprovacéo dos alunos
com uma visado mercadolégica, com uma otica que contemple a



profissionalizacdo dos estudantes para ingressarem nos empregos
disponiveis pelas empresas.

Coube aos corajos@s educador@s e estudant@s lutar contra o
amordacamento autocratico da ditadura militar, entre os anos sessenta e
oitenta. Contrariaram ‘o assessoramento educacional norte- americano’
dentro das instituicbes escolares, voltadas ao tecnicismo inexoravel,
visando a cooptacédo de profissionais treinados a atuar em um mercado
gue deveria se expandir para também expandir os lucros das empresas
transnacionais.

Resistiram as estruturas capitalistas para massificacdo das consciéncias
como a Moral e Civica, o Acordo MEC-Usaid, o decreto 477, as
denuncias incabiveis dos colegas de trabalho aos 6rgaos de repressao,
que geraram pris@es, torturas, exilio e mortes. Entretanto, esses crimes,
nao impediram que o0s entrevistados desta pesquisa se esquecessem de
seus sonhos para a concretizacdo de uma sociedade mais justa, digna e
humana.

Com a globalizac&o neoliberal, as tentativas de amordacamento social,
econdmico e pedagogico sao visiveis. Cabe a cada um de nds, seja
cidad@o e educad@r consciente, pensar de
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forma sistémica e critica, a fim de captar que os organismos internacionais
ajustaram a escola a uma Instituicdo empresarial, voltada aos lucros que o
mercado pode oferecer.

Hoje, as teorias criticas a escola tradicional sdo muitas, mas nem todos os
professor@s tém acesso a elas, ou mesmo conhecimento delas. Envolvem-se
somente com os conteudos de suas disciplinas educacionais; perpetuam,
portanto, o tecnicismo, o conhecimento vertical, conservador, no qual professor
e aluno séo sujeitos-simples. Desenvolvem um nucleo individual, realizando
uma pseudo-aprendizagem voltada ao mercado industrial e as consideracdes
sociais refletidas pelos meios de comunicacdo, através de programas semanais
gue perpetuam a superficialidade das palavras e da propria vida.
Condicionados a esse sistema-neoliberal-capitalista “que aparentemente nos
permite a autonomia profissional”, perdemos o poder de dizer a nossa palavra,
de exercer a docéncia de forma critica, democratica. Tal conjuntura
desestimula a luta necessaria a edificacdo de uma sociedade justa e igualitaria.
Condicionados a um nucleo, a uma célula apenas .no caso somente ao
cumprimento dos contetdos importantissimos para a sele¢éo (diga-se
exclusdo) de alunos em concursos para escolas técnicas, e universidades
publicas .esquecemos que a acdo docente consiste num ato politico e
um ato de amor.

A acédo pedagodgica constitui-se num um ato politico, pois € na docéncia que 0
educador ao trabalhar com as consciéncias, pode transformar o local onde
vive. Nao pode abrir mao desse papel, pois corre o risco de tornar-se apenas
um instrumento de promocé&o dos investimentos dos grandes organismos
internacionais nas escolas.

Desenvolver um didlogo promotor de lutas, utilizando a consciéncia popular
como ponto de partida, movendo-se para uma reflexdo-agao evidencia-se o



trabalho do educador. Desse modo, faz emergir um sujeit@-composto,
questionador das relagcdes que tém com os alun@s, consigo, com 0S outros
professor@s, com a escola e com a sociedade como um todo.

E assim um ensinante, e um aprendente. Com a palavra e o testemunho,
promove a mudanca, ensina ao oprimido um modo de libertar-se, e ensinando
aprende e também muda. Como oprimido do neoliberalismo, libertar-se
compartilhando sua historia, numa relacéo dialdgica, profundamente critica e
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anti _.hegeménica, combate as praticas de supremacias sedimentadas nas
escolas com acdes sociais e consciéncia politica.

E também um ato de amor, no qual @ educad@r, face-a-face com, e entre os
educand@s promove a vida como valor supremo da condicdo humana. Como
sujeito-composto, conecta-se a todos de forma natural, sem preconceitos, sem
dogmatismos, exerce sua humanidade e sua docéncia com decéncia. Nao
precisa articular mecanismos que decomponham. Esta, espontaneamente,
torna-se uma relacdo humanamente amorosa.

Ser profess@r, educad@r, pesquisadr impde que saibamos do risco que
corremos ao amordacar as vozes, as falas de noss@s alun@s, educand@s
(as). Ao amordacarmos ou ao calarmos, indiretamente, estamos promovendo a
pobreza, a marginalidade, a prostituicéo, a perpetuacéo dos privilégios das
elites dominantes e a destruicdo da vida na Terra.

Falemos...

Falemos mesmo que torres de Babel sejam diariamente erguidas,

Falemos para que nossa palavra e clamor possam ser ouvidos em cada
patamar da torre

erguida

Falemos, apesar das barreiras construidas para calar nosso brado.

Falemos, mesmo que tenhamos que ser queimados como bruxas medievais,
Falemos, mesmo que tenhamos que ser exilados em nossa propria cidade,
Falemos, mesmo que tenhamos que perder um grande emprego,

Falemos, mesmo que tenhamos medo,

Falemos, mesmo que tenhamos que perder alguns colegas que se diziam
amigos,

Falemos, pois sO assim havera mudanca social;

Falemos, pois s6 assim saberemos realmente quem Sao N0SS0S amigos,
Falemos, mesmo que tenhamos que ser encarcerados,

Falemos, apesar das dores...

Falemos, apesar da morte,

Falemos, apesar da vida, lutemos...

Falemos, Falemos a nossa palavra,

Lutemos pelo “direito de dizer nossa palavra”.

Lutemos pela liberdade

Falemos, sempre, apesar de tudo...Falemos.
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ANEXO 1

O quadro abaixo demonstra, pelo menos em parte, as propostas de Ame
Naess e as suas diferencas frente a visdo de mundo predominante.



Viséo de Mundo Ecologia Profunda

Dominio da Natureza Harmonia com a Natureza
Ambiente natural como

Toda a Natureza tem valor intinseco

recurso para os seres humanos

Seres humanos sao superiores Igualdade entre as
aos demais seres vivos diferentes espécies
Crescimento econdmico e material Objetivos materiais
como base para o a servigo de objetivos maiores de
crescimento humano auto-realizagéo

Crenca em amplas Planeta tem

reservas de recursos recursos limitados

Progresso e solugdes Tecnologia apropriada e
baseados em alta tecnologia ciéncia ndo dominante
Fazendo com o necessario e

Consumismo

reciclando

Biorregibese

Comunidade nacional

reconhecimento de

centralizada

tradicoes das minoriais

Naess A. The shallow and the deep, long-range ecology movements:
asummary. Inquiry 1973;
http://www.bioetica.ufrgs.br/ecoprof.htm
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ANEXO 2 _Entrevista com Afranio Francisco Costa

Idade: 62 anos.

Entrevista: Realizada na casa do entrevistado, no dia 03 de novembro.
QUESTOES:

Eliana: Vou entrevistar o professor Afranio. Ele vai se identificar e conversar
comigo sobre o regime militar que ocorreu no Brasil, em 1964 a 1985.

Eu me chamo Afranio Francisco Costa, nasci em 1942, na cidade de Osoério;
depois fui para Porto Alegre onde estudei o primario, depois o ginasio, e fui
estudar no SENAI (Servigos Nacionais De Aprendizagem Industrial) onde eu fiz
o Curso Industrial, ai parei de estudar. Voltei a estudar novamente 1965, na
Escola Técnica Do Comércio Maua fazendo o curso técnico em contabilidade e
nessa escola técnica do comercio Maua. Foi o primeiro contato que eu fiz com
os professores autoritarios e professores anticomunistas; a maioria deles era
militares, advogados vinculados ao esquema de repressao e espionagem e,
muitos deles, até iam para sala de aula fardados porque nado tinham tempo de
ir em casa trocar a farda por uma roupa de civil. Na Escola Técnica do
Comercio Maué nés tinhamos um professor que chamou muita atengdo: era o
coronel da brigada chamado Pacheco, era um anti-comunista ferrenho, um
autoritario e, muitas vezes ia para sala de aula fardado de coronel; ele
lecionava Direito Legislacédo. Depois que me formei em 1967, eu parei um
pouco de estudar e passei militar politicamente em diversas organizacoes:



militante da juventude operaria catélica, da acdo popular. Depois fui para
Valpalmares. Voltei a estudar, entdo em 1965, depois da minha priséo, da
minha condenacdo pela ditadura militar e passei a cursar Administracdo de
Empresas, na faculdade de S&o Judas Tadeu. Também l4 os professores eram
autoritarios, anticomunistas ferrenhos, sendo a maioria dos militares e
advogados ligados ao regime militar. Ndo havia debates em sala de aula e todo
0 ensino era imposto; ndo havia menor possibilidade do aluno se manifestar
dentro da sala de aula e, muitos desses professores militares, iam fardados
também para sala de aula da faculdade. Isso marcou muito. Era um major bem
jovem. Eu ndo me lembro o nome dele, mas ele era major vinculado ao
comando do terceiro exército. Muitas vezes, ele ia fardado para sala de aula e
lecionava matemética financeira; ele era engenheiro. Depois fui para Passo
Fundo, em 1977 e comecei a estudar na Universidade de Passo Fundo, dando
continuidade ao curso de Administracdo de Empresas, estudei la na
Universidade de Passo Fundo, de 1977 ate 1979. Apesar de ser um homem de
universidades leigas, convivi com muitos padres ali na regido. Como os
professores, todos eles eram reacionarios, conservadores, anticomunistas
ferrenhos que manifestavam esse anticomunismo e esse conservadorismo
dentro da sala de aula. Os alunos ndo podiam contrapor esse pensamento
também eram professores autoritarios, e muitos deles, também advogados e
ligados ao regime militar. Eles diziam abertamente: sou advogado, sou
informante do DOPS, sou informante do
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CNI. Isso eles falavam abertamente também na Universidade de Passo
Fundo. Nao havia debates dentro da sala de aula, inclusive em muitas
disciplinas nas quais havia a possibilidade do debate, como Histéria
Econbmica, Moral e Civica. Depois, em 1984, 1984, vim morar em
Pelotas. Ai, passei a estudar na Universidade de Pelotas, no curso de
Administracdo de Empresas. Estudei de 1980 & 1983. Alguns
professores eram 0s mesmos autoritarios, anticomunistas ferrenhos,
conservadores reacionarios. Havia aqueles que lecionavam disciplinas
religiosas como Doutrina Social da Igreja e outras; eles eram
anticomunistas ferrenhos e manifestavam esse anticomunismo dentro
das salas de aula. Porém o aluno ndo podia contrapor, ndo podia
guestionar porque esse anticomunismo era a posi¢céo deles. Depois do
Curso de Administracdo em Empresas aproveitei as disciplinas e tirei a
licenciatura plena de Histéria na mesma Catolica de 1984 a 1985. Alguns
professores eram 0os mesmos da Administracao, ja outros que eu néo
tinha contato, também eram reacionarios, conservadores. Me chamou
muita a atencao o professor Poeta, que era coronel da reserva. Na época
era professor de Historia do Brasil, no curso de licenciatura plena,
também reacionario, conservador, anti-comunista ferrenho; via comunista
até na sombra dele. Também existia o padre Leo Poetsch que era
professor da pré-historia e, na época, ele era capitdo do exercito.
Aqueles professores que nao eram conservadores, tampouco
reacionarios, se auto policiavam, se reprimiam com medo de serem a
delatados por alunos ou por professores. Os informantes que existiam



dentro da Universidade Catolica. Depois do curso de licenciatura plena,
fui estudar na Universidade Federal de Pelotas, a Faculdade de
Educacédo Esquema Um, um curso que proporciona aquelas pessoas
formadas em disciplinas técnicas fazerem a preparacdo pedagogico-
didatica para poder lecionar. Ali encontramos um destino mais
democratico, ja havia debates, os professores propiciavam toda a
liberdade, criatividade dos alunos e tinha trés grupos dentro do esquema
um: que era o grupo do CAVG, o grupo da Escola Técnica Federal de
Pelotas e os outros grupos de profissionais que nao se vincularam com
estes, porque aquele grupo tinha uma mentalidade reacionaria,
conservadora. O que me marcou nesse curso de esquema um, foi o final
do curso quando eu e outro colega apresentamos o0 nosso trabalho cujo
titulo era A Educacdo em Cuba e, imediatamente fomos tachados de
comunistas, por esse pessoal do CAVG e da Escola Técnica e dentro da
Universidade em geral; principalmente dentro da Universidade
Catdlica,onde havia oficiais e sargentos cuja funcdo era espionar 0s
professores e alunos e informar aos 6rgaos de repressao a que eles
estavam vinculados. Na Universidade Catolica de Pelotas, na minha
turma de Administrac&o, havia um sargento que afirmava estar vinculado
ao esquema de repressao, cuja funcao dentro da Universidade Catodlica
era informar; ele era informante e estava ali s6 para controlar professores
e alunos. Tinha uma informacao que circulava dentro da Universidade
Catdlica que Dom Antonio Zatera queria neutralizar a acdo dos 6rgaos de
espionagem e repressao queria conseguir neutralizar mediante uma
barganha politica, uma negociacdo. Entdo, esses espides que existiam
dentro da Catélica, ndo
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prenderam nenhum professor e nenhum aluno, ndo foram incomodados
pelos érgdos de repressao. Na Universidade Federal de Pelotas, deveria
se fazer uma pesquisa no Diario Oficial da Unido, nés soubemos que
houveram professores cacados a partir de 1964, s6 com uma pesquisa
diretamente no Diario Oficial para saber o nome deles. Para encerrar, eu
queria dizer que a ditadura manteve um controle social sobre toda
sociedade brasileira, através controlando e censurando o ensino, o
teatro, musica, literatura, jornais, revistas, radio, TV, cinema. Além do
controle da sociedade através da espionagem e através da repressao
politica e militar com prisdes, espancamentos e torturas, havia todo esse
aparato da ideologia que controlava a sociedade brasileira. E os
professores mesmo aqueles que poderiam tentar algum didlogo, algum
debate, alguma mudanca no ensino foram reprimidos em funcéo de toda
essa estrutura de espionagem dentro das universidades.

Eliana: Afranio, atualmente, a nossa educacéo ainda se encontra de
forma conservadora, alguns professores ainda sao autoritarios. Isso é
uma consequéncia da ditadura militar? E qual, seria entdo, a melhor
forma de educar hoje, para que os alunos pudessem ser felizes e



conseguirem aprender de forma saudavel?

Afranio: Bom, a educacao hoje é autoritaria, como conseqiéncia da
formac&o autoritaria que a maioria dos professores que estdo em
atividade hoje, tiveram. E eles exteriorizam esse autoritarismo dentro da
sala de aula, por exemplo: ndo deixar um aluno ir ao banheiro; é uma
exteriorizacéo desse autoritarismo; elogiar aquele aluno que saiu bem
em matematica e criticar o aluno que saiu mal. Agindo dessa forma ele
esta excluindo aquele aluno que ndo conseguiu determinada nota.
Também néo aceitar debates dentro da sala de aula € uma forma de
autoritarismo do professor. Nao aceitar uma brincadeira inocente de um
aluno que é mais expansivo dentro da sala de aula, uma brincadeira
inocente, uma palavra inocente; tem muitos professores que nao
aceitam, também é uma forma de autoritarismo resultante de toda aquela
formacao autoritaria que ele recebeu.

E qual a melhor forma de educacéo hoje? Deve haver um equilibrio, ja
gue a autoridade do professor tem que existir; entretanto o professor tem
gue equilibrar o relacionamento dele com os alunos e ndo cometer esse
tipo de autoritarismo dentro da sala de aula. Reconheco que é dificil e €
dificil, mas ele ndo poderia estar excluindo alunos, sobretudo os que ja
séo excluidos socialmente que sobrevivem uma situagéo miseravel.
Muitas vezes, a Unica refeicdo que eles fazem é a merenda escolar;
muitos deles ndo tém dinheiro pra comprar o vale transporte, ndo tem
dinheiro para passagem. Entdo, nés teremos, como professores que nos
policiarmos dentro da sala de aula e ndo cometermos esses atos
autoritarios fruto de nossa formacéao autoritaria.

Eliana: Gostaria que tu falasses um pouco sobre as prisdes e 0s casos
que tu conheces sobre homicidios.

207

Afranio: As prisdes dos considerados adversarios do regime militar,
acusados de subverséo, era realizada em vias publicas ou na residéncia
do acusado, o qual era imediatamente algemado, encapuzado e levado
para DOPS, onde ele era espancado, torturado, humilhado 15, 20 dias.
Ele ficava ali sendo vitima de brutalidades perpetradas pelos agentes da
represséo. Posteriormente, ele ia entdo para o Presidio Central; depois,
para a llha das Pedras Brancas ou para as unidades militares. No meu
caso, estive 15 dias no DOPS, espancado, torturado. Fui para a fossa,
gue era a sala onde tinha todo o equipamento de tortura e ai, entdo a
gente ficava nu, sendo torturado, espancado, levando choques elétricos,
afogamento... Depois entdo, a gente confessava, fazia o relatorio e
voltava para o presidio central que era uma casa de passagem. Deste
local podia-se ainda voltar para o DOPS para ser novamente espancado.
Se nédo houvesse nenhuma acusacao, se o relatorio estivesse correto,
completo, ia-se para a ilha e, os presos mais perigosos eram levados
para as unidades militares do interior do estado. Eu estive de 1970 ate
mais de 1972, em duas unidades militares de Caxias do Sul, que era um



horror, comecgando pela comida, mas tinhamos que sobreviver la. Ai, eu
voltei em 1972 para ilha; fui solto em setembro de 1972, fiquei vinte e oito
meses preso e fui condenado a dezessete meses em 1974, porque 0S
julgamentos eram realizados bem posteriormente bem depois e os
alvaras de soltura, emitidos pela auditoria militar diziam: manda soltar o
preso politico fulano de tal, desde que nado esteja sendo investigado ou
gue nao tivesse outras acusacgoes contra ele. Entdo, o DOPS ia sempre
adiando a soltura do preso politico, dizendo que existiam acusacoes, que
ele estava sendo investigado. Assim, eles forcavam a permanéncia do
preso na ilha. Tive colegas que ficaram bastante tempo depois do alvara
de soltura. No meu caso, fiqguei 11 meses a mais preso. Fui condenado a
17 e fiquei 28 meses, como 0 meu, houve outros casos.

CASOS DE SUICIDIO: Esse caso do suicidio ocorre quando a tortura forma
uma simbiose perfeita entre o torturado e o torturado. Entéo, nos tivemos
alguns casos de suicidio, porgue esses presos politicos, em todos os
locais enxergavam os torturadores. NOs tivemos dois casos, que foi o
caso Frei Chico que era um dominicano, em S&o Paulo, vinculado ao
esquema do Mariguella, e o delegado Fleuri que foi o maior torturador do
Brasil de 1964 até 1970. O Frei Chico foi barbaramente espancado,
torturado pelo delegado Fleuri para entregar o Marigella. O frei ficou
desequilibrado e passou a enxergar o Fleuri em todas as partes. Foi para
um seminario dos dominicanos em Paris, e |a ele se enforcou. Ele nao
queria ir pro quarto dormir, ndo queria ir para o refeitério do seminario,
dizendo que Fleuri estava |4 esperando por ele para continuar a tortura.
Em uma noite, encontraram-no enforcado numa arvore do patio do
seminario dominicano em Paris. Ocorreu outro caso, um rapaz aqui em
Porto Alegre, o Stiller, que foi barbaramente espancado pelo delegado
Pedro, o maior torturador aqui do Rio Grande do Sul de 1964 até 1980. O
Stiller foi trocado pelo embaixador, se ndo me engano o embaixador
alemao, que estava preso na ilha e foi para o Chile. A familia
providenciou tratamento
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psiquiatrico para ele, mas ele ndo conseguia se recuperar. Com a anistia,
ele voltou em 1979 para o Brasil, mas a gente via que ele estava
desequilibrado. No inicio de 1980, ele voltou para o Chile e 14, ele se
atirou do segundo andar do hotel onde ele estava hospedado. Ele via o
Pedro em todas as partes, ele ndo entrava em restaurante, Porto Alegre
justificando que o Pedro estaria ali o esperando. Ele também néo queria
entrar no parque hotel, dizia que o Pedro estava esperando ele. Tivemos
outros casos também: o caso do Angelo que se enforcou no Presidio
Central, com um cobertor. Amarrou o cobertor no ferro da janela da cela
e se enforcou e encontraram-no de manha enforcado. NOs tivemos o
caso do Félix, que era o dirigente do TPR aqui do Estado. Ele coordenou
a tentativa de assalto de sequestro do embaixador norte-americano e
tentou suicidio, cortando os pulsos, no DOPS, em funcéo das torturas.



Houve ainda, o caso do Ergeu que também participou da tentativa de
sequestro do consul norte-americano em Porto Alegre. Ergeu rebentou
as veias do brago com os dentes em funcgéo das pressoes sofridas,
torturas, do espancamento, humilhacoes...
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ANEXO 3- ENTREVISTA COLETADA DO NUCLEO DE
DOCUMENTACAO HISTORICA DA UFPEL.

Entrevista concedida a Maria Amélia G. da Silva, em 1992 pelo Sr. Ari
Costa, morador no Campus Universitario que narra sobre o inicio dos anos
sessenta e a invasdo do campus da Agronomia pelos militares durante os anos
de chumbo.

Sobre a Escola de Agronomia:

Maria Amélia: Para construir?

Ari Costa: Para construir (...). Comecou em 54 e terminaram dai a 5 anos.
Maria Amélia: 597

Ari Costa: E, ai foi inaugurada ali aquela escola. Ficou mais movimentado.
Ah!, ficou... Depois, mais tarde, foi a Veterinaria para 14, que eles fizeram. Mas
isso foi no tempo da Revolucédo, no tempo da Ditadura, que eles fizeram, la o
prédio da Veterinaria e foi a Veterinaria pra la.

Maria Amélia: E falando da Revolugéo, o senhor se lembra da invasdo do
Campus? Como foi?

Ari Costa: Na época, eles.. tinha muita policia 1a dentro, tinha as pessoas,
muitas pessoas fanaticas em politicas que faziam reunides nas casas, levavam
e entregavam.., politica e faziam coquetéis... Mas geralmente,... eram do
Partido dos Trabalhista na época

Maria Amélia: Professores?

Ari Costa: Nao eram tudo funcionarios. Isso era principalmente. O grupo mais
forte era da Central. Nessa época, o Tolosam Dias da Costa é que era o
diretor... e aquela politica né? Quem néao era do partido, do PTB, os caras ja
ficavam...Até que houve aquela revolta e eles chegaram a dizer que quem era
do Partido Trabalhista, |4 dentro, que fazia isso ai era comunista. Ai, o quartel
entrou la e comecou a levar o pessoal, tudo que era eles levavam e traziam
para dentro do quartel, presos. Tinha um jipe que ia 4, levaram o Paulo
Tolosam que era o diretor, botaram um interventor do quartel; o general... ndo
Coronel Bento. Botaram o Coronel Bento de diretor, interventor e trouxeram
preso o Tolosam. E ai comecaram a trazer aqueles que eram que faziam
reunides, traziam a varrer, tudo. Desde o agrénomo até o trabalhador de
campo. O jipdo chegava la... Ah! O que trouxeram de gente pra ca nao foi facil!
Desde o diretor...

Maria Amélia: Mais ou menos em niimero o senhor lembra?

Ari Costa: Ah! Nao lembro foi muita gente!

Maria Amélia: Mas como era, ia la o jipe e...

Ari Costa: lalae...

Maria Amélia: Um de cada vez?

Ari Costa: N&o, ndo! As vezes levava mais de um. Ah! levavam mais... Ndo
sei se alguém denunciava, eu sei que quando eles iam, iam certinho, pegavam
o cara e levavam. Nao sei se havia
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dendncia; s6 sei que chegavam certinho nas pessoas e iam para o quartel. E
0s caras, tudo no jipao, ali com os militares armados prendiam e traziam.
Maria Amélia: Tiravam as pessoas de dentro de casa?

Ari Costa: E e buscavam no servigo, dentro de casa, onde estivessem. E
levavam o preso para o quartel, deixavam dentro do quartel.

Maria Amélia: Como é que o pessoal voltava depois?

Ari Costa: Ah!, me parece que levava uma semana, mais ou menos. O pessoal
detido levou dias, o pessoal todo detido no quartel. E quando houve.., eu seli
gue ai, nesse meio tempo, mesmo neste periodo, que estavam no jipao
carregando o pessoal, eles botaram o exército 14 dentro. Naquele campo, ali,
de futebol, que € do Agrisul, agora é da Embrapa, aquilo ali, eles minaram de
armas. Aquilo ali era milico pra tudo que ..botaram o Exército, quase todo o
Exército la dentro e armas dentro do campo. Tudo de prontidao! Mas o que
eles queriam, visto que era o Leonel Brizola, ele tinha. Segundo dizem, que ele
a noite passou, passou la na casa que era dos diretores que usava ela como
casa para hospedes. Entéo, eles levaram-no fugido e ele ficou uma noite, para
depois levarem para o Uruguai. Quando descobriram, botaram o exército 14,

mas |a era tarde. E revistavam as casas, andaram revistando as casas para ver
guem tinha armas, quem nao tinha.

Maria Amélia: E o tratamento!

Ari Costa: O tratamento foi normal, sO revisavam as casas.

Maria Amélia: Entdo, eles estavam atras do Brizola?

Ari Costa: Atras do Brizola, mas ja era tarde.

Maria Amélia: Na mesma época prenderam os diretores?

Ari Costa: Foi. Foi no mesmo periodo. Tudo aquilo ali foi no... Foi quando o
jipdo estava indo |4 e ai, levaram o Exército 14 para dentro. O Exército ficou
tomando conta. Ficou um interventor também 14, o Coronel Bento,
comandando. O Instituto Agrondmico do Sul era diferente.

Maria Amélia: Quanto tempo durou esta invasao?

Ari Costa: Quanto tempo? Deve ter durado a invasdo uma semana, duas, por
ai. Acho que néo chegou a duas semanas.Mas o interventor ficou muito
tempo.. .Tiraram o exeército la de dentro, vieram tudo embora, mas o interventor
ficou. Ficou muito tempo.

Maria Amélia: E o professor Tolosam, enquanto isso....

Ari Costa: Ah! Ele perdeu o cargo, quando voltou ele perdeu o cargo. Ficou o
interventor. Ficou por muito tempo.

Maria Amélia: Quanto tempo mais ou menos ficou la?

Ari Costa: Ele ficou... ndo chegou um ano. Ficou meses, uns quatro meses
Maria Amélia: O senhor ndo se lembra de mais alguma coisa desse episodio?
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Ari Costa: Nao! O que eu tenho, dessa parte, € isso ai...

Maria Amélia: Mais alguma coisa que o senhor gostaria de deixar desse
tempo todo,, deixar registrado?

Ari Costa: Nao!
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ANEXO 4- ENTREVISTA COLETADA DO NUCLEO DE



DOCUMENTACAO HISTORICA DA UFPEL.

Entrevista concedida a Maria Amélia G. da Silva e professora Beatriz Ana
Loner, em 1992, por Carmem Duarte da Silva, professora da UFPEL nos anos
sessenta e setenta.

Selecionei fragmentos da entrevista em que ela relata a organizacao da
Universidade em Pelotas e os reflexos da ditadura na Universidade.

M. A.S: Os seus dados pessoais...

C.D.S: Meu nome é Carmem Anselmi Duarte da Silva. Fiz o curso de Filosofia
na UCPEL. Terminei o curso de Filosofia em 1960 e, a0 mesmo tempo, 0 curso
de Psicologia...

C.D.S: . felizmente a coisa andou, se discutiu bastante e foi se encaminhando
para a criagdo da Universidade Federal de Pelotas, que veio acontecer em
69.... Chegamos a ter na Faculdade Direito, no curriculo, disciplinas de
Psicologia, de Metodologia do Estudo e da Pesquisa que funcionaram alguns
semestres. Mas, depois comecamos a ter dificuldades por que isso ai
correspondeu a um periodo em que a situacao politica foi muito dificil. A gente
teve na Universidade, ja em 64, uma situacao dificil com IPMs dentro da
Universidade, com soldados que tomaram o campus, que entravam nas salas
de aulas, revistaram a biblioteca. A gente vivia num clima de terror muito
grande. E até lembro que a gente estava dando aula e daqui a pouco vi um pé
na porta....abriu violentamente e entraram sargentos fardados. Aquilo era um
terror para os professores, para os alunos. A gente nao sabia o que
la acontecer, ndo sabia quem era quem...Isso tinha deixado um
trauma muito grande. Mas em 65, 66, 67, parecia que a coisa caminhava
para um clima de mais distensao e a gente se entusiasmou de novo...Mas ai
em 68, 69 a coisa comecou a ficar dificil de novo, e entéo, voltou aquele
clima muito forte de ameacas, de terrorismo, de denuncias. De repente a
gente era chamado por ndo se sabia quem, desde a direcéo da faculdade até a
policia...., sei l& era uma coisa terrivel! E principalmente porque tinhamos
conseguido criar aquilo com que se sonhava. Tinhamos imaginado umas
disciplinas nesse ndcleo basico, que tratassem dos problemas dos
brasileiros’que discutisse com os alunos todos os problemas politicos,
econdmicos, sociais do Brasil. E quando a gente estava no meio do sonho, nos
caiu em cima a criacdo das disciplinas exatamente chamadas de Estudo dos
Problemas Brasileiros” que era exatamente o oposto do que se tinha sonhado,
porque na verdade, era uma doutrinacdo feita por professores designados
especialmente para dar essas disciplinas.

B. L :...Quem designava?

C.D.S: O governo designava. Entdo, nés ganhamos no nosso ICH (Instituto de
Ciéncias Humanas) da época uma penca de professores que vieram
contratados, especialmente para dar essas disciplinas, porgue tinha que ser
gente que tinha passado no Servico de Informacéo, que até tinha sido
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laureado no Servico no Servico de Informacao. Aqui, no nosso caso, até tinha
sido delator dos préprios colegas. Entéo, a gente ganhou, de repente, como
colegas, para dar a disciplina de Problemas Brasileiros aqueles que tinham
sido delatores de nds mesmos. Imagine que isso foi uma coisa terrivel,
porque arrebentou com todo um sonho, porque trouxe uma total



decepcao porque nos aterrorizou. A gente ficou totalmente aterrorizado e
teve que se recolher. Mais ou menos nessa época,... foi em 70, 0 ano da
reciclagem do Estado. Quando saiu a Reforma no 2° grau. O Rio Grande do
Sul foi o primeiro a aplicar a reforma, com aquele secretario, o coronel Mauro.
Eles fizeram uma reciclagem de todos os professores que erauma
semana de doutrinagdo. E nés, esse grupo que eu falei no inicio (grupo de
professores da Escola Normal do Assis Brasil que tinham trabalhado na
Universidade Federal e que tinham um sonho de fazer uma escola diferente, a
partir de um curriculo das Ciéncias Humanas), continuavamos trabalhando no
Assis Brasil e fomos participar da tal reciclagem. A gente comecgou a questionar
um monte de coisas, porque nds estdvamos sentindo que caia por cima de nos
um ensino altamente tecnicista, onde se tirava fora do curriculo todas as
disciplinas de formacdo humana, se valorizavam as disciplinas técnicas e se
dava um cunho de formacao de uma metodologia de ensino totalmente
tecnicista. E a gente comecgou a questionar e imediatamente fomos
chamados na sala da coordenacdo (foi la no colégio Gonzaga que
funcionou essa tal reciclagem). E a coordenacao nos disse: “—Olha,
vocés fiquem quietos ou vai ser muito complicado! O nome de
vocés ja estd sendo encaminhado para a Policia Federal”. Esse clima
era uma coisa terrivel! Aqui na Universidade a gente viveu isso de novo em 68
e 69. Iss0 nos fez recuar nas propostas, isso porgue era impossivel naquelas
condi¢cbes. Houve, nesse meio tempo, (um dos documentos que eu tinha
mandado para cd) até o professor Jaime Duarte, que € meu esposo, tinha sido
convidado pelo reitor para ser diretor do Instituto de Ciéncias Humanas e ele
pediu um tempo para pensar sobre 0 assunto. A gente discutiu no grupo e
achou que era importante, apesar da situagéo toda dificil da Universidade que
estava sendo criada naquelas condicdes politicas, na forma de designacao do
reitor..., mas a gente achou que era importante para 0 nosso projeto que ele
aceitasse essa direcdo. E ai ele voltou a conversar com o reitor e disse que
aceitava a diregéo do Instituto porque a gente achava que era importante levar
avante o projeto, tudo que se tinha que concretizar nesse Instituto. E acho que
ele deve ter passado um pouco desse sonho da gente, e acontece que ele
nunca foi nomeado.

B. L: Depois de 687

C.D.S: _Nao, foi antes de 68.... ndo sei qual era eleicdo, mas o que eu quero
dizer é que

havia um clima em que parecia que se ia conseguir dar uma virada. Ent&o, era
por isso que esse

projeto (Projeto de reformulacéo do ICH, querendo formar um aluno critico e
pronto a mudar a

realidade em 68) poderia ser implantado. Quando a gente sentiu que a coisa
nao tinha jeito, desde o
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fato da ndo designacgao do Jaime para a dire¢ao do Instituto e de outro
professor ser designado, n0s sentimos que 0 NOSSO projeto ndo ia avante, e
realmente, 69 foi um ano muito dificil. Veio essa tal disciplina de “Estudos
Brasileiros” e praticamente a coisa se desfez. O clima ficou muito pesado no
10H e a gente retornou para o Departamento de Educacgéo das Ciéncias



Domésticas. O pessoal que era vinculado a Agronomia tinha vindo fazer
concurso e atuava na area da Agronomia O professor Edilberto Amaral que era
da area da Estatistica, também da Agronomia, o professor Paulo Tolosam Dias
da Costa, que inclusive tinha sido diretor do que é hoje a Embrapa Terras
Baixas, na ocasiéo Instituto Agronémico do Sul, e mais o professor Apio
Antunes, da Faculdade de Direito. E muitos de nés, inclusive o Jaime, que na
ocasido era diretor do Centro de Treinamento da Universidade Rural e que
tinha o trabalho com os soldados agricultores, teve que responder a 1PM e
varias vezes foi chamado para depor. Era um clima que a gente ndo sabia
guem ia ser chamado para depor, quando ia ser chamado. Aonde, se no
servico, se em casa; quem escutava quem. A gente sabia que havia
gravadores nos lugares que a gente conversava. A Universidade teve aqueles
servicos famosos Servico de Informacédo -AESI. Desde quando assumimos a
administracdo da UFPEL, com Gigante e Schch, eu ando atras desses
documentos e ndo consegui localizar nada. Ja pedi para revirar varios setores,
porque a gente teve aqui dentro um Servico de Informag&o que consta no
Regimento da Universidade, era oficial. O general Vignoles, que era o
coordenador geral, e muitas pessoas que trabalhavam com ele e que eu até ja
pensei que talvez essas pessoas ainda trabalhem na Universidade, se poderia
chamé-las para ver onde esta este material. Tinha um fichario de todos os
professores, de todas as posi¢des politicas (por exemplo, ndo entravam
professores para a Universidade, nem funcionarios, se constasse nas fichas
deles, no Servico de Informacédo. Qualquer coisa em relacéo a ele.., que eu ndo

sei que fim levou. E uma coisa que eu acho que para a Histéria da
Universidade seria muito importante. Naquele tempo, as condicfes eram tao
grosseiras que além das posi¢des politicas e ideolégicas das pessoas, eles
averiguavam, entravam em detalhes da vida pessoa. Naquela época,
continuava a sisteméatica; o departamento indicava, 0 nome ia para a reitoria e
a pessoa era chamada. Primeiro averiguava —se a ficha e, se havia alguma
coisa, jA nem chamavam. Caso contrario, chamavam a pessoa e faziam um
guestionamento de tudo da vida da pessoa. Inclusive coisas do tipo método
para controle de natalidade (porque eles achavam que eram importante,
principalmente se tratando das mulheres, saber se iam ou ndo engravidar,
porgue nado era bom para a Universidade as pessoas engravidarem... coisas
desse tipo).

B. L. :Poderias falar sobre os tipos de repressao que baixaram sobre 0s
professores?

C.D.S.: Que eu me lembro, aqui, o professor Maneca,(um dos sujeitos dessa
pesquisa) ele era nordestino, professor de Agronomia, tinha vindo fazer
concurso e atuava na Agronomia. O professor Edilberto Amaral, que era da
area da estatistica, também da Agronomia, o Professor Paulo Tolosan
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Dias da Costa, que inclusive tinha sido diretor do que é hoje, foi uma
figura importante que foi, inclusive, preso, um dos nossos companheiros
gue nao sentimos mais de perto a repressao, o Instituto Agronémico do
Sul e mais o professor Apio Antunes da Faculdade de Direito. E muitos
de nds, inclusive o Jaime, tivemos que responder a inquéritos e varias
vezes fomos chamados para depor.



B.L.: E este general ainda € vivo?

C.D.S: E vivo. N&o sei se o filho tem essa histéria. E o Paulo Edson
Vignoles, professor de Arquitetura... Quando a gente saiu do ICH, nés
retornamos, alguns para as Ciéncias Domeésticas, a gente la constituiu
um departamento de Educacéo e continuamos sonhando com uma
Universidade diferente. Um sonho que a gente guarda até hoje e
continua lutando por causa dele. Mas ai, a gente passou a entender que
a Universidade ja tinha crescido, ja tinha outros cursos de licenciatura (a
Ciéncias Domeésticas foi o primeiro curso de licenciatura)...[..] Houve, em
76, a criacao da Faculdade de Educacdo... Hoje a gente faz uma critica
a Escola Nova, mas na ocasiao ela foi muito importante porque era
uma reacado aquele ensino tradicional, aquele ensino disciplinador
em gue se partia do principio que o aluno era mau por natureza. E
gue ele tinha mesmo € que ser disciplinado, castigado, colocado em
ordem: n&o falar, n&o brincar, n&do jogar, enfim... A Escola Nova
trazia exatamente o inverso: o aluno tem um potencial para ser
desenvolvido e a escola tem mais € que dar oportunidade de ele se
expressar, jogar, brincar, conversar, a gente pegou um pouco a Escola
Normal imbuida desse espirito da Escola Novista dentro dos limites de
uma cidade como Pelotas, de um rancgo de professoras antigas da Escola
Normal que com toda a dedicacdo que sempre tiveram para a escola,
guardavam aquela coisa do “magistério sacerdocio”, da professora
dedicada. Esse monte de coisas, de idéias efervescentes assim. Uma
coisa que eu acho importante é que nés tinhamos tido uma experiéncia
muito forte no movimento estudantil, especialmente no JUC, isso antes
de 64. Todos néo s6 participamos intensamente do movimento estudantil
da época de 58,59, 60. Participamos muito daquela época que tinha a
Campanha de Alfabetizacdo em nivel nacional com o Paulo Freire, que
chegou a vir aqui. Embora, na ocasido fossemos jovens estudantes, é
uma coisa que marca muito a vida do estudante essa experiéncia de
vida, porque € um momento importantissimo na sua formacao. Eu
considero que esse é um outro veio porque todos nds éramos oriundos
do movimento estudantil da JUC. Alguns de nés éramos vinculados a
partidos de esquerda. Isso era muito forte. Quando nos encontravamos
nas Ciéncias Domésticas, com o pessoal da Agronomia, foi justo esse
pessoal que tinha vinculagdo com esses partidos politicos de esquerda, e
gue tinha uma boa formacao. Por exemplo, o Dr: Paulo Tolosam era uma
espécie de lider intelectual. Era uma pessoa que tinha uma formacéao
socioldgica, politica, econdémica, filosofica, fantastica! Ele tinha uma
biblioteca que era uma coisa incrivel. Entdo, na casa do Dr: Paulo, a
gente teve sempre discussdes, conversas e formacao. O

Dr: Paulo nos dava dados, elementos da compreensao da sociedade.
Uma coisa que eu sempre
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admirei incrivelmente no Dr: Paulo, é que ele tinha uma facilidade de livros.



Tudo o que a gente gostava nas prateleiras, ele baixava e entregava. Todo
mundo tinha em casa pilhas de livros do Dr:

Paulo, que a maioria ndo devolvia. E eu dizia: -Dr: Paulo o senhor néo ficou
aflito? (Porque sou aflita com os livros que empresto) e ele dizia: -“Nao, os
livros que tenho é para poder emprestar, para poder dividir. Eu compro mais.
Eu as vezes tenho dois ou trés exemplares dos livros bons”. Ele era admiravel,
muito vinculado ao trabalhismo na época. Penso que ele foi o responsavel pela
consolidacao ideoldgica do grupo. A gente estudava muito, discutia. Realmente
foi uma pessoa importante.

B.L.: O episddio da eleicdo do Rui, e depois do Gigante. Foi na elei¢cdo do Rui
gue vocés lancaram uma chapa.?

C.D.S: A gente comecou a se identificar com outros colegas, queriamos
continuar nos encontrando, discutindo aprofundando. Entdo comecamos a
pensar: “Quem sabe criamos uma associa¢ao dos professores? E comecamos
a fazer reunifes, discutir que carater teria essa associacao. Claro que alguns
diziam: “Um carater social, para a gente se encontrar, bater _papo.” Mas isso
era pouco. Procurdvamos ter uma consisténcia maior e tal... A coisa foi se

aprofundando e ai nasceu a Associagdo dos Docentes, cuja primeira eleigdo j&
foi um parto. Isso foi em 1979. Claro que houve uma percepcéao, ha
Universidade, que isso significaria uma coisa meio ameacadora. De repente, 0s
professores se organizam, tém uma associacdo, tém forc¢a... principalmente
porque se definiu que essa associagdo, ndo seria social, beneficente. Na
primeira eleicdo, tivemos uma grande disputa e o General Vignoli (esse foi 0
diretor ou o coordenador do tal servico de informacéo) foi responsavel pela
organizacdo da outra chapa. Isso se repetiu em varias elei¢cdes. Isso ai € um
fato histérico interessante! Ele chamava as pessoas em seu escritdrio, no
Servico de Informacao e dizia que para o bem da Universidade, para o bem do
Brasil.. elas precisavam fazer parte daquela chapa, que tinha que se opor a um
“bando de vermelhos”, etc... s&o comunistas, aquelas coisas que na época
eram fortissimas. Tivemos varios embates sempre com chapas organizadas
pelo coronel Vignoles.

C.D.S: Depois, a gente comecgou a pensar na questao da eleicao para reitor. Em
1983, com o término do mandato do professor Ibsen e pela legislagéo vigente,
com o Decreto 6344, o presidente poderia nomear quem bem quisesse: da
Universidade, de fora, de outro lugar, nacional ou estrangeiro... € nés
organizamos uma primeira eleicdo muito precéria. Fizemos uma consulta a
comunidade universitaria e, naquela ocasido, a ADUFPEL, prop6s que o0s
candidatos que quisessem, se inscreveriam com uma proposta. A gente teve a
inscricdo do Jandir Zanotelli, do professor José Emilio (Qque h& muitos anos
estava fora do Brasil), do prof. Delfim... O professor Jandir foi 0 mais votado. A
ADUFPEL mandou para o Ministro, num tiro livre, dizendo: “Olha, a gente fez
uma consulta aqui e o nome mais votado foi o do Prof. Jandir
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ANEXO 5 _Entrevista com Manuel Luis Coelho

Idade: 62 anos.

Entrevista realizada no dia 23 de agosto de 2003, as vinte horas, no local de
trabalho do senhor Manuel Coelho, uma floricultura chamada “Jardim do Eden”.
QUESTOES:

Eliana: Professor Manuel o que pode ter influenciado a sua atividade de luta



durante a ditadura militar em Pelotas? (Histérico Familiar: Pais, irmaos,
viagens, avos...).

Prof. Manuel: Eu, até que ponto a familia pode ter influenciado? E questao,
eu acho que o meu problema é uma questao de muitos jovens né. Os jovens
S840 mais puros, menos comprometidos com as coisas ruins da sociedade, a
gente tem a tendéncia, ‘o homem nao nasce ruim, ndo cresce ruim, ele se torna
ruim e o meio € gue o condiciona, entdo como minha familia, realmente, esse
ponto de vista & muito importante. Meu pai era um homem de trabalho,
professor, homem simples, profundamente ético. Entdo, a gente sempre tem
uma tendéncia, uma previsao de vida sempre vinculada as questdes e
posicdes justas, frente a vida, enfim, e eu acho que isso interferiu
positivamente nesse sentido...

Eliana: O senhor tinha irméos que viveram de forma ativa o contexto?

Prof. Manuel: militar?N&o, eu tinha um irmao, mas ele nunca teve atividade
politica, foi exclusivamente eu,, em minha familia. A Gnica “ovelha negra”, entre
aspas, fui soldado de passo certo com passo errado. Entdo pelos familiares
ndo houve uma influéncia maior. Evidentemente que quando ha exemplos; pai
ou outro irméo, ha uma tendéncia maior de seguir essa tendéncia, no meu caso
ndo. A gente se rebela para as coisas ruins do mundo que a gente
vive, miséria, injustica, e vai tomando consciéncia, vai construindo
convicgdes e depois toma uma posicao definida, o que se deseja.
Uns até se vao para posicdes equivocadamente contrarias, outros tomam
posices de problemas e interesses pessoais, e OUtros por interesses
sociais e ai eu considero uma posicao justa, entdo essa € a visao.
Eliana: O senhor participava de algum grupo?

Prof. Manuel: Légico, eu comecei isso ai na Universidade. Na minha época
vivi um periodo efervescente. Foi entre 1960 e 1965. Inclusive dentro da
propria faculdade, o processo de greve que tivemos, foi uma greve famosa, na
Faculdade de Agronomia, que foi a greve da matematica. Eu tive uma
participagdo muito ativa e, nessa época, ja estava com posicionamentos
politicos bem definidos. A greve deve ter sido entre 63 e 64, eu ali, ja estava
com uma posicao politica, ja com formacao e pensamento de esquerda, uma
visdo de socialismo etc... Enfim, uma época onde as experiéncias
internacionais mostravam perspectivas de um novo mundo, de uma nova
sociedade, para alguns equivocada, mas sob o meu ponto de vista, certa,
sempre porque era uma perspectiva de um mundo
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novo. Se distorceu em muitos paises, mas era uma perspectiva de um mundo
com uma sociedade mais justa, entdo dai da Universidade a gente ja parte
para as atividades politicas de formacao partidaria, participacdo de movimentos
sociais, e se amplia e se aprofunda o comprometimento da gente dentro de um
processo. Surgiu isso, Nno meu caso, se desenvolveu no fim, na efervescéncia
do periodo do governo de Jango que culminou com o golpe de Estado. O que
segui apos o golpe numa perspectiva que se ampliou em diversos segmentos
de esquerda. Desde 0os movimentos populares, isso ja numa perspectiva, ja em
certa medida clandestina, ja que todos 0os movimentos sociais da época,
principalmente os de esquerda passaram a ser proibidos a serem
perseguidos...



Eliana: E o temor, 0 medo, fazia parte de sua vida haquele momento?

Prof. Manuel: Olha, ndo, a gente tinha esses temores, assim, em momentos
especiais, mas caso contrario, ndo. Até estive neste periodo, estive preso, fui
preso na Universidade, um periodo de mais de vinte dias. Fui preso nos
momentos dos Atos Institucionais, € que todas as pessoas que estavam mais
ou mesmo envolvidas, suspeitas de serem participes desse movimento de
resisténcia e organizacional de partidos eram considerados subversivos. Foram
presos para interrogatérios e entdo eu fui um dos que foram presos,
estudantes, professores e inclusive militares. E realmente enfrentei, naquele
momento, iISSo com muita tranquilidade, com muita tranquilidade, néo tive
maiores problemas. Evidentemente nds nao tinhamos uma perspectiva ainda
do que se passava, depois né, depois da repressdo violenta, da tortura né, que
passou a se aprofundar esse processo de terror...

Eliana: A partir dos Atos Institucionais?

Prof. Manuel: E com a criacdo dos Al, passou a se aprofundar a repressao, do
DOI _CODI, o brago armado, torturador e repressivo do SNI, poder paralelo,
acima do poder da ditadura. Eles ndo tinham controle, um Frankstein que eles
criaram, e a partir dai, realmente as pessoas ja se apavoravam mais, eu
realmente ndo cheguei a sentir essa situacdo. Depois, muito depois, em outras
épocas, outras ocasides realmente, mas muito depois consegui ter, viver
momento tensos de maior temor...

Eliana: Como sentiu e assistiu a imposicdo do Regime Militar no Brasil? E em
Pelotas?

Prof. Manuel: As pessoas, os jovens que tinham uma consciéncia de
mudanca, l6gico que viram com revolta, com rebeldia. Alguns mais e com
menos condi¢cdes, com mais temores, mais timoratos se preservaram. Hoje,
sdo politicos tradicionais como Bernardo de Souza, etc...Um bom namero de
jovens, como eu na oportunidade, passaram a conspirar, uma conspiracao,
conspirdvamos para construir um partido, cada qual com a sua tendéncia
politica e trabalhar contra a ditadura, desmascarando a ditadura, denunciando
a ditadura, l6gico, com muitos erros, reflexos da juventude, com certo
radicalismo, as vezes, com aspecto de provocacao, l6gico com a falta de
experiéncia dessa situacdo, desse momento mais profundo dessa situagao e a
prépria vivéncia e o conhecimento adquirido através dos erros que cometemos.
Se sabe porque o curso da vida se faz através da pratica,
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entdo realmente se cometeram Vvarios erros, mas era o inexoravel, o
inevitavel, condicéo historica e realmente passamos a enfrentar a
ditadura, ja sabendo da fraqueza da ditadura. Eu mesmo depois da
priséo que tive, passei a ser sistematicamente seguido, sistema de
perseguicdes, espionagens da ditadura, do SNI ndo so6 na area militar,
inclusive na Brigada e na Policia Civil. Entdo, dentro da Universidade
havia varios professores, na Universidade, naquela época Universidade
Rural do Sul, n&o existia a Universidade Federal. Havia professores
abertamente favoravel a ditadura, houve gente que se vestiu quase se
fardou 1a, o professor Raul da Silva, que, alias, tiveram grande mérito
como geneticista vegetal, na Universidade foi um terrivel fascista,
embora seus méritos tecnoldgicos. Ele realmente foi um facistoide,



servical da ditadura. A gente sabia que corria riscos, evidentemente, mas
mesmo assim a gente seguia atuando, trabalhando, se organizando,
fazendo contatos...

Eliana: E néo desistiam? Nem passava pela cabeca em desistir?

Prof. Manuel: N&o realmente. LOgico que, nesse processo, até um certo
ponto e quando seguiram 0s primeiros atos de repressao, alguns
abandonavam, outros seguiam, foram até o final, uns até o final que
significou a morte ou a ter de sobrevivéncia, depois do fim da ditadura.
Muitos acabaram no exilio, como eu, na China e no Uruguai, outros
acabaram nas prisoes.

Eliana:.Muitos foram os mecanismos de controle exercidos pelos
militares em todos os Orgaos sociais. Nas falas, nos gestos e na postura
das pessoas quais as que mais lembra?

Prof. Manuel: Como falei dos professores nas Universidades esses
elementos que eram militares e faziam espionagem, nos seguiam.
Estava implicito na sala de aulas, aquelas que eram controladas, a
maioria dos professores estiveram neutros, outros estavam
comprometidos, inclusive foram presos. Estiveram por muito tempo
presos, porque logo apés o golpe, eles reprimiram de forma irracional,
dispersiva, eles n&o tinham um conhecimento muito claro de quem era
guem. Eles prenderam muita gente que nao tinha maiores problemas.
Professores, como o professor de Matematica, professor Amaral, que
tinha profundas contradicdes, entre os alunos quanto a metodologia dele,
muita gente rodava, perdia o ano e tinha raizes de esquerda. Acabou
sendo preso, quando na verdade, ele ndo tinha nenhuma vinculagcéo, nédo
interferia em nada nas posi¢des politicas dos alunos.

Eliana: O macartismo?

Prof. Manuel: E realmente, o macartismo, que nds tivemos em toda a
América Latina. Foi um processo totalmente macartista. Anticomunista,
antiterrorista, termo que hoje estd em voga de novo. A gente pode criar 0
termo anticomunista porque com bancarrota do Comunismo tradicional,
os partidos que se revelaram com os partidos daguela época, ndo podem
dizer hoje, ou acusar alguém de comunista porque néo representa
grande coisa mesmo, mas hoje é terrorista. Na época comunista e
terrorista era uma analogia, com a época também, criavam a imagem de
bandoleiro, de sanguinario. Agora estamos vendo problemas...
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Eliana: Hoje o comunista € aquele que esta do lado do Oriente Médio?

Prof. Manuel: E justamente, se vincula a problemas religiosos, e hoje os
americanos podem largar bombas, arrasam quarteirdes sem ninguém
podendo se defender e ndo € terrorismo, mas se um militante politico de
um pais desse que ndo tem armas, que foi destruida, ndo tem
alternativa, a Unica coisa € amarrar bombas em seu corpo e se destruir
junto, € a Unica forma...

E, hoje vemos o Iraque dominado e eles acham que essa bomba que



botaram na Sede da ONU, € um terrorismo terrivel segundo nossos
jornais, no entanto a ONU tem uma grande cumplicidade, grave
responsabilidade no massacre do Iraque. Muito pior foram bombas que
mataram velhos, criancas, indiscriminadamente, uma coisa que demoliu
agora uma bomba... é aguela historia, a visdo dos interesses...

Eliana: E a hegemonia norte americana?

Prof. Manuel: A é, e sempre foi assim, e agora apenas € pior porque a
faccdo que domina os EUA, hoje € mais bandidesca, tipo farwest...
Eliana: Na época da ditadura no Brasil havia o problema da Guerra
Fria...

Prof. Manuel: A Guerra Fria era o problema entre os EUA e a URSS,
entre os dois blocos, o primeiro capitalista e 0 segundo socialista. Para
nos, foi muito bom, para os paises do 3° Mundo, porque gracas a isso,
muitos paises puderam, vamos dizer assim, obter um fator de equilibrio,
porque gragas a isso 0s paises do 3 °Mundo conseguiram se liberar,
porque havia um apoio do bloco socialista para esses paises e criava-se
uma situacao de equilibrio com os EUA, hoje ndo tem mais limites!. A
Guerra Fria foi muito bom. N&o foi bom a URSS que acabou gastando
mais do que podia nesse processo, se empobreceu e um fator que
ajudou, colaborou no final para a queda da Unido Soviética, embora as
razdes outras foram que definiram realmente mais a queda da URSS, o
burocratismo que se formou no periodo stalinista e se desenvolveu, 0
engessamento da economia foi o que, em grande parte, e outras
guestdes mais, que poderiamos nos aprofundar...

Eliana: Na sociedade, igreja e administracdo publica quais as mais
evidentes?

Prof. Manuel: Sim, nas escolas, eles impuseram meios de ensino que
eram alienantes e repressivos. Matérias que eles criaram como Moral e
Civica, OSPB, que foram entregues a elementos do proprio exército,
elementos fascistoides e botavam na cabeca das pessoas as
concepcodes segundo as tradicdes e as propriedades. Entéo, limitavam os
meios de comunicagdo em todos 0s aspectos para evitar que as
concepcdes subversivas, atraves de seus agentes e trabalhavam em
nivel institucional porque era a ditadura, e usavam todos o0s instrumentos
gue eles tinham. Nao mediam nenhum tipo de esforco e, como forma
para fazer isso passaram a atuar constrangendo, limitando. Cortavam o
acesso das pessoas comprometidas com a esquerda ou
comprovadamente pessoas vinculadas a partidos de esquerda para néo
terem acesso aos servi¢os publicos e, até mesmo, na area privada
interferiam para
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deixar as pessoas sem meio de sobrevivéncia. Entédo, tinham informantes nas
fabricas, tinham a colaboracéo dos empresarios...

Eliana: E o que te levava a continuar lutando?

Prof. Manuel: E o que hoje, modernamente, diz-se do pessoal intelectual que



gosta muito de mudar os rétulos, a utopia, gostam muito de mudar a tecnologia.
Entdo dizem os incluidos, os excluidos, antes diziam os marginalizados, termo
gue até hoje eu uso, entdo € coisa de intelectual...Quando a gente tem ideais, a
gente ndo mede esforgos. Assim é a historia da vida, da humanidade, fossem
quais fossem sempre foi assim e sempre sera. Ainda bem que é assim!
Eliana: Quais foram as acdes repressivas que sofreu por ter defendido a
democracia e seus pensamentos? (prisdo, interrogatorios, torturas, privacoes,
exilio (na comunidade, no exterior...)

Prof. Manuel: Durante todo o processo que fui perseguido, ainda no periodo
da Universidade, respondi a um inquérito politico administrativo, algo assim,
nao lembro bem como era na época, a nivel interno da Universidade, mas foi
uma coisa assim, ndo houve maiores dificuldades. No proprio inquérito
discutiamos problemas de principios, de pensamento entre 0s préprios
professores, a gente ndo encontrava, naquela situacdo, uma corte militar, a
gente via de outra maneira. Depois passei a responder processo, inquérito do
1PM, famoso 1PM que era um recurso militar. Logo apds a Universidade estive
preso .e voltei a ter varios IPMs, depois tive um 1PM, respondi sobre as
minhas atividades politicas em Pelotas; depois respondi outro por minha
viagem a China; depois devido ao periodo que eu estive no Uruguai, mesmo
estando no Uruguai e quando retornei, fui preso.

Eliana: E os teus professores também tiveram que responder a esses IPMs?
Prof. Manuel: Olha, alguns tiveram que responder. Sim, alguns tiveram
presos logo que se instalou a ditadura, professores da Universidade de
Agronomia, na época alguns pesquisadores da EMBRAPA (antiga PEAS))
responderam, sim, inclusive alguns foram afastados ou se afastaram, e dentro
da Universidade aqueles professores que foram presos ndo chegaram a perder
seus cargos, foram licenciados, controlados, limitados, nas suas ac¢des, nos
seus ganhos e cumprimentos salariais.

Eliana: E tu achas que essas perseguicfes que se faziam na época, trouxeram
sequelas, consequéncias negativas para a saude dos professores e alunos
perseguidos?

Prof. Manuel: Depende do periodo em que se deu esse fato, I6gico, houve
pessoas que tiveram um processo curto, mas sempre trouxe um reflexo, essas
perseguicdes sempre traziam...E a mania de perseguicéo, eu inclusive
desenvolvi um instinto de perseguicdo que me levava a uma certa premunicao.
Quando eu tentava identificar os espides, os informantes por instinto, eu
praticamente ja conseguia sentir como a gente sente a presenca de uma
cobra,, eu tenho uma certa premunicao para cobras e viboras, eu adquiri em
relacdo a esses tipos de “cobras”

Eliana: Instinto de protecéo?
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Prof. Manuel: E uma autodefesa, a gente desenvolve isso ai. Ndo sou
mistico apenas sou...

Eliana: Sensivel, € uma questédo de sensibilidade?

Prof. Manuel: Sensibilidade ligada a para normalidade, coisa que nao foi
perfeitamente estudada, mas se enquadra nessa area, nesse campo.
Mas aquelas pessoas que ficaram que foram presas, torturadas, que
dependendo do grau, do periodo de tempo de perseguicéo, foram e



tiveram problemas muito graves. Aqui em Pelotas, tem um rapaz,
inclusive que foi meu contemporaneo, militou comigo, na Faculdade de
Medicina, José Mauricio, Ele foi torturado e se descontrolou totalmente,
como ele mais uma quantidade imensa de pessoas foram torturadas, ele
se desgovernou totalmente,... nunca mais foi 0 mesmo. Outros, depois
de muitos anos passaram a ter problemas graves...

Eliana: Agradeco imensamente a sua colaboracéo.
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ANEXO 6 _Entrevista com Cleusa Aparecida Teixeira Cardoso.

Idade: 54 anos. Sou missioneira, de Santo Angelo.

Entrevista realizada no dia 06 de agosto de 2003, as 14: 00, realizada na
Biblioteca Publica de Pelotas.

QUESTOES:

Eliana: Professora, o que pode ter influenciado a sua atividade de luta durante
a ditadura militar?

Cleusa: O que me influenciou foi um professor de segundo grau, no
Magistério. Ele quis provar que Jesus Cristo ndo era comunista, ndo era
revolucionario, que nao havia feito mudanca na sociedade da época. E nos
resolvemos provar pra ele que sim, que houve muitas mudancas, com a
ideologia, com a maneira de ser de Jesus Cristo. E a partir dai, eu tomei
conhecimento de Marx e de Lénin. Nosso movimento era super... marxista,
leninista. Participei, na época com 16 anos. Comecei a participar de um tipo de
resisténcia que era a comunidade de base. O trabalho da comunidade de base,
realizada nos arredores da cidade de Santo Angelo, foi quando comecei a
trabalhar. Com 17 anos comecei a trabalhar na atual UNIJUI, dos Freis
Capuchinhos, onde ai, todo mundo era resisténcia, era anti-ditadura e eu
pertencia, com um monte de outras pessoas. Desse movimento marxista-
leninista, no qual aconteceu o que a gente queria hoje o Lula esta no poder.
Nao sei se vai acontecer exatamente o que gostaria que acontecesse.
Aconteceu uma parte, a tomada do poder, pela mudanca de consciéncia do
povo, pelo voto. Nunca pertenci a nenhum tipo de movimento terrorista e
sempre fui contra a luta armada, luta de vila, estas coisas todas.... Entdo, no
principio, foi por ai, ndo é a nossa noc¢ao de historia académica. Era um eixo:
Santo Angelo -S&o Luis Gonzaga ljui .Santa Rosa, de Filosofia. Militamos
muito em feiras de livros, panfletagem com jornais, todo o tipo de resisténcia a
gente exerceu alguma coisa e na fronteira né, que ali também tem fronteira.
Gente que vinha de células estouradas de Minas Gerais, de Sdo Paulo. Entéo,
ai, a gente fazia o transporte, de um lado para o outro, essas coisas todas.
Todo mundo tinha um nome de guerra, eu nunca fui presa. Do nosso grupo,
muitas pessoas foram presas. Existia um colega que enlouqueceu por causa
dos choques elétricos nos testiculos. Ele ficou completamente louco. Inclusive
perdi o contato com ele... perdi o contato com ele...

A grande maioria de nossa turma era jornalista, atuavam nessa area; algumas
pessoas atuavam no teatro. O teatro teve papel importante naquela época,
principalmente o teatro de Arena, em Porto Alegre, na Borges de Medeiros. Era
um ponto de encontro, era um ponto de referéncia, um ponto de luta, um ponto
de resisténcia. Foi muito interessante esse trabalho junto com a populagéo
carente. Esse trabalho de base, de educacgéo de base, é uma coisa que eu



penso em retornar, independente de partido, movimento politico, porque
realmente € um trabalho edificante, e onde a gente tem
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oportunidade de conhecer, varios niveis de pensar, de agir. Esse meio carente
€ mais facil que no meio das pessoas que ja sdo supridas com um conjunto de
dados.

Eliana: Como sentiu e assistiu a imposicdo do Regime Militar no Brasil?
Cleusa: No Brasil, foi uma coisa massacrante. Foi absolutamente
massacrante, dolorido. De pessoas morrendo, de pessoas desaparecendo,
pelo fato de termos exatamente o projeto que se tem. Todos nés tinhamos um
nome diferente, que no momento em que havia o enquadramento, uma priséo,
e eles sempre estavam pressionando, e faziam perguntas e em seguida
colocavam o nome de alguém, sabe. Mas como todo mundo tinha um nome de
guerra, ndo havia essa possibilidade de prisao; por outro lado, ficou muito dificil
saber onde essas pessoas foram parar, ndo existiam registros do nome real
das pessoas. E entdo, foi uma coisa impactante, foi muito triste mesmo.

Até hoje nés estamos pagando por aquele desenvolvimento econdémico falso
que ocorreu naquela época.

Aqui em Pelotas, quando eu cheguei aqui em Pelotas, eu ja havia me desligado
do movimento, porque foi exatamente no momento em que o PC do B, que era
o partido no qual a gente militava, tornou-se regular, como um partido regular,
entdo, ai, a coisa toma outro rumo, outro sentido. Ele tinha um sentido de ideal,
de luta quando estava na clandestinidade; no momento em que retornou como
partido de competicdo como os outros, ai, ndo valia mais a pena. Entéo,
guando eu cheguei aqui, ja estava mais calmo, no sentido de ter, essa coisa de
abertura, por democracia, aquelas coisas...Eu vim pra c4, eu acho que... mais
ou menos no finzinho, ndo guardo muito as datas, mas ja tinha acabado ja
tinha superado...cada um ja tinha ido para um partido. Foi quando surgiu o PT,
outros foram para o PMDB, enfim, houve aquela divisdo toda e outros foram
para lugar nenhum, como eu....

Aqui em Pelotas, realmente, eu ndo sei te dar esse depoimento, como é que foi
porgue eu nao tive contato na época. SO para completar, inclusive esse
melindre entre nés, uma das coisas foi esse ponto, e a outra coisa é que depois
que tu ficas marcada dentro do movimento, para tu poderes te desvincular, tu
realmente tens que ir embora. Naquela época era assim. Dificil...

Eliana: E néo desistiam? Nem passava pela cabeca em desistir?

Cleusa: Eu era aluna e era professora, uma professora muito novinha. E pelos
colegas eles me viam como uma militante do movimento da cidade.

Eliana: E era negativo, ou positivo?

Cleusa: Era muito positivo no sentido que a gente congregava tudo aquilo,
mas como eu néo tinha dinheiro mesmo, e eu trabalhava para sustentar minha
familia. Eu ndo quis envolver meus alunos nessa coisa, mesmo porque a
perseguicao era grande e, se alguém desconfiasse do teu posicionamento
politico, com certeza tu perderias 0 emprego. Quanto aos colegas, era muito
bom, eu articulava muito essas coisas, uma vez que eu nao podia pagar a
faculdade, e eu também trabalhava
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no recreio. E, nessa funcéo de andar de malotes, que era tipo uma extensao da



FIDENE, entdo eu mandava malotes com documentos, e a gente trocava muita
coisa dentro do movimento de resisténcia. Entéo, eu tinha muito contato com
muitas pessoas, as quais ndo estranhavam, pois esse meu trabalho que era
como uma secretaria adjunta ali na extenso de Santo Angelo. Era exatamente
eu que encaminhava as fugas, troca, esconderijo, mas todo mundo trabalhava
junto. Mas era muito dificil porque nés tinhamos que manter contato com
pessoas da comunidade burguesa, altamente reacionarios, justamente para tu
teres uma posicao entende entdo as pessoas diziam: ndo, ndo €, nao
€...porque esta do lado do fulano. Entdo, a gente tinha uma vida dupla, e
depois, na madrugada, a gente efetivava o trabalho. Quando a gente estava
nas vilas, com esse trabalho comunitario de base, é que realmente as coisas
aconteciam, dentro de uma tentativa de mudanca de mentalidade. N6s
tinhamos vérias, todas as vilas mais pobres de periferia; inclusive, nés
trabalhamos muito junto ao baixo meretriz, meretrizes pobres que faziam
confronto com as vilas carentes e até mesmo, a gente usou muito o evangelho,
usamos muito as parabolas, mas isso aplicado a Karl Marx e a Lénin. Era um
trabalho muito ampilo....

Eliana: Era um trabalho filoséfico?

Cleusa: Era um trabalho filosé6fico de expectativa de mudanca, de
mentalidade.

Eliana: Muitos foram os mecanismos de controle exercidos pelos militares em
todos os 6rgaos sociais. Nas falas, nos gestos e na postura das pessoas quais
as que mais lembra?

Cleusa: Eles nédo procuravam regular, pelo contrario, eles procuravam
provocar, para que a gente falasse.. Tanto € que houve um episédio bem
marcante. Filosofia fez uma feira de livros € vendemos muitos livros, muitos
livros mesmo, livros da civilizacéo brasileira, daquelas editoras interessantes,
vendemos muitos mesmo... e coincidiu que, na época, se houve ou nao houve,
nao sei, houve um roubo de dinamite no quartel e entdo, nés, da Filosofia,
fomos acusados do roubo da dinamite.

Quando cheguei na faculdade, fui mais cedo por causa desse trabalho que eu
te falei, eu cheguei I& com a minha pastinha e, na frente, tinha dois militares
com metralhadoras, empunhando as metralhadoras. Um deles me disse: Me da
a tua pasta! E eu dei, ndo tinha nada na pastinha, realmente ndo tinha nada. Ai
eu me liguei e telefonei para um advogado que tinha sido nosso professor no
segundo grau. Ele pertencia a ARENA, mas era uma pessoa muito cabeca
aberta. Ai, ele realmente foi, entrou em contato com o DOPS que funcionava
no quartel, em Santo Angelo, e realmente toda a nossa turma, todos os
cabecas estava, la, excetuando eu, estavam la. Presos, fichados, e onde
aconteceu o fato que o Elizeu, chamava assim, ficou louco, de tanto tomar
choques nos testiculos. E as ameacas que haviam de enfileirar os soldados,
ameacas sexuais, tanto para as meninas, quanto para os homens. Foi ai que a
gente conseguiu liberar no outro dia as pessoas.
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Havia uma atitude de infiltracdo nas faculdades, nas escolas, nunca se sabia
guem era quem. Se aquele era um agente disfarcado, havia muitos militares
gue se matriculavam nas faculdades, em todos os cursos sempre tinha um
espido. Entédo, era uma coisa assim, muito vigiada, mesmo, mesmo,
mesmo...Tinha uma pessoa da Faculdade de Direito que nos traiu, ndo sei por



qué. Ele inventou, ele inventou que a Filosofia tinha roubado a dinamite e se
filiou instantaneamente na ARENA. Ele era do nosso movimento, e ele é
atualmente um politico que estéa gritando ai, da extrema direita. “Converteuse”,
ou j era, ndo sei, e nds entdo nos recolhemos e continuamos militando com o
apoio dos Freis Capuchinhos que também tinham as mesmas idéias.

Dai aconteceu uma coisa engracada, assim .Ia pelas tantas, uma professora
nossa mudou, mas ela a gente tinha esse questionamento critico com ela, ela
era de Biologia pratica, Microbiologia. Ela mudou e foi embora e veio uma outra
professora extremamente tedrica, e como nds fomos criados com nossa
projecdo, sempre foi a critica, tentar mudar as coisas...e uma tentativa foi feita
e fomos chamados, naquela época, ja ndo eram mais os freis Capuchinhos.
Todos estavam em suspenséo. Havia pessoas diferentes na direcao da
Universidade e nés fomos obrigados a assinar um papel dizendo que
estdvamos cancelando, trancando a nossa matricula; do contrario, nés
seriamos enquadrados no famoso Al 5. E ai, no meu caso, eu ja trabalhava,
ndo poderia perder o emprego, sustentava minha irma, minha mae, entao esta
bem, eu assinei... Ai, depois que tudo se acalmou, eu retornei, porque eu sou
licenciada em Matematica e Bidloga.

Eliana: Quanto ao curriculo na Universidade, quais as imposicdes ideoldgicas
gue se mostravam?

Cleusa: Pois é, essa Faculdade que eu freglientei foi sui generis; era
contrario, era o foco da resisténcia. NGs pegavamos as pessoas que vinham de
todas as regifes para Santo Angelo, e as encaminhavamos. Como tinha essa
relacéo de trabalho, eu entrava com as pessoas que a gente ia dar fuga e dali
eu encaminhava para outros lugares

Eliana: Nao tinhas medo? Eras muito idealista?

Cleusa: Nao passava pela minha cabeca, eu sou idealista, eu sou otimista...A
Unica coisa que eu resguardei foi o lugar de minha mée. Todo o material que
eu tinha, a minha mae cozinhava em fogéo a lenha, e Qla cozinhou durante 3
ou 4 dias s6 com aquele material, € uma pena, né.?... E que eu tinha enterrado,
mas como eles estavam dando batidas e desenterrando. Hoje eu acho uma
pena mesmo, mas foi...Todo aquele material foi queimado, ficou s6 na cabeca
da gente. Alguém, de vez em quando, tenta resgatar..., mas nunca vai ser
aguela mesma coisa...

Eu nunca tive medo, acho que se fosse presa, nao ia dar nada, acho que é
proprio de quem lida com esse tipo de coisa, sabe que pode acontecer.
Inclusive, a gente fazia panfletagem as 6 da
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manhd, na missa das seis, ndo tinha histéria, ficava durante a noite, pichava
muros, pichava ruas, mas nao era essa pichacao de agora, era pichacdo bem
ideologica, bem ideoldgico...

Eliana: Nao fosses presa, nem torturada. Como tu protegias teu nome de
guerra?

Cleusa: Nao eu nunca fui presa, o grupo sim, como ja te falei. Eu sempre fui
poupada: E a Cleusa, e a Cleusa? Nao, ndo conheco a Cleusa. Por causa do
famoso nome de guerra. Mas quando eu achei que poderia ser presa por causa
das batidas nas casas queimei o material.

Eliana: E tu achas que essas perseguicfes que se faziam na época, trouxeram



sequelas, consequéncias negativas para a saude dos professores e alunos
perseguidos?

Cleusa: Os professores daquela época, tirando 0s nossos, eram muito
reaciondarios. Se tornaram pessoas reacionarias, talvez levadas pelo medo,
pela intimidacéo que se dava em todos 0s niveis da sociedade. As ameacas
eram constantes, as noticias vazavam em Porto Alegre. Teve a llha das Flores,
foi terrivel, uma loucura aquela fungéo, o que as pessoas sofreram. Quem
sofreu foi o Frei Beto que esta por ai, ele conseguiu sobreviver, foi muito
procurado. Entdo a geragdo que eu posso te dizer, se tornou uma geracao
amedrontada, limitada, sem critica, nem auto-critica e ideal, e € uma coisa que
hoje, passado tanto tempo, essa outra geragcdo me parece que esta tentando
resgatar alguma coisa social. Esta tentando alternativas diferenciadas para
refazer um ideal que foi totalmente destruida pelo terror...

Eliana: E os professores ficaram reacionarios, tornaram-se autoritarios e isso
tem algo a ver com a ditadura?

Cleusa: Ha professores que ainda tém essa postura, mas agora eu acredito
gue ja é bem diferente. Os professores, agora, eles véem aqueles alunos pela
ditadura. Eles tém uma postura de repulsa, de antipatriotismo, aquelas coisas
exacerbadas, de tudo certinho, de fila, de nacionalismo ardente. Inclusive,
agora, na escola, um professor deu a idéia de, antes do Lula assinar o decreto,
isso ai, de hastear a bandeira e coisa...e que se fez antes de comecar isso ai, 0
trabalho na Escola, a nivel de sala de aula, de resgatar a bandeira como um
simbolo de luta, de ideal, ndo um ideal inflexivel, mas uma coisa diferente, de
humanidade, de direito, de respeito. E 0s outros que eram assim mesmao,
continuaram, Mas dentro da dialética, a gente sabe que € um tudo um vir- a —
ser, € um ciclo, entdo, € isso ai, espero estar renascendo um ideal nas
pessoas...

Eliana: E o momento atual?Como vés? Que mensagem daria? (Nesse
momento, chegou um guarda, responsavel pela seguranca da Biblioteca e
pediu que saissemos, pois ali ndo era permitido que fichAssemos. Senti que
Cleusa ficou muito nervosa, tensa. A voz dela, no gravador, ficou cansada e a
impressao que ficou € de que ela queria sair correndo dali).

Cleusa: No momento atual, objetivamente, acho que esta tudo errado,
descambando, mas no fundo de mim mesmo; ndo sei se em fungéo de tanto
que houve essa luta. Essa esperan¢a que a gente
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chegou |a, eu tenho uma intuicdo de que o Lula, por caminhos diferentes, o que
esta assustando muito as pessoas, vai fazer o que realmente deve ser feito. E
hoje vai ser uma coisa boa, eu tenho isso dentro de mim, mas eu ndo sei se em
funcdo daquele saudosismo, daquelas lutas todas...,ou porque eu quero muito
gue isso aconteca, porque vai ser bom pro Brasil, vai ser bom para o povo, vai
ser bom para todo mundo. E de repente, as pessoas estdo acostumadas a uma
maneira de o presidente agir, de uma equipe agir, e estdo achando que vai dar
tudo errado. Eu estou torcendo para que a minha intuicdo esteja certa, e que
nao se instale nem um tipo de ditadura, nem de esquerda, nem de direita.

Os militares, a gente sabe que ndo querem nem saber, em uma guerra civil, em
uma luta civil, seria muito dificil, sé que a gente nédo pode isolar o Brasil do
contexto mundial. O mundo todo esta se contorcendo em uma dor. Eu acredito
gue seja a dor do parto do Il Milénio, a gente a recém entrou no



[l Millénio; entdo essa € a minha esperanca, que a partir dessa dor de parto,
nasgcam pessoas realmente mais humanas, mas capazes de entender, mais
solidarias, mais fraternas, mais amigas. E essa tendéncia de que tu falas, eu
acho que existem professores alienados, agora eu nao diria repressores, a
tendéncia esta em os professores estar tendo uma abertura maior. Mesmo na
UCPEL, téo tradicional, esta se abrindo mais para determinados pontos que é
uma exigéncia que os préprios jovens estdo reivindicando. Isso aqui hdo é
aquela exigéncia exigentissima, como era a nossa ndao é?Na época da UNE,
muitas coisas estranhas aconteceram, quando até houve morte em
Congressos. Estudantes, pessoas jovens foram assassinadas, como também
tem o outro lado, que tu vais encontrar na tua pesquisa, militares que atuaram
naquela época, que estao hoje com a coluna fraturada, pernas decepadas,
porque justamente estavam cegos, acreditando que tudo aquilo era rebelido.
Entéo eu penso que, agora, a partir de uma caminhada, no caminho do meio,
num equilibrio, numa harmonia, todos de maos dadas, procurando um ideal
anico. Esta bem !? Valeu, obrigado.

Eliana: Obrigada pela entrevista.
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Anexo 7 Entrevista com Pedro Fiori

Idade: 54 anos.

Terceira entrevista realizada na casa de Pedro, no Laranjal, Pelotas. Dia
02/12/2004. Almogamos juntos: Eu (que privilégio...), Pedro e Julia (a esposa).
Na primeira vez que nos encontramos argumentou que nao seria possivel
seguir as ordens das perguntas, entdo eu o deixei falar. No total foram trés
fitas, de ambos os lados. Ele pediu um novo encontro, pois acreditava que as
experiéncias nas escolas de Porto Alegre, na época da Ditadura poderiam
enriguecer minha dissertacdo. Liguei o gravador e o deixei falar (ndo o
interromperia, mesmo que quisesse).

Pedro: L& na Universidade, quem ndo passava marcava ponto; entédo, era
mandado para o Instituto, para la fazer as reunides pré-eleitorais. Imagina, nés
estavamos fazendo elei¢cdes do Legislativo, no colégio. Importantissimo que a
linha de esquerda independente que eu representava com a Acao Popular e a
linha comunista direta, marxistas, que eram os mais fortes. Imagina se
estivessem fazendo abertamente a reunido, dentro da escola, ndo dava, muito
menos abertamente dentro da Universidade, também n&o dava. Entdo, tinha
que fazer em lugares escondidos, pré- estabelecidos.

Eliana: Por que saiste do Anchieta? Terminou o teu curso?

Pedro: N&o, ficamos s6 nés dois, meu irméo e eu. E meu irméo foi meio que
expulso, solicitado para se retirar. O que me aconteceu na 3a série do
secundario, foi o seguinte: o professor no meio do ano, disse para minha mae e
meu pai: .Olha, eu acho que o Pedro ndo vai passar. Ele ndo esta em
condi¢des de passar na parte das linguas, inglés,.. matematica, parece
portugués, trés matérias importantes dentro dessa diversidade de matérias que
eu acho que ele ndo vai conseguir passar. Seria melhor ele refor¢car mais.
Entdo, me colocaram na Alianca Francesa, fazer aula particular, de matematica
e portugués, e retornei a 3 asérie para nao rodar. Um filho do professor Fiori!
Eles preferiram dizer dessa maneira, porque eles tinham meio ano e eu me
lembro de meu filho, como eu batalhei para que ele n&o repetisse, e trabalhei
com ele até dezembro, mesmo fazendo, repetindo a matéria.



Em dezembro, e fevereiro, fazendo a prova de novo, mas ai, eu ajudei como
um colega, como um amigo, como professor, como pai, enfim, como tudo, e
aprendi ali muito. A gente ndo pode perder a esperanca, no sentido de
mostrar pro filho que ele também néo deve perder as esperancas, mas havia
uma alternativa. Eu tinha buscado uma escola alternativa, porque ele dizia: Se
eu repetir, eu ndo quero ficar nessa escola, para que os outros me olhem e
digam que fiquei atrasado. Entdo duas circunstancias aconteceram com 0s
meus filhos, em que eu tive que conversar com a mae deles, a
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Julia( a esposa atual) ajudou muito o Gabriel, numa das oportunidades dando
aula na area da matematica, Eu acho que até a Sabrina também.

Mas eu me lembro que gracas a diretora, que tinha sido aluna do meu pai,
gracas a Piaget, Montessori, Paulo Freire, na visdo tradicional, dentro a escola,
uma escola aberta, com didlogo com os pais, entdo eu ia la e dialogdvamos
sobre eles...Piaget, na area psicoldgica, educacao da crianca, a gente
participava, iamos para o quadro negro e discutiamos o que seria de Nn0Ssos
filhos. Isso que era importante.

Essa escola foi a revolucao para os meus filhos, o que definiu uma idéia na
minha cabeca, que eu ja tinha pré .concebida. Se eu tivesse um filho assim, eu
deveria ser, se acontecesse, se sucumbisse, se acontecesse esses fatos que
aconteceram.

Entéo, isso ai, aconteceu com meu irmao foi mandado para fora, ndo pode
fazer a 4asérie. Na 3asérie igual a mim, ndo o repetiria, por uma ou duas vezes
a matéria, ele ria repetir, como € que se

diz... a pessoa que tira nota baixa em..., tinha a avaliacdo do comportamento
naquela época...

Eliana: Qualitativa?

Pedro: Era uma nota que era o teu comportamento. Ele era muito brigdo. Ele
briga com todos os professores, com o0s alunos, esta sempre atritando,
discutindo, em geral esta sempre la no prefeito. O prefeito é aquele que quando
0 pessoal chega atrasado, carimba atrasado, ou se na aula bota pra
fora,manda I& pro prefeito, e se ele fez coisa demais, mandavam pro
catequista, que tinha do primario, do secundario e do colegial...

Eliana: O pecador...?

Pedro: E, ai o Estas coisas me contaram que aconteciam, ndo aconteceu
dessa maneira comigo, mas me contaram outros que sim, e até meus irmaos
disseram que era uma realidade isso. Era fogo viver com essa realidade.
Entdo, imagina, 0 meu pai, disse gracas a Deus que tirou o 4. Entdo vai pro
Julio de Castilhos e o Pedro também vai. No outro dia, tu ndo ficas mais. Ai eu
fui, e entrei no | Cientifico, e o Jorge entrou na 4a série. Em seguida, o meu
irmao e meu pai sairam do pais, e 0 Jorge saiu com minha mée e foi embora.
Entdo ele ndo se envolveu politicamente, ndo teve o cientifico aqui. E nem
sabia em que Universidade fazer ainda. Ele foi jovenzinho, tinha 13, 14 anos, e
foi com minha mae para o Chile.

Casualmente 14, o ensino era tipo o daqui, atualmente. Nao tinha cientifico,
normal, essas coisas, eram até a sa série. Nao! Era um sistema diferente que
encurtava o tempo, tanto que ele fez s6 um ano de escola, e entrou na
Universidade. Ele entrou bem novinho na Universidade. Ele fez dois anos de
Economia, ndo gostou, saiu, e entrou em Sociologia. Hoje ele se formou na



area de Sociologia da Educacéo e Urbanismo. Nessa area de cidadania, na
verdade. Ele mora em Londres, com a esposa, que € filha do embaixador da
Bélgica; optou por morar na Inglaterra.
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Ai, no Julio de Castilhos, vem um certo extremo, das posi¢cdes encontradas,
deficiéncias do Colégio Anchieta.Todo mundo dizia, um colégio Jesuita assim,
meio prussiano, meio internato, isso ai, € necessario. Eu acho que ai se criam
essas taras, e de simbologia piagetiana, nés sabemos quais sdo essas taras
gue nos trazem complicagdes no aprendizado. Passa pelo sexo, no
aprendizado, e do aprendizado vai para o0 sexo, ai se misturam as coisas, e ai
a visao...

Nas experiéncias (sobre 0s colégios), ndo sei se foram boas, ndo. Havia um
grande problema que marcava a nossa familia. NOs éramos de certa maneira
privilegiados, porque meu pai, além de ser professor, ele era inspetor Federal
de Ensino, e as escolas que ele era inspetor: Anchieta e Julio de Castilhos. Nos
tinhamos bolsa de estudo por sermos cinco dentro da escola; no momento que
saia um, entrava outro. Chegou um momento que éramos 0s cinco. Entéo,
nessa que havia bolsa, ndo podia rodar. Entdo para néo rodar, tira ele fora,
meio ano antes... para prepara-lo, para colocar professor...

P06, Deus do céu! E salvar a patria, que € isso? Que interessa se tira lugar 50,
nao precisa ser os dez primeiros. Ah! E ainda por ser os Fiori, tinha que ser 0s
dez primeiros. Quando tirava o vigésimo, 22° aquele més, e eram por més as
avaliacdes, e vinha na cadernetal!!!

Essas avaliacdes eram aquele horror, que eu te disse, licdo escrita,
sabatina, licdo escrita, sabatina, prova do més, exame do semestre, exame
depois no fim do ano, com escrita, oral. O que € isso? Tu passa o tempo inteiro
pensando nisso, ndo dava! Entdo tu saias para o patio, era s6 quebrar os
colegas no futebol, que era ali no patiozinho, tudo jogando, tudo que era tipo de
esporte...

Eliana: Entdo esta é uma questéo do teu abandono da escola?

Pedro: Sim, acho que isso pesou. Depois tu vais elaborar e entender as
coisas porque onde nasceu um mito inicial, entdo comecas a ver os itos.
Légico, tem outros na infancia, no primario, sé na sa série que foi feito a
admisséo. Os 3, 4 primeiros anos foi feitos com as professoras particulares, e a
minha mée era professora, ela fez Normal, era professora das escolas. Ela
deixou de ser professora para ser professora dos filhos de meu pai. Meu pai
disse ndo vais mais a escola. Se vamos ter filhos, vamos cuidar dos filhos,
depois chega a idade de ensino e, naquela época, era costume. Durante 0s
trés primeiros anos, se contratava uma professora particular, ou se a mée ou o
pai eram professores, e os filhos acabavam aprendendo as matérias basicas e
depois entravam na sa série para poder fazer o admissao, para entrar depois
para o ginasio. E depois, entravam para o colegial, ou Normal, ou Classico.

Eu, como ja pensava nas areas da Matematica, da Fisica, que gostava muito,
ja entrei pro Cientifico e ndo para o Normal, porque ja direcionava para outras
areas, Direito, Filosofia, outras coisas....

Esse € um ponto. N&o estudei na escola quando pequeno, estudei com
professora particular, minha mae, ai passo no Admisséo... Ah! O irméo tirou 10
na admissdo. Vai passar que € uma beleza,
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se vem ai a familia..., pronto, tirei 8... Que interessa... Ah! Teus irmaos estao
sempre entre os 10 primeiros, e eu, estava la entre os 20, décimo, ou vigésimo.
Quando entro no Julio de Castilhos, a revolucéo foi tdo grande, que das 10
matérias que eu tinha por ano, uma eu ficava para fazer exame, as outras..
passava por média...Que de tal maneira as minhas médias no ano eram
sempre 9, tirava tudo entre 8 e 10. Era num ano Portugués, no outro Biologia, e
no ultimo foi a Fisica, que foi um pega politico em cima de mim. J& porque
eram professores jovens comprometidos com alinha dura, e eraa
politica que estava envolvendo aquele momento. Entédo peco revisdo da prova
e peco que me venham fazer a prova escrita e oral, uma professora de boa
idade, uma antiga professora que ja tinha me dado Fisica em outro ano, e eu
tinha tirado 10 com ela. Eu sabia que nao tinha.., entdo ela me faz a prova, e
eu passo numa boa, tanto escrita quanto oral, com ela. Era s6 olhar para ela,
tudo vinha claro. Com a outra eu olhava para ela e estremecia nas
bases. Eu perdia, a matéria parecia que se esvaia. Fui para a oral precisando
de uma nota violenta, n&do me lembro bem uma coisa assim como foi. Eu sei
que tive um descontrole que tive que tomar um remédio..., como remeédio
peguei quase no sono, e a cabecga, se desregrou.

Até que aquilo voltasse ao normal, ja tinha passado a prova e eu fui reprovado.
Isso ai foi um sufoco que me impuseram. Fora que fazia pouco que eu tinha
sido preso, jogado para fora do bonde. Quando ele me disse: —Como minha
mae é muito amiga da tua mae, sabemos que eles estdo no estrangeiro, ndo
gueremos que eles figuem mais mal com voceés filhos que sé sabem aprontar.
N&o sei 0 que mais que te vira, eu vou te atirar para fora do bonde e faz de
conta que tu te mandasses e nunca mais volte a repetir o feito. Nao quero mais
te ver pela frente, porque quando eu cruzar agora pela frente, ndo vai ser
brincadeira, vai ser DOPS, de qualquer maneira. E tenta buscar um lugar bem
longe daqui. Légico, tentei buscar Sdo Paulo, Rio e vi que era melhor ouvir meu
pai € meu irmao mais velho, José Luis. Era melhor aceitar ir para o Chile.

Eu n&o achava que era melhor. Eu achava que era melhor me separar deles.
Eu ja tinha me separado, sofria as conseqiéncias sozinho e tinha que dar a
volta por cima. Consegui dar a volta por cima. Consegui dar a volta na Fisica,
troquei de professor, fui la, batalhei, briguei, falei com o vice diretor do Julio de
Castilhos, tinha sido meu professor, me conhecia bem, conhecia a minha
indole. Péra ai, eu sabia que por causa daquela priséo, do acontecido
politico ali, me deixou muito perturbado, ndo consegui enfrentar
aquela prova. Tive que tomar aquele remédio, foi isso que me
descontrolou, mas o semestre mostrava que eu tinha, ndo tinha 7 ou 10,
mas estava com 5, estava facil de passar, ndo era uma coisa complicada,e me
deram a chance, pronto, e foi 6timo, beleza, mas também naquele
COMpromisso.

Ai, fui para Séo Paulo, fui para o Rio, pensando em tentar fazer vestibular Ia.
Ai, a minha irma me disse: Reflete e pensa, vai para o Chile, essa abertura de
mundo tem que acontecer agora. Acho
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que talvez tenha sido bom, porque 65 foi o Al 5, foi a porrada, eu poderia ta no
meio.... eu poderia estar na goela, em vez de estar na escola...

Entdo eu poderia, de repente, la fora, fazer mais do que ficar aqui dentro, ja



gueimado e tentando entrar numa universidade publica do Rio e de Sao Paulo,
mas eu ia entrar na UNE, esfacelada, como se diz. Eram aqueles movimentos
qgue iam para o interior da Sao Paulo, Minas, Rio... fazer reunides, os féruns
dos alunos, que nés faziamos com o pessoal da cupula, liderancas, tudo o
mais e que éramos pegos, ora aqui, ora acola...Até acredito que nas fazendas
dos pais do FHC...(risos), l4 aconteceram também reunides estudantis e coisas
assim... Essas ndo prenderam, mas outras prenderam porque eram de linhas
gue ndo eram de acordo com os militares...

E isso ai, mostra que eu ai, tenho um baque, ndo é sé na educacéo, mais uma
perturbacdo que criou esse trauma que me ficou do fim do ano no 3° ano do
Cientifico, mais a prisdo, me botam, me jogam, me impdem.

A Fisica que eu tanto amava, eu fiquei para segunda época, mas por minha
batalha eu pedi revisdo, consegui, fiz, mas ai impuseram que eu fizesse
vestibular, o curso fora.

J4, naquela época, eu gostaria de fazer engenharia, eu gostava, pensava em
engenharia de obras, fui entdo para o Chile.

Chegando la no Chile, a alternativa das engenharias, era Universidade Federal,
que aceitavam alunos de fora mais facilmente.. Consegui logo uma vaga, entao
entreguei meu curriculo, e as minhas notas perto das dos outros alunos
estrangeiros, que vinham da Bolivia, do Peru que infelizmente eram de uma
formacéo bem inferior, eram menos cursos especializantes. Ja no Cientifico,
eles ndo o tinham, e as notas eram muito baixas. Entdo com as notas altas foi
rapido e facil. Eu consegui com uma prova s6, matar todas e entrar em 1°
lugar. Entrei na opcao para Engenharia, mas tu sabes que € o curso mais
quadrado do y ao quadrado, dos xy ao quadrado, ndo havia planos de se
encontrar no Chile, na Universidade do Chile (risadas...).

N&o era questionar o raciocinio e a logica, isso, aquilo, buscar o bem, néo, era
isso aquilo, era um dia aula, outro prova, um dia aula, outro prova e daquelas
pauladas. Ou tu gravavas, ou se nao gravavas, tiravas zero. Assim,
num més, eu tinha quase tudo zero, 1,2.. Eu digo, assim nao da, que € isso?
Eu vim tentar conhecer uma area, e ai meu pai disse: Vamos fazer o seguinte,
faz aqueles exames pré-vocacionais para ver tua vocacao, se € realmente
Engenharia, Matematica, Fisica. Ai eu pensei, mas isso era tdo bom e dentro
de um més eles me destruiram! Entéo fiz o teste vocacional que indicou eu ter
mais inclinacdo para a arte e arquitetura

Eu estudei piano 8 anos, estudei violino dois anos, ndo serviu de
nada. Era moda antiga, mas isso pense no fator diversdo, que poderia ser
futuramente uma atividade profissional, era tido como uma imposicéo. Era
assim a educacgao antiga deles e era uma educacéao conservadora que
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minha mé&e e meu pai tinham, muito mais depois da morte de meu pai,
obviamente que ndo seguiu, seguiu sé acompanhando ele.

Eliana: Ela se dedicou muito aos filhos?

Pedro: Também acho que ai vao aparecendo lapsos. Logico que cito mais
Piaget, que é o psiquiatra da educacéo, é o que lidou mais com esse lado e
guem comecou a revolucionar um pouco mais a educacédo. Comecou a
repensar um pouco, nao sigo nenhuma teoria, sou eu mesmo, mas acho que
eu tive que refletir e pensar essas coisas todas na davida.



Em cada concluséo do secundario ao Colegial, entrada e fixacdo na
Universidade, e bota o pé no lugar certo, estava meio que dificil, ou quando se
conseguia, “me cortavam o pé (risos)”... e isso acontecia, e légico a minha
memodria e todas essas coisas, comecava a se sentir perturbada. Sera que
alguma coisa existe? Qual € o problema? Que problema que ta acontecendo?
Ai eu fazia o curso. Quando entrei para a Arquitetura, jé com a Reforma
Académica em pleno ano, e o0 que aconteceu? Peguei professores contra
Reforma Académica, que ndo podiam ser postos pra fora, porque era uma
Universidade Catdlica, ndo podiam po-los pra fora. E eles tinham que nos
aceitar, pois eu era filho do professor Ernani Fiori. Entdo, eu fiz um projeto no
primeiro ano, olha isso aqui (mostrando um projeto arquitetdnico em cima da
mesa) € pinto, perto do que eu fiz. Fiz naquele, fiz todo o esquema do projeto,
teses, hipoteses, conclusdes e tudo.Levei para a Universidade Federal, onde
depois vim a ser professor. La eles, uma junta de 3 professores me deram 10,
sete era a nota maxima. Pode ir tranquilo... O cara me deu 3,8 para me rodar
porque 4 passava.. Eu pedi revisao e ele me disse que a revisao seria com 0s
ajudantes dele, e que eles iam me dar a mesma nota. Esse era um jovem
contra a Reforma ,contra a vinda dos alunos-orientandos para os professores
orientarem. Os professores eram sem orientadores, eles ndo puderam ser o
poder da matéria do ensino, dessa globalizacdo que n&o ensina. E pior que na
economia... Eu tive que, com o tempo, juntar esses itos, como eu te disse...
Ja fiz terapia de grupo, individual, psicoterapia, psicoterapia ligada a
psiquiatria, & neurologia, tudo para fazer uma revisdo no tempo, assim .porque
familia de psicologos...Minha primeira mulher, no Chile era psicologa, até
chegar as minhas sobrinhas, pelo lado da Julia, minhas cunhadas séo
psicologas, a minha filha é psicéloga. E o meu irméo, ..é o que é hoje porque
passou anos em um sofé de psicdlogo, de psiquiatra. Ele € o que é gracas ao
passado? Gracas aos vinte anos de sofa. Entdo isso tem me ajudado
bastante,... tens que juntar 3 ou 4 frases pode ser que dé l6gica no entender do
teu trabalho.

(Pedro, olhando e revisando a segunda entrevista....).

Tu vais encontrar uma frase que faca esse enlace duplo, que tu queres.
Como educar, educando, educador, o politico, cidad&o, a cidadania
no fundo € o que nés temos que encontrar
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sempre em todas as areas...Eu te chamei aqui, porque durante a noite
eu anotei Reforma Académica, Ensino, Vitor Jara. Nao ficou gravado
sobre o Vitor?

Eliana: Acredito que ela ndo tenha feito essa parte da fita.

Pedro: Juntou um todo que, uma musica, uma composicao, pode juntar
toda uma vida...Eu pensei... acho que em uma hora, meia hora eu
consigo dizer a ela, no fundo que eu sou uma dessas pessoas. S&o
tantas as pessoas, mas eu sei que sou um expoente, e tenho condi¢des
de expressa-los, porque também fui professor. Entéo sei e, como pali,
passei por esses problemas, mas superei e venci de uma maneira
diferente, e vejo como meus filhos viveram e transformaram isso
positivamente para a sua personalidade e passando mais longe, sendo o



gue sao hoje para mim.

Entdo na Universidade, “comecei a ser castrado”, também por ser
filho do professor Fiori, e de lutar pela esquerda, e ser esquerda na
Reforma e, mais quando eu peguei de orientando. O pessoal da
Antropologia, Filosofia Cultural. Escolhi um professor que tinha sido
aluno do meu pai la no Chile, e achavam que o orientando n&o precisava
ser diretamente ligado a area. Eles, de uma certa maneira, 0 eram, uma
vez que tinham dado aula de Antropologia Filosofica e Cultural, para uma
visdo mais humana do ser humano. ISso eu vou ter que tratar no futuro.
Entéo, ele achava que poderia participar como meu orientando, puxando
um curriculo, a minha maneira de ver, bem diferenciado do dos outros.
Diante disso, pipoquei, aqui, ali, visto que também fiz o0 Curso de Artes
Latino Americana, era minha intencao politica, j& que conhecendo a arte
latino-americana, mexicana, tao rica, eu estaria conhecendo a indole, a
economia, a politica, acabava conhecendo tudo deles. Esse era um lado
que eu tinha vocacionalmente, esse lado também da Arte que eu tirei
nota 7, na Escola de Artes.

Era uma coisa eu gostava, qgue me evocava e, na década de 60 admirava
as coldnias hippes. Nés gostavamos de ter atelier comunitarios, onde até
faziamos comida. J4 tinhamos a casa de nossos pais, mas tinhamos um
local que era a escola, e outro local que era o atelier nosso, que era
alugado por todos, para ali dentro ter a sua coldnia, para trabalhar, para
pensar, fazer de tudo...

Eliana: Que mensagem deixaria aos alunos e professores?

Pedro: Para os alunos é que pensem que um dia deles vai chegar,
também vao ser de uma certa forma, educadores. Que pensem bem o
que foi 0 passado dos pais deles, da histéria deles, do que estdo
vivendo. Que eles tirem um proveito realmente grande do hoje. Em
comparacgdo ao que houve do passado, que realmente nés temos de
pensar que os professores tém que mudar, se ndo mudarem, nada
muda, ndo vai haver reforma académica de ensino. N&o vai haver a
realidade, ndo vai ser mais palpavel, e cada vez mais, nés vamos nos
afastar como os sindicatos dos trabalhadores que n&o existe mais neste
pais, ja se afastaram, foram afastados pela maquina, ou pela méo do

educador. E isso!
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Observacéo: Tenho quatro fitas gravadas que vao ser entregues, depois
de transcritas, a Pedro. Fiori. Coloquei aqui 0 que achei que era
permitido. As fitas, com informacdes importantissimas, sdo propriedades
de Pedro. Tenho certeza de que ele estara sempre disposto a colaborar
com a histodria do Brasil e da Educacgéo para tornar nossas relacées
muito mais democréaticas.

237



Anexo 8 _Laudo da morte de Doraty Stang

FILAIIPI Dotathy Stang _fevereiro de 2004.

Folha Online: http:llwwwl .folha.uol.com.br/folha/brasil

Laudo do IML (Instituto Médico Legal) divulgado ontem confirmou
gue a missionaria americana Dorothy Stang foi morta com seis tiros
disparados de duas armas diferentes. .

‘Ela foi atingida a queima roupa, praticamente, com um tiro na cabeca, de uma
arma de calibre 45. Esse tiro seria suficiente para mata-la, mas depois ela
levou mais quatro tiros nas costas, ja caida, e um ultimo tiro no abdémen”,
disse o ministro Nilmario Miranda (Secretaria Especial dos Direitos Humanos).
A freira foi assassinada neste sabado, em Anapu (PA). Ela trabalhava na
regido havia pelo menos 20 anos e lutava contra os grileiros da regido. A
suspeita é de que Stang tenha sido assassinada por pistoleiros.De acordo com
Nilmario, o laudo mostra que os tiros foram disparados de duas armas distintas.
“Ela foi morta com seis tiros a queima roupa, de duas armas diferentes.’
Sabado, 12 de fevereiro de 2005, 17h07
http://noticias.terra.com.br/brasil/internal

A missionéria norte-americana Dorothy Stang, 73 anos, foi assassinada, hoje
pela manha, em Anapu, oeste do Para. “Recebemos informacdes da
comunidade de que ela foi morta com trés tiros em uma emboscada a
cinguenta quilémetros da cidade”, informou o delegado regional da Policia
Federal no Para, Raimundo Freitas.

Dorothy era missiondria da Pastoral da Terra e comandava o Projeto de
Desenvolvimento Sustentado dentro de uma area autorizada pelo Instituto
Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria (Incra). A freira trabalhava na
regido ha pelo menos 20 anos e, segundo a Radiobrés, lutava contra os
grileiros da regido. Na semana passada, ela teve uma audiéncia publica com o
secretario nacional de Direitos Humanos, Nilmario Miranda, para denunciar que
quatro pessoas estavam sendo ameacadas de morte. Recentemente ela
também denunciou que fazendeiros e madeireiros teriam invadido uma area de
Anapu.
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A freira trabalhava ha mais de oito anos com as comunidades e movimentos
sociais na regido da rodovia Transamazonica para incentivar o
desenvolvimento sustentavel e denunciava a acdo de madeireiros, grileiros e
fazendeiros na exploracao ilegal da floresta. ‘Ela andava quildmetros e
quildmetros no meio da mata ensinando as mulheres a cuidarem melhor dos
seus filhos e a tirar o sustento da floresta, sem destrui-la e, por isso, simboliza
a resisténcia e exemplo de vida digna para as comunidades carentes da



Transamazoénica”, disse a presidente da Comisséo de Direitos Humanos da
OAB-Para, Meire Cohen. Ha pelos menos seis meses Dorothy vinha sofrendo
ameacas de morte que foram levadas ao conhecimento da Secretaria de
Seguranca Publica do Para, segundo a OAB do Estado.

Assim como a americana que lutava por um planeta sendo desenvolvido de
forma sustentavel, muitos seres humanos que lutam por uma vida mais justa
também sdo mortos. Quantos seres vivos ainda serdo mortos e enterrados,
sem ao menos serem lembrados? A morte, em funcédo do lucro, ndo pode ser
mais forte que a vida!
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ANEXO 9 Questionario aplicado aos alunos de sa, 6a, 7a € 8aSéries de
Escolas Municipais de Pelotas. Alguns se identificaram, outros néo
desejaram colocar seu nome nas posicdes propostas.

1-Quais os sentimentos que os professores com “autoridade” despertam?(A
“autoridade” e o “autoritarismo” aqui abordados sao explicados aos alunos
previamente; baseiam-se na visdo de Paulo Frei re).

Respostas dos alunos:

* Respeito, carinho, faz a gente gostar muito deles (Angélica -7aB).

* Ele é um professor simpético, com um bom dialogo (6aA).

» Eu acho que eles querem nos ver formados e felizes (6aA).

* E bom, honesto, quer ver o aluno ir para frente, para seu aluno ser alguém na
vida (6aA).

* Ele desperta muita confianga, segurancga e vontade de estudar, aprender, ter
uma amizade mais agradavel (7aA).

» Simpatico, legal, ouve todos da melhor maneira e faz tudo do melhor jeito
(Stefany Jalia).

* E legal, explica a matéria, da liberdade, deixa brincar, conversar...(6aB).

» Eu tenho vontade de aprender porque ele ndo € brabo (7aB).

» S&o0 professores interessados em ensinar e fazer tudo para que os alunos
aprendam bem e se preparem para o futuro, nos dando conselhos e nos
ajudando a enfrentar os problemas da adolescéncia. (Nathalia Barwald
Cardozo .7aB).

* Vontade de aprender. (Silvia Pereira7a B).

» Desperta carinho e da vontade de aprender, explicam com vontade.

* As aulas sdo mais alegres, criativas, com bom humor. (Thales Sanch- 7aB).
» Despertam vontade de estudar e, inda por cima, nos faz gostar por demais
deles e da matéria deles (7B)

» Todo dia é dia de alegria. Os professores séo bons, eu gosto deles.
Gostamos das aulas de todos menos do..., mas a vida € assim, toca pra frente,
mas no ano que vem tem mais aula com ele...

« Ele tem capacidade de escutar os alunos.

» Agquele que demonstra amor pela profissdo e ensina direito, e ndo me deixa
fru’strado (6aA).

* E aquele professor que sabe falar, mais também sabe escutar, ser brabo
sempre que for preciso.

» O professor € aquele que faz a gente ter forcas para nos vencer as
dificuldades e aprender as coisas com vontade para nés.

* Professores que gostem de mim, que me expliquem direito e que confiem em



mim.

» Um professor que € alegre, que explica, que a gente pergunta, que faca
atividades.

* Ser atencioso com os alunos, ter clama, n&o brigar com o aluno, explicar para
o aluno quantas vezes forem necesséarias.

* Ele é simpético, brincalhao, legal. Os alunos se esforcarem a aprenderem
sem precisar gritar.

* Que me expliqgue e me ajude a entender a matéria.

» Um professor que me faz querer aprender € muito legal e acredita em nos.
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» O professor tem que ter o habito de ensinar o aluno e também o professor
tem que explicar quando o aluno perguntar, e também tem que ser amigo do
aluno e a gente ter que ter respeito e ser muito legal e ele tem que ser uma
pessoa muito legal.

2- Quais os sentimentos que os professores que ndo permitem que eu participe
das aulas e das propostas despertam em mim?

* Os professores tinham que ter mais dialogo com os alunos e ndo estarem
sempre com uma cara feia.

» Tenho alguns professores que pensam que sao pais da gente.

* Eles ndo deixam a gente participar da aula deles.

* Ele xinga muito e ndo deixa a gente ir ao banheiro.

* Tenho raiva e ndo tenho vontade de copiar a matéria.

* Raiva, vontade de nao vir a aula, ndo gosta de explicar a matéria (7aB).

« N&o gosto do jeito que ele fala com algumas colegas. As vezes, tenho raiva...
» No primeiro dia de aula eu estava fechando meu fichario e um professor disse
para eu parar com o barulho senéo ia chamar meu pai e minha mée e depois
me colocaria no Conselho Tutelar... Ele me da raiva. Nao tenho vontade de
copiar, queria que a aula acabasse mais cedo, ou rezava para ele nao vir a
aula. Quando ele ndo vinha a aula inteira gritava e felicidade porque nunca se
sabia quem ia ser o proximo (Stefany- 7a

B).

* E aquele professor que manda a gente fazer as coisas que nés ndo
gueremos fazer; a gente € obrigada a fazer as coisas se ndo a gente roda.

* Ele ndo deixa os alunos bem. Os alunos ndo conseguem se expressatr,
atrapalha muito no estudo.

* Ele deve estar com raiva de alguém ou brabo. Eu tenho um professor que
chega mal humorado e fala somente uma vez e se alguém pergunta, manda
calar a boca. Eu me sinto mal quando isso acontece (Katlin Oliveira -6A)

* Fico brava demais.

* Vontade de ndo vir & aula para ndo ter que aturar xingadas ou piadinhas sem
graca. Ele ndo pode nos menosprezar.

* As atitudes séo terriveis, como se mandasse em nés. Tenho um certo

desgosto em entrar em aula e ter que ficar 45 minutos escutando ele falar... E
aquele professor que ndo vem a aula e depois passa tudo correndo. Ele
desperta um sentimento que faz com que eu nao goste das aulas dele (8aB).

* Nos faz ser desinteressado pela matéria, ndo gostar do professor e nos faz ter
atitudes desagradaveis.

* Raiva, explica s6 uma vez a matéria. SO porque ndo entendemos a matéria,
ele faz uma cara feia.



* Raiva e vontade de nao copiar nada.

* Eles expulsam a gente por motivo quase nenhum e quando colocam uma
idéia na cabeca, ndo tiram, mesmo com os alunos implorando para mudar. Eles
me despertam rancor, as vezes até um pouco de 6dio, e quando eles
menosprezam os alunos, me deixa triste, magoada...( 8aB).

» D4 medo e sem vontade de participar da sua aula, nojo e pavor da cara dele,
e s6 de lembrar do que ele fazia me deixa irritada, mas feliz porque ele ndo da
mais aula para a nossa turma.

* Nao tenho vontade de aprender, porque ele me irrita.

» Eu me sinto mal, porgue eu gosto de participar também.
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* Me desperta muitas coisas ruins sobre o professor, sem vontade de aprender
com ele e muitas outras coisas mais...

* Ele est4 sempre mandando, ele desperta em mim um sentimento de raiva,
porque ele ndo deixa fazer o que se quer (Aline Neves- 8aB).

* Eu n&o gosto muito das aulas dele, sdo chatas.

» Agquele professor que grita sem motivo e chega a dar raiva.

* Ele sempre xinga, dizendo que a gente n&o presta atengdo e sempre levanta
a voz, quando a gente faz qualquer pergunta sobre a matéria. Fico sem
vontade de assistir as aulas dele e de fazer os trabalhos e temas que ele me
manda. Nao gosto dele.
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