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Resumo

A sociedade contemporanea tem se defrontado, cada vez mais, com os
problemas da violéncia no seu cotidiano. O aumento dos casos de violéncia tem
levado algumas pessoas a desenvolver alguns padrdes de comportamento. Entre
esses padrbes percebe-se que os jovens tém inspirado medo na sociedade e
véem sendo culpabilizados pela crescente onda de violéncia.

Este trabalho foi desenvolvido com o objetivo geral de contribuir em parte
para a compreensao da violéncia, questado tdo complexa e presente em todos os
espaco.

Neste sentido, o foco deste trabalho € a violéncia dentro do espaco escolar.
A escola, instituicdo, que apesar de ainda ser conhecida como um lugar protegido,
tem se preocupado, cada vez mais com a indisciplina e a violéncia de seus alunos.

O referencial tedérico-metodoldgico utilizado neste estudo € o da Psicologia
Socio-Historica, baseado em Lev S. Vigotski, que compreende o homem
historicamente inserido na cultura, ou seja, produto e produtor da sociedade em
que vive.

Especificamente, esta pesquisa se propds a investigar o sentido e o
significado da violéncia dentro da escola, a partir do olhar dos alunos. Dar voz a
esses jovens, saber deles o que pensam sobre esta situacgéo.

Realizamos, entdo, um grupo focal com 12 alunos das 7" e 8 series do
ensino fundamental de uma escola municipal em Pirituba, bairro periférico da
cidade de Sao Paulo. Escolhemos um sujeito, entre os alunos do grupo focal para
entrevistar. Efetuamos uma entrevista semi-dirigida, pautada nos objetivos da
pesquisa de recuperar a histéria de vida de uma adolescente aluna da 8" serie de
uma escola municipal.

Os resultados da analise da entrevista, bem como as informacdes trazidas
pelo grupo focal nos possibilitam compreender uma pequena parte desta questao.
A percepcao de que os jovens estdo imersos em violéncias em quase todas das
esferas da sua vida, além da prépria escola. Estdo imersos em violéncia nas
relacdes familiares, nos relacionamentos amorosos e de amizade, no cotidiano de

preconceito por sua classe social e etnia.



Abstract

Each time more, the contemporary society has being confronted, everyday,
with the problems of the violence in yours lives. The increase of the violence cases
has taken some people to develop some standards of behavior. Between these
standards it is perceived that the young has inspired fear in the society and the
society put the blame on the young by the increasing wave of violence.

This work was developed with the general purpose to contribute, in part, for
the understanding of the violence, so complex and present question in all the
space. In this direction, the focus of this work is the violence inside the school. The
school, institution, that although still to be known as a protected place, is worry with
both the insubordination and the violence of its pupils.

The social-historical psychology is the methodology used in this study it was
on the grounds of Lev S. Vigotski theory, that historically understands the man
inside the culture, or either, product and producer of the society where he lives.
Specifically, this research is intend to search the sense and signification of the
violence inside school by the pupils eyes.

To give voice to these young, to know from them what they think about this
condition one study of a focal group was developed with 12 pupils of 72 and 82
grade of the basic education of a municipal school in Pirituba, outlying area of the
city of Sdo Paulo. A citizen was chose, enters the pupils of the focal group to
interview. A half-directed interview was developed within the objectives of the
research to recoup the history of the life of an adolescent pupil of 8% grade of a
municipal school.

With the results of the analysis of the interview, as well as the information
from the focal group it was possible then to understand a small part of this question.
The perception that the young is immersed in violence in almost all of the spheres
of life, beyond the proper school. They are immersed in violence in the familiar
relations, the loving relationships and friendship, in the daily one of the

preconception for their ethnical and social class.
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APRESENTAGAO

Meu contato com a tematica da adolescéncia comegou no ultimo ano da
graduacéo, quando escolhi cursar um nucleo oferecido para alunos do quinto ano
voltado para a Adolescéncia e dentro deste tema escolhi fazer estagio na FEBEM.

Ainda no meio do semestre, depois de uma rebelido que vimos ser
construida e incitada pelos funcionarios, tivemos de interromper o estagio.

Desse estagio foi elaborado um relatério, que foi encaminhado ao Ministério
Publico, com denuncias sobre os maus-tratos e violéncia que presenciamos no
tempo em que frequientamos a FEBEM.

Falar que tinha feito estagio na FEBEM assustava as pessoas, sempre
ouvia perguntas como “Vocé ndo tinha medo? Eles ndo fizeram nada contra
vocé?”

Depois de formada fui trabalhar em uma instituicdo que lidava com criangas
e adolescentes na periferia de Barueri (cidade da Grande S&o Paulo). Trabalhava
com um grupo de adolescentes ligados ao projeto Agente Jovem do Governo
Federal, em parceria com a prefeitura e com a ONG SOABEM. Em sua maioria,
os alunos eram encaminhados pelo conselho tutelar da cidade ou estavam em
medida sécioeducativa.

Nesse processo fui percebendo o medo que esses adolescentes causavam
nas pessoas, os funcionarios da ONG tinham medo, e qualquer coisa que esse
grupo fizesse era vista como muito ameacgadora e violenta, mais do que se fosse
feita pelos adolescentes de outro projeto, que eram um pouco mais novos e nao
tinham como caracteristicas serem encaminhados pelos conselhos tutelares.

Uma duvida foi se formando: por que esses adolescentes inspiram tanto
medo?

Ja cursando o mestrado, comecei a trabalhar em uma instituicdo de apoio a
escolarizagao. Fizemos uma oficina com os alunos da quinta série de uma escola

municipal da Vila Madalena, bairro de classe média da cidade de Sao Paulo.



Os alunos que participaram dessa oficina reclamavam muito da violéncia
dentro da escola, das brigas, que eram constantes. Quando perguntavamos qual a
visdo que tinham da escola comegcavam sempre a falar das coisas ruins.

Dentro deste trabalho, fizemos também uma enquete com os pais que
participavam da APM’, querendo saber “Na sua visdo, como esta a escola publica
hoje? Quais sdo os seus méritos? E quais séo as suas dificuldades? O que
precisa mudar para a escola melhorar?”

As respostas, na sua maioria, apontavam a questdo da violéncia como um
dos problemas mais graves da escola publica. Apontavam, também, a educagéao
dentro e fora da escola, como a responsavel pelas atitudes violentas dos alunos.

“A violéncia aumenta a cada dia e a escola poderia colaborar
para diminuir essa violéncia. (Ano passado uma aluna bateu na
outra e um professor disse assim: ‘vocé fez bem ‘fulana’ ela
merecia levar uns tapas!’) — E ha o outro lado, quando eles vém
incentivados pelos pais...”

“Por outro lado, os alunos, ndo sdo mais educados em casa
como antigamente, hoje ele agride seus familiares — pais,
irm&os, tios e avos — com palavras, gestos ou pancadas. N&ao
respeitam propriedades privadas ou publicas com suas
pichacbes e quebras. N&o respeitam professores, diretores
ofendendo e até agredindo.

Sem o respeito e respaldo da populagdo, que passa por ‘n”
privagées, a escola acaba sofrendo uma imensa pressdo dos
Jovens, ja que abriga por um longo periodo uma massa de
Jovens extremamente violenta, desrespeitosa e com pouco
interesse no que lhe é passado. Ndo véem a importancia do
conhecimento, ndo imaginam como poderiam aplicar o que lhes

é transmitido”.

! Depoimentos de pais da APM da Escola Olavo Pezzotti , coletados pela ONG Trapézio, material
nao publicado.



A relagdo escola e violéncia é um assunto que atualmente esta em voga,
aparecendo constantemente na grande imprensa. Principalmente em matérias
culpando os alunos pela violéncia. Matéria publicada em 11/05/2005 na revista
Veja, aponta que os alunos da escola publica como nao tém perspectiva de futuro,

seriam portanto violentos com os professores.

“Se o professor de escola particular precisa ter jogo de cintura para lidar com
a falta de disciplina em classe, o de rede publica necessita ser p6s-graduado
em regras de sobrevivéncia. Ambos defrontam com o problema da falta de
disciplina, mas as salas superlotadas dos bairros mais pobres incluem
agravantes. O jovem da periferia entra na escola sem grandes perspectivas
de futuro e essa frustragdo acaba se refletindo em sua relagdo com o
professor. O aluno ndo sonha em ser médico ou advogado. Quer ser
pagodeiro, jogador de futebol, o que importa é fazer sucesso e ganhar
dinheiro rapido. Essa inversdo de valores contém enorme potencial de
violéncia. ‘Quem sobressai socialmente numa escola de periferia ndo é mais
o aluno estudioso, mas o valentdo, o sujeito esperto’, diz Douglas Martins
Izzo, professor de geografia numa escola estadual em Itaquaquecetuba, na
Grande Sdo Paulo. ‘As agressées verbais sdo as mais comuns, mas eu ja fui
ameacado dentro da classe por um aluno que mostrou uma arma escondida
sob o casaco e me disse: 'Aqui dentro vocé é o professor, mas la fora é uma

pessoa comum".” (Costa, 2005)

A violéncia e a indisciplina dos jovens estda cada vez mais sendo
responsabilizada pelo estado em que se encontra a educacgao publica no Brasil.

Os jovens estdao sendo culpabilizados, como se nao tivessem perspectivas
de futuro simplesmente por que ndo querem, esquecendo-se as condi¢cdes de vida
que lhes sado impostas, do desemprego e da falta de oportunidades oferecidas
para eles.

Sera que esses alunos nao tém perspectivas de futuro, que sé sonham em
ser “jogadores de futebol, pagodeiro” e ndo em ser médico ou advogado? Por isso
€ que sédo violentos? Nao acreditamos que esta seja a explicacao.

Em entrevista a Revista Carta Capital o Rapper MV BILL da uma outra

perspectiva para a questao:



“E fogo ouvir das apresentadoras de televisdo que as pessoas das favelas
nao saem do trafico porque ndo querem, que podem ser garis, empregadas
domésticas, pedreiros. Sdo construgbes onde eles querem que a gente se
perpetue. Dar oportunidade aos moradores da favela, na cabega de certas
pessoas, é tirar oportunidade dos ricos. O lado bom da sociedade ndo quer
que o lado podre pense. Quer que continue ignorante, porque assim
continua sendo massa de manobra. (...) Nao adianta pregar ‘seja pedreiro’,
se a TV fica mostrando as coisas boas da vida, que a maioria é alijada.
Alguns respondem que ‘é so ter forca de vontade’, ou ‘os favelados néo
podem ter inveja da gente que trabalhou um pouco mais do que eles’, ouvir
isto é fogo (ri).” (Sanches, 2005: 32)

Sem chegarmos tao longe, no trafico de drogas ou crime organizado, fica
ainda a pergunta de por que esses adolescentes inspiram tanto medo? E o que
anda ocorrendo nas escolas que esta assustando tanto os professores?

Eis por que resolvemos dar voz aos alunos, o que acontece com eles, que
estdo respondendo dessa maneira a escola?

Pensando nisso, delimitamos o objetivo desta pesquisa em desvelar o
sentido e o significado da violéncia para o adolescente aluno de uma escola
publica.

Escolhemos uma escola municipal na cidade de Sao Paulo, no bairro de
Pirituba. Primeiro montamos um grupo focal com alguns alunos que se
interessaram pelo tema da violéncia na escola. Esse grupo nos permitiu conhecer
mais os alunos e a escola. E a realidade e o contexto onde nosso sujeito
escolhido vive.

Assim, depois deste primeiro contato escolhnemos como sujeito uma menina,
Milena, apesar de as estatisticas mostrarem que os homens representam a
maioria tanto das vitimas como dos autores da violéncia entre os jovens. Mas algo
chamou a atencdo na fala das garotas participantes do grupo. A violéncia estava
em todas as areas da vida delas. Na familia, nos relacionamentos, na escola.

Outro fator que nos chamou a atencéao foi o crescimento percebido pelos préprios



alunos e pela coordenagdo da escola das brigas entre meninas, da reagao

violenta dessas mulheres. Como apontam Aguiar e Ozella (2005 a)

"marcarmos o quanto a questao de género é diferenciadora, sendo inclusive,
em alguns momentos, mais importante que classe, idade e raga. O género
mostra-se um determinante importante para a construgdo da concepgéo de
adolescéncia pelo grupo pesquisado. As construgbes sociais sobre o género
apontam a mulher como reprodutora da ideologia dominante, pois cabe a ela
a manutengédo dos valores familiares burgueses. Esta manutengéo inclui a
transmisséo da afetividade e a criagdo dos filhos.” (Aguiar e Ozella, 2005a:
17)

Assim, para pensar nestas questdes e tentar responder de acordo com
nosso objetivo, utilizaremos o referencial tedrico da psicologia sécio-histérica, que
tem como precursor o psicologo russo Lev. S. Vigotski. Este referencial sera
apresentado sucintamente no capitulo 1.

No capitulo 2 discutiremos a relagao violéncia e juventude. Apresentando
nosso referencial de adolescéncia e a relacdo que vem sendo construida entre
adolescéncia e violéncia, naturalizando o periodo como um periodo “violento” em
Si.

No terceiro capitulo focamos a violéncia dentro da escola, com um pequeno
levantamento das pesquisas sobre este tema. No quarto capitulo apresentamos a
metodologia usada nesta pesquisa.

No capitulo 5 apresentamos uma descricdo comentada do grupo focal e a
analise da entrevista, tentado desvelar os sentidos e significados que a violéncia
na escola tem para Milena. Por ultimo apresentamos as consideragdes finais

desta pesquisa acerca do tema violéncia na escola.



1. Pressupostos teoricos - A Psicologia Sécio-Histérica

A Psicologia se constitui como ciéncia no mesmo momento histérico que o
Homem se afirma como sujeito, no momento de transformagcédo do modo de
producédo feudal para o sistema capitalista. Nesta nova estrutura o homem é
afirmado como sujeito e € construida a nogao de subjetividade. (Gongalves, 2002)

O sistema feudal era baseado numa hierarquia social, justificada pela fé e
por valores religiosos. Esta hierarquia era estavel, o homem nascia numa posi¢cao
social e continuaria nela até sua morte.

Com a revolugéo burguesa e inicio do capitalismo, surge o liberalismo, que
se institui para garantir a manutengdo do novo sistema. O liberalismo é a
expressao do modo de producgao capitalista e foi a visdo preponderante de mundo
no momento revolucionario, ou seja, de mudancga de sistema. De qualquer modo o
liberalismo continua sendo importante para a continuidade do capitalismo até hoje,
modificando-se conforme o momento histérico. Assim, perspectiva liberal é a base
ideoldgica do sistema capitalista e tem como um de seus elementos centrais a
valorizagao do individuo, o individualismo. (Bock, 1999 e 2002)

O liberalismo também propicia o desenvolvimento da nocao de vida privada.
Vao se construindo espacos diferenciados para a vida publica e privada. A
arquitetura das casas e cidades vai mudando e a vida coletiva vai perdendo
espaco para a vida privada. (Gongalves, 2002)

Novas praticas econémicas e sociais implicam em novas concepg¢des de
mundo e de homem. Para manter e afirmar o novo modelo ha uma énfase na
Razao Humana, na liberdade do Homem, na possibilidade de transformacao do
mundo real. Enfim, énfase no préprio homem. Esta mudanca leva também a uma
mudanga na nogao de conhecimento, uma nova questdo metodolégica. Na
relagdo entre o homem que conhece, que é o sujeito, e o objeto de conhecimento.

Dentro desta nova visao de mundo foi necessario criar uma ciéncia racional,
que desvendasse as leis da natureza e construisse conhecimento através da
experiéncia e da razao. Um método cientifico, rigoroso, ja que ao cientista cabe

observar o real e construir um conhecimento racional, objetivo, sem interferéncia



de suas crencas e valores. A ciéncia moderna é experimental, empirica e
quantitativa.

E neste contexto que a psicologia tem espaco para sua criagdo como
ciéncia. Uma ciéncia que estude o individuo, a sua subjetividade. No entanto,
como ciéncia, a psicologia deveria ser objetiva. Esta € a questdo que se coloca
desde o inicio da psicologia; como construir conhecimento sobre o individuo
dentro dos ditames da ciéncia moderna, objetiva, metddica, sistematica, empirica
e experimental? Como fazer uma ciéncia objetiva da subjetividade? E a primeira
das grandes dicotomias sobre as quais a psicologia € construida, Objetividade x
Subjetividade.

A superacao desta dicotomia ndao era possivel antes, por limitacdes
histéricas, mas com o surgimento do pensamento dialético foi possivel supera-la.
O pensamento dialético surgiu no século XIX com o apogeu e primeiras crises do
capitalismo. Surge com Hegel e Marx, e expressa a “realidade de transformacao
constante de todas as coisas a partir da contradicdo que encerram”. (Gongalves,
2002:44)

“ O pensamento dialético representa a possibilidade de superar a separagdo
dicotbmica entre objetividade e subjetividade, a partir da categoria
contradigdo. Embora continuem a ser afirmadas em sua importdncia e
especificidade, como elementos contrarios, objetividade e subjetividade sédo
afirmadas, ao mesmo tempo, como unidade de contrarios, em constante
movimento de transformagéo. E o sujeito, que atua sobre o objeto, é tomado
na historicidade resultante de sua agdo de transformag¢do do objeto, agcao

que ocorre, necessariamente, em sociedade.” (Gongalves, 2002: 44)

O sujeito liberal, que é individual, racional e natural se opbe ao sujeito do
materialismo histérico e dialético, que é social, ativo e historico. Assim a psicologia
sécio-historica surge como uma alternativa materialista histérica e dialética para a

psicologia, e estuda os fendmenos sociais na sua dimenséao subjetiva.

“ Carrega consigo a possibilidade de critica. Ndo apenas por uma
intencionalidade de quem produz, mas por seus fundamentos

epistemologicos e teoricos.



Fundamenta-se no marxismo e adota o materialismo histérico e dialético
como filosofia, teoria e método. Nesse sentido, concebe o homem como
ativo, social e historico; a sociedade, como produgéo histérica dos homens
que através do ftrabalho, produzem sua vida material; as idéias, como
representagbes da realidade material; a realidade material, como fundada
em contradigbes que se expressam nas idéias; e a histéria, como movimento
contraditério constante do fazer humano, no qual, a partir de base material,
deve ser compreendida toda a produgéo de idéias, incluindo a ciéncia e a
psicologia.” (Bock, 2002: 17-18)

Tal concepcéo trabalha com a nocao de determinagdo, mas no sentido
dialético. O homem é determinado pelo social, ele contém o social como uma
propriedade do ser. O social é visto desse modo, como elemento constitutivo do
ser.

A relagado entre individuo e sociedade é compreendida pela categoria de
mediagcdo e ndo como numa relagdo de causa e efeito. Cada sujeito € unico, mas,
apesar de individuo e sociedade serem diferentes, manterem sua singularidade,
eles se contém, numa relagdo que pode ser definida como unidade de contrarios.
Afirmamos isto porque todas as acdes humanas sdo sociais, a0 mesmo tempo
que cada um subjetiva 0 mundo de uma maneira prépria.

A psicologia socio-histérica fundamenta-se nos trabalhos do psicologo
russo Lev Vigotski (1896-1934) .Para ele é na histéria da humanidade que o
homem se humaniza. Assim, a dialética entre os processos de objetivacdo e

apropriagao € o nucleo da historicidade humana.

“O processo de apropriagdo surge, antes de mais nada, na relagdo entre o
homem e a Natureza. Nessa relacdo o ser humano, pela sua atividade
transformadora, apropria-se da natureza incorporando-a a pratica social. Ao
mesmo tempo, ocorre também o processo de objetivagdo, pois o humano
produz uma realidade objetiva que passa a ser portadora de caracteristicas
humanas, uma realidade que adquire caracteristicas soécio-culturais,
acumulando a atividade de geragbes de seres humanos. Isto gera a
necessidade de outra forma no processo de apropriagéo, ja agora ndo mais

apenas como apropriagao da natureza, mas como apropriagao dos produtos



culturais da atividade humana, das objetivagbes do género humano”. (Duarte,
2001: 117)

Entendemos que o processo de constituicdo da consciéncia € histérico e a
atividade consciente é o que difere 0 homem dos animais. O homem n&o é regido
por motivos biolégicos e imediatos, mas por necessidades complexas,
“superiores”. Necessidades estas que sao afetivas e cognitivas. Por ndo ser
determinado pela experiéncia imediata o homem pode refletir, abstrair e usar seu
conhecimento prévio.

Assim, uma das coisas que distingue o homem das outras espécies € a
capacidade de assumir o controle da prépria evolucédo. “E isso s6 foi possivel
quando os homens se tornaram capazes de criar suas proprias condicdes de
existéncia, livrando-se assim do determinismo da adaptacao as condigdes naturais
de meio como condi¢ao de sobrevivéncia”. (Pino, 2002: 35)

Para Vigotski:

“O comportamento humano difere qualitativamente do comportamento
animal, na mesma extensdo em que difere a adaptabilidade e
desenvolvimento dos animais. O desenvolvimento psicolégico dos homens é
parte do desenvolvimento historico geral de nossa espécie e assim deve ser
entendido”. (Vygotsky, 1994: 80)

O comportamento humano e animal tém como fonte programas hereditarios
(genotipicos) e a experiéncia individual. Mas o0 homem possui uma terceira fonte a
“assimilacdo da experiéncia de toda a humanidade” acumulada no processo
histérico e transmitida pela aprendizagem (Luria 1979:73). Por meio da fala é
possivel, para o homem, transmitir os conhecimentos, as aquisicbes da
humanidade. Entédo a diferenca do homem para os animais deve ser procurada na
forma histérico-social de atividade, no trabalho social, emprego de instrumentos e
surgimento da linguagem.

O homem comeca a se diferenciar do animal na utilizagdo de instrumentos,
com o trabalho social quando a atividade ndo € mais simplesmente ligada ao

motivo bioldgico imediato. O trabalho € o meio que permite ao homem fazer da



realidade natural uma realidade cultural. Para Marx o trabalho envolve trés
elementos: a atividade do homem, o objeto e o meio. O que confere a
especificidade humana no trabalho é o uso de instrumentos (Pino, 2002).

A grande virada na histéria humana ocorre, quando o homem comega a
construir instrumentos, pois assim gera uma mudancga radical de toda a estrutura
do comportamento e € o inicio da consciéncia humana.

O carater historico € uma questdo chave para entender a constituicdo do
sujeito. Segundo Pino (2002), Histdria tem dois significados para Vigotski, um
geral e outro restrito. Em sentido amplo, significa a dialética geral das coisas. E a
visao dialética da natureza. A realidade vista como uma “totalidade concreta”, que
se concretiza “em um processo de génese e desenvolvimento” e este € “um
processo no qual se cria realmente o conteudo objetivo e significado de todos os
seus fatores e pares” (Pino, 2002: 134). Assim, histéria € movimento. E é o
homem que confere a natureza essa dimensdo historica: “Desde que existe o
homem, histéria da natureza e histéria do homem sao inseparaveis, pois esta
confere aquela um sentido historico”. (Pino, 2002: 35)

No sentido restrito, historia é a historia do homem. “Se no sentido anterior a
histéria € a visao dialética da natureza, aqui ela é entendida como o préprio
materialismo historico”. (Pino, 2002: 35)

Pino resume as colocagdes de Vigotski:

“Historia é entendida por Vigotski de duas maneiras: em termos genéricos,
significa ‘uma abordagem dialética geral das coisas’; em sentido restrito ,

significa ‘a histéria humana’. Distingdo que ele completa com uma afirmagao

”

lapidar: ‘a primeira historia é dialética; a segunda é materialismo historico.
(Pino, 2000: 46)

Paralela a discussdo da importancia da categoria Atividade como
constitutiva do homem, torna-se necessario agregarmos a categoria Pensamento.
Gonzalez Rey (2003) afirma que o sujeito € o sujeito do pensamento. Pensamento
nao entendido apenas na sua forma cognitiva, mas “sim de um pensamento

entendido como processo de sentido”, assim “0 pensamento se define como um
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processo psicologico, ndo somente por seu carater cognitivo, mas por seu sentido
subjetivo, pelas significagbes e emocgbes que articulam em sua expressao”
(Gonzalez Rey, 2003:235).

A menor particula encontrada para estudar a ligagdo do pensamento com a
linguagem ¢é o significado da palavra. Isto é possivel porque a palavra ndo € nem
um fendbmeno da linguagem, nem do pensamento, pois palavra sem significado

nao € palavra, € apenas som. Assim, significado € um trago constitutivo da palavra.

“O significado da palavra s6 é um fenbmeno de pensamento na medida em
que o pensamento esta relacionado com a palavra e nela materializado, e
vice-versa: é um fenémeno de discurso apenas na medida em que o
discurso esté vinculado com o pensamento e focalizado por sua luz. E um
fenémeno do pensamento discursivo ou da palavra consciente, é a unidade

da palavra com o pensamento.” (Vigotski, 2001: 398)

A relacdo entre pensamento e linguagem surge no processo de
desenvolvimento histérico da consciéncia humana. O vinculo entre pensamento e
linguagem surge e se modifica com o desenvolvimento tanto da linguagem quanto
do pensamento. Mas eles ndao sao externos um ao outro. Segundo Vigotski as
relacbes entre os dois “surgem e se constituem unicamente no processo de
desenvolvimento histérico da consciéncia humana, sendo, elas préprias, um
produto e ndo uma premissa da formacéo do homem?”. (Vigotski, 2001: 395)

Percebemos que a linguagem tem um papel fundamental na formagéo da
consciéncia humana, pois a linguagem duplica o0 mundo perceptivel do Homem. A
palavra permite discriminar objetos e guarda-los na memoria. Assim, o homem
tem condigbes de lidar com o objeto mesmo quando este esta ausente.

A linguagem permite a abstracdo e a generalizagao, a fala é o veiculo mais
importante para o pensamento, “assegura a transicédo do sensorial ao racional na
representagdo do mundo” (Luria,1979: 81). Reorganiza os processos de
percepg¢ao do mundo exterior e cria novas leis para esta percepcao. Ela torna-se

mais profunda, comega a discriminar indicios gerais do objeto, a generalizar.
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Muda também os processos de atengdo e memoria do homem e reorganiza a
vivéncia emocional, pois agora o homem pode nomear o que sente.

Historicamente a linguagem surge provavelmente no processo de trabalho
social com instrumentos, da necessidade de transmitir aos outros informacdes e
designar os objetos/instrumentos. No inicio era usada junto com gestos,
apontando para o instrumento que o som significaria, depois foi se transformando
e 0s sons comegaram a significar algo isoladamente. Até se transformar na lingua
como sistema de codigos independentes.

Para melhor aprender a relacido entre pensamento e palavra, torna-se
fundamental trazermos o conceito de linguagem interior. Esta deve ser entendida
como mediadora dessa relagdo. Destaca-se nesta discussdo que a passagem
entre linguagem interior e exterior ndo é uma simples tradugao direta, mas uma
complexa transformacdo. Se o0 pensamento se materializa em palavras na
linguagem exterior, a palavra morre na linguagem interior, gerando o pensamento.

Todo o pensamento é um movimento, um fluxo. Tenta unificar alguma coisa,
estabelecer relagbes, cumprir uma fungdo, uma tarefa. Este fluxo do pensamento
“se realiza como movimento interno, através de uma série de planos, como uma
transicdo do pensamento para a palavra e da palavra para o pensamento”.
(Vigotski, 2001: 410). Ao ser transformado em linguagem o pensamento se
reestrutura. “O pensamento nao se expressa, mas se realiza na palavra” (Vigotski,
2001: 412). “Percebemos que a relagdo entre pensamento e palavra € um
processo vivo de nascimento do pensamento na palavra. Palavra desprovida de
pensamento € antes de mais nada, palavra morta”. (Vigotski, 2001: 484)

Para Vigotski “exatamente porque um pensamento n&o coincide n&do sé
com as palavras mas também com o significado das palavras é que a transi¢cao do
pensamento para a palavra passa pelo significado (...) O pensamento nao é sé
externamente mediado por signos, como internamente mediado por significados”
(Vigotski, 2001: 478-479). O significado faz a mediagdo entre o pensamento e a
expressao verbal em palavras.

Cabe aqui explicitar o que Vigotski, a partir de Paulham, entende por
sentido e significado,
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‘o sentido da palavra é a soma de todos os fatos psicolégicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formagao
dinédmica, fluida, complexa, que tem zonas de estabilidade variada. O
significado é apenas uma dessas zonas de sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e
estavel”. (Vigotski, 2001: 465)

O significado da palavra é dicionarizavel, ja o sentido é inesgotavel, pois
varia conforme o contexto. O sentido destaca a singularidade historicamente
constituida pelo sujeito. (Vigotski, 2001)

Segundo este autor, se quisermos entender o pensamento precisamos
entender as tendéncias afetivas e volitivas que deram origem a este pensamento.
Pois o pensamento ndo nasce de outro pensamento, mas do campo da nossa
consciéncia que nos motiva. Lembramos também que, como afirma Gonzélez
Rey , “a emocao € uma condigdo permanente na definicdo do sujeito. A linguagem
e o0 pensamento se expressam a partir do estado emocional de quem fala e
pensa” (2003: 236). Assim, os sentidos sdo sempre emocionados. Esta colocagéo
nos revela a importancia de focarmos as categorias necessidades e motivos.

A categoria necessidade € compreendida como um estado dinamico do
sujeito, estado de caréncia e tensao, constituido histérica e socialmente, mas que
ainda nao tem objeto para satisfazer esta caréncia. Nao é constituida
racionalmente, mas na interagcdo do homem com o mundo. Somos afetados pelo
mundo desde que nascemos, mesmo sem percebermos, e neste processo sao
constituidas nossas necessidades. Tal processo sé pode ser entendido como um
registro emocional e cognitivo, assim, tem como componente fundamental nossas
emocgoes. (Aguiar, 2005)

Nesta relacdo do homem com o mundo a partir das necessidades, em

relagdo com o que o mundo oferece, vao se configurando os motivos.

“As necessidades s6 adquirem conteudo especifico no mundo circundante,
isto é, na relagdo com o social que elas conquistam seu conteudo especifico.
Este processo, de agdo do sujeito no mundo a partir de suas necessidades,

so vai se completar quando o sujeito significar algo do mundo social como
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possivel de satisfazer suas necessidades. Neste momento, tal
objeto/fato/pessoa vai ser significado e vivido como algo que impulsiona e
direciona, sendo denominado de motivo para a agédo do sujeito na dire¢gdo de

suas necessidades.” (Aguiar, 2005:7)

A realidade n&o so constitui as necessidades, como também os objetos que
irdo satisfazé-las. Assim, a realidade oferece o objeto que sera significado pelo

sujeito como possivel de satisfazé-lo, transformando a necessidade em motivo.

“E necessario ter a clareza de que o processo de constituicdo das
necessidades, dos motivos e dos sentidos, ocorre simultaneamente, num
processo de mutua determinagdo, de forma complexa e contraditéria,
tencionado pelo afetivo e pelo simbdlico, e sempre apropriado parcialmente

pelo sujeito.” (Aguiar, 2005:11)

Desse modo, apreender este processo de configuragdo dos motivos é
avancar no processo de apreensao dos sentido. Pois o sentido é a melhor sintese
entre racional e emocional. No entanto, temos que ter a clareza de que o que é
possivel apreender sdo as zonas de sentido, ja que as expressdes do sujeito séo
muitas vezes contraditorias e parciais, e seus sentidos, inesgotaveis. (Aguiar e
Ozella, 2005b)
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2. Juventude e Violéncia

Até pouco tempo atras consideravam-se trés grandes expressdes da
violéncia: a Guerra (monopdlio da violéncia pelo Estado); o Preconceito; e a
Criminalidade. No entanto, o que temos observado é uma “naturalizacdo” da
violéncia. Ela “esta no cotidiano, impregnada no modus operandi da sociedade,
nas tramas das relagbes sociais mais ou menos intimas, produzindo novos
percursos biogréaficos e outras formas de existir. E neste ambiente cultural que as
novas geragoes formam sua identidade, constroem seu modo de pensar, sentir e
agir’. (Teixeira, 2002: 240)

Existe uma sensacgao geral de inseguranga, fruto da violéncia cotidiana que
leva os cidadaos a exigirem que o Estado forme um aparato de seguranga mais
repressivo. Até meados da década de 80 a populagcdo que requisitava esse
aparato repressivo era a populacdo de baixa renda, e o que acontecia é que o
Estado acabava voltando a represséo para essa faixa. Desse modo, constituia-se
um circulo vicioso, pois cada vez mais se observava a idéia defendida pela midia,
que associava a figura do pobre com a do criminoso, produzindo a criminalizagéo
da pobreza. Nas ultimas décadas do século XX, com a entrada de outros estratos
da sociedade na criminalidade e com o surgimento de outras formas de crimes
(como a articulagdo do crime organizado) a exigéncia de mais seguranga se
generalizou para todas as camadas sociais. E assim o aparato repressivo comega
a se estender para outro grupo social, os jovens. “Criminaliza-se, entdo, a
juventude”. (Teixeira, 2002: 241-242)

Como o Estado ndo consegue dar conta de assegurar a paz publica, a
populagdo comega a construir sistemas de justica paralelos e utilizar sistemas de

seguranga particular (privatizando uma fungao do Estado).

“A ilusdo se sustenta na falsa idéia que é possivel assegurar a seguranga
pessoal independente da seguranga publica. A seguranga torna-se uma
mercadoria (vidros blindados, os condominios fechados, inclusive nos
bairros populares), mas, a sensagdo de vulnerabilidade se intensifica. E um

Luxo néo temer os demais humanos”. (Teixeira, 2002 : 242)
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Sabemos que a violéncia € um fendbmeno multiplo, complexo. E neste
trabalho ndo temos a pretensdo de esgotar o tema. Vamos nos ater apenas a
violéncia ligada a juventude e a escola.

Para comecar a entender esta relacdo juventude®e violéncia precisamos
primeiro delimitar o que entendemos por adolescéncial/juventude.

A visdo de adolescéncia na nossa sociedade tem uma marca forte da
psicanalise. Uma “visdo que constitui uma concepg¢ao naturalista e universal do
adolescente produzida e reproduzida pela cultura ocidental, assimilada pelo
homem comum e pelos meios de comunicacdo de massa e reafirmada pela
psicologia tradicional” (Aguiar, Bock e Ozella, 2002: 164). A adolescéncia é
mostrada na psicologia tradicional como um periodo de crise, um periodo de
desequilibrio e instabilidade. Mesmo que alguns autores indiquem existirem
diferengas entre adolescentes de diferentes classes sociais acabam identificando
a crise em todos.

Usando os pressupostos da psicologia sécio-histérica temos como desafio:

“construir um conceito de adolescéncia, na psicologia, em que sejam
consideradas todas as diversas dimensbes da psique humana (historica,
social, biolégica, econémica, psicolégica). Uma concepg¢éo capaz de superar
a cisédo objetividade e subjetividade e a redugdo em uma das dimensées,
quer social, quer biolégica, que evite patologizar ou naturalizar a
adolescéncia, ou apenas patologizar o social, como apenas coercitivo e
restritivo”. (Galdini, 2001: 17)

Entendemos a adolescéncia inserida nas condigbes objetivas de vida,
desvelando as determinagdes sociais do fenbmeno. Assim, “vincula o
desenvolvimento do homem a sociedade” e “a adolescéncia deixa de ser
analisada como algo abstrato, algo natural e em si, para ser vista como uma etapa
que se desenvolve na sociedade, uma fase do desenvolvimento e uma etapa na
histéria da humanidade”. (Aguiar, Bock e Ozella, 2002: 167)

? Neste trabalho utilizamos os termos juventude e adolescéncia como sindnimos.
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A adolescéncia existe, “é criada historicamente pelo homem, nas relacées
sociais, enquanto um fato, e passa a fazer parte da cultura enquanto significado”
(Aguiar, Bock e Ozella, 2002: 168). Nao € uma fase “natural’”, mesmo as
mudancgas corporais que acontecem na puberdade constituem a adolescéncia
quando séao significadas enquanto tal. Precisamos entender como se constitui
historicamente esse periodo. Quais as caracteristicas que possibilitaram a
construcao da adolescéncia?

Na nossa sociedade o trabalho exige um tempo maior de formagéao, que é
adquirida na escola. A escola reune jovens num mesmo espago e os afasta do
trabalho. Isto € corroborado pelo desemprego cronico/estrutural da sociedade
capitalista, que faz com que se atrase a entrada dos jovens no mercado de
trabalho e tem como requisito para o ingresso nele um maior tempo de
estudo/escola. Além disso, a ciéncia prolongou a expectativa de vida, de modo a
prolongar também o tempo do homem no mercado de trabalho, adiando a sua
aposentadoria. Todo esse processo acaba por adiar, ainda mais, a entrada dos
jovens nesse mercado. “A adolescéncia se refere, assim, a este periodo de
laténcia social constituida a partir da sociedade capitalista gerada por questdes de
ingresso no mercado de trabalho e extensdo do periodo escolar, da necessidade
do preparo técnico”. (Aguiar, Bock e Ozella, 2002: 170)

A contradicdo basica da adolescéncia para a psicologia socio-historica é

que:

“os jovens apresentam todas as possibilidades de se inserir na sociedade
adulta, em termos cognitivos, afetivos, de capacidade de trabalho e de
reprodugdo. No entanto, a sociedade adulta pouco a pouco lhes tira a
autorizagdo para esta inser¢do O Jovem se distancia do mundo do trabalho
e, com isto também das possibilidades de obter autonomia e condi¢cbes de
sustento. Aumenta o vinculo de dependéncia do adulto, apesar de ja possuir
todas as condicbes para estar na sociedade de outro modo. E dessa relagdo
e de sua vivéncia enquanto contradigdo que se constituira grande parte das
caracteristicas que compbéem a adolescéncia: a rebeldia, a moratéria, a
instabilidade, a busca de identidade e os confiitos.” (Aguiar, Bock e Ozella,
2002 : 170)
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Os modelos do que é ser adolescente sao transmitidos nas relagdes sociais
pelos meios de comunicacgao, pelas licdes dadas pela psicologia e pela sociologia.
Assim, a visdo que se tem da adolescéncia como problema é corroborada a cada
instante pela midia e pela academia.

Segundo Abramo (1997), tem crescido a atencédo dirigida aos jovens, mas
0s meios de comunicagcdo os vém tratando ou como consumidores, ou como
‘problemas sociais”. No primeiro caso vemos uma crescente criagao de produtos
diretamente dirigidos aos adolescentes, geralmente ligados a cultura e ao
comportamento. No segundo caso, como “problemas sociais”, tem crescido a
quantidade de matérias relacionadas aos jovens, mas sempre com assuntos como
violéncia, crime, exploragdo sexual, drogas. Na academia, ainda segundo a autora,
0s jovens voltaram a ser alvos de reflexdes, mas estas ainda sdo muito voltadas a
discutir as instituicbes presentes na vida desses jovens (escola, ou familia, ou
sobre os jovens em situagdes de risco, os sistemas juridicos e penais) ou ainda as
estruturas sociais que conformam as situagdes “problematicas” para os jovens.
Para ela existem poucas pesquisas “enfocando o modo como os proprios jovens

vivem e elaboram estas situagdes”. (Abramo, 1997: 26)

“A juventude’ tem estado presente tanto na opinido publica como no
pensamento académico, como uma categoria propicia para simbolizar os
dilemas da contemporaneidade. A juventude vista como categoria geracional
que substitui a atual, aparece como retrato projetivo da sociedade. Nesse
sentido condensa as angustias, 0s medos assim como as esperangas, em
relacdo as tendéncias sociais percebidas no presente e aos rumos que
essas tendéncias imprimem para a conformagdo social futura (..) A
Jjuventude s6 se torna objeto de atencdo quando representa ameaca de
ruptura com a continuidade social: ameaga para si propria ou para a
sociedade.” (Abramo, 1997: 30)

Assim, existe um medo da juventude, o medo do novo, mas a0 mesmo
tempo percebemos que ela é valorizada. A juventude se torna um modelo cultural.
O envelhecimento postergado transforma-a de promessa de futuro em modelo

cultural do presente. Mas isso hdo muda as relagdes geracionais, o que acontece
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€ uma valorizagao da juventude como estilo de vida e valores e ndo como faixa
etaria. Continua-se pensando a juventude como ameacga de ruptura para a
sociedade, apesar de se valorizar seu estilo de vida. Cria-se uma promessa de
eterna juventude, que se torna um produto sem, no entanto, mudar a relagdo que
se tem com os jovens. (Peralva, 1997)

A concepgao de juventude mais difundida pela sociologia funcionalista é a
de um momento de transicdo no ciclo de vida, da infancia para a maturidade, de
um momento dramatico de socializagdo, quando os individuos tém de assumir o
papel de adultos e se integrar a sociedade. E, por isso mesmo, um momento
crucial para a continuidade social, pois essa integragao traz consequéncias para o
individuo, mas também para a manutengao da coeséao social. (Abramo, 1997)

A autora faz uma retomada de “modo ligeiro e quase caricatural” de como a
juventude foi sendo tematizada durante a segunda metade do século XX ,
mostrando como a juventude sempre foi depositaria de um certo medo,
considerada uma categoria com a qual é dificil estabelecer dialogo, um
intercambio.

Nos anos 50 a juventude era vista como com uma predisposicao
generalizada a transgressao, os chamados “rebeldes sem causa”. Segundo a
autora, € nesse momento que assume uma dimensao social a nogao que ja vinha
sendo cunhada desde o final do século anterior de adolescéncia como um periodo
‘em si patologico”, que demandava cuidados e atengcao dos adultos para que os
jovens se integrassem a sociedade “normalmente” e de modo sadio. A
delinqgléncia ndo era mais vista como apenas dos “marginalizados”, mas comum a
todos os adolescentes, uma fase “inerentemente dificil”.

Com o tempo essa visdo de “normalidade” da crise ganha algumas
interpretacdes diferentes, como a de inovagao e de revigoramento social. E “o
consolo se produz a partir da conclusdo que a maior parte dos jovens, se bem
conduzidos, acaba, depois de alguns percalgos, integrando-se de forma sadia e
normal a sociedade” (Abramo, 1997: 31). Assim o problema acaba se voltando a
determinados grupos ou setores da juventude, a que se destinam as medidas de

controle e “ressocializagao”.
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Nos anos 60 e inicio dos 70, a visdo era de uma geragédo que ameagava a
ordem social, que tinha uma atitude critica e movimentos concretos em busca da
transformacéo. Personificada nos movimentos estudantis, pacifistas, de contra-
cultura e nos hippies, a juventude aparecia como possibilidade de transformacao,
e assim condensava o medo da revolugéo por parte da populagdo. O medo era
duplo, de um lado, o medo de mudanga de sistema, e de outro, de que esses
jovens jamais se integrassem devidamente a sociedade, e assim a fase
passageira de dificuldades, que € a adolescéncia, ndo seria uma fase, mas uma
recusa permanente de se integrar. (Abramo, 1997)

No Brasil esta € uma fase em que os adolescentes ganharam muita
visibilidade, até por conta do engajamento de jovens da classe média na luta
contra o regime autoritario, gerando respostas violentas em “defesa da ordem”.
Mas vale lembrar que, dentro da esquerda, alguns partidos politicos e
organizagdes sindicais interpretavam, segundo a autora, esse engajamento juvenil
como sendo muito utdpico e sem forgas de levar a “revolucdo” adiante e, mais do
que isso, alguns diziam que eram “ag¢des pequeno-burguesas inconsequentes,
quando ndo ameagadoras, de um processo mais sério e eficaz de negociagoes
para transformagdes graduais”. (Abramo, 1997: 32)

Mas essa “juventude” tematizada nos anos 60 foi reelaborada e assimilada
de forma positiva, e assim a “imagem dos jovens dos anos 60 plasmou-se como a
de uma geracgao idealista, generosa, criativa, que ousou sonhar e se comprometer
com a mudancga social” (Abramo, 1997: 32). Essa reelaboragdo acabou por fixar
um modelo ideal de juventude em que a rebeldia e o idealismo sédo categorias
essenciais. Essa juventude idealizada dos anos 60/70 entra em contraste com a
juventude dos anos 80, que aparece como patoldgica, pois € consumista,
individualista, conservadora e apatica.

Nos anos 90 os jovens ja ndo sdo mais tematizados pela sua apatia e
desmobilizagao, pois, segundo a autora, aparecem varias figuras juvenis nas ruas,
mas as agdes dessa juventude sao marcadas pelo individualismo, pela
fragmentac&o e agora pela violéncia, desregramento e desvio. “Como vitimas ou

como promotores da cisdo e da dissolugdo social, os jovens se tornam
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depositarios desse medo, desta angustia” (Abramo,1997:33). Os jovens aparecem
como “encarnacdo de todos os dilemas e dificuldades com que a sociedade ela
mesmo tem se enfrentado. E nessa formulagcdo, como encarnacdo de
impossibilidades, eles nunca podem ser vistos, e ouvidos, e entendidos, como
sujeitos que apresentam suas préprias questdes, para além dos medos e das
esperancas dos outros” (Abramo, 1997: 33). Entdo, mesmo com a crescente
visibilidade, permanecem invisiveis como sujeitos.

Aguiar e Ozella (2005a), em pesquisa ainda nao publicada, percebem que
0os adolescentes se apropriam da visdo socialmente construida, ideoldgica, do
que é ser adolescente e a assumem como verdadeira, verificando, no entanto,
que esta apropriagdo € diferente entre as classes sociais e entre os géneros.
Para os autores, a idéia de crise da adolescéncia como algo natural cumpre o
papel ideoldgico de camuflar as verdadeiras razées dos conflitos, banalizando-os.

Os autores percebem diferengas entre os adolescentes das diversas
classes, etnias e géneros no modo como se apropriam das caracteristicas que sao
mostradas como da adolescéncia, mas percebem, por outro lado, algumas
semelhangcas. Uma questdo que aparece para todos, apesar de algumas
diferencas, é a dialética dependéncia X independéncia; responsabilidade X
irresponsabilidade. Para a maioria dos adolescentes pesquisados, o aumento da
responsabilidade aparece como a grande mudanga ocorrida com o final da
adolescéncia.

Essa mudanca aparece como ambigua, “mas que predominantemente tras
o fim de coisas boas, a perda de situagdes mais prazerosas.” Desde modo,
aparece junto com o aumento da liberdade e da independéncia, a preocupagao
com maiores cobrangas, principalmente para os adolescentes masculinos da
classes C e D. Na classe C aparece muito a questdo de cuidar/ajudar a familia;
aparece muito a questdo da preocupacdo com o futuro, e os adolescentes da
classe C se preocupam mais com o mercado de trabalho e a possibilidade de no
futuro ndo terem emprego.

Para as meninas, essa relacdo apresenta-se diferente: a familia aparece

como algo positivo, e a possibilidade de independéncia como possivel, mas nota-
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se também a questdo da dependéncia do marido como algo natural. A
dependéncia do marido € algo desejado, diferente da dependéncia dos pais, que &
significada como falta de autonomia. O casamento e a maternidade para as
classes D e E aparecem como uma forma de ser livre da familia de origem.

Ainda para as adolescentes as “contas a pagar” aparecem ndo como algo
sofrido, mas como uma consequéncia natural da vida. Para os autores da
pesquisa € “Interessante notar que elas revelam o quanto a mulher adulta vive a
dupla jornada de trabalho; falam em trabalhar fora, em casa, em cuidar dos filhos,
administrar o salario etc.” (Aguiar e Ozella, 2005a)

Mas essa “autonomia” de que falam os adolescentes para alguns autores é
vista como um fator de risco. Um dos riscos € o de envolvimento com o0 mundo do
crime e da violéncia. Para Fernandes (2004), a violéncia atua mais na juventude,
pois, o estilo de vida dos adultos é menos aberto a isso. “E na adolescéncia e na
juventude, periodo de vida de maior liberdade, que os riscos se acumulam.
Liberdade e risco sao duas faces da mesma figura®. (Fernandes, 2004: 261)

Esse estilo de vida “mais aberto” seria a insercdo ainda incompleta no
status quo que Mannhein (1968) menciona. E dessa nao insercdo que vem a forga
da juventude, pois 0 que para o jovem “é uma novidade desafiadora, para o
adulto é algo a que ja esta habituado e aceita com naturalidade” (Mannhein, 1968:
75) Entao “sé aqueles para quem os problemas de uma vida nova sdo um desafio
real serdo capazes de insuflar inspiragdo num mundo rotinizado” (Mannhein, 1968:
84). Assim, para o autor, o jovem é a possibilidade de superagdo, que é o que
gera forgcas para as mudangas da sociedade. As sociedades de lenta
transformacéo deixam a juventude apenas como forga de reserva, ja as sociedade
dindmicas se aproveitam dessa forga.

O autor ainda nos lembra que existe uma crenga (muito forte no Brasil na
década de 1960) de que a juventude seria sempre progressista, mas que na
verdade ela pode se engajar tanto em movimentos reacionarios como
conservadores. Essa for¢ca da juventude ndo seria nem positiva nem negativa,
mas dependeria de como as estruturas sociais estdo organizadas para mobilizar

essa juventude.
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Se no Brasil a crescente preocupacdo com a onda de violéncia comecgou
com a democratizacdo (Peralva 2000), em outros paises, principalmente na
Europa e nos Estados Unidos, a preocupacado com essas questdes tiveram inicio
no pos-guerra, segundo Adorno, Lima e Bordini (1999). Com o fenédmeno da
juventude hitlerista®e o aumento da delingiiéncia juvenil nesse periodo, teorias
socioldgicas foram criadas para explicar esses fendmenos. Segundo os autores,
as teorias que surgiram nos Estados Unidos nas primeiras décadas do século XX,
podem ser divididas em quatro grandes “estilos de falar algo sobre a delinqiéncia
juvenil”. Também apontam que esses estilos foram importados pelo Brasil, e estao
presentes até hoje, tanto nos debates publicos quanto no meio académico.

O primeiro estilo tem a preocupacao de verificar o quanto existe de mito ou
realidade entre o sentimento de insegurangca e os delitos praticados por
adolescentes.

Entende ser a midia importante alimentador das representagbes do
bindbmio juventude — violéncia, estimulando projetos como o de redugdo da idade
penal. “Os jovens sao associados as imagens de irresponsabilidade,
permissividade, negligéncia e séo vistos como vulneraveis as mas influéncias”
(Teixeira, 2002: 160). Assim, as praticas de contengado do delito sdo de ordem
repressiva e policial, e tratadas na esfera de seguranga publica.

O segundo estilo faz pesquisa com a evolugdo da delinqiéncia juvenil,
acompanhando levantamento de orgaos oficiais e pesquisas realizadas
anteriormente. Baseia-se na “hipotese que o envolvimento de criancas e
adolescentes com o crime vem aumentando, contribuindo para o aumento dos
indices de violéncia. Estudos nos Estados Unidos e na Europa vém mostrando
que esta hipotese se sustenta” (Teixeira, 2002:161). Mostra também que o
crescimento do envolvimento dos adolescentes com o crime ocorre tanto na

qualidade de agentes como de vitimas.

® A questso da juventude hitlerista mobilizou muitos estudos no periodo pds-Segunda Guerra
Mundial. Para ler mais, existe uma coletanea de artigos publicada: BRITTO, Sulamita (org) (1968)
Sociologia da Juventude | da Europa de Marx a América Latina de hoje. Rio de Janeiro: Zahar
editores.
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O terceiro busca as causas da delinquéncia juvenil, gerando debates que
normalmente tém um fundo politico-ideolégico. Segundo estudo do governo dos
Estados Unidos sao 5 conjuntos de causas: a) influéncias individuais; b)
influéncias familiares; c) influéncias escolares; d) influéncias do grupo de pares; €)
influéncias da vida comunitaria.

Farrington (2003) trabalha nesse estilo; para ele existem fatores de risco
para a violéncia juvenil, ou seja, “impulsividade, baixo desempenho escolar, pais
criminosos, baixa renda familiar e supervisdo parental deficiente. A violéncia
juvenil é definida como atos que visam a causar, e de fato causam, danos fisicos
ou psicolégicos, cometidos por pessoas de idades entre 10 e 21 anos,
aproximadamente”. (Farrington 2003: 17)

Afirma esse autor que a violéncia tem seu auge na adolescéncia e que na

Inglaterra essa € a idade em que ocorrem mais condenagdes por violéncia.

“Muitas teorias ja foram propostas para explicar por que os comportamentos
delituosos atingem o auge nos anos da adolescéncia. Por exemplo, esses
comportamentos (violentos, principalmente) ja foram associados aos niveis
de testosterona nos jovens do sexo masculino, que aumentam durante a
adolescéncia e os primeiros anos da idade adulta, diminuindo a partir dai
(Archer, 1991). Outras explicagbes centram-se nas mudangas acarretadas
pela idade, em termos de capacidades fisicas e oportunidades de cometer
crimes, vinculadas a mudangas nas ‘atividades de rotina’ (Cohen e Felson,
1979), tais como frequlientar bares a noite, em companhia de outros rapazes.
A explicacdo de maior aceitagdo da énfase a importancia das influéncias
sociais (Farrington, 1986). Desde o nascimento, as criangas véem-se sob a
influéncia de seus pais, que geralmente ndo aprovam as transgressoées.
Durante a adolescéncia, contudo, os jovens gradualmente se libertam do
controle dos pais, passando a ser influenciados por seus pares, que, em
muitos casos, podem incentivar comportamentos delituosos. Apés os 20
anos, as transgressées entram novamente em declinio, a medida que a
influéncia dos pares cede lugar a um novo conjunto de influéncias familiares,

provenientes de esposas e parceiras.” (Farrington 2003: 18/19)
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Para Farrington (2003), ao trabalhar com a questao de fatores de risco para
a violéncia juvenil, torna-se necessario importar da medicina para a criminologia a
nocao de prevencao. Para ele os fatores de risco sdo os mesmos para resultados
diferentes, como delitos violentos ou nao, problemas de saude mental,
drogadiccado, fracasso escolar e desemprego. “Desse modo, um programa de
prevencao que consiga reduzir os fatores de risco para os crimes violentos tera
grandes probabilidades de exercer efeitos altamente positivos sobre uma vasta
gama de outros problemas sociais.” (Farrington 2003: 29)

Nao concordamos com esse tipo de abordagem, que coloca a “culpa” no
individuo ou na sua familia, deixando de analisar as condicbes sociais que
produzem a desigualdade e a violéncia. E, além disto, achamos muito dificil em
psicologia, falar sobre prevengédo, dado que os fendbmenos se constituem como
sinteses de multiplas determinagdes. Quando apenas importamos esses conceitos
da medicina esquecemos o carater socio-histérico das questdes psicologicas,
naturalizamos e ideologizamos a questéo.

O quarto estilo apontado por Adorno, Lima e Bordini (1999) focaliza as
politicas publicas de controle social. Existem duas grandes tendéncias dentro
desta abordagem. A primeira procura incorporar localmente as diretrizes e normas
da legislacédo internacional, como as recomendagdes das “Regras de Beijing”
aprovadas e recomendadas pela assembléia da ONU em 1985, entre outras. As
recomendagdes em linhas gerais seriam de investimento em recursos humanos
especializados, em pesquisa e avaliagdo de programas, politicas publicas voltadas
para assegurar os direitos fundamentais e evitar o abandono e a entrada para a
delinqléncia de criancas e adolescentes. Além disso, recomendava também a
participacdo da sociedade civil por meio de programas realizados por ONGs. A
justica especializada em infancia e adolescéncia, por sua vez, recomendava-se
acdes mais preventivas, voltadas para a prote¢cdo social, no lugar de medidas
exclusivamente repressivas.

Por outro lado, existe uma segunda posigdo dentro desse modo de falar
sobre a delinquéncia juvenil que enfoca as politicas publicas. Devido a essa

impressdo de crescimento da delinquéncia juvenil, essa tendéncia faz pressao
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para reverter as politicas mais liberais que a tendéncia citada acima quer pér em
pratica, criando, assim, politicas mais repressoras contra os jovens. Em nosso
pais essa tendéncia aparece, por exemplo, propondo a reducdo da maioridade
penal.

No Brasil, ainda segundo Adorno, Lima e Bordini (1999), o tema Violéncia-
Juventude comecou a ser mais discutido a partir da década de 1970. Pelo menos
nos grandes centros urbanos as criangas e adolescentes que circulavam pelas
ruas e semaforos passaram a ser vistas como “problema social”. Claro que antes
ja existiam criangas e adolescentes abandonados ou vagando pelas ruas, mas a
preocupagado aumentou no século XX e, segundo os autores, estudos mostram
que a partir da década de 70 o problema passou a mobilizar mais atencéo,
adquirindo estatuto de questao nacional.

Com a Constituicao de 1988 uma nova politica de protecédo e atendimento a
infancia e adolescéncia comeca a ser desenhada, considerando-os como sujeito
de direitos. Em 1999 foi revogado o Cdodigo de Menores e se instituiu o Estatuto
da Crianga e do Adolescente — ECA. O ECA ¢é objeto de polémica desde sua
aprovacado pelo presidente da Republica. Alguns afirmam ser um instrumento
eficaz de protecdo e controle social, outros que o ECA néo ¢ aplicavel a realidade
brasileira. Alguns, ainda, acusam a politica do ECA de ser responsavel pelo
aumento da criminalidade juvenil nos ultimos tempos. (Adorno, Lima e Bordini,
1999)

Segundo os autores,

‘pouco a pouco, uma opiniao publica inquieta, certamente influenciada pelo
impacto que o rapido crescimento da criminalidade urbana violenta exerceu
e vem exercendo sobre o comportamento coletivo, passa a suspeitar de um
envolvimento crescente e inexoravel desses jovens com o0 crime,
principalmente daqueles procedentes dos setores mais pauperizados das
classes trabalhadoras as imagens vinculadas pela imprensa e pela midia
eletrénica, cada vez mais freqlientes e cotidianas, pintam cenarios
dramaticos com cores muito fortes: a de jovens, alguns até no limiar entre a

infancia e a adolescéncia, audaciosos, violentos, dispostos a tudo e prontos
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para qualquer tipo de agéo, inclusive matar gratuitamente.” (Adorno, Lima e
Bordini, 1999: 11)

Para Teixeira (2002), o adolescente esta sendo culpabilizado pelo aumento
de violéncia na sociedade e o reflexo disso se verifica no surgimento de projetos

como o de reducao da maioridade penal.

“Ele se torna por ser adolescente um cidadao suspeito e, dependendo de
sua classe social, mais suspeito, e dependendo de sua raga, mais suspeito,
e dependendo de seu género, mais suspeito, e dependendo de sua

escolaridade, mais suspeito...” (Teixeira, 2002: 193)

Mas esse aumento da criminalidade e violéncia juvenil € mesmo real? A
pesquisa de Adorno, Lima e Bordini (1999) realizada pelo Nucleo de Estudos da
Violéncia da USP faz esta pergunta, e para respondé-la compara os resultados da
criminalidade juvenil urbana na cidade de Sao Paulo nos periodos de 1988 a 1991
e de 1993 a 1996.

Entre esses dois periodos a pesquisa conclui que ndo houve mudangas
substanciais na delinquéncia juvenil na cidade de S&o Paulo. Ocorreu um
aumento discreto das modalidades mais violentas, como lesédo corporal e roubos,
e diminuicdo das mais leves, como furtos. Mas essa mudanca esta dentro da
margem de erro da pesquisa.

Os dados constatam que os adolescentes ndo sdo mais nem menos
violentos que a populacdo como um todo. De qualquer modo, a associacdo da
adolescéncia com criminalidade é uma inquietacao tanto de paises pobres como o
Brasil quanto de paises desenvolvidos como Estados Unidos, Canada, Inglaterra,
Francga, Alemanha e Italia. (Adorno, Lima e Bordini, 1999: 13)

A ocorréncia de homicidios (1,3%) € pouco significativa, e ficou estavel nos
dois periodos estudados, “embora essa modalidade de infracdo tenha faculdade
de exercer ampla mobilizagdo da opinido publica e estimular o imaginario coletivo

de medo e inseguranga” (Adorno, Lima e Bordini, 1999: 19)

“Deste modo, constata-se um descompasso entre as percepgbes coletivas e
os fatos. Ao que tudo parece indicar, alguns casos, talvez mesmo devido

Ssua gravidade, produzem tal efeito na opinido publica e no imaginario
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coletivo que se prestam, ainda que involuntariamente, a reproduzir imagens
de uma criminalidade juvenil crescente e incontrolavel. A observagao
empirica da realidade social ndo sustenta tais suspeitas que se deixam
entrever no dominio das opinibes e das representagbes coletivas.” (Adorno,
Lima e Bordini, 1999: 55)

A Tabela abaixo ilustra algumas das questdes apontadas por Adorno, Lima
e Bordini (1999)

Tabela 1. Distribuigdo das Ocorréncias Policiais que Envolvem Adolescentes
Infratores, Segundo a Natureza da Infragéo.
Municipio de Sdo Paulo — 1988-91 e 1993-96*

Natureza 1988-91 1993-96
Contra a pessoa
Homicidio 1,3
Tentativa de homicidio 0,6
Sequiestro 0,1 0
Lesé&o corporal 6,8 11,7
Contra o patriménio
Furto 23 18,4
Tentativa de furto 6,9 7,6
Roubo 15,6 19,0
Roubo seguido de morte (latrocinio) 0,3 0,5
Tentativa de roubo 2,3 4,2
Estelionato/tentativa 1,4 1,4
Contra a Paz Publica
Membros de quadrilha ou gangues 0,2 0,2
Contra a Incolumidade Publica
Uso de drogas 0,7
Porte de drogas 3,6
Trafico de drogas 0,7 2,9
Contra os Costumes
Estupro/ tentativa 0,6 0,7
Atentado violento ao pudor 1,0
Outros atos sexuais 0,5
Outras Ocorréncias
Porte de armas 6,9 4.4
Dirigir sem Carteira de Habilitagao 9,4 6,5
Diversos 17,8 14,8
TOTAL 100 100

* refere-se ao numero total de passagens dos adolescentes infratores pelo sistema
judiciario, nos periodos.

Fonte: Poder Judiciario/Varas Especiais da Infancia e da Juventude da Capital;
Convénio Fundagéo Sistema Estadual da Analises de Dados — SEADE/Nucleo de
Estudos da Violéncia — NEV/USP (Adorno, Lima e Bordini, 1999: 20)
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Para Adorno, Lima e Bordini (1999: 56) a mais significativa das mudancgas
nos dois periodos estudados € a evolugao da criminalidade nao-violenta (como
furto) para a violenta (roubo) e as suspeitas de um maior envolvimento de
adolescentes com o crime organizado. Pode-se observar que a proporgdo de
infracbes violentas cometidas por jovens € maior do que as cometidas pela

populagao geral do municipio.

“Neste sentido, se — ao que tudo indica - ndo houve substantivas mudangas
na evolugdo das modalidades infracionais, é possivel que alguns
adolescentes que iniciaram recentemente seus contatos com o mundo do
crime e com as agéncias de controle repressivo da ordem social venham
rapidamente se tornando mais violentos, contribuindo para inflacionar a
criminalidade violenta, e por conseguinte construindo aceleradamente uma
“carreira moral” no mundo da delinqiiéncia juvenil. Se esta hipotese for
verdadeira, entdo & possivel, desde ja, suspeitar que politicas de
atendimento de massa aos jovens infratores, indiferenciando-os segundo
maior ou menor — ou mesmo, segundo os diferentes graus de envolvimento
e enraizamento no crime, em especial violento, tendem ao fracasso, quando
ndo agravam os problemas de controle social no contexto do Estado
democratico de direito, em especial nos termos preconizados pelo Estatuto
da Crianga e do Adolescente — ECA.” (Adorno, Lima e Bordini, 1999: 56)

Ainda pela pesquisa de Adorno, Lima e Bordini (1999), comparando o
padrao de crescimento dos crimes violentos nos periodos de 1988-91 e 1993-96
percebe-se que o crescimento foi maior na populacédo adolescente. Este ndo é um
padrao apenas de Sao Paulo, nem mesmo do Brasil, e foi percebido também em
outros paises ocidentais capitalistas, como Estados Unidos, Canada, Inglaterra e
Franga. Mas o problema é agravado aqui por questbes particulares, a extrema
desigualdade social e as dificuldades de os jovens se inserirem no mundo
contemporaneo.

Isto poderia indicar que o crescimento da delinqiéncia juvenil e da
vitimizagdo dos jovens nao é apenas um fenémeno isolado e proprio das grandes
metrépoles como Sdo Paulo, mas um fenbmeno mais amplo, provavelmente

relacionado com a chamada globalizag&o.
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“Talvez fosse algo ousado dizer, mas nada impede de aventar a hipotese
segundo a qual a propria construgdo social da adolescéncia e da juventude
esteja sendo submetida a l6gica do que vem se convencionando chamar de
processo de globalizagéo, inclusive para o bem ou para o mal sua faceta
perversa — o envolvimento com o mundo do crime e com a violéncia.”
(Adorno, Lima e Bordini, 1999: 23)

A pesquisa ainda mostra que o crescimento do envolvimento dos jovens
com a criminalidade violenta acontece tanto como autor quanto como vitima do
crime.

Segundo Waiselfisz (2004), os jovens brasileiros, de 15 a 24 anos, séo a
parcela da populagdo mais exposta a violéncia, tanto como vitimas quanto como
agentes. Em sua pesquisa O mapa da violéncia IV: os jovens do Brasil, Waiselfisz
usa os dados de morte por causas externas (homicidio, suicidio e morte por
acidentes de transito) para analisar a violéncia entre os jovens.

Ele usa os dados de mortandade, pois a morte € a violéncia no seu grau
mais extremo. E também porque, segundo ele, outras formas de violéncia nao séao
relatadas, sendo que poucas vezes é dada queixa a policia.

A pesquisa constatou que a taxa global de mortalidade caiu de 633 em
100.000 habitantes, em 1980, para 561 em 2002. Ja a taxa entre jovens cresceu
de 128 para 137 no mesmo periodo. Ele também mostra que houve mudanga no
tipo de mortes, existem “novos padrdes de mortalidade juvenil”. Em 1980 52,9%
das mortes entre jovens deviam-se a causas externas; em 2002 esse numero
subiu para 72%. Ja na parcela dos ndo jovens (até 14 anos e acima de 25 anos),
apenas 9,8% tiveram morte por essas causas.

O aumento de mortes por homicidio entre jovens € muito maior do que na
populagao total, apesar de a porcentagem de jovens em relagdo a populagao total
néo ter aumentado. Isto em todas as regides do pais. Em 2002, 39,9% das mortes
de jovens foram por homicidio. Na populagdo ndo jovem, no mesmo periodo essa

proporcéo foi de 3,3%. Em algumas Unidades da Federagédo, como Rio de Janeiro,
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Espirito Santo e Pernambuco, a proporgdo de morte de jovens por homicidio é
maior do que 50%.

A tabela abaixo mostra a estrutura da mortalidade por causas externas na
populagéo jovem (15 a 24 anos) e na populagao ndo jovem (até 14 anos e acima
de 25 anos) nas regides do Brasil, em 2002. No estado de S&o Paulo nesse
mesmo ano, 79,5% dos jovens morreram por causas externas, dos quais 12,9%
em acidente de transito, 49% por homicidio e 2,5% por suicidio. Na populagdo nao
jovem 10,2% morreram de causas externas, sendo 2,2% de acidentes de transito,

3,8% de homicidio e 0,6% de suicidio.

Tabela 2- Estrutura de Mortalidade por Regido. Populagdo Jovem e Ndo Jovem 15 a 24 anos.
Ano: 2002 (em %)

Populagao jovem Populagao nao jovem
Acidente Acidente

Causas de Homi- | Suici- | Causas de Homi- | Suici-
| Regido | externas |transporte |cidios | dios |externas |transporte |cidios |dios
Norte 62,1 15,9 304 4,2 12 3,9 4 0,5
Nordeste 64,7 13,9 33,7 3 8,7 24 2,8 0,5
Sudeste 76,8 12,9 48 2,5 9,9 23 3,7 0,5
Sul 73,5 25,3| 29,8 5,9 9,1 3,3 2 1,1
Centro-
Oeste 74,0 23,7| 356 54 13,7 5 4,3 1,1
Brasil 72,0 15,6 39,9 3,4 9,8 2,7 3,3 0,7

Fonte: SIM/DATASUS in Waiselfisz, 2004: 27/28.

A pesquisa ainda mostra que as principais vitimas de homicidios sdo do
sexo masculino (93%) e de “raga negra, que tem uma vitimizagéo 65% superior na
populagdo total e 74% superior entre os jovens”. (Waiselfisz, 2004: 162)

Além disso, constata que os homicidios aumentam 2/3 nos fins de semana.
E que a utilizagdo de armas de fogo com letalidade vem subindo rapidamente. Em
2002, 31,2% dos 6bitos juvenis foram por armas de fogo e em 1998 foram 25,7%.
Dentro dos homicidios juvenis, 75% ocorreram por armas de fogo.

Peralva (2000), em seu livro Violéncia e democracia: o paradoxo brasileiro,
analisa a entrada dos jovens no crime usando o conceito de risco. Para ela a
nocado de risco é inerente a experiéncia liberal e democratica. Toda sociedade

democratica é obrigada a aceitar certa margem de violéncia, mas esta margem
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varia conforme a “capacidade da coletividade em reconhecer a importancia da
cooperagao para agir sobre si mesma, quanto maior a capacidade em vincular o
interesse individual e o coletivo” (Peralva 2000: 21). No Brasil, com as
circunstancias como se deu o retorno a democracia, a sociedade manifestou alto
grau de tolerancia a violéncia e produziu estratégias de adaptagao a ela, como a
criagdo de guetos, tanto para ricos como para pobres. Assim “a insegurancga
funciona como metafora para um mundo onde a hierarquia se enfraqueceu”.
(Peralva 2000: 22)

Peralva (2000) afirma que risco e auto-realizagdo individual na nossa
sociedade se transformaram em sinbnimos, pois a auto-realizagao “pressupde que
o individuo se projete no futuro, sem o que os resultados dessa projegao jamais
sejam totalmente conhecidos” (Peralva, 2000: 121). Sempre com o risco de
fracassar nesse percurso, ainda mais numa sociedade com escolhas mais abertas,
como a democratica, se comparada ao regime militar anterior. E com vinculos
sociais novos, diferentes.

Assim, segundo a autora, com a democratizacdo o Estado autoritario se
desorganizou, criando um problema de circulagdo de armas ilegais, o que
transformou rapidamente fendbmenos de incivilidade e conflitos interpessoais em

crime.

“A difus@o das armas gerou nas grandes metrépoles brasileiras um estado
de guerra permanente. Os riscos ligados a violéncia repartem-se de forma
desigual e os diferentes estratos da populagdo nao dispbem de recursos
equivalentes para enfrenta-los. Mas a experiéncia da violéncia, enquanto tal,
se generalizou de forma ampla. Isto fez com que se desenvolvesse no seio
da juventude, e mais particularmente da juventude pobre (posto que para ela
a cota de riscos associados a violéncia é mais elevada), o sentimento de
que as condutas de risco talvez constituissem, elas proprias, uma
modalidade eficaz de resposta ao risco. Tratar-se-ia de antecipar o risco, de

se apropriar dele, para melhor subjuga-lo”. (Peralva, 2000: 126)

O engajamento no crime, para a autora, seria entdo ndo um meio de obter

recursos para a melhor integracdo na sociedade de consumo, mas uma maneira
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de responder ao risco do entorno, responder a familiaridade do risco cotidiano,
com condutas de risco para antecipa-lo.

Essa questdo de a conduta de risco se antecipar ao risco nos leva a pensar
que o estado deveria ter politicas publicas voltadas para esta faixa etaria, e para
diminuir a sensacao de risco, pelo menos o risco que Peralva (2000) classifica
como sinbnimo de auto-realizagcdo. O estado deveria dar condi¢des minimas de
realizagdo de um projeto de futuro para os jovens. Mas o que acontece é que, 0
jovem, principalmente nas classes mais baixas, € visto como tendo de dar conta
da sua proépria subsisténcia, mas nao consegue se inserir no mercado de trabalho.
(Teixeira, 2002)

“Entao sem trabalho, com uma escola expulsiva, com as exigéncias de
consumo, com o0s sentimentos de identificagdo e valorizagdo pessoal
associados a este consumo impossivel pelas estratégias convencionais de
aquisicdo de bens com a auséncia de programas de participagdo social {...)
ao mesmo tempo, (...) vdo se desfazendo as redes de prote¢do e cuidado
tradicionais e ndo se constroem novas redes ou, os adolescentes néo se
vinculam as redes institucionais mais amplas e convencionais como o
mercado de trabalho, por exemplo. Portanto estéo disponiveis para uma
multiplicidade de contatos, experiéncias sociais, alternativas de vida {(...) e,
entre elas, as drogas e a delinqliéncia, de modo passageiro e duradouro.”
(Teixeira, 2002: 176)

Para Abramo (1997), no Brasil nunca existiu uma tradicdo de politicas
publicas voltadas para a juventude, mas ha alguns anos, antes de se tornar uma
preocupacado governamental, ONGs e associagdes ja se preocupavam com O
assunto e organizaram projetos voltados para essa faixa etaria.

Entretanto, os projetos levados a efeito pelas ONGs e associagbes
destinam-se, na maior parte das vezes, ao atendimento a adolescentes em
situacdo de “desvantagem social” ou de “risco”. Segundo Abramo (1997), esses
projetos se dividem, em sua maioria, em dois grandes blocos, todos eles visando
acabar ou pelo menos diminuir as desvantagens de integragdo social desses

adolescentes. O primeiro bloco é o de ressocializagdo, com atividades de
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educagao nao formal, oficinas ocupacionais, esporte e artes. O segundo é o de
programas de capacitagao profissional e encaminhamento para o trabalho. Para a
autora, € importante notar que, na maioria desses programas, de ambos os blocos,
0 que se busca, apesar das boas intencdes, € a contencdo de risco real ou
potencial desses jovens pelo “afastamento das ruas” ou pela ocupagdo. Alguns
projetos mais recentemente vém se preocupando com a questdo de formagao
mais integral dos adolescentes, como a sua formacgao para a “cidadania”. Mas de
modo geral, para a autora, pode-se dizer que a maioria desses projetos esta

centrada

“na busca do enfrentamento dos ‘problemas sociais’ que afetam a juventude
(que a causa ou a culpa se localiza na familia, na sociedade ou no proprio
Jjovem, dependendo da interpretagdo) mas, no fundo, tomando os jovens
eles proprios como problemas sobre 0s quais é necessario intervir, para

salva-los e reintegra-los a ordem social.” (Abramo, 1997: 27)

Estas questdes levantadas nos levam ao nosso préximo capitulo, Escola e
Violéncia, no qual discutiremos o papel da escola na formagao desses jovens, € a

relacado escola e violéncia.
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3. Violéncia e Escola

Este trabalho se propde a pesquisar o sentido e significado que as relagdes
violentas dentro da escola tém para o aluno. Violéncia manifestada nas acdes
diarias entre os atores escolares: alunos, professores, funcionarios.

Em pesquisa realizada em 2004 pelo INEP- Instituto Nacional de Estudo e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Pacheco e Araujo, 2004) em algumas
capitais, com pais de alunos, para avaliar a qualidade da educagéo publica, a
inseguranga e a violéncia dentro da escola apareceu como uma das criticas a
qualidade de ensino. Segundo esta pesquisa os pais véem a escola publica como
0 espaco da indisciplina, da transgressao e da desordem, para eles é o espago em
que a autoridade mais se esvaziou na sociedade.

Os pais entrevistados pedem mais autoridade do diretor, querem um diretor:
“‘pulso forte”, “rigoroso”, “exigente” e “disciplinador”. Outras medidas sugeridas
pelos pais para evitar a violéncia na escola sao: “um maior distanciamento fisico
na convivéncia de faixas etarias distintas, a instalagdo de cameras de vigilancia,
controle do acesso, maior rigor na exigéncia de uniforme, a implantagdo de
policiamento especial nas cercanias e no préprio interior das escolas.”

Charlot (2002) faz algumas distingdes conceituais sobre a relagéo violéncia
e escola:

e Violéncia na escola: acontece dentro da escola sem estar ligada a
atividades escolares, como briga de gangues do bairro. A escola é
apenas o local onde ocorre a violéncia, que poderia ter sido em
qualquer outro lugar.

e Violéncia a escola: ligadas a natureza e as atividades da instituicdo
escolar. Vandalismo, agressdao ou insultos aos professores e
funcionarios. Visa a instituicdo e aqueles que a representam.

e Violéncia da escola: violéncia institucional simbdlica, que os jovens

suportam através da maneira como sao tratados pelos adultos.
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Para o autor, a escola pode ser impotente em relagcéo a violéncia na escola,
mas tem meios de acido contra a violéncia a e da escola. Mas para o autor deve-
se perguntar por que a escola hoje ndo escapa das violéncias que antes se
detinham as suas portas.

Charlot (2002) aponta que a violéncia na escola ndo € um fenbmeno novo,
como aparece na opiniao publica; aponta que tal fenbmeno teria se desenvolvido
nas décadas de 1980 e 1990. Para ele, o que ocorre € que este fenbmeno tem
assumido novas formas. Ele aponta 4 principais mudancas nas formas da
violéncia na escola na Franga, que acabam por aumentar a angustia social
perante a escola. Sem esquecer as diferengas culturais e socio-econémicas entre
Brasil e Franga, podemos nos apoiar no pensamento de Charlot para ajudar a
clarear a questdo da sensacédo de que o fendbmeno da violéncia na escola é um
fendbmeno novo e vem crescendo nos ultimos anos.

O autor aponta, em primeiro lugar, que surgiram formas de violéncias muito
mais graves, como homicidios, estupros e agressbes com armas. Esses fatos,
segundo ele s&o raros, mas dao a impressao de que nao ha mais limites. Isso cria
uma angustia social frente a escola. E além disso, os ataques contra professores,
ou insultos dirigidos a eles ja ndo sao mais raros, aumentando a angustia social.

Em segundo lugar, para Charlot (2002) a idade dos alunos agressivos e
violentos frente aos adultos esta cada vez menor. Professoras de maternal estao
dizendo se defrontarem com criancas violentas de 4 anos. “E a representagdo da
infancia como inocéncia que é atingida aqui, e os adultos se interrogam hoje sobre
qual sera o comportamento dessas criangas quando se tornarem adolescentes.”
(Charlot. 2002: 433)

Em terceiro lugar, Charlot aponta que a escola assiste a um aumento de
“‘intrusdes externas” , ou seja, de violéncias com causas fora da escola, como
acerto de conta de gangues, disputas nascidas no bairro, mas que acabam
acontecendo dentro da escola; mas segundo o autor “ha ai uma outra fonte de
angustia social: a escola ndo se apresenta mais como um lugar protegido, até
mesmo sagrado, mas como um espago aberto as agressividades vindas de fora”.
(Charlot. 2002: 433)
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Em quarto lugar, Charlot fala de um estado de sobressalto que os docentes
e funcionarios das escolas estdo vivendo, por serem “objeto de atos repetidos,
minimos, que ndo sao violentos, mas cuja acumulagdo produz um estado de
sobressalto” (Charlot. 2002: 433). Uma sensagédo de que mesmo quando a escola

esta calma a qualquer minuto essa calma pode ser quebrada.

“A questdo fundamental é esta: os incidentes violentos se produzem sobre
um fundo de tenséo social e escolar; em tal situacdo, uma simples faisca
que sobrevenha (um conflito, as vezes menor), provoca a exploséo (o ato
violento). E preciso, portanto, dedicar-se as fontes dessa tensdo”. (Charlot,
2002: 439)

Assim, quanto mais violento o bairro em que a escola se encontra, maior a
probabilidade de ser atingida pela violéncia. Mas esta relagdo n&do é simples assim,
isto € apenas uma probabilidade. O autor nos alerta para evitarmos raciocinios
demasiadamente automaticos. Como exemplo ele fala do desemprego, que € uma
forte fonte de tensado social, sendo que produz efeitos complexos e contraditorios.
Ele pode ser fonte de desmobilizagdo escolar (para que estudar se nao terei
emprego depois) ou fonte de mobilizagao (€ preciso mais estudo e mais diplomas
para arrumar emprego). (Charlot, 2002)

Para o autor, um dos problemas é a falta de prazer e de sentimento de
pertencimento dos alunos em relacédo a escola. As classes populares tém a nog¢ao
de que a escola € um meio para se conseguir um bom emprego, uma ascensao
social, um projeto para o futuro. Assim se esvazia a nogao de escola como lugar
de aprendizagem e prazer. A passagem pela escola seria apenas para garantir um
bom emprego no futuro (e no Brasil nem isto mais esta assegurado). Assim, os
alunos de classe mais baixas ndo entrariam na logica da escola. Segundo o autor,
como para eles a escola ndo seria um lugar de aprendizado e perdeu o sentido de
possibilitar a ascensao social, cria-se uma tensdo que pode gerar violéncia.

Além disto o aluno se vé de forma passiva na escola, ele tem de ir a aula,
nao fazer asneira e escutar o professor. Se ele fizer isso direito, e o professor for

um bom professor (que explica direitinho e n&o se irrita) ele aprende e passa de
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ano. Se nao passa € a escola e o professor que sdo ruins. Enfim, o aluno nao
sente que tem participacdo na escola. E ndo sente prazer em aprender.

“Ha ai, na propria relagdo com a escola e o saber, uma fonte muito importante de
tensao social no quotidiano” (Charlot, 2002: 442). Entao deve-se prestar atencao a
questao da relagdo com o saber.

Para Charlot (2002), a questao da violéncia na escola :

“esta vinculada ao estado da sociedade, as formas de dominacdo, a
desigualdade, uma questdo que esta vinculada também as préticas da
instituicdo (organizagdo do estabelecimento, regras de vida -coletiva,
relagbes interpessoais, etc.). Mas é também uma questao que esta ligada as
praticas de ensino quotidianas que, em ultimo caso, constituem o coragéo do
reator escolar: é bem raro encontrar alunos violentos entre os que acham

sentido e prazer na escola”. (Charlot, 2002: 442)

Esta concluséo, para ele, faz com que o professor tenha que lidar com uma
enorme responsabilidade, mas também atribui uma “dignidade profissional, que os
trabalhos sociolégicos, estabelecendo uma relagdo direta entre o social e o
escolar, tendem a retirar dele.” (Charlot, 2002: 442)

Os pesquisadores franceses da violéncia escolar criaram uma distingdo
entre violéncia, transgressao e incivilidade. O termo violéncia € usado quando é
um ato contra a lei, com uso de forgca ou ameacga de usa-la, como por exemplo,
lesbes, extorsdes, trafico de drogas e insultos graves. Transgressdo é quando o
ato € contra o regulamento interno da instituicdo, mas nao contra a lei, como falta
de respeito, ndo realizagdo dos trabalhos, faltas. As incivilidades ndo sdo contra
as leis ou regimentos, mas contra as regras de boa convivéncia. Desordem,
xingamentos, empurrdes, enfim, “ataques cotidianos aos direitos de cada um ver
respeitada a sua pessoa”. (Charlot, 2002: 437)

Para o autor esta distincdo € util na pratica e na teoria, pois além de néao
misturar tudo numa coisa soO, designa os diferentes tratamentos para cada caso.
Violéncia seria caso de policia, e incivilidades de educagdo. Mas Charlot diz que

essa distincdo € fragil, que as trés coisas estdo muito misturadas e que
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incivilidades diarias criam um clima de tensao tao forte que podem ser chamadas
de violéncia.
Charlot (2002) também diferencia a violéncia da agressdo e da

agressividade.

“A agressividade é uma disposigdo biopsiquica reacional: a
frustracédo (inevitavel quando ndo podemos viver sob o principio
unico do prazer) leva a angustia e a agressividade. Agressédo € um
ato, que implica brutalidade fisica ou verbal (agredire é aproximar-
se, abordar alguém, ataca-lo). A violéncia remete a uma
caracteristica deste ato, enfatiza o uso da forga, do poder, da
dominagao”. (Charlot, 2002: 435)

A agressao pode usar a forga como instrumento, usar a ameaca, ou pode
ser uma agressao violenta, cuja forca usada € muito maior do que exigiria o
resultado esperado. Como uma espécie de prazer de causar o mal e humilhar a
vitima.

A questdo na escola nao € fazer desaparecer a agressividade e o conflito,
até porque ele € motor de muitas condutas adequadas (como competicbes
esportivas, artes...) e até mais, € o motor para as mudangas. Mas o principal é
saber usar a palavra, o dialogo no lugar da violéncia para resolver o conflito.

Assim, para Charlot, o que estd em jogo na violéncia escolar é a
capacidade de a escola e seus agentes “suportarem e gerarem situacdes
conflituosas, sem esmagar os alunos sob o peso da violéncia institucional e
simbdlica”. (Charlot: 2002: 436)

Alguns pesquisadores, segundo Charlot (2002), considerando que nao tém
legitimidade para definir normas do que é violéncia na escola perguntam aos
alunos se ja foram vitimas de violéncia na escola e de que tipo de violéncia.
Charlot cita uma pesquisa de C. Carra e F. Sicot* que, em 1994-95 perguntou a

2855 colegiais de uma regidao que nao é particularmente atingida pelo fenbmeno
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da violéncia na escola na Franga. Os resultados foram que 70% dos alunos se
declaravam vitimas de pelo menos um ato de violéncia, sendo

- 47,8% dos alunos se declaravam vitimas de falta de respeito (da parte de
outros alunos ou de professores)

- 27,7% vitimas de casos de pertences pessoais danificados

- 23,7% de furtos

- 15,8% de chantagem

- 15,65% de golpes

- 9,7% de racismo

- 4,35% de extorséo

- 2,85 de agressao ou de assédio sexuais.

“Nao sao os golpes, ou a extorsdo, nem mesmo os furtos, isto &, os
fendbmenos mais midiatizados, que mais freqientemente sao
invocados mas os ataques a pessoa ou a seus bens na vida
cotidiana (...) esses resultados de pesquisa convidam a classificar a
‘violéncia na escola’ além do que é tratado na midia e a interessar-
se também pelas multiplas fontes de tensao sociais, institucionais,
relacionais, pedagdgicas que hoje agitam a escola, e sobre cuja
base produzem-se as vezes incidentes ‘violentos’ em um sentido
mais estrito de termo”. (Charlot, 2002: 438-439)

Mas Charlot nos alerta que este tipo de pesquisa pode ter interpretagdes
ideologizantes, pois traz a “idéia que se passaria insensivelmente da pequena
incivilidade (o empurrdo) ao crime mais grave (homicidio ou roubo)”. (Charlot,
2002: 439)

No Brasil podemos perceber ndo sé um aumento da violéncia na escola
mas uma mudancga no tipo de violéncia. A pesquisa de Sposito (2001), que faz
uma retomada do histérico de pesquisas ligadas a violéncia e escola, e de como o

fendmeno foi aparecendo no decorrer do tempo a partir da década de 1980, nos

* CARRA, C. e SICOT, F. Une autre perspective sur les violences écolaires: |'expérience de
victimation In: CHARLOT, B. et EMIM, J. (dir), Violences a |"école:état des savoir. Paris: Armand
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ajuda a perceber essas mudancgas. A autora percebe que as discussdes sobre 0
tema da violéncia, apesar de sempre estarem presentes, crescem na década de
1980 com o processo de democratizagao, de um lado porque pode adquirir maior
visibilidade com a abertura politica, por outro “tratava-se, naquele momento, de
lutar por uma maior democratizagdo das instituicbes oficiais — sobretudo os
aparelhos de seguranga — resistentes aos novos rumos trilhados pelo pais”
(Sposito, 2001: 90). E além disso existe uma elevagédo do debate da violéncia que
decorre da sua disseminacgao e diversificagdo na sociedade civil.

Neste momento existe uma demanda da populacdo mais pobre, dos
moradores das periferias dos centros urbanos, por seguranga. A midia assume
como espaco de ressonancia das denuncias dos problemas que afetavam os
estabelecimentos escolares da periferia, o tom era de expor as condicbes
precarias dos predios e dos equipamentos de protegéo. (Sposito, 2001)

Levantamento de Sposito (2001) mostra que pesquisas realizadas durante
os primeiros anos da década de 1980 sobre a concepgao de violéncia na escola
apontam que a violéncia era contra a escola, principalmente contra o patriménio
publico, a invasdo ou depredagcdo do prédio por adolescentes ou jovens
moradores da regido “aparentemente sem vinculo com a unidade escolar”. Assim,
as medidas para lidar com essa violéncia eram o maior policiamento das areas
externas, muros e portdes altos, maior iluminagao dos patios e das areas externas
e zeladorias. A escola precisava ser protegida das ameacas externas.

Com a democratizagao passou-se a buscar um modelo mais democratico
de gestdo dos estabelecimentos escolares. “Buscava-se uma instituicdo mais
aberta, menos autoritaria em suas praticas e propiciadora de melhores condigdes
de permanéncia dos alunos pobres no sistema formal de ensino”. (Sposito, 2001:
91)

Na década de 1980 e inicio de 1990, houve um aumento da criminalidade e
do sentimento de inseguranga, e escola passa a sofrer com isto. As discussdes
sobre uma escola mais democratica perdem espaco para a discussao da violéncia.

As depredacdes e invasdes persistem, mas a intensificagdo do crime organizado e

Colin, 1997. Apud CHARLOT (2002)

41



do trafico em algumas das grandes cidades brasileiras acaba por criar um clima de
insegurancga, e a escola sofre com isso.

A midia aparece agora privilegiando noticias que fogem da rotina, como
homicidios e ndo mais noticiando a falta de condi¢cdes do dia-a-dia da escola. Na
década de 1990 a violéncia escolar passa a ser estudada também na interagao do
grupo de alunos, e na interagcéo aluno-adultos. (Sposito, 2001)

A década de 90 também é marcada por varias iniciativas publicas para
tentar diminuir a violéncia nas escolas, principalmente nas administragdes
municipais e estaduais de orientagcdo de esquerda ou centro-esquerda.

A autora afirma que o processo de abertura de oportunidade escolar para
estudantes de classes sociais baixas ndo foi acompanhado por investimentos na
rede nem em formacdo docente. Além de se notar falta de projetos educativos
voltados para essa nova realidade.

Sposito (2001) nos alerta que ao se falar em violéncia na escola as
pesquisas acentuam apenas um dos agentes, os alunos, e devemos investigar a
escola nas suas relagdes institucionais também como fonte de violéncia .

Aquino (1998) aponta duas tdnicas no estudo da violéncia escolar: uma
sociologizante, outra clinico-psicologizante. A sociologizante vé a raiz da violéncia
escolar como produto das coordenadas politicas, econbmicas e culturais. Por
outro lado, a viséo clinico-psicologizante vé como causa a estruturagdo psiquica
de individuos violentos. Algumas vezes vemos uma mistura das duas.

Mas nenhuma das duas visées vé a violéncia como sendo produzida pela
escola e suas relagdes. A nosso ver ndo é possivel explicar que a violéncia
escolar apenas seja o reflexo das violéncias extra-escola, a propria escola gesta
violéncias. Deste modo para que se compreenda a violéncia torna-se necessario
uma analise da instituicdo como constituidora do fenbmeno da violéncia. Uma
analise dos processos ocorridos nessa instituicdo como determinantes da
violéncia. Para o autor, o foco principal da analise deve ser as relagcbes do
contexto escolar, principalmente a relagado aluno—professor, mas nés entendemos

que ndo sao apenas as relagdes aluno professor que devem ser analisadas, mas
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as relagdes institucionais como um todo geram a possibilidade de violéncia. Estas
relagdes seriam o locus estrutural e conjuntural da violéncia escolar.

Camacho (2001), na sua pesquisa sobre violéncia em duas escolas de
classe média no Espirito Santo (uma publica e outra particular religiosa), percebe
que a violéncia comega na discriminagdo do diferente. A discriminagcdo social
aparece nos dois colégios estudados, mas no colégio particular ela é mais
generalizada. Os professores e funcionarios também tratam os alunos
diferenciando-os pelas suas posses. O racismo aparece néo de forma direta, mas
sim escondido em “brincadeiras”. Discriminagdo contra homossexuais aparece
nas duas, mas na escola particular fica em segundo plano, atras das
discriminacdes de classe e de raca.

Os alunos que nao estao nos padrées médios de aproveitamento escolar,
tanto para mais quanto para menos também sofrem discriminagado. A indisciplina
ou ir mal nos estudos ndo sdo motivos de discriminagdo, mas a reprovacgao é. Os
“feios” sdo discriminados por estarem fora do padrao valorizado pela sociedade.
Além da discriminagao, os proprios jovens discriminados acabam se isolando para
fugir das provocacgoes.

A autora observou que na escola publica as agdes sao mais explicitamente
violentas. Ja na escola particular sdo mais dissimuladas.

Na escola publica estudada por Camacho notou-se a formacédo de dois
blocos, os “dentro das normas” e os indisciplinados. Estes ultimos sao vistos pelo
grupo integrado como aqueles que n&do querem estudar, os vandalos, os que
“‘infernizam” a escola, sendo que este grupo se esforgca para manter esteredtipo.

Sobre a questdo da violéncia a escola, o vandalismo e a depredacéo,
Medrado (1998) afirma que algumas caracteristicas da escola aumentam a
incidéncia de violéncia contra ela. Uma destas caracteristicas € a condicdo do
prédio e o local em que ele se encontra. Quanto mais mal-cuidado, mais a escola
corre o risco de sofrer depredacdo. Mas ao mesmo tempo, se o prédio for muito
diferente, com condicbes muito melhores do que as da comunidade em que se
encontra, ele também sofre mais depredagcdo. Mas atenta o autor que néo se

deve sucatear as escolas com o objetivo de “adapta-las” as condigbes da
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comunidade. Outro fator apontado que leva a depredacao é a superlotacdo da
escola, tanto nas salas de aula como as escolas muito grandes.Contribuem
também, com o clima que leva a depredacao escola, “a evasao escolar, ao lado
do estrangulamento de séries, e da concorréncia de vagas, desola a realidade do
ensino brasileiro, além de provocar a depredacdo pela revolta de ex-alunos”
(Medrado, 1998: 94). O autor também se posiciona contra o uso de policiamento

para diminuir a violéncia contra a escola.

“Salientamos que escola ndo é caso de policia. A ostentacéo
paramilitar agride, por um lado o universo interno da escola —
alunos passam a ver a escola como uma trincheira e ndo como um
lugar privilegiado para o exercicio de direitos e deveres. Por outro
lado, essa trincheira é percebida pelos moradores locais como um
espaco que nao lhes pertence. E o pior, subtende-se que ela esta

protegida contra eles.” (Medrado, 1998: 101)

Medrado conclui seu artigo dizendo que “violéncia gera violéncia®, as
violéncias da escola geram violéncia contra a escola.

Entendemos como importante desenvolver neste momento, mesmo que
brevemente, nossa concepgao de escola e de seu papel na sociedade. Como nos
lembram Bock e Aguiar (2003) a Escola é uma instituicdo social, que serve ao
Estado. Assim ensina regras e valores que sao de interesse do Estado. No
entanto é fundamental analisarmos que o carater politico da escola é naturalizado,
tanto quando se pensa a escola como instituicdo afastada da sociedade, como
quando consideramos os individuos com potencialidades naturais que a escola
deve ajudar a desenvolver. Perde-se deste modo o seu carater politico e a escola
aparece como distante dos problemas da sociedade. Ela aparece como aquela
instituicdo que deveria ajudar a salvar os jovens, e se ndo salva € porque eles sao
‘maus por natureza”. A escola nao € vista, desta maneira, como lugar de
reproducdo das diferencas sociais, mas somente como de possibilidade de

superacgao destas desigualdades.
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Segundo Bock e Aguiar a escola que se pensa como separada da
sociedade. “A escola se pensou como uma fortaleza da infancia e da juventude,
que trabalha para proteger os educandos de si mesmos (escola tradicional) ou das
corrupgoes da sociedade (escola nova)” (Bock e Aguiar, 2003:133) O trabalho
escolar é visto como o de desenvolver as potencialidades naturais dos jovens,
assim pode ser vista sem nenhuma relagdo com a realidade social, “pois a cultura
€ algo pronto, universal, que promove o desenvolvimento das
faculdades/potencialidades” (Bock e Aguiar, 2003:134)

Segundo Sposito (2001) verifica-se, deste modo, uma visao da escola como
salvadora, como distante do mundo real e como uma instancia que possibilita a
ascensao social. A violéncia na escola frustra a expectativa das classes mais
baixas, de ver a escola como instrumento de democratizacéo, de ascenséo social.

Uma das principais questdes derivadas desta naturalizacdo do papel da
escola, de uma despolitizagdo da educacao esta em uma falsa idéia da “escola
vista como possibilidade de superar as desigualdades sociais” Cria-se a ilusdo que
dando oportunidades iguais de educagao a todos, se esta trabalhando para o fim
das desigualdades sociais. “Ha, em todo saber construido e divulgado pelas
teorias pedagogicas dominantes, uma clara intencdo de ocultar a realidade
social,realidade produtora das idéias e das desigualdades que aparecem na
escola” (Bock e Aguiar, 2003:144)

Mas para Patto (1999) “onde quer que existam relagées de poder, existe a
possibilidade de questiona-las e trabalha-las.”(Patto,1999: 179) Assim “a vida
cotidiana €, dialeticamente, o lugar da dominacgéo e da rebeldia ou da revolugao.
(...) A vida cotidiana é onde a sociedade adquire existéncia concreta, redefine o
lugar onde se d&o as transformagdes sociais” (ldem, 178)

A autora acredita que a escola, entendida como “centros moleculares de
poder”, & instituicdo fundamental no que se refere as possibilidades de mudancas
na sociedade. Assim a escola € um local privilegiado, pois, apesar de ser (ou
exatamente por ser) um lugar de reprodugdo da desigualdade, da ideologia, do
status quo, permite, ao mesmo tempo, possibilidades de superacédo. Assim como

diz a autora, citando Agnes Heller o “conflito € rebelido das sadias aspiragdes
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humanas contra o conformismo: é uma insurreicdo moral, consciente ou
inconsciente” (Patto, 1999: 177)

Debarbieux, falando sobre a violéncia na escola, concorda com o carater da
escola de nao apenas reproduzir o status quo, mas de ser um espaco de

possibilidades de mudangas:

“Se a escola reflete a sociedade, como se sabe desde os fundadores da
sociologia da educagdo, aumentando as violéncias na Uultima, tendem
também a aumentar na primeira. Porém, longe de ser uma instancia passiva,
a escola pode amplificar a violéncia ou contribuir para a constru¢do da paz
na sociedade.”(Debarbieux, 2003: 8-9)
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4. Metodologia

Para a psicologia sécio-histérica ndo existe método alheio a concepgao de
realidade. Do mesmo modo é fundamental considerar a necessidade de uma
teoria que faca a mediacao entre o método materialista histérico e os fendmenos
psiquicos.

Partimos, assim, de um pressuposto metodolégico que concebe o0 homem
como constituido numa relagdo dialética com o social e com a histéria. Sendo ao
mesmo tempo unico, singular e historico, constituido na e pela atividade. Que ao
produzir sua forma humana de existéncia revela a historicidade social, a ideologia
as relacdes sociais e o0 modo de producdo, mas ao mesmo tempo expressa a sua
singularidade. (Aguiar e Ozella, 2005b)

Importante lembrar que “o processo de pesquisar envolve um compromisso
aberto e declarado com uma visdo de homem, com o seu objeto de estudo e com
as consequéncias de tal escolha. Esta escolha é um ato, ndo apenas cientifico,
mas politico e ideoldgico.” (Ozella, 2003: 114)

A teoria é fundamental a analise, mas ndo pode ser vista como conjunto
rigido pronto para assimilar tudo que o momento empirico apresenta. Pois
“estudar alguma coisa dialeticamente significa estuda-la no processo de mudanga”
(Vigotski, 1994: 86). A construcao tedrica vai sendo elaborada durante o processo
de investigacado. Assim, “la teoria es un momento de sentido en el proceso de
produccién tedrica, no el esquema general al que se debe subordinar este
proceso” (Gonzales Rey, 1999: 38) Nao se -constituindo, portanto, numa
interpretagdo aprioristica, ou um marco tedrico fechado. Segundo Gonzales Rey,
“‘la interpretacion no esta referida a ninguna categoria universal e invariante del
marco tedrico asumido, es un proceso que se realiza a través de la unicidad y
complejidad del sujeito estudiado” (Gonzales Rey, 1999: 38)

Assim, o papel do pesquisador ndo € apenas descrever a realidade, mas
explica-la. E de ser produtor de conhecimento. Partimos das falas/expressdes do
sujeito, mas caminhamos na busca da construgdo de um conhecimento que

desvele a realidade pesquisada. “Cabe ao pesquisador o esforgo analitico de
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ultrapassar as aparéncias (essas formas de significado) e buscar as
determinagdes (historicas e sociais), que se configuram no plano do sujeito como
motivos, necessidades, interesses (que sao, portanto, individuais e histéricos),
para chegar ao sentido atribuido/constituido pelo sujeito.” (Aguiar, 2002: 131)

Vigotski (1994) vé trés principios basicos da epistemologia qualitativa numa
abordagem materialista historica e dialética:

O primeiro € que devemos analisar processos e ndo objetos. Os processos
estdo sempre mudando, estdo sempre em movimento, assim ndo podemos
estuda-los como algo fixo, temos de seguir seu movimento. “Se substituirmos a
analise do objeto pela analise do processo entdo a tarefa basica da pesquisa
obviamente se torna uma reconstrugdo de cada estagio no desenvolvimento do
processo: deve-se fazer com que o processo retorne aos seus estagios iniciais”.
(Vigotski, 1994: 82)

O segundo principio € o da explicagéo versus descrigdo. Pois as descrigcdes
nao revelam as relagdes subjacentes ao fendbmeno. E a tarefa da analise é revelar
essas relagdes. E mostrar a esséncia do fenémeno e ndo descrevé-lo.

Para Gonzales Rey (1999), a descricdo do processo € uma etapa da
interpretacdo, e é importante no processo de busca pela esséncia, mas a
pesquisa ndo deve se deter nela, pois perderia seu carater interpretativo.

O terceiro principio apontado por Vigotski (1994) é o problema do
“‘comportamento fossilizado”. Comportamentos fossilizados sdo “processos que
passaram através de um estagio bastante longo do desenvolvimento historico e
tornaram-se fossilizados” (Vigotski,1994: 84) Assim, perderam sua aparéncia

original e a aparéncia externa nada diz sobre sua natureza interna.

“Em resumo, entao, o objetivo e os fatores essenciais da analise psicolégica
séo os seguintes: (1) uma analise do processo em oposi¢do a uma analise
do objeto; (2) uma anélise que revela as relagbes dindmicas ou causais,
reais, em oposicdo a enumeragdo das caracteristicas externas de um
processo, isto é, uma analise explicativa e ndo descritiva; e (3) uma analise
do desenvolvimento que reconstroi todos os pontos de uma determinada
estrutura. O resultado de desenvolvimento ndo sera uma estrutura

puramente psicolégica, como a psicologia descritiva considera ser, nem a
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simples soma de processos elementares, como considera a psicologia
associacionista, e sim uma forma qualitativamente nova que aparece no

processo de desenvolvimento.” (Vigotski, 1994: 86)

Tendo claros tais pressupostos, podemos afirmar que o objetivo da
pesquisa na psicologia socio-histérica € compreender a génese da subjetividade,
ou seja, o homem no processo de construcdo do psiquismo (Ozella, 2003).
Segundo Vigotski, para apreender um processo interno € necessario exterioriza-lo,
relacionando-o com outra atividade exterior. Assim, a palavra com significado é
nossa unidade de analise. Pois € a unidade do pensamento e da linguagem. A
palavra encerra as propriedades do pensamento por se constituir uma mediacao
deste. Por meio da palavra podemos apreender o0s aspectos

cognitivos/afetivos/volitivos constitutivos da subjetividade. (Aguiar, 2002)

“Para entender o discurso do outro, nunca é necessario entender apenas
umas palavras; precisamos entender o seu pensamento. Mas é incompleta a
compreensédo do pensamento do interlocutor sem a compreensao do motivo

que o levou a emiti-lo.” (Vigotski. 2001: 481)

A linguagem é ao mesmo tempo mediagao da subjetividade e instrumento
produzido social e historicamente. Instrumento fundamental no processo de
mediacdo das relagdes sociais. Corresponde a maneira como este sujeito pode
neste momento especifico expressar as vivéncias que se processam na sua
subjetividade. (Aguiar, 2002)

As falas dos sujeitos sdo “constru¢des”, expressam muito mais do que
simples respostas ao estimulo apresentado, revelam as construgdes do sujeito. A
tarefa é apreender os sentidos expressos pelos sujeitos, sentidos que tém de ser
compreendidos na sua constituicdo. O sentido é a articulagdo de todos os eventos
psicolégicos que a palavra desperta em nossa consciéncia. Segundo Vigotski
(2001), a apreensdo do sentido s6é se darda ao compreendermos as forgas

fundamentais que o constituiram, ou seja, seus determinantes.
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“S6 ao levar em conta a realidade social poderemos explicar um movimento
que é individual e ao mesmo tempo social/histérico. Nossa tarefa consiste,
portanto, em apreender a forma como nossos sujeitos configuram o social,
um movimento que sem duvida é individual e ao mesmo tempo historico e
social”. (Aguiar, 2002: 139)

A pesquisa deve permitir integrar num mesmo espaco de significacdo
elementos que antes dela ndo eram possiveis de integrar. Deve ampliar o
potencial explicativo da teoria dentro de seu dominio concreto. (Ozella, 2003)

O numero de sujeitos ndo pode ser escolhido a priori por regras
matematicas, como nas pesquisas quantitativas, mas depende do objetivo e do
desenvolvimento da investigagao.

O importante ndo € a quantidade de sujeitos, mas a qualidade do material
coletado, se ele permitira ou ndo uma compreensao do fendbmeno estudado. Uma
investigagcdo pode ser desenvolvida apenas com um sujeito sem que perca a
legitimidade. “Um sujeito unico ao invés de ser um caso isolado se transforma em

um momento significativo na produg¢do do conhecimento”. (Ozella, 2003: 124)

4.1 Procedimentos para a coleta de dados e analise

Sujeito ideal € aquele que reune as melhores condi¢cdes para falar sobre

7

nosso objetivo. Um dos critérios para definir esse sujeito € o interesse pela
questdo e a motivagdo para falar sobre o assunto. Segundo Szymanski, “a
concordancia do entrevistado em colaborar na pesquisa ja denota sua
intencionalidade - pelo menos a de ser ouvido e considerado verdadeiro no que
diz -, 0 que caracteriza o carater ativo de sua participagao”. (Szymanski, 2002: 12)

Para fazer essa escolha, optamos por realizar um grupo focal com o tema
“Violéncia Escolar”, e assim conhecer melhor os alunos e poder fazer uma escolha
com mais qualidade.

Junto com a coordenadora pedagdgica, a pesquisadora passou nas salas

de sétima e oitavas séries da escola, convidando todos os alunos a participar do
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grupo, que foi marcado fora do horario letivo. Nesse convite foi explicado que o
grupo fazia parte de um projeto de pesquisa para o mestrado.

Os alunos pareceram empolgados para participar do grupo, e a
pesquisadora, por conta disso, achou que compareceriam muito mais alunos no
grupo do que aconteceu.

No dia marcado vieram primeiro 9 alunos, que sairam direto da aula de
educacgao fisica (que € realizada fora do horario letivo). Depois de um tempo
chegaram mais 2, e ja na metade do grupo apareceu mais uma aluna, totalizando
12 alunos, 3 meninos e 9 meninas.

A atividade comecou com a apresentagao da pesquisadora e em seguida
da pesquisa, quando se introduziu o tema violéncia escolar. Depois foi perguntado
aos alunos o que achavam que era violéncia e como se sentiam em relagdo ao
assunto. A partir dai abriu-se a discussao para o grupo. Depois de um momento
de confusdo, quando todos falavam ao mesmo tempo, eles mesmos se
organizaram e estabeleceram uma ordem para falar (um por vez, em sentido
horario).

A cada histéria ou evento contado, muitos se manifestavam, mas se muitos
estivessem falando ao mesmo tempo, o préprio grupo pedia para voltarem a
ordem estabelecida.

Durante a atividade, os adolescentes pediram para repeti-la na semana
seguinte, pois, segundo eles préprios, gostaram de ter um espago para falar de
suas questodes, para serem ouvidos. O pedido dos alunos foi aceito e a atividade
foi repetida na semana seguinte, aberta aos alunos que ja haviam participado e
aos outros também. No dia aprazado apareceram apenas 5 alunos.

Destes 5 que compareceram no segundo dia foram escolhidas duas
adolescentes para a entrevista individual. Os critérios de escolha foram
disponibilidade para discorrer sobre o assunto, interesse e implicacdo sobre o
tema.

Depois das entrevistas acabamos nos atendo apenas a uma aluna, Milena,

por acreditar que das duas era a que mais atendia aos nossos critérios, além do
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fato de que nao teriamos condicdes, pelo pouco tempo disponivel, de analisar
duas entrevistas.

Milena foi escolhida, pois, apesar de nao falar tanto como alguns dos outros
alunos presentes, demonstrava conhecimento sobre o que acontecia na escola;
sabia de todas as historias contadas e complementava-as. Se alguém falasse algo
que nao era de todo verdadeiro ela se manifestava também. Mostrou ter uma
visdo do todo, do funcionamento dessa escola e dos relacionamentos entre os
alunos, funcionarios e professores. Milena também mostrou ter opinido sobre o
tema. Ela também falou bastante sobre o tema da violéncia, parecendo durante o
grupo focal ter uma opiniao clara sobre o assunto.

O grupo focal mostrou-se muito rico, trazendo informagbes importantes
para entender esta escola, suas relagdes e também para entender o sujeito
escolhido, Milena. Optamos entdo por nao descarta-lo, e fizemos uma descricdo
comentada, destacando os pontos principais ocorridos no grupo.

Depois de escolhido o sujeito de nossa pesquisa, realizamos uma
entrevista, semi-dirigida, sem roteiro fechado; assim, perguntas iam sendo
formuladas conforme a fala do entrevistado. Mas sempre de acordo com o objetivo
da entrevista.

Em psicologia sécio-histérica, a entrevista € a forma mais usada para atingir
0s objetivos da pesquisa, pois garante um carater interativo, construtivo, historico
e analitico (interpretativo). Pode ser complementada ou substituida quando néo é
possivel realiza-la, mas, de qualquer forma, o instrumento precisa atender aos
objetivos da investigacdo: “indo de uma analise descritiva até uma analise
interpretativa em profundidade”. (Ozella, 2003: 125-126)

A entrevista € um encontro interpessoal e nela € incluida a subjetividade
dos protagonistas: entrevistado e pesquisador. A natureza das relagdes entre
entrevistador e entrevistado influencia tanto no curso da entrevista quanto no tipo
de informacéo que aparece. Ao mesmo tempo que ha representacdes na fala, ha
os ocultamentos e distor¢gdes inevitaveis. (Szymanski, 2002)

A entrevista com Milena foi realizada na sala da coordenacao da propria

escola e teve duracédo de aproximadamente 80 minutos.
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Durante a atividade fomos interrompidas uma vez pela coordenadora, que
entrou na sala para buscar seu material. Fora essa interrupcédo, a entrevista
transcorreu normalmente, em sigilo.

Apos a realizacdo da entrevista iniciamos a analise do material obtido.
Como explicam Aguiar e Ozella (2005b), fizemos uma primeira leitura desse
material, percebendo os pré-indicadores da fala desse sujeito. Em um segundo
momento separamos os indicadores importantes para a compreensao do objetivo
da pesquisa.

Esses indicadores foram articulados em nucleos de significagdo, sempre
relacionados e inseridos nos contexto que |hes atribuem significados. Esse
contexto é tanto a fala do sujeito quanto as condigbes socio-historicas que o
constituem. O processo da analise sera apresentado minuciosamente no préximo

capitulo.
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5. Analise

5.1 Apresentando a Escola

A escola escolhida para ser o “locus” da pesquisa fica em Pirituba, um
bairro periférico na Zona Norte do municipio de Sao Paulo. Segundo o Sumario de
dados do municipio de S&o Paulo de 2004, Pirituba teve indice de
desenvolvimento Humano (IDH - que é calculado usando os indices de educagéo,
longevidade e PIB per capita) de 0,529 em 2000; o indice geral do municipio de
Séao Paulo é de 0,841, (quanto mais préximo de 1, melhor o IDH).

O indice de Exclusao/Inclusdo Social (IEX) de Pirituba é de -0,318. O indice
varia de -1 até 1. Ainda segundo o Sumario de dados 2004 do municipio de Sao
Paulo, o homicidio é a terceira causa de morte da regido da subprefeitura de
Pirituba (que engloba, além de Pirituba, os bairros de Sdo Domingos e Jaragua),
atras de doencgas isquémicas e do coracao e de doengas cerebrovasculares.

O primeiro contato da pesquisadora com a escola, até conseguir fazer o
contrato, foi bastante complicado, ocorreram varios desencontros até que se
conseguiu falar com a diregdo. A diretora encaminhou a questdo para a
coordenadora pedagdgica, que ficou responsavel por acompanhar a pesquisadora.

A primeira impressao que se tem é de uma escola muito bem cuidada,
limpa, quase sem pichagdes (que sao vistas na maioria das escolas publicas). Nos
corredores, quadros com reprodugdes de grandes obras de arte, assim como nos
muros internos do patio, onde também existem reproducdes de obras, como o
Abapuru de Tarsila de Amaral. Observaram-se também muitas plantas pelos
patios e corredores.

Alguns espacos ndo séo permitidos aos alunos, como a parte administrativa
e um patio na entrada de tras da escola.

A parte administrativa fica bem protegida, com um portdo automatico entre
o atendimento da secretaria e a entrada para a escola. Nos horarios em que a
secretaria ndo esta aberta aos pais o portdo da frente fica fechado com um
cadeado. Para o atendimento dos pais existe um balcdo, antes do portdo

automatico. O acesso desta parte administrativa para o local utilizado pelos alunos
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— um patio interno com o refeitério — € controlado por meio de um grande portéo
que fica entreaberto.

Este € um espaco de castigo também, algumas cadeiras sao colocadas ao
lado do portdo para que alunos indisciplinados ou que brigaram figuem sentados
‘pensando no que fizeram”. Se a diretora vé algum aluno 14, vai até ele para
conversar e saber o que fez. As vezes os alunos s&o encaminhados diretamente &
sala da diretora, dependendo da gravidade do seu comportamento.

A escola funciona em trés turnos, o primeiro das 6h50 min. as 10h30 min.,
quando funcionam cinco salas de primeira série, quatro de 22 série e 5 de 32 série.
O segundo turno é das 10h55 min. as 14h55 min. e funcionam seis salas de 42
série, quatro de 5% e trés de 72 série.

O terceiro turno comeca as 15 e termina as 19 horas. Nele funcionam duas
salas de 22 série, cinco de 62, uma de 72 e quatro de 82 série.

No total a escola tem aproximadamente 1321 alunos, dos quais 748 no
fundamental | e 573 no fundamental Il.

Conta 18 professores no fundamental | e 30 professores no fundamental Il,
sendo que destes 22 sao titulares. Ainda emprega 11 funcionarios operacionais
(merendeiras, funcionarios da limpeza...), 3 vigias, 1 inspetor de alunos e 4
funcionarios na secretaria.

Na administragao trabalham a diretora, 2 coordenadores pedagogicos e 3

auxiliares de turnos (que sao professores nessa escola também).

5.2 Descrigcao Comentada do Grupo Focal

Apesar de o grupo focal inicialmente ser apenas uma estratégia para
conhecer e escolher melhor o sujeito de nossa pesquisa, ele se mostrou
importante para conhecer a escola e a vida destes adolescentes. Desse modo,
achamos interessante apresentar algumas colocagbes feitas no grupo, uma
descricdo comentada de questdes que apareceram na ocasiao € que interessam

ao nosso objetivo.
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A pesquisadora chega a escola com 15 minutos de antecedéncia ao
combinado com a coordenadora. Fica esperando do lado de fora até que a
diretora vé e a deixa entrar. A coordenadora nao aparece no horario combinado e
como os alunos comegam a chegar a diretora libera a sala de leitura para que se
possa realizar o grupo.

Num primeiro momento chega um grupo de 5 meninas e 1 menino. A
primeira pessoa que me chama a atencéo neste grupo € a Bia, uma menina que ja
chega falando alto, imitando trejeitos gay. Ela vem acompanhada de Thiago, que
também tem trejeitos gay. Esta dupla, principalmente Bia, imprime no grupo um
carater especial, pois muitas vezes levanta a questdo dos preconceitos contra
gays e lésbicas e tem um discurso militante do grupo GLBTS5. No decorrer do
grupo falam abertamente de suas opgbes sexuais (0os dois sdo homossexuais).
Um pouco depois, chegam mais algumas alunas e comegamos o grupo com 9
pessoas. Ja no meio da atividade chegam 2 meninos e, quase no final, mais uma
menina.

Esta ultima aluna que chega, Paula, também chama muita atencdo. Vem
com roupas sensuais, seus gestos também s&o sensuais, flertando com os
meninos presentes no grupo. Tira o moletom durante a atividade e por estar com
uma blusa muito decotada fica se escondendo, colocando o moletom por cima,
sem vesti-lo. Ela é a que mais fica interessada nas questdes sobre sexualidade
apresentadas por Bia.

A seguir apresentamos algumas colocagdes levantadas a partir do primeiro
grupo focal. Elas estdo organizadas por temas/questbes que foram surgindo
durante o grupo, que pareceram importantes e que tém relagdo com o objetivo da

pesquisa.

A Escola
Esta escola ¢é identificada pelos alunos como uma escola especial, a mais

bem cuidada, a melhor da regido. Realmente é uma escola que parece, a primeira

® GLBT- Gays, Lésbicas, Bissexuais e transgéneros
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vista, diferente das demais. Principalmente no aspecto de cuidados com a
estrutura fisica.

A diretora aparece como figura central na organizacado da escola e varias
vezes 0s alunos apontam que antes de ela assumir o cargo tudo era diferente. Os
alunos se referem a ela sempre usando o “dona” na frente.

A coordenadora pedagogica, em conversa com a pesquisadora, conta que
a diretora reconstruiu a escola e chegou a conversar com os lideres do trafico da
regiao pedindo que se afastassem das proximidades.

Ela é evangélica, e segundo os alunos isto influi na sua conduta com
relacdo a escola. Ao mesmo tempo que é supervalorizada, é temida pelos alunos.
Inspira medo e respeito tanto nos alunos quanto nos funcionarios.

Ela cobra uma postura rigida dos alunos, e eles percebem que sua religido
interfere no modo como dirige a escola.

“As vezes a revolta dos alunos é por causa da dona Tania.
Porque assim, a escola devia abrir no fim de semana, pra lazer.
E! Mas ela ndo dé oportunidade pra gente fazer uma festa. As
vezes por causa da religido dela... Ndo sei se € por ela ser

evangeélica, ela ndo faz...” (Milena)

“Cada um tem sua religido, e ninguém ¢é obrigado a sequir a

mesma religido que ela...” (Luisa)

Uma das maneiras de a diregédo controlar os alunos € com puni¢ées quando
nao obedecem ou fazem alguma coisa mais grave.
“A dona Ténia pegou pesado com a gente, ela cortou o nosso
Hopi Hari que ia ter, passeio, tudo...” (Julia)
“Eu acho errado, eu acho isto um absurdo. Mas uma vez a
dona Téania deixou um més sem dar suquinho porque [a turma]
comegou a fazer guerrinha de suco no intervalo... Um tempé&o!

Ela parou de pedir suco, era s6 pdo, um bagulho ruim. Tudo
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seco, com agua...E esta comegando de novo a mesma coisa!”
(Julia)

O fato de a escola ser considerada melhor que as outras da regido € usado
para barganhar comportamentos bons dos alunos, assim, algumas das punicdes
quando os alunos ndo obedecem a algumas regras sao a retirada de privilégios
que a escola oferecia, como a diminuigao das férias e do tempo do intervalo.

“Mas tenho uma coisa pra falar também, antes o intervalo era
de meia hora, mas pela gente estar fazendo estas guerrinhas
de comida, ter briga na hora do intervalo, ela passou pra 15
minutos. A Unica escola que tinha meia hora de intervalo era a

nossa, mas ela tirou por causa...” (Michele)

“Ela tirou, e deixou como todas as outras escolas”. (Claudia)

Um fato marcante desta relagdo com a diretora, que apareceu varias vezes
no grupo focal e também nas entrevistas, foi o dia da limpeza na escola. A diretora
parou um dia de aula e convocou os alunos para limparem a escola. O episédio
chegou a sair no jornal e, segundo os alunos, a diretora esta sendo processada
por essa atitude.

Os alunos tém opinides diferentes sobre o fato. Alguns acham que ela
estava certa, que eles realmente sujam muito a escola e que foi uma atitude justa,
ja que a escola conta com poucos serventes.

“Teve gente que saiu reclamando, s6 que né&o olhou assim o
lado da dona Ténia, porque tem gente que é porca, tipo compra

chiclete e gruda no fundo da cadeira!” (Milena)

Outros acham que ela estava completamente errada, que nao é funcao
deles a limpeza. E um terceiro grupo acha que ela deveria ter feito isso fora do
periodo de aula, num mutirdo de fim de semana. Mas eles mesmos admitem que

nao viriam a escola fora do periodo letivo para fazerem a limpeza.
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As Aulas
Quando o assunto sdo as aulas, os alunos admitem que fazem muita
bagunca, que provocam os professores:

“A gente judia, a gente judia [dos professores]”. (Milena)

Sabem que é desrespeitoso, que ndo deveria ser assim mas continuam
fazendo:

“E uma violéncia, mas todo mundo gosta”. (Thiago)

Existe uma valorizacdo do comportamento de bagunceiro. Os que fazem
bagunga acham engragado e contam com prazer as histérias, como que contando
vantagem.

“Eu melhorei, sério mesmo, quando eu tava na primeira série
(risadas) até a sexta eu era o capeta, um demoénio! Era pior do
que eu té agora, muito pior... Eu ja levei suspenséo, ja levei
tudo, tudo! Dai quando eu fui pra oitava eu melhorei, mas um

pouquinho.” (Bia)

Os que nao fazem tanta bagunga ainda assim se divertem com a situagao e
dé&o risada das palhagadas dos mais bagunceiros.
“Porque ela falou assim que vocé Bia chega com a mochila nas
costas, ndo tira a mochila e fica dangando dentro da
sala...(Risadas) E! Dai ela comegou a cantar a musiquinha . Ai
ela disse que vocé chega na aula e n&o tira a mochila das
costas, e que vocé vai pra escola e fica zoando e so6 fica assim

O... € na aula dela é a que vocé mais zoa, né?” (Julia)

Alguns alunos se incomodam com a bagung¢a, como Valquiria, mas, pelo

menos no grupo focal, ela é minoria. Mas, as vezes, a bagunga chega a um ponto
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que os proprios alunos tém de chamar atengao dos colegas para continuar a aula,
sao eles que pedem siléncio quando a professora ja esgotou suas forgas.
“E assim, nas de matematica mesmo... todo mundo na aula
dela ndo estava prestando atencdo, todo mundo estava
estudando para a prova de histéria.... (Risadas) dai tem hora
que me da a louca porque eu estava tentando aprender... Ai eu
comecgo a gritar “da pra calar a boca” na aula... ai a professora
pega e sai da sala! Nossa, eu apoio ela totalmente quando ela

faz isto!” (Valquiria)

Eles fazem muitas reclamagbdes da qualidade das aulas durante o grupo.
Neste caso poderiamos nos perguntar se elas sao realmente ruins e, portanto, a
indisciplina ndo é um jeito de os alunos responderem a isto. Por outro lado
poderiamos também nos perguntar se o que ocorre ndo € apenas bagunca sem
sentido. E também podemos considerar que as aulas podem piorar com a
indisciplina, pois o professor em lugar de dar aula precisa ficar controlando os
alunos.

“Esta aqui falou de violéncia verbal com a professora de

matematica, falou que a aula dela é uma bosta!” (Milena)

Segundo os alunos, os professores as vezes respondem com violéncia a
falta de respeito que sofrem dos alunos. Algumas s&o violéncias sutis, outras
vezes escondidas em brincadeiras ou até mesmo com gritos e palavrdes.

“Ele bateu com o mapa na minha cabeca, eu sai com a cabeca

vermelha da sala dele [o professor].”

Um fato que chamou a atencgao foi que Thiago, ao falar de um professor,
compara o fato de ele bater com um mapa na cabeca dos alunos quando falam
demais com o fato de o professor tocar rock durante as suas aulas. Este € um

professor considerado mais “moderno”, mais “legal”. Da a impressao de que, para
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Thiago, bater com o0 mapa da cabega é mais uma estratégia para chamar a
atencao dos alunos, assim como é tocar rock.
“O professor na hora que dava aula batia com o mapa assim na

minha cabecga... colocava rock...” (Thiago)

Percebemos que para os alunos, os professores que ndo conseguem impor
ordem, que ndo conseguem ser mais autoritarios, acabam por perder o respeito
dos alunos, e € nas aulas destes professores que acontece a maior parte da
indisciplina.

“Néo, ela explica bem! S6 que ela nao bota ordem na sala... 0s

alunos ficam conversando.” (Milena)

Falando ainda desta mesma professora, Milena nos conta que antes de ela
comegar a fazer qualquer coisa eles ja estdo bagungando.
“Ninguém da oportunidade pra ela ser legal também. E um
inferno na sala, oh, a sala em geral faz um inferno na vida da
professora. Ela ndo consegue falar, ela hdo consegue passar
ligdo.” (Milena)

Outra afirmacéo feita pelos alunos refere-se a falta de respeito dos
professores, sendo que eles, alunos, exigem respeito por parte deles, sem, no
entanto, respeita-los.

“Acho que, pra comegar, pra gente comecar a respeitar 0s
professores, o professor tem que respeitar a gente... ndo é por-
que eles séo professores, que eles téo la na frente, que quer
dizer que eles podem fazer o que quer [sic], que eles podem
sair da sala, que eles podem fazer o que quer! Ndo é bem
assim! Acho que pra gente respeitar os professores, 0s
professores tém que respeitar a gente também... se o professor

ndo me respeitar eu ndo vou respeita-lo também! Porque eu
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nédo levo desaforo pra casa, de ninguém. Falou mais alto

comigo, eu grito!” (Bia)

Onde comecaria esta bagunca? Na falta de respeito que os professores
tém em relacdo aos alunos? Ou o desrespeito comegaria com a indisciplina dos

alunos?

Doencgas

Muitos dos comportamentos dos professores sao justificados, pelos alunos,
por doengas. Descontroles e brigas sdo causados por estresse ou depressao, ou
mesmo por algum “trauma” vividos pelos professores.

“O professor tem aquele trogo la... estresse alto.” (Thiago)

‘Dizem que, na escola, uma menina esquentou o alfinete e
colocou nela, no brago. Falam que ela pegou trauma disto, por

isto ela ndo deixa ninguém tocar nela...” (Julia)

Interessante ressaltar que este tema tem aparecido na grande imprensa
com frequéncia. Em reportagem de Ruth Costas a revista Veja (11/05/2005)

publicou:

"Ha um problema novo nas escolas brasileiras: a indisciplina nas salas de
aula assumiu tais proporgbes que muitos professores estdo com medo dos
alunos. (...) Os professores estdo sofrendo de fobia escolar, antes um
disturbio psicolégico exclusivo das criancas”, diz o psicanalista Raymundo
de Lima, professor do departamento de fundamentos da educagdo da
Universidade Estadual de Maringé, no Parana.

O professor que desenvolve fobia escolar sente um pavor profundo da
escola e da sala de aula, acompanhado de alteragbes fisicas como
palpitagbes e tremores. Os ambulatérios psiquiatricos dos hospitais
brasileiros ja registraram o aumento dos casos de professores com
distarbios de ansiedade, entre eles a fobia escolar. "O numero de

professoras que tém procurado atendimento por estar estressadas,
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deprimidas ou sofrendo de crise do panico aumentou cerca de 20% nos
ultimos trés anos", diz Joel Rennd Junior, coordenador do Projeto de
Atencdo a Saude Mental da Mulher do Hospital das Clinicas de Sdo Paulo.
Até meados dos anos 90, esse tipo de disturbio psicologico era um quase
monopdlio daqueles professores que trabalham em escolas publicas. Hoje,
afeta igual quantidade de educadores de colégios particulares.” (Costas,
2005)

Em outra reportagem a Agéncia Estado relata que:

“Pesquisa do Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sdo
Paulo (Apeoesp) mostra que 46% dos 1.780 entrevistados tiveram
diagnéstico confirmado de estresse e 25% sofrem com a depresséo. Isso é
provocado principalmente pelas situagbes de violéncia vividas dentro das
escolas. Os professores que citaram a violéncia como o principal incémodo
ou sofrimento no ambiente de trabalho somaram 62%.” (02/09/2005 - Sao
Paulo - SP)

Estariam os professores somatizando devido as mas condi¢coes de trabalho?
Sera que as representagcbes sociais arraigadas e difundidas que apontam os
adolescentes como violentos e culpados n&o estariam criando um medo téo
grande nesses docentes que eles acabam por adoecer? O que anda acontecendo
com a saude de nossa educagao?

Mas a justificativa de comportamentos por questdes de saude sdo usadas
pelos alunos também para se justificarem.

“E eu assim, ja tive depresséo, entéo... tenho pressdo alta e

comecgo a tremer e chorar. Eu comecei a chorar...” (Valquiria)
Sao justificativas bioldgicas para questbes de comportamento, assim

isentando o sujeito: ele agiu assim, pois tem algum disturbio; ele nao teria o

controle sobre seu préprio comportamento.
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As relagées cotidianas e as expectativas de papéis sociais

Percebemos que os alunos assumem uma identidade, um personagem
dentro da escola. Esta identidade muitas vezes é cristalizada, e fica dificil para os
alunos sairem desta posigao, a identidade-mito, e esconde a metamorfose. Deste
modo verificamos que os alunos assumem uma identidade-mito, ou seja, a
identidade, assim, aparece como algo dado, estatico, como se fosse sempre a
mesma, escondendo o carater de metamorfose, dialético, de constante mudancga,
que é caracteristico da identidade.

Tal questdo apareceu em duas histérias relatadas no grupo. Bia conta que
um dia varios alunos da sala estavam fazendo desordem, mas ela estava lendo,
quieta. Entao, alguém jogou um papel no professor e ele acusou-a na hora. Ela
teve uma discussao com o professor, pois ndo achou justo ser acusada de algo
que nao havia feito.

“Ninguém acredita, com esta cara de santinha que eu tenho...
Eu tava lendo, ai, eu tava lendo numa boa... Ele falou isto 3
vezes, para de jogar, para de jogar... Ai eu catei e fiz assim: ‘eu
nédo t6 jogando, porral’ Eu fiquei brava! Ai eu falei aquele
palavrédo. Ai ele catou e veio até mim, eu achei que ele ia me
bater! (imita o professor) Ele faz assim com a gente: ‘o que
vocé falou?’ ele falou bem assim... é sério. Ai eu enfrentei ele,
légico... ‘Néo fui eu que joguei, porral’ A sala toda olhando pra
minha cara e pra dele... E ele ‘desce pra diretoria, desce’. Eu
catei e fiz assim: ‘ndo vou descer’ E fiquei!

Dai o pessoal me ajudou, légico, né? Falando que eu né&o
taquei papel nenhum. Ai depois a gente tinha perdido mais de
uma aula, eram duas aulas, por causa disto... Dai depois de
umas duas aulas e meia, o careca foi acreditar que ndo era eu
que tava jogando. Dai ele veio ‘cuticuti’. Eu falei: ‘ta, ta, menos,

quase nada’. Dai passou e hoje eu me dou bem com ele...” (Bia)

64



Os proprios alunos percebem a dificuldade de mudar a identidade que
assumiram na escola, a identidade pressuposta. Bia fala em tom de brincadeira,
mas na sua fala revela esta questao:

“Mas desta vez eu estava quieta, acho que eu tava doente....”
(Bia)

A identidade de Bia na escola é a de bagunceira, da brincalhona que esta
sempre aprontando algo. Esta identidade € mantida nas relagbes com os outros
personagens da escola, ela se relaciona sempre usando este personagem e 0s
outros sujeitos da escola também sempre que se relacionam com ela pressupdem
este personagem. Como nos mostra Ciampa, “‘uma vez que a identidade
pressuposta € re-posta, ela é vista como dada e ndo se dando, num continuo
processo de identificagéo.(...) Dai a expectativa generalizada de que alguém deve
agir de acordo com suas predicagdes, ser tratado como tal” (Ciampa, 1986: 163).

Ja Valquiria sempre foi comportada, e por isto, quando acusada por um
professor de estar fazendo baguncga, é defendida pelos colegas, ela “nunca” faria
baguncga. Nao faz parte da sua identidade de aluna.

“Ela néo faz baguncga!” (Milena)

Valquiria é mais velha que os outros alunos, ja tem 17 anos. E mais alta e
mais gorda que os outros alunos. Por conta de sua estatura € chamada por eles a
um papel que ela se recusa a assumir: o de “valentona” da escola, que briga pelos
amigos.
“E uma vez eu fui falar com ela, porque eu nunca briguei. Eu
sou bem mais velha que todo mundo que esta aqui, mas sé que
assim... eu sou mais velha, eu vou fazer 18. Entdo o pessoal
acha assim ‘entdo vamos chamar a Valquiria’ eu acho assim

hiper-errado!”
Ela, ao contrario dos pedidos, separa as brigas dos colegas:

“As vezes... todo mundo fala, ah, ‘Valquiria por que vocé

separou a briga? Por que vocé esta separando a briga?’ Porque
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eu acho que ninguém tem direito. Eu peguei e falei assim
‘porque ela ndo tem direito; a menina: ‘eu vou voltar Ia’ e eu ‘se
vocé voltar la quem vai bater sou eu’.

Porque varias amigas minhas que eu achava que nunca ia
brigar, ja brigaram. Dai, o pessoal, ‘'vocé separou por qué?’ eu
separo briga de quem eu nem conhecgo! ‘Separei porque,

1

porque eu acho que ndo tem direito.” (Valquiria)

Valquiria ganha inimigos por ser assim e por ser muito ligada aos
professores. E ela que pede a todos que “calem a boca” durante as aulas quando
os colegas estdo fazendo muita desordem, € ela quem avisa quando outros
alunos estdo fazendo algo que nado poderiam, entdo € chamada de puxa-saco e
de “sapatona” pelos outros.

“So que quando eu vejo, tem muita gente que tem raiva de mim.
Quando eu vejo que esta riscando, como eu sei que eu hao
risco, e que eu vou ter que limpar, eu falo ‘o professora, ta

riscando!” (Valquiria)

O Intervalo
A reclamacao dos alunos € que o intervalo tem pouco tempo, apenas 15
minutos. Antes era de 30 minutos, mas como punigao as guerrinhas de alimentos
que eles fazem a diregcdo diminuiu o tempo de intervalo, que passou a ter a
mesma duragéo que o das outras escolas.
‘“Mas entéo, a gente fica aqui 4 horas, dai na hora do intervalo
vocé entra numa fila, enorme... eu como 2 vezes. O intervalo

acaba e vocé ainda esta la comendo”
Segundo eles, quase todo intervalo tem guerrinha de comida, suco ou

frutas. Percebem que é violento, mas mesmo assim continuam a fazer.

“Tacar mexerica ¢ violento.” (Thiago)
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A escolha dos alvos preferenciais das guerrinhas de comida passa pelo
preconceito, pela nao-aceitagdo do diferente. Thiago € homossexual e nao
esconde sua sexualidade dos outros alunos. Ja Claudia mudou ha pouco tempo
de uma escola particular para a escola municipal, parece ter um padrao de renda
mais alto que a maioria dos outros alunos.

“Eu e a Claudia somos testemunhas, porque todo dia que da

mexerica ou maga sempre é nos que levamos a pior!” (Thiago)

Alguns alunos séo contra as guerrinhas, mas a maioria admite que entra na
“brincadeira”, e os que ndo entram acabam virando alvo:
“Mas se vocé para a pessoa pega, ‘olha aquela otaria ali, ndo

faz nada e fica quieta’ e jogam mais em vocé.” (Luisa)

As guerrinhas tiram o prazer do intervalo dos alunos que nao participam
delas, estes tém de ficar se escondendo, correndo:
“Porque assim, pra andar no patio quando tem estas guerras
né&o tem como, a gente tem que andar correndo pra la e pra ca.
A maioria do pessoal fica la dentro, mas eles ndo deixam mais

ficar, ou fica encostado nos muros...” (Milena)

“Deixa eu falar, pra mim, intervalo é o tempo que a gente tem
pra descansar, conversar com 0S amigos e ndo o tempo pra

gente ficar tacando suco...” (Thiago)

A justificativa para nao atirar alimento é a falta, o desperdicio, a fome:
‘Isto eu ndo jogo, isto eu nunca fiz... porque pra mim isto é
vandalismo! Primeiro é vandalismo. Segundo ndo tem vergonha
na cara, terceiro faz isto porque ndo passa fome, quarto se

passasse fome néo estaria jogando comida” (Bia)
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O intervalo acaba sendo associado com imagens violentas pelos alunos.
Lembrando o sistema prisional e a FEBEM.
“A escola vira uma FEBEM! E, sabe, pra mim isto ndo é um

intervalo, é uma rebelido!” (Thiago)
“E o Carandiru!” (Bia)
“Parece rebelido da FEBEM!” (Milena)

A impressao que se tem dos relatos € que realmente o espaco do intervalo
perdeu o seu sentido, ndo € mais um espacgo de troca entre os alunos, ou de
descanso, mas apenas mais um espago para a bagunca.

As brigas
Segundo os alunos, as brigas na escola sao constantes.
“Briga! Briga, tem muita briga.” (Julia)

“Qualquer coisinha tem briga...” (Milena)

A maioria das brigas s&o entre meninas,

“So tem briga de mulher!” (Valquiria)

“Tem mais briga de mulher do que briga de homem.” (Milena).

Em geral tais brigas estdo ligadas a questdes relacionadas a namoros e
relacionamento com o sexo oposto.
“O menino vai la, termina com a menina e dai cinco minutos o
menino ta la com outra menina, a ex-namorada dele quer ir la

pra catar a menina s6 porque ele esta com outra!” (Luisa)
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A coordenadora ja havia comentado a questdo, em conversa com a
pesquisadora, afirmando que o numero de brigas entre as meninas vem
crescendo nos ultimos tempos. Mas, segundo os alunos, quando a briga € entre
meninos ela parece ser mais séria, mais violenta. No entanto, os alunos relatam

apenas uma briga que realmente acharam “perigosa”.

“Ha uns anos atras teve um briga aqui que envolveu quase a

escola inteira, o moleque tava até armado...” (Pedro)

Afirmam que esta foi a primeira e uUnica vez, apesar de contarem logo
depois sobre uma briga entre meninas quando uma tentou cortar a outra com um
estilete roubado de uma terceira aluna.

“El Teve a primeira briga, tudo bem, dai muitas vezes as
meninas tentaram catar ela de novo, s6 que tem a Renata, ela
néo esta aqui, ela saiu, ela sem querer trouxe um tipo de um
giletinho assim, e deixou na bolsa dela... ndo sei quem poés! Ai
as meninas queriam pegar o estilete pra cortar a Livia na briga.

Dai é a maior violéncia do caramba! Porque dentro da sala ja é
violéncia verbal, dai na hora do intervalo é violéncia fisica e dai

la fora eles querem continuar as mesmas coisas...” (Milena)

Esta briga também marcou bastante a escola, pois o0 assunto apareceu
novamente no segundo encontro do grupo focal e nas duas entrevistas realizadas.
As brigas acabam mobilizando muitas pessoas, pois 0os amigos de cada

parte envolvida entram para defender e acabam brigando entre si também.

“Yem me catar, mas nela ninguém vai bater, porque ela é

minha amiga e eu ndo vou deixar bater nela! E assim, tipo, eu e

a Livia a gente cresceu junto! Tudo que eu gosto ela gosta,

tudo que a gente faz a gente faz tudo junto! Agora néo é por

causa de uma briga, uma encrenca que €ela arrumou que eu vou
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deixar ela de lado! Eu acho que a amizade é vocé pegar e estar

do lado das pessoas.” (Luisa)

Antes de as brigas se concretizarem, as vezes existe um periodo de
ameagas e provocagoes.
“Tem uma menina que sempre fala. Ela falou que um dia ela vai
conseguir, que ela quer me matar. E ela fala isto pra todo
mundo! E ela disse: ‘Eu fago macumba e vocé vai morrer, eu
vou te matar. Vé bem por onde vocé anda, vé bem por onde

1

vocé passa...” (Valquiria)
Estas provocagdes, segundo os alunos, chegam a um ponto que eles
perdem a paciéncia e acabam se envolvendo em brigas.
‘Mas a pessoa provoca tanto que vocé acaba ndo se

segurando e...” (Pedro)

Mesmo os que ndo chegam as vias de fato da briga admitem que estas
provocacdes e ameacas perturbam.
“Tem gente que é muito pirracento, entendeu... pega a pessoa,
tanto menino quanto menina, esta irritando a gente, a gente vai
deixando quieto, s6 que como é muito pirracento, chega uma
hora que nédo tem como segurar mais. Eu sou deste jeito, eu
nunca briguei na escola, ja um monte de menina ja falou que
queria bater em mim. Mas eu néo ligo, eu vou deixando. Se a
menina ndo vem pra cima, eu também né&o vou! Eu ndo sou

deste jeito de ir pra cima da pessoa, eu ndo me vingo...” (Milena)

As provocagdes constantes acabam justificando as brigas. Alguns alunos

reclamam das provocacgdes.

70



“A Unica coisa que eu queria falar é que ninguém tem o direito
de provocar ninguém, mas ninguém tem o direito de provocar

ninguém mesmo.” (Claudia)

Muitas vezes ndo existe um motivo claro para a briga, apenas um “n&o vai
com a cara” do outro. Ou o motivo ndo é importante e depois de um tempo se
esquece por que se brigou.

“Tem uma coisa que eu tenho assim, tipo, eu ndo gosto de uma
pessoa eu ja chego numa pessoa... entendeu? Eu ja vou direto
‘eu ndo gosto de vocé, por isto, isto e isto!” Eu cheguei na
menina e falei ‘vocé é uma vagabunda’. Falei um monte pra
menina. A menina chegou e ficou sem reagdo. Dai depois ela

néo falou mais comigo!” (Paula)

Existe um certo orgulho em ser briguento, ou mais violento, os alunos néo
escondem que brigam e que provocam e contam com orgulho quando conseguem
tirar alguém do sério, ou machucar alguém.

“Teve uma vez que eu discuti com ela e fiz ela chorar!” (Julia)

Duas alunas se declararam contra a violéncia e falaram que ela ndo era
justificavel de maneira nenhuma. Tal fato nos chama a atencgédo, pois sao duas
alunas estigmatizadas. Bia, que é lésbica e ja foi muito gorda (segundo ela,
perdeu 45 quilos) e Valquiria, que é mais velha, maior e mais gorda que os outros
alunos e que é discriminada por ter uma relagcdo muito proxima com os
professores.

As duas sofrem discriminagdes dentro da escola, mas reagem de maneiras
diferentes, Bia como a palhaca, esta sempre representando, cantando, fazendo os
outros rirem, e Valquiria estabeleceu uma relagdo muito préxima com alguns
professores, que acabam por defendé-la. Mas muitas vezes a estratégia de
Valquiria acaba se voltando contra ela, pois os alunos passam a n&o gostar dela

também, pois é tachada de “puxa-saco”.
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Bia tem um discurso do “aqui se faz, aqui se paga”, nao precisa se defender,
pois a vida se encarregara.

“Eu acho, que, eu acho nao, eu tenho certeza... bom, eu acho
assim, em primeiro lugar, ninguéem tem direito de agredir
ninguém, ninguém tem direito de chegar e querer bater na
pessoa, algo assim... se a pessoa te fez alguma coisa, se ela
falou, se ela ofendeu ou se mexeu com vocé e por isto vocé
ficou muito bravo, pra ndo dizer outro nome...

Mas eu acho assim, quando alguém te faz alguma coisa que te
deixa ou magoada, ou P. da vida, eu acho que vocé ndo deve
fazer nada, nédo, porque aqui se faz, aqui se paga. Do mesmo
Jeito que vocé fez pra ela vai voltar pra vocé. Tem gente que
ndo acredita nisto, que nédo vai voltar, mas quando volta dai
acredita. Acho que vocé néo precisa se vingar de ninguém, néo
precisa ir la eeeee... acho que vocé ndo precisa ir la e se vingar
da pessoa, acho que aqui se faz, aqui se paga... vocé fez o mal,

vocé vai colher o mal, ndo precisa vocé fazer nada!” (Bia)

Mas ao mesmo tempo que Bia tem esse discurso quase paralisador,
propondo que nao se deve fazer nada, ela parece se defender muito bem, pelo
menos na questdo de sua opcdo sexual. Tem um discurso afinado com o da
militdncia GLBT e defende a opgéo de as pessoas serem livres nas suas escolhas
sexuais. Mas ela atua sempre na base do discurso e das brincadeiras e ndo na

violéncia.

Sexualidade e género

Pelas falas apresentadas no grupo ainda existe uma diferenciacédo de
comportamentos adequados para meninos € meninas. As meninas ndo podem
“ficar” com muitos meninos, pois sdo chamadas de “putas”; mas também se nao

“ficam” com nenhum sio tachadas de lésbicas.
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“Por que vocé ndo fica com tal, por que vocé néo fica com tal?’
E assim, se eu ficar eu sou puta, se ndo ficar eu sou sapatona!”

(Valquiria)

As alunas percebem essa diferenciacao e protestam durante o grupo, mas
no dia-a-dia parece que esses protestos ndo tém valor, e as que “ficam” com mais
meninos acabam mesmo tachadas de “galinhas”.

“So6 que eu ndo acho certo! O garoto pode sair a noite e ficar

com 10, ele é o gostosdo! Mas a menina fica com 2, ela é

galinha, prostituta, ja quer dar... entendeu?” (Paula)

Quanto a questdo de ser lésbica, Bia, que assume ser homossexual,
defende esta possibilidade. Em varios momentos do grupo ela faz esta defesa.
“Primeiro lugar, bem! Se vocé for, ninguém tem nada a ver com
isto. E se vocé for, vocé tem que se orgulhar do que vocé é!
Vergonha € roubar e ter a cara-de-pau de dizer que néo foi
vocé! Se vocé for, assumal Nao tenha vergonha de ser o que

vocé é! Meu bem, o mundo é gay! Fofa!” (imitando gay) (Bia)

Ela desperta curiosidade no grupo, principalmente em Paula, que pergunta:
“E sério gente... alguma de vocés... vocés ja beijaram alguma
mulher na vida de vocés?

Eu dou selinho no meu pai e na minha méae. Estes dias eu
cheqguei e dei um selinho na minha prima, minha mée fez uma
tempestade em copo d’agua. Eu virei pra ela, mae, é minha
prima, tem o mesmo sangue que eu, eu ndo tenho nojo da

minha prima.” (Paula)
Ela fica repetindo a pergunta em voz baixa para Bia durante a duragao do

grupo e Bia parece interessada em responder, em afirmar mais uma vez sua

homossexualidade.
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No final do grupo a pesquisadora abre espago para que falem desse
assunto. A questao principal é se é diferente beijar uma menina. A conclusao a
que chegam é que existem beijos diferentes, que nem todos os beijos séo iguais,
independente de ser homem ou mulher.

Esta questdo nos mostra uma grande curiosidade sobre a sexualidade,
outro tema que eles ndo tém espaco para discutir. Podemos nos perguntar se, por
nao terem espaco para as discussoes relacionadas a sexualidade, ela gere tantos
problemas e brigas.

Além da diferenca de género nas questbes relacionadas a vivéncia da
sexualidade, percebemos também diferencas de géneros nas familias, no
tratamento que os pais dao para irmaos de sexo oposto.

“Eu acho isto hiper-errado. Que nem, eu pe¢o ‘mée, eu to
precisando de um ténis, mae, eu té precisando disto!’ dai ela
fala ndo. S6 que dai quando meu irméo chega e ela da!

E eu acho isto errado.” (Valquiria)

Depois do final de um dos encontros, Luisa falou que se incomodava com
esta questao de sexualidade sendo tratada assim tdo abertamente. Disse que era
muito nova e que ndo pensava nisso. Sexualidade ndo seria um assunto a ser
tratado no grupo, mas a presenca de Bia, com sua militincia GLBT e da
sensualidade e curiosidade de Paula, o assunto voltava a discussdao com

frequéncia.

Preconceito
Levantada primeiro pelo discurso de Bia, a questdo do preconceito
apareceu bastante, num primeiro momento ainda em relagcdo a sexualidade, e
depois em relacéo a classe social .
“Eles merecem respeito, sim! E eles sdo pessoas normais!
Porque tem gente que acha ‘isto é uma doenca, meu deus! E
louco!” eu acho que cada um faz o que quer da sua vida! Eu

sou a favor, sim, do mundo GLS. E eu sou a favor do amor!
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Seja ele quem for, homem com homem, mulher com mulher. O

importante é vocé ter carater! E vergonha na cara!” (Bia)

“Néao conhece as pessoas... eu acho que o preconceito que
existe é a gente ndo conhecer a pessoa e julgar ela pensando
que ela é uma coisa e ela ndo é! Ela assim se faz uma pessoa
assim de outro sexo que tudo bem, a escolha ¢é dela, problema
é dela! Gente pobre também, eu nédo sou rica... ndo sou nada,
eu também sou ‘probe” (risadas)... ‘probe” é demais... Eu
também sou pobre! Mesmo que for uma pessoa rica o que que

tem? eu tenho que conhecer o carater! Ndo julgar ela...” (Milena)

Pedro conta que a policia sempre o aborda na rua, e associa a sua classe
social esta questdo. Como ja mostramos nos capitulos anteriores, os adolescentes
do sexo masculino e de classe social mais baixa sdo as maiores vitimas da
violéncia, e séo criminalizados, culpabilizados pela violéncia da sociedade. Pedro
vive isto na pele.

“O ano passado eu tomei cinco enquadrdo® aqui antes de entrar
na escola...ndo sei, acho que tem alguma coisa contra mim,

né&o sei por que, acho que eu sou pobre...” (Pedro)

Violéncia familiar
Os adolescentes vivem em ambientes violentos, as brigas, segundo
Valquiria, comegam em casa e acabam se refletindo na escola.

“Eu acho assim, que a violéncia comega em casa.” (Valquiria)

A violéncia comega com xingamentos e ofensas sérias, humilhagdes dentro

do espaco familiar.

6 “Enquadrao”: ser abordado e revistado pela policia. Muitas vezes com uso de violéncia e
humilhagéo.
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“S6 que assim, em casa tem muito isto, meu irmao quer me
ofender, quer fazer alguma coisa, quer me deixar nervosa, eles
comegcam a me chamar de sapatona! Minha mé&e, ela tem
mania de me xingar de sapatona, puta, de vagabunda, de tudo!
Por isto que eu ndo tenho uma relagdo boa com minha méae.”

(Valquiria)

Mas a violéncia familiar vai além, com atos de imensa crueldade. Surras de
tamanco, vassouradas ocorrem, no entanto histérias sao inventadas para enganar
os medicos e escola sobre a violéncia doméstica. Julia chegou a mudar da casa
da mae para a casa do pai para escapar das surras que levava. Mas de nada
adiantou, pois o pai é violento e também bate nela. Sempre chega na escola com
marcas e hematomas das brigas com o pai. Ela tenta se defender e chegou a
bater no pai algumas vezes.

“Néo foi isto! Foi porque ele me catou aqui... entao eu falei ‘pai
€ melhor vocé parar porque eu ndo gosto disto.” Entdo ele catou
a faca, e tipo catou a faca e falou assim ‘eu vou te bater!’” Eu
falei ‘entdo vocé pega a faca e faz o que vocé ia fazer, porque
Se eu pegar eu fago’ eu falei pra ele ‘se eu pegar eu fago! Agora
vocé pega e fica ameagando? Eu ndo sou vocé néao!’

So6 que primeiro eu me dou muito melhor com minha madrasta
e meu padrasto do que com minha mae e com meu pai. Meu
pai ndo tem como a gente conversar... quem vem na minha
reunido? Minha m&e ou minha madrasta, porque o meu pai...
eu ja passei tanta vergonha na escola, a primeira vez que ele
veio na reunido eu falei ‘ndo quero que vocé va mais! Nao va
mais!’ porque a professora so6 falou ‘a Julia é muito respondona,
ela ndo sei o que’... ele... eu achava... eu achava bem melhor
ele chegar ‘o Julia, ndo faga mais isto...” mas ele, néo, ja veio

me batendo! Dai eu ndo gostei e falei ‘nem vai na reunido, que

76



néo sei o que, ndo sei o que, ndo sei o que...." e a professora ‘0
Jeito é chamar seu pai mesmo, pra dar um jeito em vocé’.

Eu falei ‘é porque ninguém sabe o que eu passo dentro da casa.
E, professora, eu té6 passando isto, isto e isto’. Ela me deu a
maior forga ‘é eu sei, eu ja passei por isto também, quando era
pequena.’ Eu sei que é sofrido um pouco.

Mas todo mundo fala ‘ah, vocé bate no teu pai’. Eu ja bati no

meu pai uma vez.” (Julia)

A violéncia familiar as vezes é justificada pela autoridade paterna. O
adolescente fez algo e merece apanhar. E eles tém a idéia do adolescente como
aquele que “apronta”, que é rebelde, entdo o pai estaria certo em bater. Além disto,
o bater ainda é considerado uma ferramenta educativa pelos os pais.

“Entendeu, eu acho assim, tem hora que o pai bate, que o pai
briga e ele esta hiper-certo. Que a pessoa fez coisa errada....
Aqui tem muita gente reclamando de pai e mde, mas s6 que
assim se vocé ndo respondeu antes pro seu pai, se vocé ndo

tratou sua mae com...” (Valquiria)

A escola, para alguns alunos, aparece como uma aliada contra a violéncia
em casa. Valquiria conquistou a confianga de varios dos seus professores, chega
a chamar uma delas de mae. E elas a defendem dos problemas familiares,
chegando a ameagar a méae dela de tira-la de casa.

“Como a Silvana, a minha mée veio aqui na escola pra falar
com a professora, porque ela tinha discutido comigo e falou
assim ‘eu ndo agliento mais a Valquiria’ e a Silvana falou ‘vocé
néo aglienta? Vocé quer dar a guarda dela pra mim?’ E o que
minha mae falou? ‘E sem ela quem vai fazer comida? Quem vai
arrumar a casa? Quem vai fazer isto, quem vai fazer aquilo?’

A Silvana sempre fala pra mim, eu chamo ela de mée, todo

mundo vé isto. Ela pegou e falou assim ‘se vocé estiver com
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algum problema em casa, € s6 me ligar que eu te busco na
horal’” Eu t6 em casa porque ela é minha mée, eu tenho meu
pai, entdo eu vou continuar la. Eu posso muito bem... eu so té

em casa ainda porque eu acho que eu sou trouxa!” (Valquiria)

A resignacéo sobre a situagdo
Para os alunos nao existe uma possibilidade real de mudanga da situagao

de violéncia em que o Brasil e o mundo se encontram, segundo eles é culpa do
povo e ndo se consegue mudar o povo. A pesquisadora tenta puxar esta
discussao, se seria possivel algum tipo de movimento de conscientizagdo, mas
eles negam, ndo véem mesmo esta possibilidade. Esta resignacao é sintetizada
no discurso de Bia, que recebe palmas quando ela termina de proferi-lo.

“Vocé sabe que as vezes o povo reclama, o povo fala assim

‘nossa que horror de violéncia, isto € um vergonha pro Brasil’

isto e aquilo.... s6 que ninguém... pra comegar, o povo, hdo digo

todo mundo... a carapuga ndo é pra ninguém aqui.... a maioria

do povo n&o presta... ndo tem vergonha na cara... € 0 proprio

povo que desgraga o mundo! Que faz o mundo uma porcaria...

o0 mundo ta do jeito que ta, ndo é por culpa s6 de governo, é

também um pouco! Mas n&o estou dizendo que eles tenham

totalmente a culpa. O mundo é o povo também, porque o povo

néo se respeita, o povo ndo tem dialogo, a maioria, ninguém se

ama! E um que néo vai com a cara do outro... eu acho que o

mundo, a sociedade, eu acho que a sociedade s6 vai mudar

quando as pessoas tiverem consciéncia de dialogo, de tudo

isto... enquanto as pessoas ndo souberem o que é isto ndo

adianta ficar... papapa, eu acho isto a coisa mais ridicula, vocé

sair na rua com o negdcio de paz! Gente, isto é ridiculo!

Sofre, mas as pessoas que tém que ter consciéncia das

coisas... ndo adianta ficar falando que o mundo é uma merda,

que o mundo néo presta, que esta cheio de violéncia...
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disto e daquilo... ndo adianta, enquanto o povo ndo tomar

consciéncia, o mundo nunca vai mudar, NUNCA!” (Bia)

Causa estranheza perceber os jovens tao resignados com a situagao,
achando que nada do que possam fazer ird mudar alguma coisa. Talvez porque
seus discursos nunca sao ouvidos, como nos mostra Abramo (1997), afirmando
que mesmo com a crescente visibilidade que os jovens vém conseguindo eles
continuam invisiveis como sujeitos. Aparecem apenas “como encarnagado de
impossibilidades, eles nunca podem ser vistos, e ouvidos e entendidos, como
sujeitos que apresentam suas proprias questdes, para além dos medos e das
esperangas dos outros.” (Abramo, 1997: 33)

Este panorama do grupo focal e dos temas que foram mais relevantes
acabam por fazer-nos levantar inUmeras questdes, muitas das quais sem
respostas, outras que ndao cabem a esta pesquisa responder. As informagdes
obtidas com o grupo nos ajuda, também, a compor um panorama de como anda a
educacado publica na cidade de S&o Paulo. Verificamos, assim, o Particular
revelando o Universal.

Mas talvez a questao mais importante levantada seja a da falta de espacgos

para estes jovens falarem, para serem ouvidos.

“Eu acho que s6 do momento de vocé ter entrado na porta
desta escola e ouvido o problema de cada um ja valeu a pena!

Ja foi uma terapia assim otima!” (Paula)

Mesmo nao sendo o papel da pesquisadora realizar uma intervengéo com o
objetivo de ouvi-los, e mesmo nao tendo efetivamente ouvido o problema de cada
um, como diz Paula, é possivel perceber como foi importante este momento para

estes adolescentes, de poderem falar e serem escutados.
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5.3 Apresentando Milena

Milena tem 14 anos e esta na oitava série. Estuda nesta escola desde a 12
série, diz gostar muito. Mora no mesmo bairro da escola, Pirituba, com a mae e o
irmao mais velho de 17 anos, numa casa construida no terreno da casa de uma tia.
Nessa casa, além da tia, moram também o marido dela e seus dois filhos.

O pai de Milena morreu de cancer quando ela era pequena. A data da
morte € confusa para Milena, num primeiro momento ela conta que ele morreu
quando ela tinha 2 ou 3 anos, e depois fala que ele morreu ha 13 anos. Diz ndo se
lembrar muito do pai, mas que ele sofreu muito antes de morrer com metastase
nos 0ssos. E que isso gerou muito sofrimento para o irmao e para a mae.

Depois que o pai morreu, a familia de Milena viveu um periodo complicado
até definir um lugar para morar, “a gente ficou assim, meio jogados, assim, pra la e
pra ca”. Perderam a casa onde moravam por ndo conseguirem pagar as
prestacdes e tiveram de mudar para a casa da avd de Milena. Mas, 13, segundo
Milena, nédo foram bem tratados. A avo € mae da méae de Milena, e apds a morte
do avé, ela se casou de novo e o novo marido ndo gostava dos filhos do primeiro
casamento. Assim, tratava-os mal.

Milena ndo gostava de morar la. Depois de um tempo, a irm& da méae
convidou-as para morar em uma casa construida no mesmo terreno de sua casa.
Eles moram nessa casa ha 7 anos. Assim, apesar de serem duas casas
separadas, Milena mora com mae e o irmédo, mas também com a tia e o marido
desta e seu casal de filhos.

Milena fala que a vida da familia foi muito dificil, mas que agora esta
melhorando. Esta palavra “dificil” para falar sobre a vida em familia aparece
muitas vezes.

Ja a escola aparece como um lugar onde tudo € mais facil, um lugar bom.
Ela gosta muito da escola, que considera melhor que as outras da regido; segundo

ela é “quase uma escola particular”.

80



5.3.1 Procedimentos de analise

Apos algumas leituras da entrevista, levantamos alguns pré-indicadores que
sdo entendidos segundo Aguiar e Ozella (2005 b) como um conjunto de termos e
temas que vao emergindo da fala do sujeito, caracterizados pela freqiéncia,
importancia, carga emocional, ambivaléncias, contradi¢gbes, pelas insinuagdes nao
concretizadas etc.

Com a lista de pré-indicadores passamos para o processo de aglutinagao
destes em indicadores, utilizando como critério a semelhangca, a
complementaridade, ou mesmo questbes que se mostravam contraditorias.
Chegamos aos seguintes indicadores:

- Relagdo com mae e irmao

- Relagdes com a familia que mora na mesma casa
- Rejeicao

- Vida dificil

- Importancia do estudo

- Escola 6tima

- Ser amiga de todo mundo

- A diretora

- As brigas (de meninas, de meninos, os motivos)
- Namoros

- Passado x Agora

- Ser adolescente/ Ser rebelde

- Ser vigiada

- Religiao

Estes indicadores foram, a partir dos mesmos critérios acima mencionados,
articulados e integrados com a perspectiva de chegarmos aos nucleos de

significagdo. Assim, segundo Aguiar e Ozella:
“Neste processo de organizagdo dos nucleos de significagdo — que tem
como critério a articulagdo de conteudos semelhantes, complementares ou
contraditérios — & possivel verificar as transformagdes e contradigbes que
ocorrem no processo de construgao dos sentidos e dos significados, o que

possibilitara uma analise mais consistente que nos permita ir além do
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aparente e considerar tanto as condigdes subjetivas quanto as contextuais e
histéricas” (Aguiar e Ozella, 2005 b: 11)

Chegamos, entdo, a trés nucleos de significagdo. Nomeamos tais nucleos
utilizando frases da propria Milena que sintetizavam os significados de cada um.
Importante destacar que o indicador religido, por ser muito marcante na
constituicdo de sentidos e significados de Milena, esta presente em todos os
nucleos. O terceiro nucleo foi considerado como um nucleo complementar, pois,
embora ndo esteja ligado ao objetivo desta pesquisa, ajuda-nos a entender os
sentidos e significados que a adolescéncia tem para Milena. A seguir
apresentamos os nucleos e os indicadores que foram agrupados e relacionados

em cada um.

I- “Mas fora isto sempre foi muito bem a convivéncia do pessoal la de casa!”
indicadores:

- ser vigiada

- relagdo com méae e irmao

- relagdo com familia

- rejeicéao

- hamoros

- vida dificil

- religido

II- “Tem bastante jogo, tem briga, tem violéncia! Esta escola tem tudo, ela & 6tima,
esta escolal”

indicadores:

- escola 6tima

- diretora

- brigas

- religiao

Ill- “Como eu sou adolescente, eu ainda sou rebelde”
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indicadores:

- adolescente

- namoros

- passado x agora

-religido
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5.3.2 Os nucleos de significagao

I. “Mas fora isto, sempre foi muito bem a convivéncia do pessoal la de casa!”

Na narrativa que Milena faz de sua histéria de vida percebemos como para
ela a violéncia vai sendo significada como algo natural, contra o qual nada se pode
fazer a ndo ser submeter-se. Ou, na maior parte das vezes, a violéncia nem é
significada como tal.

Bater aparece como uma pratica educacional. Isso também apareceu no
grupo focal. Segundo ela, aos filhos resta obedecer para ndao apanhar, e se
acostumar com isso.

Porque minha prima é muito escandalosa. Como ela nédo
apanha muito, quando ela apanha, ela faz escandalo. Ela é
igual a cachorra que tem la em casa. A gente toca nela, ela ja
esta gritando... dai fez muito escandalo, a vizinha ja chamou a
policia e a policia foi la bater na porta, falar que estava
espancando a menina... nada a ver!

Milena até vé um limite para isso, para esse bater, ou seja, ndo pode deixar
marcar, ndo pode espancar. A prima estava apanhando, mas ndo estava sendo
espancada, estava dentro dos limites, assim, diz que a reagao dela contra a
violéncia sofrida foi exagerada. Segundo Milena, na época da infancia da mae, por
nao haver um controle do Estado, por n&o se ir preso por bater nos filhos, a mae
sofreu muito mais, pois era espancada pela avo e pelo padrasto.

Quando minha mée e minha tia eram pequenos... minha avo
Jjogava em cima delas e batia nelas. Ndo era bater de dar tapa,
era espancar mesmo, de deixar marcado. Naquela época
ninguém ia preso, dai que ela aproveitava.

Ela vé uma repeticdo da vida da avdé na mae e chega a conversar com a
mae para que isso ndo aconteca.

Ai teve até uma época que ela me batia bastante, dai eu tive
uma conversa com ela... falei: “mae a senhora ta parecendo

minha avo quando a senhora era pequena!” Por causa que [sic]
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minha mae falou assim pra minha avé que ela ndo ia fazer a
mesma coisa que minha avdé fez com eles quando era
pequena...

Milena mostra para a mae que ela esta repetindo o que viveu, e pede para
nao fazer isso. Diz que a mde mudou depois disso, mas nos relatos continua a
contar sobre as vezes que apanhou da mae e vive sob o constante medo de
apanhar de novo.

Esta fala de Milena evidéncia a racionalizacdo que faz sobre a violéncia
vivida. E interessante o pensamento de Milena, pois se, por um lado, consegue
perceber a historicidade dos comportamentos da mée, consegue explicar os
motivos de ela se mostrar violenta, por outro, tenta ndo considerar ou minimizar o
sofrimento que tal situacdo |he causa. Entendemos tal movimento como uma
tentativa de racionalizar as experiéncias vividas, com o intuito de minimizar seu
sofrimento. Esta € a saida que encontrou para justificar os comportamentos da
mae, sem que no entanto consiga eliminar o proprio sofrimento.

Milena procura incessantemente constituir um sentido que justifique as
violéncias vividas, num movimento que pretende separar os argumentos racionais
dos emocionais. Os argumentos que apresenta justificam a violéncia sofrida, no
entanto ndo integram os sentimentos provocados por tal situagdo. Vemos uma
pretensa predominancia da razdo em detrimento do emocional.

Assim, Milena evita entrar em contato com a contradicdo que a violéncia
traz, entre o gostar da mae e o fato de esta ser violenta. Tenta eliminar o conflito
quando reprime a integragcédo entre emocional e racional.

O “bater” é tdo naturalizado como papel dos pais que Milena chega a
negociar com a mae nao apanhar, num momento que esta triste por causa do fim
do namoro. Namoro proibido pela mae, e que ela ndo podia contar.

Até o dia que eu comecei a chorar muito por causa dele, porque
eu tinha terminado com ele que ele tava aprontando demais, ai
eu comecei a chorar muito, dai ela foi me perguntar e falou
assim “Vocé pode me contar tudo que eu ndo vou te bater! Ndo

vou brigar com vocé!” ai eu falei “Vocé promete?” e ela
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“Prometo”. Dai acabei contando pra ela, que eu nhamorava com
ele que eu gostava, que eu gosto dele, mas...

Milena ja estava sofrendo com o fim do namoro e ainda teve que lidar com
o0 medo de apanhar da mae. Parece que se sente desamparada, pois enquanto
espera apoio, precisa negociar a ndo violéncia.

E uma violéncia que passa de geracdo para geragao, relagdes violentas
entre pais e filhos.

Milena justifica a violéncia da m&e também por questbes bioldgicas, de
saude. Assim no periodo que a mae batia mais, quando na concepcao de Milena
passava dos limites aceitaveis, ela conta que a mae estava com depresséo,
estava muito estressada. O mesmo argumento é usado por Milena no grupo focal,
quando os comportamentos dos professores sao justificados por questbes de
saude.

Mas teve uma época que ndo deu, que ela estava com
depresséo, ela s6 tomava remédio, dormia a base de remédio,

SO que ela batia demais na gente.

E ela, antes, era muito estressada, ela tinha depresséo... agora
ela ndo tem mais, mas antes ela batia porque ela néao
agluentava. Ele ndo entendia as coisas, dai ela tentava explicar
mil vezes. Mas dai ela ndo aglientava mais e batia nele [no
irm&o]j.
A convivéncia familiar de Milena é complicada, pois mora com a mée e o
irmao numa casa construida no terreno da casa da tia.
Mas no comeco foi dificil. Porque meu tio era muito mau. Ndo é
que ele € mau, mas ele & muito rigido. Dai, no comecgo ele deu
a casa pra gente, mas no comego ele ndo queria que a gente
ficasse Ia.
O tio sempre foi muito rigido, ela o chama de mau, mas depois corrigiu,

falando que apenas é rigido. Milena esta sempre desculpando as violéncias que
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sofre, sempre atenuando, como se elas nao tivessem importancia, como se ndo a
fizessem sofrer.

O meu tio também, ele finge que é mau, mas ele é legal...

(risada)

A violéncia na casa ndo € sO contra Milena. Além de todos os filhos
apanharem, as relagdes entre os adultos s&o violentas.

E minha m&e e minha tia brigavam muito, elas ndo se
gostavam... teve uma vez que minha tia quase jogou minha
mée da escada, por causa que [sic] ela ia numa festa... era
festa de Natal e Ano Novo la na chacara da minha avé. S6 que
né&o tinha lugar no carro que minha outra tia ia buscar a gente.
Dai minha tia empurrou e quase que ela caiu da escada. Ai,
deixa eu ver, faz uns dois ou trés anos que elas se ddo bem.
Mas antes era dificil!

Violéncia fisica, como no trecho, mas também muita violéncia simbdlica no
tratamento entre as pessoas.

Ai minha tia xingou muito minha mé&e por causa disto. Falava
que ela era vagabunda, que ndo prestava pra cuidar nem dos
filhos! Sempre jogou... antes ela jogava muito na cara da minha
mée: “nossa, tem que arrumar marido!” a mesma coisa que
falaram pra minha avo, falaram pra ela também. Pra arrumar
marido “pra ver se vocé comega a prestar mais’...

A relagdo entre os mais jovens também é violenta, Milena conta que
sempre apanhava da prima, que é aproximadamente 2 anos mais velha que ela. E
que essa prima colocava a culpa das coisas que fazia em Milena, fazendo com
que ela apanhasse da mae.

E eu também... a filha dela, a gente sempre se deu muito bem,
mas tinha época que ela vivia batendo em mim porque eu era
pequena, né? E ela tem 16 anos agora... e ela batia em mim,

ela e meu irméo... juntava e batia em mim... (risadas)
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E eu ficava toda roxa e minha mae perguntava, eu nao podia
falar, sendo ela batia mais... Mas ai depois que cresceu a gente
virou amiga.

Mas é interessante perceber que Milena comega a frase com “a gente
sempre se deu muito bem” minimizando mais uma vez a violéncia sofrida.

Milena diz que ja se defende, ndo deixa mais que a culpem pelo que néo
fez, que quando acontece alguma coisa chama todos da familia para se defender
e falar que nao fez nada de errado. Mas percebemos no seu relato que ela esta
cada vez mais submissa as ordens da mae, deixando de fazer o que gostaria de
fazer para nao ir contra as ordens da mae.

Porque eu sou mais caseira... porque até acostumei agora,
porque ela me prende muito em casa.

Vé na familia da tia o que nao teve, o contrario de sua vida dificil, sem o pai.
Para ela, a vida da tia é facil perto da vida da méae, que tem que cuidar dos filhos
sozinha, sem marido.

Quando ela casou, ela ja largou o emprego ja. E meu tio
sempre deu tudo de bom e do melhor pra ela e pros filhos dela...
entdo ela nunca soube o que é quase passar fome... passar
necessidade dentro de casa, e ficar dois filhos sozinhos pra
maée trabalhar, né?

Essa dificuldade por que a méae passou também é usada por Milena para
justificar as violéncias cometidas pela mae. Afinal € apenas ela para cuidar do
sustento e da educacao de dois filhos, muita pressao, que faz com que ela perca a
cabeca.

Assim, apesar de todas as questdes e violéncias que Milena sofre em casa
ela diz que as coisas sao boas na relacdo com a familia.

Mas fora isto sempre foi muito bem a convivéncia do pessoal la
de casa!

Milena racionaliza as violéncias que vive, ela desculpa e minimiza os
“agressores”, para assim poder suportar. Ao analisarmos sua histéria fica evidente

0 quanto ela é constitutiva da maneira de lidar com a violéncia, tanto na familia
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como na escola. Ela racionaliza, minimiza, banaliza a violéncia para poder
suporta-la.

Segundo pesquisa de Aguiar e Ozella (2005 a) realizada com adolescentes
de classe C, D, E — masculino e feminino — a violéncia ndo aparece como uma
ameaca, ela é banalizada, rotineira, “natural”’, assim como para Milena. O que se
verifica é que, do mesmo modo que os sujeitos da pesquisa em questédo, Milena
vive a violéncia como algo rotineiro. Desse modo, evidencia-se que 0S processos
que levam a essa banalizagdo dependem das condigdes materiais que constituem
0 sujeito, e assim dos sentidos que a violéncia vai tomando em sua historia de
vida.

Outro aspecto revelador da violéncia vivida por Milena é o controle e a
vigilancia a que é submetida. Em casa Milena é vigiada pela mée e pela tia, que
nao a deixam sair, controlam o que ela faz. Na rua é vigiada pelos colegas de
igreja da mé&e. Parece ndo perceber que ser observada e vigiada o tempo todo
também é violéncia.

Ai estes dias que ela sai a minha tia fica me vigiando, e eu
ponho musica la em casa muito alto! Pros vizinhos tudo do
bairro escutar. Mas pelo menos eu ndo saio de casa. Quando
eu saio é pra comprar bala ou ir no mercado. Ou alguma coisa
que ela deixa dinheiro pra eu comprar. Mas a minha tia ja fica
de olho. A minha tia é a guarita da minha méae!

Se ndo é minha tia, é minha mée! Se ndo é minha mée, é
minha tia.

Um dos locais a que a mae permite que ela va € o shopping, pois no
shopping existem amigos da mae que contam qualquer coisa que Milena fizer.

Dai nisto minha mée confia, porque ela sabe que quando eu
vou no shopping eu ndo vou com ninguém, entao ela confia
bastante. E la também tem gente que eu conhego e se alguem
for 1a fala pra minha mée “eu vi sua filha no shopping...”
Além da vigilancia da méae e da tia aparece uma figura estranha, um homem

que também vigia Milena, e ela ndo sabe explicar por que.
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Tem um homem que ele gosta de cuidar da minha vida, e
contou. Acabou contando meu ultimo namoro escondido.

Esse homem frequenta a mesma igreja que a familia de Milena, e fica
observando Milena e contando para a mae. A mae também nao gosta do homem,
mas gosta que ele conte o que Milena faz. E mais uma forma de controle.

A religido da familia de Milena € um importante constitutivo de sua
subjetividade. Milena e sua familia frequentam a Igreja Universal do Reino de
Deus. A Igreja Universal foi criada nos anos 1970 no Rio de Janeiro e estimava-se
ter 2 milhdes de fiéis no final de 2000. (Retratos do Brasil, 2005). E uma das

Igrejas evangélicas neopentecostais. Segundo a Revista Retratos do Brasil, as

igrejas neopentecostais se distinguem das pentecostais principalmente por
‘prometerem ascensao social e acesso aos bens de consumo” (2005: 28). Tanto
as pentecostais como as neopentecostais s&o religibes com costumes muito
rigidos, que devem ser seguidos a risca por seus fiéis.

Interessante perceber que um conteudo que aparece bastante na fala de
Milena é a vigilancia. Ela é vigiada o tempo todo. Entre os preceitos da Universal
do Reino de Deus, atual igreja frequentada por sua familia, entre os chamados “10
passos rumo a salvagcédo” dos crentes, o primeiro € “Vigiar e orar sem cessar”.

Milena é vigiada sem cessar.

“Se orar é importante, vigiar também é. Quando os discipulos adormeceram

no Getsémani, Jesus lhes disse que estes precisavam estar vigilantes.
Devemos seguir este exemplo e estar sempre sébrios e vigilantes, afinal, por
sermos pessoas comuns estamos sujeitos a fraquejar. Entretanto, se
estivermos sempre vigiando e orando ndo daremos brechas para as
atuacbes malignas. ‘Vigiai e orai, para que néo entreis em tentagcéo; o
espirito, na verdade, esta pronto, mas a carne é fraca’ (Mateus, 26.41).”

(http.//www.igrejauniversal.org.br/ler.asp?page=&sub=57)

Ela é vigiada o tempo todo para que n&o caia em “tentacdo” e nédo
desrespeite os preceitos da religido da familia.
Como o unico lugar em que Milena parece nao ser vigiada € a escola, la ela

pode ser amiga de todo mundo, saber de tudo, la ela vigia. Mas a mae quer que
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ela mude para uma escola onde ha pessoas de seu conhecimento, para assim
poderem vigia-la. Milena afirma que quer destruir essa escola.

Pro [nome da escola] eu odeio! E € do lado da minha casa, e
como minha mée &€ muito rigida ela ndo quer que eu va pra
outra escola. Ela quer que eu fique la porque ela fala assim “eu
vou poder te observar! E se ndo te observar, la tem gente que
eu conhego que te observa e conta pra mim!”

Ou meu irm&o, porque eu vou ver se estudo no mesmo horario
que ele, ano que vem ele vai pro terceiro... entdo eu vou ver...
minha mae vai fazer de tudo pra eu estudar no mesmo horario
que ele... mas eu ndo gosto de la... la s6 tem favelado,
favelado... a escola so6 falta cair, aquela escola, ela s6 esta um
caco, so ta no po! So esta faltando cair as estruturas... e se eu
pudesse eu quebrava aquela escola todinha...

Como né&o pode dirigir sua agressividade para a mae, que € quem lhe
causa sofrimento, dirige-a para a escola. Nado reconhece a mée como sendo
autora de violéncia ao vigia-la constantemente. Quando a pesquisadora diz que
destruir a escola de nada adiantaria, que por o que ela conta a escola ja esta
destruida, Milena diz que a solucédo seria levar a diretora da escola em que estuda
para aquela outra. Tem a ilusdo de que a diretora transformaria aquele lugar em
um lugar bom para ela, Milena. A diretora aparece como uma figura ao mesmo
tempo salvadora e assustadora, boa e rigida. O papel da diretora na vida de
Milena sera melhor analisado no segundo nucleo.

Milena aceita o controle e a rigidez da mée, acha que fez por merecer, pois
perdeu a confianga da mé&e no passado. Ela usa muito esta diferenciagdo de
tempo, o que fez no passado e o que faz agora. Segundo ela, faz um ano que esta
tentando retomar a confianca da mae.

Ela ndo confia, ela ndo confia em mim! E que eu j& perdi muitas
vezes a confianga dela! Eu me arrependo muito, porque eu ja

aprontei muito com ela, ela ja sofreu muito na vida comigo!
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Mais uma vez a fala de Milena revela sua racionalizagdo no que se refere
aos motivo da violéncia. Nao pode ir contra a mae, pelo afeto, carinho que tem por
ela, o que leva a se culpar pela violéncia sofrida. Percebemos que os sentidos sao
contraditérios, ela vive um dilema entre poder fazer o que quer e obedecer a mae.
O amor que tem pela mae nao permite que volte sua raiva contra ela. Conta que
antes até chegou a brigar, mas com o tempo esta cada vez mais se submetendo
as vontades da mae.

Até pra sair, pra ir no mercado se eu ponho uma roupa
diferente ela briga! Ela fala ai, quem vocé vai encontrar?”

Ela é muito rigida comigo, mas também, tem bastante motivo!
Eu me arrependo muito, porque eu aprontei muito com ela e
perdi varias vezes a confianca dela! Quando ela comecgava a
confiar em mim, dai eu ia la e aprontava uma... dai, agora, faz o
que... um ano que eu to tentando conquistar a confianca dela
de novo... ta dificil, porque eu sou igual ela, ela é muito
desconfiada e eu também sou!

Milena diz que cansou de aprontar, que esta mudando. Mas diz que a mée
nao acredita que va mudar.

Aligs, eu estou me afastando de coisa errada. To cansada de
fazer coisa errada agora... eu falei pra ela, e ela falou “ah,
Milena, o dia que vocé tiver cansada de aprontar vai ser
milagre”. Porque eu gosto muito de aprontar, né? De zoar
bastante e ela ndo gosta, ela é mais calminha. Entdo ela néo
gosta que eu zoe bastante.

Perguntada sobre o que é zoar, o que € aprontar Milena responde,
contando do dia em que foi ao Playcenter com a mae:

E gritar, fazer algazarra, a gente dancgou la... porque tem show,
né? Ainda mais agora, na Noite do Terror tem show. Ai a gente
gritava, cantava, tudo quanto é tipo de musica. Ai a gente tava

entrando no cinema, que tem um cinema la dentro, a gente
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gritando, pulando, entendeu? Ela e minha tia, minha tia mais
brega que ela... ficou com uma cara “meu deus do céu’...

Mas dai ela comegou a se soltar, comegou a dangar um pouco
as musicas... meu irmao pacatéo, ele ficou fazendo nada... mas
eu! Eu cheguei rouca na escola, ndo falando nada... porque eu
gritei demais 1a!

Sobre o que fez para perder a confianga da méae, Milena diz que aprontou
muito. Mas este aprontar também € perpassado pela questdo da religido da mae,
pois 0 que conta que fazia era passar a tarde na casa das amigas. Ou, quando diz
que zoa muito, é porque ela danga, canta e conversa com todo mundo, tem
namorados. Revela que também tem incorporado os valores da religido, mesmo
que de forma contraditdria, pois danga, namora, mas acha que isso é errado, que
isso é “aprontar”.

Ela diz que ja brigou muito com a mée. Mas que nao faz mais isso. E que
n&do consegue ficar longe da mae.

Ah, eu sempre briguei muito com ela. Eu sempre briguei muito!
Teve uma vez que eu até sai de casa, que eu fui pro Jaragua,
pra casa desta minha tia que gosta de mim! Eu fiquei mais ou
menos um més la! Porque a gente teve uma briga feia, ela me
bateu, tudo! S6 que eu néo consigo ficar longe da minha méae!
Mesmo a gente tendo o gosto diferente eu ndo consigo ficar
longe dela!

Diz que mentia muito, que dizia que ia ao supermercado, mas na verdade ia
encontrar os amigos na rua. Agora que resolveu recuperar a “confianga da méae”,
Milena diz que ndo quer mais nem ouvir falar o nome dessa rua. Ja que nao pode
mais ir Ia para nao contrariar a mae, dirige sua revolta a rua. Segundo ela, porque
aconteceu muita coisa |a.

Tanto porque onde eu ia na casa desta minha amiga, que eles
moram tudo na mesma rua, o Chico, o Rodrigo e a Tati. Ai eu ia

pra casa da Tati, depois ia pra casa do Chico, e depois pra
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casa do Rodrigo. Ai eu ndo gosto mais daquela rua. Acho que
eu passei muita coisa la e eu ndo gosto mais de la!
Eu néo gosto nem de ouvir falar na rua, entdo eu ndo saio de
casa porque eu nem tenho muito aonde ir.
Parece que Milena esta aos poucos largando o que gosta de fazer, ficando
mais submissa a maée com o passar do tempo.
Porque néo é, é que... eu to acostumada a ficar em casa
mesmo. Eu ndo saio mesmo pra nada.
Diz-se caseira, mas logo depois diz que agora esta ficando caseira, pois a
mae a “prende” muito em casa.
E ela me prende. Me prende em casa. Meu irm&o sai... assim
com os amigos dele. Mas ela me prende, eu n&o saio pra nada.
Entéo eu discuto muito com ela por causa disto. (...) Mas, agora,
eu ndo sou assim! Até falo pra quem reclama assim de mim,
assim, ndo pode falar. Eu falo oh... reclamam “ah, vocé nao
sail” as meninas chamam pra sair... porque eu Sou mais
caseira... porque até acostumei agora, porque ela me prende
muito em casa. Nossa, cada coisa que eu ja fiz!
A frase revela a contradicdo do pensamento entre o que quer fazer e o que
a mae permite, e mais uma vez ela acaba racionalizando e retirando o problema
da méae, culpabilizando-se pelas atitudes da mae, afinal foi ela que aprontou no
passado, assim a atitude da mae é apenas um reflexo do que Milena fez. Diz que
cansou de aprontar, que esta mudando.

Alias, eu estou me afastando de coisa errada. To cansada de
fazer coisa errada agora... eu falei pra ela, e ela falou “ah,
Milena, o dia que vocé tiver cansada de aprontar vai ser
milagre” Porque eu gosto muito de aprontar, né? De zoar
bastante e ela ndo gosta, ela € mais calminha. Entdo ela néo
gosta que eu zoe bastante. O dia do Playcenter, que eu fui 1a

sabado com ela, eu zoei demais, eu, minha prima e minha
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amiga a gente zoou demais, e ela ficava com o maior caréao pra
mim. Mas...
Defende a mae mesmo assim, diz que ela tem cabeca aberta, e que néo

gosta de apenas algumas das coisas que Milena faz.

Minha m&e agora esta com 49. Ela € bem nova, ela tem uma

cabegca muito aberta pra tudo que vem....sO certas coisas que

ela ndo aceita de jeito nenhum.

E... este negécio de ir pra balada que ela detesta, apesar que

eu ndo gosto tambeém, porque eu ndo gosto de lugar muito

afobado assim... mas ela ndo gosta de balada, deixa eu ver...

de sair, assim com muita gente aglomerada.

Para justificar as diferengas e brigas com a mae, usa a questdo de terem

gostos diferentes.

Porque dai ela fala, quando ela fica muito nervosa, ela fala:

“Yocé viu por que eu fico nervosa com vocé? Vocé esta em

outra atmosfera, parece que vocé esta em outro mundo!”

Porque eu ndo me interesso, ndo me interesso muito por estas

coisas... e ela gosta muito de jornal, e eu ndo gosto de jornal,

eu gosto da novela e ela ndo quer que eu assista novela, ela

quer que eu assista o jornal junto com ela. E eu s6 gosto do

Jornal do quatro e ela gosta do jornal do sete, e eu ndo gosto do

Jornal do sete!

A rejeicédo da vida da mée reaparece como um motivo de sofrimento para

Milena.
Eu to sempre fazendo carinho, mas ai ela comegou a me

rejeitar...

Neste nucleo percebemos como Milena tenta explicar, e assim aplacar o
sofrimento que vive, mas mesmo assim continua sofrendo. Ela consegue perceber
na historicidade da mae o porqué da violéncia. Ela racionaliza o que a incomoda,
racionaliza a violéncia da méae ou pela histéria de vida ou porque ela “aprontou

muito e merece”.
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Percebemos neste nucleo a unidade contraditéria entre o simbdlico e o
emocional. Verificamos também, que as emogdes nao se revelaram apenas como
efeitos, mas como elementos constitutivos da subjetividade humana, sendo assim,
essenciais para a compreensao de Milena. Trabalhamos, como coloca Aguiar
(2005), com a idéia da indissociabilidade entre objetivo/subjetivo e entre
afetivo/cognitivo, para ndo correr o risco de fechar definitivamente o caminho para
a explicagao das determinagdes do préprio pensamento.

Milena atenua o tempo todo as violéncias vividas, as vezes nem chega a
significa-las como violéncia. Ela tem a necessidade de lidar com a rejeicéo e os
maus-tratos sofridos, assim, foi criando racionalizagdes para explicar as situacdes
de violéncia que vive.

Afetivamente parece que para Milena é importante banalizar a violéncia
para poder conviver com ela, ja que esta imersa em relagdes familiares violentas.
Fica evidente neste processo a necessidade de Milena se sentir afetivamente
confortavel, de fugir do conflito com a mae.

Percebemos que o mecanismo utilizado por Milena para satisfazer sua
necessidade de ficar afetivamente bem, de n&o entrar em contato com a
contradicdo, foi dar énfase para o racional em detrimento do emocional, assim,
racionaliza os processos emocionais para poder suporta-los. Mas como nao é
possivel separar o emocional do cognitivo, percebemos que o emocional continua

tencionando e causando sofrimento a Milena.
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II- “Tem bastante jogo, tem briga, tem violéncia! Esta escola tem tudo, ela é 6tima,

esta escola!l”

Milena da muita importancia para a questao dos estudos, afirma que vai
bem. Que se esforca para ir bem, pois assim ndo daria trabalho para a mae. E
neste quesito que ela se diferencia do irmao positivamente. Para ela a méae tem
uma relagdo mais proxima com o irmdo, pois ele € mais “ajuizado”, menos
‘rebelde”. Mas ele da trabalho na escola, Milena néo.

Agora comigo ela nunca foi assim. Nunca teve problema, nunca
foi de olhar meu caderno, estas coisas de escola. Estes
negocios eu nunca tive, ele ja teve, ja.
E ela ficava aliviada de saber que nao precisava se preocupar
comigo, SO precisava se preocupar com meu irmao.
Ela afirma que a vida “dificil” que levou junto a familia ndo interferiu nos seus
estudos.

Mas, mais do que gostar de estudar, Milena adora a escola que frequenta

agora. Em varios momentos da entrevista ela repete isso.
Ai depois eu vim direto pra ca e estou aqui desde a 12 série.
Ainda bem, porque eu adoro esta escola. Eu gosto daqui
demais!
Para ela essa escola € um ambiente de paz, que brigas e violéncia ndo combinam
com aquele espaco.
Mas é que é feio ver isto, mas aqui... € o que eu ouvi falar e o
que eu acho, aqui € a melhor escola da regido. E parece uma
escola particular, e briga aqui nhdo combina, eu acho que ndo
combina!

Algumas vezes se tem a impressao que a escola de que Milena fala néo é a
mesma que apareceu no grupo focal, onde os recreios sdo comparados a
rebelides do sistema prisional.

Ela fala das guerrinhas de suco, das brigas, mas minimiza a importancia

delas. A escola, que no grupo focal aparece como um lugar fervilhante, cheio de
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conflitos e de relagdes violentas, neste momento para Milena aparece como um
lugar de paz:

Mas aqui, aqui tem um espirito harmonioso, de paz, aqui nesta

escola.

Ela tem uma visdo idealizada da escola, e parece ndo ver os problemas, a
violéncia que nela acontece. Ela vé as brigas como parte do cotidiano desta
escola, no entanto, ndo parece fazer um juizo de valor a respeito delas. E
interessante observar que a violéncia ndo compromete a avaliagdo de que a
escola é 6tima, pelo contrario, a violéncia e as brigas fazem parte da escola.

Assim, mas tem bastante jogo, tem briga, tem violéncia! Esta
escola tem tudo, ela é 6tima esta escola!

A violéncia aparece como algo natural, como podemos perceber em outras
instancias da vida de Milena. Conforme mostrado no nucleo 1, a violéncia é parte
do cotidiano e ela acaba por se submeter e aceitar como algo “normal”. As brigas
aparecem também como diversao, para “sair da rotina”.

Esta certo que, as vezes, pra sair da rotina tem que ter alguma
coisa... (risadas)

Pra divertir, tem que ter uma briga! (risadas)

Tem que ter alguma coisa, uma discusséo, igual ontem,
estavam fingindo que fizeram uma briga na hora do intervalo, ai
os curiosos foram tudo em cima! Mas na verdade ndo era nada,
era tudo mentira, s6 pra sair da rotina!

A fala de Milena revela o sentido que violéncia adquire no cotidiano escolar
para ela. E uma forma de brincar, de jogar, que parece prazerosa. Com certeza
existem diferentes formas de brigas e de violéncia, no entanto esta violéncia
aparece como algo banalizado que ndo assusta, que ndo choca. Ndo podemos
esquecer que a histéria de Milena tem sido atravessada por momentos de
violéncia, de rejeicdes, maus-tratos por parte da familia, e tais experiéncias podem
ter se constituido em marcas fundamentais nas formas de Milena significar as

vivéncias escolares tidas como violentas.
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Percebemos como os sentidos de violéncia para Milena sédo contraditérios,
ao mesmo tempo que no grupo focal Milena critica a violéncia, revelando um
sentido negativo de violéncia, neste momento para ela é algo que faz parte da
realidade, e que ndo a compromete. Ao contrario, parece que vem quebrar a
monotonia.

Milena indica que eles, os alunos, também podem ser outros, existe um
espaco de brincadeiras. Segundo Milena, eles sédo criangas quando nao ocorrem
brigas.

Quando néo é briga, nem nada disto, a gente vira crianga.

Brincam de amarelinha, pega-pega, de pular corda. Existe espago e
possibilidade de serem outros, sem violéncia. Podem ser criangas. Por outro lado,
a briga e a violéncia parecem ser a afirmagao de que ja ndo sdo criangas, que
cresceram. Assim, violéncia aparece como coisa de gente grande. Interessante a
associacéo de briga-violéncia com ser adulto, e a brincadeira com ser crianga,
ainda mais se pensarmos na histéria de Milena, que sempre sofreu violéncias dos
adultos que a cercam.

A visdo que Milena tem de escola é marcada pelo papel que atribui a
diretora. Para ela foi a diretora que fez e que mantém esta escola como uma boa
escola; ela “revolucionou” a escola e a tornou uma escola quase “particular”.

Tudo aqui é... maravilhoso... E tudo limpo! Aqui ela frisa muito
na higiene da escola... quando esta pichado ela manda pintar
por cima! Ela ja cansou de pintar... teve uma época que ela até
cansou de pintar aqui... por causa que [sic] ela pintava e via
tudo bonitinho e no outro dia, tudo pichado! Ela fica muito triste,
com estes negdcios assim...

Milena descreve a escola antes de a diretora entrar e fala das vantagens
agora que ela esta na diregao.

Eu acho que melhor diretora igual a ela n&o vai ter ndo! Porque
a outra que teve aqui, ela deixou a escola... eu ndo sei nem
como ela consequia andar... fumavam droga no banheiro... é...

a gente tinha que pagar pra entrar no banheiro... as portas tudo
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caindo! E, pro pessoal que vinha cheirar cola aqui... o pessoal
da oitava, pra eles cheirar cola aqui, eles pegavam a parte de
cima da carteira e levava pro banheiro pra cheirar cola... porque
as carteiras era tudo zoada aqui dentro! Ela entrou e ela mudou
tudo!!

A coordenadora conta, em conversa com a pesquisadora, que a diretora
quando assumiu o cargo nesta escola foi negociar com os traficantes da regiao
para que se afastassem da escola. E os outros alunos no grupo focal também
contam das mudancas, de como as coisas eram antes. Parece que realmente
essa diretora mudou muito a qualidade da escola, e percebe-se que ela realmente
zela por ela.

Mas o preco de a escola ser boa e bem organizada é o medo que os alunos
tém da diretora. Assim como apareceu no grupo focal, Milena na entrevista nos
conta que todos tém medo dela, ao mesmo tempo que a admiram.

A gente tem o maior medo da dona Ténia.

E possivel perceber isto no contato com os outros alunos e funcionarios
também. A diretora tem uma postura rigida no que se refere a horarios e regras.
Os alunos associam essa postura rigida, que amedronta, com a religidao da
diretora. Mas €& Milena nos dois grupos realizados a que fala disto mais
abertamente. Durante a entrevista ela volta a colocar essa hipotese de a rigidez da
diretora ser relacionada com sua religido.

A diretora é evangélica, assim como a familia de Milena. As duas chegaram
a frequentar a mesma Igreja, a Assembléia de Deus, uma época, mas a mae de
Milena mudou para a Universal do Reino de Deus e Milena mudou junto. A
Diretora conversa sobre isto com Milena e cobra dela uma postura diferenciada,
condizente com a religido.

A diretora, segundo Milena é rigida com os horarios de entrada e saida na
escola, e proibe festas e dangas dentro da escola.

Deve ser por causa da religido dela, ela interfere... acho que a
gente falou isto quando estava todo mundo... ela coloca a

religido dela na frente de tudo isto...
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Percebemos que a diretora mantém a ordem na escola por meio de
punicdes. Corta tempo de recreio, corta o lanche quando os alunos nao obedecem.

A relacao de Milena com a diretora nos revela o quanto os sentidos sao
contraditérios e afetiva e cognitivamente constituidos. Por um lado Milena critica a
religido da diretora, por outro admira e defende sua forma de gerir a escola, forma
esta baseada na rigidez propria da religido que segue.

A diretora da escola frequenta a Igreja Evangélica Assembléia de Deus. As
regras desta Igreja sdo mais rigidas do que as da Universal do Reino de Deus que
Milena freqlenta agora. Entre os costumes proibidos pela Assembléia de Deus

estao:

“1. Ter os homens cabelos crescidos (1 Co 11.14)", bem como fazer cortes
extravagantes;

2. As mulheres usarem roupas que sdo peculiares aos homens e
vestimentas indecentes e indecorosas, ou sem modéstias (1 Tm 2.9, 10);

3. Uso exagerado de pintura e maquiagem - unhas, tatuagens e cabelos- (Lv
19.28; 2 Rs 9.30);

4. Uso de cabelos curtos em detrimento da recomendacgéo biblica (1 Co 11.6,
15);

5. Mau uso dos meios de comunicagéo: televisdo, Internet, radio, telefone (1
Co 6.12; Fp 4.8);

6. Uso de bebidas alcodlicas e embriagantes (Pv 20.1; 26.31; 1 Co 6.10; Ef.
5.180)” (http.//igrejaassembleiadedeus.org/usos e _.htm)

Esta diretora € uma pessoa por quem Milena tem muito afeto e admiracéo,
e mesmo as criticas que faz ndo abalam este sentimento.

Lembramos que o pensamento € um processo psicoloégico; por ser
atravessado por significados, emogbes e por sentidos que com certeza tem
momentos de contradicdo. Assim, verifica-se que quando Milena fala sobre a

diretora revela conteudos atravessados por sentimentos de gostar e de admirar.

7 . R i . ~ . -
Os numeros entre parénteses no final de cada item séo os trechos da Biblia usados para justificar

0s preceitos.
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Segundo Vigotski (2001) sempre existe uma tendéncia afetivo-volitiva por
tras do pensamento. Assim, o que verificamos é que o sentido que a diretora tem
para Milena (sentido sempre entendido como algo em movimento, com
possibilidades de se transformar) é de alguém competente, importante, protetor,
mas também autoritaria a rigida. Mas que Milena gosta.

Milena desvincula a violéncia da instituicdo escolar, sdo os alunos que sao
violentos, e, por motivos particulares, ndo percebe que a violéncia é gestada nas
relagdes institucionais. Quando percebe, ameniza a importancia. Violéncia é vista
de modo naturalizado, como se nao fosse possivel diminui-la nem fosse
necessario, afinal, ela faz parte.

Na prépria relagdo com a diretora, ela percebe a rigidez de suas agdes,
percebe a puni¢cdo, mas acha valido, pois assim a escola continua como uma boa
escola.

Milena sofre violéncia em varias instancias de sua vida, mas nao percebe
como tal, apesar de notarmos o seu sofrimento. Pelo seu discurso parece que
cada vez mais ela vem se acostumando as violéncias.

Milena descola os motivos das brigas da dinamica institucional, a questao é
sempre pessoal, as brigas tém como motivos os namoros ou relacionamentos
amorosos. Ela nunca brigou, mas diz que ja discutiu.

Eu tenho uma coisa que eu nunca briguei na escola... eu ndo
gosto destes negocios...eu acho que é muito escéndalo pra
mim... discutir, eu discuti! Eu grito!

Mas quando discute, conta que logo pode desculpas, fica agradando a
pessoa que foi alvo de sua raiva. Ndo consegue manter a raiva por muito tempo,
mesmo quando tem razdo e esta se defendendo de algo. E assim na relacdo com
a mae também, briga, mas logo pede desculpas e se ressente de a mée guardar
por muito tempo a “raiva” por algo que ela fez.

N&o é que eu trato mal, mas quando a pessoa pega no meu
nervo ai ndo da, né? Dai eu falo “Pelo amor de Deus! Nao
enche meu saco! Sai daqui”... dai depois eu me arrependo e eu

chego “ai, desculpa”, eu pego desculpas...
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Na escola é amiga de todos, conversa com todos. Ela chama isto de ser
escandalosa, espalhafatosa. Percebemos que muitos dos comportamentos de
Milena estdo atravessados pela questao da religido da familia, que ela acaba por
seguir também. Conversar com todos, gritar, dancar, o que ela chama de zoar é
proibido e pode gerar reprimenda da mae.

Por isto ser amiga de todos é ser espalhafatosa, ndo condiz com a religi&o.

Milena diz que num primeiro momento as pessoas acham que ela € metida,
que tem cara de brava, mas que na verdade é “loucona”, “doidona” e conversa
com todo mundo. Na escola Milena conhece a todos e sabe de todas as historias,
quase como se na escola pudesse fazer o papel de vigia, saindo do papel de
vigiada que tem na sua vida.

Milena tem algumas atitudes violentas na escola, como quando marca uma
briga com a irma& do ex-namorado, mas segundo ela s6 de curticdo. Ela leva a
briga como “brincadeira”, ndo como algo sério, minimiza a importancia destes
fatos, lida com esta questdo como se fosse apenas algo para animar o dia, sair do
“tédio”.

E, a briga ndo ia ser nem aquela briga, né? la ser briga
combinada...

Ela ndo compra a provocacao, talvez por muitas vezes ndo perceber como
provocagcdo. O que notamos no discurso de Milena é que ela ndo percebe
algumas violéncias enquanto tal, e quando percebe ndo consegue se defender. Se
por algum motivo se defende, tem uma reagado mais violenta, logo pede desculpas.

Verificamos, no entanto, que as relagdes sao violentas, tanto as relagcbes
institucionais, com aulas que nao acontecem por conta da indisciplina dos alunos,
ou pela desorganizagao institucional, como as relagdes entre os alunos. Além das
guerras durante o recreio, Milena conta que € comum se tratarem por xingamentos,
mas que é tudo brincadeira, e ser xingada de brincadeira ela deixa.

Porque se é de amiga eu sei! Porque aqui na escola “ai, 6
vagabunda!” a gente xinga mesmo! Até assim no grupinho que
eu ando ndo xinga, mas antes quando eu andava com outro

grupinho xingava! “Sua vagabunda oi!” era deste jeito!
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Quando Milena fala de seu passado escolar diz que ja sofreu muito, que
agora nao sofre mais. Esta questdo do sofrimento no passado é bem constante no
discurso de Milena, como se agora tudo fosse diferente e melhor. Na escola
também diz ter vivido isso, no passado era rejeitada, briguenta, mas agora mudou
e encontrou uma maneira de se sentir acolhida, sendo amiga de todos. Este € um
papel importante da escola em sua vida, a escola como um local onde se sente
acolhida, se sente bem.

Assim, se vocé néo gosta de estudar, tudo bem! Isto é o gosto
seu! Mas saber que vocé vem pra escola e ainda ndo gosta de
estudar e a ainda por cima saber que vocé é rejeitada aqui...
ndo é bom! Isto eu sofri mesmo la quando eu era pequena,
terceira série por ai... que o pessoal ndo gostava de mim,
porque antes eu era briguenta mesmo, eu brigava por qualquer
coisa... se olhasse pra mim “ta olhando o qué?! Perdeu alguma
coisa aqui?” Eu brigava mesmo dentro da sala, eu discutia
bastante!

Este nucleo revela a contradicdo entre a escola 6tima e a violéncia na
escola. Milena vé a escola como 6tima mesmo com toda a violéncia que acontece
nela. Percebemos que a escola é um lugar importante para Milena, um lugar onde
se sente acolhida, se sente bem e tem necessidade de manter este espaco assim.
Para manter essa imagem da escola usa dos mesmos mecanismos que usa nos
relacionamentos familiares, racionaliza e banaliza a violéncia, as vezes nem a
identifica como tal.

Como faz em sua vida familiar, tem necessidade de ndo entrar em contato
com o conflito, de manter a escola como um lugar bom e a maneira que encontra
para isso € racionalizar, criando justificativas para a violéncia, ou tratando como
brincadeira. Tenta deixar o emocional de lado em detrimento do racional. Cria
explicagdes, lida como se fosse brincadeira, ndo chega a identificar a violéncia

como violéncia.
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Il - “Como eu sou adolescente, eu ainda sou rebelde”

Na entrevista de Milena percebemos varias vezes que ela tem uma visao da

adolescéncia como algo natural, dado, uma fase de “rebeldia”, e de loucura.
Como eu sou adolescente, eu ainda sou rebelde...

Milena diz que €& muito rebelde, muito “doidona”, fala isto varias vezes
durante a entrevista.

Mas nem era por causa disto, era porque a gente era meio
doid&o!

Mas o que é ser rebelde? Isto ela ndo consegue dizer. O que parece € que
ser rebelde é algo inerente ao fato de ser adolescente. Quando diz o que faz, o
que denomina como rebeldia, responde:

Ah, eu discuto. Porque eu discuto muito com a minha mée. Por
causa que [sic] a minha m&e, 0S nossos gostos s&o
completamente diferentes... e eu e meu irmdo ndo. A gente tem
o gosto igual! E tem vezes que minha mée briga comigo e com
meu irm&o por causa que a gente tem gosto igual.

Para ela, os motivos das discussbes entre ela e a mae sédo porque tém
gostos diferentes. Gostam de musicas, de programas de televisao, de fazer coisas
diferentes. Racionaliza a raiva que tem da mae, justificando pelos gostos.

Percebemos ainda que o sentido de ser rebelde esta atravessado pela
religido da mae, pois quando diz que “apronta” ndo consegue definir o que é ser
rebelde, nem “doidao”.

Parece que Milena ndo consegue perceber que a discussdo que trava com
a mae deve-se ao fato de ver sua liberdade cerceada, e ndo porque seria “natural”
da idade. Os rotulos e caracteristicas chamados de “naturais” da adolescéncia
acabam por impedir o entendimento sobre o que realmente se passa com o sujeito.
O rétulo tapa a realidade, Milena ndo entende porque fica brava com a mae e
justifica como atitude “normal” da adolescéncia.

A atitude de Milena esta de acordo com o que Aguiar e Ozella (2005 a)

percebem em sua pesquisa sobre a adolescéncia. Para eles os adolescentes:
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“Reproduzem nas suas relagdes o papel de filho adolescente e, portanto,
rebelde, mas quase como nos fala a mdusica, ‘um rebelde sem causa’,
sabendo que é uma fase, e que passa. Afirmam a repressao familiar como
uma das principais causadoras da rebeldia, mas reconhecem a razdo dos
pais, que em ultima instancia, fazem isto para o proprio bem deles.” (Aguiar
e Ozella, 2005 a)

A mae a proibe de namorar, colocou um limite de idade pra ela comegar a
namorar.

Né&o, de jeito nenhum! Ah, é coisa de gente antiga! porque a
ma&e dela ndo deixa ela namorar! Ela acha que sou muito nova.
Ela acha que com 16 anos, assim.... eu pensei que ela ia falar
com 18...(risadas) pelo menos 16 anos é melhor...

Isto gera sofrimento em Milena, que quer ser uma adolescente “normal’,
dentro da adolescéncia considerada normal, idealizada, mas a religido da mae é
um impeditivo. Percebemos uma insatisfagcdo em Milena por ver que néo pode ser
uma adolescente como € esperado, valorizado dentro da cultura em que vive. Ela
quer ser rebelde, quer sair, namorar, dangar, usar as roupas da moda, mas ao
mesmo tempo a religido ndo permite.

Mas a propria Milena se cobra por ndo seguir os preceitos da religido, que
acabou por internalizar, por isso muitas vezes percebemos que se culpa, que acha
erradas coisas que os “outros adolescente” nao achariam. Fica sempre em um
dilema entre o que quer fazer e o que a religiao e a mae permitem que faga.

Acaba fazendo algumas coisas as escondidas da mae, como namorar. Mas
sempre com medo de a mae descobrir e bater nela. Para contar para a mae que ja
tinha beijado vai a casa da tia que a protege, para evitar apanhar.

Ai eu aproveitei e contei, porque qualquer coisa se ela desse na
telha e quisesse me bater minha tia ndo ia deixar ela tocar em
mim. Ai eu contei pra ela, dai ela falou “vocé néo falou que sua
prima era vagabunda? E que ndo sei o que... e que vocé so ia
ficar com 15 anos, e namorar com 18?” e eu, “mae, reverteu...

reverteu!”(risadas)
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Reclama do irmédo por ele também nao se encaixar no padrdao de
adolescéncia idealizado. Por ele nunca ter beijado ninguém e parecer ndo se
importar com isso.

N&o, o meu irmao nunca ficou, alias, meu irméo, ele... ndo é
que ele é brega, ele é muito calmo! Ele é muito calmo, ele é
muito calmo. Eu chamo até ele de ‘panguédo”. Eu falo pra ele
‘nossa, Francisco vocé pangua muito” mas ele nem liga! Ele
acha que a hora certa dele vai chegar...

Milena vé uma diferenca no tratamento que a mae tem para com ela e com
0 irmao. Segundo ela, o rapaz tem muito mais liberdade, a mae o deixa fazer
muito mais coisas. A hipotese que ela formula é que o irmao é mais parecido com
a mae, mesmo logo depois falando que ela e o irmao sdo muito parecidos. Mas
podemos entender essa maior “liberdade” do irmdo como um reflexo da
construgao social das diferencas de género.

Ai eles sdo muito grudados e minha mée deixa ele fazer a
maioria das coisas que ele quer. Mas as vezes ele apronta
também e minha méae fica doida com ele. Mas isto é passageiro,
mas comigo, ndo, nossa Deus!, provisério fica muito tempo,
muito tempo ela fica brava. Igual teve uma vez que eu aprontei,
nem sei 0 que eu aprontei, tem coisa que eu apronto que eu
nem sei o que que é. Ai um més depois ela foi conversar
comigo e eu acho que eu quebrei um copo e ela “Vocé lembra
do que vocé fez o més passado?”

Milena conta que esta mudando, que nao quer mais ser irresponsavel nem
brigar com a mae. Repete que aprontava muito no passado, e agora nao faz mais
iSsO.

Mas agora eu ndo sou assim! Até falo pra quem reclama assim
de mim assim, ndo pode falar. Eu falo oh... reclamam “ah vocé
ndo sail” as meninas chamam pra sair... porque eu sou mais
caseira... porque até acostumei, agora, porque ela me prende

muito em casa. Nossa, cada coisa que eu ja fiz!
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Percebemos a contradicdo passado x presente varias vezes no discurso de
Milena, o passado é visto com algo dificil e o presente como bom. Mesmo quando
vemos que pouca coisa mudou no presente, Milena parece ter a sensacgao de que
as coisas estao melhores e que esta mais “ajuizada”. A adolescéncia é vista como
algo que passa, apenas uma fase da vida, que a unica coisa a fazer & esperar.
Milena vé essas mudancgas na sua vida como a adolescéncia que esta “passando’,
e ela ficando cada vez mais ajuizada, pois esta ficando mais velha e, portanto,
mais responsavel.

Neste nucleo percebemos como Milena se apropria da visdo socialmente
construida, ideoldgica, do que é ser adolescente e a assume como verdadeira.
Lembramos que ndo estamos negando a existéncia da adolescéncia, mas sim

considerando-a como um fendmeno soécio-histérico, ndo como algo natural,

“‘mas como um momento significado, interpretado e construido pelos
homens. A forma como os adolescentes significam este momento vivido por
eles, a nosso ver, revela e refor¢ca a expectativa social, produz e reproduz a
ideologia liberal, reafirmando concep¢des naturalizantes e a-histéricas.”
(Aguiar e Ozella, 2005a)

Esta visdo de adolescéncia como um periodo naturalmente de crise cumpre
0 papel ideoldgico de camuflar as verdadeiras razées dos conflitos, banalizando-
0s. Milena ndo briga com a mae por ndo concordar com suas posi¢des e posturas,
mas porque é adolescente e, portanto, “naturalmente” rebelde.

Podemos perceber ainda neste nucleo a religidao, novamente, como um
importante elemento constitutivo da subjetividade de Milena. Ela revela que sua
visao de adolescéncia “normal’ é aquela que é “naturalmente” rebelde. No entanto
a religiao da mae, com a qual compactua, ndo permite a rebeldia. Ser rebelde é
contra os preceitos religiosos, contra os valores e costumes rigidos que nao
podem ser quebrados. Existe uma contradicdo entre a adolescéncia normal que

busca viver e a religido.
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Consideracgoées finais

A violéncia € um tema amplo, complexo abordado por diversas ciéncias e
areas do conhecimento, assim como pela imprensa. E objeto de demanda de
solugéo pela populagcéo e tema de politicos. Aqui neste trabalho ndo tivemos a
pretensdo de esgotar o tema, mas apenas de falar de uma das formas de violéncia
que vitimiza os adolescentes. Consideramos nesta pesquisa a importancia de se
compreender as diferentes facetas da violéncia na escola, o quanto ela pode
comprometer o desenvolvimento do sujeito, calando vozes, submetendo,
excluindo e muitas vezes com o aval dos proprios sujeitos.

A violéncia causa sofrimento, penaliza pessoas, inferioriza-as. E mesmo
quando vivida de forma a ndo gerar, aparentemente, um conflito, ou algum
movimento de contraposigao a ela, podemos entendé-la sim como violéncia, como
uma situagao na qual o sujeito se submete, se inferioriza, se violenta

Nas representagdes do problema da violéncia na escola, que aparecem na
midia ou mesmo no senso comum, na maioria das vezes, a questdao que mais
aflige € a de que os alunos estdo cada vez mais violentos com os adultos. Mas

como nos aponta Charlot (2002):

“o problema da violéncia na escola é ainda, e até mesmo, em termos
estatisticos, o dos alunos vitimas de violéncia. Mas esta questao tornou —se
mais dificil pelo fato de que os alunos autores e vitimas se assemelham com
bastante freqliéncia, do ponto de vista estatistico. Sdo jovens fragilizados de
um ou de outro ponto de vista, ou de varios pontos de vistas cumulados:
rapazes (mas a violéncia das mogas aumenta atualmente), alunos com
dificuldades familiares, sociais e escolares (isto é, alunos matriculados nas
habilitagbes, nos estabelecimentos, nos departamentos, ou classes mais
desvalorizados) . Ndo esquegamos também as violéncias sociais, cujas
vitimas mais freqlientes s@o os jovens: desemprego, acidentes nas estradas,

drogas, agresséOes sexuais, etc.” (Charlot, 2002: 435)

Avaliamos como de suma importéncia dar voz ao aluno. Como ele significa
as experiéncias de violéncia na escola, as experiéncias de violéncia na sua vida.

Abramo (1997) nos alerta para a falta de espagos para o jovem falar. N&o
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precisamos ir tdo longe, percebemos como foi importante para estes alunos
falarem sobre a escola e sobre as violéncias vividas neste espag¢o Tanto os alunos
do grupo focal quanto as alunas entrevistadas.

Na analise da entrevista percebemos como Milena cria formas de lidar com
a violéncia, mais especificamente com as contradi¢des que ela cria na sua vida,
tentando n&o entrar em contato com o conflito. Parece que num primeiro momento
as estratégias sédo para lidar com as questdes familiares, com a violéncia sofrida
em casa, mas percebemos que passa a utilizar os mesmo mecanismos em outras
esferas de sua vida, como a escola.

Algumas das contradigdes que conseguimos perceber marcando a vida de
Milena foram, por exemplo, o amor que tem pela mae, e a critica, mesmo que
velada, contra a rigidez com que ela a trata, ou o sentimento da escola ser um
lugar muito bom, mesmo tendo muita violéncia. Outra contradicdo analisada se

refere a vivéncia de Milena de se perceber, por um lado, como “ naturalmente
rebelde” , por ser adolescente, e por outro sofrer com isto, pois a rebeldia vai de
encontro com sua religido que tem costumes e valores muito rigidos nos quais a
“rebeldia” ndo cabe, ndo é possivel.

O mecanismo usado para satisfazer a necessidade, afetivamente forte, de
nao entrar em contato com as contradicbes, de ndo entrar em contato com o
conflito, € o de racionalizar. Tentar colocar o racional, o cognitivo em primeiro
plano, em detrimento do emocional.

Assim os sentidos que Milena vai formando em sua vida s&o contraditorios;
querer e nao querer, querer e temer, sofrer e gostar. Como ela nega esta
contradigao, racionalizando, realizando um movimento de abafar o emocional, fica
dificil apropriar-se da complexidade de seus sentidos, das determinagbes que o0s
constituem.

Como o pensamento € emocional e cognitivo ao mesmo tempo, e estas
duas instancias ndo podem ser separadas, percebemos que o emocional, mesmo
negado, néo simbolizado, continua tencionando as formas de pensar, sentir e agir
de Milena, que sofre com esta situacdo. Talvez por isto na entrevista fale tantas

vezes de como a vida sempre foi dificil.

110



Uma questdo importante que surgiu em nossa analise, que pode vir a ser
objeto de outra pesquisa € o peso da religiosidade como importante constituinte da
subjetividade. A importancia da mediagcédo religiosidade evidencia-se quando
analisamos o papel da diretora da escola, papel este destacado tanto por Milena,
quanto pelos outros alunos durante o grupo focal. Um papel desempenhado de
forma rigida, carregado de principios de uma determinada religido, que atinge
seus objetivos pela punigéo, fazendo deste modo a escola “funcionar”. Apesar de
a escola ser considerada laica é dificil separar o modo como ela dirige a escola,
da sua religiosidade, e porque nao da sua subjetividade.

Se pensarmos que as religides protestantes, incluindo as tradicionais, as
pentecostais (religido da diretora) e as neopentecostais (religido de Milena e sua
mae) tem angariado cada vez mais adeptos no Brasil, esta questdo ganha ainda
mais forgca. A revista Retratos do Brasil (2005) aponta que segundo o Censo
demografico realizado pelo IBGE os protestantes eram, em 1940, 2,6% da
populagao brasileira, em 2000 chegavam a 15,4%.

Destacamos a seguir, alguns conteudos que aparecem tanto no discurso
de Milena quanto no grupo focal que nos parecem importantes de serem
explicitados. Um deles se refere as diferencas de género presentes no tratamento
destes adolescentes. Diferencgas estas que aparecem tanto nas relagdes familiares,
como nos relacionamentos entre os préprios adolescentes na escola. Nas familias,
eles nos contam que os pais tratam de maneiras diferentes os filhos de sexo
diferentes. Os meninos tém mais liberdade e menos tarefas em casa. Nas
relacbes entre eles, na escola, percebemos claramente a presenca de
preconceitos machistas, quando as meninas ainda sdo chamadas de “galinhas”
quando “ficam”, se relacionam com muitos meninos.

Mas esta questdo n&o pesa so para elas, ou seja, as expectativas sociais
relativas ao género masculino também estdo presentes quando os meninos sao
chamados a cumprir papeis especificos. Assim as brigas entre eles tém que ser
mais “pesadas”, como nos conta Milena. Podemos perceber, por exemplo, a
pressado que Tiago sofre por ser homossexual, por ndo desempenhar o papel de
‘homem” que é esperado dele.
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Relacionado ainda a esta questdo de género, podemos nos perguntar, o
porqué do crescimento de brigas entre meninas, o que esta ocorrendo para que
as meninas reajam desta maneira. Talvez esta também seja uma questédo a ser
investigada em outra pesquisa. Segundo os alunos, tais brigas, em geral, estdo
ligadas a questdes relacionadas a namoro e relacionamento com o sexo oposto.
Ou mesmo, como afirma Milena e outros alunos do grupo focal, tais brigas
também podem correr apenas porque um “ndo vai com a cara” do outro, sem
motivos aparentes. Sdo provocagdes constantes, que acabam por levar a uma
briga maior.

As relagbes entre eles, parecem ter chegado a um ponto de tenséo téo
grande que qualquer coisa € motivo para uma violéncia maior. Como mostramos
no capitulo 3, Charlot (2002) aponta que existe uma distingdo entre violéncia,
transgressdes e incivilidades. Mas muitas incivilidades juntas criam um clima de
tensdo forte que pode ser chamada de violéncia, ou mesmo se transformar em
violéncia.

Percebemos este clima também quando os alunos, nos contam dos
recreios na escola. As “guerrinhas” que aparecem como brincadeiras para alguns,
acabam por serem significadas como violéncia por outros alunos, que chamam o
recreio de Rebelido da FEBEM. Assim, violéncia €, para alguns, algo que existe e
incomoda, e, para outros, banalizada. Entretanto, pela nossa avaliacdo, pesar
destas diferentes opinides serem, em alguns momentos, expressas por diferentes
alunos, verificamos que Milena e mesmo alguns alunos do grupo focal, revelam
uma grande contradigdo na forma de significa-las. Afirmamos isto ao observar o
quanto Milena é contraditoria ao se referir as situagdes de violéncia, as suas
expectativas frente a elas, ao que Ihe agrada ou n&o, ao que lhe traz temor etc.

O que observamos também €& que os comportamentos violentos sao
valorizados por uma parte dos alunos, assim como a bagunga em sala de aula.
Percebemos esta valorizagdo da violéncia, quando os alunos se vangloriam por
serem briguentos, por ja terem brigado com outro aluno, ou até mesmo por terem
feito algum outro aluno chorar. Ou por serem motivo da briga de outras pessoas,

fato expresso por Milena quando afirma que os meninos ficam felizes quando duas
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meninas brigam porque gostam dele. Tais fatos revelam o quanto a ideologia
dominante, machista, que associa virilidade, forca e violéncia, esta presente nas
agdes dos alunos. Como nos lembra Bakhtin (1981), a palavra com significado,
além de constituir a chave para a compreenséo da consciéncia e da subjetividade,
€ espaco privilegiado de expressdo e criagdo ideoldgica. Verificamos assim, que
as significagbes expressas por Milena, e de certa forma, pelos componentes do
grupo focal, revelam as relagdes sociais, os valores e concepgdes ai presentes, e
porque nao a ideologia dominante.

Refletindo acerca dos conteudos elucidados na entrevista de Milena e no
grupo focal, percebemos que a violéncia e o preconceito atravessam a fala destes
adolescentes em quase todas as instancias de suas vidas.

Finalizando nossa analise, destacamos que s&o varios os tipos de
violéncias vividas, assim como sdo diversas as estancias que ocorrem, ou seja,
dentro e fora da escola. Dentre as relagdes violentas, destacam-se também
aquelas vividas na familia. Como nos conta Milena e também outros alunos
durante o grupo focal, na familia o bater é considerado parte da educacéo.
Destacamos também, para finalizar, os preconceitos que vivem, seja o preconceito
de classe que ganha destaque na fala de Pedro quando nos conta que toma
‘enquadrao” na porta da escola constantemente. Ou o preconceito de género, com
diferencas no tratamento entre meninos e meninas. Ou as relagcbes de preconceito
com o diferente, que podemos perceber em relagdo a Tiago, por ser visto como
homossexual ou com Claudia, por parecer ser de classe social mais alta.
Importante frisar que, além destas formas de violéncia ja apontadas, destaca-se
também a violéncia institucional que a escola inflige sobre eles.

Neste contexto como ndo esperar que estes adolescentes banalizem a
violéncia, assim como faz Milena, para poderem lidar com ela. No entanto,
percebemos que cada sujeito cria mecanismos diferentes para lidar com esta
banalizacdo, dependendo de sua historicidade.

Assim a violéncia é sentida e significada dependendo da historicidade de
cada um, a partir da forma como cada um transforma o social em psicoldgico,

como as relagdes sociais, econdmicas, culturais, sdo configuradas.
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Milena, expressa de forma singular, Unica, as relagdes vividas, as
condicbes materiais que a constituiram, a ideologia, as concepgdes, significados
que ao longo de sua histéria foram configurados. Os sentidos que constitui ao
longo de sua vida, em especial sobre a violéncia na escola, expressam assim, a
sintese da historia social, da historia da instituicao escolar em que esta inserida, e

de sua histodria subjetiva.
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ANEXO



Entrevista 11/08/2005

Milena
14 anos. 82 série.

Leticia: Hoje eu queria saber mais de vocé mesmo. Saber da sua vida, da sua
familia, como vocé vai na escola. Pode falar o que quiser. E vocé, hoje!
Milena : Nossa, desde o comego assim?

L: Nao. Desde onde vocé quiser.

M: Eu fiz... eu comecei nesta escola faz quantos anos? Acho que foi com 5 que eu
fiz o pré. Os trés prés que agora nao existe mais. Vocé viu, vai colocar a nona
série, agora.

L: Eu nao vi, ainda.

M: E, dai, ndo tem o terceiro pré. Sé tem 2 agora. Os 3 prés eu fiz 14 no (escola) e
um pouco aqui no (escola), aqui em Pirituba. Ai depois eu vim direto pra ca e
estou aqui desde a 12 série.

L: Bastante!

M: Ainda bem, porque eu adoro esta escola. Eu gosto daqui demais. E... sempre
foi muito dificil pra mim, né? A gente, eu fiquei em péssimas condi¢gdes depois que
meu pai morreu. Dai ficou sé minha mae, eu e meu irm&o. Ai a gente ficou assim
meio jogados, assim, pra la e pra ca. SO que eu consegui completar os meus
estudos.

Meu irmao ja foi diferente, porque ele odeia estudar... ele repetiu. Ele nunca
gostou de estudar, mas minha mae sempre pegou no pé dele. Porque ele n&o
tinha jeito, minha mae fica doida quando ele fala de estudo. Porque ele ndo estuda
mesmo.

Dai ele repetiu aqui. Ele veio pra ca desde a segunda ou terceira série. S6 que dai
na oitava ele repetiu. Agora ele esta no (escola). E, deixa eu ver... eu sempre fui
boa aluna. Na quinta série eu dei uma despencada, mas consegui recuperar.
Agora na 82 que eu estou despencando de novo. SO que eu ja consegui recuperar
o 1° bimestre, ou semestre...sei la como chamam isto agora.

E, deixa eu ver... a vinda pra escola assim, sempre foi dificil. Porque tinha vezes
que eu queria algumas coisas minha mae nao podia comprar pra mim. Eu via as
meninas se exibindo, sabe? Eu tinha raiva, chegava chorando em casa. As vezes
minha mae vinha me buscar porque eu passava mal de tanto chorar assim na
escola.

Mas assim, em questdo escolar, eu sempre fui muito boa. E na minha familia,
minha mae sempre me deu muito apoio. Meu irmao também, s6 que como ele é
“rebeldao”...

L: Ele é mais velho ou mais novo que vocé?
M: Mais velho, ele tem 17 eu tenho 14. Vou fazer 15. Mas ai, ele nunca gostou de
estudar, minha mée batia nele, batia bastante nele, porque ele ndo queria.



E ela antes, ela era muito estressada, ela tinha depress&o... agora ela ndo tem
mais, mas antes ela batia porque ela ndo aglentava. Ele ndo entendia as coisas,
dai ela tentava explicar mil vezes. Mas dai ela ndo aguentava mais e batia nele.
Agora comigo ela nunca foi assim. Nunca teve problema, nunca foi de olhar meu
caderno, estas coisas de escola. Estes negocios eu nunca tive, ele ja teve, ja,
bastante coisa.

Ah, sei la...e assim foi muitos problemas la em casa...

L: Faz tempo que teu pai morreu?
M: Vai fazer 13 anos.

L: Vocé era bem pequenininha...

M: Eu era, minha méae falou que eu ia fazer 2 anos, 3...alguma coisa assim. Meu
irmao acho que por ele ser desde jeito acho que porque ele viu tudo que meu pai
sofreu antes de morrer. Porque ele morreu assim de cancer nos 0ssos, né? E era
muita dor. Quando ele nao ficava no hospital, internado, ele ficava em casa, e
acordava de madrugada com dor. Entdo, meu irmao sofreu bastante.

Eu nem lembro disto. Nao lembro dele. Mas meu irm&o lembra bastante, entédo eu
acho que é por isto que ele tem esses problemas. E a minha mae também sofreu
bastante, e ela ficava aliviada de saber que ndo precisava se preocupar comigo,
sO precisava se preocupar com meu irmao.

Mas a gente... também a familia, que a familia ndo queria a gente antes. A gente
acabou perdendo a casa, porque ela ndo conseguiu pagar. A gente foi ter que
morar com minha avo.

Ai meu avo, ele é padrasto da minha mae, e ele nunca gostou da gente.

Ela tem quatro filhos do primeiro casamento e acho que uns 12 ou 10 do segundo.
E! Minha avé quis ter bastante filho.

Ai ele nunca.... ele sempre rejeitou os filhos do segundo casamento, e minha avo
acabou rejeitando também. Ai a gente foi rejeitado bastante pela familia.... mas
com os estudos nada interferiu para minha vida. Mas na vida do meu irméo além
do meu pai e pressao da familia interferiu bastante para ele

L: Vocés ainda moram com tua avo?

M: N&o, agora a gente mora com a minha tia. Ndo com a minha tia, mas a gente
tem uma casa no quintal da minha tia. E bem melhor né? Porque a minha tia da
frente gosta da gente. E muito amiga da mae....

L: Ela é irma da tua mae?

M: Ela é irma, € de sangue mesmo. Porque assim, os que sao do primeiro
casamento da minha avo eles se juntam por causa que minha avo rejeita,
entendeu?

Minha avo rejeita mais... igual eles sao tudo espalhado, um mora em Minas outro
la em Suzano... S6 minha tia e minha méae que estao juntas aqui em Sao Paulo.
Deixa eu ver...0 que mais...ah, sempre foi bastante dificil pra gente.

L: Faz tempo que vocés estao morando nesta casa com tua tia?



M: acho que vai fazer uns 6, 7 anos que a gente ta la com ela. Mas no comeco foi
dificil. Porque meu tio era muito mal. Nao € que ele é mal, mas ele é muito rigido.
Dai no comeco ele deu a casa pra gente, mas no comego ele ndo queria que a
gente ficasse la.

E minha m&e e minha tia brigavam muito, elas n&o se gostavam... teve uma vez
que minha tia quase jogou minha méae da escada, por causa que ela ia numa
festa.... era festa de Natal e ano novo |la na chacara da minha avé. Sé que nao
tinha lugar no carro que minha outra tia ia buscar a gente. Dai minha tia empurrou
e quase que ela caiu da escada. Ai, deixa eu ver, faz uns dois ou trés anos que
elas se ddo bem. Mas antes era dificil

E eu também... a filha dela, a gente sempre se deu muito bem, mas tinha época
que ela vivia batendo em mim porque eu era pequena, né? E ela tem 16 anos
agora... e ela batia em mim, ela e meu irm&o... juntava e batia em mim...risadas...
E eu ficava toda roxa e minha méae perguntava, eu nao podia falar sendo ela batia
mais... Mas ai depois que cresceu a gente virou amiga.

A gente se da muito bem, com meu primo também. O meu primo nao fala muito,
ele € muito calado. O meu tio também, ele finge que € mal, mas ele € legal...
(risada)

L: Entio, dai mora vocé, sua mae e seu irmao...
M: E, mora eu, minha mae e meu irmao na casa de baixo e meu tio, minha tia e
meus dois primos na casa de cima.

L: Bastante gente é mais facil de ter confuséo...

M: E bem mais facill J& chamaram policia 14! Porque minha prima é muito
escandalosa. Como ela ndo apanha muito, quando ela apanha, ela faz escandalo.
Ela é igual a cachorra que tem Ia em casa. A gente toca nela ela ja esta gritando...
dai féz muito escandalo, a vizinha ja chamou a policia e a policia foi la bater na
porta falar que estava espancando a menina...nada a ver!

Teve outra vez também que...que a gente faz travessura também, né?

L: Que tipo de travessura?

M: Que assim, tem o quintal 14 de baixo, tirando o muro tem umas casas la em
baixo...

Dai quando estava construindo a minha casa, a gente pegou todas as pedras e
comegou a tacar... (risada) no telhado do homem Ia... a gente n&o sabia, a gente
s6 tava ouvindo o barulho, né? Cada pedra que caia e fazia barulho a gente
gritava e fazia a maior festa...achando que caia no chao. Ai ele chamou a policia e
a policia bateu la na porta.

(risadas) Dai a policia bateu |4, e minha tia ficou doida comigo. Porque ela
pensava que era eu, porque minha prima colocava a culpa em mim.

L: Mas estava s6 vocé? Ou vocés duas fazendo?

M: Estava eu, minha prima e meu irmdo jogando pedra na casa do homem. Dai
minha tia botou a culpa em mim e dai minha mae me bateu...

(barulho fora da sala) Nossa!



L: Foi gol!
M: Foi aqui?

L: Na educacao fisica...
M: Ah, achei que fossem os monstros que vieram aqui ontem do playcenter.

L: Veio monstro do playcenter ontem?

M: Veio avisar pra gente ir no playcenter... mas eu ndo vou. E, mas ndo tem
problema.

Mas ai minha mae me bateu, ndo bateu nem na minha prima nem no meu irmé&o.
Porque botaram a culpa em cima de mim...

L: E eles fazem isto sempre... de botar a culpa em vocé?

M: N&o s6 quando eu era pequena, porque agora eu ja me defendo ja!

Eu sou meio rebelde assim, mas eu falo “mae eu sou rebelde mas na hora que
faco coisa errada eu sempre admito, né?” ai quando vem querer colocar a culpa
em cima de mim eu ja chego, junto minha mae, minha tia, meu tio, meu irmao pra
fazer a maior reunido na mesa, pra falar, entendeu? E dificil isto acontecer, mas
quando acontece nao presta, porque eu fico muito nervosa! Nao gosto que os
outros falem coisa que nao fiz

L: Que tipo de coisa eles falam?

M: Ah, porque assim a minha prima € desastrada, sabe? Dai teve um dia que ela
quebrou um vaso maravilhoso da minha tia e ela botou a culpa em mim! E minha
tia amava aquele vaso! Era um azul turquesa assim maravilhoso! Com uns
detalhes assim...dourado! e ai ela quebrou, e porque eu tava junto com ela, eu
vivo junto com ela... ela colocou a culpa em mim. Dai eu juntei ela minha méae,
minha tia e meu irmao pra dizer que nao fui eu. Dai esclareceu tudo! Mas depois
disto a gente brigou...muitas vezes a gente quase caiu no pau por causa de que
ela falava coisa e nao era! Mas fora isto sempre foi muito bem a convivéncia do
pessoal |a de casa!

A gente sofre um pouco da rejeigao da... do segundo casamento da minha avo... a
minha avo fala assim, porque ela mora la em uma chacara em Franco da Rocha,
entdo la é tudo deserto, né? Ai, como ela fica muito sozinha ela vem pra ca. Sé
que ela ndo vem pra nossa casa, ela vai ja pro (bairro) que € onde fica a maior
parte dos filhos dela do segundo casamento. Dai ela vai pra la e fica |a, dai
quando ela vai la em casa, minha tia e minha mae fala um monte pra ela. Mas a
gente que é neta nem se envolve, né?

Assunto de filha e mae a gente nem se envolve, né? Vontade que da € mesmo de
se envolver, mas... ai elas falam “mae a senhora nao liga pra gente, desde que a
gente é pequeno a gente é rejeitado pela senhora”, tudo que acontecia quando a
minha avé...quando minha mae e minha tia era pequeno, era pequena... minha tia,
minha avo jogava em cima delas e batia nelas. Nao era bater de dar tapa, era
espancar mesmo, de deixar marcado. Naquela época ninguém ia preso, dai que
ela aproveitava.

Ainda por cima avd nao gostava deles, meu avd também batia pra caramba neles,
ne?



Ai quando meu avd batia nela ela batia nos filhos do primeiro casamento. Minha
mae sofreu bastante comigo, com isto. Ai teve até uma época que ela me batia
bastante, dai eu tive uma conversa com ela... falei: “mae a senhora ta parecendo
minha avé quando a senhora era pequena!” por causa que minha mae falou assim
pra minha avé que ela ndo ia fazer a mesma coisa que minha avo fez com eles
quando era pequena. Mas teve uma época que nao deu, que ela estava com
depresséo, ela s6 tomava remédio, dormia a base de remédio, s6 que ela batia
demais na gente.

Tinha vezes assim, que ela saia pra trabalhar, que ela trabalhava, tinha que
trabalhar de madrugada que ela cuidava de um senhor...ai ela chegava s6 de
manha. Dai este horario de manha, tipo ela ficou uns 3 anos neste servigo... e eu
e meu irm&o sozinho. Meu irmao tinha o que? Uns 8 ou 9 anos e eu sei la quantos
anos eu tinha...uns 6 ou 5 anos e ele que cuidava de mim!

Eu e meu irmdo a gente sempre brigou...sempre nao! Antes a gente brigava
mesmo, de se espancar, de pegar faca pra matar...entendeu? mas depois de um
tempo pra ca a gente foi se dando bem. Porque ele é calminho e eu sou mais
explosiva. Ele gosta de pegar no meu nervo. De me irritar. Dai quem se envolvia
nestas brigas era a minha tia, que ela ndo aguentava, que a gente fazia muito
barulho. A gente brigava em cima da cama, dava murro na parede, pra bater.....
Dai minha tia que se envolvia, dai ela xingava minha mae, falava que minha méae
ndo tinha responsabilidade sobre a gente...mas n&o era isto....minha tia falava
muito estas coisas...mas ela ndo sabia como era la em baixo. Ela ndo estava
sustentando a gente, n&o tinha ninguém pra sustentar a gente. Ai minha mae tinha
que trabalhar, dai entdo ela saia o que....ela saia a noite, 9 horas e voltava sé
umas 7 horas da manha pra casa.... e este horario eu ja estava prontinha pra vir
pra escola, pra vir aqui pro (escola). Que eu estudava das 7h as 11h da manha, eu
e ele. Dai quando ele ndo estudava neste horario ele levantava me arrumava e
trazia eu aqui, dai voltava dormia mais um pouco e vinha pro horario das 11h as
15h.

Ai, minha tia xingou muito minha mae por causa disto. Falava que ela era
vagabunda, que nao prestava pra cuidar nem dos filhos! Sempre jogou...antes ela
jogava muito na cara da minha mae: “nossa, tem que arrumar marido!” a mesma
coisa que falaram pra minha avo, falaram pra ela também. Pra arrumar marido pra
ver se vocé comega a prestar mais...mas ela nao sabia o que era viver, porque ela
trabalhou muito pouco a minha tia. Quando ela casou, ela ja largou o emprego ja.
E meu tio sempre deu tudo de bom e do melhor pra ela e pros filhos dela...entdo
ela nunca soube o0 que é quase passar fome...passar necessidade dentro de casa,
e ficar dois filhos sozinhos pra mae trabalhar, né?

Entdo ela jogava muito esta coisa em cima da minha mae! Dai ela falava que
quando eu e meu irmao brigava era culpa dela. Que ela ndo cuidava da gente.
Mas nem era por causa disto, era porque a gente era meio doidao!

L: Tem uma fase que irmao briga muito também.

M: Mas meu irmdo é assim, tem gente, quem ndo conhece fala que a gente é
namorado, porque a gente anda de mao dada, abragado, ele faz muito carinho em
mim, no meio da rua mesmo... igual a gente foi no playcenter sabado e ele tava
todo abragado comigo, como se fosse o0 meu namorado.. tinha menino que olhava



pra mim assim, queria paquerar, né? E meu irmao, tem cara de bravo meu irmao,
dai, ele olhava pros lados, ele via que eu tava olhando e olhava pros lados....

Mas a gente se da muito bem, é muito dificil a gente discutir...porque ele € muito
inteligente o meu irmao, apesar dele nao estudar, ele s6 nao gosta!

Mas ele é muito inteligente, ele se atualiza muito na questao da politica, em tudo,
entdo a gente conversa muito. Ele gosta mais de conversar com a minha mae.
Porque mae é mée.... porque ela é mais vivida ela sabe mais as coisas...eu sou
mais....como eu sou adolescente eu ainda sou rebelde...

L: Quando vocé fala que vocé é rebelde, o que vocé faz. O que é ser rebelde?
M: Ah, eu discuto. Porque eu discuto muito com a minha mae. Por causa que a
minha mae, os nossos gostos sdo completamente diferentes... e eu e meu irméo
nao. A gente tem o gosto igual! E tem vezes que minha mae briga comigo e com
meu irmao por causa que a gente tem gosto igual.

L: Mas gosto do que?

M: Roupa, sapato, musica, esporte... eu e meu irmao a gente gosta de esporte
radical. Assim e minha mae ndo se conforma, ele td querendo comprar uma
prancha pra surfar. E minha mae nao quer que ele compre a prancha. Ela fala
que isto é coisa de doido, sabe? Que ele vai virar surfista, aqueles surfistas doidao.
Entdo eu e minha mée a gente discute bastante. E ela me prende. Me prende em
casa. Meu irmao sai... assim com os amigos dele. Mas ela me prende, eu ndo saio
pra nada. Entdo eu discuto muito com ela por causa disto.

Eu falo “nossa o Francisco pode fazer tudo!” Porque agora eu t6 mais ajuizada.
Porque antes eu era mais rebelde, eu saia escondida de casa, ia pra casa de
amigos.... ficava até meia noite uma hora da manha e ela doida comigo, né? Em
casa!

Mas agora eu nao sou assim! Até falo pra quem reclama assim de mim assim, nao
pode falar. Eu falo oh... reclamam “ah vocé nao sai!” as meninas chamam pra
sair... porque eu sou mais caseira...porque até acostumei agora, porque ela me
prende muito em casa.

Nossa, cada coisa que eu ja fiz!

L: Me conta o que vocé ja fez!

M: Deixa eu ver... porque antes eu era muito ligada com uma menina que tinha
aqui na escola. Eu era muito ligada com ela. Eu amava ficar na casa dela. E a
casa dela € uma rua depois da minha, la em baixo. Ai eu pegava, eu...como ela
trabalhava antes, agora ela n&o esta trabalhando, como ela trabalhava antes, eu
pegava e acordava cedo e ja ia pra casa dela. Ai minha tia ficava ligada em mim,
porque minha tia sabia de tudo....ficava ligada em mim.

Eu saia de manha e s6 voltava 13h, 13h30... perto da hora de ir pra escola, pra
tomar banho e ir pra escola. Neste horario meu irmao tava estudando, eu acho, sei
la onde ele estava, so sei que ele ndo estava em casa.

Ai, voltava este horario e minha tia ficava vendo, e tinha vezes que ela saia e nao
dava pra ela se ligar...

Ai depois da escola, eu ia...porque minha mae voltava umas 10 horas da noite pra
casa... por causa que ela estudava antes. Ela saia as 5h30 do servigo e ia estudar,



ela estudava das 7h as 11h. no (escola). Dai eu saia da escola e ia pra casa dela,
ai eu voltava pra casa umas 11 e pouco, dai tinha vezes que ela me pegava... que
eu voltava mais tarde, dai ela me pegava! E falava “onde vocé estava?”

Dai eu mentia pra ela, dai quando eu mentia minha tia ia pra la e no outro dia
contava pra ela. Se ndo era no outro dia era no sabado. Que ela aproveitava que
eu saia com 0 meu irmao assim as vezes, pro shopping, ai ela ia la e falava: “a
Milena fez isto, isto e isto!”

Em deixa eu ver... 0 que mais? Namoro que ela descobriu... um eu contei, e outro
ela descobriu...

Tem um homem que ele gosta de cuidar da minha vida, e contou. Acabou
contando meu ultimo namoro escondido.

L: Que homem é este?
M: Ah, é um... ah é o seu Artur, ele...ele..ai ai... eu ndo gosto muito dele, porque
ele gosta de cuidar da minha vida.

L: Ele mora perto da tua casa?
M: o pior é que mora!

L: Mas ele é ligado a familia?
M: n&o é!

L: O que ele tem a ver com isto?
M: Ele ndo tem nada. Ele é s6 conhecido! Mas ele gosta bastante de cuidar da
minha vida.

L: Entao ele vai la e conta tudo pra tua mae?

M: Entéo ele vai la e conta tudo pra minha mae. Igual da outra vez, a gente estava
voltando de um lugar com a minha mae. Dai tava voltando eu, a minha mae e o
meu irmao tava mais pra frente, e o Rodrigo que € meu ex namorado tava
voltando atras, dai eu fui dar um beijo no rosto dele! E o homem estava atras! E eu
nem tinha percebido, nem nada! A gente tava conversando, se divertindo ali e
nada!

Dai eu dei um beijo no rosto dele, dai eu olhei pra tras e ai era ele! Dai eu peguei
de raiva e dei a mao pro menino também!

Pra ele parar de encher... dai ele disse “vocé acha que é certo o que vocé esta
fazendo? Sua mae n&o estd sabendo de nada!” dai ele falou um monte! Dai a
gente corta caminho, mas da pra encontrar ele no meio do caminho... dai ele falou
que quando encontrasse minha méae ia falar.

Ai ele foi la e contou. Dai ele falou que eu tava beijando ele! Mas o beijar dele é
como se fosse na boca. Ai ele foi embora, que ele mora perto da minha
casa...passando da minha casa ele mora, passando assim numa rua que vira.

Ai, chegou la o Rodrigo "nao, a gente tava brincando! dai ela me deu um beijo no
rosto” dai ele explicou no portdo, dai ele foi embora e eu expliquei em casa. So6
que dai ndo deu... s6 que dai eu escrevi num papel, porque eu tenho estas
caixinhas de promessa, né? Dai eu escrevi no papel...eu sempre escrevo o que
acontece no dia quando eu leio, ai eu li, nem lembro o que eu li...mas eu escrevi



atras: o dia que eu terminei. Ai minha mae leu, porque eu sempre guardava assim
do ladinho da caixinha... dai ela falou assim “Milena, terminou o que?” “ai mae,
minha amizade com o Rodrigo, que a gente brigava muito". Ai, ela ndo engoliu
direito. Até o dia que eu comecei a chorar muito por causa dele, porque eu tinha
terminado com ele que ele tava aprontando demais, ai eu comecei a chorar muito,
dai ela foi me perguntar e falou assim “vocé pode me contar tudo que eu nao vou
te bater! Nao vou brigar com vocé!” ai eu falei “vocé promete?” e ela “prometo”.
Dai acabei contando pra ela, que eu namorava com ele que eu gostava, que eu
gosto dele, mas....

L: E ela ndo deixa vocé namorar? Vocé sabe o motivo?

M: Nao de jeito nenhum! Ah, é coisa de gente antiga! porque a mée dela ndo deixa
ela namorar! Ela acha que sou muito nova. Ela acha que com o de 16 anos,
assim.... eu pensei que ela ia falar com 18...(risadas) pelo menos 16 anos é
melhor....

E Se for um bom partido, porque ela ndo o gosta dele, do meu ex-namorado, ela
nao gosta dele porque ele € muito folgado assim, ele tem um jeito muito de
vagabundo, desleixado. ai e ela ndo gosta muito dele. Ela gosta do primeiro, do
meu primeiro namorado, porque ele é responsavel e trabalha, ele perdeu o
emprego agora mas ele trabalha. Ele é daqui também.

L: Se fosse como ele, ela deixaria vocé o namorar?

M: Ela ama ele, ama de paixao! Teve até uma vez que eu tava com o Rodrigo, e
ela ndo sabia ainda e ela falando nele. Ai teve uma vez de ela quase falou que se
eu devia voltar com o Ricardo. Que eu devia voltar com o Ricardo.

L: entdo a ela a s6 ndo quer que vocé namore com um quem ela nao gosta
M: é tem que fazer o gosto da ela, entendeu? eu tenho que fazer o gosto dela e
ela ama este menino. Igual agora ela esta tentando arrumar um emprego para ele.

L: E ele é da tua idade?

M: Ele tem 15 porque ele repetiu a oitava, ele esta fazendo a oitava de novo. Ele
tem 15 de minha mae que gosta muito dele e da familia dele. que minha méae
conhece.

minha mae também gosta da familia do Rodrigo, sé nao gosta dele!(risadas)
Entdo que ela ndo deixa. O meu irméo ja é diferente, porque o meu irméo ele é
mais quietinho, assim, ele acha que quando chegar a hora vai vir a menina certa
para ele. E eu sou mais afobada assim, agitada assim. Entéo ela briga bastante
comigo!

L: Teu irmao ndo namora?

N&o, o meu irmao nunca ficou. Alias, meu irméo, ele... ndo é que ele é brega, ele é
muito calmo! Ele é muito calmo, ele € muito calmo. Eu chamo até ele de
‘panguao”. Eu falo pra ele “nossa, Francisco vocé pangua muito” mas ele nem liga!
Ele acha que a hora certa dele vai chegar...porque antes eu falava pra minha
prima, minha prima fica desde os 10 anos, ai eu falava “nossa,mae! Minha prima é



uma vagabunda! Que nao sei o0 que... eu vou ficar s6 com 15 anos!” (risadas) “Eu
vou ficar sé com 15 anos! E namorar s6 com 18!”

Ai quando minha mae ficou sabendo, que eu contei pra ela que eu fiquei com 3
meninos e namorei com 2... o ultimo ela ndo sabia, que era o Rodrigo, ai eu
contei pra ela que eu fiquei com 12 anos. Ai ela falou “Milena do céu! O qué que é
isto?”

E eu aproveitei que eu estava na casa da minha tia, Ia no (bairro) e ela me ama,
né? Ela me defende por tudo! Ai eu fui contar pra minha tia, ela ndo é a favor
destes negdcio de ficar mas.... ela que ndo sabe o que a filha dela faz também...
(risadas) porque a filha dela é mais nova do que eu e apronta que so ela!

Ai eu aproveitei e contei, porque qualquer coisa se ela desse na telha e quisesse
me bater minha tia ndo ia deixar ela tocar em mim. Ai eu contei pra ela, dai ela
falou “vocé nao falou que sua prima era vagabunda? E que na sei o0 que... e que
vocé soO ia ficar com 15 anos, e namorar com 18?” e eu “mae, reverteu..
reverteu!”(risadas)

L: As coisas mudaram mae!
M: E, mudou tudo!

L: Quantos anos tem sua mae?

M: Minha mae agora esta com 49. Ela € bem nova, ela tem uma cabeca muito
aberta pra tudo que vem....s6 certas coisas que ela ndo aceita de jeito nenhum.
E.... este negdcio de ir pra balada que ela detesta, apesar que eu nao gosto
também, porque eu ndo gosto de lugar muito afobado assim...mas ela ndo gosta
de balada, deixa eu ver... de sair, assim com muita gente aglomerada.

Igual, eu saio tudo com o pessoal da igreja da minha prima, que eles sao legais e
minha mé&e conhece.... tem uns vagabundos |4, mas... minha mée nao gosta de
uns 2 la... mas ela deixa eu sair bastante com eles, s6 que de uns tempos pra ca e
tem um menino la que gosta de mim, todo lugar que ele vai ela ndo deixa eu ir!
Teve um dia la que a gente ia assistir filme. Dai minha prima disse assim “Milena,
vamos la na casa do Pituka? Assistir filme?” e eu “Ta Carol! Vou falar com minha
mae!” s6 que eu ja sabia que ela ndo ia deixar...eu ia falar que era na casa de
outra pessoa! SO que eu nao consigo mais mentir pra minha mae! Nao tem como
eu nao consigo, mentir pra ela! Ela tem uma carinha assim... dai eu ndo consigo
mentir pra ela. Dai eu falei “mae a Carol ta me chamando pra ir amanhé, ir na
casa do Pituka assistir filme!” Ai ela : “o Pituka? Nao de jeito nenhum! Pituka!
Quem vai?” ai eu “vai eu a Carol, o Gabriel (que € o ex-namorado dela, agora, né?
Deu problema?) o Pituka, o Boni e o Claudio que vai” ela falou “e a mae dele vai
estar 1a?” e eu “Vai!” ela é viuva, também, e eu “vai mae” e ela: “ndo, vocé nao vai
nao! Se fosse na casa de outra pessoa e o Pituka ndo fosse, vocé ia, mas o Pituka
vai e ainda é na casa dele! Vocé nao vai nao!”

L: e por que ela ndao gosta do Pituka?

M: ela ndo confia, ela ndo confia em mim! E que eu ja perdi muitas vezes a
confianga dela! Eu me arrependo muito, porque eu ja aprontei muito com ela, ela
ja sofreu muito na vida comigo!



L: O que vocé fez?

M: Ah, eu sempre briguei muito com ela. Eu sempre briguei muito! Teve uma vez
que eu até sai de casa, que eu fui pro (bairro) pra casa desta minha tia que gosta
de mim! Eu fiquei mais ou menos um més la! Porque a gente teve uma briga feia,
ela me bateu, tudo! S6 que eu nao consigo ficar longe da minha mae! Mesmo a
gente tendo o gosto diferente eu ndo consigo ficar longe dela!

Eu t6 sempre fazendo carinho, mas ai ela comecou a me rejeitar...

E comecou a ficar bastante perto do meu irmao, ela ja ficava mas comecou a ficar,
mais...dai eu fiqguei com muitos ciumes do meu irmao. Eu n&o fiquei com raiva dele
nem nada, mas eu fiquei com raiva dela. Dai eu falei “ta bom, a senhora quer ficar
deste jeito eu vou pra casa da minha tia” e aproveitei que era férias e fiquei Ia!
Antes era um més aqui, ai a dona Tania que mudou ai... ai eu fiquei um més la na
casa da minha tia e falei “s6 volto pra casa no dia que a senhora se arrepender e
pedir!”

Ai estava terminando as férias e ela ligou la na casa da minha tia e ela falou
“Milena volta pra casa!” dai eu falei “quando terminar as férias eu vou!”

Entdo a gente, na questédo de sofrer que eu falo é que a gente briga demais...meu
irmao ele sempre, me acalma, entdo foi o qué més passado, que eu quis sair pra
jogar volley na casa da menina, perto da minha casa. S6 que como a menina
também é rebelde, ela ndo deixou eu ir...ela ndo deixou eu ir no aniversario do
irmao da minha amiga, que mora aqui pra baixo também...

Ai ela também nao deixou eu ir... dai deu crise de choro! Eu comecei chorar muito
na minha cama... chorei, chorei, chorei. Ai toda vez que ela vinha eu “sai daqui,
que eu nao quero ver sua cara!” Dai meu irmao veio, sé ele consegue me acalmar
quando estou estressada! Ele veio “Milena, coisa linda do irmao, ndo fica deste
jeito! Eu pago pra vocé ir em algum lugar...chama as suas amigas pra vocés irem
em algum lugar...eu pago pra vocé, eu arrumo dinheiro pra vocé!” “mas a mée
nao quer deixar eu ir no aniversario” e ele “mas calma, sua hora vai chegar” ele
sempre... quando ele fala isto eu fico nervosa! “A sua hora vai chegar, na hora que
voceé tiver que gostar de alguém no tempo certo, vocé vail!”

Ai ele fala estes negdcios porque ele ndo é muito de festa também! Ai ele
conseguiu me acalmar, mas toda vez que eu via a cara dela, ndo prestava, porque
eu ficava muito nervosa com ela, porque ela ndo deixa eu fazer nada, ela nao
deixa... até pra sair, pra ir no mercado se eu ponho uma roupa diferente ela briga!
Ela fala “ai, quem vocé vai encontrar?”

Ela é muito rigida comigo, mas também, tem bastante motivo! Eu me arrependo
muito, porque eu aprontei muito com ela e perdi varias vezes a confianga delal
Quando ela comegava a confiar em mim, dai eu ia la e aprontava uma...dai agora,
faz o que... um ano que eu to tentando conquistar a confianca dela de novo...ta
dificil, porque eu sou igual ela, ela € muito desconfiada e eu também sou! Eu puxei
isto dela, entdo ela fica muito desconfiada, entdo este homem que eu estou
falando, que cuida muito da minha vida, ele tem me rondado, rondado bastante,
tem perguntado como eu estou... qué que eu tenho feito de errado...eu contei isto
pra ela ontem, que ele me perguntou isto na terca. Ela falou assim “se ele vim, ndo
vai prestar” Porque minha mae também n&o vai muito com a cara dele!

L: Mas é estranho mesmo o cara, ficar se metendo na sua vida, te rondando...



M: Deve ser por que eu gosto muito da esposa dele, da esposa dele e do filho dele.
Eles gostam muito de mim, e eu gosto muito deles também. Mas assim, eu sou
mais grudada com a esposa dele. Com ele nem tanto, porque ele € muito rigido,
ele é cabecga fechada, ele acha que tudo esta errado. Se falar de um jeito diferente
com um menino, ou com alguma pessoa ele acha errado. Entdo acho que por
causa disto, que eu sou mais grudada com a esposa dele que ele acha, que ele se
acha no direito de cuidar de mim assim.

Ai na terca feira ele veio me perguntar como eu estou e eu contei pra minha méae.
Ela falou: “Milena, se ele vir falar alguma coisa, se vocé estiver fazendo alguma
coisa, eu te bato!”

E eu “ndo mée eu prometo, desta vez eu nao estou fazendo nada de errado” e eu
nao estou mesmo.

L: De errado é o que?

M: Namorar, porque ele me ronda, porque descobriu, né? Que eu tava namorando
com o ultimo que ele acabou contando pra minha mée. Ele descobriu, ele viu eu
beijando no rosto dele...ai ele ja acha errado isto, cumprimentar no rosto ele ja
acha errado.

E as vezes ele vem....quando ele sai pelos lugar dele ai, ele vem até pelo XXX na
hora da saida, ou na hora da entrada. Pra ver se eu estou fazendo algo de errado
pra contar pra minha mée. Ele a tia de uma amiga minha também aqui... Eles vem
tudo pelo XXX Pra mim é de propdsito, porque o caminho deles nem & por aqui. E
la pra cima.

L: O XXX é este pedaco aqui?

E este pedaco aqui. Dai tem como ir pro shopping descendo aqui, pro XXX. Tem
varias entradas. Tem como ir pro shopping, ou la pra baixo. Ai ele vem justamente
por aqui. Tem la por cima que tem a avenida DDD que ele sempre vai por la, pelo
caminho (outra escola)

Ele sempre vai por 14, ele sempre vai por la...mas tem vezes que da a louca dele
vir por aqui... € eu falei “méae é de propésito!” mas eu falei pra ela “mée nao estou
fazendo nada de errado, se ele vir fazer alguma coisa é mentira, porque eu nao
estou fazendo nada de errado mesmo” Alias eu estou me afastando de coisa
errada. T6 cansada de fazer coisa errada agora... eu falei pra ela, e ela falou “ah!
Milena, o dia que vocé tiver cansada de aprontar vai ser milagre” Porque eu gosto
muito de aprontar, né? De zoar bastante e ela ndo gosta, ela € mais calminha.
Entdo, ela ndo gosta que eu zoe bastante. O dia do Playcenter, que eu fui la
sabado com ela, eu zoei demais, eu minha prima e minha amiga a gente zoou
demais, e ela ficava com o maior cardo pra mim. Mas...

L: Mas zoar é o que? E gritar? E fazer o que?

E gritar, fazer algazarra, a gente dangou la...porque tem show, né? Ainda mais
agora na noite do terror tem show. Ai a gente gritava cantava, tudo quanto é tipo
de musica. A gente tava entrando no cinema, que tem um cinema la dentro, a
gente gritando pulando, entendeu? Ela € minha tia, minha tia mais brega que ela...
ficou com uma cara “meu deus do céu”



Mas dai ela comecgou a se soltar, comegou a dancar um pouco as musicas.... meu
irmao pacatao ele ficou fazendo nada....mas eu! Eu cheguei rouca na escola, ndo
falando nada...porque eu gritei demais Ia!

Mas €, eu brigo mais assim com minha mé&e. Mas assim, meu irmao nao tem como,
a gente tem os mesmo gostos...igual Internet, questdo de Internet. Eu sou vidrada
na Internet. E quando ela vé que eu fico... que ela manda eu sair, porque eu so
entro de sabado, na Internet, quando ela vé que eu fico até umas 3h da manha ela
fala assim “sabado que vem vocé néao vai entrar, porque esta ficando muito tarde
pra vocé ficar na Internet. Vocé esta viciada menina, vocé esta viciada!” E meu
irmao ja é diferente, se ele fica até este horario ela nem liga, mas dai eu discuto
com ela por causa disto também. Porque eu fico na Internet, assim, eu n&o fico
fazendo besteira, fico fazendo pesquisa, fico no MSN, claro, né? Eu n&o vou
deixar de entrar no MSN!

As vezes eu entro no bate papo... o que mais gosto de fazer na Internet € procurar
cartao virtual pra mandar pra tudo quanto é tipo de pessoa.

Mas ai ela reclama, ela gosta de policiar tudo! Tudo! Ainda bem que ela ndo sabe
mexer em computador, porque se ela soubesse...eu tenho o histérico de todas as
minha conversar do MSN. Se ela soubesse ela ia Ia no histérico e ver tudo que eu
converso. Ndo é porque a gente € adolescente que a gente conversa de tudo, a
gente conversa de beijo, que tipo de menina que vocé gosta quando a gente ta
conhecendo a pessoa. E tem um menino |a na Internet que gosta de mim e
comega a falar “eu te amo”, estes negdcios...e minha méae fica doida de vida! E,
fala que eu sou linda, estes negdcios...teve um dia que ela pegou o menino
falando que eu era linda dai ela “vai te catar vagabundo, vai fazer alguma coisa!”
ela xinga mesmo! Ela xinga... quando eu fico até tarde no MSN ela fala “este
bando de desocupado! Vocé é desocupada e eles também, ndo tem o que fazer
da vida fica no MSN e na Internet’

Agora com meu irmao é diferente, s6 porque ele € mais quieto...deixa eu ver...
vamos dizer mais inteligente... ele € mais pacato...

L: Mas isto é inteligéncia? Ele ser mais parado?...

M: Ele é muito parado, mas é que eles sdo muito grudados, minha mae e meu
irmao. Eles sdo assim...eu sou mais separada, porque eu ndo gosto que ela se
mete na minha vida. Meu irmao ja deixa...minha mée ja sabe o que ele gosta o
que ele ndo gosta... o que ele conversa o que ele deixa de conversar... comigo
nao! Eu ndo conto nada pra ela. Meu irmao e minha mée eles sdo amigos, e eu
ndo. Minha mae é colega bem distante assim. A gente ndo se da muito bem. Acho
que se eu tivesse meu pai aqui eu seria amiga do meu pai, porque eu me entendo
mais com homem, eu ndo me entendo muito com mulher... ainda mais com ela
que nao tem os mesmos gostos que eu.

Ai eles sdo muito grudados e minha mae deixa ele fazer a maioria das coisas que
ele quer. Mas as vezes ele apronta também e minha mae fica doida com ele. Mas
isto € passageiro, mas comigo nao, nossa Deus! Provisério fica muito tempo,
muito tempo ela fica brava. Igual teve uma vez que eu aprontei, nem sei o que eu
aprontei, tem coisa que eu apronto que eu nem sei 0 qué que é. Ai um més depois
ela foi conversar comigo e eu acho que eu quebrei um copo e ela “vocé lembra do
que vocé fez o més passado?”



Agora o0 meu irmao néo, ele apronta uma coisa hoje e na outra semana, ela nem
lembra o que ele aprontou... mesmo que fosse sério, ela nem lembra.

Mas com minha mae nao da! Nao da! Ela é completamente diferente. Até as vezes
meu irmao tem um gosto igual o dele, igual se interessar mais por politica por
saber dos negdcios do pais.... eu falo pra ela “mae eu odeio politica. Homem que
entra na politica & porque nao presta. Homem que presta nao entra na politica” eu
falo isto e falo que ndo gosto do Lula. E ela fica brava... eu falo “0 mé&e, eu odeio o
Lula” e ela “ndo mas ele faz isto pelo pais que nao sei o0 que...” e eu soO to assim
prestando atencéo agora na politica porque o escandalo esta muito grande.

Ela vai conversar comigo de politica e ela fica nervosa porque eu nao lembro, ela
fala o nome do pessoal 13, tipo José Dirceu, o careca la...

L: Valério

M: E o Marcos Valério, o Roberto Jefferson... eu sé lembro do Roberto Jefferson
porque ele é muito engragado, ele tomou uma porrada no olho. Ele pode falar que
aquilo nao foi porrada, mas aquilo foi! (Risadas)

L: Eu concordo!

M: Eu falo pra minha mée que eu s6 lembro dele por causa disto. E o careca
porque ele € muito estranho.

E ai minha mae vai falar comigo de politica e ai ela fica nervosa, porque ela fala o
nome e eu “‘quem é mae?”. Dai ela “ai Milena aquele cara Ia que fez isto, isto e
isto”, “ah, n&o sei quem é nao!” e dai ela “ah, vou conversar com seu irmao
porque com vocé nao da!”

Por que dai ela fala, quando ela fica muito nervosa, ela fala: “vocé viu porque que
eu fico nervosa com vocé? Vocé esta em outra atmosfera, parece que vocé esta
em outro mundo!”

Porque eu ndo me interesso, ndo me interesso muito por estas coisas... € ela
gosta muito de jornal, e eu ndo gosto de jornal, eu gosto da novela e ela ndo quer
que eu assisto novela, ela quer que eu assista o jornal junto com ela. E eu so6
gosto do jornal do quatro e ela gosta do jornal do sete, e eu ndo gosto do jornal do
sete!

E a gente briga até por coisa boba, igual ontem, ela veio me buscar na escola
porque eu tava passando mal. Porque pra mim eu ndo t6 usando 6culos agora e
minha vista esta aumentando o grau. Ai eu ndo tava conseguindo andar direito de
pressao na testa, na vista e na testa. E no nariz que eu tenho sinusite. S6 que pra
ela é porque eu ndo como, que eu nao almogo, detesto almocgar pra ir pra escola.
Pra ela é porque eu ndo como.

Ai hoje ela: “Milena vocé toma este copo de leite, acabei de fazer pra vocé!” dai eu
‘ndo mae eu nao vou tomar, eu ndo vou voltar muito tarde! daqui a pouco eu to
aqui!” dai “se vocé nao tiver daqui a pouco aqui em casa, eu vou ligar l1a, hem?
Como é o nome da psicologa?” dai eu “Leticia, mae!”

L: Depois eu preciso de uma autorizagao...
M: Mas ela nao vai ouvir, né?

L: Nao, nao se preocupe!



M: Nao ela n&o liga nao! Ela so6 é rigida!

L: Se precisar eu falo com ela.

Nao, ela é rigida mesmo. Por causa que eu aprontei muito com ela. Dai ela falou
assim: “eu vou ligar 14, e se tiver terminado a sua conversa com essa psicologa e
vocé nao tiver aqui em casa, Milena...vocé vai ver’

L: Entao vocé tem que sair correndo daqui...
M: Nao, mas ela fala isto s6 na hora. Mas ela liga mesmo, daqui a pouco ela esta
ligando aqui.

L: Bom, ela sabe que vocé esta aqui comigo.

M: Ela sabe! Eu falei “mae eu vou estar la! E no final eu venho direitinho pra casa!
Eu n&o vou passar na casa de ninguém”. Por que antes era assim, eu falava que
ia num lugar ia pra casa de um amigo, ai eu demorava demais...

Igual pra ir pro mercado, igual quando eu estava namorando com o Rodrigo. Eu
pegava ia pro mercado e eu ia la pra casa dele, e ai, porque é muito bom ficar la
com sogra, ficar la com as parentes, com a irma dele, porque a irma dele é super
doida. Ela € doida igual eu, dai eu ficava la conversando, dai a sobrinha dele que
eu gosto muito dela... dai eu ficava la conversando, eu ficava la com ele e com o
Ricardo também.

Eu demorava demais e chegava em casa com a sacolinha de supermercado
(risadas)

e ela "Milena, onde vocé foi!l Vocé demorou demais!” dai eu “mae, a senhora ndo
imagina a fila que estava naquele mercado! Uma fila muito grande!” e ela “mentira
que de dia este horario ndo tem quase ninguém” e eu “ent&o vai la mae! Vai la ver”
e ela ndo vai, né? Porque ela tem dor nos joelhos, entdo ela nao sai de casa...eu
falava isto s6 porque eu sabia que ela ndo saia de casa. Porque pra ela o
supermercado € longe. Fica na rua de tras de casa, na rua da frente. E pra ela é
longe.Ai eu aprontei muito com ela.

L: E ela esta trabalhando agora?
M: N&o, agora ela esta parada.

L: Entao ela fica em casa mais ainda? Olhando o que vocé faz

M: Exatamente! Ja ndo basta minha tia!

Porque tem vezes que ela sai pra ir no INSS pra ver se consegue receber por este
problema do joelho que ela tem...e antes a empresa dela era la em Barueri! Entao,
era longe, muito longe! E ela tinha que usar salto e tinha que ir toda intelectual pro
servico... e ela descia num ponto e ainda tinha que andar até chegar na empresa.
Dai acho que foi por causa disto que ela ficou com problema no joelho, e porque
ela esta meia gordinha também. Eu falo pra ela e ela ndo toma vergonha na cara!
Ai ela entrou no INSS pra ver se consegue, ela quer trabalhar porque ela ndo
consegue ficar parada, mas ela quer ganhar enquanto ndo consegue. Mas ela
quer ganhar o dinheiro pra sustentar eu e meu irmao.



Ai estes dias que ela sai a minha tia fica me vigiando, e eu ponho musica la em
casa muito alto! Pros vizinho tudo do bairro escutar. Mas pelo menos eu nao saio
de casa. Quando eu saio é pra comprar bala ou ir no mercado. Ou alguma coisa
que ela deixa dinheiro pra eu comprar. Mas a minha tia ja fica de olho. A minha tia
€ a guarita da minha mae!

Se ndo € minha tia € minha méae! Se ndo é minha mae € minha tia.

Tem dias assim de manhé que ela ndo deixa eu ir em algum lugar ai ela fala assim
“‘Milena vocé nao vé a hora de eu trabalhar, né?” e eu “0 méae eu nao vejo a hora
da senhora ir trabalhar mae!”

(Risadas)

Porque n&o é, é que...eu t6 acostumada ficar em casa mesmo. Eu ndo saio
mesmo pra nada. Tanto porque onde eu ia na casa desta minha amiga, que eles
moram tudo na mesma rua o Ricardo, o Rodrigo e a Carol. Ai eu ia pra casa da
Carol, depois ia pra casa do Ricardo e depois pra casa do Rodrigo. Ai eu nao
gosto mais daquela rua. Acho que eu passei muita coisa la e eu ndo gosto mais de
1a!

Eu ndo gosto nem ouvir falar na rua, entdo eu néo saio de casa porque eu nem
tenho muito onde ir. As vezes eu falo “o mae eu vou la no shopping, andar um
pouco porque eu nao estou afim de ficar em casa...” ai ela pergunta “vocé vai com
quem?” e eu "ndo vou com ninguém, nao". Estes dias mesmo eu desci era o qué,
de manhazinha mesmo umas 8:00 horas da manha e eu desci e fiquei 1a no
shopping parada olhando as criangas. Lembrando da minha infancia. A minha
infancia praticamente foi toda no shopping. Que la tem um parquinho, né? Minha
mae tirava foto 1a, eu tenho um monte de foto 14 em casa no parquinho. Ai meu
Deus, horrivel!

Ai eu fiquei 13, eu ia la...dai nisto minha mae confia, porque ela sabe que quando
eu vou no shopping eu nao vou com ninguém, entdo ela confia bastante. E 13,
também, tem gente que eu conhego e se alguém for la fala pra minha mae “eu vi
sua filha no shopping...”

FIM DO LADO A

M: A gente vai ter que gravar os dois lados?

L: Nao, a gente fala até onde vocé quiser, é que como estamos no meio eu
virei...Mas eu quero saber um pouco da escola, como que é vocé é na
escola...

M: Como assim?

L: Vocé ja falou pra mim que vocé vai bem. E eu percebi também que vocé é
amiga de todo mundo, né? Porque no grupo, tava até ouvindo a fita e
lembrando, as pessoas contavam as coisas e vocé falava “é, é mesmo”, “ela
faz isto”,"ela ndo faz”

(Risadas)

M: E que eu conhego todo mundo.

L: E a vida de todo mundo...
(Risadas)



M: Todo mundo me conta tudo. A partir do momento que a pessoa...porque todo
mundo fala que eu tenho cara de metida, tenho cara de nojenta e tenho cara de
brava. O pessoal ndo se aproxima de mim e fica me xingando pelas costas. Mas
dai quando comeca a me conhece melhor e vé que eu sou diferente, que eu sou
meia locona mesmo! Ai eles comegcam a contar tudo pra mim assim.... até um
pessoal...tem um pessoal da 52 série da 62 série que eu nunca vi mas eu converso
também.... e o pessoal da 8 sabe as coisas da 62 da 72. A vida de alguém da 6% e
da 72 e me conta, entdo eu conhego todo mundo!

L: Eu percebi!

(Risadas)

M: Os fatos aqui da escola eu sei bastante, por causa do pessoal da 8% que tem
muito contato! Tem gente que n&o gosta de mim.... também nem ligo!

L: Vocé esta na 8% ?
M: Estou! Que 82 que ndo sabe da vida da escola! (Risadas)

L: Mas vocé eu vi que sabe mais...porque a Bia falava, vocé falava e
concordava. A Valquiria falava e vocé concordava! todo mundo ali!

M: E que eu fico muito grudada com elas ali....grudada com a Bia, com a Valquiria
com o Tiago assim... entdo como tava todo mundo ali... mas ndo sou eu que sei
mais as coisas ali... quem sabe mais quem é... a Livia que ndo veio aqui.... ela que
sabe de tudo! Ela que sabe mesmo! Se vai acontecer briga, que horas que vai
acontecer...se € na hora da saida ou na hora da entrada., na hora do
intervalo...ela que sabe tudo! E que aquele dia eu tava com o pessoal que ando
mesmo entdo eu concordava com o que eu sabia!

(Risadas)

Eu sabia de tudo! Mas é assim na escola mesmo eu conheco a maior parte das
pessoas mesmo. Quem eu nao conhecgo...tem gente que ndo gosta de mim que
nao quer conversar comigo ndo, mas eu nao estou nem ai.. Eu falo "oi". Eu
cumprimento....

L: Mas nao quer conversar porque?
M: Ah, porque o pessoal ndo vai com a minha cara.... ndo sei...dizem que eu tenho
cara de brava. Eu as vezes até sou brava...

L: Mas o que vocé faz quando vocé esta brava?

M: Nao é que eu trato mal, mas quando a pessoa pega no meu nervo ai ndo da né?
Dai eu falo “Pelo amor de Deus! Nao enche meu saco! Sai daqui”... dai depois eu
me arrependo e eu chego “ai desculpa” eu pego desculpas... igual a Tati ela &
muito...

L: E aquela que estava no grupo?

M: Nao, é a outra, da minha sala... a baixinha... se ela tivesse vocé ia ver, ela sabe
da vida de todo mundo também...ela é igual a Bia ela é locona, sobe em cima de
cadeira e tudo... s6 que ela € menos, bem menos...



L: Quase nada....

(Risadas)

M: Perto da Bia € quase nada. E ela se eu pego e dou um tapa no brago dela, ela
olha com uma cara assim “Milena eu ja disse pra vocé nao fazer isto” dai eu
“entdo ja que vocé nao quer que eu faga isto, entdo, sai daqui entao” dai ela fala
assim “entao vocé esta me desprezando? Entdo eu to indo!” dai eu puxo ela assim
e “ah Tati eu te amo!”

Eu sou assim com o pessoal aqui da escola! Tem gente, deixa eu ver quem da 82
que nao gosta de mim... tem a irma do Ricardo e eu n&o sei se ela gosta ou ndo
gosta de mim. Porque tem época que a gente quase brigou...porque tem época...
teve uma época que a gente tava combinando de brigar...teve uma época que a
gente estava combinando de brigar...

E, a briga ndo ia ser nem aquela briga, né? la ser briga combinada... (Risadas)

Ela me xingava bastante, porque ela falou que eu fiz o irmao dela sofrer...mas ele
€ que € muito dengoso. Ele vivia no meu pé e eu nao gosto que fica muito grudado
em mim, e ele vivia no meu pé!

Ai ela falou assim “ah, eu ndo concordo com o que vocé fez com o meu irmao, que
nao sei o que...” ai sempre que ela fala mal de mim ele me conta. Dai ele chega e
“Milena a minha irma falou isto de vocé!” Ai eu falei assim “ah é?” e ele “E! E ela
vai chegar e vai te dar um couro!” dai eu falei “fala pra ela cair dentro entdo!” ai ele
contou pra ela...dai no outro dia ela chegou e falou “ah, vocé falou pra eu cair
dentro? Entao vocé vai ver o dia que eu pegar nos seus cabelos!”

Eu tenho uma coisa que eu nunca briguei na escola.. Eu ndo gosto destes
negocios...Eu acho que é muito escandalo pra mim... Discutir eu discuti! Eu grito!
Igual a menina gritou comigo ai, uma amiga minha...tacaram o suquinho nela!
Porque aqui tem guerra de suquinho

L: Sim, vocés contaram no grupo!

M: Sim, vocé lembra? Tem guerra de suquinho, bolacha, mag¢a, mas maca e
mexerica é mais na hora do intervalo, na hora da saida, desculpa.... na hora do
intervalo € mais o suquinho que tem com o cachorro quente.. ai tacaram o
suquinho nela, dai ela falou um palavrao muito alto!

E ela tem uma voz que se ela grita a escola inteira ouve, sabe? E eu peguei
‘nossa, que baixaria é esta!” Cheguei brincando nela assim... eu n&o sabia que ela
tava tdo nervosa... ela falou “tacaram suquinho em mim!” ela levantava o pé
assim...e gritava, e gritava! E eu “ah, vocé vai gritar comigo? Vocé vai gritar?” dai
eu deixei ela e ela correu atras de mim e eu “também nao quero saber de vocé! Eu
nao quero saber’

Dai ela na sala, eu falei assim... ela vinha falar comigo e eu falava “grita pra ver se
eu te escuto! Vocé gritou tanto que me deixou surda”

Mas fora isto é, é.... deixa eu ver...com os outros... deixa eu ver como 0s outros
pegam no meu nervo.... eles xingam, quando me xinga nao prestal

Porque se € de amiga eu sei! Porque aqui na escola, ai "oi Vagabunda!” a gente
xinga mesmo! Até assim no grupinho que eu ando ndo xinga, mas antes quando
eu andava com outro grupinho xingava! “Sua vagabunda, oi!” era deste jeito!

Mas quando chega “ah Milena vocé nao presta” falando sério comigo... que eu sei
quando as pessoas estao falando sério, quando estédo brincando! Ai eu ja fico “ah



vocé vai me xingar mesmo?” dai a pessoa fala “vou” dai eu “entdo xinga minha
filha! Fica falando com a minha mao! porque eu nido estou nem ai que vocé me
xinga!”

Mas tem...é... ndo sei explicar! E na hora do nervosismo mesmo! Igual ontem eu
discuti com a menina dentro da sala!

Por causa que eu tava falando um negdcio pra minha amiga e eu tava falando
baixinho baixinho! Tava na aula de matematica...ai ela “Milena cala a boca ai, vira
pra frente que a professora ta tentando explicar, né?” e a professora nem ai, ela
nem sabia que eu estava conversando, de tdo baixo que eu estava falando...

E eu sou maior amiga dela também...ai eu falei assim “eu t6 te impedindo de
aprende por acaso? Que eu saiba eu nao estou te impedindo de aprender...eu
estava falando baixo com as meninas aqui e vocé ta escutando a professora” e ela
“ah ndo, mas eu quero que voceé vira pra frente pra vocé aprender também!” “ mas
eu nao estou afim de aprender agora, vou continuar conversando” ai a gente
discutiu mas depois eu cheguei, igual minha mé&e veio me buscar na escola ontem
e eu “Tchau Gabi! Eu te amo!”

(Risadas)

Mas assim, brigar mesmo de pegar nos cabelos, aqui na escola eu ndo tenho nio!

L: S6 aqui? E fora da escola, vocé tem também?

M: Ah ndo! Eu tenho um jeito assim...eu sou muito escandalosa, minha méae
mesmo fala... a minha tia ndo gosta muito de mim porque eu sou muito
escandalosa... entdo eu chego assim quem quer que seja que esteja do lado de
uma amiga minha eu comego a conversar... pra mim nao importa estes negocios....
Tem a Cristiane minha amiga que ela s6 conversa, sé cumprimenta quem ela
conhece! Ela é antipatica mesmao... ela nao fala, e ela tem uma cara de brava e ela
consegue levantar s6 uma sobrancelha... ela fica assim com uma sobrancelha
levantada assim (imita a cara da amiga) ela é antipatica mesmo, mas eu nao, eu
chego, eu converso com todo mundo. Todas as tias aqui me conhecem, se vocé
for perguntar todo mundo me conhece.

Até a tia Sonia que é do horario da manha, das 7 as 11h, deixa eu ver, faz uns 3
ou 4 anos que eu estou no horario das 11h as 3h, € dois anos que eu estou das 3
as 7h e trés que eu fiquei das 11 as 3h, mas a tia ainda lembra de mim! Toda vez
que eu aparego eu cumprimento!

Porque eu sempre fui bastante espalhafatosa, eu converso com todo mundo, com
os tios, sou super amiga dos tios, quando ndo tem ninguém pra conversar os tios
mesmo vem “ah, o que foi? O que vocé tem?” porque eles sabem que eu sou meio
assim, agitada demais....

Ai mas, aqui na escola ndo tem este problema n&o, sé quem nao gosta de mim
mesmo, que me conhece. Tem até uma menina da sétima que a gente ndo se da
mesmo! Nao se da !

Eu ja tentei falar com ela, ja tentei me dar com ela, mas ela ndo gosta de mim e eu
também n&o gosto dela... eu falei s pra nao ficar aquele clima chato, né?

Mas toda vez que ela passa do meu lado...

L: Mas teve algum motivo?



M: Eu da minha parte, ndo teve. Por causa que quando ela pisou na escola eu
falei pra minha amiga “ah, eu ndo gosto desta menina, ela € muito antipatica”. Eu
até falo pro Rodrigo, eu acho ela legal, por que eu vejo o jeito dela, ela € meio
doidinha como eu também, mas como ela ndo gosta de mim entdo eu nem me
aproximo, pra nao criar briga....e 0 Rodrigo depois que terminou comigo ele ficou
com esta menina, e ela ndo gosta de mim por causa disto. Entendeu?

No dia que ele ficou com ela ele estava com raiva de mim, ai eu fiquei com raiva
dele! Dai eu falei “vocé ficou com ela né?” e ele “eu fiquei” dai eu peguei ta bom,
ué! A vida é dele, eu terminei com ele, eu ndo posso fazer nada!l

Ele faz o que ele quiser, mas dai um dia depois que ele ficou com esta menina,
como ele gosta muito de mim, ele ja veio com caricia pra cima de mim. E a gente
senta assim ,quase que em frente uma da outra! E ele veio pegar na minha méo...

L: Ele estuda aqui?

Estuda, no mesmo horario este é o pior! E uma 72 e o resto 82 52 e 62 aqui...e acho
que quarta...

Ai o outro dia que ele ficou com ela, e ela gosta muito dele também, dai ele veio
cheio de carinho pra cima de mim. E eu falei “O Rodrigo por que vocé esta
fazendo isto?” sua namorada esta ali oh! Se ndo é sua namorada ¢ ficante, ela
esta ali oh! E esta olhando com uma cara pra mim “e dai ele falou assim “ndo, néao
estou ficando com ela nao! S¢6 fiquei ontem!” e eu “ah, mas n&o é certo vocé fazer
isto com a menina! A menina gosta de vocé! Vocé ficou com ela, iludiu ela e vocé
pega e bem na frente dela e vem fazer caricia pra cima de mim?” Eu n&o deixo,
porque € errado, do mesmo jeito que ja fizeram isto comigo e eu n&o gostei, ndo
gosto que faz com ela, mesmo eu ndo gostando dela. Entdo, a gente assim... a
gente ndo se da muito bem, ndo da mesmo! Porque ele...eu gosto mas nao gosto
dela.

Nao sei explicar... igual ela tem uma pulseirinha assim e dai ele estava com a
pulseirinha ele tem uma mas larga e ele tm uma mais grudadinha no pulso. Ai eu
falei pra ele...dai eu ia tocar na pulseirinha e eu falei pra ele “de quem é esta
pulseirinha?” e ele falou que era dela e eu falei “ndo vou tocar porque senao vou
me infectar” eu falo pra ele “vocé esta infectado! Aquela sala esta infectada por
causa desta meninal”.

Mas aqui na escola eu me dou bem com todo mundo! Um monte de pessoa que
nao se da bem com o pessoal, € s6 quem n&o vai mesmo com a minha cara. As
tias assim... a dona Tania me conhece, a gente se encontra de vez em quando em
alguma igreja ai....

L: Vocé vai na igreja?

M: Antes eu era da igreja dela, a Assembléia da (Bairro), mas agora eu nao sou
mais...dai ela outro dia foi la na igreja da minha prima. As vezes a gente se
encontra.

L: Vocé vai em qual igreja agora?
M: Agora eu vou na Universal, agora sou da Universal! E ela ndo se conforma, a
diretora! Ela conversou com a minha mae, e nao se conforma. “o qué é isto? Vocé
largou a (bairro) que nao sei o qué!”



Mas nada a ver! Mas ela gosta bastante de mim, gosta da minha méae também.
Todo mundo me conhece nesta escola!

L: Estou vendo! E vocé conhece todo mundo também!

M: E quer ver, se eu ndo conhego um do primeiro periodo é muito dificil... porque
as criancinha eu tudo conhecgo! Eu conheco pelo menos um eu conheco. Do
segundo que é as 72, 5% e 62, acho, e eu conheco! Eu conhego todo mundo e do
terceiro!

E os que eu ndo conhecgo eu fagco amizade! Pessoal aqui da escola!l

Mas briga eu nunca tive aqui ndo! Suspenséo, discutir com professor! Ah, discuti
uma vez! Este ano, eu discuti uma vez!

L: Porque?
M: Porque ele nao deixou eu falar no debate!

L: Ah, vocé falou no grupo!

M: Lembra que eu contei! Ele ndo deixou eu falar no debate, dai eu briguei com
ele também! Eu discuti! Mas é muito dificil! Eu ndo discuto, eu me dou bem com
os professores!

L: O que vocé acha destas brigas? E qual o motivo delas, vocé sabe?

M: Ah o motivo.... aquela briga da minha amiga a Livia, o motivo foi que a amiga
da ex-namorada do namorado da Livia, do atual namorado da Livia, o Pedro, ndo
gostou da Livia e ele terminou por causa da Livia, porque ele gosta da Livia! Ai,
vamos falar nomes sendo vocé vai se confundir toda!

Entdo tem a Livia e o Pedro, que agora sdo namorados. A Mariana e a Angela que
s&@o amigas. A Angela é ex-namorada do Pedro, e ele gosta muito dele ainda... ai,
ela ficou sofrendo por causa da... a Mariana ficou sofrendo por causa da Angela,
porque ela fica triste, ela se encostava no canto ali e ficava com cara de choro. S6
que foi ela mesmo que causou, ela falou “ah Pedro, se vocé gosta da Livia vai la e
fica com ela” dai foi ela que fez a coisa toda acontecer.... dai ela se arrependeu!

Ai a Mariana vendo ela deste jeito, no segundo dia que eles foram ficar ja chegou
e gritou “Livia!” e ja pegou nos cabelos dela e ja jogou ela no chéo! Foi a maior
briga, os vizinhos todos de baixo, que a gente desceu a ruazinha aqui... 0s vizinho
saiu tudo na rua, foi a maior aglomeragao! Ai pegou ela, elas se bateram tudo! Isto
foi por causa de menino! Deixa eu ver o que mais....A maior parte das brigas aqui
na escola € por meninos. Fala ai.... ou por causa que fala que xingou... mas por
tras sempre tem menino, sempre tem, sempre tem!

Que nem a Marina da 82, ela brigou com a outra Marina, por causa que esta
Marina xingou ela! Falou que ela era vadia, ndo sei o que... xingou ela!

Mas s6 que por tras disto, eu fui tentar saber, eu fui falar com a Marina, e ela “nao
porque ela ficou ferrada que eu fiquei com o Anderson...” e eles sdo namorados
agora... ai brigou as duas...

Ai briga e fala que é por causa que xinga.... mas é raro quando tem briga e nao
tem menino envolvido. Mas a maior parte das vezes € por causa de menino e por
causa que xinga... e uma vez soO que teve briga de menino, que eu contei naquele
dia também, que foi feia que teve canivete tudo, que cortou o0 menino... ai foi feia!



Briga de menino aqui € horrivel! Horrivel!

L: E mais pesada?

M: E mais pesada, é muito murro, muito soco! Igual este negdcio, a gente menos
esperava que ele tinha um canivete pra cortar, até que ele cortou! Nossal!

Eu fiquei pasmada neste dia, eu fiquei muito..... eu fiquei estarrecida... comecei a
chorar...porque eu conhecia o menino que brigou, ele era namorado da minha
prima quando ela estudava aqui!

Ai eu falava pro menino “O que vocé fez!” E eu chorava bastante, eu e ela! Ele
brigou até com um menino do bando dele. Mas eles brigaram, ndo sei porque que
eles brigaram, se foi por causa de cigarro, se foi por causa de maconha, porque
eles também fumam... mas sei que foi muito feia a briga que teve aqui, e as das
meninas nao é tao feia assim...

Eu ja td6 até acostumada a ver...

L: Tem sempre assim?

M: Olha! No minimo no ano tem 3! Minimo assim...

Por causa assim, as meninas sempre inventa que uma é folgada com a outra, que
olha de cima em baixo pra outra... dai acaba brigando. Em vez de conversar...

Eu ja tive briga, que eu também contei naquela fita. Que a menina falou que ia me
catar! Mas eu deixei...eu ndo vou pra cima da menina de jeito nenhum, eu nao
tinha motivo de ir pra cima dela! Ela que falou que ia me catar.. fiquei na minha
esperei, esperei... conversei com ela “ah, desculpa por ter gritado com vocé! Mas
vocé me irritou!” dai as duas pediram desculpas e a gente resolveu isto na
conversa! Eu deixei o tempo rolar, entendeu?

Mas tem menina que aqui, € briguenta mesmo! Ndo pode olhar de cima em baixo,
nao pode dar um olhar meio caido que elas ja acham que esta sendo com ela! Ou
com algum ficante dela, ou o menino que ela gosta! O menino nem sabe que ela
gosta dele, mas ela briga por causa dele, faz um escandalo por causa do menino!
Mas € horrivel, é horrivel aqui na escola brigar por causa disto! Porque ndo tem
motivo!

Homem ja ndo presta! Brigando por eles ai que eles ficam convencidos!

(Risadas)

O menino aqui que brigou, igual o Pedro ele nao ficou! Ele ficou normal... gracas a
Deus! Ele falou: “Livia! Que coisa mais feia! Mas que baixaria! Que baixaria que
vocés fizeram”

Ele falou com a Angela também, que eles sdo amigos “o que & isto! Que baixaria..
eu nao sou nada e vocés ficam brigando!”

Mas a maior... Ah, lembrei, teve a briga de uma menininha, uma menininha da
sexta série... ela tava namorando com um baixinho assim ¢! (indica a altura do
menino com a mado) Nem sei como o menino esta na sexta série! Ela era um
pouquinho maior que ele! Dai eles estavam namorando, e tal... ai tinha uma outra
menina que gostava dele, ai ela comegou a dar em cima do menino quando a
outra estava namorando com ele...dai ela ficou brava, dai elas brigaram! S6 que
este se vangloriou! “ah elas estao brigando por causa de mim! Que nao sei o que!”
e o baixinho é folgado mesmol! Ele ja arrumou briga com o Rodrigo, com o Ricardo,
com o pessoal da oitava ele ja arrumou briga porque ele é muito folgado!



Dai ele saiu todo glorioso daqui “ah, brigaram por causa de mim!” com o ego la em
cima!

Mas é que é feio ver isto, mas aqui... € o que eu ouvi falar e o que eu acho, aqui é
a melhor escola da regido. E parece uma escola particular, e briga aqui nao
combina, eu acho que ndo combina! Esta certo que as vezes pra sair da rotina tem
que ter alguma coisa... (risadas)

L: Pra divertir, né?

M: Pra divertir, tem que ter uma briga! (Mais risadas)

Tem que ter alguma coisa, uma discussao, igual ontem tavam fingindo que fizeram
uma briga na hora do intervalo, ai os curiosos foram tudo em cima! Mas na
verdade n&o era nada, era tudo mentira, s6 pra sair da rotina!l

Quando né&o é briga nem discusséo dai eles comegam a brincar, dai brinca de
pular corda, que junta um monte de gente, pega uma corda enorme pra brincar
aqui no patio. Adoleta também eles brincam... Quando n&o é briga, nem nada
disto a gente vira crianga. Pega-pega, antes aqui no chao ela pintou com jogo de
amarelinha, s6 que saiu tudo por causa do tempo... ela pintou, mas saiu tudo
agora, mas a gente brincava também! Era divertido quando tinha os jogos no chéo.
Outra coisa sao os jogos de carta que os meninos no intervalo, € um vicio
desgracado aqui.. “TRUCO, TRUCO!” ai fica este negdécio chato! Eu nao
gosto...eu ndo gosto de jogo!

Até que eles ficam aqui, eu fico la longe....eles ficam brincando....

Nesta hora entra a coordenadora, estamos usando a sala dela para a entrevista.
Ela me entrega um papel que eu pedi com dados sobre a escola.

Coordenadora: Dai eu vou la e dou um toque pros meninos pararem de jogar, né?
Néo pode...

Ela sai da sala

M: Dai quando nao tem isto, tem... eles trazem bola, aqui também, pra gente jogar.
As professoras aconselham a ndo trazer bola pra escola, porque quando fura “ah
ela furou, ela vai ter que pagar...” dai cria a maior confusao aqui na escola! Assim,
mas tem bastante jogo, tem briga tem violéncia!

Esta escola tem tudo, ela é 6tima esta escola!

L: Que bom que vocé gosta!

M: Ah, eu gosto demais! As tias tudo daqui! Igual tem esta tia nova, mas antes era
outra... o filho dela ainda estuda aqui, ela as vezes vem visitar a gente, vem me
visitar, ela vai la na sala...querendo saber de mim, eles gostam bastante de mim!

L: Que bom! E ruim ir pra um lugar que as pessoas ndo gostam de vocé!

M: E ruim, saber que vocé é rejeitado na escola, um lugar que vocé convive todo
dia, que vocé tem que ir todo dia! Assim se vocé néo gosta de estudar tudo bem!
Isto € o gosto seu! Mas saber que vocé vem pra escola e ainda n&o gosta de
estudar e a ainda por cima sabe que vocé é rejeitada aqui...ndo € bom! Isto eu
sofri mesmo |4 quando eu era pequena, terceira série por ai...que o pessoal nédo
gostava de mim, porque antes eu era briguenta mesmo, eu brigava por qualquer
coisa...se olhasse pra mim “ta olhando o que?! Perdeu alguma coisa aqui?” Eu
brigava mesmo dentro da sala, eu discutia bastante!



Mas aqui, aqui tem um espirito harmonioso, de paz aqui nesta escola, mesmo com
a diretora sendo muito rigida assim, mas pra mim, aqui € muito bom! Tem muita
gente assim que fala ai este lixo de escola, e eu “ah, ndo fala isto! Eu gosto tanto
daqui!” a diretora ela revolucionou esta escola, se vocé for comparar como estava
antes aqui, estava tudo pichado! Tudo caindo...

L: E super bem cuidada esta escola!

M: E super bem cuidada! Os quadros... eu acho muito bonito os quadros, porque
eu gosto muito de arte...ja que eu ndo posso ir a0 museu, Ndo0 POSSO ir numa
exposicao, tem aqui os quadros, as releituras dos quadros, muito lindas...

A escola sempre que tem férias ela € sempre muito bem cuidada! Ela fica mais
limpa do que ela ja é! E muito bom aqui...igual eu falei pra minha mae “mae, eu
gostaria de repetir, s6 pra nao sair daqui...” eu falo pra ela... se eu pudesse
trabalhar, aqui...

L: Vocé vai pra onde o ano que vem?

M: Pro (escola) eu odeio! E € do lado da minha casa, e como minha mae é muito
rigida ela ndo quer que eu va pra outra escola. Ela quer que eu fique |la porque ela
fala assim “eu vou poder te observar! E se ndo te observar, Ia tem gente que eu
conheco que te observa e conta pra mim!”

Ou meu irméo, porque eu vou ver se estudo no mesmo horario que ele, ano que
vem ele vai pro terceiro... entdo eu vou ver...minha mae vai fazer de tudo pra eu
estudar no mesmo horario que ele... mas eu n&o gosto de Ia... 1a s6 tem favelado,
favelado... A escola s¢ falta cair, aquela escola, ela s6 esta um caco, s6 ta no pd!
So6 esta faltando cair as estruturas.. e se eu pudesse eu quebrava aquela escola
todinha...

L: Quebrar mais ainda? Ja esta quebrada, ndo precisa...

M: De quebrar pra nao existir mais, se pudesse fazer outra la! Uma bem melhor...
que ela é muito feia la dentro, muito quebrada. Se a Dona Tania fosse pra la ela ia
revolucionar aquela escola também! Porque la é tudo pichado sem pintura
nenhuma, ah...as carteiras assim, sdo horriveis as carteiras... as carteiras de 13, as
lousas, o chdo, as paredes.. é tudo feio...

L: Aqui é tudo direitinho, né? Nao entrei nas salas de aula, mas é tudo
Iimpinho...
M: E muito bonitinho...

L: Mas as pessoas picham ou depois que pintou pararam de pichar?

M: Picham! E ela fica doida quando picham as carteiras.. ai ela fica doida, ai ela
faz a gente limpar... saiu, até, no jornal, porque processaram a gente, porque
acharam que era errado a gente vir pra escola pra limpar as carteiras...mas se a
gente que picha por que a gente ndo vai limpar?

L: Processaram a diretora?
M: Néo sei se foi a Dona Tania, mas sei que a escola processaram! Mas deve ser
ela, né? Porque ela é a diretora daqui e ela faz a gente limpar...entendeu?



L: Por que chama (numero) aqui? (durante a entrevista ela chama a escola por
um numero e ndo pelo nome)

M: Eu sempre tive esta curiosidade. Por sinal qualquer dia eu vou perguntar pra
dona Tania. Tem um...acho, eu fui um dia, um projeto, numa outra escola, e ela
tem o perfil da nossa, o piso assim, branco e cinza... eu ndo lembro o nome da
escola mas era (humero seguinte) a escola...

L: Ah ta, deve ser numero na secretaria de educagdo, alguma coisa assim....
M: E, deve ser alguma coisa deste tipo! Mas combina direitinho com esta escola...
tudo aqui é.. maravilhoso...

E tudo limpo! Aqui ela frisa muito na higiene da escola.... quando esta pichado ela
manda pintar por cima! Ela ja cansou de pintar... teve uma época que ela até
cansou de pintar aqui...por causa que ela pintava e via tudo bonitinho e no outro
dia tudo pichado! Ela fica muito triste, com estes negdcios assim... até na reuniao
que teve, teve reunido pais, filhos...pais, alunos a diretora e os professores... ai
nesta reunido a gente se ferrou mesmo... o que falaram da gente foi... foi absurdo!
A professora falou que eu ndo estava aprendendo... a minha professora de
ciéncia... ela gosta de mim, mas.. “A Milena ndo esta aprendendo nada! Ela ndo
faz licdo de casa...” e eu ndo fago, né? Dela eu nao faco...

Ai a gente se ferrou nesta dai... ela falou... a diretora falou “eu dou uma escola em
condigdes de vocés estudarem, uma escola limpa e vocés nao tem que
entrar aqui com medo de cair uma porta, de quebrar alguma coisa e vocés ainda
por cima tem coragem de pichar!”

Por que na nossa sala tem cortina, estas cortininhas assim...quebram o trilho,
picham a cortina, a propria cortina.. eles sujam a cortina, e ela fica triste com estas
coisas, porque ela gasta a maior grana, aqui pra deixar a escola limpinha....

Mas dai o pessoal vem pichar as carteiras...e as tias também d&ao um duro danado
pra limpar esta escola... nas férias elas ficam la limpando com bombril, limpando,
limpando, limpando....

Igual eu falo pra minha mae, se eu pudesse ajudar, € que nao pode, ela néo
deixa... ela acha que o aluno vem, aqui pra estudar também...sé uma hora quando
da a louca nela que ela manda a gente limpar tudo! E isto provavelmente quando
a gente esta de aula vaga... ai ela manda a gente limpar tudo...mas ela acha que
aluno vem pra estudar, entdo, ela ndo deixa a gente ajudar as tias a limpar...
Porque eu ja me ofereci, dai a tia “ndo, nao fala isto, porque se a Dona Téania ouve
vocé falando isto ela vai brigar comigo achando que sou eu que quero que vocé
me ajude!”

Mas aqui é bom demais...

L: E a Tania briga muito com vocés?

M: Ail! Teve uma vez que ela subiu la na sala, que antes era sala
ambiente...porque a gente tinha tudo quanto é tipo de beneficios nesta escola. A
gente tinha 30 min de intervalo, que o normal da secretaria do estado € 15min so!
SO que ela dava mais 15 pra gente ficar no intervalo... a sala ambiente que a
gente sempre gostou...



Dai ela esta fazendo cada sala de uma matéria, dai, aqui em baixo tem a de
geografia e a de ciéncia, e la em cima tem a de historia e a de inglés, e a de video
que é a de inglés também....

Ai ela tirou, porque a gente , num, num... soube dar valor pra isto.. ai ela tirou a
sala ambiente, tirou os 15 min de intervalo e agora esta tudo normal....

Mas antes quando a gente tinha esta sala ambiente, a gente estava la na sala de
matematica e a gente fez uma bagunca danada na sala de matematica... e ai a
professora, eu tenho até dé dela, porque é sé na sala dela que a gente faz um
inferno, na vida da coitada... ai a gente fez tanta bagunga, mas tanta bagunga que
a gente batia o pé no chao! Dai a dona Téania ouviu, s6 que ai ela ndo subiu! Ai a
tia, a professora pediu pra tia Vania chamar ela, ai ela subiu e pegou todo mundo
desprevenido...

Mas o que ela falou nao foi brincadeira... “ah eu vou chamar o pai de todo mundo
aqui’.

Ela falou um monte pra gente, ela até frisou “vocé estd no meio da bagunca
Milena? Nao acredito, vocé era uma 6tima aluna!”

Mas eu n&o estava no meio da baguncga! Eu fui pegar uma caneta atras da menina,
dai ela pensou que eu estava conversando! Dai a professora ela tava quase
chorando, de tanta bagunga que a gente tava fazendo...

Dai a tia, a gente tem o maior medo da dona Ténia dai a tia, a gente esta de aula
vaga fazendo bagunca ela fala “ja que vocés ndo estdo me obedecendo, eu vou
chamar a Dona Téania vamos ver se vocés n&o vao obedecer....” dai a gente “ndo
tia! Pode deixar...a gente obedece, a gente se respeita”

Porque aqui a gente zoa bastante com ela mas a gente sabe, com quem eu ando,
a gente sabe que ela € uma boa diretora, que ela fez tudo que ela pode por esta
escola!”

Eu ndo sei se ela vai sair daqui...falaram um tempo atras que ela ia sair daqui da
escola, mas eu acho que melhor diretora igual a ela ndo vai ter ndo! Porque a
outra que teve aqui, ela deixou a escola... eu ndo sei nem como ela conseguia
andar...fumavam droga no banheiro.. é... a gente tinha que pagar pra entrar no
banheiro...as portas tudo caindo! E, pro pessoal que vinha cheirar cola aqui... o
pessoal da oitava, pra eles cheirar cola aqui, eles pegavam a parte de cima da
carteira e levava pro banheiro pra cheirar cola... porque as carteiras era tudo
zoada aqui dentro!

Ela entrou e ela mudou tudo. E foi até bom...os livros novos, os livros que tinham
aqui eram tudo caindo aos pedacos, tinhas uns cacos... nem dava pra estudar...
ela trouxe livros novos, as vezes da a louca nela de ficar andando la em cima no
corredor.

L: Pra ver se esta tudo em ordem?

M: A sala que eu estou agora, € a sala nove, e antes era de baixo da sala dela...ai
a gente nem podia andar direito... dai como ela mudou pra ca, tem como a gente
da uma aliviada agora....da pra ouvir bastante se a gente faz bagunga da pra
ouvir... ai ela sobe e fica la no corredor... quando ela n&do sobe, ela manda a dona
(coordenadora)

No corredor, ou na hora do intervalo, porque a gente faz hora pra subir, entendeu?
A gente perde o maior tempo, a gente faz uma horinha... Igual eu, eu falo mesmo,



eu fico sentada aqui.. quando tem uns gatinhos pingados ali na frente que eu
resolvo subir pra sala.... as professoras fecham a porta, e dai eu finjo que tive que
fazer alguma coisa e “da licenga professora” entendeu?

E educacdo, mas eu ...é tdo bom ficar na hora do intervalo... dai eu antes era ela
que colocava a gente pra cima... dai ninguém se atrevia a ndo subir... ela vinha
aqui rodeava todo mundo e dai fazia todo mundo entrar... dai passou pra
(professora) que acho que era a coordenadora do horario... ndo sei, porque néo
estou vendo mais ela... mas agora é a dona (coordenadora), que ela vai la com a
gente... por causa que os meninos ficam jogando truco bem aqui.. eu ndo sei
como eles tem coragem...bem na frente da janela dela, e fica gritando, truco, um
monte de asneiras que eles falam...

L: E, ela me falou que ndo pode ter jogo de carta na escola...

M: Ainda bem! Que eu ndo gosto nem um pouco... acho que € so isto que eles
fazem...

As vezes tem gente que vem estudar na hora do intervalo... antes ela deixava a
gente estudar no patio interno.. nas mesas tudo direitinho, mas comegaram a fazer
baderna e ela ndo deixa mais.... agora ou € la fora ou vocé nao estuda, porque ela
acha que a gente tem que estudar em casa... ela ta certa...€, mas ninguém estuda
em casa, até os que sdo CDF que falam que estudam, mas na hora do intervalo
ficam com folhinha de fichario pra estudar...

Mas agora ela nédo deixa mais...

E tem o horario pra entrar, e até com a tia ela brigou, porque a tia, ela deixou 5
min o portdo aberto, 5 min a mais... porque aqui fica aberto até 15:05, ela deixou
até 15:10, e dai a dona Tania “0 que este portao esta fazendo aberto, até esta
hora?”

Ela é rigida no horario em tudo!

Ela é muito rigida, igual da 19:00 em ponto, um segundo ela ndo deixa passar..
sete horas em pontinho a gente sai! Deu 15:00 em ponto a tia, ja, esta chamando
todo mundo que ela ja vai fechar o portdo. Até, as vezes, quando nao tem
ninguém la fora ela fecha até 15:00 o portdo... certinho!

Ah, ndo sei, aqui é uma escola diferente... eu nunca estudei numa escola
assim...que nem o redondinho.. que eu gosto muito que é 1a pra baixo também...
mas la € pra crianga, tem parquinho estes negocios... 1a é totalmente diferente
daqui.... aqui eu acho que ela sabe ligar com nossa idade, principalmente no
nosso horario, porque a gente € muito tribuloso, muito tribuloso.. todo dia tem uns
3 na diretoria, todos dia, ndo escapa, a gente sobre pro intervalo tem uns 3..

L: E vocé ja veio pra diretoria?

M: Oh! Deixa eu ver.....eu vim uma vez que eu testemunhei uma briga, ai eu vim
uma vez... porque eu tava envolvida... eu tava envolvida entre aspas... porque era
briga de amigas...dai ela “ja que a Milena é amiga da menina, ela deve saber de
tudo!”

Mas estes negocios de ir pra diretoria... ah, ela ndo gosta que danga aqui
também...ela ndo gosta que danca...teve até uma vez que ela chamou todas as
meninas, de qualquer série, e falou “quem sabe dancgar a ‘danga da motinho’ estas
musicas assim de funk?” dai ela chamou todo mundo aqui na sala dela, ai eu



desci também, desci eu e minha prima... dai ela pegou e “vocés, até vocés
envolvidas neste rolo aqui?” dai “a senhora chamou quem sabia dancgar, eu sei
dancar!” dai ela mandou a gente dancgar, dai ndo coube todo mundo dentro da sala,
e gragas a Deus eu fiquei de fora da sala... ai ela mandou a gente dancgar e falou
"eu ndo quero este tipo de dancga na escola". Walkmen, boné, nao pode trazer...

L: Mas ela ndao quer nenhum tipo de danca ou ela ndo quer este tipo funk,
‘boquinha da garrafa’?

M: Nenhum! Deve ser por causa da religido dela, ela interfere... acho que a gente
falou isto quando estava todo mundo... ela coloca a religi&do dela na frente de tudo
isto... igual quando a gente vai fazer alguma festa aqui € um sacrificio, pra gente
conseguir fazer a festa aqui.. o Tio Caio mesmo, que é puxa saco dela ai... ele fica
bravo quando a gente fala que ele é puxa saco dela... mas ele fala “vocés tem que
ir bem organizado pra conseguir convencer ela”

L: Ele é professor também?

M: Nao ele s6 é assistente dela mesmo, mas ele é o braco direito dela! E ele fala
“vocés tem que se organizar mais, se vocés nao forem bem organizados na sala
dela vocés nao vao conseguir fazer festa aqui na escola”

Antes tinha, festa junina, é festa de natal, formatura... agora tem que pagar pra
fazer formatura aqui na escola...é tinha formatura, tudo quanto é tipo de
festa...tinha carnaval..

Quando a gente era crianga pra assistir carnaval eles colocavam uma televiséo
aqui no patio interno deixava. Copa do mundo...eu assisti aqui, teve educagéao
fisica dai colocaram a televisdo aqui e a gente assistiu tudo aqui.

L: Ah, legal!
M: A gente fez maior algazarra, dai ela veio assistir junto com a gente!

L: Ah, na copa todo mundo vem...

(risadas)

M: Ela ndo quis ficar trancafiada na sala dela, porque ele fica o dia inteiro
trancafiada dentro da sala dela... mas ela veio assistir junto com a gente..

Mas antes tinha, antes dela entrar... até no comecinho quando ela entrou, como
estava chegando perto e ja tava tudo organizado pra festa junina, até que ela fez,
montou as barraquinhas aqui, todo mundo veio... mas depois que ela entrou
também, ndo tem mais nada...s6 tem festa assim quando a gente.. as vezes, ano
passado mesmo a gente fez uma festa pra professora, mas ela deixou porque era
professor....

Mas a gente tinha festa pra aluno mesmo, “ah, ja que hoje é seu aniversario
vamos fazer uma festa! Vamos trazer quitutes, tudo!” Mas ela ndo deixa mais a
gente fazer isto nao!

Mas ela pergunta quem vai fazer aniversario, que horas que vai fazer.. porque ela
se preocupa muito com 0s nossos estudos... ndo podemos perder um dia de aula...
pra ela perder um dia de aula é um sacrificio.. € "ai, um absurdo!"

Mas ela sabe que um monte de gente cabula... igual da Bia, ela ja tinha até
desistido da Bia.



L: E, no dia do grupo ela quase ndo deixou a Bia entrar....e a Bia continua
faltando?

M: Nao agora ela esta vindo pra escola, ta vindo fazer educacgao fisica... ela fala,
porque ela faz educacéo fisica comigo...ela fala assim “tive que vir nesta birosca”
ai ela vem com a cara inchada de sono.. “ai se eu pudesse faltar! Porque vocé
acha que eu estou aqui? Té aqui, porque eu nao posso faltar”

Ela mora do lado da escola, ndo sei como ela pode...ela mora aqui do lado e falta...
e a méae dela nao liga muito...

L: Mas ela vai bem quando faz as coisas...

M: Eu né&o sei, porque ela € muito zoeira....eu ougo a voz dela...por que nossas
salas ficam uma do lado da outra... e eu ougo muito a voz dela, gritando, e
fazendo zoeira na sala...

Aquelas risadas dela engracada...

Mas né&o sei se ela vai bem, porque se a gente pergunta ela ndo responde... mas
faltar ela ndo esta faltando nao...

A dona Tania desistiu dela um tempo, depois pegou no pé dela de novo. Porque
ela s6 vinha na hora da entrada e na hora da saida, pra conversar com a gente,
ela nao entrava.

(Risadas)

Ela vinha na hora da educacéo fisica, que ela gosta muito de bicicleta, ela vinha
de bicicleta. Ai ela vem na hora da entrada da educacéo fisica e na saida da
educacéo fisica...ela vinha com o uniforme e tudo, mas ela ndo vinha...ela néo
entrava, ela so ficava zoando com a gente e depois ia dar volta de bicicleta por
ai...fora isto ela ndo fazia mais nada...agora ela comegou a entrar na aula...

L: Bom, acho que por hoje esta bom.



