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“A vida € a arte do encontro,
embora haja tanto desencontro pela
vida. E preciso encontrar as coisas
certas da vida, para que ela tenha o
sentido que se deseja. Assim a
escolha de uma profissao também é
a arte de um encontro. Porque a
vida s6 adquiri vida quando a gente
empresta nossa vida, para o resto
da vida.”

(Vinicius de Moraes)



RESUMO

O objetivo da pesquisa foi identificar os critériconsiderados relevantes por
alunos do terceiro ano do Ensino Médio de uma asomdperativa de Barra do Gargas
— MT quanto as suas escolhas profissionais. Basemd teoria vocacional de
BOHOSLAVSKY levantou-se as principais influénciasecfatores internos e externos
contribuiram para a dire¢cdo profissional. Comooaielogia, buscou-se conhecer o
perfil s6cio-econdmico das familias de vinte e atonos enquanto terceiro ano da
COOPEMA (Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia) 2005, para, em seguida,
entrevista-los no ano seguinte quando ingressofamddades da reunido Centro —
Oeste. Participaram da pesquisa, nesta segunda fmmtorze alunos que ja
frequentavam universidades. Utilizou-se de erdtasi semi-estruturada
individualmente nos meses de janeiro a mar¢co dé.20D resultado mostrou que a
escola cooperativa ndo contribuiu significantemeaaiea o direcionamento da escolha
profissional, por que a da escolha ja estava datada no repertorio do aluno por toda
a trajetdria de vida em familia e relacionamentm seus pares. A estrutura da escola
agiu como mais um elemento de reforgo para aslesol

Palavras chaves:
Juventude, cooperativas de ensino, escolhardsrea orientagdo educacional.



ABSTRACT

The objective of the research was to identify ¢hteria considered relevant by
third — year student of a cooperative secondarpacim Barra do Gargcas — MT of
Brazil regarding their professional choices. Basad the vocational theory of
Bohoslavsky, the principal external and internattdes that could influence the
professional orientation were gathered. The medlogy used looked to investigate the
socio — economic profile of the families of twemtight third year students of the are
COOPEMA (Coopertiva de Ensino do Médio Araguaia@®5. Then the next year,
the students were interviewed while attending thsiryear of university in the central
west region of Brazil. During this second phaselividual semi directed interview
were done with fourteen student already attendmgeusity in the region between the
month of January and March of 2006. The resulbsvstihat the fact that these students
attended a cooperative secondary school does ratence significantly their
professional orientation. Rather, the principléglee university shidy were determined
by the students’ antecedents their family life eécépry and their relation with their
pairs. The ancture of the cooperative school ltefmean extra reinforcement of those
choices.

Key words:
Youth, cooperative school, career choice, atioical orientation.
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INTRODUCAO

Poucas fases da vida séo téo dificeis quantolasaéncia, de muitas duvidas e
inseguranca. A escolha da carreira € uma dasimp@tantes da vida. O processo de escolher
esta longe de ser simples e geralmente apresetitaregresultados quando conta com a
participacdo do meio social, tais quais pais elfamas, amigos, escolas, entre outras instituicoes.

Segundo o IBGE (Fundacgéo Instituto Brasileiro @@@afia e Estatistica) 85% dos
estudantes abandonam o primeiro curso que escolAezacolha de uma profissdo nunca foi um
caminho sem volta mesmo que o jovem descubra, sidpalgum tempo, que o curso que ele
esta fazendo ou que ele quer fazer ndo é o plenamesejado, ainda assim, da para reconsiderar.
Mas vale reiniciar um projeto para ser feliz pasto da vida do que continuar fazendo o que nao
gosta.

O importante € o jovem buscar a carreira queastajs de acordo com a sua
personalidade sem se deixar por certos, modisnpelaubusca gananciosa pelo dinheiro. Mesmo
considerando que a vida atual é influenciada pgorda econémicos, politicos, sociais e culturais.
Com frequéncia a escolha da carreira se faz a partim consenso embasado em equivocos ou
na observacao do passado e do presente, quan@opoespisa ser considerado é projecdo dos
campos profissionais no futuro.

Ha fatores que complicam a escolha e que impd@waess o sacrificio de muitos sonhos.
Para os jovens do Médio Araguaia, MT, dois delesgé@ponderantes — a disponibilidade dos
Cursos na regiao é escassa e 0 poder aquisitiw@aia, dificilmente contornaveis. Portanto, a
escolha deve ser feita com olhar a mais logo pissn,prejuizo do objetivo maior que deve ser a
projecao de si proprio como profissional capazrapgrometido tanto com seus sonhos quanto a
conguista de novos patamares de qualidade padadwmana, hoje tdo conturbada.

Nesse trabalho, n&o fago distingao entre adolescérjuventude. Desconsidero
delimitacdes etérias muito presente nos estudosgi@ficos. Mantendo uma perspectiva
histérica, considero as condi¢des sociais concoasisténcia desse segmento social considerado
e aos aspectos culturas homogeneizastes querdefigans estudos sobre a juventude em nossa
academia, por isso adoto como referencia o indovglie se inicia num projeto de vida, em
diversas etapas, com fungdes e metas a conseguonorgialmente na consecucdo de uma carreira

universitaria.
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Os jovens desta pesquisa, alunos do terceiro @abimsino Médio de uma Cooperativa de
Ensino situada no Municipio de Barra do Garcas, &fif sua maioria da classe média e classe
média alta. O termo classe média designa, segufid@ionario de Ciéncias Sociais”, “0 estrato
dentro de uma estrutura social considerado inteéériecentre a classe alta e a classe operaria”.
Muitos autores, inclusive Silva (1986) apresentastagse média como uma classe sem
“identidade”, que, ainda, ndo criou uma culturarepadrao proprio e que aspira a um nivel de

vida acima de seus recursos e rendimentos.

Sua ideologia é um vago conservadorismo que maiederia chamar de reagao
de defesa contra valores que lhe parece hostis@uas a sua sobrevivéncia (SILVA,
1986:194).

Configura na sua totalidade o jovem que nao kinabaedicando-se ao estudo com o
objetivo de acesso ao Ensino Superior nos “melhoress” e ou faculdades, geralmente fora da
sua regiao de residéncia. Este estudo esta netainoa educacéo escolar de um grupo de jovens
estudantes da escola Interativa — COOPEMA, reladiorsobre os critérios de escolha de cursos
superiores e as perspectivas das suas carreiras.

Para isso, dividimos o trabalho em trés partgsdsAas consideracdes metodoldgicas
iniciamos sobre a historia do cooperativismo, caomgiu e as condi¢des historicas que
favoreceram esta pratica. Fagco uma pequena bigtafia desse fendmeno no Brasil, escrevendo
sobre o surgimento das primeiras cooperativas essorterritorio, em seguida abordo o
surgimento do cooperativismo educacional, abordafglomas das suas caracteristicas e finalizo
sobre o histérico da Escola Interativa COOPEMAalande foi realizada a pesquisa e de onde
recrutamos nosso principal objeto para esse trabalh

Na parte dois, procuro apresentar alguns concag@gventude, partindo do principio de
gue a juventude, apesar de ser vista como class# gor alguns estudiosos, ela, na verdade, se
apresenta como uma categoria social. A seguisapte algumas idéias do pensador argentino
Rodolfo Bohoslavsky, naquilo que se refere asulii@des que os jovens tém em alcancar a
escolha profissional.

Procuro caracterizar os alunos egressos da Hstetativa com relagdo ao acesso do
Ensino Superior. Paraisso traco o perfil sécanémico de suas familias com a finalidade de
mostrar que estes possuem as melhores vantagepareoo com a maioria de outros alunos da
regiao, principalmente das escolas publicas, gareas numa condicao de classe privilegiados

para alcangarem seus objetivos. Constata-se quesstisulandos atualmente, principalmente nas
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universidades federais sdo mais pobres. Entretesga alteracéo se deve a queda do poder
aquisitivo da populacao em geral que estaria adetas diferentes segmentos independentemente
dos niveis de escolaridade ou ocupac6es profigsidona pais, por isso, € ternério afirmar que a
universidade publica € uma instituicdo democrética.

Na parte trés procuro fazer uma analise de suesvesths, revelando seus projetos,
expectativa e dificuldades para a continuidadesds sstudos, levo em consideracdo que a regiao
do Médio Araguaia ainda ndo oferece uma variedad®utsos no qual possa reté-los no seu em
torno familiar.

Por ultimo deixo o capitulo nove para fazer algucwssideragdes sobre o resultado.

Considerac¢des Metodoldgicas

Quando nos propusemos a estudar a percepcao dseelte em relacdo a escolha da
carreira, escolhemos a abordagem qualitativa, tendermos que através dela poderiamos
perceber os sentimentos e o significado das acidag@es humanas presentes em escolher uma
carreira numa idade muito perece, no momento @dadedum individuo que esta passando por
profundas transformacdes fisicas, emocionais @isoci

Segundo Minayo (1996), os sujeitos sociais quendeatributos que pretendemos
conhecer, perderiam muito do seu significado seefmsabordados quantitativamente.

Nosso estudo é de natureza descritiva e, comopaigmo menclatura sugere, estamos nos
referindo aqueles que pretendem descrever e anfaiea e fenbmenos da realidade escolhida e
delimitada.

Este estudo foi realizado no municipio de Barr&docas-Mato grosso, em uma escola
cooperativa e serviu de contribuinte os alunosdmefro ano do ensino médio da turma de 2004
gue fizeram exames vestibulares para o period@@® 2a regido e até de outros estados. Dentro
de um universo de 28 alunos escolhemos aquele®@me aprovados em Universidades da
regido Centro-Oeste.

Fizeram parte deste estudo 28 adolescentes, pentes a turma do terceiro ano do
Ensino Médio que responderam um questiondrio colvjetivo de levantar a situagdo socio-
econdmica de suas familia e, finalmente, escolherhascém ingressos em Universidades.A
escolha foi aleatéria independente de curso ou, $&® dependeu mais da aproximagédo com a
cidade de Barra do Gargas.
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Técnica de Investigacao

O presente trabalho baseou-se no discurso dossadotes sobre como escolheram suas
carreiras e suas vivéncias para tal decisdo. Qesmgmtes foram entrevistados individualmente,
em dias e locais diferentes, obedecendo ao criégédolhido pelos mesmos.

Priorizamos a entrevista semi-estruturada comoun&nto de coleta de dados; segundo
Minayo (1996), € a que permite captar a informalgsejada, além de possibilitar ao entrevistado
liberdade e espontaneidade para expressar-sectdme.

Em seu livro “Pesquisa em Educacgéo: Abordagenstapinds”, Ludke e André afirmam
gue as entrevistas semi-estruturadas se “deseneofsartir de um esquema basico, porém nao
aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistddoa adaptacdes conforme a necessidade” e

afirma mais:

Parece-nos claro que o tipo de entrevista maisuadiegpara o trabalho de
pesquisa que se faz em educacgédo, aproxima-se osaé&sguemas livres, menos
estruturados. As informacdes que se quer obtelirdaysnantes que se quer contatar,
em geral, professores, diretores, orientadorespala pais séo mais convenientemente
abordados através de um instrumento flexivel (LUCBKENDRE, 1986:34).

Assim, as discussdes com 0s jovens estudanteeomorem duas etapas: A primeira
guando estavam ainda no terceiro ano do EnsinodMedCOOPEMA, na condigéo de
vestibulando, no més de dezembro de 2004. Encamodama carta dirigida a diretora
explicando o tema e 0 motivo da pesquisa e saidta espaco de uma aula para o primeiro
contato com a turma ao qual foi aceita sem ressalia seguida agendamos uma data para o
encontro com os alunos. Aplicou-se um questiorériiendo vintes quesitos com o objetivo de
tracar o perfil socio-econémico-cultural de suasifas. Os resultados foram transplantados para
graficos. Constatou-se que o0 grupo pesquisadongergeclasse média alta de alto poder de
consumo, tendo como referéncia o poder de consuagiisitivo da regiao.

O segundo momento ocorreu quando muitos ja eravarce de alguma universidade em
2005. Pelo motivo de muitos desses alunos, hojersiiarios, estarem muitos dispersos, pois
muitos passaram em vestibulares de todas as retpdesis, escolhemos como colaboradores da
pesquisa 0s alunos mais proximos, limitando-nosg@id® Centro-Oeste, preferencialmente os
mais proximos de Barra do Gargas.
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Durante a greve dos professores das Universidattde#®s Federais ocorridas em 2005
foi possivel entrevista-los na cidade. As entragisbram agendadas antecipadamente, tanto as
datas quanto ao local e horario, de acordo corgmdibilidade do entrevistado. Os locais dessas
entrevistas foram escolhidos pelos proprios aluexseto duas entrevistas que foram realizadas
em praga publica, todas se realizaram nas res@dos entrevistados. O que foi de muita
importancia, pois, confirmamos in loco o perfil ®econdémico da maioria dos que respondeu ao
guestionario de 2004.

Nas entrevistas utilizamos um caderno de anotagdesum gravador Panassonic RQ-11
muito usados para reportagens. Optamos pela canwens informal, pedindo autorizacdo para
grava-la e prometendo sigilo absoluto nas falasdglieocorresse. Observou-se que 0s
colaboradores ndo se mostraram inibidos, tantogselenca disfarcada do grafado com também
pela conversa e suas respostas. Os encontrosnideracao média de 50 minutos e maxima de
90 minutos.

Procuramos em transcrever todas as entrevistasfoggsua realizacdo para evitar perder
alguns detalhes que mesmo anotados pudéssemosearscu® 0 passar do tampo,

Optamos pela conversa mais informal, com gravagée; vez que percebemos que 0s
adolescentes ndo se mostraram inibidos diantead@dor. O comportamento dos entrevistados
foi de total tranqguilidade, pois comportaram-seaismatural possivel e conversaram com muita
reciprocidade. Foi passado para eles um documanséoopconsentimento da entrevista e da
possibilidade para gravacédo, o qual foi aceito senhum questionamento. Em vista do ocorrido,
optamos por transcrever toda a entrevista, loge apa realizacdo e no diario de campo, onde
também registrdvamos as principais impressdesashtid cada entrevistado com especial atencdo
para os sinais nao verbais como pausas, irritagites outros.

Todas as entrevistas foram realizadas no localfédogpelo aluno com o prévio
consentimento e tiveram dura¢do minima de 40 mine@tmaxima de uma hora. Também
procuramos deles se conheciam outros companheisegjavam na regido para obter mais
elementos que nos servisse para novos sujeitossgaiga, em dois casos fomos referenciados.

Para que pudéssemos iniciar a coleta de dadosedtiapario sécio-econémico
recebemos o aval da Diretora da Escola Interat®®@ REMA em dezembro de 2004 e os
professores apds 0s esclarecimentos sobre osvobjei pesquisa. A coleta de dados ocorreu das
entrevistas semi-estruturadas realizadas nos rdasgreve das universidades federal entre
novembro de 2005 a janeiro de 2005.

Teve-se 0 interesse dessa pesquisa em identiidmsdeferentes as aspiragcbes
profissionais dos alunos da Cooperativa de educam@ecando por identificar o porque da
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escolha da escolha da profissédo e quais 0s cstgue 0s levaram a matricular-se em um curso
superior e ndo em outro. Também foi interesse sabes alunos desejavam fazer seus cursos na
regiao do Médio Araguaia ou em outras cidades.UPooese saber se 0S mesmos sentiam-se bem
informados sobre como atingir seus objetivos néige@o e se era prévios conhecedores da
carreira e da atuacéo do profissional.

Consideraram-se estes dados importantes, poifhiea gae durante o curso e também na
grade curricular de uma instituicdo normal, priadigente do Ensino Médio Publico ou Particular
comum, deveria haver espaco e tempo, oficialmezdgdado, para os alunos discutirem com
professores e outros profissionais devidamentditaalois suas davidas em relagdo a profissao,
mercado de trabalho, escolha de especialidadésmeesmo suas desilusdes quanto a escolha da

carreira.
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Capitulo 1: Cooperativismo e Educacdo: diretrizesitbsoficas e fundamentos histéricos.

O presente capitulo esta dividido em trés partpeetendo discutir o aparecimento do
sistema cooperativo procurando uma melhor definig@os principios e valores. A seguir
procuro analisar o sistema cooperativista na e@achrasileira, por fim busco historiar a escola
Interativa COOPEMA nesses anos de existéncia.

O desafio de registrar e analisar a trajetérigdhist e institucional dos alunos oriundos do
terceiro ano da Escola Cooperativa de InterativBatea do Garcas, suas perspectiva,
contradi¢cdes, avangos e esperancas coloca a mamkssie contextualizarmos o caminho desta
instituicdo, tanto no movimento mais amplo do @apvismo em geral, quanto no movimento
do cooperativismo educacional. E isto que se pdetdesenvolver neste capitulo. Num primeiro
momento, ainda que brevemente, tem-se a intenciatdeda origem do movimento
cooperativo, descrever os tragcos que caracterizagnt@lades cooperativas e alencar os
principios e valores que as orientam. Isto porguméamental buscar nos principios que
outorgam identidade ao cooperativismo o0s referengize podem sustentar a constru¢ao de um
projeto educacional cooperativo. Em segundo lugetepde-se abordar questdes relacionadas a
educacao cooperativa e, para tanto, iremos levaatao os alunos desta Cooperativa escolhem
suas carreiras. Por ultimo, nos deteremos no catiyismo educacional brasileiro, segmento em
expanséo no pais desde o final da década de 8@, @agprigem a criacdo de escolas

cooperativas, mantidas e gerenciadas por pais & ded@lunos.

1.1 O Cooperativismo no Brasil: uma opg¢éo paternadia e centralizadora

E no final do século XIX, periodo em que o govebrasileiro adota uma politica de
estimulo a imigracdo, que as primeiras cooperafosasais foram criadas. Elas surgiram, em
primeiro lugar, no meio urbano e visavam atendereasssidades consumo de grupos de pessoas
gue viviam nas cidades. Cita como exemplos a AasaciCooperativa dos Empregados da
Companhia Telefénica de Limeira — SP, em 1891, @p€rativa Militar de Consumo — RJ, em
1894; a Cooperativa de Consumo de Camaragibe erRE895; a Cooperativa de Consumo dos
Empregados da Cia Paulista, Campinas — SP, em(P8R610, 1991). Mas foram os imigrantes
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europeus que se estabeleceram nas areas ruraggyifees Sudeste e principalmente no Sul do
pais, que, a partir da década de 1930, impulsianpdoestimulos financeiros do Governo
Federal, organizaram as atividades agropecudrianades cooperativos. O Governo de Getulio
Vargas regulamentou, em 1930 por intermédio doetieer. © 22.239/32, a organizacéo e o
funcionamento das cooperativas. Com este decref@anse legalmente o cooperativismo no
Brasil.

Conforme Gomes (2005) o movimento cooperativisdgileiro teve sua origem
basicamente no Nordeste. N&o foi uma busca denaliest econdmica e social para os problemas
de sobrevivéncia dos trabalhadores, ou como instntorde mudanca social da populagao
adotado como uma politica de controle social dedeitla pelo Estado e, por isso, com um
exercicio fortemente caracterizado pela intervemsiatal.

As andlises sobre as relacdes entre o Estado eme@ivismo no Brasil (SCHNEIDER,
1981; LOUREIRO, 1991; RECH, 1999, GOMES, 2005) &rdan o carater autoritario com que o
Estado tratava 0 movimento cooperativista, refiégxaradicional intervencéo estatal brasileira na
economia. Desde o governo de Getulio Vargas, oaratipismo tem sido visto pelos governantes

coOmo uma.

[...] forma de resolver as distor¢des que o sistempitalista apresenta,
dificultando inovacdes e principalmente evitande ga comunidades caminhem em
direcdo ao uma proposta de cooperativismo autogesio, participativo, democratico e
popular (RECH, 2000:43).

1.2. Cooperativismo educacional no Brasil: origentaracteristicas e processo de

institucionalizacao.

A criacdo de cooperativas educacionais formadapaiere maes de alunos é um fato
recente na historia do cooperativismo brasileina distoria da educacgéo brasileira.

Estas surgiram para fazer um contraponto entregr@ssivo empobrecimento da classe
média e a bancarrota do ensino publico, tanto neagdo das pessoas com problemas especificos
coma da investida das escolas particulares engiansao a partir do governo militar e sua

I6gica de mercado.
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1.2.1 Sistema Cooperativo de Educacgao

Cooperativas de educacédo sédo entidades conssittidao objetivo principal de buscar
solucdes para os problemas de escolarizacéo,wabias segundo a forma mutualista, isto €, uma
associacdo que tem com finalidade conceber bemefieira a prestacdo de servicos aos
agrupados, promovendo esforcos para ajuda murraerido as necessidades comuns, conforme
0s principios do cooperativismo.

O fundamento legal para sua organizagao baseia-sei N° 5.764, de 16 de dezembro de
1971, que define a Politica Nacional de Coopesatiui einstitui o regime juridico das sociedades
cooperativas, e na Lei N° 9.394, de 20 de dezenddrd®996 (LDBEN), que estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, e quggficlass escolas cooperativas no género
comunitarias, em seu artigo 20, inciso I, que mheitea. que as instituicdes privadas de ensino se

enquadrardo nas seguintes categorias:

Comunitarias:

Cooperativas de educacéo podem ser conceituadasartidades organizadas pela
sociedade civil, congregando pais ou pais e alwwwns,0 objetivo de proporcionar aos seus
membros ou dependentes a educacao escolar, megpliaocéssos formativos, regulares ou néo.

Como o Estado tem o dever de oferecer os meies/&as educativos para o ensino,
ampliando sempre os recursos na medida da demaoalare as normas constitucionais devem
serem interpretadas no sentido de sua plena reétizeE 0 caso do acesso ao Ensino
Fundamental, obrigatdrio e gratuito, conforme asseg texto legal (MEC, 1989).

Froes(2001) revela que: “as instituicdes de cooperatias sendo uma solucdo para as
familias que desejam uma escola onde, passammgaiie sua organizacéo e servigos”.

Isso desde que respeitadas as instancias relativanutencdo do centro escolar e o seu
pleno funcionamento, obedecendo as normas especiffistituidas pelo sistema de ensino.

Os mantenedorete uma cooperativa educacional poderao ser: osleainos ou
representantes legais; os préprios alunos, se esgade maior idade, ou ela podera estar
organizada em sistema misto.

Nos casos de serem organizadas por professomsaasdespecialistas em educacéo, sdo
consideradas cooperativas de trabalho, visto qobjetivos sao diversos quanto aos fins
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almejados, pois os pais de alunos buscam solugiaop problemas de ensino, especialmente o
regular.

A primeira cooperativa educacional de pais surgidtembiara, no Estado de Goias, em
dezembro de 1987 e, a partir de entdo, muitas catyaes foram criadas em diversos estados
brasileiros, principalmente nos estado da Regi&teSe. E isto que registra o Banco de Dados da
Organizacao das Cooperativas Brasileiras - OCB/DE daamando-nos a atencéo,
especialmente, sobre os indicadores da expanséoogerativismo educacional no Estado de Séo
Paulo. Embora apenas 23 sejam filiadas a FededasdGooperativas Educacionais do Estado de
Séo Paulo - FECESP, 6rgéo de representacédo dasi@teas de Ensino esse Estado, mais de 50
cooperativas de pais foram criadas nos ultimosades.

O processo de criagdo e expansao de cooperd8vassino mantidas e gerenciadas por
pais de alunos e, consequentemente, o processotaedimento do ramo educacional no
cooperativismo brasileiro, no contexto econdmigmktico e educacional da década de 80,
considerada por ele como um periodo de “intenggneiia politica e de profundas experiéncias
institucionais”. De modo diferente dos economisfas a denominaram como “década perdida”,
reconhece que esta década “representou um avarspziddade civil organizada na direcdo das
conquistas institucionais e juridicas modernastaRaemplificar esse avanco ele cito a criacdo
de uma nova constituicdo brasileira, a ampliac@oreldes de defesa dos direitos da mulher, do
consumidor, do meio ambiente, da crianca e do sceite, as discussdes em torno de uma nova
lei de diretrizes e bases da educacgéo e a supetagitadura militar.

De todo o aparato legalmente organizado a poligceooperativismo ganhou o corpo
atual e esta regulamentada pela Lei Federal n45.X@ue, segundo Gomes (2005) “obsoleta e
carente de reformulacdo para que se adeque a smguRavem tentando se modernizar juridico-
legalmente desde a promulgacao da atual Consotuica

Ressalta-se aqui que, durante as discussdes eelabueacao, o texto constitucional
contemplou alguns titulos, artigos e paragrafoesaés que garantem a existéncia, organizagao e
funcionamento de cooperativas de diversos ramos.

A criacao de escolas cooperativas se insere entéicantexto politico marcado por um
processo de luta da sociedade civil organizadaatbora ampliar a democracia, assegurando
institucionalmente os direitos de cidadania de 0% sociais até entdo marginalizados. Mas,
para compreendermos 0s motivos que justificam amzggcao de segmentos sociais em torno da
criacdo de empreendimentos cooperativos destirmdasantir educagcao escolar de melhor
qualidade, ha que levar em consideracao os elemegitxionados aos interesses e expectativas

daqueles segmentos sociais no que diz respeitocagib.
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A Escola Publica, na década de 80, se encontraveestado acentuado de degradacédo em
decorréncia da politica educacional levada a efato regime militar. Este, ao priorizar a
expanséo da oferta fisica de escolas, descuidaodds;des que poderiam garantir a eficiéncia
do ensino, atribuir as escolas publicas o papebd®ensar a auséncia de equipamentos
institucionais destinados ao atendimento das nieegies basicas da populacdo e de gerenciar o
ensino tomando como parametro orientacdes de deshwista, destituiu-a de seu real sentido,
produzindo o fracasso escolar. A depauperacaoctdagsiblica provocou o afastamento de
setores das classes médias que viam no equipaesatiar a possibilidades de ascender
socialmente por meio da formacdo académica. Pov tadto, durante as décadas de 70 e 80,
ocorre uma expansado de escolas privadas prepasap@ta o vestibular, prometendo tanto o
ingresso na universidade como a conquista de uan hagcompetitivo mercado de trabalho.

Vale lembrar que o Estado Brasileiro segundo a OCB:

[...] n@o tem conseguido manter vagas escolaresuamede publica na mesma
proporc¢édo do crescimento da populagéo jovem etihfaomo n&o tem conseguido
oferecer padrdes de qualidade a altura das exagdai sociedade moderna.

Porém, os custos dos servigos prestados pelésigts privadas nem sempre
condiziam com as reais possibilidades dos segmemd@spobres das classes médias. Assim,
esses segmentos sociais encontravam-se dianteadgituacao embaragosa: de um lado, uma
Escola Publica precaria e cada vez mais ocupadanpacclientela pobre, marginalizada, e de
outro, as dificuldades em arcar com os custos eeueas nas instituicdes privadas. Entéo, serdo

esses segmentos que:

[...] irdo buscar o cooperativismo como uma formsifucionalmente inovadora
de compensar as dificuldades econémicas de sustanfithos nas escolas de sucesso
escolar, preparatérias para o vestibular.

Nesse sentido, o papel da cooperativa de ensiap@rmmantenedora da escola que
funciona de acordo com os modelos legais competgmbelendo ser administrada por
especialistas contratados ou nao e orientada paounselho pedagdégico, constituido de pais e
professores. E se espera como resultado finalpa@edo de alunos para enfrentarem, em
melhores condic¢des, os desafios no futuro de suasi@s.

Ademais, no final dos anos 80, o governo da NoyaiBi&a, sensivel ao ideario
neoliberal, procura transferir a sociedade fungfiiesua responsabilidade. Entre outras agdes,
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concede linha de crédito para o cooperativismo adanal, subsidiando e estimulando a
implantagcéo de escolas mantidas por pais e, desde, ximindo-se de garantir educacao para
uma parcela significativa de criancas e adolessente

As informacgdes sobre os tramites legais que gai@mntb acesso ao crédito para tais
empreendimentos circularam principalmente nos nm&ialicais do sistema financeiro do Banco
do Brasil. Parece que a longa tradicdo de lutaidcidnalismo publico do setor bancario, aliada a
presenca de uma viséo critica da atuacdo do mentadampo dos direitos de cidadania e a
utopia em garantir uma educacao de melhor qualitkadk, em geral, o construtivismo como
norte pedagogico, somados a necessidade de redugastos com 0s servigcos educacionais,
contribuiram para que esses segmentos se mohdlinaas direcdo a criacdo de
empreendimentos cooperativos.

Observa-se que esses empreendimentos surgemaaesioinde, em geral, havia uma
grande competicao pelo sistema educacional privamop a regido do Médio Araguaia, ou em
cidades que nao tinham escolas particulares irgsrao ideario das escolas consideradas
“avancadas”, “alternativas” e/ou “construtivistas”.

Portanto, as cooperativas educacionais surgem apfa finalidade: baratear os custos
com educagdo e promover a renovagao das pratidagggcas predominantes no sistema de
ensino. Mas isso revela uma viséo ingénua em warmossibilidade institucional de uma escola

mais barata, e ao mesmo tempo, renovada pedag@yitaxm

Como se fosse possivel da noite para o dia [pgrsu quatro séculos de
jesuitismo, positivismo e todo o tradicionalismoediucacao brasileira [...]. Como se fosse
possivel produzir magicamente um humanismo, seasimaentos, pressupostos
filoséficos, diretrizes, tempo histérico, como sg&oi viesse somente de uma boa intengao
(NUNES, 2002:165).

Entdo, em referéncia ao processo de organizaca@sdais cooperativas, observa que o
gue marcou foi muito mais um sentimento do quewafietente um planejamento, uma orientacao
comum do ponto de vista da organizacdo da Esabda@operativa e conclui que ndo ha, ainda,
até pelo pouco tempo historico, na préatica do cadpésmo educacional, unidade pedagdgica e
administrativa referenciada em concepc¢oes teécmamins, orientadoras de acdes pautadas nos

valores do cooperativismo.

N&o h& como dizer que as escolas Cooperativasrtépetfil comum de
inspiracéo pedagdgica. Pelo contrario, o que ltéexsderiéncias improvisadas de
alguns educadores ecléticos [...]. Ha uma romag@izde frases e idéias de Paulo Freire



23

desconectadas de sua real pedagogia e forma d&r eHacuma improvisagao
pedagdgica na grande maioria delas de discursoarisitas, libertarios, discursos
escolanovistas ao lado de praticas autoritarimmsetvadoras. Escolas cooperativas que
surgem como inovagao e usam apostilas do EtapaéivBoguer dizer, tornam-se
variantes do mesmo modelo que pretendiam supostamsgperar (NUNES,2002:167).

Dessa forma, o cooperativismo educacional aindaitormais um sentimento, uma utopia
do que uma realidade. Ele carece de um perfil coadmponto de vista filosoéfico, organizacional
e pedagodgico. Isso demanda investimento nos paxdssformacdo continua de professores, das
equipes técnico-pedagogicas das escolas, dosrdegdas cooperativas e dos proprios
cooperados. Tal processo, para ser significati&o,pode prescindir de praticas que envolvem o
trabalho coletivo e colaborativo, a participacaodfada nas relacdes democraticas e geradoras de
acoOes solidarias. Desse modo, € fundamental emioldes os segmentos — professores,
funcionérios, alunos e pais em processos de reflgué promovam a construgdo do sentido das

acOes que desenvolvem.

1.2.2 Tipos de Cooperativas Educacionais

a) Constituidas por pais de alunos ou seus responsis

S&o constituidas quando da unido de esforcosmag@e alunos ou seus responsaveis
para a sua criacdo e manutencdo sempre fundadEimaspecificas; corresponde, na prética, a
uma cooperativa de usuario e servi¢o formada pmpex@dos que prestam servico, de forma
coletiva, por interesse especifico de seus askuxia

No caso educacional, é importante interpretar presa escola muito mais do ponto de
vista sécio-politico e ideoldgico do que econdmjumis 0 bem comum deste segmento é a
formacgéo da acrianca ou adolescente e para VEIG29)1'ndo pressupde lucros ou sobras
mesmo que sejam bem-vindas para a expanséo daatwgpe de seus objetivos”. Observa
FROES (2001) que é:

Objetivo contido no instinto juridico a finalidadducacional das cooperativas,
em que 0s pais sao 0s socios, e 0s destinatasasedacos e os seus filhos os
responsabilizados.
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b) Constituidas somente por alunos

Quando os sbcios sado os proprios alunos e pelg&€&ivil Brasileiro os membros de
uma cooperativa de alunos deve ser de maior idagee na pratica, segundo o proprio Froes
(2001) “na pratica nao tem ocorrido”, nada impeueentanto, que os proprios alunos organizem
uma entidade cooperativa para determinado graaciedmente o terceiro ano do Ensino Médio,
ou mesmo para o Ensino Técnico ou Especial, ob#aieais regras contidas nos artigos 43, da
LDBE e sua regulamentacgdo para o caso de curses@@s, pratica comum nos paises

europeus.

c¢) Constituidas por professores e especialistas etucacao

Neste caso, trata-se de uma cooperativa de trahaiociado. Podendo reunir outras
pessoas que exercam func¢des ndo docentes. Naathd@t@ale trabalho entre os socios
participantes, pois os proprios trabalhadores,céados, sdo empresarios do negocio
estabelecido.

Em geral, este tipo de cooperativa, objetivam orathoria de renda aos profissionais
associados, na medida que séo gestores da entidadacional instituidas, e assim viabilizam um
instrumento para a correcao do sistema de salaritbdéncia. Como estratégia, Froes (2001)
alerta para que o estatuto deste tipo de instaudg&a prever os direitos estabelecidos pela
legislacédo trabalhista, isto é, condi¢cdes de thahdbrma de repouso, férias, seguros, fundos

sociais, pisos minimos de remuneracao, entre outros

d) Cooperativas mistas

Nesta modalidade, os consumidores ou usuariosaiteigos de ensino, ndo importa se sdo
pais ou alunos, e os profissionais da educacaemglebam professores, especialistas e pessoal
administrativo. De certa forma, o modelo permitteer a questado da temporalidade da clientela

— alunos principalmente.
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Numa cooperativa composta por pais de alunos ocbemm é a formacao educacional
dos filhos e esta nao pressupde lucros, em forneaital financeiro. O seu éxito € mensurado de
maneira diferente das demais atividades econdr@gadas ao cooperativismo.

Ocorre que ha, necessariamente, nesta forma gemiva, interesses opostos, pois,
enquanto os pais pretendem um ensino que aléniadeiel tenha precos baixos ou compativeis
com seus salarios, os professores, funcionariesaig sécios da categoria, por seu lado,
procuram por salarios maiores, livrando-se dos esdpios do ensino que atuam como
intermediérios na manutencéo do trabalho e outsjetigos, até mesmo pessoais, gerando certa
instabilidade, em que nas decisfes que ocorrenmvpedopredomina o interesse dos pais por ser o
da maioria, isto €, do maior nUmero de associados.

Diante desses problemas, os pais sabem que aeneaatde uma escola com tal estrutura
idealizada para a educacao de alto nivel, geraxpsiuco acima dos seus investimentos do que
investiriam numa cooperativa exclusiva sobre deteado servigco. No entanto, 0 seu aspecto
mais compensador é a manutencao de um corpo douvetit@&do, porque € participante da
instituicao.

O importante € que nos estatutos desse tipo geerativa se estabelecam os principios
fundamentais de atuagédo dos socios, educando-asaditore participacdo em uma sociedade
cooperativa.

1.3 Uma visdo de Barra do Gargas, MT

Barra do Garcas localiza-se no centro geodésiddrasil e também é conhecida como
Portal da Amazonia, onde se inicia o paralelo 1 B®pulacao foi formada por pessoas vindas
de vérios estados brasileiros, incentivados pedodaleramento do Oeste, em busca de ouro e do
diamante. Regido deshravada pelo Marechal Ronaoinjgio do século passado, trabalho
efetivado pelos sertanistas irméos Villas Boas ghendo picadas (com a Fundacéo Brasil
Central), fizeram nascer no seu rastro varias eslad

Os precursores da regiao de Barra do Gargas fasamigrantes goianos, paraenses,
mineiros, maranhenses e baianos, no ciclo do gar@epliamantes. Barra do Gargas passou por
inimeras mudancas nas ultimas décadas. A histéniagifio € dividida em quatro fases:

1) Fase garimpeira, de 1924 a 1942.

2) Fase da Fundacao Brasil Central, de 1943 a 196#dgua cidade conseguiu suplantar

grandes municipios que lideravam a economia refjiona época de pujanca.
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3) Fase dos projetos SUDAM (Superintendéncia de Dedemento da Amazdnia) de
1964 a 1973, criando oportunidades e atraindo gsagcupos financeiros a investirem
na regido devido ao grande incentivo fiscal, todaaa economia local sélida.

Segundo o professor Hidelberto Ribeiro:

No projeto de reforma agraria dos militares, funda@@oncesséao de terras e incentivos
fiscais como forma de levar o capital ao campotrdedo que se chamou “modernizacéo
conservadora”, varios estados estavam localizaa@ea denominada Amazdnia Legal
perderam sua autonomia, o que permitiu o desmenetande inimeros municipios. O
parcelamento de extensos municipios, como foi Battea do Garcas, disponibilizou
imensas &reas para reforma agraria, proposta petub da Terra, ou seja, uma reforma
em moldes capitalistas (RIBEIRO, 2001:47).

4) Fase de consolidagdo da economia que se d& dexi®©@4 dias atuais. Hoje, a cidade
desponta com um consideravel polo de Saude, CamheRblitico, Turisticos e
Educacional de Mato Grosso.

A industria pecuaria, ou seja, a criacao e asdatiles de aproveitamento do gado, como
frigorificos e curtumes, respondem por cerca de 88%eceita do municipio.

Barra do Garcas dispde hoje de um rebanho avadiad850 mil cabecas. Além disso, a
indUstria pecuéria instalada na cidade atua soleed regido do vale do Araguaia, area que se
estende do Alto Taquari (divisa Mato Grosso-Matosso do Sul) a Vila Rica (sul do Para e
abriga um rebanho com cerca de 4 milhdes de cabeggado.

Populacao:

A populacdo da Grande Barra forma um pélo regiooai mais de 100.000 habitantes,
assim distribuidos num raio de 60 km: Barra do &afMT) 53.447; Aragarcas (GO) 16.565;
Bom Jardim de Goias (GO) 8.075; Torixoréu (MT) @.6&eneral Carneiro (MT) 4.358; Pontal
do Araguaia (MT) 3.964 e Araguaiana (MT) 3.434.

1.4 A Escola InterativaCOOPEMA: uma cooperativa educacional

A Escola Interativa foi criada, em 12 de agostd@@5, quando um grupo de professores
do ICLMA (Instituto de Ciéncias e Letras do Médimguaia), pais, funcionarios do Banco do
Brasil, professores de outras instituicbes, emteniss reunides, projetaram e fundaram a
Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia (COOPEMA).

Definindo o curriculo escolar a ser implantadmté@e diretoria da COOPEMA instituida,
solicita do ICLMA de Pontal do Araguaia e Centrovénsitario de Rondonopolis a realizacdo de
um concurso seletivo para professores com o intigtpreencher as vagas que foram abertas em
todas as disciplinas da 5° série a 8° sério dom&ndédio (antigo segundo grau) e de todas as
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séries do Ensino Fundamental (antigo primeiro gr&gdital de convocagédo foi publicado, e 0
concurso realizou-se no periodo de 06 a 18 de rlaneede 1995. Apresentaram-se 56
candidatos. Os pré-requisitos foram: Ser habdisagin Licenciatura Plena em &rea especifica e
ter experiéncia comprovada de, no minimo dois aoasagistério. Na época, a modalidades do
concurso foram: Selecéo de Titulos, provas es@g@pscificas, provas didaticas de conteudos
sorteados e entrevistas. Foram selecionados @cawos 26 professores.

Em 1996, a COOPEMA assinou junto ao Reitor da UFNUhiversidade Federal de Mato
Grosso, um contrato de locacéo para o funcionanelttcacdo para o funcionamento da escola
nas dependéncias do Instituto de Ciéncias e Letrddédio Araguaia, desembolsando em
Janeiro o valor de R$ 24.000,00 como adiantanmdmino de 1996.

Nas primeiras turmas foram matriculados 126 aludissribuidos em nove turmas,
conforme segue: 5° série, 9 alunos; na 6° sérialuhbs; na 7° série, 7 alunos; na 8° série, 14
alunos. Em relagdo ao ensino médio, na 1° séfig2’Aalunos; na 1° série “B”, foram
matriculados 26 alunos, enquanto no 2° ano séfialuhos, e na 3° série os matriculados foram
de 17 anos.

O inicio do ano letivo ocorreu no dia 21 de Feverde 1996, as 13 horas com a presenca
dos pais, professores, alunos e diretora da COOREMA

Ja em 28 de Fevereiro do mesmo ano, a escoleetecépia de Nocéo de Aplausos da
Céamara Municipal de Barra do Gargas, de autorizedeador Paulo Reis de Freitas, a qual foi
aprovada por unanimidade.

Um dos seus pontos de justificativa citava quaste mais um importante segmento
social em nossa cidade, formado de profissionargpetentes, que tem sobretudo um
compromisso sério com a arte de ensinar”.

Nesse contexto, a Escola Cooperativa de Ensindédtio Araguaia, veio atender, com
competéncia, a demanda do ensino, vislumbrandoowm Imorizonte a clientela estudantil da
Regido do Médio Araguaia, com uma sistematicaadeag sistematica, a exemplo dos grandes
centros que certamente daria e deu aos seus eduzapbrtunidade de terem acesso a um ensino
gualificado. Acrescenta, ainda, o vereador Paelg Be Freitas (1996) que:

[...] tal acontecimento nos deixa orgulhosos esfatos, pois quem ganha é a
comunidade barragarcense, que pode contar comsguka elindmica e de boa
qualidade.

E diz mais:
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como representante do povo barragacense, s6 nagpegabenizar. Tal iniciativa,
manifesta nossos votos de aplausos e desejarteridirdaquela escola muito éxito e
sucesso.

Pelo que fica demonstrado a COOPEMA veio paradataiima comunidade de classe
média alta para que seus filhos tivessem sucessmelhores vestibulares e nas melhores
faculdades de Ensino Superior do Brasil.

A partir de janeiro de 1998, por um problema aipdlo DCE do ICLMA, que julgava
gue a cooperativa tinha mais privilégios que opod estudantes da universidade e que os
alunos da escola ndo tinham o devido zelo comrin@atio fisico da instituicdo, fazendo varias
manifestagdes no sentido da retirada da escolartk disso, a diretoria da COOPEMA
providencia um contrato de locagcdo com a Dioced®atlea do Garcas, e, desse modo, a escola
passou a funcionar nas dependéncias da Curia Bioeesnde funcionava a Escola Nossa
Senhora da Guia que ja mudou para um prédio novo.

E interessante notar que, a partir dessa datdacs@m os exames “simulados de
vestibulares” que passaram a acontecer bimestrsneem valor de dois pontos na média geral
dos alunos.

O ano de 1999 é considerado o ano da concretizi;pmjeto COOPEMA, pois se deu 0
inicio construcdo da sede propria da escola node@gdho. Com o esfor¢co de uma nova
diretoria e de ampla colaboragao dos pais, deues@@usao da obra e a possibilidade de entrar
no ano de 2000 com novas instalagcées e novos @sojétssim se criou a sede propria com um
terreno doado pela prefeitura de Barra do Gargas.

Vale ressaltar que a COOPEMA, durante a sua existésempre esteve atenta a um
programa de capacitacdo dos seus professoresntdosapoio pedagogico na UFMT,
prioritariamente com o Instituto de Ciéncias e aetllo Médio Araguaia e com uma politica de
reunides pedagdgicas que acontecem a cada mésxola eplica em cada bimestre exames
simulados a todos os alunos do Ensino FundamelRtamove também outras atividades como:
inclusdo ao Programa de Avaliacdo Seriada da UNBv@gsidade de Brasilia) aos alunos
interessados a participarem do Processo de Ing&edstivo da UNB, fazendo provas ao final de
cada ano. O PEIE, o mesmo processo para ingraddaiversidade Federal de Santa Maria, RS
e mantém correspondéncia com varias universidaulpaid para informagfes de cursos e

vestibulares.
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Pelo que se relata a escola tem uma preocupagiiel\de ter 0os seus alunos atentos
guanto aos melhores cursos superiores e a pre@mupamq que eles classificados nas melhores

faculdades, como relatam alguns alunos entrevistado
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Capitulo 2: A classe média brasileira

Para iniciar este tdpico procurei uma das muigdmigdes do que € classe. Encontrei em
Gurvitch (1981), que procura uma definicdo exaastias classes sociais, afirmando que:

As classes sociais sdo grupamentos particulargsadde envergadura representando
macrocosmos de grupamentos subalternos, macroangenanidade esta baseada em sua
supra-funcionalidade, sua resisténcia a penetalacsociedade global, na
incompatibilidade radical entre eles, sua estrgsarescente implicando uma
consciéncia coletiva predominantes e obras cutespecificas; esses grupamentos, que
s6 aparecem nas sociedades globais industrialipsdkesos modelos técnicos e as fun¢des
econdmicas séo particularmente acentuados, aindagaseguintes tracos: sao
grupamentos de fato, a disténcia, de divisédo, peentas, mantendo-se inorganizados, s6
possuindo a coacao condicional.

A classe média para Silva (1986) designa o extmatie a classe alta e a classe operaria. O
critério mais adotado se relaciona com a ocupa&@ongao de classes médias altera-se conforme
a historia social e politica das sociedades nais guam elemento. E dentro de qualquer
sociedade seu significado muda com o tempo.

Os “pequenos burgueses” ou “pequenas classesshémao o denominaram Marx e
Mills sdo a classe compostas pelos pequenos imasadvogados, médicos, gerentes,
professores, jornalistas, intelectuais e outrosseo lado, Costa (2006) concorda que “sao
conservadores em sua esséncia”.

Wright Mills (1976) em “A nova classe média” fanudos pioneiros no estudo da classe

média nos Estados Unidos e dele tiramos este ¢oncei

Usamos como critério para delimitar a classe médis seus tipos de
empregos, mas esse conceito implica também diesenbddos de classificar
as pessoas quanto a sua posicao social. Comaealivespecifica, as
ocupacdes vinculam diferentes tipos de niveis peocislizacdo e seu
exercicio preenche determinadas fun¢des dentrondediviséo industrial de
trabalho. [...] Como fontes de renda, as ocupagsig® ligadas a situagao de
classes, e como normalmente elas acarretam unaadcee de prestigio. E
também relevante parastatusdo individuo. Implicam também determinadas
graus de poder sobre o outro, ou diretamente nuonegio, ou indiretamente
em outras areas da vida social. As ocupacdes nparestdo vinculadas a
classestatuse poder, assim como as especializagdes e fungém; p



32

compreender as ocupacdes que integram a nova oléste, devemos
analisa-la em cada uma das suas dimensdes. Adpegoeque 0s meios de
producao estdo centralizados nas méos da burglesise aliam ao
proletariado para impedir o avanco da burguesismgassagem para a classe
inferior (COSTA, 2006:79)

As origens da classe média brasileira remontanéaac XIX. Contribuiram para a sua
formacéo, as familias dos funcionarios publicos, plo@fissionais liberais, dos militares, dos
pequenos proprietarios e artifices e foi ampliagla pnigragéo e a colonizacdo sulina, com
crescimento das cidades e a industrializacdo n@idbd século XX. A partir da década de 40, alguns
indicadores podem ser escolhidos para medir esseicrento: a demanda de bens de consumo con
a elevacdo do poder aquisitivo; a expansao dadgdoitde renda média nas cidades em cresciment
e da populacdo urbana; a presséo sobre o Estadosea de servi¢os essencial, como saude e
educacéo; a expansao dos servicos terciarios geravas atividades e o ocupacgfes para atender &
essa demanda. Um dos fatores mais importantedoineento nos empregos, sobretudo na area
governamental, na qualificacdo e especializac&oatade-obra, e no crescimento da populacéo
universitaria. Conforme diz Silva(1986): “Duranteitos anos o servi¢o publico civil e o militar, foi
sua via preferencial de acesso, sua razdo deocsefi@deo de sewstatus.

Uma importante caracteristica da classe méditaé @ torno da classe alta, imitando seus
gostos, estilos e comportamentos; no caso brasiem sua expansao econdmica, deu as condi¢de
de uma classe média para uma sociedade consuhistague responde pelo aumento no nimero d
consume de bens duraveis, pela maior freqiénciaia@sas, teatros, shopping, da aparéncia, pelo
incremento da moda e seus circuitos, pelo consuentierds e assinaturas de revistas de preferéncia

com o0s congéneres estrangeiro.

Numa visdo panoramica é a classe média que alimreeirtddstria de turismo, as excursdes, as
viagens e um tipo especial de delinquéncia — aabando, destinado a por ao seu alcance o
artigo estrangeiro julgado superior ao sucedaneloma ou que muitas vezes o0 antecipa:
assim como o artigo personalizado através da lajtiquma de comercializacao gerenciada
por mulheres que visam a sua subsisténcia ou &dgfb de seus recursos atendendo ao
publico com certo valor constituido dessas casatkdianas da sociedade que valorizam a

festa, o lazer e os eventos da sociedade consuBikMA, 1986:196).

Um outro taco caracteristico dessa classe € agnagées entre os rendimentos que a

caracterizam e o preco de suas aspiracoes.
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E uma classe que nao criou cultura e padrées pedpraspira a um nivel de vida acima de
seus recursos, onde se tornam obrigatérios o apamta, o automovel [...], a casa de veraneio
(SILVA, 1986:196).

Desses caprichos surgem como consequiéncia, oemadblrustracdes familiares e suas
freqUentes neuroses em seu seio. Para amenizas$ad® que o proprio sistema cria mecanismos

artificiais para iludir essa classe como mostraaSil

[...] implementaram-se o crediario, 0 pagamentma@— que alimenta a inflagdo — as clinicas
psiquiatricas e, além disso; N&o é estranho a &mss@es 0 ouso dos toxicos que os jovens da
classe média ja comecaram aparecer na faze gemraeampanha o processo de
desestabilizagéo familiar. Do mesmo modo, o subera@orrupgao que constitui graves
problemas administrativos, mas nao sdo de moddsdios ao servico publico e as autarquias
estatais, parecem constituir uma forma de delingjiidsela quais os funcionérios tentam

valorizar, em termos de mercado, sua posi¢ao derpoprestigio (SILVA, 1986: 198

Pela visdo marxista a classe média ndo parecensciéncia de classe, também néo possui
uma ideologia, uma lideranga ou uma politica clanahora, talvez, excec¢des esporadicas se
encontram na histéria recente e no sul do paisid@oéogia € um vago conservadorismo que mais
presta a reacfes de defesa contra valores quarbesmn hostis ou nocivos a sua sobrevivéncia.

Por falta de uma analise clara desses valoreseadesituacdes envolve-se em contradicdes
existenciais, confundindo tradicdo e modernizagéogacando o cinismo pragmatico para conquistar
ou defender posi¢gdes que julga essenciais a may@aeo sestatus ou engrossando as fileiras dos
movimentos radicais que lutam por uma forma deeslacie onde ndo havera lugar para a classe
média; ou pedindo o uma estatizacdo de servicosaueerpetud-la como contribuinte, ao mesmo
tempo em que reclama contra 0s impostos que amndedendendo teoricamente uma, mas
cultivando, na prética os costumes da “recomendagéo “pistoldo”, que sao residuos pertinazes d:
nossa antiga oligarquia; em defesa de uma moralidagna reforma fechada, mas afogando-se, de
corpo e lama, na corrupgéo.

Oliven (1990) destaca que, no Brasil, devido tesdbxas de analfabetismo e uma forte
concentragdo de renda, uma parcela da classehadbah se reproduz sem ter passado pela escola
obrigatoriamente, ou tendo permanecido nela poremnpo curto. Ao contrario, para Bordieu (1974)
os filhos da burguesia herdam seus privilégiosas®@dependentemente do tipo de escolaridade.

Com a implantagédo da sociedade urbano-industoalreais ressentes processos de

monopolizacéo e internacionalizacdo da economiiléira, a classe média nacional tem tornado
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cada vez mais dependente do “diploma” para alcesegas objetivos de reproducéo social. Dai noss:
intencdo de estudar os critérios de escolha profiasdos filhos da classe média da regido do Médic

Araguaia que, ao longo dos ultimos anos, se véepdala cada dia seu “poder de barganha”.
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Capitulo 3: Juventude como categoria social

Estudos realizados por uma equipe de pesquisasdm@sienados por Sposito (2001)
sobre o tema “juventude na area da educacao”,ianot esse tema constitui um objeto de
estudo ainda “pouco consolidado na pesquisa dadaférea”, e uma “categoria
epistemologicamente imprecisa”. Ndo ha uma defipieéhda que provisoria da categoria
juventude que pudesse ser aceito em consensopasiqgisadores, 0 que gera uma situagao
dificil no momento da escolha dos critérios padalanitacdo do objeto de estudo, evidenciando
que a juventude € uma condi¢do e uma represerfiagdada em critério historicos e sécio-

culturais conforme cada sociedade, portanto, exngente variavel no tempo e no espaco.

A juventude é uma concepcao, representacao a ersapdolica, fabricada pelos
grupos sociais ou pelos préprios individuos tidme@ jovens para significar uma serie
de comportamentos e atitudes a ela atribuidosmégmo tempo, é uma situacao vivida
em comum de certos individuos (GROPPO, 2000:13).

A categoria juventude é recente como problemawstigacdo, no campo da sociologia,
psicologia e antropologia, ndo com problema saxigbsicolégico. Em muitos casos, a juventude
tem sido considerada historicamente, na Sociol@giao uma fase da vida caracterizada por
certa instabilidade relacionada com alguns prokdesnaiais vinculados a crise de valores
conflito de geracgdes e a desvio socialmente emgdod. Na Psicologia, como fase da vida
marcada pela instabilidade emocional, conflitod#miidades ou revolta. Nessas duas abordagens
Sa0 0s aspectos negativos dos adolescentes o jguersao privilegiados freqientemente.

Ha momentos em que a juventude se apresenta aonoonjunto com certas
homogeneidades, relativas a idade, quando comasaniatros grupos geracionais, como
também, heterogéneo, quando a observamos a gtitidisdes sociais, das diferentes origens
raciais, de suas perspectivas e possibilidades) efinma Bourdieu (1983):

A idade € um dado bioldgico socialmente manipuladmanipulavel; e falar dos
jovens como se fossem uma unidade social, um grpstituido e dotados de interesse
comuns e, relacionar estes interesses a uma iafideld biologicamente ja constitui
uma manipulacéo evidente.

Ao se falar sobre juventude freqientemente, oritrig#ério, explicita ou implicitamente,

se encontra presente como base para a sua defiriga@ppo (2000) esclarece que a juventude:
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Trata-se ndo apenas de limites etarios pretensamatirais e objetivos, mas
também, e principalmente, de representacdes sicalsd situacdes sociais com suas
préprias formas e conteddos que tem importanteénftia nas sociedades modernas.

O fator etario desempenha um papel crucial nondinteento de muitas caracteristicas as
sociedades tidas como modernas, referentes avsruiés estilos de vida, lazer, consumo,
relacdes, sobretudo pela institucionalizagéo dsacda vida programado. A Modernidade
Ocidental organiza as sociedades cronolizandosas f#a vida, com aval do Estado como parte
da racionalizacdo da vida social. Como afirma @oof2000), “o critério etario mesmo que
negado dificilmente chega-se a outra definicaqg eealito da juventude como classe social
definida por critério etario € recriado pela Somid”.

O critério etéario ndo pode ser descartado, emibeva ser relativizado, porque juventude
ndo se limita a uma determinada geracao, por sarepresentacdo ou criagdo simbolica
associada a comportamento e atitude.

Claudia Barcello Rezende (1989), em artigo irdilol “ldentidade: O que é Ser Jovem”

afirma a existéncia de uma pluralidade da juventude

De cada recorte sécio cultural, classe socialatxtetnia, religido, mundo urbano
ou rural, género, saltam subcategoria de indivifmans, com caracteristicas,
simbolos, comportamentos, subculturas, e sentimgméprios. Cada juventude pode
reinterpretar a sua maneira o que € ser jovemratantlo-se ndo apenas em relagao as
criancas e adultos, mas também em relacao a quieagudes.

Segundo Bourdieu, dentre essas plurais idadgswdatudes deve-se diferenciar no
minimo duas juventudes: a dos jovens que trabathardos que somente estudam. Para os
primeiros, 0s constrangimentos econdmicos, pasg@sndos, a facilidade da assisténcia, com
subvencao para alimentacéo, moradia, lazer e oetostenimentos; e além disso, em certos
momentos, sdo considerados ja adultos para algcoisss e crianga para outras, de acordo com a
conveniéncia de suas familias.

Afirma ainda que essas “duas juventudes” sdomimas de um espacgo de possibilidades
oferecidos aos jovens, no qual sdo possiveis lfmas intermediarias entre um pélo e outro.
Analisa, ainda, os desdobramentos sociais que ealos acessos a escola pelos jovens de um
modo geral: o do jovem burgués, privilegiado pontaase fora do jogo do mercado de trabalho
e integralmente envolvido com o oficio de estudantedo jovem das classes média-baixa e das
camadas mais pobres, que, por necessidade, emtggdralnam mais cedo buscando conseguir o
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seu proéprio sustento, muitas vezes tendo que @iheitom a vida de estudante, ou, as vezes,
nem isso. Essa situagdo os leva ao risco deroadiladas, desenvolvendo aspiragdes muito além
das suas possibilidades sociais investindo enositficuldades ou cursos desvalorizados,

pagando caro por isso.

E claro que n&o se pode fazer com que as crianigaslas das familias mais
desprovidas econdmicas e culturalmente tenhamaaesdiferentes niveis escolar e,
em particular, aos mais elevados, sem modificdfupdamente o valor econémico e
simbdlico dos diplomas [...]. Os alunos ou esttelaprovenientes das familias mais
desprovidas culturalmente tém todas as chancelstelean fim de uma longa
escolaridade, muita vazes paga com pesado saxific diploma desvalorizado
(BOURDIEU, 1998:37).

Nessa perspectiva, no estudo dos jovens, é inmpdésel ndo o perceber como vivendo
uma fase estanque da vida, mas, sim, uma faseldawe, na realidade, representa um processo
e uma sequéncia de trajetos que realiza nos niaigities espacos sociais e pelos varios quadros
institucionais entre a infancia e a idade adulta.

A opcéo dos jovens em freqlentar ou ndo o ensiper®r, em valoriza ou nao a
escolarizagdo, possui relagdo direta com suasgimsisocio econdmicas e com o passado
familiar e ainda com muito fatores especificos goebinados num determinado contexto

politico, ideoldgico, econdmico, etc., acabam mmfigurar diferentes representacdes e agdes.

A multiplicidade das juventudes néo se funda numiovsocial ou numa nada
cultura, ndo emerge de uma realidade diversagligitel e esvaecida. Tem como base
experiéncias socio culturais anteriores, paratalggosteriores que criaram e recriaram
as faias etérias e institucionalizaram o cursoida mdividual — projetos e a¢bes que
fazem parte do processo civilizados da moderni@ROPPO, 2000:14).

O investimento familiar da educacéo dos filhos telacdo com uma visdo maior ou
menor das possibilidades sociais no futuro. Fampertante conhecer como sao objetivadas as
diferentes visbes desses jovens, estudantes deagparativa de ensino, que, vivendo numa
sociedade do interior de Mato Grosso, sofrem agsfdas contingéncias sociais de varias ordens

e sdo os destinatarios das e para as politicag@sibla educacdo superior.
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Capitulo 4: A escolha da profissédo

O argentino Rodolfo Bohoslavsky, a partir de 1966um dos pioneiros na area de
Orientacéo Vocacional no enfrentamento as tend€psi@omeétricas, consideradas conservadoras
e muito praticadas no Continente Americano.

Em suas abordagens sobre Orientacdo Vocacionalinooredescobrir os valores e
sentimentos humanos numa area que “privilegiavabgtivos econdmicos em detrimento dos
verdadeiros objetivos humanos” e procurou olhardividuo como pessoa e ndo meramente
como um futuro profissional.

A partir dele o termo vocacional passou a indiéar somente “o que o individuo faz
guando trabalha, mas principalmente o que sentgetgtrabalha”. O individuo é em primeiro
lugar, uma pessoa e “ndo um objeto” qualificavékredodos os angulos.

Em suas idéias “o plano tedrico e conceitual tsdr@pre uma correspondéncia imediata
na vida” (Bohoslavsky, 2003). Pregava que a tat@mpode ser uma coisa e a pratica outra. Isso
tanto no campo profissional como na vida cotididmandividuo.

Segundo as idéias dos psicélogos, especializadssodha profissional € um momento
critico de transformacdes na vida do ser humarmam®® adolescente enfrenta e elabora essas
mudancas dependera o seu desenvolvimento postegiog em grandes casos “vai da saude a
doenca”.

Segundo o argentino citado, € na adolescénciaupgem as dificuldades de natureza
vocacional, especificamente, entre os quinze epsrbve anos. E muitos alunos que

entrevistamos ainda ndo escolheram com toda aag@oyiconforme um relato:

Foi no Ensino Médio, a carreira que eu queria qasef— a carreira da Ciéncia.
Eu ja tinha decidido desde a minha adolescéncis fohao Ensino Médio que eu decidi
mesmo. Que era Engenharia Elétrica ou Fisica (IVO).

Quando se trata do momento da escolha, os adolesaEnCOOPEMA julgaram alguns
aspectos considerados para o ingresso na univeesittas como as caracteristicas dessa
instituicdo que supostamente vai prepara-lo papegsar na ordem institucional da producdo,
“Escolhi Direito na particular para ficar mais mede casa e por ndo ter greves como acontece nas
federais” ou “[...] tudo e em qualquer lugar ondeé for montar um prédio, um posto de
gasolina, vai precisar de um engenheiro sanitaesttzndeu? Acho que é um curso de futuro”.
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O adolescente ndo esta condicionado passivameatego®lha, nem pela familia, nem
pelo trabalho. Ele ndo é totalmente moldado pasesstituicdes, mas, ao mesmo tempo, as
molda o seu critério. O comportamento é expresed&mdtexto mais amplo, ou seja, o resultado
de uma relacéo dialética e ndo linear.

Bohoslavsky (2003) observa que:

O poloFuturotambém tem relagdo com a ordem institucional daaghio, na
medida em que, muitas vezes, os individuos saticiteonselhamento sobre carreiras a
seguir. Para o adolescente o futuro € uma carteira,universidade, professores,
colegas, etc. Nao é um futuro abstrato, mas pdisatd €, a0 mesmo tempo,
desconhecido. O Futuro é também, para ele, umdidagrd sua inclusao no sistema
produtivo da sociedade em que vive (BOHOSLAVSKYD2@5).

Jinzberg citado por Levenfus (1997), influencipédta “teoria desenvolvimentista da
escolha vocacional”, afirma que a escolha é defin@mo um processo de desenvolvimento que
se inicia ao final da infancia e termina no inideidade adulta, entdo “refere a escolha
profissional como um processo marcado por periedestadios nos quais o individuo deve fazer
compromissos entre seus desejos e suas possibsdifladl na adolescéncia, passa a considerar a
futura escolha profissional a partir de seus ist®s e também de suas capacidades. Nessa época
passa a cada vez mais considerar os fatores tackatapazes de facilitar ou obstaculizar a
realizacéo de suas ambi¢cbes. Comeca a exploraggmodsibilidades ocupacionais e a cristalizar
suas preferenciais, circunscrevendo melhor o setatividade no qual pode se realizar”.

E vais mais além quando se refere a orientacdaicoed acompanhada pela Psicologia
sobre a relacao sobre o futuro;

O futuro tem uma importancia atual-ativa enquantjefo para o adolescente, e
faz parte de sua estrutura de personalidade, messento. Nao existe ninguém que
esteja no futuro, mesmo que na fantasia do adoies(BOHOSLAVSKY, 2003:26).

O levantamento sobre as condi¢des sociais dossakntrevistados mostrou que o

contexto social mais amplo influi na escolha daeda.

O sistema de valores, prevalecente em uma detatengwnunidade sobre o
destino das pessoas e do peso que tem a educggdsigéo social de seus membros,
determinard o sentido e até a existéncia do campmoientacdo vocacional
(BOHOSLAVSKY, 2003:26).
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Acrescenta o orientador que o sistema social tamdgr influéncia em relagao aos
sistemas de gratificacdo, as quais se relacionansd@&om o nivel de receita dos diferentes
profissionais, mas também com outras formas déigagfio que o jovem espera encontrar no seu
futuro trabalho. Muitos escolhem uma carreira camotrabalho e outros contmbby.

O conflito do primeiro caso e a dissociagao do sdgiséo peculiares ao
adolescente, mas ndo resta divida que expressamissoeiacdo existente no contexto
dos valores sociais mais amplos. Sao muito pousesostunados que podem obter as
gratificacdes que ‘depositam’ t@bbye no trabalho integrados numa mesma tarefa.
Numa sociedade alienada, isto é praticamente ifyeb$BOHOSLAVSKY, 2003:27).

O papel ocupacional adulto é adquirido por meiedlacagcdo sistematica. O futuro nunca
€ pensado abstratamente. Faz-se necessario artalisbém, os vinculos com “o outro”, reais e
imaginarios. Mesmo apresentando uma aparente inérp&, 0 jovem nunca pensa huma

carreira ou faculdade despersonificada, em geral:

Sera preciso analisar os vinculos com o ‘outro].d.fato que a escolha sempre se
relaciona com os outros. Ser4 sempre essa caytereristaliza relacdes interpessoais
passadas, presentes e futuras. Devem-se examim@agies com 0S outros com o0s
quais se estabelecem relagdes priméarias (membifasniléa, do mesmo ou outro sexo,
como, por exemplo, o casal e aqueles outros os gaanantém uma relacéo de
natureza secundaria, fundamentalmente profesgisies|ogos ou técnicos, desde o
bedel que atende numa faculdade, a primeira pegsgoeonhece desse mundo em que
quer ingressar, até o responsavel pelas bolsamaénstituicdo, que pode determinar
ou influir diretamente sobre o futuro de quem dse¢BOHOSLAVSKY, 2003:27).

Em encontro com alunos foi possivel observarfaste quando:

Que eu sei... Acho que fui olhar pelo lado do mesufde estd mais nessa area.
Fui me baseando nele. Que a area que eu gost@rtateln Engenharia, coisas de
Matematica, pois eu ndo gosto de matéria de dexosabe? Ai ta numa &rea que eu
gosto e a COOPEMA ajudou bastante, né? Porquewgteaéscola especial
(VANESSA).

Este outro depoimento acrescenta um gosto e uyaa fu

Eu sempre curti a natureza, essas coisas. Tenlpoionm que faz Biologia e ele
me influenciou muito. (...) Ele me influenciou. E&io quis fazer Biologia porque sei
la... Nao queria virar professor, ai eu resoltu olhei para a Engenharia Florestal e
gostei (RENATA).
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Ja o estudante Pedro, 19 anos, estudante de Engerlbaestal, muito entusiasmado por

guestdes ligadas a natureza, se expressa:

Eu tenho alguns amigos que faz. Eu tenho um pgnedta terminando na UNB.
A mesma faculdade agora. Eu ja tinha outros cositald tinha passado pelo um
projeto de protecdo e manejo de terra na fazerlda Batdo eu tinha algum
conhecimento antes de entrar na faculdade.

O futuro para os adolescentes abordados é peacsaiaf Eles ndo querem ser um

profissional "em geral”. Como ja o destaca o argent

Quer ser como tal pessoa, real ou imaginaria, @uedis e quais possibilidades
ou atributos e que supostamente 0s possui em eidaghosicdo ocupacional que
exerce. Isto que dizer que o ‘queria ser engenheirca € somente ‘queria ser
engenheiro’, mas ‘quero ser como suponho que ségaé de tal, que é engenheiro e
tem tais ‘poderes’, que quisera fossem meus (BOHOSKY, 2003:28).

Para um adolescente, definir o futuro ndo € soendefinir o que fazer e sim defirgjuem
serouquem nao selA totalidade dos casos obtidos nas entrevistasi@ims com 0s ex-alunos
do Ensino Médio, quem escolhe é o proprio adolésc€ue segundo o autor de “Orientacao

vocacional: Uma estratégia clinica” discorrendasafuem escolhe, afirma que:

Na maioria dos casos, quem escolhe é um adoles@emiteando, pois, redundante
estabelecer que, por sé-lo, estd em idade de medr grandes mudancas. Estas sao
tdo continuas, tdo amplas, tdo caracteristicadade iadolescente, que fazem pensar
num individuo a uma crise continua. Chegam a seingier que, em meio a uma crise
tao intensa, o adolescente consiga realizar tar@&fesnportantes como as que tém que
concluir: definir-se ideoldgica, religiosa e etiante, definir sua identidade sexual e sua
identidade ocupacional (ERIKSON, 1986:29).

Bohoslavsky (2003) diz que:

Parece estranho que um sujeito afetado, tant@peolume de mobilidade
interna, como por sua relagdo com os demais, peaaar todas estas tarefas. E a
pergunta deveria ser ‘por que este adolescentear@egue escolher?’, mas ‘por que
este adolescente, num momento tal como aquele ersegencontra, podeso
obstante tomar uma decisdo?

O proprio autor, levando em consideracao toda blgmtatica da escolha da carreira,

vincula um conceito que denomina de identidade aciopal que se da quando:
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Nas mudancas implicitas na passagem da infandeda edulta, o individuo deve
encontrar maneiras diferentes de se adaptar adrgasis diversos e encontrarg, nesse
processo, dificuldades cuja magnitude determinara adolescéncia mais ou menos
conflitiva, mais ou menos tensa. Uma das areasuenesge ajustamento se realizara
refere-se precisamente ao estudo e ao trabaltemdidbs como meio e forma de
ascender a papeis sociais adultos. Quando essanaguo se realiza no plano
psicoldgico, dizemos que o sujeito alcangouidaatidadeocupacional
(BOHOSLAVSKY, 2003:29-30).

Nas entrevistas feitas, observei que, quando ptadas sobre a possivel mudanca de
carreira ou do curso, que esta identidade ndoatiawonsolidada assim, talvez pelas pressdes
externas ou a idade dos autores, o que confirrtesas do autor.

Como a identidade ocupacional é um aspecto dadeetet do sujeito, parte de um
sistema mais amplo que a corresponde, é determéndeigerminante na relagdo com
toda a personalidade. Portanto, os problemas \wwasiteréo que ser entendidos como
problemas de personalidade determinados por fathatculos ou erros das pessoas,
no alcance da identidade ocupacional (BOHOSLAVSE(}()3:30).

A identidade ocupacional, para o autor, € comos®e A auto percep¢do em termos de
papéis ocupacionais ao longo do tempo vivido pejeite. Como exemplifica: “[...] que é
necessario que se deixe pensar no médico, abstratieimAfirma que ndo existe um médico “em

geral” nem uma ocupacgé&o abstrata, mas:

O carater concreto é dado pelo fato de que a oc&opag nome que recebe a
sintese de expectativas do papel, num context@rizistsocial determinado
(BOHOSLAVSKY, 2003:30).

Seguindo o raciocinio, logo esclarece o que sndatcomo papel “[...] Uma seqliéncia

estabelecida de acdes aprendidas e executadasiagrassoa em situacao de interacao”.

Muitas vezes podemos conheqerl é a resultante de uma identificacdo, mas
nédo o que determina essa identificac@io) Se o pai de um adolescente é advogado, e o
filho quer estudar Direito, podemos supor, entteasucoisas, que se identificou com o
pai, mas tal suposi¢do ndo basta para comprepagequee por quese identificou
com o pai e por que se identificou com esse asplecpai, que € a ocupagdo, e ndo com
outros (BOHSLAVSKY, 2003:31).

No levantamento feito, 30% dos dados levantadapsesentaram de forma parecida.
Como relata o jovem Calei:
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E... Meu padrasto mexe com a area também. Ele Bageénheiro Florestal, mas
também trabalha nessa area também. Entdo eu tenblha... Eu estava sabendo, fico
sabendo o que é rentavel, da dinheiro. Hoje erradida mais em nossa regido € algo
bem rentavel. O curso é bem agradavel, é Engeninaais tem... € muito voltado para
bioldgicas.

Ele pode ter escolhido a mesma carreira na gsaligpadrasto trabalha, mesmo que isso
nao explicite uma identificacéo total com o padragbis em certo momento da entrevista, ele
levanta que morou fora algumas vezes por ndo seodaele, ou poderia ter abracado uma outra
por ndo identificar-se bem nos outros aspectos,apai social.

A escolha por identificacdo pode ser boa ou méndCalude um filho de professora
estadual, que n&o se identifica com os pais:

Meu pai nunca me deu uma opinido sobre o que &j sem minha mae. Minha
méae so pedia para que eu nao fosse professor. &@la@erofessora do Estado (IVO).

Considera-se uma boa escolha quando se realizagerd@anautonomia dos motivos que
forneceram a identificacdo com algumas pessoadegeampenham um papel ocupacional
desejado pelo jovem.

A identidade ocupacional se desenvolve como uncaspe identidade pessoal.
Suas raizes genéticas assentam-se, basicameméep sguema corporal e estdo
sujeitas, desde o nascimento, as influéncias do menano. Por isso, a identidade
ocupacional, assim como a identidade pessoal, sigventendida como a continua
interacdo entre fatores internos e externos a péBEHOSLAVSKY, 2003:31).

Portanto, o sentimento de identidade ocupacionayj@énizado na base das relagées com o
meio, embora nessas relagdes alguns aspectos dex@wer uma atencao particular. Para isso
séo citadas:



a7

a) Génese do ideal do ego

Consideram-se as relagdes, gratificantes ou fdmtasd, com pessoas que desempenham
papéis sociais importantes, ou ndo com as quaisaasg;as se identificam, consciente ou
inconscientemente os quais tendem a pontuar coonderadulto, em temos de ocupacao. O
exemplo tipico e aqueles que as criancas expligitama os outros aquilo que gostariam de ser

guando crescerem.

O eu queria ser... das criancas é sempre um terfagser como fulano, que
possui estas ou aquelas virtudes e que se esebela® as bases de identificagdes com
adultos significativos, o ideal do ego, em termogpacionais, se estabelecera em
termos de relagfes, carregadas afetivamente, cesngeque desempenham papeis
ocupacionais (BOHOSLAVSKY, 2003:33).

A fim de buscar uma compreensao do conceito deseptacéo profissional e se ela pode
ser objeto do ideal de ego, Soares-Lucchiari amwthfus (1997) indica que “o ideal de ego se
origina donarcisismg que significa uma tendéncia a reencontrar a igédena narcisista da
infancia, onde o amor de si mesmo e o sentimentmig®téncia sdo primordiais. A crianca €,
para si mesma, seu proprio ideal - a perfeicdasist&, ndo podendo ser mantida, 0 narcisismo
perdido é deslocado sobre o ideal de ego e projetadfrente dele. O homem seria, assim,
impulsionado para a frente pelo desejo de enconti@mpo que ele era o seu proprio ideal. Este
desejo € que leva os homens a construirem projetos”

Levenfus (1997) discorre que é:

Na adolescéncia se reatualiza a problematica @b dieego. Os adolescentes
séo, nesse periodo de desenvolvimento, confrontaos questdo do ideal de ego, a
procura de uma imagem satisfatoria deles mesmegz ciplhes trazer uma
tranquilidade narcisista. Uma das caracteristicesddlescente é de colocar em questéo
as gratificacbes e os recursos narcisistas dadiaféem particular todos aqueles que
provem dos pais e/ ou das imagens paternas.

Qualquer que seja a concluséo a que se chegamessento, pode-se pensar que somente
a restauracao narcisica e a possibilidade de regacddentificacdes positivas podem permitir ao
jovem a elaboragéao de um projeto profissional.
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b) Identificagdo com o grupo familiar

Neste sentido ele aborda para dois aspectos, sgjaim: 1) A percepcéo que o ambiente
familiar tem a respeito das ocupacoes, em funca8sidtemas de valores-atividades do grupo. A
propria problemética familiar vocacional das faasilenvolvidas, segundo a entrevistada:

A propria problematica familiar vocacional do gridpmiliar envolvido. Eu, na
minha familia quase todo mundo é da &rea de difdi¢ois pais trabalham no férum.
Meu tio é advogado. Boa parte é da area do dif€ittiio eu vivi e cresci escutando
coisas do direito. Sobre processos... A vida atQfiANESSA).

Nogueira (2004) faz uma explicitacdo baseada negreento de Bourdieu, na olya

distinction,comparando as condi¢cdes de classe:

[...] o autor contrasta as condi¢Oes de exist&taseclasses populares com aguelas
experimentadas pelas classes dominantes. As pasrsgriam constrangidas pela
necessidade da sobrevivéncia, pela escassez dsaeeupela dificuldade de planejar e
se preparar para o futuro. As classes dominaraegrarario, viveriam num universo
de abundéancia facilidades, e no qual é possivel ser maior comsobre o futuro. (...)
essas diferencas nas condi¢fes de existéncidetemeha linguagem, nos valores, nos
gostos e nas praticas culturais de cada uma deseslNOGUEIRA & NOGUEIRA,
2004:44).

Vérios autores concordam, como Nogueira & Nogug@ie®4) que “as classes dominantes,
ao contrério (das classes populares) viveriam nuinetso de abundancia e facilidades, e no qual
€ possivel se ter maior controle sobre o futuro”.

Bourdieu observa que essa diferenca nas condigbesisténcia se reflete nos gostos, na
linguagem, nos valores e nas préticas culturagada uma das classes, sendo que os membros
das classes populares valorizam os bens matérsismbadlicos do ponto de vista prético e Util e
tendem a rejeitar tudo o que parece tedrico ouabsPor sua vez, a maioria dos membros das
classes dominantes valoriza os bens supérfluosgjautudo que atesta um distanciamento em
relagdo ao mundo concreto e as necessidades nsateria

Outro aspecto colocado pelo pensador argentine ég satisfacées ou insatisfacdes dos
pais e de outros do mesmo convivio social de sa@m€ia, considerando os seus ideais do ego e a
sua vivéncia, exercem importante papel quantofi®cias que, desde crianca, recebe o

adolescente em seu lar.
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E de se destacar que o grupo do qual o jovencipari para ele, tanto de participacio

como de referéncia e isso tende a influir no seopostamento em muitos sentidos.

Os grupos de que o individuo faz parte podem sea, gle, tanto de participacao
como de referéncia e influir em seu comportamed@amum sentido ou em ambos. O
grupo familiar influi, com toda a seguranca, em asnts sentidos, ainda que valha a
pena lembrar que os grupos ‘vinculam’ o comportdmarum padréo normativo, que
pode agir de um modo positivo ou negativo (BOHOSISKY, 2003:33).

Conforme 0s grupos a que pertence a pessoa, lnaiteferéncia, podem existir e coexistir
coeréncia, integracdo, contradigéo, oposicéo, cenmhitacao, articulagéo entre outras relagoes e
por isso ndo basta simplesmente conhecer a que grisyem pertence para entender a génese de
sua identidade ocupacional. Para Bohoslavsky,rdifd@acdo com o grupo “como totalidade”. O
mesmo ocorre com o grupo familiar.

Cada individuo é caracterizado em termos de ugagean socialmente herdada. Essa
bagagem inclui certos componentes objetivos exseonanternos ao individuo, e que podem ser
postos, em muitos casos, no sucesso de sua epeoofisaional. Como ja expressava Bourdieu,
utilizando-se do termo categorias, 0 capital ecaodnisto €, bens e servicos a que ele d4 acesso:
0 capital social, todo um conjunto de relacionamgsbciais influentes mantidos pelo grupo
familiar e o capital cultural que hoje é formaddopditulos escolares, em sua maioria com
destaque a importancia do capital de informacdleesm estrutura e os modos de funcionamento
do sistema de ensino a classe privilegiada exesesl poder sobre as demais.

Interessante a observagao do quadro social dossafla escola estudada, em comparagéo
com a maioria do Vale do Araguaia o qual confirpglp menos nas expectativas, quando
segundo Nogueira espelhando-se na obra de BourdiebraRazdes praticasfirma:

No que concerne as estratégias educativas, conttagse as classes populares, as
classes médias ou pequena burguesia tenderiarasiirpesada e sistematicamente na
escolarizacéo dos filhos (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2018).

Esse exemplo explica, em parte, por que os filleofamilias da classe média possuem
mais chances objetivas superiores quando compacadoss classes populares em alcancarem o
sucesso escolar, pois suas familias possuem rdzaivames de capitais, 0s quais lhes permitem

investir, sem correr tantos riscos no mercado ascol



50

Nao se trata aqui do conhecimento que se possa teganizagéo formal do
sistema escolar (ramos de ensino, cursos, estabefdos), mas, sobretudo, da
compreensao que se tenha das hierarquias maisrms sigtis que distinguem as
ramificacOes escolares do ponto de vista de sualgda académica, prestigio social e
retorno financeiro. Esse conhecimento é fundameatal que os pais formulem
estratégias de forma a orientar, de modo o maiazfossivel, a trajetéria dos filhos,
sobretudo nos momentos de decisfes cruciais (cag#o ou interrupgao de estudos,
mudanca de estabelecimento, escolha do curso sypn.) (NOGUEIRA &
NOGUEIRA, 2004:62).

O caso do estudo é tipico ao destaque do capltataii sobre os modos e a estrutura do
sistema escolar a tal ponto que alguns pais daacelg Barra do Gargas, MT escolheram um
sistema alternativo para o ensino de seus filhedajwo cooperativismo escolar, uma das

mediacdes do sistema oficial de ensino atravésudbaipjetivam o sucesso escolar dos seus
filhos.

c) ldentificagdo com o grupo de pais

Atua de forma semelhante ao grupo familiar com difeaenca que a familia nunca é
vista como negativa.

A participacdo do grupo de pais é algo adquiridaedeve ser defendido. Nesse
sentido, a submissdo as normas do grupo é magtrarsgressdes séo vividas como
geradoras de intensa culpa. Por outrgeguir junto, que sé ocasionalmente aparece
em relagdo ao grupo familiar, @uito importante com referéncia ao grupo de pares
determinarg, possivelmente, imagens profissioriaisrdidas (NOGUEIRA &
NOGUEIRA, 2004:35).

d) Identificacdo Sexual

Quando questionados sobre a existéncia de profissxeialmente definidas encontramos
opinides contrarias ao que Bohoslavsky (2003) mopd

A ocupagao mais ou menos masculina ou femininadotescente integra essa
valorizacéo e sua identidade ocupacional. Os padndlturais quanto ao papel social
do homem e da mulher vao se interiorizando ao |afagoetapas da génese da
identidade ocupacional do adolescente e desempemingpapel importante como causa
de gostos, interesses, atitudes e inclinagées.
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Para as mulheres, Levenfus (1997) afirma que:

Embora muitas mulheres relatam unauralidadeem adentrar no mercado de
trabalho, este esta, como eixo de identidade, éon sscundario, uma forma de
evitagdodo eixo principal, ou seja, da vida domestica, chh ao cuidado do lar e
filho.

Assim, escolher uma profissdo para as mulheres é:

E tarefa duplamente dificil, pois devem, alem d®tprocesso que envolve uma
decisdo profissional, em termos de compatibilizeio @onceito e conceitos
ocupacionais, vencer em jun¢des sociais que gedirpara tarefas desvalorizadas
culturalmente. E esta superacgado passa por umtiqdeadamental de escolha: a
realizacdo de caracteristicas que sédo desvalosizadtaralmente que levam as
profissdes também desvalorizadas (LEVENFUS, 1997:53

Em vista de uma situacao de presséo social, ahespodfissional dos rapazes é mais uma
prova e menos uma descoberta e um crescimentfanfikas de classe média preocupam-se com
as realizacdes nas esferas de estudo e trabalioerdiz respeito aos rapazes, enquanto e as
mocas sao vigiadas em suas experiéncias afetiv@isexA ocupacéo dos pais influenciam
significativamente a escolha profissional dos flleogeralmente nédo influi tanto nas escolhas das
filhas.

4.1 A adolescéncia e a Crise da ldentidade

Crise diz respeito a algo que se passa, ou moraggoujue ressurge, nasce de forma que a
expressao crise esta diretamente ligada a idéatdeturacdo e reestruturacdo da personalidade.
As literaturas sobre adolescéncia acrescentarntogoeadolescente € uma pessoa em crise,
na medida em que se encontra num processo derdasestao e reestruturagéo, tanto do seu
mundo interior como também do exterior (FORACHI729SULAMITA BRITO, 1968;
CARRANO, 2000; ABERASTUR, 1981; ERIKSON, 1987) entrutros.

Eu denominei a maior crise da adolescéncia comdosarrise da identidade. Ela
ocorre naquela fase da vida em que cada jovemedgabelecer para si mesmo, certas
perspectivas centrais e certa direcéo, alguma deide trabalho além dos vestigios de
sua infancia e das esperancas da sua antecipagsadalta. O jovem deve descobrir
alguma semelhanca significativa entre o que elnv&i mesmo e entre o que sua
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consciéncia afiada Ihe diz que os outros julgasperam gue ele seja (ERIKSON,
1987:187).

Para muito desses autores, a adolescéncia € égioede constates crises, especialmente
Aberastury (1981), coloca “que a dinamica de toddaescéncia normal ou em conflito,
relaciona-se com a elaboragao de trés lutos: gkits pais, o luto pelo corpo infantil e o luto
pelas formas infantis em relagéo ao papel e idaadéd

Bohoslavsky (2003) diz que:

Ha lutos mais dificeis de serem percebidos, mas@@acontram mais
claramente ligados a escolha de uma carreira.0o$Aaos pela perda da onipoténcia. A
relagdo com os novos objetos e o conhecimentoaizais da realidade e dos proprios
limites implica um ataque severo a onipoténciaseEgaque tem o aspecto bom e
gratificante para o adolescente e ao mesmo tempaspecto frustrante, porque me
revela que ndo € onipotente, nem em suas posaité#dde destruir, nem em suas
possibilidades de reparar.

Erikson trabalha no conceito fundamental, com &elagps conflitos juvenis que, é a
conquista da identidade como “a confianca em ggaadade e a continuidade interiores
coincidam com a igualdade e a continuidade do fagigdio que tem para os outros e para si
mesmo” (Apud BOHOSLAVSKY, 2003:41).

Esse termo € muito importante porque se evideragaluas “correntes” que enturvem a
escolha profissional: “a coeréncia da percepcamls@ca “continuidade interior”, conceitos
integradores dos fatores internos e externos daticalacdo das expectativas dos outros a
respeito dos individuos e sobre sua coeréncia owm@ as expectativas, ideal do ego, adequacéo
do nivel de aspira¢cdes as possibilidades, etc.s@uelacionam com a continuidade do interior.

A identidade é gerada sobre trés pontos: gruposepsos de identificacdo e esquema
corporal, nos quais se deparam varias antitesegrtimento dguem se € quem néo se;é
guem se guer se&rguem nao se quer s&uem se cré que deva gseu opostauem se pode
serequem nao se pode sguem se permite serseu contrario; da totalidade dessas angustias
surgira ou ndo uma antitese.

Como em qualquer outro individuo, no adolescegm@sparecem mais essas antiteses
porque cada um deles esta em relacdo com os vénaanifestos ou ndo manifestos que tenha

com os outros:
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Quem ele crer quesupde uma identificagdo com outros, reais ou noopla
fantasia; também quem ejeer ser ou ndo quer seuem se permite ser e quem néo se
permite sergtc., se relaciona com identificacdes com os outBesexiste confuséo é
porque ha confusédo nas identificacdes introjetbess os outros. Todo conflito em
relacdo a escolha de uma maneira de ser, atraaigale que fazer “de uma ocupagéo”,
expressa uma ndo integragdo de identidades divefsaas as duvidas dos jovens a
respeito “de quem quer ser” obedecem a identifesigfiie ainda ndo se integraram.
Quando essas identificagdes se integram e perdeméter defensivo ou protetor
original o adolescente alcancou sua identidadeamiapal (BOHOSLAVSKY,

2003:42).

Afirma ainda o autor que o adolescente alcangmadentidade ocupacional quando:

Todo conflito em relacdoéscolha de uma maneira de ser, através de algeo qu
fazer(de uma ocupacéo), expressa ndo-integracao dédaees diversas. Todas as
davidas do jovem a respeito “quem quer ser” obedex@entificagdes que ainda néo
se integraram. Quando essas identificagbes ggramee perdem o carater defensivo ou
protetor original.

As identificagdes, por sua vez, continuam ocomeahaante todo o processo da vida.

Morgado (2002) afirma ainda:

Nao é apenas a identificagdo com os pais que oesipdeve sua configuragao.
A essas primeiras identificacdes, assimilam-selag@stabelecidas com pessoas que,
mais tarde, ocupam o lugar dos pais. Cabe a absamntretanto, que tais identificacdes
posteriores dificilmente promovem alteracdes sigativas nas primeiras, ha muitos
enraizadas e responsaveis pela forma essenciaioego.

As identificagbes de uma crianga ou adolescentgesuda luta, do conflito entre opgbes e
da necessidade de superé-los, via a colocagadankessio no lugar do outro ou seu inverso, a
colocacao do outro no lugar de si mesmo.

Segundo Erickson (1986), para elaborar essa abyagsociedade concede um prazo ao
gual chama denoratéria psico sociaha qual as tarefas fundamentais dos adolescentea sa
discriminacio, a selecéo e a escolha das ideniifisa E quando os objetos “antigos” pesam

sobre 0s novos, interferindo nas relagbes com eles:

Por isso, escolher algo novo decidir-se por algooisa, implica sempre deixar de
lado, dolorosamente, todo o resto [...] mas n&sgue tem de deixar, mas também as
fantasias relacionadas ao que deixa e as conséggidamtiasiadas antes por abandono
dos objetos, dos quais se desfaz (BOHOSLAVSKY, 2X)3
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As vezes ocorre que, na conquista da identidadigas@nal, o grupo familiar interfere,
por exemplo, na esperanca De 0 adolescente segadtigdo da familia; Bohoslavsky (2003)

denomina essa interferéncia como identidade negativ

E uma interferéncia na conquista da identidadeamiopal. E o produto das
identificacbes com os aspectos recusados, fundatmesntte, pelo grupo familiar [...].
E o oposto do que o grupo familiar espera que tesdente seja.

4.2 O Desenvolvimento da Identidade Ocupacional

A vinculacao dos individuos no desenvolvimentadéatidade ocupacional passa por
cinco etapas consecutivas e que possuem caracteyistdeterminantes especificos. Séo elas:

a) Crescimento:Estende-se até os quartoze anoxjajpeedominam, as fantasias (entre
guatro a dez anos) e se expressam as necessidaiEs fla crianga; os interesses e ndo se falam
em necessidades e sim em gostos, esse “interess& em torno de onze e doze anos e reforgas-
se as capacidades, quando os interesses a predemifiancdo da aprendizagem da crianca, ja
no periodo escolar isso ocorre entre os treze@sigze anos. A escola Ihe oferece a
oportunidade de provar sua habilidade em diferdiges de tarefas. E o periodo que o auto-
conceito € atuante sobre a base da identificacéo.

b) Exploracao: O auto-conceito ndo se centra same identificacdes e sim no
desempenho de papeis. Essa etapa ocorre em tmésnas: o das tentativas em que a escolha
dos papéis vai ser exercida a base da fantasiearticdo em que ha uma consideracdo maior
sobre a realidade, quando os gostos e intereskes pportunidades sao retratados pela propria
realidade vivida e o de ensaio que se estendeia@damente dos vinte dois aos vinte quatro
anos. E quando o individuo defronta-se com uma dagealidade possivel, separada de todas as
outras, discriminando uma a qual pode agir e copmehpode relacionar-se mais com ela:

E facil perceber que a extensio da carreira uniagts se inclui na etapa de
exploracdo. Portanto, ndo € raro que durante enenesaparecam crises vocacionais.
Raro seria que ndo aparecessem. Isto significa goacluséo da carreira universitaria
supunha uma reedin¢&o da crise vocacional, nasoid@gomento inicial.
Hipoteticamente, segundo o modo como se aja eldbora escolha da carreira, o
profissional graduado relacionar-se-a com o canepoatbalhno (BOHOSLAVSKY,
2003:45).
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c) Etapa do Estabelecimento: Quando no primeisaiersupde uma mudanca de areas,
implica todas as vicissitudes relacionadas a eaatghcampo de trabalho, dentro de uma mesma
profissdo dos pontos em que, onde, como trabedtma quem trabalhar, em que tarefa, em que
especializacdo, etc. O segundo momento, de egtafdib, € puramente criativo do ponto de vista
pessoal e claramente reparatério. Seguem-sedudsaetapas, uma de manutencdo e outra de
declinio, na qual surge uma desaceleracao, ligati@idades menores, uma preparacao para a
aposentadoria e, logo um periodo final de aposeritad

Esta etapa € o momento de maior criatividade dtopbavista pessoal e 0 mais suscetivel
as reparacles, segue-se, ainda, duas etapaseunandtencdo e a outra de declinio, na qual &
propria uma desaceleragdo, como se fosse a prépatafinitiva para o final de carreira. As
pessoas fazem alguma coisa “por” alguma coisaemfdpara” alguma coisa, mesmo que essa
coisa ndo esteja claramente definida. A identidexgacional é o produto e o resultado de
“alguma coisa” que ocorreu nha pessoa que esc@bie algo que determina a identidade
ocupacional, Bohslavslidenomina identidade vocacional.

Somente é possivel inferir gue uma pessoa adauidudentidade ocupacional, quando
completar suas diferentes identificacbes, ou sgjaie fazer, de que modo fazer e em que
contexto, logo, a identidade ocupacional sugerguamdg uma maneira de quenumcom que
umcomoe umonde

Por seu turno, a identidade vocacional é a respogiara quee aoporquéda assungao a
essaidentidade ocupacional. Considerar que uma pesssaaniu determinada identidade
ocupacional nos leva, necessariamente a uma tioparsonalidade a qual foge ao estudo
pretendido.

4.3 A escolha da profissdo como escolha da vidauta

N&o se pode ignorar que a escolha da profissa@asséolha da vida, por isso, a
necessidade de realizar uma escolha madura edguftave-se pensar que passaremos a maior
parte dos nossos dias na profissdo que escolhedmn@site um bom tempo da nossa vida, por
isso deve-se pensar sobre a escolha. A escolhden@cser aleatéria, deve ser refletida, pensada.

Hoje existem mais de 130 cursos universitariosc&da semestre, surge pelo menos um
curso novo, sem que grande parte dos jovens tafdgranacao sobre ele, ou saiba da existéncia,
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apesar das muitas publicagfes que falam sobresgdes e centenas de sites disponiveis na
Internet. E como fazer uma escolha ,sem, ao menokgcer algumas opcoes?

No Brasil, o jovem escolhe a profissdo muito cé&fle.chega a época do vestibular com
uma média de idade em que a aprovagdo dos paigesagnmuito importante.

[...] Muitas vezes, um estudante escolhe ndo pgégsente pronto para faze-lo,
mas porque, por exemplo, o prazo para inscrica@siibular o pressiona (DIAS,
1995:75).

Muitos optam pelo curso que da mais status ouguaela que os familiares parecem
gostar mais. N&o por acaso, um numero crescerseditdogos, psicanalista e outros
especialistas tém defendido que a indecis&o naweosomente por forca de uma crise pessoal. E
um problema social. Envolve muito mais do quetafdé conhecimento do estudante sobre seus
préprios gostos, interesses e aptidoes. A tese peg a familia, amigos e a midia ajudam a
causar o dilema (BOHOSLAYSKY, 2003).

O primeiro passo, entdo, é conhecer bem as prefigade existem. Ao escolher a
profissao, o jovem escolhe o tipo de vida queesias relacées que vai estabelecer, escolhe sua
vida pessoal, sua vida familiar, sem se dar cdhtaecessario também conhecer a préatica
profissional, conversar com um profissional, obseseu dia-a-dia, mesmo que nos dias atuais a

carreira escolhida nem sempre é definitiva.

Eu conhecia um pouco da &rea mais como pesquiEaurBndo. Quando eu
estava procurando um curso na area de engenhairlanBo sobre eles dando uma
pesquisada. Foi o que mais interessou (DURVAL)

Ou como descreve um estudante de Engenharia Blétriire o conhecimento da carreira

antes de prestar os vestibulares: “falar a verdadmnhecia pouco. Estudei. Fui atras, mas acabei
conhecendo pouco. Vim conhecer mesmo na Universidad

Assim se expressa um estudante Rosa de Engenlmagatil da UFMT:

Eu tenho alguns amigos que faz. [...]. Ja tintssgdo por um projeto de protecao
e manejo de terra na fazenda dele. Eu tinha algpmtsecimentos antes de entrar na
faculdade.
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O segundo passo, entdo, € o autoconhecimento,dmlogie se gosta de fazer, se se quer
trabalhar com pessoas, com maquinas, com calademho, em grupo, com traje formal. Ou, ao
menos, tentar definir a area da profisséo, sedefmumanas, de salde ou de exagegundo o
estudante de Direito de uma faculdade particu&ngio tinha certo nivel para entrar numa

faculdade federal, entdo, foi quando surgiu essatopidade’

E um terceiro passo seria tentar se imaginar rfeéspéo, integrar a profissao a suas
caracteristicas pessoais, e se perguntar onde cjuggar com a Medicina? Ou como se sentiria
sendo um médico.

Serve 0 exemplo de Rosa que, apesar de estarrairfdae inicial do curso, é muito
significativo ao tentar responder a pergunta: Osguei quando crescer?

Depois eu pretendo prestar um concurso, sei Hra ®Ministério do Meio
Ambiente ou IBAMA e ver se consigo trabalhar me teanom um salario publico.
Fonte de renda num 6rgéo publico e criar uma ON®G @@rojeto de protecéo as
florestas ou alguma coisa assim. E um projeto quergho, mas eu nunca elaborei ele.

Portanto, ha muitas influéncias que os jovens sofresse momento de escolha da

profissao, Entre elas estao:

1. Familia: geralmente quando se pergunta: e diaimluencia? A resposta é NAO.
“Meus pais falam que é para eu fazer o que eumuide claro que existe em alguns casos a
influéncia direta, verbalizada (quando um pai quex o filho realize seu desejo, ou que siga sua
profissdo, mas nem sempre a influéncia é diredagp@ile ser e é, na grande maioria, indireta.
Através de modelos, de conceitos de determinaddisgies, de trabalho, mitos familiares

(valores que a familia possui)).

Eu analisei... Eu estudei muito antes de escolteercurso. Eu pesquisava na
Internet as &reas de exatas que € a area queteurgis. Que é Fisica e Matematica,
entdo a Engenharia Elétrica trabalha basicamerdemnsdsso o curso inteiro. Eu escolhi.
E légico que teve a influéncia do meu pai que @ehgiro elétrico, mas a escolha foi s6
minha (VERA).

Um caso que reflete a imaturidade de muitos jopana avaliar alguma carreira futura e

gue realmente gostem.
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Nao interferiu muito. Eles dao liberais. Eles darfam: ‘Vocé faz o que vocé
quiser’. Eles nunca me obrigaram a fazer nada. ®drte que foi mais influéncia do meu
pai mesmo. Eu ndo sabia o que queria (VERA).

Ocorre que observamos uma influéncia direta, praioiente em areas como Direito e

Medicina, como afirma uma estudante de Direitondoaindagada por que escolhera o curso.

Na minha familia quase todo mundo é da area ddat@ifMdeus pais trabalham no
Férum. Meu tio € advogado. Boa parte € da areairgt® Entéo eu vivi e cresci
escutando coisas do Direito (MONICA).

Para Whitaker, quando aborda alguns fatores glieeimdiam a escolha da profissao “as
influéncias familiares séo poderosas na definigioadreira pelos jovens”. Afirma que podem se
manifestar abertamente ou por “aperfeicoados métsdiis” por intermédio de certa sugestao
social.

Assim € que, positiva ou negativamente, a famifilaéncia dos pais tem peso
consideravel na definicdo profissional dos filleiada que nem sempre eles reconhecam
o fato (WHITAKER, 2000:82).

2. Status X Preconceitos: algumas profissées s@rewnhecidas, outras menos, além
de idéias errbneas sobre determinados cursos eséasf entre cursos.

[...] pra mim, um juiz, por exemplo, tem seu ladsipvo de ganhar dinheiro.
Ganha bem. Tem... Geralmente a sociedade vé benefeompleta a pessoa
(URSOLA).

O alerta de Whitaker (2000) sobre o sexismo quelgea maioria das atividades

humanas também é pertinente para muitas profissdes.

Assim, h& profissdes masculinas e profissdes fewrinio que pouco tem a ver
com o conteldo da profissao, e se explica muitéueiggio de papeis sociais
representados por homens e mulheres na sociedalit@dnal.

O pensamento atual é discordante dessa idéianteslos € o que afirmaram alguns

estudantes entrevistados na regido do Médio AragRara muitos:
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Existe uma predominancia de um dos sexos em algprofissdes. [...] Acho que
esse tabu, essa coisa, ja foi quebrado algum teatrdmm A gente tem que lutar para que
continue acabando ainda mais com o preconceite tiggsde coisa. (ROSA).

Ocorrem muitos conflitos no que diz respeito aggegés nas profissbes em nossa

sociedade. Levenfus (1997) levanta que:

De acordo com a nova perspectiva, a que inclunemgécomo categoria
fundamental no entendimento do desenvolvimento hogtem-se, por principio, que
as nocdes de homem, mulher, masculino e femininga@gorias historicamente
construidas cuja especificidade passa pelas dif@setulturais particulares de cada
grupo social e as defini¢cbes de realidade que eingen O ser humano traz consigo, ao
nascer, uma carga complexa de instintos sem dica@epecializagdo, que serdo
organizados em sua expresséo pelas pautas cufiartisadas pelo grupo social em
gue pertence.

Assim relata Super apud Levenfus (1997):

A escolha profissional se da pela formacéo de um@anceito, processo que tem
lugar ao longo da infancia, quando a crianga esimetida a socializagao primaria,
através da identificacdo com os outros significatie a mediacdo das pautas culturais
por estes realizados. Este auto conceito, dusaatiolescéncia, € traduzido em termos
vocacionais por um meio de mapeamento entre astedsticas que o individuo supde
ter e as caracteristicas que sup8em serem neassdanim exercicio de uma
determinada profisséo.

3. Atividades de Lazer X Profissdo: nem sempreverjovai querer trabalhar com aquilo
para o qual tem habilidade. Existe diferenca emaf@lidade, interesse, aptiddo. Por exemplo,
aquele jovem que sabe tocar um instrumento musssal;ndo quer dizer que ele deva fazer
faculdade de musica, ou aquele que adora animai,imio necessariamente deva fazer medicina
veterinaria. Perguntado se tivesse toda liberdadesdolher uma carreira; independentemente de
ouvir guem quer que seja, um jovem da engenhaidcal respondeu: “Eu escolheria a MUsica
gue é uma grande paixao. Agora, por ser uma camuaiversitaria, eu tenho um futuro a zelar”.
Bohoslavsky é categorico em sue texto sobre ogéntaocacional, e afirma: “Sdo muito poucos
os afortunados que podem obter gratificacoes qgmo'sitam ndhobbye no trabalho, integrados

numa mesma tarefa”.
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4. Profiss6es da Moda: profissdes que estdo enEaltam aquela pergunta como sera que
vai estar o mercado de trabalho daqui a cincoadeg? E bom lembrar que tudo que esta em

moda ndo é permanente. A moda é passageira.

5. Mercado de Trabalho: Essa é a maior preocupes;fiivens e ai que estéd o grande
problema. Escolher uma profissdo s6 porque eke qeé tem mais mercado, ou que tem
emprego. Hoje em dia e cada vez mais ndo existeegmpexiste trabalho. Eis uma grande
diferenca. O mercado realmente esta saturado gdwa bs profissionais. Hoje o diploma de
medicina ou de direito ndo significa emprego gadanicom salario fixo. O que existe € a
empregabilidade, que é estar apto a desempenhaatividade. O que quer dizer estar apto? E

estar além dos padrbes exigidos aguele profissionaleja, destacar-se no mercado.

6. O Retorno Financeiro: quem ganha dinheiro hAgakele que se destaca no mercado,
gue se diferencia. E como fazer isso? Somentestacded aquele que se encontrar na profissdo
escolhida, que exercé-la com paixao, tendo foqgergisténcia para superar as barreiras
encontradas. Estudando, se aprimorando, desendolvevas idéias e assim se destacando nesse
mercado t&o dificil encontrado atualmente. E o g@esito de muitos entrevistados, no entanto
alguns pensam no ganho suficiente para seu cordaortanutencao da futura familia.

A guestéo financeira num influenciou muito. Eu aghie, na minha cabeca,
mesmo. 1SS0 meu pai me ensinou, que o que impade&ser um bom profissional, que
vocé vai ter emprego em qualquer lugar. E a qudstdoceira ndo € muito importante.
Basta dinheiro para se sustentar e ser feliz rfsspfio (LUISA).

Quando buscados sobre 0 que seria mais importardesempenho da profisséo a
unanimidade séo categoricos: “fazer o que se g&sted 0s jovens entrevistados “fazendo o que
realmente se gosta, o destaque vai vir e o reforanceiro vai ser uma consequéncia’... E é
assim com a profissdo também. Porém com uma Uif@ama: a profissdo € exercida 8 horas
por dia durante mais 30 anos da vida, na atuatotunja trabalhista. Isso realmente torna-se
extremamente cansativo quando ndo se tem realir@ga@essoal, nem financeira. E porque nao
juntar o util ao agradavel?

Entretanto, a escolha da profissdo ndo pode garcasno algo definitivo ou um caminho
sem retorno. E claro que é uma grande escolhaamiasigo da caminhada fazemos pequenas
escolhas, que vai direcionar pra onde querem@®adem-se pegar atalhos, cortar caminhos, nada
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é fechado e definitivo. Hoje as areas estao miiitg enuitos esperam que no futuro redirecionem
seus caminhos.

Nesse sentido é que se pode dizer que, fazendesoulna consciente, refletida, madura
as chances de encontrar a chave para o sucesssipra| sdo maiores.
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Capitulo 5: Egressos da COOPEMA no Ensino Superior

Os 14 alunos entrevistados, que forneceram d faarfiliar estdo divididos em 12 do sexo
masculino e 12 do sexo feminino, coincidéncia el@mgdo ao género, mas sem nenhuma
intencionalidade. Suas idades variaram de 16 aos9arndo 50% com 16 anos e 29% com a
idade del7, 16% com 18 anos e apenas um rapazigpdsgenove anos. Todos sdo solteiros e
sem filhos.

Com relagdo a religido, 58% sao catolicos e 208adaam nado possuir religido, os
protestantes foram apenas dois. Os demais forstnibdidos em espirita (1) e outras religides
(2) e outras religibes os quais nao quiseram detds, por serem de origem afro-brasileira e a

classe média, neste aspecto bem conservadores.

Para o meio de transporte 45.8% (11 alunos) deelar que se deslocam por condugéo
propria e sozinho. Somente um declarou deslocéniteis para escola. A sede da COOPEMA
fica num bairro que somente passou a ser notad@qmesenca dessa escola.

Numero de alunos que s6 estudaram em escolasybantis foi de dez estudantes, o que
perfaz um percentual de 41.6%; 45.8% (11alunoskphsn que estudaram em escolas publicas e
particulares durante sua trajetéria escolar. Desegtudaram somente em escolas publicas o
namero foi de apenas trés, em torno de 12.5%.eSoperiodo em que estudaram até aquele
momento, 22 responderam que até entao frequentananente o periodo diurno (91.6%) e
apenas duas da amostra estudaram nos periodos dingturno.

As escolas privadas no Brasil contam com um faptso da classe média, que,
preocupada com a manutencao de sua posicdo secahémica, procuram garantir aos seus
filhos uma escola que possibilite a aprovacdo smersuperior, através da aprovagdo em
vestibulares em universidades publicas, de melbalidpde. E, para que isso acontega, nao
medem esforgos em investir na educagao de seas,filmtriculando-os na rede privada ou em
escolas, mesmo que publicas, possuam um conceito bo

Merecem destaque, também, as escolas confessiegjai® as mantidas pela Igreja
Catodlica e algumas Protestantes, que sempre fizemr@senca na historia da educacdo no Brasil,
tendo ocupado um grande espaco e papel de destaqueesito qualidade na educacéo brasileira.
Apesar de, com afirma Oliven (1990):

[...] H& algum tempo atras, a maioria das escatasivel médio era privada e
administrada por ordens religiosas. Com a expatie@etor publico no nivel de segundo
grau, os estudantes passaram a ser atraidos cadeigepara esse setor gratuito, o que
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ocasionou o fechamento de muitas escolas partisul@rs interesses do setor privado
confessional, aproveitando a experiéncia educacamerior, transferem-se, entéo, para
o terceiro grau, onde nao se defrontam, de formditéta, como a competi¢édo do setor
publico, principalmente se considerada a localizalgigrande parte das faculdades
(OLIVEN, 1990:85)

Quanto a outros cursos que fazem ou fizeram deimida estudantil o nimero que cursa
inglés é de 18, perfazendo a percentagem de 75P@akdos (45.8%) afirmam que fizeram
computacdo. Estes foram o0s cursos que mais sEceestn no grupo.

Em suas casas, somente um aluno disse ndo pessyiutador, ainda, trés ndo possuiam
frizer e um ndo possuia aparelho de DVD. Por datto, todos possuem celular. Levantou-se
também que 50% dos estudantes possuiam empregadsalistas em suas casas e dois
responderam que possuiam até duas empregadas.

Quanto ao meio de transporte, 54.1% ,isto € I®alyossui pelo menos um carro e
33,3% (oito alunos) possuem dois carros, dois resgam nao ter carro e um declarou que em
sua casa existem cinco carros.

Somando o namero de televisores, a maioria ppsdnimenos dois televisores em cores
(66.6%) e apenas um afirmou néo possuir televigéoasa. Todos possuem pelo menos um
radio.

Na casa onde moram, a prevaléncia é de dois lvastenh média (41.6%) e somente um
aluno disse possuir apenas um banheiro.

A renda familiar desses 50% dos respondentesagstilmais de 12 salarios minimos,
apenas um declarou que a renda familiar gira pltai de trés minimos mensais.

Com relagdo as atividades econdmicas desempenpeldagpais, a pesquisa mostrou uma
grande oscilam com relacéo as maes. A respeitpalssbsao funcionarios publicos (20.8%);
guatro sdo empresarios (16.6&); trés agro-pecaar{d2.5%); e dois bancarios (8.3'%). Os
demais se distribuem entre: relagdo publica, meglicode direito, policia federal, artista
plastico, professor, caminhoneiro e comerciante.

Por outro lado, excetuando quatro maes que s&sdalncasas, as demais se dividem em:
trés professoras, duas bancarias, trés empresduiascomerciantes, duas administradoras de
empresa, duas funcionarias publicas, e as demaisiwrizam entre atividades de cobranca,
manicure, agro pecuarista, enfermeira, e apenasndoi responderam sobre o ramo de suas

progenitoras.
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A pesquisa mostrou que, das méaes dos alunos d®ENMA, 50% possuem curso
superior completo (12); uma com superior incompldt@ms com o ensino médio completo; seis
com o ensino médio incompleto; e apenas duas réaes ensino fundamental.

Com relagd@o aos pais, 0s numeros variam na mesyparpao: 50% (12) dois pais tém
curso superior completo; trés, curso superior imeto (12.5%); cinco, ensino médio completo
(20.8%); e apenas um, o ensino fundamental comp@tdados mostram que a familia dos

estudantes possui uma escolaridade acima da nagitienal. Como afirma Oliven (1990):

Um dos elementos significativos na auto-identiffzada classe média,
principalmente em paises com o sistema educaditisia como o brasileiro, é o seu
nivel de escolaridade

As atividades de que os alunos da escola Intaraiais participam sdo associais; vale
ressaltar que essas atividades estdo distribuida@tubes, festas, encontros informais entre
outras. N&o foi anotada nenhuma participacaoigeidiu politica-partidaria. As atividades
esportivas (20.8%) foram a segunda de mais destaque

Os alunos estdo mais para estudantes profissi@moa® afirma Bourdieu do que para
outras atividades que envolvam o social. Um dasdgs problemas desses alunos é decorrente
da auséncia de um contato habitual com a pobrezaxjste em seu entorno. O perfil padrédo dos
alunos que estudam na COOPEMA é o do aluno protederescolas particulares, antes mesmo
de matriculasse na COOPEMA, de familia com boag#a financeira e que ndo exerce nenhuma
atividade remunerada, portanto, ainda sdo depersldotponto de vista econdémico.

No que diz respeito a como se mantém informadadyiibs declararam que se informam
pelos jornais escritos; 11 se utilizam do radide vassaltar que a cidade possui duas radios AM
que cobrem a maior parte da regido do MEDIO Aragealuas radios FM, e mais trés canais de
televisdo que séo repetidoras das redes: BandestdRéecord e SBT, e todos apresentam
programas locais de entretenimentos, principalmamsesdbados e o jornalismo local diario com
0Ss principais acontecimentos da regiao.

Como atividade de lazer, sobreponha a televis#n,51.1%, seguida do cinema com
45.8%. Neste item é necessario esclarecer quiadecpossui apenas uma sala de cinema, que
ndo acompanha os ultimos langcamentos, mas sobmwiegposicao de peliculas de cunho
popular ou que ja foram sucessos em passado redesga categoria esta diretamente ligada a
locacéo de filmes em VHS ou DVD que sao fornecpmdas sete principais locadoras da cidade.
O que se estranhou foi a auséncia do item leitum@octividade de lazer por todo o grupo.
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Dos cursos superiores de destague para os alar©@saperativa, o mias procurado foi o
de Agronomia com cinco pretensdes o que perfa2Z20e8Medicina com trés pretensdes (12.5%)
as demais referem a cursos, em sua maioria, nas deeExatas e Bioldgicas, sendo que para
carreiras nas Ciéncias Humanas e Sociais a préauiaima, com exce¢ao dos cursos
socialmente valorizados, tais como: Direito, Jasnad e Psicologia. Existe um pensamento na
regiao, talvez pela sua ultima etapa de desenvehtiogp que € uma regido de tendéncia agricola e
turistica. A agricultura ja foi consolidada nos @@, por isso, aparece como uma das
preferenciais; por outro lado, mesmo havendo ursocde Turismo oferecido a 150 km de Barra
do Garcgas pela UNEMAT, em Xavantina, ele ndo érdéepncia do grupo.

Perguntados sobre o que os leva a escolher um supgrior, 45.8% (11 alunos)
declararam que sempre gostaram; cinco (20.8%)rdissgue foi pelo gosto da familia; quatro
(16.6%) pelas informacgdes obtidas por meios de oaragao; trés pela aptidao para as
disciplinas fundamentais do curso e apenas um alaalarou que foi pelo resultado de teste
vocacional.

As instituicoes de ensino superior mais escothpidos alunos do terceiro ano do ensino
médio da COOPEMA para obter seus diplomas foradEMT (20.8%), seguido ainda UNB,
UFG e UNEMAT, com apenas 8.3%. E de se ressattafprme o universo da pesquisa, que
essas sao preferéncias de primeiro lugar, entegtasitalunos prestam, em sua maioria, trés a
quatro vestibulares por ano.

Os que declararam que nédo sabem ainda corresp@auwepercentual de 25% (seis
alunos). As faculdades escolhidas fora desseseiaxplicam pelos cursos que possuem e que
nao sao oferecidos na regiao Centro Oeste, oueséefaténcia nacional, como alguns cursos da
PUC - SP, UFU, Escola Militar — ITA, UNICAMP, UFSOSP e UFMG.

Em suma, mais de 90% dos alunos da COOPEMA prestsatibulares em mais de uma

universidade. Ha casos de prestarem até cineengidade no mesmo ano:

Eu prestei na UNB, na UESP, UFRJ, UFA, UFOP e NMTUFMas eu dei azar,
ndo que ndo seja uma faculdade boa, sé que aqisda]c.] eu queria uma coisa assim
[...] s6 passei na UFMT e na primeira fase da UftAfiquei por pouco ponto e na
segunda nao deu (GABI).

Um dos motivos que levam os jovens da escola catpa&@ optarem por uma
determinada faculdade esta na responsabilidadeeatidade da instituicdo, 25%; na influéncia
da familia, 16.6%. E relevante destacar que sstal® esta dentro de um planejamento

econdmico da familia e de melhor controle sobriastamento dos filhos, isto é, proximidade de
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parentes, a cidade mais proxima da regido e suastedsticas, como exemplo ndo ser tdo
violenta na imaginacao dessas familias. Somergegaealunos (16.6%) disseram que ndo sabiam
0 porgué escolheram as instituicdes em que pratefadser o vestibular.

A totalidade dos estudantes nessa primeira am@stiavia escolhido, ainda que
precariamente, 0s cursos e as universidades edaslhpos a coleta de dados, os questionarios
foram tabulados originando varios graficos quelifacahm a sua interpretacgéo.

Uma das primeiras constatacdes dessa pesquigdiftanto, perceber que a totalidade dos
alunos pertencia ao extrato da classe média, caita eeperanca em classificar-se nos
vestibulares da regido Centro—Oeste e nos curs@dmente considerados, principalmente nas
areas tecnoldgicas e bioldgicas. Observou-se tanskéa pretericdo em relagdo aos cursos de

Ciéncias Humanas, com excec¢éo dos socialment®acétonforme o grafico.

Cursos superiores escolhidos pelos os vestibusatd COOPEMA:

Agronomia

Medicina

Farméacia

Veterinaria

H
Enfermagem

Eng. Civil

Fotografia

Militar
Psicologia

Arquitetura

Direito
Administracao

Eng. Mecanica

Computagéo

Jornalismo

Nao sabe
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Capitulo 6: Entrevistas com egressos da COOPEMA

Na segunda fase do trabalho, foram escolhidos;agnal4 alunos, que ja estavam
aprovados nos vestibulares e que naquele momergaveum o primeiro ano ou o0 primeiro
semestre de uma faculdade no Mato Grosso.

O objetivo dessa segunda etapa foi explorar, @rta profundidade, o que o questionario
escrito ndo permitia: a vivéncia desses jovensicp&@armente no interior da universidade e se
seus critérios para a escolha foi acertado e ¢ déveatisfacdo com o curso.

As seces de entrevistas individualizadas realmege em horario normal-durante o dia
e/ou atarde - de acordo com a disponibilidadeatlo®s. A maioria foi realizada nas
dependéncias da propria casa. A realizacdo desvestas no interior da casa dos alunos foi um
fator que facilitou a conducao do trabalho, na adedfoi uma op¢do metodoldgica: a intencéo era
investigar também a vivéncia escolar e social dpqw ambiente onde moram o entrevistado
sem, no entanto, mostrar qualquer interferéncia.

No decorrer das entrevistas, ndo se apresentdguguaariavel constrangedora que
pudesse intimidar os depoimentos. Os jovens guiEiparam das sec¢des de entrevistas fizeram-
no voluntariamente, e se pode afirmar que constitulima amostra representativa com relacao
aos 24 alunos que participaram do primeiro momddhoum modo geral, a escola oferece
momento ou espago mais ou menos institucionalieatque os alunos possam se orientar na
escolha da carreira, como coloca a entrevista W@PEOPEMA! Os professores contribuiram
muito. Do mais, tenho s6 de agradecer a eles”. éodsiderar que os professores colaboram e

influenciam no sentido de reforcar uma opcao latent

A COOPEMA tem uma cultura legal pessoas do SENAd pa palestra pra
gente. Sobre essa area, foi uma grande contripipefmmenos pra mim, eu digo por
gue eu comecei a decidir muito dedo. No primeirdetidi que queria fazer engenharia
qguimica. E continuei até o periodo do vestibulainagrando essa idéia. S
aprimorando de fato ou talvez os professores quertais possibilidade sobre a nossa
escola. Tentam abrir um pouco as nossas mentésdos0s tipos de curso. Acho que
foi determinante. (LUISA).

Eu acho que contribuiu o suficiente. Acho que etreoa palavra. Porque eu
sempre gostei de estudar na COOPEMA. Achei a esualta legal. Gostava dos
professores. Minha mée foi professora da COOPEM®#aEja tinha uma certa
influencia ali. Minha mae sempre muito ligada capoofessores, como amigos. Por
serem amigos de minha mée também influenciou de werdo por que... Tipo assim,
néo diria em geral, mas, de certa parte, a COOPEMdava na ciéncia. Querer fazer
ciéncia, sabe? Pelo menos, na minha época, ena. &sando eu fiz o ensino Médio.
Eles me influenciaram bastante na ciéncia comafegsor de Fisica, o professor de
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Matematica, até com a minha professora de Litexajue pregava bastante, tipo assim,
vocé estuda isso... Entéo, acho que foi interessaansino (DURVAL).

Olha, a COOPEMA incentiva muito a gente a pesquishre os cursos. Até os
professores faziam um trabalho na sala de aule $otlas as areas e cursos. Faziam
uns testes vocacionais diferentes assim... Elggipgavam se vocé se identificava
mais, te mostrava as profissdes e... E assim el@s/am pela area que a gente tinha
mais facilidade na escola e te direcionava praampo que vocé se dava melhor, mas
isso ndo te obrigava a fazer nada. S6 que elésabwiho, pra gente escolher, muito
bom (IVO).

Olha, na COOPEMA, no ano que... No final do ansqoaestava chegando a
época de prestar vestibular... Eles pegaram eaham varios profissionais, um de
cada area e deram estagios para os alunos quetpassado, que era s6 duas salas de
3% ano né?! Eles foram, pegaram um pouco de cadaédico, um veterinério, um
advogado, até um engenheiro quimico, eles achaveguétinha uma maioria que
gostava dessa area e tal, encontraram um engei@n@o pra gente também. Aif
teve um de cada area e levaram e fizeram um tipo Bate papo mesmo. Cada um
falou um pouco sobre a profisséo, o que era, Higlada no dia a dia mesmo. O que via
mais ou menos na faculdade e depois perguntasipra tivesse davidas tal. E uma
psicéloga, eles colocaram uma psicéloga para fagtr vocacional. Foi até legal sabe?
Pra mim ndo adiantou muita coisa, porque eu queesmo, inclusive me atrapalhou
porque eu olhava, eu gostava de cada profiss@ofalava e eu nossa que legal! Ai o
outro falava nossa, ai o outro falava... E essanmesSabe, me atrapalhou um pouco
porque era tudo bom, eles eram profissionais gstagam do que fazem e iam defender
0 que eles fazem né? Ai cada um me convenciadoajse o outro. Mas no teste
vocacional eram aquelas perguntas e tal, do quegasta, do que ndo gosta e acabou
de eu gostando de tudo também (GABI).

O material recolhido foi transcrito de imediata,medida em que se ia realizando a
enquete. Logo a seguir, as entrevistas foramifitagtas em quatro categorias, de acordo com o
objetivo do trabalho “Como os Alunos de uma Coopeale Ensino Escolhem as suas
Carreiras”.

Escolheu-se, em virtude da maioria das respasibdjvidi-las em cinco categorias:
influéncia familiar, remuneracéo, identificacdo coutros profissionais, a profissdo como a
realizacéo pessoal e a influéncia da escola, pdastforam importantes para o aluno dar
continuidade aos estudos e se definissem em suagas, até porque, foram 0s quesitos mais

referenciados.



a) Com relacao da influéncia familiar

OCORRENCIAS DE TEMAS RELACIONADOS A INFLUENCIA FAMIIAR:
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Me deram apoio para eu escolher (LUISA)

Ela falou: Entédo vocé pode fazer Letras, DireitaJotnalismo.
Ai sobrou Direito. Mas eu queria Jornalismo.

Entdo vou prestar para Direito e Jornalismo.

Ai passei pra Jornalismo. Passei pra Direito.

Resolvi optar pelo Direito. (MONICA)

Pelo pai fazer Medicina
Néao tinha passado em Medicina.
Resolvi fazer Direito (URSULA)

Em nenhum momento.

Minha mée fazia questéo que eu fizesse uma facelldad
Escolhi Biologia.

Eles adoraram. (DIVA)

Eu escolhi s6 pra vir morar com 0os meus pais.

Biologia era o curso que mais me identificava. JELI

Minha familia me deu muita liberdade

Meu pai deu a idéia de eu fazer Direito.

Eu néo quis.

Minha mée queria que eu fizesse Medicina.
Eu tinha que escolher

N&o forcou nada, (ROSA)

Foi mais a influéncia do primo. (FATIMA)

Minha mae, nem meu pai me ditaram o0 rumo.
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Eles acharam muito interessante eu escolher alar€s€ncia.

Ela sempre gostou dessa idéia. (CALEI)

Geralmente ele nunca quis que eu fizesse Engertblgtiica.
Justamente para que o resto da familia ndo ackasaiti sua influéncia.
E I6gico que sofri pequena influéncia.

A escolha foi minha. (IVO)

N&ao na minha escolha.
Incentivava o0 que eu quisesse fazer.

Pode ser tanto meu pai quanto a minha mae. (GABI)

Ai meu pai sempre falava.
Foi por causa dele. (MARCIO)

Pela vontade do meu pai eu seria Engenheiro detBsoj
Pela minha mée eu seria pesquisador
A gente tem uma ligagcdo muito forte.

Acho que as idéias dela acabaram sendo as me$tERRQ)

Eles séo liberais. (VERA)

Os pais interferem no processo de vida dos jovested comeco. ISso € quase inevitavel.
No passado a familia, principalmente na figura aio ppapeava o espectro social e distribuia
papeis ocupacionais para os filhos e filhas: vai&er advogado, vocé vai ser, médico, vocé
bispo, vocé professora, e assim por diante. Hogifarencas é que os pais ja ndo interferem tao
autoritariamente. As vezes, pode surgir um proalemwerso: por excesso de liberalismo, muitos
pais acabam se omitindo no que se diz questachasta carreira por parte dos filhos. O jovem,
cada vez mais, estd tomando a iniciativa da escatbanesmo, sem dialogar a respeito com 0s
pais.

Kaioa Geraide de Lemos (2001) em “Adolescénciscelba da profissdo”, observa que

muitos adolescentes sentem-se sozinhos e semrapbmra de escolher uma profissao, recebem
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uma enorme carga de informacdes e tém uma percepcsigperexigéncia quanto ao mercado de
trabalho, que devem ser competitivos, competeatiairir muitos conhecimentos nas mais
diversas areas para conseguirem melhor espacamumetitivo mercado de trabalho.

A preocupacdo é o sentimento de soliddo que orjmarega e a experiéncia de escolher
uma profissdo como algo apenas com aspectos negdv que competir sempre, ganhar
dinheiro e manter-se atualizados nas novas tedaslog

Ao adolescente, muitas vezes, também, estdomdpats discursos doa pais, que por seu
turno estdo preocupados quanto ao futuro dos fillibdilema € que dos adolescestes, alem de
estarem vivendo um momento de confuséo e duvidalsod@avsky, 2003), sentem que seus pais,
também, estdo impossibilitados de ajuda-los.

Alguns pais procuram interferir o menos possinskentando-se de dar qualquer tipo de
opinido, outros, preocupados com o futuro, mesnaoogaluno esteja indeciso tem influéncia
determinante.

Um dos alunos do curso de Direito, 19 anos, flBagronomo, nascido em Barra do
Gargas, atrasou-se da vida escolar por um ano mgadude uma grave doenca, onde foi buscar
recursos médicos em Sao Paulo (SP) por varios nfeseategorico:

Ai meu pai sempre falava, grande parte dessassdoispor causa dele, porque
ele falou. N&o... E legal, vocé vai gostar do@dérsim curso interessante. E assim...
Que depois eu comecei, depois que comecei a pratmaso, eu fui comegar a gostar
depois que entrei. Tanto € que no 1° semestieeedificuldade, porque ainda
ndo... O curso ainda é muito no 1° semestre ageglicio sobre filosofia, sociologia...
essas coisas! Eu acho que ndo tinha muita a meoaurso. Eu achava que néo tinha
muito a ver. E eu achava, complicado. Ai eu fdl&io que eu estou fazendo aqui!
Depois que em fui olhar, falei, ndo, ha as norsé@s feitas por causa e disse que eu
estava estudando mais os preceitos. Eu aindaestiodando muito isso ai, sobre a
sociedade (MARCIO).

Entdo pela fala de entrevistado Marcio sua dokvgal a perder o rumo de alguma
escolha pensada, no entanto a necessidade dafgméliseus filhos possuam um diploma

superior € muito importante:

E foi mais uma questdo meio que... ndo é bem imposis foi uma questdo... ndo
foi uma escolha livre, por opcéo de escolher. oFgile meu pai falou (MARCIO).

A familia tem o papel de agente socializador. Netao grupo mais importante, em que
possui uma representacao prépria do que seja oardmttabalho. Essa postura ou
representacéo, invariavelmente sera absolvidos i#hos.
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Buscou-se nos relatos dos jovens, entender odgraaportancia que tiveram suas
familias na ocasido de suas escolhas da cartdireprimeiro momento transpareceu um certo
grau de liberdade para escolherem o que quiseRara Entrevistada Rosa, 18 anos, amante da
natureza, do Médio Araguaia, estudou somente esyek@las particulares, a propria familia

ainda ndo apresentava um consenso sobre o futditbala

Nao, minha familia me deu muita liberdade. Eleslatdm opinido. Meu pai deu
a idéia de eu fazer Direito. Mas nao for¢cou a n&dadeu a idéia. Eu ndo quis. Minha
méae, que desde] menino eu falo que ia fazer Maitias queria que eu fizesse mas eu
néo quis. Mas ela sempre esta ajudando. Sei nEaique escolher. Nao forgou nada
(ROSA).

E quando abordado sobre quem da familia maisibaitmpara a sua decisio nessa
carreira, esclarece que foi um primo.

Entrevistada Mdnica, 18 anos, filhas de advogadoseituados na regido onde reside,
aproximadamente 800 km de Barra do Garcas, presardaiza logo apos exercer, pelo menos 3

anos como advogada, deixa claro ser influenciattarpeio em que vive:

Eu, na minha familia quase todo mundo é da &relireien. Meus pais trabalham
no forum. Meu tio € advogado. Boa parte € da aedirdito. Entéo eu vivi e cresci
escutando coisas do direito. Sobre processosidainteira (MONICA).

Segundo Bourdieu (1983), babitusesta no principio do encadeamento de certas agoes,
organizando-as objetivamente. No entanto, na medidgue é produto das relagfes sociais, ele
tende a assegurar a reproducéo dessas mesmassealbggivas que lhe deram origem.

[...] as estruturas de um tipo particular de meipque podem ser aprendidas
empiricamente sob a forma de regularidades asss@adm meio socialmente
estruturado, produzem habitus, sistemas de di€@Ess@uraveis, estruturas estruturdas
pré dispostas a funcionarem como estruturas esiniés, isto €, como principio
gerador e estruturador das praticas e das repagdestque podem ser objetivamente
“reguladas” e “regulares” sem ser o produto da @ik a regras, objetivamente
adaptadas a seu fim sem supor a intensdo consdiehfms e o dominio expresso das
operacdes necessdrias para atingi-los e coletiv@nequestradas, sem ser o produto da
acao organizadora de um regente (BOURDIEU, 1983:68)

Algo semelhante foi evidenciado na vida de enttawigsula, 19 anos, também filha de
familia tradicional da area de direito. Mesmo gpeesente no primeiro momento um sentimento

de reparacdo (BOHSLAVSKY, 2003) e ndo a atendeem@ncia dos pais que os dirigias para o
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curso de medicina, as condi¢gdes objetivas ndo fetditientes para passar no vestibular, entao
redeu-se a tradicdo da familia e diz sentir seavh@im em estar cursando o primeiro ano de

direito:

Eu tive pensando em fazer medicina uma vez quanetoce. Pelo pai [...] Faz
medicina [...] Boa [...] Ai fiz medicina na federalesmo ndo gostando do curso prestei
na UFMT e né&o passei. Quando eu vi que nao tinksaga e que medicina ndo era o
gue eu queria, eu comecei a optar pelo direitondéan nao fiz vestibular em federal
porque na época eu preferi mesmo ficar aqui (URSULA

E justifica a sua escolha dizendo:

E a minha missao foi justamente por nao gostaretikaima ter feito direito. Meu
pai tem muitos amigos advogado, muito amigos judzés vezes eu nem conhecia, mas
achava bonita a forma que eles expressavam, tinhBY achava interessante
(URSULA).

O caso de Eli e Diva, ambos com 18 anos, primosgmos entre si, filhos de pecuaristas,
criados em propriedades agricolas pertencentescagyais até a idade de virem para a cidade
estudar sem, no entanto, desprezar a vida do cappesenta um caso atipico. Eli ndo gostava
de biologia como matéria sistematizada, mas sesgntiu preferéncias pelo contato com a

natureza e a pela vida rural, dentre tantas ogo@ésriu dar lugar aos gostos pela natureza:

Entdo... Eu sabia que... Nunca gostei do cursaaledsa, da matéria Biologia.
Eu queria, na verdade, Ecologia [..]. Eu fiz Bigdogorque pra mim me especializar
depois e trabalha com Ecologia. Trabalhar no maio €om cachoeira, com eco-
aventura, também poder trabalhar com as plangmltrar no mato. Qualquer trogo
ligado ao meio ambiente (ELI).

Fato semelhante aconteceu com Diva, adiante rquela escolha ndo esté plenamente

definida como se espera:

Eu sempre me identifiquei com a natureza. Eu n&aaybem a Biologia. Queria
uma coisa agricola assim [...]. Engenharia Agricol@agronomia. Mas como meus pais
moravam aqui, ficou mais dificil. Ai fiz Biologiaazabei me identificando, gostando
mais do que esperava.

E importante notar que os dois por estudaremesana sala criam em torno de si um
loco comum e se afastam cada vez mais do grupoendeguas falas: “o relacionamento... A
maioria do pessoal da nossa sala é mais velh@pta gb temos contato dentro da universidade
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porque fora dela ndo temos contato com quase nimgak quando fala sobre a interferéncia da
familia para sua escola afirma que “em nenhum mtoredas interferiram. SO minha mae fazia
guestao que eu cursasse uma faculdade. Entadidso@dgia. Eles adoraram”.

Diva esclarece a sua atitude da seguinte formasealhi s6 para vir morar aqui mesmo,
com os meus pais. E para mim a biologia era o ayueceu mais me identificava”.

Durante as entrevistas muitos casos de liberdadegscolher se apresentou, como o caso
de Entrevista Fatima, 19 anos, filha de pai agiocid mae professora, no seu relato deixa claro
gue tentou unir seu gosto com a preservagao deematunas descarta 0s cursos da regiao pelo
fato de serem licenciaturas e guarda na sua memdrta e as peregrinacdes da mae como

professora do Estado:

Nao, minha familia me deu muita liberdade. Eleslatdm opinido. Meu pai deu
a idéia de eu fazer Direito mas eu.... Mas ndmfoecnada. S6 deu a idéia. Eu ndo quis.
Minha mée, que desde menino eu falo que ia fazeéidit@, mas queria que eu fizesse,
mas eu ndo quis. Mas ela sempre esté ajudandd. &ei tinha que escolher. Nao
forcou nada (FATIMA).

E justifica 0 ndo atendimento de uma possivelwetagdo de um primo para a sua
escolha:

Eu sempre curti natureza, essas coisas... Eu tenlmimo que faz Biologia. Ele
me influenciou muito. Ah... Lembro que a genteri gerra, tal... Ele me influenciou.
Eu nédo quis fazer Biologia porque... Sei la. Naerguvirar professor. Ai resolvi. Eu
olhei esse curso de Engenharia Florestal, gosidil({#A).

O caso de entrevista Durval também se enquadra hieka de liberdade de escolha

conforme explica:

Bom. Aqui em casa sempre foi assim... Minha mé&m, meu pai nunca me
ditaram o rumo. Se eu falasse com minha mée quengenharia elétrica ou se eu
quisesse mudar para fazer o curso que ela feZ hewas, ela apoiaria totalmente.
Entéo, eles acharam muito interessante de eu es@lrea da ciéncia. Que desde
crianga eu sempre quis a area da ciéncia. A arpasipisa. Minha mae sempre me
apoiou bastante nisso. Ela sempre gostou dessa(lDRVAL).

O que difere de Fatima € ndo possuir nenhuma eodegdo contra a qualquer carreira,
no entanto o fenbmeno de transferéncia fica evedguéndo afirma:
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A maior influencia que eu tive mesmo foi do meufggsor. Ele tinha um
conhecimento do curso. Ele que me explicava defahéetalhe o que seria o curso e
tal que eu poderia pegar, mas os profissionaiswoentivaram também. No caso, o que
o engenheiro eletricista poderia fazer. No quérakelha e acabei achando muito
interessante (FATIMA).

Um dos problemas da influencia familiar quant@specto da escolha da carreira esta
presente na for¢ca da subjetividade que exerce soblescente, a forca que a presenca paterna

também é de muita importancia. A descrigéo feialyo é relevante:

N&o, meu pai nunca... Geralmente ele nunca quigujfieesse Engenharia
Elétrica, justamente para que o resto da familieashar que eu sofri influéncia. E
I6gico que sofri uma pequena influéncia. Mas dagéeé engenheiro elétrico, mas a
escolha foi totalmente minha.

E isto esta cada vez mais evidente a forca degfigaterna na sequéncia de seu

depoimento:
Eu analisei... Eu estudei muito antes de escolleercurso. Eu pesquisava ha
Internet na area de exatas que é a area que eungaist, que € Fisica e Matematica,
entdo a Engenharia Elétrica trabalha basicamergensdsso. O curso inteiro. Eu
escolhi. E légico que teve a influéncia do meuques € engenheiro elétrico, mas a
escolha foi s6 minha (IVO).
Ou ainda:

Meu pai me conta muitas histérias do curso, meaconiito sobre as matérias
finais, sobre os projetos que faz. Foi isso, @maé interessei muito mais por nenhuma
area, por nenhum curso além desse (IVO).

Muitas familias ainda tém no curso superior unelgpde estatos social. O relato da
entrevistada Gabi, 19 anos, filha de professonrzeusitaria e o pai trabalha na area de venda,
possui dois irmaos musicos, jA moraram em var@geleis do interior do estado depois que
imigraram do estado de S&o Paulo na década dB&@. ela, a liberdade de escolha foi total. O
que pretendia era fazer um curso superior. Quesgfmnde sobre a interferéncia da familia, é

categorica:

N&o na minha escolha, eles interferiram, assineniticar o que eu quisesse eles
me incentivavam. Porque tem aquela coisa: “Euajgee vocé fagca medicina ou
direito” Entédo aqui hunca foi assim, vocé tem cqaeef o0 que gosta ne?! (GABI).
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E acrescenta que na sua definicdo sobre a pisg@sabe qual deles poderia ter mais
contribuido “pode ser tanto 0 meu pai, quanto enenimée”. Entretanto, um sentimento de luto
se apresenta quando, apesar de toda liberdade,tena uma alternativa que a Regido do Médio
Araguaia poderia oferecer:

No fundo no fundo acho que eles queriam que ee fosgie eu queria ser. Entdo
pra eles ta bom, ela vai ser quimica, entdo taadio que no fundo, no fundo, talvez
Farmacia, mas néo pela carreira, € que minha mé&i@gque eu fizesse aqui perto dela
(GABI).

O que de certa forma foi amenizado por ter sidoaulo no bacharelado de Quimica em
Cuiaba, onde possui parentes e muitos amigos déadam

E aquela coisa, onde eu passasse o local estavaNorinal das contas acabou
gue eu passei em Cuiaba... Foi, foi bom sabe? Apesealor e tal. Foi bom porque
assim, mais préximo da casa dos meus pais, eu possmjui mais freqiientemente se
eu tivesse morando la em S&o Paulo, por exemp#ip e posso vim mais aqui, ta
perto (GABI).

A fala de Pedro filho de uma professora da ardzetlas, desquitada. Apaixonado por
esporte, principalmente lutas marciais revelou §d@mha mae, nem meu pai nunca me ditaram
0 rumo, eu queria uma érea para pesquisa, minhaendgre me deu bastante forca. Ela gostava
da idéia”.

Fica claro que uma coisa deve ser atendida psatisdacédo da familia, principalmente da

Pelo meu pai eu seria engenheiro de projetos. ber §azer projetos para a
industria. Pela vontade de minha mée eu seria gestu. Que é o que ela sempre quis
que eu fosse — pesquisador, entendeu? E... A gentema ligagado muito forte, minha
mae, acho que as idéias acabam sendo as mesma&RQPED

Entrevistada Vera, 18 anos, € filha de sanitaréstansciente que para uma jovem de sua
idade é dificil escolher “uma coisa pra vida irg&ir
Apesar de toda liberdade, dizia que se encontrawaa “cabeca vazia” na hora de se

definir por uma carreira. Por isso recorreu aosethos do pai:
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Ah! Nao interferiu muito. Eles séo liberais. E$gsfalaram: “vocé faz o que vocé
quer”. Eles nunca me obrigaram fazer nada. Afesque foi mais influéncia do meu
pai mesmo, pois eu ndo sabia certo que eu qudda.eu quero isso e isso ndo. Ai foi
mais meu pai: “faz isso € um curso bom pra vo&&. vocé ndo gostar, vocé muda de
curso. Vocé nao é obrigada a fazer”. So6 issos i@ me obrigaram a fazer nada
(VERA).

A existéncia de um “projeto” ou de uma “intencamiliar” intensamente orientado para a
escola é determinista para a carreira dos filhesdies atuais. Nos contatos, ndo aparece tdo
evidente, mas isto ndo quer dizer que num plangtsul isto ndo exista.

Algumas familias podem fazer da escolaridadedidiade essencial “e ate exclusiva da
vida dos filhos”, ou mesmo suas proprias. A esadde, pode torna-se, em alguns casos, uma
obsessao familiar, é o caso dos sacrificios queapa®s pais para dar a educagdo que ndo
tiveram para os filhos.

E evidente, com todo este investimento, é imptetas filhos terem espacos para
acederem socialmente, por intermédio dos estudw@ eeterminar de forma explicita as
carreiras ou profissées especificas desejadappflaréncia pessoal de alguns membros da
familia, isto foi o observamos no estudo desseqddapalunos cooperativados.

b) O fator financeiro como elemento para a escolha

OCORRENCIAS DE TEMAS RELACIONADOS AO FATOR FINANCRD
N&o analisei isto. (VERA)

Pesou bastante

Um curso que tinha bastante saida. (PEDRO)

Por ser um curso visado.
Ser bom profissional tem boa remuneracao
Oh, o ponto chave mesmo. (MARCIO)

Da pra falar que néo, né?

Quem faz Quimica nao ira ficar rico. (GABI)

A questéo financeira nao influenciou muito.

Basta ter dinheiro pra se sustentar. (IVO)
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Acho que s6 com uma pesquisa uma pessoa hao vive.
Inicialmente, vocé vai ralar muito.
Ficar sem grana...

Acho que tenho todas as condi¢cbes de trabalho. EDAL

Se a gente se especializar.
A gente pode ir mais longe. (FATIMA)

N&o sei 0 que vou ganhar. (DIVA)

Vocé pode ser pesquisador.
Vocé sempre vai querer buscar o melhor salariol) (EL

Um juiz tem seu lado positivo de ganhar. (MONICA)

Pesou.
Um jeito de arrumar o primeiro emprego.

Pra mudar meus pais. (ROSA)

Foi um dos fatores que levei em consideracgéo.
Foi a maior coisa que levei em consideracao.

Obter um salario mais elaborado. (LUISA)

Os adolescentes vém sendo bombardeados por unake grf@nta de modelos de
identidades rapidas e descartaveis, que ndo ofereégenorte realmente claro. Isto acontece nas
vérias etapas da vida. Com relacdo a questéo sicofe, muitas vezes eles acabam sendo
“seduzidos” para as carreiras da moda ou as mplsraxlas pela midia. Todos esses fatores,
juntamente com o excesso de informacdes e as nexiigéncias percebidas por eles a respeito do
mundo do trabalho fazem com que os mesmos estabel&itérios de escolha mais voltados
para referenciais esternos que para 0s seus EopEresses, anseios e aspira¢cdes futuras. Nao é
raro ouvir adolescentes que querem uma profiss&@@ denheiro, ndo importa qual seja. Essa
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guestao deve ser compreendidas sempre dentromemm e do contexto social que o
adolescente atravessa.

Sem o conhecimento suficiente sobre si mesmo,ussveadadeiros interesses, aptidoes,
anseios, expectativas entre outros, 0os jovensrmamesco de tomarem decisbes baseados
somente em alguns critérios externos, optandogrogicas que estdo mais na moda, que dizem
ter muito mercado de trabalho ou que sejam luastietc. O problema se apresenta na falta do
autoconhecimento para poderem fazer o melhor usowkes possibilidades.

Analisando o fator financeiro como determinante@aescolha profissional deparou-se
ndo ocorre como um critério fundamental na maidois casos, entretanto é muito importante,
desde que estejam em sintonia com outros fat@es;dmo: a satisfagdo pessoal, gostar do que
faz, possibilidade de estar sempre crescendo npaprofissional, etc.

Vera foi uma daquelas que preferiu o curso de Brayén Sanitaria pelas informacdes do
pai e, logo depois, foi dar-se conta do fator fg®ro e sustenta que isso sera uma consequéncia

natural de outros fatores que irdo vir pela frente.

Acho que néo analisei essa parte financeira n&oo €urso por... Que era o que
eu queria mesmo. Meu pai falou que era um curso bscho que nem pensei no lado
financeiro, ndo. Se o profissional for bom mesneovel que ter, Tém altos e baixos.
Pode estar numa boa, pode estar 1a, em baixo.ddifethceiro é muito relativo
(VERA).

O projeto de vida de Pedro parece mais realistanspgarece mais outras satisfacées do

gue o financeiro em primeiro lugar. Quando afirma:

Inicialmente, depois de vocé terminar o curso artapenas sua pesquisa vocé vai
ralar muito, vai sofrer, ficar sem grana porque,igsicialmente, a pesquisa é uma coisa
a longo prazo pra ela da certo, mas como eu vau festnado como engenheiro
eletricista eu acho que eu tenho todas as condighgabalhar como engenheiro,
mesmo na area de projetos e dar continuidade &ipas&u acho que € possivel, sim.

Neste ponto de vista da satisfagéo financeiratexiomento em que a familia & que procura a
satisfacdo. O caos de Marcio € revelador quangooseirou saber da intervengéo da familia para a

sua escolha no curso de Direito ele esclareceu:

Teve, teve grande influéncia, nossa! E outra qodstibém foi da questéo
financeira, porque esse curso € visado. Ele é,.teé®e for um bom profissional, tem
uma boa remuneracgédo, né?! E essa que foi... As&imo ponto chave mesmo,
acredito que foi isso ali.
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E vai mais além, que néo tinha condicdes de passaa “federal’ e por isso optou pelo curso
de Direito numa “particular”, mas:

No fundo no fundo eu queria ser primeiramente aigser um. agronomo. As
vezes eu acho que era até... Pelo meu pai tambénmsagronomo. Mas eu tenho
assim... Certa tendéncia. Eu gosto mesmo ¢é deived® planta é... De essas coisas de
solo. S&o plantacbes, essas coisas. Eu tenhentmrinteresse ainda. Né?, Um certo
interesse, eu gosto mesmo. S0... é... eu estasan#p em ser agrbnomo, mas como
por aqui ndo tem. E as que tem & federal, é coagdientrar (MARCIO).

Num plano, mais para a realizacao pessoal do ueeigmente o econdmico se encontra
Gabi:

Pra mim escolher o curso? Se eu pensava em difhdicho que... da pra falar
gue ndo né?! Porque uma pessoa que faz quimideérfaar, assim, rical Depende
né? Depende de que pode acontecer... vai queentdna formula e tal, ai... mas a
principio é aquela coisa: “vocé ja viu um quimiconcuma pedra de ouro? Tem 0S
famosos né?”Entéo foi mais por uma realizagéo péssesmo.

E ainda se mostra determinada para o curso de €u@ue escolheu. Sobre se mudaria de
curso, ela foi dogmatica, claro que nao:

A faculdade, se a faculdade nao estivesse assiathaundo que estava fraco que
néo ia ser bom pra mim, pode ser que eu mudaarde, poderia pedir transferéncia
para outra cidade, mas depende do curso em si magdmsei Agora sim eu ndo posso

mudar da Quimica de jeito nenhum. E aquela caiszhei de entrar, tem pouco tempo
(GABI).

Outro jovem que se mostra realista com o seu tempb/o:

A questao financeira num influenciou muito. Eu@aiue na minha cabeca,
mesmo, iSSO meu pai sempre me ensinou, que o quetaré vocé ser um bom
profissional, que vocé vai ter emprego em qualtpgar. E a questéo financeira ndo é
muito importante. Basta ter dinheiro pra se ststenser feliz na profissao.

O projeto de Durval procura ajustar-se a umazaegdio profissional a um modo digno de
sobrevivéncia. Ele é um dos entusiastas pela Eagernhlétrica e a considera a “mae das
engenharias”:
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Engenharia Elétrica [...] ela me chamou bastaatercado por ser um curso amplo
e gue eu poderia pesquisar bastante na area deiddele que é uma area que me
interessa muito. Vim conhecer mesmo na universidadeonheci que era algo que
dava dinheiro também.

Pelos projetos de Diva a sua carreira ainda réigo&éo sério para um programa de
futuro A sua programacao para o futuro ainda estardamento. Ela nos informa que:

Realmente eu ndo tenho. O ano que vem eu vou tramaatricula e vou viajar
um pouco. N&o planejo muito ndo. N&o sei o que podatecer. Estou deixando as
coisas pra la.

Quanto ao futuro financeiro existe uma grandedhigue s6 tempo dara conta de
solucionar:

Também... SO se for azar, pois pode ser profe¥scé pode ser pesquisador,
pode partir pro mestrado. Vocé sempre vai quergtaswo melhor. Justamente um
salario. Porque sem um salério vocé néo vive (DIVA)

As pretensdes de Mbnica é de ser juiza “ja paadmdo dinheiro, ganhar bem”.
Rosa simplesmente disse que “pesou” e que presiaacada vez mais preparada para

que o financeiro “aconteca”.

Eu penso assim. Acho a gente tem que estd pensanedspecializando em
alguma area. Sempre com conhecimento geral, Sara.gente se especializar, a gente
pode ir mais longe.E isso trara, com certeza, oe@gfinanceiros (ROSA).

O que se declarou mais definido, entre todos tvevastados foi Luisa e ndo quer deixar
de lado o “bem estar” da profissao:

A questao financeira foi um fator determinante, ,neam certeza foi um dos
fatores que levei em consideracéo. Foi a maioaapie eu me questionei. Mas, eu nao
vou negar que eu vi o fato da engenharia em $grd® geral. O que visei foi 0 meu
bem estar na profissdo que € algo que eu gostafazdr. Porque eu ndo sei se seria tao
capaz... Me conhecendo como me conheco. Se serapaz de fazer... Escolher uma
profissédo que tende, tem dificuldade de ser..ufrebom salério. Se eu seria bem
sucedida, se eu ndo gostasse de fazer aquilorgieFai uma coisa que eu questionei
muito, mas eu nao vou negar que... Eu penseivi &tato de a engenharia em si, de
forma geral, da essa amplitude de obter, tantoalémnie normal para a populacéo
guanto um salério mais elaborado.
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De modo geral, os jovens contatados estdo masypados em terminarem seus cursos
para depois esperarem os resultados financeires.adéteditam o que o sucesso sera uma

consequéncia natural dos seus desempenhos noatetasrmudancas que terdao na profissao.

c) Escolha pela identificagdo com outros profissionais

Os casos de escolha da carreira por identificag&opessoas pertencentes ao circulo
familiar ou ndo é frequentemente citadas nas tidasalunos.

A influéncia de pessoas amigas, parentes, praesgooutros profissionais,
principalmente os que servem de exemplos positiecae escolhida atua de forma semelhante
ao grupo familiar, isto acontece quando acontgu®oesso de identificacdo com estes elementos.

Desta maneira, observa-se na adolescéncia qudareydestes agentes sdo muitas vezes
mais imperativos do que os valores familiares. §atase que estes se tornam fundamental para
0 adolescente e sua escolha. O jovem se sentledidtae estabelece um vinculo muito estreito e
saudavel com essas pessoas.

E interessante esclarecer que o adolescente Sfoaicimuito bem em grupo e os colegas,
também podem oferecer parametros importantes paralg perceba e verifique seu grau de
maturidade e mobilizacéo diante de suas escolbade £std no “caminho certo” de que a carreira
gue considera boa oferece as aspiracdes que althgaem procura ver se ele estd mais ou
menos mobilizado para a escolha e é importanté& sepbssibilidade de partilhar suas angustias
com os mais “chegados” e ter o privilégio de trastormacdes, individualmente ou em grupo,
no que diz respeito ao seu futuro profissional.

Pedro conhecia pouco do seu curso, segundo inféumaconhecer mesmo na

universidade”, no entanto, relata que foi:

Eu inicialmente minha escolha nao era Engenhaéiaiéa, pra falar a verdade.
Eu queria Fisica., S6 que uma vez conversando ameugprofessor de Fisica, ele me
indicou um outro curso, ele disse que Fisica aguwmiversidade Federal ndo
aprenderia 0 que eu queria. Eu queria uma Fisidés forte, mais pesada, mais adiante.
E aqui ndo aprenderia o que eu queria, entiodileoim Engenharia Elétrica. A partir
do momento que ele me indicou. Elétrica eu passedar um pouco sobre o curso,

conhecer pessoas que haviam feito e achei intetessa
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Gracas a opinido de um professor, que certamahta qual o potencial do aluno, que Pedro
escolheu a profissdo de Engenharia Elétrica, eegde¢ pelo menos no momento, o seu desejo pela
Fisica uma matéria, segundo ele, a que mais gosta.

Para Marcio “foi minha tia. A primeira coisa quaéaiva era ter que ser formado em alguma
coisa. O essencial pra eles era o estudo. E priatbrd influéncia primeira da tia de Marcio é a
garantia de um diploma superior, seja qual forrs@uAgora ele vé as grandes possibilidades em
fazer concursos quando formado no Direito. E segrama € “[...] vou me projetar para fazer curso e
prestar concursos pra vé se eu... Se eu pass@gem”al

A informacéo prestada por Gabi € que sempre gadpuimica, hoje reclama que no o

seu primeiro semestre da faculdade esta decepeiaoaa 0s professores:

Eu acho que um pouco também os professores quenara dula de quimica,
vamos dizer, os melhores professores da escdla Eu tive muitos professores de
guimica bons la. Cheguei aqui também, tive uméepsora muito boa tambéem.

Ivo também se diz fascinado por um professor eapgae muito Ihe influenciou na

procura das ciéncias exatas. Quando fala do cpléada com vibragéo:

Otimos professores. O professor de fisica em &dpeddo tem como a pessoa
ndo aprender Fisica se ele nao quiser aprendeactfuque € um ponto relevante ter
bons professores.

No entanto, nos esclarece outra influéncia fundiate

Poder trabalhar na parte de projetar. Que é g@pel que é igual meu pai faz,
meu pai € engenheiro elétrico. Ele s6 faz prog#y me pretendo me especializar
numa area de rede de alta tensdo e montar umaitsinark..]. Eu escolhi. E I6gico
que teve a influéncia do meu pai que é engenhkitdoe, mas a escolha foi s6 minha
(IVO).

O primo de Fatima foi um dos que mais Ihe infliemaa procura da carreira num ramo

da Biologia:

Eu tenho um primo que faz Biologia. Ele me influenanuito [...] Ele me
influenciou. Eu n&o quis fazer Biologia porqueei I8. N&o queria virar professor. Ai
resolvi. Eu olhei esse curso de Engenharia Fldregistei.

O futuro biélogo Eli diz que:
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Meu professor. Desde cedo tive aula de Biologiama/TV. Conversava com
pesquisadores. Sempre conversava com bidlogosoBtate com quem faz pesquisa,
coleta, essas coisas assim.

Observa-se que a sua escolha é o resultado da@&ocia com um grupo de
pesquisadores e as influéncias midiaticas, veiaglaéla televisao, principalmente o “Globo
Reporte”. “Dai veio essa influéncia”.

Luiza deparou com varias possibilidades de famecuwrso superior na regidao do Médio
Araguaia, no entanto, no primeiro ano do EnsinoiM@dtinha decidido por Engenharia Quimica
“e continuei até o vestibular aprimorando essaldéE acrescenta que foram os professores que
“tem mais possibilidades sob a escola reforcaraa @éscisao”. “Acho que foi determinante”.

Uma das grandes vantagens que muitas cooperdavassino tém é a possibilidade de
melhor pagar os professores e por isso poder esqudina os seus quadros os melhores
profissionais. E estes, durante suas atividadeadu indiretamente influenciam, sejam por
seus exemplos e conselhos, muitos adolescentequanlecisdo da escolha da carreira. Em
nosso levantamento essas influéncias foram relfamtaalguns estudantes como de importancia

capital.

d) A escolha como realizagcédo pessoal

E raro encontrar jovens que escolhem suas carpEreando somente na sua realizag&o
pessoal, no entanto, deparamos com muitos que adsgram, ndo no primeiro plano, mas
como uma forte influéncia para isso, talvez pocdekecerem os futuros caminhos a qual
deverao trilhar na vida a diante.

Rosa revela que um dos fatores que muito pesouwjparaptasse por Engenharia Florestal
e descartasse o curso de biologia oferecido pstduto de Ciéncias e Letras do Médio Araguaia

foi pelo perigo de se tornar professora um dia.

O negocio de estar envolvido com a natureza. Assvpretendo mexer com a
area de protegdo. Porque eu gosto muito e pousasegsedao valor a isso. E... Eu acho
que no tem erro. E a area que eu gosto muitouno g para fora, se virar sozinha e
conhecer o mundo. Talvez seja isso! (ROSA).



87

Pelas declaracdes de Eli fica claro que desdegaritoi encantado com tudo que se referia
a vida no campo e a ecologia:

Eu queria ecologia [...] via que tinha trabalhamer ou no meio da mata. Dai
essa grande influéncia. Eu fiz biologia porquerpia “pra me especializar depois ir
trabalhar com ecologia. Trabalhar com a mata, cachoeiras eco-aventura, também
poder trabalhar com as plantas, trabalhar as tasegqualquer trogo ligado ao meio
ambiente e viver minhas aventuras.

Fatima canta no mesmo coro de Eli:

O negocio de estar envolvido com a natureza. Assvpretendo mexer com a
area de protecdo. Porque eu gosto muito e pousasgsedao valor a isso. E... Eu acho
gue ndo tem erro. E a area que eu gosto muitoraedealizo.

e) A Influéncia da escola para a escolha profissiah

OCORRENCIAS DE TEMAS SOBRE A INFLUENCIA DA COOPEMNA ESCOLHA

Cultura legal
O professores tentam abrir a mente para todapassde cursos.
Foi determinante. (LUIZA)

Foram os passeis na serra. (FATIMA)

Nada.
D4 opinido pra prestar o vestibular. (MONICA)

N&o direciona pra nenhum curso. (MARCIO)

Pouco. (URSULA)

Nao influenciou.

A matéria Biologia que eu gostava. (DIVA)
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Gostava dos professores.
Influenciou na Ciéncia.

Professores de Fisica e Matematica. (PEDRO)

Incentivava a gente pesquisar sobre os cursos.

Faziam testes vocacionais.

Mostrava as profissoes.

Puxava pela éarea.

Direcionava para um campo que a gente tinha faciéd(1VO)

Na época do vestibular chamavam alguns profissonai
Colocava uma Psicologa pra fazer testes vocacionais
Atrapalhava por que os profissionais achavam twao. b

Cada um convencia mais do que o outro. (GABI)

Da uma nocédo do que € o curso.
Tratavam de muitos assuntos. (ELI)

Contribuiu o suficiente.

Eu ja tinha certa influéncia. (LUISA)

Os professores contribuiram muito. (VERA)

A escola é o espaco social onde ocorre quase gmderprocesso de socializagdo dos
jovens matriculados e a que frequenta. Alem dpipiar 0 conhecimento cientifico para esses
jovens, a escola também propicia momentos de Viegmcexperiéncias que afetaram na
formacgao geral dos alunos e das suas subjetividades

O ambiente escolar representa uma das esferasssagiquais 0s jovens se encontram,
interagem, se relacionam, seja amigavelmente, ocoaifflitos, isto €, trata-se de um espaco
privilegiado onde as relacdes interpessoais témdimansao significativa, presentes ai o “eu” e
0 “n6s”, caracterizando se, portanto, como um Idqus contribuem para a formacao direta ou
indiretamente na escolha da carreira pelos jovens”.

Mancine (2002), ao se reportar das relagcbes javesradas no espaco escolar, enfatiza

também o papel da midia como influenciadora no astamento dos jovens; da estrutura
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familiar; do pertencimento a determinada class@k@aixa, média, alta), como condicionantes
na estruturagdo e constituicdo do sequissimo dussaentes.

A escola possui de varias oportunidades de crigefos que previnam os problemas de
incumbéncia profissional de seus alunos, fazer pdga preveni os problemas de desorientacao
séo muitas oportunidades que uma instituicdo, cmesxola no quais seus alunos convive a
maior parte do seu dia em grupo poder criar mecersgara evitar que o adolescentes nao
enfrente de forma angustiante o dilema da escalwadeira.

A convivéncia diaria deve servir para o aluno eman, de modo progressivo e gradual a
realidade do mundo do trabalho o qual ingressaar& experimentar, no cotidiano do contato
com colegas e professores, que é uma pessoa cadmigautdbnoma, capaz de perguntar e se
perguntar, definir muitos dos seus problemas tateaolucbes, comunicar com o mundo adulto
para poder ir definindo, progressivamente, selepyojocacional.

Bohoslavsky (2003) adverte que:

A vocacdo ndo € inata: desenvolve-se no planod@ada conhecimento e da
convivéncia. Um acumulo de experiéncias adqusriiamodo consciente e
inconsciente levaram o adolescente a conviccdaied@ade escolher por si. Para isso
precisa conhecer e conhecer-se. Tanto uma aptitidesenvolvida como o
desinteresse por diferentes areas da realidadérabd@tho revelam mais a caréncia de
experiéncias valiosas do que um destino fatalamante indeterminado.

No municipio de Barra do Gargas existem apenasséolas particulares que atendem até
a ultima etapa do Ensino Médio. Uma pertence aagngregacao da Igreja Catdlica — Salesiano
e atende da Pré Escola ao ultimo ano do EnsinodViédlioutra também oferece do Ensino
Médio a Educacéo Infantil. Todas cobram suas nidasi@s em torno de um salario minimo
vigente.

Os jovens que estudam em escolas particularesgtorsao, na maioria, estudantes de
classe média, pois a classe a considerada altdatec geralmente enviam seus filhos para outros
centros no objetivo de completar seus estudosgjstdEnsino Médio ampliado por uma
passagem em cursinhos vestibulares com expectdivesloca-los nas melhores universidades.

No desenvolver da pesquisa, buscou-se como a €3C@dPEMA contribui para a
escolha profissional de seus alunos e instrumestadra passar nos vestibulares nos diferentes
estados do Brasil afora.

Em algumas falas, alguns alunos deixaram claraqentribuicdo da COOPEMA foi
muito pouco, supfe-se que essa preocupacado acootegamento tardio, isto €, a tendéncia das
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escolas procurar por um processo de orientacacioned a partir do terceiro ano do Ensino
Médio.

Méonica nos esclareceu que a contribuicdo vinda@@REMA foi a minima:

Pra mim em nada! Eu acho que ela da muita opalédammo prestar o vestibular
e algumas faculdades. Contrata 6nibus para lesrte em alguma faculdade. S6 que
nao direciona pra nenhum curso, entendeu?

Confirmando as palavras de Monica, Eli esclarese q

Pouco. Acho que nédo contribuiu muito ndo. Comeaeude Biologia, eu ndo gostava
de biologia — da matéria em si. Sempre tinha aaig@nal, mas nunca dava pra mim
[...] eu escolhi porque j& estava na minha cabegoerecisava de ninguém para mudar
a minha opinido.

Também Corrobora com opinido semelhante sua in& ambos os alunos do curso de
Biologia do Instituto ICLMA:

A escola ndo influenciou ndo. Mas a matéria quaais gostava era bhiologia,
mas a escola nao falou muito sobre profissdesni@ um papo. Eu conversando eu
vou entender essas coisas, eu achei assim...

Apesar da sua preocupacao no despetar da escoflssipnal a maioria das escolas
atuam muito tardiamente, quando o aluno se encoatépice de um conflito vocacional. Marcio

foi um dos alunos que passou por certa confus@scwha:

Escolha. E meio complicado falar, enquanto eu mpteque estudei na
COOPEMA. Vocé nao tem aquela mentalidade ou voeéiga disso, vocé nao vai
precisar disso. Eu era um aluno que me deixer lesj@ agente sente falta de muitas
coisas que a COOPEMA tratou, de muitos assunttssine da escolha da profisséo.
Mas agente ndo pega tudo.

Para a maioria dos entrevistados a escola tev@ meportancia para o direcionamento na
escolha profissional, ja que se resguardava deminformacdes sobre 0s cursos superiores
existentes no Brasil. Pedro ao responder o qua@OOPEMA tinha contribuido para a sua

escolha foi enfatico:
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Eu acho que contribuiu o suficiente. Porque eupsemostei de estudar na
COOPEMA. Achei a escola muito legal. N&o diriagenal, mas a COOPEMA
ajudava muito na ciéncia. Querer fazer ciéncie3a

Para Vera a contribuicdo em sua escolha esteveligads aos professores: “Os
professores contribuiram muito. Do mais, tenhowdagradecer a eles”.

Durval diz ter encontrado o caminho certo paraesgalha enquanto estudante da
COOPEMA:

Acho que contribuiu o suficiente [...] a maior ughcia que eu tive mesmo foi dos
professores. Eu acho que uma carreira acaba sddnidaprevisto, de inimeros fatores,
externos ou até internos. E foi na COOPEMA que fudear ou ter melhor clareza do
gue eu queria.

A declaracdes de Ivo declara que a COOPEMA muogentivou para pesquisar alguns

Cursos:

Até os professores faziam um trabalho na sala ldesabre todas as areas e
cursos. Faziam uns testes vocacionais diferefiles perguntavam se vocé
identificava mais, te mostrava as profissdesq.a$sim eles puxavam pela area que
agente tinha mais facilidade na escola e direcepava um campo que vocé se dava
melhor, mas isso néo te obrigava a fazer nadaju8e&les trabalharam pra gente
escolher, isto foi muito bom [...] € um colégio qsta a cima de qualquer colégio por
aqui. E s6 o cara querer estudar. N&o tem corpessoas se darem mal.

Segundo Gabi, a COOPEMA é um colégio que:

No final do ano, quando estava chegando a épotadtibular eles pegaram e
chamaram vérios profissionais, um de cada aresaendestagios para os alunos que
tinha passado. Eles foram pegaram um pouco de gadmedico, um veterinario, um
advogado e até um engenheiro quimico. Eles achgoeguie tinha uma maioria que
gostava dessa 4rea e ta. Ai teve um de cada ber@am e fizeram um tipo de bate
papo mesmo. Cada um falou um pouco sobre a @#ofissque era no dia a dia mesmo.
O que via mais ou menos na faculdade e depois agpara quem, tivesse duvida.

Contudo Gabi afirma que no seu caso particulap ‘adiantou muita coisa, porque eu
gueria mesmo, inclusive me atrapalhou, porque leval eu gostava de cada profisséo. Eles
falavam e eu nossa que legal [...] sabe, me alrapaim pouco porque era tudo bom. Eles eram
profissionais que gostavam do que fazem e defedgue |és fazem né? Ai cada um me
convencia mais do que o outro. Mas no teste vooateram aquelas perguntas, do que vocé
gosta, do que ndo gosta e acabou eu gostandoalwatodém”.
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Pelo que foi retratado nessa pesquisa, a escdéagierecer muitas contribuicdes no
clareamento nas escolhas de seus alunos com @éeeepreferéncia ocupacional. O importante
€ antecipar as informacdes nas tarefas de oriezgagitacionais e assistir os estudantes na
solucéo das dificuldades que enfrentam ao encascaha do seu futuro acupacional desde o
inicio do seu Ensino Médio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nas ultimas décadas do século passado grandedpgtteentude, ou culturas jovens
conquistou em nossa sociedade varios espacos o auial. No Brasil j4 existem varias
experiéncias com a juventude organizada.

Mas o que é ser jovem hoje em dia? Quem é jo@@nagueles que tém determinada
idade? E algo mais que isso. Nessa perspectigastficacio etaria se define como jovens a
todas as pessoas que tem entre quinze e vintoquais. Essa definicdo foi aceita pela
Organizagao das Nacdes Unidas (ONU) em 1983 eaagaitersalmente. O termino da
juventude coincide na inser¢do do mundo adulto @uanovem passa adquiri um trabalho
estavel ou constitui uma familia, mesmo entendepdoexiste jovens que tem familia e que
trabalham e nem por isso desejam ser jovens.

Essa classificacdo faz comparacdes ao nivel de igaais ou emite as condi¢des do
contexto, espaco-tempo em que se desenvolvem @sso\Aqui 0S jovens sd0 somente um
namero. E em certas regides brasileiras, mesmaadana campanha contra o trabalho infantil
gue se desenvolve nos ultimos governos por ONGS edos representantes dos Estados,
principalmente no meio rural, esta categoria dentwde ndo existe, pois a crianca ja €
incorporada nas atividades laboriosas.

Observa também que a maioria dos jovens, na ddaiaj desperta um grande desinteresse
pelo “sistema”, pela politica partidaria e pelagitoicdes publicas. Situam-se em um nivel
minimo de acao consciente, a duvida dos jovens pdar, de fato, uma atitude politica, ainda
gue difusa, de profunda critica social. Nao havpropriamente uma alienagdo, mas sim um
distanciamento politico em relacdo a desgastadidcpat as instituicdes.

Procurou-se entender e compreender melhor osgpnalsle as incertezas dos jovens,
estudantes de uma escola cooperativa, a Unicajid@ fdédio Araguaia, MT, quando da escolha
de uma carreira. Saber de seus principais ansaiadg se preparam para os exames vestibulares,
realidade nova com relag&o ao seu futuro.

O acesso dos jovens ao Ensino Superior vem sagndona cada dia mais necessario, ja
gue o mercado de trabalho e o preparo para o candamovas tecnologias exigem pessoas com
maior qualificacéo.

Fez-se uso de uma vasta bibliografia sobre judentéuo acesso superior publico. E os
dados revelam que as vagas oferecidas pelas qusiitaicbes da regido atendem apenas 7% da
populacdo egressa no Ensino Médio.
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Pode-se afirmar que o ensino particular no Baesienvolveu-se valendo das lacunas de
funcionamento da rede publica e da atuagédo endprointeresses privados, das instancias
governamentais nas esferas municipais, estadusdienal.

As precérias condi¢fes de funcionamento da reldiécpyique inclui desde os salarios a
aviltantes dos seus professores e especialistaslecacao, prédios depredados, classes super
lotadas entre outros, tem ampliado as oportunidddesiciativa privada, especialmente no
Ensino Médio e Superior.

Auséncia de uma rede publica de qualidade abegeggara as escolas particulares, que,
funcionando sob a l6gica empresarial, sobrecarrdgemceiramente 0S seus USUArios e nem
sempre oferecem uma qualidade tdo mais elevadasamwe

A escola publica, por sua vez, foi transformadauem escola de segunda categoria,
destinada as camadas destituidas de bens econ@atigrais, para as quais considera-se licito
oferecer uma formacgéo escolar descuidada. Odal&edtducacao € realidade para um nimero
cada vez maior de pessoas. Mas que educacio?é Essadade que as camadas populares
reconhecem o valor da escola e prestigiam-na, targgpassaram a reivindicar um ensino
publico, gratuito e de qualidade para todos.

Ao focalizar o Ensino Médio percebeu-se que éemnpi&l que a escola encontra as mais
favoraveis condigbes para emergir e se desenvaae outros fatores, devido a auséncia de um
projeto educacional claro, caracteristicas damatidécadas, e, além disso, a propria
ambigUidade da fase da vida de seus jovens alunos.

Em decorréncia do contexto socio econémico dadaeX VIl e XIX, surgiram as
primeiras cooperativas na busca de solucbes basnadassociacdes de esfor¢cos. As
organizacdes cooperativas tém origem popular, fargadas no contexto de crise social e
econdmica em VArios paises europeus e expressavaantra-reacao de grupos de
consumidores, pequenos produtores rurais e trataips urbanos diante das desumanas
condicOes de vida e trabalho pelo qual passavam.

Ao contrario, no Brasil, 0 movimento cooperati@igtve sua origem no Nordeste, no
entanto, ndo era uma busca de alternativas ecoadmisociais para a sobrevivéncia dos
trabalhadores, ou como um meio de mudanca soc@bplalacdo. Foi se, adotado como a
politica de controle social desenvolvida pelo Estad

A cooperativa de educacao € um fendbmeno recertisstogia brasileira. Tem como
objetivo buscar solugdes para os problemas deaestagiao dos filhos, principalmente da classe
média, sejam para ampara-los dos problemas eggscifi, também, ser uma alternativa para
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diblar a escola, tida como decadente a partir dos @0 e as particulares que, em muitos casos
sao caras e nao tao eficientes para correspondegrasalidades.

As cooperativas de ensino vém sendolacionaticapara as familias que desejam uma
escola onde possam participar das decisOes deGaazZacao e Servigos.

O empobrecimento da escola publica provocou daafanto de setores da classe média,
principalmente dos ultimos anos do século passadwiam no equipamento escolar a
possibilidade de acessé&o por meio da formacéo amealé Isso causou uma significativa
expansao de escolas privadas preparatérias pasap®s vestibulares. Entretanto, os custos dos
servicos nem sempre correspondem a possibilidadédes segmentos da classe média, dai
surgindo movimentos alternativos na busca de smacios problemas de escolaridade de seus
filhos. Um destes foi 0 aparecimento da primetraperativa educacional surgida em ltubiara,
GO, no final de 1987, e a partir de entdo muitdsagdoram criadas no Brasil a fora.

Nesse contexto a escola Interativa COOPEMA, creadd 995, surge para atender uma
parcela da populacdo do Médio Araguaia mato-gregssenajoritariamente, a classe média e alta,
para que seus filhos pudessem usufruir do “melhsine” e ter as mesmas condi¢des nos exames
vestibulares e chances de ingressarem nos mellunsss e faculdades do Brasil, tal quais os
alunos de alguns colégios de exceléncia das graidkedes brasileiras.

O investimento familiar em educacéo dos filhos telacdo direta com uma visao maior
ou ndo das possibilidades sociais de um futuroaongdara essas familias.

O problema de alocagéo dos filhos em uma escolafi&vel’ ndo resolve todas as
ansiedades familiares, outras sempre surgem c@iéneia e um dos mais tementes € em qual
carreira seus filhos vao escolher.

Comparada a algumas teorias psicoldgicas “ast@ne @ caracteristicas e 0s processos
pessoais dos individuos e 0s processos psicosoyeengm suas escolhas profissionais”,
entendemos que o modelo proposto por seu amigodBotsty esclarece diversos conceitos que
vao permitir uma compreensdo mais aprofundada ddemas da escolha vocacional por parte
do adolescente.

Considerando-se que a partir de uma analise wcah de quem escolhe percebe-se que a
questdo ndo se esclarece a partir de uma OGticasarainente psicolégica. E importante enfatizar
a necessidade da articulacédo entre individuosiedsmte, explicitando que de todos os problemas
que tal articulacéo implica s6 se refere a diadatias identificacdes, e que esta, embora seja
determinante da pessoas, nao € determinante enauftstancia. Trata-se de integrar alguns
fatores internos e externos, para articular asaapeas dos outros a respeito dos préprios
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individuos e sua caréncia ou ndo com as suas expast aspiracoes, adequacgdo do nivel de
expectativas as possibilidades entre outros.

A escolha profissional € multi e sobredeterminadla.contradicées sociais e as
necessidades do sistema de se reproduzir, expr@ssameio de demandas, apelos os chamadas
do sujeito por intermédio da familia, da estruedacacional e dos meios de comunicacao de
massa, dos quais vao se adaptando a ideologiatdmai social envolvente, pela representacao
das profissbes, das suas relagdes, das dispopeg®sais para se ter acesso a elas, seus sentidos
sociais e o proprio valor do trabalho e organizae@am do sistema de compensacdes materiais
alcancaveis faz com que isso aconteca na maiosigakns. No fundo da questéo, objetivamente
ou subjetivamente ndo séo os jovens que escolt@mepntrario, ja esta escolhido.

E esse campo de possibilidades ndo se limitamalésarsomente de variaveis individuais,
€ na trajetéria que passa do social até o nivebmgie se deve compreender as vicitudes da
escolha.

Ao dentar nas escolhas profissionais, deparame®s/jovens da COOPEMA escolhem
suas carreiras muito cedo, as vezes faltam-lherdiei@das para fazé-los, uma é a falta de
informacgdo que poderia ser muito bem equacionalda p@pria escola ao longo do periodo que
0 adolescente passa, principalmente, nos anoaigad Ensino Médio.

As informagdes sobre jovens que estudam na Escopetativa atestam que 0S mesmos
vém de uma classe média regional e que seus pEEggI0 UM capital cultural e informacional
maior que os demais da regido e que possuem um derentender o que é melhor para 0os seus
filhos ao nivel de futuro. Em sua maioria dispemdiberdade de seus filhos escolherem as
carreiras que lhes convierem, no entanto obsere@us a influencia da familia, seja
objetivamente ou ndo é de uma grande influencizeetqmbém, as condi¢des econdémicas tém
um peso fundamental para manté-los em universidgdsetadas em seu convivo familiar.

Pelos depoimentos dos alunos, esses objetivoscdiha da carreira foram sendo
suavizados pela interferéncia de um grupo de @ofes aos quais tomaram como modelo e
referencia, se identificando com suas praticager@éncias. Essas escolhas influenciadas,
intencionalmente ou ndo, se deram em carreiradreas das ciéncias exatas e das profissdes

socialmente consideradas pela sociedade em pésteg;carreiras das humanidades.



98



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

99



100

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABERASTURY, A. A adolescéncia normal Porto Alegre: Artes Médicas, 1981.

ABRAMO, H. W. Considerac¢des sobre a tematica dartivde no BrasiRevista Brasileira de

Educacdo n.5/6 set/dez. 1997 (nUmero especial).

. BRANCO. P. P. MRetratos da juventude brasileira: Analise de uma p&juisa

social S&o Paulo: Fundagao Perseu Abramo: Institutodaisia, 2005. v. 1, v.2

BECKER, H. SMétodos de pesquisas em ciéncias sociads ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1991.

BITTAR, M; SILVA, M. da G. M. da; VELOSSO, T. C. MProcesso de interiorizagdo da educagéo

superior na regido Centro-Oeste: Particularidadssdtados de Mato Grosso e Mato Grosso do Su

Série Estudos:Peridédico do Mestrado em Educacédo da UCDB, Campaodg, n. 16, p.147-164,

jul./dez. 2003.

BOCK, A. M. B. (et al.)A escolha profissional em questdoSao Paulo: Casa do Psicologo, 1995.

BOGDAN, R; BIKLEN, S. K.Investigacdo qualitativa em educacad_isboa: Porto Editora, 1986.

BOHOSLAVSKY, R.Orientacdo educacionala estratégia clinica. Sdo Paulo: Marins Font@832
.(org Vocacional: Teoria, técnica e ideologiaSao Paulo: Cortez, 1983.

BRASIL. Ministério da Educacédo. INEBistema Nacional de avaliacdo da Educacao

Superior: Bases para uma nova proposta de avaliacdo dagddusaperior. Brasilia: SINAES,

2004.

A educacao no Brasil na década de 90991-2000. Brasilia: INEP, 2003. 264p.

. Lei 9394 de 20 de dezembro de 199pdPisobre as diretrizes e bases da

educacédo nacional. Brasilia, 1996.



101

BUARQUE, C.A universidade numa encruzilhada Brasilia: UNESCO/MEC, 2003.

CARDOSO, R. & SAMPAIO, HBibliografia sobre a juventude Sao Paulo: Edusp, 1995.

CARMO, P. SCulturas da rebeldia: A juventude em questdo. Sao Paulo: Senac, 2001.

CARRANO, P. C. RJuventude: As identidades sao multiplasRio de Janeiro: DP&A, 2000.

CRUZ. R. REEmergéncias de culturas juveniles Estratégias dekdencanto Bogota: Norma,
2001.

DAYRELL, J. & CARRANO, P. C. Jovens no Brasil: [iéiis travessias de fim de século e
promessa de um outro mundo. Rio de Janeiro, 208Robivel em httpwww.uff.br/obsjovem

Acesso em 24 de maio de 2004.

DUARTE, R. Pesquisa qualitativa: Reflexdes sobhabalho de camp&adernos de Pesquisa
Sé&o Paulo, n. 115, mar. 2002.

EISENSTADT, S. NDe geracao a geracadsao Paulo: Perspectiva, 1976.

ERIKSON, E. H.dentidade, juventude e crise Rio de Janeiro: Guanabara, 1986.

FERREIRA, J. C. VMato Grosso e seus municipioLuiaba: Secretaria de Estado da Educacéo,
2001.

FIGUEIREDO, L.C.M.A invenc¢é&o do psicolégicoQuatro séculos de subjetivacdo (1500-1900).
Séao Paulo: Educ: Escuta, 1992.

FRANCO, M. A. C. O acesso a universidade: Uma @uaepblitica e um problema metodoldgico.
Educacéo e Sele¢ggdao Paulo, n. 12, p. 9-26, jul./dez. 1985.

FREIRE, PPedagogia do oprimido Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.



102

FROES, OCooperativismo de educacidSao Paulo: Ed. Mackenzie: Forense Universitaria,
2001.

GATTI, B. A. Grupo focal na pesquisa em Ciéncias Sociais e Hunes Brasilia: Liber Livro,
2005.

GEDIEL, J. A. (org)Os caminhos do cooperativismoCuritiba: Editora da UFPR, 2001.

GOIS, A. A escola estadual cria codigo de infraga@ alunosFolha de Sao PaulpSéo Paulo,
11.04.2001.

GOMES, A. J. Origem e evolucao do cooperativismanumdo e no Brasil e sua contribuicao
para constituir o segmento educacional brasileir@yuagens, Educacéo e Sociedad€&eresina,

n,12 jan./jun., 2005.

KUENZER, A.Ensino Médio. Construindo uma proposta para 0s que vivem dalina. Sao
Paulo: Cortez, 2000.

KUPSTAS, M.Trabalho em debate Sdo Paulo: Moderna, 1997.

LASCH, C. A A cultura do narcisisma: A vida americana numa era de esperanga em declini
Rio de Janeiro: Imago, 1983.

LEMOS, C. G. deAdolescéncia e escolha da profissi8ado PAULO: Vetor, 2001.

LEVENFUS, R. S. (CoordPsicodinamica da Escolha ProfissionalPorto Alegre: Artes
Médicas, 1997.

LEVI, M. T.; SCHMITT, J-C Histéria dos jovens Sao Paulo: Companhia de Letras, 1996.v. 1 e
V. 2.

LUCCHIARI, D. H. S.0 que é escolha profissionaB3 ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: Brasiliense,
1998.



103

LUDKE, R.; ANDRE, R.Pesquisa em educacio: Abordagens qualitativaS4o Paulo: EPU,
1986.

MANDE, E. A. Como organizar redes solidariasRio de Janeiro: DP&A: Fase: IFiL, 2003.
MANCINI, A. M. P. Subjetivagéo e objetivacdo: A educacéo de jovens thada pela
relativizacdo das normas escolaregCooperativa Coopema de Barra do Gargas, MatesGjo

Cuiaba: UFMT/IE, 2002. (Dissertacdo de mestrado).

MATHEUS, T. C.ldeais na adolescéncia: Falta (d)e perspectivas naada do século Sao
Paulo: Annablume, 2002.

MARTINS, C. B. O novo ensino privado superior n@8ll. Revista brasileira de estudos

pedagdgicosBrasilia, v. 70, n. 165, maio/ago. 1989.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Planejame@tmelenacdo Gerdkoletim socio-
econdmico-demografico dos municipios Mato-grosserss€uiaba: SEPLAN, 2004.

MORAES, J. de; EDREIRA, M. A. B. Juventude e edé@ca¢Jma andlise da producgéo do
conhecimentoEstudos e DocumentgsSao Paulo, n. 40, p. 568-573.

; . Jovens: Sociabilidade juvenil, itondocial e educagca&studos e

Documentos Sao Paulo, n. 39, p. 43-52.

MORGADO, M. A Da seducao na relacdo pedagogica: Professor eraduno embate com

afetos inconscientes?2. ed. Sao Paulo: Summus, 2002.

MORGADO, M.A. & MOTTA, M. F. de V.(Orgs.Juventude de classe média e educacao:
Cenarios, cenas e sinaifrasilia: Liber Livro, 2006.

MORGADO, M. A.; MOTTA, M. F. de V. Préticas transgsivas de jovens de classe média e
alternativas educacionaRevista da Faculdade de Educacao: Politica educanal.
Universidade do Estado de Mato Grosso, CaceresyMI;,n.1, p.120-133, jul./dez. 2003.



104

NASIO, J. D.Li¢cBes sobre os 7 conceitos cruciais da Psicandlisgo de Janeiro: Jorge Zahar ,
1996.

NEVES, J. L. Pesquisa qualitativa: Caracteristinass e possibilidadeSaderno de Pesquisa

em Administragéo. S&o Paulo, n. 1, v.3 p. 1-5, 1 sem. 1996.

NOGUEIRA, M. A ; NOGUEIRA, C. M. M Bourdieu & a educagéo Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

NOGUEIRA, M. A.; ROMANELLI, G.: ZAGO, N.Familia e escola: Trajetorias de
escolarizacdo em camadas populares e médi&etropolis: Vozes, 2000.

NOVAES, R.& VANNUCHI, P. (orgs)Juventude e Sociedade: Trabalho, educagéo, cultum

participacédo. S&o Paulo: Fundacéao Perseu Abramo, 2004.

OLIVEIRA, I. ; DIAS, C. M. de S. B. Familia p6s-mexha, construcao da subjetividade e
escolha profissionaRevista SymposiiuM Pernambuco, n. 4, dez. 2000. (nUmero especial)

PINHO, D, B, (org.)As grandes coordenadas da memoéria do cooperativisnmo Brasil e

modernizacao da agricultura cooperativista Brasilia: OCB: Coopercultura, 1991. 2v.

PRIMI, R. et al. Desenvolvimento de um inventario de levantameawodificuldades da decisédo
profissional Psicologia, Reflexdo e CriticaPorto Alegre, v. 13, n 3 p. 11, 2000.

RAPPAPORT, C. R. (coord.lntroducao a pratica da PsicanaliseSdo Paulo: EPU, 1987.

RECH, D.Cooperativas: Uma alternativa de organizagéo popular. Rio deidanFASE, 1995.

RIBEIRO, H.O migrante e a cidade: Dilemas e conflitosAraraquara, Wunderlich, 2001.

RUFFINO, R. Sobre o lugar da adolescéncia na telrisujeito. In: RAPPAPORT, C. R.
(Cood.).Adolescéncia: Abordagem psicanaliticaSao Paulo: EPU, 1993. p.25-58



105

SANTOS, J. A.; PARRA FILHO, DMetodologia Cientifica Sao Paulo: Furtuna, 1998.

SANTQOS, C. M. dosO acesso ao ensino superior no Brasil: A questdo ebtizacda Ensaio:
Avaliacao e politicas publicas em educagéo. v®np. 237-258, abr./jun. 1998.

SCHIESSL, C. S.; SARRIERA, J. @"ingresso a universidade: Dificuldades e expectats
dos jovens em relacdo a escolha do curso universith Psico, Porto Alegre, v. 31, n.2 p.123-

146, jul./dez. 2000.

SILVA, B.(Coord.).Dicionério de Ciéncias sociaisRio de Janeiro: Fundagédo Getulio Vargas,
1986.

SILVA, E. B. da A educacéo basica p6s-LDBS&o Paulo: Pioneira: Thomson Learning, 2003.

SOUSA, J. T. P. de (CoordEstudo do aluno universitario para a construcdo dem projeto
pedagdgico Relato de pesquisa. V. 1. Brasilia: INEP, 2002.

SOUSA, R. M. deEscola e juventude: O aprender a aprendetSao Paulo: Paullus, 2003.

SPOSITO, M. P. Estudos sobre juventude em educRghusta Brasileira de EducacdoSao
Paulo. 5 e 6, 1992.

SAVIANI, D. Politica e educacgéo no Brasil. ed. rev. Campinas: Autores Associados, 1999.

TURA, M. de L. R. (org)Sociologia para educadores3. ed. Rio de Janeiro: Quartet, 2004.

VEIGA, S. M.; FONSECA, ICooperativismo: Uma revolucéo pacifica em agadrio de

Janeiro: Fase, 1999.

; RECH, DAssocia¢des: Como construir sociedades sem finsrattvos. Rio de
Janeiro: DP&A: Fase, 2001.

VENTURI, G.; ABRAMO, H. Juventude politica e cultuiTeoria e Debate.Sdo Paulo: n. 45, p.
1-5, jul./set. 2000.



106

VEIGA, S. M.; RECH, D. ASSOCIACOES omo construir sociedades sem fins lucrativos
Rio de Janeiro, DP&A: Fase, 2001.

WAISELFISZ, J. JJuventude, violéncia e cidadania: Os jovens de Brdis. Sdo Paulo:
Cortez; Brasilia: UNESCO, 2004.

Situacg&o da juventude no Brasil: indice de desenwimento juvenil. Brasilia:
UNESCO, 2004.



107

ANEXOS



QUESTIONARIO PERFIL DO ALUNO

01-IDENTIFICAGCAO

SEXO

12.12

ESTADO CIVIL

O MASCULINO
H FEMININO

IDADE

O SOLTEIRO

02-QUAL A SUA RELIGIAO?

16 - 14
14 -
12 -
10 -

g .

4 ] 2

2 .

o .

o
N <& &
0 & N
< & 23
& & g

016 ANOS
H 17 ANOS
018 ANOS
019 ANOS
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03-SE RESIDE FORA DO BAIRRO DA ESCOLA, QUAL E O MBIDE TRANSPORTE

UTILIZADO?

OUTROS [ 2
CONDUGAO PROPRIA COM COLEGAS | ] 4
ONIBUS ESCOLAR -:l 2
CONDUCAO DE COLEGAS | 13

CONDUCAO PROPRIA SOZINHO

111

ONIBUS COMUM [ 1

0 2 4 6 8 10

04-EM QUE ESTABELECIMENTO VOCE CURSOU O ENSINO BAZD?
3

@ PUBLICO

11
B PARTICULAR

O PUBLICO E PARTICULAR

05-EM QUE PERIODO VOCE CURSOU O ESINO BASICO?

0 2

12

O SOMENTE DIURNO
W SOMENTE NOTURNO, INTEGRAL. (Para cada item

respondido).

ODIURNO E NOTURNO

22

06-DURANTE SUA VIDA ESTUDANTIL, VOCE FEZ ALGUM CURS®
PARALELO?

1 O COMPUTAGAO
11 OINGLES

OTECLADO

B ORATORIA

OBALET

H CAPOEIRA

18
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07-NA SUA CASA HA:

COMPUTADOR FREEZER
1
ESsIM mSsiM
B NAO ENAO
23
VIDEO CASSETE APARELHO DE DVD
2 1
ESIM osiM
ENAO ENAO
23
CELULAR MAQUINA DE LAVAR ROUPA
0
msiM ESsIM
B NAO WNAO




08-QUANTO DOS ITENS ABAIXO EXISTE EM SUA CASA?

111

EMPREGADAS MENSALISTAS

1 1
oo
11 |1
10 m?2
HNAO
RESPONDEU

CARRO

13

TV EM CORES BANHEIROS
2 1 2
) 3
o1
oo
m1 m2
|3 04
04 m5
16
RADIO

oo

3 0 2
‘ m1
o2
8
m3
11 B4 OU MAIS
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9-RENDA MENSAL DA FAMILIA?

B MENOS QUE 3 SALARIOS MINIMOS
EDE3A5

ODES5A7

ODE7A9

EDE9A1l

OMAIS DE 12

B NAO SABE

10-QUAL E O RAMO DE ATIVIDADE ECONOMICA QUE SEUS PIS TRABALHAM?

PAI

O FUNCIONARIO PUBLICO

B EMPRESARIO

OAGROPECUARISTA

OBANCARIO

B RELACOES PUBLICAS, PROFESSOR, ORTOMETRISTA, MEDICO, CAMIONEIRO,
COMERCIANTE, JUIZ DE DIREITO, ENGENHEIRO, POLICIA F EDERAL, ARTISTA
PLATICO. (Para cada item respondido).

HBANCARIA

H PROFESSORA

O DONA DE CASA
OEMPRESARIA

B COMERICANTE

O ADMINISTRADORA

B FUNCIONARIA PUBLICA
ONAO RESPONDEU

H COBRANCA, MANICURE, AGROPECUARISTA, ENFERMEIRA.
(Para cada item respondido).
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11-QUAL E O NIVEL DE INSTRUCOES DE SEUS PAIS?

PAI

O 12 A 42 SERIE INCOMPLETO
B GINASIO IMCOMPLETO
OGINASIO COMPLETO

OCOLEGIAL INCOMPLETO

12

B SUPERIOR INCOMPLETO

O SUPERIOR COMPLETO

B NAO FREQUENTOU A ESCOLA, PRIMARIO COMPLETO,
1 COLEGIAL COMPLETO. (Para cada item respondido).

0 3 O GINASIO IMCOMPLETO
1 BE GINASIO COMPLETO
OCOLEGIAL INCOMPLETO
S O SUPERIOR INCOMPLETO

Bl SUPERIOR COMPLETO

3 OOl COIAL ONOMDICTO MANTCDECAIICMTAIL A COONL A 13 A A4

12-QUAL E O TIPO DE ATIVIDADE QUE VOCE MAIS PARTIRA?

3 1
3
X 0 O ARTISTICA E CULTURAL
B RELIGIOSA
H POLITICO PARTIDARIA
5 OESPORTIVA

B SOCIAIS
OOUTRA

B NENHUMA

12
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13-ASSINALE O MEIO UTILIZADO E A FREQUENCIA COM QUBE/OCE SE MANTEM

INFORMADO?

11

14- QUAIS DAS ATIVIDADES DE LAZER VOCE DEDICA MAISTEMPO?

OJORNAL ESCRITO
B TELEJORNAL
ORADIO
OREVISTAS

B INTERNET

O OUTRAS FONTES
B NAO RESPONDEU

—e— 12 OPCAO
—=— 22 OPCAO
—— 32 OPCAO
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15-QUAL O CURSO SUPERIOR QUE VOCE PRETENDE FAZER?

Computagéo
Jornalismo

Direito
Administracao
N&o sabe

Militar
Psicologia
Eng. Mecanica

Arquitetura

Eng. Civil

Fotografia

o

Agronomia
Medicina
Farmacia
Veterinaria

H
Enfermagem

16-QUAL O FATOR PRINCIPAL QUE O LEVOU A ESCOLHER TACURSO?

O SEMPRE GOSTEI

H APTIDAO PESOAL PARA AS DISCIPLINAS FUNDAMENTAID DO
S CUROS

OO CONVERSA COM OS COLEGAS
11

O INFORMAGCOES OBTIDA POR MEIOS DE COMUNICACAO
O INFLUENCIA DA FAMILIA

O RESULTADO DE TESTE VOCACIONAL
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17-QUAL A INSTITUICAO QUE VOCE PRETENDE FAZER O VASBULAR?

O NAO SEI

B UFMT

OUFG

OUNEMAT

B PUC-SP, UFU, ESCOLA MILITAR, UFMS, UNB, PARTICULAR, UFSC,
CATHEDRAL- B. do Gargas, UFMG. (Para cada item resp ondido).

18-QUAL O MOTIVO QUE O LEVOU A ESCOLHER ESSA INSTUICAO?

OINSTITUICAO RESPONSAVEL PELA QUALIDADE

H INFLUENCIA FAMILIAR

ONAO SEI

ONAO RESPONDEU

B VONTADE PROPRIA, FALTA DE DINHEIRO, PROXIMIDADE, SE M GREVE, PELA
CIDADE, UNICA QUE OFERECE O CURSO. (Para cada item respondido).
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19-QUAL O SEU MAIOR SONHO, A COISA QUE VOCE MAIS ERIA VER

REALIZADA?

O PASSAR NO VESTIBULAR

B NAO RESPONDEU

O TORNAR-SE O MELHOR NA PROFISSAO

OFORMAR NUM CURSO SUPERIOR

B INDEPENDENCIA FINANCEIRA

O POSSUIR UMA CASA PROPRIA, VIAJAR PARA VARIOS LUGARE S, SER IMPORTANTE
PARA O PAIS, SER EMPRESARIO, CRIAR OS FILHOS, SER B EM SUCEDIDO NA
PROFISSAO, AJUDAR A FAMILIA, POSSUIR RIQUEZA. (Para cada item respondido).




