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RESUMO

O desvendamento da teia de significados contidos na propagacdo de cidadania pelos
professores e alunos, vem a ser imprescindiveis no sentido de adentrar no cotidiano escolar,
da qual esses sujeitos fazem parte, com o intuito de buscar a desmistificagdo de algumas
responsabilidades socialmente estabelecidas. Captar como professores e alunos representam a
cidadania possibilita a quebra de determinadas imposi¢des no ambito escolar, bem como, vem
a situar esses sujeitos como pertencentes a uma determinada realidade social e, como tal,
pregadores e vivenciadores de determinadas crengas, valores, conceitos, enfim, circunstancias
subjetivas e/ou objetivas que influenciam no processo de construgdao dos objetos apreendidos.
Dessa forma, essa pesquisa visa averiguar como estdo sendo construidas as representagdes
sociais dos professores e alunos a respeito da cidadania. Trabalhando com a Teoria das
Representagdes Sociais desenvolvida pelo teorico francés Serge Moscovici, teremos um
aporte teorico adequado no trato com as impressdes dos sujeitos pesquisados sobre a
cidadania, pois essa teoria procura adentrar na cotidianidade dos sujeitos e filtrar as sinteses
entre o cognitivo e o social. Utilizamos ainda para o trabalho com os dados, a analise de

conteudo. Buscamos responder nossos objetivos, a partir dos dados obtidos e trabalhados.

Palavras-Chave: Representagdo Social. Cidadania. Escola. Professor. Aluno.



ABSTRACT

The discovery of the arrangement of meanings contained in the citizenship propagation by the
teachers and students, it comes to be indispensable in the sense of penetrating in the daily
school, of which those subjects have been making part, with the intention of looking for to
show some responsibilities socially established. To apprehend, as teachers and students
represent the citizenship, it makes possible the break certain impositions in the school scope,
as well as, it comes to position those subjects as belonging to a certain social reality and, as
such, preachers and apprentices of certain beliefs, values, concepts, finally, subjective and/or
objective circumstances which influence in the process of construction of the apprehended
objects. This way, this research seeks to discover how the teachers and students’ social
representation has been building in relation to citizenship. Exploring Social Representations
Theory, developed by French theoretical, Serge Moscovici, where we will have the theoretical
aid appropriate in the treatment with subjects' impressions studied about citizenship, because
this theory seeks to penetrate into the subject's daily and to filter the syntheses between the
cognitive and social. We have used for work with the data, the analysis of content. We looked

for respond our objectives, from data obtained and studied.

Key-Words: Social Represention. Citizenship. School. Teachers. Estudent.
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1 INTRODUCAO

No Brasil os problemas no sistema educacional sdo um dos grandes motivos pelos
atrasos no seu desenvolvimento, representando também um dos maiores entraves na solugao
de problemas sociais existentes. No tocante a esse argumento, apesar de sua comprovacao,
vimos também ser gerada uma enorme responsabilidade, especialmente em tempos de crise,
sobre a educagdo em geral e a escola especificamente.

Para atender a essas exigéncias, a escola tem responsabilizado os sujeitos que a
constituem em sua esséncia, através do processo ensino-aprendizagem. Dentre suas enormes
fungdes, recebe a deliberagdo de formagdo para a cidadania, enquanto critério indispensavel
na reconstru¢ao de uma sociedade mais justa.

Na execucdo deste trabalho buscamos perceber esses aspectos, utilizando critérios que
advinham de nossas inquietagdes pessoais, resolvemos contribuir cientificamente e
socialmente através da captacdo das Representacdes Sociais que professores e alunos tém
sobre a cidadania. Na teoria das Representagdes Sociais encontramos subsidios necessarios
no desvendamento da teia de significados que constroem e fazem parte daqueles sujeitos.
Buscamos desmistificar concepgdes inadequadas que as vezes proferimos sobre a escola e
seus integrantes. Sendo assim, a realizacdo deste trabalho pautou-se pela seguinte
organizagao:

No capitulo I temos o panorama geral da pesquisa, constando da justificativa, onde
estdo explicitados os imperativos que nos moveram para a realizagdo desta; motivos esses que
puderam ser transformados em problemadtica; os objetivos buscados e atingidos e por ultimo
os instrumentos metodologicos. Ou seja, nesse primeiro capitulo o leitor estard conhecendo do
que se trata a pesquisa, o porqué da pesquisa e o como foi feita a pesquisa.

No segundo capitulo buscamos levantar autores, assuntos que nos respaldassem. Como
j& explicitado trabalhamos com a teoria das Representagcdes Sociais, como aporte teorico,
buscando estuda-la em suas origens, conceitos e aplicagdes; a cidadania principalmente em
seu conteudo aplicado; a educagao/escola em suas fungdes e legitimidades; e os professores e
alunos, enquanto seres sociais, contraditorios, inacabados e pertencentes a escola.

O capitulo IIT consta da andlise dos dados, posterior ao delineamento da pesquisa e
fundamentagdo, adentramos no campo empirico, a fim de averiguarmos os objetivos
propostos e apresentarmos subsidios nas refutagdes. Consideramos esse terceiro capitulo, o

momento primoroso do trabalho, pois ¢ aqui que encontramos o sentido maior dele.



Nas consideragdes finais encontramos os resultados do confronto entre os objetivos € os
dados obtidos. A utilizacdo da Teoria das Representagdes sociais pdde auxiliar nesse proprio
mecanismo de entendimento de construcdo e reconstrucao das concepcdes que fazemos sobre
os objetos dados. Aqui nos colocamos também nesse processo, pois Nao SOmMoOs mais 0s

mesSmos.



PANORAMA GERAL DA
PESQUISA

Y 4

CAPITULO I

Este momento serd dedicado ao
delineamento geral deste trabalho, de
forma que esclareca os leitores sobre o
objeto da pesquisa. De maneira geral
definiremos os motivos, o problema, os
objetivos e a metodologia que nos
levaram a empreender a investigagdo.



2.1 JUSTIFICATIVA

Aqui estdo explicitados os imperativos de
ordem pessoal, cientifico e social que nos
instigaram a realizar esta pesquisa.

Durante os belos quatro anos em que nos dedicavamos a nossa formacao no Curso de
Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba, varios foram os questionamentos levantados
no decorrer das aulas que participavamos. A propor¢do que cursavamos algumas disciplinas,
quer seja de cunho tedrico, de contetido ligado a politica educacional, historico e tendéncias
pedagogicas; quer seja de cunho pratico como o estdgio supervisionado, elaboravamos no
decorrer do curso uma pergunta que ndo se calava e, cada vez mais, nos instigava a observar
aquele contexto e estudar sobre o assunto.

Visto que a base de formacdo do curso de Pedagogia ¢ a docéncia, esta pergunta
emergiu diretamente ligada a pratica educacional e nos fez perceber certas contradi¢des nesse
contexto, nesse elo entre formagao e exercicio profissional daquelas professoras.

Nos debates travados em sala, quase sempre estava embutida nas falas de algumas
colegas de turma a questdo da formagao para a cidadania, tendo em vista que parte delas
lecionava hé algum tempo, atuando como professoras em escolas da rede publica ou privada
de ensino.

Nas nossas conversas esteve sempre presente a idéia da escola ter a fungdo de formar
para a cidadania, e as professoras como instrumentos da escola, deveriam ter isso em mente:
transformar os alunos em cidadaos.

Eram palavras recorrentes nos discursos delas: a formacdo, a cidadania e a
responsabilidade nesse processo do qual faziam parte, como protagonistas de todo aquele
emaranhado de questdes que envolvia o cotidiano escolar, no que remete ao ideario
propagado pelos documentos oficiais na questdo da cidadania.

Diante dos discursos pronunciados pelas colegas, que exerciam a docéncia (para nos
era bastante valido, funcionando como uma troca de experiéncias), sempre indagdvamos o
que realmente era cidadania para essas professoras. Sera que elas teriam realmente defini¢cdes
prontas sobre a temadtica ou era mera reproducdo do que diziam as diretrizes nacionais que

tratam dos assuntos educacionais? Como se dava a pratica delas em sala de aula, em funcao



do cumprimento dessa tarefa estabelecida pela sociedade, levando-se em consideragdao a
complexidade da fung¢do ao lidar com a formacao dos alunos?

Por outro lado, como os alunos, publico alvo dessas professoras, encaravam essa
questao? Qual a percepcdo dos alunos a respeito da cidadania? Como sujeitos em formacao,
de que maneira se dava a percepcao destes nesta problematica uma vez que, no contexto
escolar, um nao vive sem o outro, pois a pratica de um depende da existéncia do outro e isto €
0 que caracteriza o processo ensino-aprendizagem? Ainda sobre a teméatica: nos como futuras
docentes deveriamos nos ver como co-autoras da formagdo para cidadania, j4 que nos
discursos o professor seria um dos maiores, se nao o maior responsavel por esta formagao?

Esse tema nos causou inquietagdo também ao participar de um Projeto de Pesquisa, o
qual tinha como assunto central investigar, através dos discursos dos professores, como se deu
a formacdo académica destes e como esta teria ajudado ou ndo nas suas praticas. Quando
questionavamos aos participantes da pesquisa qual seria a fung¢do da escola, verificamos que
em sintese, as respostas giravam em torno da mesma questao: a funcao da escola seria formar
para a cidadania.

A partir dessa apreensdo/reproducao do(s) discurso(s) percebemos que ja se
confirmava este questionamento, 0 que aumentou nossa preocupacdo, pois, constatdivamos
certa incoeréncia entre o que elas respondiam durante as entrevistas € o que faziam em sala de
aula.

Diante dessa realidade proferida percebemos ao longo de pesquisas bibliograficas que
ndo encontravamos respostas ou suportes tedricos que nos deixassem satisfeitas em relagao as
indagagoes feitas e, ndo encontrando pesquisas que verificassem o teor dos discursos
propagados na escola a respeito da cidadania e todos os seus significados, deduzimos que dali
poderia surgir um tema de pesquisa, ja que essa(s) pergunta(s) emergiram justamente da
pratica e se apresentavam para ndés como uma problematica, em se tratando de ambiente
escolar.

Dada profunda inquietude em conceber as concepcdes de cidadania desses sujeitos,
bem como suas praticas em relagdo a esse objeto, resolvemos finalmente investigar a questao
da cidadania para os professores e para os alunos, adentrando no mundo dos imperativos que
movem a apreensdo do conceito de cidadania e quais sdo os aspectos que influenciam direta
ou indiretamente na construcao das representagdes de cidadania por eles.

Verificamos a relevancia social deste trabalho justamente pela tentativa de elucidar a
questdo da cidadania como conceito e pratica, buscando esclarecer a responsabilidade destes

formadores de opinido e dos formandos. A cidadania deve ser vista como uma pratica em



construgdo e os professores e alunos como seres incompletos, incoerentes muitas vezes, € nao
instrumentos determinados socialmente como unicos responsaveis pela formagdo e pelo
exercicio da cidadania. Aqui esta a relevancia deste trabalho. Afinal, sendo a cidadania uma
pratica, como tdo bem destaca Gianotti (1993 apud SAWAIA, 1994, p. 153), tem que ser
vivida, ja que
Cidadania ndo ¢ uma questdo de persuasdo ou puramente racional entre
virtude e pecado. Ela ¢ vivida como necessidade do eu, como desejo. Mesmo
quando agimos em nome do bem comum, a atividade implica em motivagdo
individual: ninguém € movido por interesses universais ¢ abstratos e nao se

pode pedir ao homem que abandone a esfera pessoal de busca da felicidade,
mas se deve impedir que esta busca cerceie a dos outros.

Passaremos a seguir a problemadtica inerente a nossa investigagdo, suscitando
perguntas sobre a importdncia da teoria das Representagdes Sociais no entendimento do

processo de apreensdo da cidadania em escolas publicas e privadas.



2.2 PROBLEMATICA

Nesse momento delineamos perguntas ds
nossas inquietagoes, oriundas da prdtica que
buscamos responder.

No mundo contempordneo encontramos enormes mazelas produzidas pela
desordenada exploracdo de uns homens contra outros em escala mundial e, em favor da
acumulacdao de capital por uns, em detrimento da luta gigantesca em busca da propria
sobrevivéncia por outros; de uma forte tendéncia nas praticas humanas no ter algo, nem que
para isso seja preciso transformar em banal a dor do outro e quase transforma-la nos discursos
em natural; das dificuldades de acesso as instancias de poder pela classe menos favorecida;
concepgdes de vida colocadas pelos detentores do capital e poder; Imposi¢des, ideologias,
lucro sdo palavras de ordem em se tratando de como as sociedades se apresentam atualmente.

Por estas razdes, cada vez mais se faz necessario a busca por solucdes dessas mazelas,
como uma forma de amenizar tamanha disparidade, tanto no que diz respeito as condi¢des
socio-econdmicas, quanto a ideologias que nao conforme, que ndo consolide uma situacao de
desfavorecimento de uns e ascensao de outros.

Estudos, pesquisas, praticas, tudo que venha a apresentar uma maneira diferenciada de
conceber o mundo e enfrentar os problemas impostos nas relacdes homem — mundo e homem
—homem, sdo cabiveis, dirlamos mais, sdo imprescindiveis nesse momento.

O combate a situacdes de exploragdo fara com que a construgdo de uma sociedade
melhor seja elaborada e concretizada pela participagio de todos. E justamente nesse momento
que o homem tem que se reconhecer como pertencente a sociedade e também fazedor e
construtor de praticas que visem melhorias, onde a participagdo ainda ¢ a melhor alternativa.

Buscar mecanismos de voz tem se tornado uma bandeira atual de luta pelas classes
desprivilegiadas. Nao somente isso, mas a busca pela quebra de determinadas ideologias que
mascaram a falta de oportunidades e impossibilidade de participagdo.

A participagcdo do homem ¢ cobrada por eles mesmos como uma forma de transpor um
mundo em que a exploracdo € quase colocada como algo natural, conferindo um grau de
meritocracia para dirigir a sociedade aos detentores de poder econdmico, restando aos nao

detentores a subserviéncia e a aceitacdo pacifica.



Diante desse cendrio desfavoravel obtido pelas sociedades em decorréncia dessas
mazelas, como por exemplo, a desumanizacdo do homem, temos que buscar alternativas que
amenizem todas essas ofensivas, principalmente para os menos favorecidos. Uma delas,
embora possa parecer desgastada, mas justamente devido a sua importancia, seria a cidadania.
Quando mais do que nunca adquire centralidade nos discursos das pessoas.

A cidadania hoje em dia ¢ uma necessidade urgente, ou melhor, a pratica da cidadania
vem a ser indispensdvel nesse mundo atual, visto que, refere-se a garantia de direitos e
deveres. O engajamento, a conquista, a participacdo na construcdo e execucdo desses direitos,
tem que ser uma constante nas praticas das pessoas, ja que nesse processo de desumanizagao
em que o homem esta posto, os direitos e deveres representam uma saida no sentido de
amenizar os males presentes na realidade e facilitar a convivéncia entre as pessoas.

A ndo pratica da cidadania pode acarretar como podemos observar em todas as escalas
sociais, a transformag¢do do homem em maquina e/ou cobaia de experiéncias em favor do
chamado “desenvolvimento da civilizacdo”. Sendo assim, a participacdo ¢ o exercicio da
cidadania significam a busca pela dignidade no viver em sociedade, pratica emergente nas
relacdes sociais.

Pode-se considerar essa atitude dos homens algo novo e embrionario. E onde esta
fecundacdo tem sido melhor adaptada num ambiente social? Na escola. Cultural e
historicamente, a instituicdo responsavel pela educagdo, formagao para a sociedade. Como tal,
seus integrantes t€ém a missdo de entrarem e sairem com um objetivo ja definido socialmente.

A escola tem sido delegada nessas ultimas décadas em formar para a cidadania.
Considerando que ela (a cidadania) tem referéncia direta com os direitos e deveres, tem que
ser conquistada através da ocupacdo dos espacos de sua promoc¢do. Aqui estd configurada a
grande tarefa da/na escola.

Seus principais integrantes, os professores e alunos, que sdo os atores no processo
ensino-aprendizagem adotam essa questdo suscitada. Por outro lado, ao situd-los como
pertencentes a essa sociedade, faz-se necessdrio observar que sdo seres incompletos, muitas
vezes contraditorios, e por isso mesmo devem ser vistos mais de perto.

As pesquisas no ambito educacional tém mostrado ora a funcdo da escola, ora a
formagdo do professor, ora o psicoldégico da crianga para aperfeicoamento do ensino-
aprendizagam. Esta vem a tentar desvendar a teia de significados que carrega a concepcao de
cidadania dos professores e alunos. Através da teoria de Representagdo Social procuraremos
dar mais énfase aos aspectos constitutivos na defini¢do proferida pelos professores e alunos a

respeito da cidadania.



Desta maneira, podemos assim problematizar: Qual a representacdo social que
professores e alunos do ensino fundamental da escola publica e privada constroem sobre a
cidadania? Como situar os professores e alunos, sabendo que sdo pertencentes a uma
sociedade, ao mesmo tempo, que sdo responsaveis pela formacdo e exercicio dessa
atribuicdo social? Quais as responsabilidades sociais destes primeiros na educacao dos
segundos em relagdo a cidadania, implicitamente presentes nesse discurso sobre a
formacao de cidadaos? E como os alunos se colocam diante dessa responsabilidade futura
de exercicio da cidadania? A escola, o professor e os alunos sdo os encarregados dessa
tarefa?

Agora baseados nesses questionamentos passaremos a explicitar os objetivos

correspondentes a problematica.



2.3 OBJETIVOS

Definicdo  dos  objetivos  que  sdo
imprescindiveis para a delimitagdo de nossa
pesquisa.

2.3.1 Objetivo geral

- Captar as Representagdes Sociais que professores € alunos do ensino fundamental da rede

publica e privada constroem sobre a cidadania;

2.3.2 Objetivos especificos

- Verificar como os participantes (professores a alunos do ensino fundamental) constroem o
conceito de cidadania;

- Apreender como as RS manifestadas por professores e alunos repercutem na pratica escolar;

- Verificar se ha diferengas significativas entre as RS de cidadania expressos por uma escola

publica e uma escola privada.

Definidos nossos objetivos nesse trabalho, trataremos de definir os mecanismos para

sua concretizagdo. Passemos agora aos percursos metodoldgicos adotados.



2.4 METODOLOGIA

Momento dedicado a escolha dos meios e
mecanismos adotados na realizacio da
pesquisa, como espago onde se dard a coleta de
dados, os participantes da pesquisa, e escolha
de teorias e autores que fundamentem a nossa
problemdtica.

Entendemos a metodologia como o momento mais delicado e de maior especificidade
na pesquisa, quando representa o delineamento dos percursos que serdo adotados no processo
de construcdo do trabalho cientifico, bem como a defini¢do de tendéncias, objetivos e teorias

de fundamentacdo. Dialogando com Deslandes (1994, p. 43):

Metodologia geralmente é uma parte complexa e deve requerer maior
cuidado do pesquisador. Mais que uma descri¢do formal dos métodos e
técnicas a serem utilizados, indica as opgdes e a leitura operacional que o
pesquisador fez do quadro tedrico.

Trata-se do momento de extrema importancia, ja que esse delineamento configura as
diretrizes que muito podem dizer da natureza da pesquisa, demonstrando os passos a serem

dados no desenvolvimento do trabalho. De acordo com Minayo (1994, p. 25)

Metodologia é o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem
da realidade. E o recurso utilizado primeiramente por nossa cogni¢io na
preparagdo de um trabalho qualquer, ou seja, é a defini¢do dos passos que
serdo adotados e a reflexdo através desses passos.

Entendida como um ciclo, o processo metodologico da pesquisa, consta da exploracao
do tema, com definigdes das questdes, com os pressupostos tedricos que fundamentardo a
pesquisa e a definicdo do campo e sujeitos adotados. Apos o levantamento de questdes,
comeca-se entdo a realizagdo da pesquisa bibliografica, que deve ser disciplinada e rigorosa,

para em seguida, definir o campo de trabalho e iniciar a coleta e analise dos dados.

O processo comega com o que denominamos fase exploratéria da pesquisa,
tempo dedicado a interrogar-nos preliminarmente sobre o objeto, os
pressupostos, as teorias pertinentes, a metodologia apropriada e as questoes
operacionais para levar a cabo o trabalho de campo. Seu foco fundamental ¢é
a construcao do projeto de investigacdo. (MINAYO, 1994, p. 26)



Esta pesquisa, situada no campo das Ciéncias Sociais busca, através de discursos
elaborados e enunciados por professores e alunos, significados na Representacdo Social
proferida por estes. Isto vem a constituir o cerne deste trabalho, observando principalmente
como esses se formam e quais sdo os aspectos de vida desses sujeitos que influenciam em tal
defini¢dao e nao em outra.

Dessa maneira a escolha da Teoria das Representagdes Sociais se da justamente por
esse motivo, por se tratar das ciéncias sociais e ser necessario entender o emaranhado de
questdes que envolvem mundo subjetivo e objetivo desses sujeitos. As Representacdes
Sociais vém dar esse suporte teodrico aos discursos e praticas dos professores e alunos na idéia
de cidadania. O fornecimento de subsidios na analise dos dados, que ligam o cotidiano destes
professores e alunos ao tema cidadania, ¢ entdo, o maior motivo de nossa escolha por essa
teoria.

Alexandre (2004, p. 127) nos diz que

Nao ¢ todo conhecimento que pode ser considerado representagdo social,
mas somente aquele que faz parte da vida cotidiana das pessoas, através do
senso comum, que ¢ elaborado socialmente e que funciona no sentido de
interpretar, pensar e agir sobre a realidade.

Diante disso fica claro que a natureza de nossa pesquisa ¢ qualitativa, pois trata de
aspectos subjetivos ligados a significados, crencas, valores, estados intimos, enfim, questdes
ligadas a esséncia do ser humano. Esses dados incrementam a analise dos conceitos dos
sujeitos da pesquisa, a luz da teoria das Representagdes Sociais, no que se refere a cidadania.

Concordamos com Fleury (1994, p. 132) quando afirma que

Representacdo Social ¢ uma organizagao composta de uma multiplicidade de
impressdes recobertas pelo nosso sistema cognitivo e simbolico. Ela abrange
imagens, crengas, opinides, significados e/ou informagdes provenientes de
origem muito diversa, que foram absorvidas no decorrer de nossas vidas e
referentes a um determinado objeto da realidade social.

Os dados qualitativos analisados nessa pesquisa, dizem respeito aos estados interiores,
subjetivos, valorativos, intimos, percepcdes que situam os professores e alunos em
determinada época, em determinado lugar, em determinada circunstidncia, em determinado

contexto que vai definir um modo especifico de elaboragao do conceito sobre cidadania.



Além desse destaque na definicdo da natureza da pesquisa, faz-se necessario explicitar
também que se trata de um estudo de caso. Pois com esse delineamento podemos torna-la
mais especifica pelo tema e sujeitos adotados, bem como mais rica no desvendamento dos
significados de cidadania para os professores e alunos.

Por meio do estudo de caso podemos alcangar um nivel maior de proximidade do
fendmeno social, ao adentrarmos com maior énfase neste. Trivinds (1987, p. 110) ao se referir
ao estudo de caso nos diz que “estes tem por objetivo aprofundarem a descri¢do de
determinada realidade.” Justamente por isso, pela possibilidade de analisarmos uma unidade
com profundidade € que nos propomos a utiliza-lo.

Dado esses esclarecimentos, apresentaremos agora a defini¢do do ciclo metodoldgico
adotado, com énfase no trabalho de campo, pois, como bem sintetiza Minayo (2004, p. 26)
“trabalho de campo consiste no recorte empirico da construgdo teodrica elaborada no momento.
Realizando um momento relacional e pratico de fundamental importincia na fase
exploratoria, de confirmacao ou refutagao de hipoteses e construgdo de teorias”. Especificado

da seguinte maneira:

2.4.1 Procedimentos

Para realizagao desta, utilizamos procedimentos ja mencionados anteriormente que sao
necessarios em qualquer pesquisa como a revisdo bibliografica, momento em que as teorias se
relacionam e que ddo subsidios e fundamentos para o tema, entram em cena; coleta de dados
na qual partimos para a pratica com a intencdo de adentrarmos na realidade proposta e
conseguirmos aparato para a pesquisa; e analise de dados, o qual explicitaremos em momento
posterior.

Ainda sobre a coleta de dados foi preciso delimitar o campo de pesquisa, os sujeitos
tornados objetos de estudo, os instrumentos adequados a natureza dessa e ainda o material

utilizado. Assim o fizemos:



2.4.1.1 Universo

Escolhemos como universo de nosso trabalho duas escolas da cidade de Jodo Pessoa —
PB: uma da rede privada e outra da rede publica. Visto que a escola ¢ o ambiente de
convivéncia dos sujeitos da pesquisa, local onde professores e alunos se relacionam, que suas
vidas se entrecruzam, para os primeiros, que na maioria das vezes sao formadores e os
segundos sdo formandos.

Sendo a instituicdo socialmente caracterizada para a promog¢do da cidadania, faz-se
necessario um olhar mais aproximado desse ambiente, como ponto de partida para a captacao
da Representagdo Social desses sujeitos na questdo da cidadania. E quanto a questdo de
escolhermos duas escolas mantidas por situagdes juridicas diferentes, uma pertencente ao
setor publico e outra a iniciativa privada, se deve ao fato de podermos obter maiores
subsidios, tentando verificar se realmente essa diferenca nos ambientes vai influenciar tanto

na constru¢ao de discursos sobre cidadania.

2.4.1.2 Sujeitos

Os sujeitos escolhidos, que representam a amostra de nosso trabalho, foram retirados
num total de 2 professores de 4* série do ensino fundamental, um da escola publica e outro da
escola privada e, 12 alunos, seis da escola publica e seis da escola privada. Conforme
explicamos em item anterior, as duas escolas, por pertencimentos juridicos diferentes, sdo o

campo ideal para a comparagdo de como elaboram suas RS sobre a cidadania.

2.4.2 Instrumentos

Na nossa cotidianidade durante nosso contato com o mundo € com os outros homens

estamos sempre indagando, questionando praticas, estudando, lendo, assistindo, enfim,



observando os acontecimentos. Este Ultimo, que muitas vezes nos parece tdo natural, € o
fazemos inconscientemente, nos serve como instrumento a coleta de dados.

Através da observacdo do campo empirico recolhemos e constatamos aspectos
relevantes que demonstram a realidade pesquisada. A utilizagdo dessa técnica foi escolhida,
pelo fato de ser necessario estar mais proximo desses sujeitos da pesquisa, no ambiente onde
estes se fazem presentes e se relacionam. Gil (1994, p. 104) nos diz que “a observagao nada
mais ¢ que o uso dos sentidos com vistas a adquirir os conhecimentos necessarios para o
cotidiano”.

Mesmo sabendo dos obstaculos que possam dificultar a pesquisa, ainda assim
esperamos que esta observacao nos forneca alguns pontos que servirdo de fundamento em
determinadas proposi¢cdes nas falas dos professores e alunos. Dessa forma torna-se
imprescindivel esta andlise no campo empirico, que neste caso sdo as escolas desses
participantes, no sentido de averiguar a relagdo entre os participantes e este ambiente.

Neto (1994, p. 59) afirma que a técnica de observacao “se realiza através do contato
direto do pesquisador com o fendmeno observado para obter informagdes sobre a realidade
dos atores sociais em seus proprios contextos”.

Utilizaremos também durante essas observagcdes uma técnica importante nas
implicagdes do que fora observado. Essa técnica consiste nas anotacdes dos acontecimentos
espontaneos durante nossas visitas ao universo da pesquisa e no contato com os sujeitos da
pesquisa; no registro sistematico dos fatos ocorridos no campo empirico, valendo-se de fala,
acoes dos sujeitos que possam interessar para este trabalho e das possiveis reflexdes que
possamos fazer durante o momento do registro dos acontecimentos, que por sua vez, deve ser
quando acontecem. Ou seja, os fatos ocorrem, nds observamos, registramos e refletimos sobre

tais, assim tudo estd contido nas anotagdes de campo. Sobre este tema Trivinds (1987) diz que

Que estas consistem fundamentalmente na descricdo por escrito de todas as
manifestacdes (verbais, agdes, atitudes etc) que o pesquisador observa no
sujeito; as circunstincias fisicas que se considerem necessarias e que
rodeiam a este etc. Também as anotacdes de campo devem registrar as
reflexdes do investigador que surjam em face da observacao dos fendmenos.
Elas representam ou podem representar as primeiras buscas espontaneas de
significados, as primeiras expressdes de explicagoes. (p. 154-155)

Para a apreensao das falas dos professores e dos alunos, utilizaremos a entrevista semi-
estruturada, uma vez que este instrumento ¢ um excelente meio para a obtencdo de dados

pertinentes ao nosso tipo de pesquisa. Esclarecendo, Neto (1994):



As entrevistas podem ser estruturadas e ndo estruturadas. [...] torna-se
possivel trabalhar com a entrevista aberta ou ndo-estruturada, onde o
informante aborda livremente o tema proposto; bem como com as estruturas
que pressupdem perguntas previamente formuladas. Ha formas, no entanto,
que articulam essas duas modalidades, caracterizando-se como entrevistas
semi-estruturadas. (p. 58)

Por altimo ainda aplicaremos um trabalho diferenciado com os alunos durante a coleta
de dados, visto que a técnica de entrevistas somente podem ndo satisfazer a intengdo de nossa
pesquisa. Quando desejamos captar também a representacdo social dos alunos sobre a
cidadania, temos que ter um trabalho minucioso e com aplicagdo de técnicas que mais se
aproximem da realidade com a qual as criancas t€ém contato.

Essa aproximacdo com atividades que as criancas ja conhecem ou que ja tenham
trabalhado na escola, podem tornar suas falas, suas expressdes do que seja cidadania, menos
reproducdes do que as professoras falam e mais percepgdes proprias sobre a cidadania.

Dessa forma, baseando-nos em Jales Costa (1998) a partir de seu bonito trabalho das
Representagdes Sociais que criancas tém sobre suas professoras, iremos trabalhar com as
criancas utilizando os instrumentos que a nosso ver sdo os mais apropriados para esse fim,
que sdo a observagdo, a entrevista, a técnica do desenho em sala de aula e o desenho de
complementacgdo de historias.

Ainda segundo Jales Costa (1998, p. 58)

Por que estes instrumentos e nao outros? Por causa da natureza do trabalho,
de feigdes qualitativas, para o qual outros instrumentos tradicionais como
estes, entrevistas, método clinico, por exemplo, ndo alcangariam os mesmos
resultados.

2.4.3 Materiais

Na consecucao de nossos objetivos, utilizamos alguns materiais para o trabalho com
os professores e alunos, como: gravador; fita cassete; papel sulfite; 1apis de cor e hidrocor e

canetas.



Por fim, trabalhamos com os dados colhidos ordenando-os, categorizando-os e
analisando-os com o intuito de validar e apresentar os resultados da pesquisa, concretizando

assim, a teoria inicialmente pretendida.

2.4.4 Analise de dados

Este momento se pauta basicamente pelo conteido das expressdes dos professores e
alunos em suas representagdes sobre a cidadania. Momento crucial da pesquisa, pois €
principalmente a partir desse passo que validaremos nossa questdo, adotamos a técnica de
analise de conteudos, principalmente por se utilizar das palavras, frases, ou temas expostos
pelos participantes na interpretacdio do que dizem sobre cidadania. Logicamente nao
esquecendo de precisar o contexto das declaragdes. Bardin (apud TRIVINOS, 1987, p. 160)
afirma que a “andlise de contetido ¢ caracterizada com algumas peculiaridades essenciais.
Uma delas ¢ a de ser um meio para estudar as comunicagdes entre os homens, colocando
énfase no conteudo das mensagens”.

A anélise de contetido empreendida por nos sera pelas falas das professoras e pelas
mensagens escritas ou faladas obtidas dos alunos.

Ainda sobre a analise de conteudo, Gomes (2004), Trivinds (1987) ¢ Gil (1994)
colocam que esta se desenvolve em trés fases: a pré-analise, a exploragdo do material e
tratamento dos dados, inferéncia e interpretagao.

Na pré-andlise organizaremos os dados obtidos, ou seja, os primeiros contatos com ele
e sua preparacdo para analise. Em seguida, teremos que explorar todo o material,
categorizando, enumerando, enfim, se referindo ao trabalho de codificagdo. Posteriormente
trataremos esses dados, interpretando-o a luz da teoria das representacdes sociais no que se
refere ao conceito de cidadania dos professores e alunos.

Apbs essa definicdo, naturalmente iniciaremos a realizacdo deste trabalho com
passagem em algumas teorias que possam esquematizar melhor os assuntos que envolvem as

questdes da pesquisa.
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Aqui  tratamos de comentar sobre
alguns assuntos que tém referéncia
direta em nossa pesquisa. Tratados em
separado por uma questdo de melhor
sistematizagdo da problemdtica, mas
acreditamos  que  sdo  assuntos
intimamente ligados, representando
até uma mesma realidade da qual nos
propomos a estudar.



3.1 REPRESENTACAO SOCIAL

As representagdes sdo resultado de um continuo burburinho e um didlogo
permanente entre individuos, um didlogo que ¢ tanto interno quanto externo,
e durante o qual as representagdes individuais ecoam ou sdo completadas.
(MOSCOVICI apud JALES COSTA, 1998, p. 39)

Ao abordarmos o caminho que a constru¢do do conhecimento tem percorrido, logo
percebemos o quanto a ciéncia foi longe. Tao longe que alcangou niveis e ultrapassou muros
jamais pensados. Grandes conquistas e descobertas significativas marcam a historia da ciéncia
ao estudarmos o mundo, a natureza, enfim a realidade objetiva.

Por outro lado, isso nos leva a perceber que o homem, por meio dessa busca incessante
conheceu tudo que o rodeia, mas esqueceu do que esta bem a sua frente: ele mesmo. Foi
buscar entendimento das coisas fora dele, e considerou menos importante o que estava dentro
dele: sua subjetividade, que foi relegada a segundo plano.

A ciéncia conseguiu alcancar a lua, que sem duvida nenhuma representa um
importante passo para a humanidade, mas ainda ndo avangou muito nas questdes mais
imediatas da vida cotidiana das pessoas, como por exemplo, a superagdo da fome em alguns
paises onde esse problema ¢ grave.

Em livro intitulado “Um Discurso Sobre as Ciéncias”, Boaventura de Sousa Santos
(2003) nos adverte da necessidade de nos perguntarmos sobre a relagdo entre ciéncia e
virtude, ¢ ainda até que ponto estes elementos estdo andando juntos na constru¢do do
conhecimento cientifico. Assim ougamos o proprio autor: “temos de perguntar pelo papel de
todo o conhecimento cientifico acumulado no enriquecimento ou no empobrecimento pratico
das nossas vidas, ou seja, pelo contributo positivo ou negativo da ciéncia para a nossa
felicidade.” (SANTOS, 2003, p. 18)

Diante disso, entramos no século XX presenciando situagdes que extrapolam a
capacidade de entendimentos e certezas que tinhamos fornecido pela ciéncia, quando entdo
passamos a questionar até¢ onde avancamos, ou melhor, se realmente avangamos na conquista
de espagos e no entendimento da natureza, ou ainda, se estamos utilizando esses avangos a
nosso favor.

O século XX nos traz crises de paradigmas, mudangas de pensamento e uma série de

questdes que passam a orientar para um novo modelo de busca de conhecimento, de



cientificidade que seja mais condizente com os anseios das sociedades. Um modelo que tente
responder a determinadas frustragdes, tanto em termos de sociedade, como de homem que
esta mesma sociedade criou. E este o caminho que tenta ser percorrido por novos paradigmas
na explicacdo dos fatos e comportamentos.

E justamente nesse tempo de incertezas, de confusdo, de burburinho que tentamos
fincar nossas crencas e conhecimentos em respostas que nos satisfagam. Nao sendo tarefa
facil, dado a propria configuracdo do mundo em que estamos inseridos, mas necessario a

procura dessas bases.

Vivemos num tempo atdnito que ao debrugar-se sobre si proprio descobre
que os pés sdo o cruzamento de sombras, sombras que vém do passado que
ora pensamos ja nao sermos, ora pensamos nao termos ainda deixado de ser,
sombras que vém do futuro que ora pensamos ja sermos ora pensamos nunca
virmos a ser. (SANTOS, 2003, p. 13)

Os acontecimentos ocorridos nesses dois ultimos séculos marcaram e marcardo para
sempre a historia da humanidade. Nao s6 em referéncia as duas grandes guerras mundiais,
mas também a significativa mudanga de paradigma no foco do pensamento moderno. Apds a
IT Guerra Mundial (anos 50 e 60) o campo de produ¢do do conhecimento sofre profundas e
significativas transformagoes, o qual denominamos terceiro movimento.

O primeiro movimento daria a explicagdo objetiva das coisas existentes, de forma
determinista, baseada nas leis da natureza; o segundo em explicagdes macros sobre os fatos,
sua dicotomias, suas contradigdes ¢ seus males; no terceiro movimento a énfase esta na
subjetividade, no cotidiano das pessoas, nas influéncias para a constru¢ao de discursos, ou
melhor, em como sdo produzidos os conhecimentos dados, buscando um olhar mais
aproximado dos sujeitos. Marcando assim a primeira vez que o conhecimento ¢ buscado de
um campo mais aproximado dos sujeitos. Dessa maneira, este século XX marca a nova
trajetdria na producao do conhecimento.

O mundo comega a ser percebido sob um novo olhar, dado pelos campos de estudos,
marcando assim uma nova época. As explicagdes sobre os fatos, comportamentos, sociedades,
j& ndo satisfazem mais, ja ndo correspondem mais a realidade, suscitando que novos estudos e
abordagens sejam feitas como meio de reflexdo que traduzam as transformacdes, atendendo
determinadas inquietac¢des surgidas a partir do novo cenario mundial..

Trata-se do surgimento de novas teorias advindas principalmente da Europa, durante o

Pos-Guerra. Estas teorias enfatizavam dentre outras areas a da Psicologia, se contrapondo ao



ideario conferido nos Estados Unidos da América. Principalmente a Franca marca essa
mudancga de foco no pensamento e no campo de estudo da Psicologia Social, traduzido em sua
versdo mais sociologica. Isso caracteriza um entusiasmo pelas ciéncias sociais, como jamais
visto. A Psicologia Social aparece dando respaldo para sua nova vertente: a Representagdo
Social'.

Desenvolvida pelo tedérico francés, Serge Moscovici, a teoria das RS inicia seu
processo de delineamento, disseminagdo e consolidacdo durante as décadas de cinqiienta e
sessenta, significando esforgos para ampliar o campo de estudos da Psicologia Social, dando
um sentido mais critico a essa area de conhecimento. A RS atualmente se destaca e serve de
fundamentagdo para muitas pesquisas.

As RS provém das andlises feitas pelo socidlogo Emile Durkheim, a respeito das
representacdes coletivas. Para este tedrico as Representagdes Coletivas tem ligagdo com a
disseminagdo de valores, crencas em nivel coletivo sobre os mais diversos assuntos e que
permanece durante determinado tempo no pensamento e praticas dos individuos pertencentes
a tal coletividade.

As Representagdes Coletivas designam uma nova dimensdo na constru¢do do
conhecimento, visto que condiz com uma modalidade que utiliza de discursos e praticas
cotidianas disseminadas e apreendidas coletivamente. Segundo Noébrega (2001, p. 58) “as
representacdes sdo coletivas a medida que exercem uma coer¢do sobre cada individuo e
conduzem os homens a pensar e a agir de uma maneira homogénea”.

Para Durkeim (2004) as Representagdes Coletivas sao os resultados que os individuos
produzem na relagdo com o objeto que os afetam, isto €, sdo implicagdes do contato que estes
fazem a algo de seu cotidiano e o influenciam diretamente.

Este autor afirma em sua teoria sobre o método sociologico que os fatos sociais sdo
coisas que existem independentemente do individuo, mas para que o individuo o classificar
precisam ser apreendidos. Os fatos sao coisas dadas externamente ao individuo, que por sua
vez o apreende por atividade mental de representacao.

O processo acima mencionado ¢ instigado de fora para dentro do individuo, do meio
social para o cognitivo. Para este tedrico a sociedade existe antes mesmo das consciéncias
individuais. Nos a conhecemos ndo imediatamente como ela se apresenta, mas através de
nossas consciéncias, de nossas apreensdes mentais, do qual o resultado esta influenciado por

uma série de circunstancias Unicas. Em sintese, Durkheim (2004, p. 306) coloca que “as

1 . . . ~ .. .
Ao citarmos a sigla RS, estaremos nos referindo ao termo Representagdes Sociais. Assim como TRS que corresponde
a Teoria das Representagdes Socias.



representacoes coletivas traduzem a maneira como o grupo se pensa nas suas relagdes com os
objetos que o afetam”.

Partindo do principio de que as representagdes significam a sintese da objetividade
com a subjetividade, surge Serge Moscovici, que traz uma andlise elaborada sobre as
representacdes, denominada por ele de Sociais. Justificando essa mudanga terminoldgica pelo
fato de o social abarcar uma diversidade, uma gama maior de individuos, coletividades e
circunstancias divergentes, o que torna o trabalho mais complexo, bem como a necessidade de
comunicac¢do que tem os individuos, enquanto atividade social.

O social torna-se fundamentalmente dindmico nesse processo de comunicagdo, de
interacdo entre os individuos. Diferentemente da analise feita por Durkheim na idéia de
objetivacdo e de homogeneiza¢do presente nas coletividades, Moscovici acrescenta a teoria
das Representacdes a idéia de movimento, de construcdo e reconstrugdo através da interagao.

Inspirado no social, a elaboragdo da percepcao das pessoas ao construir determinados
conceitos e propaga-los, vem a ser o argumento central de sua teoria. Baseado em Alexandre
(2004, p. 125), a influéncia do social ¢ entendida como um conflito cognitivo, isto ¢, conflito
que se origina entre informagdes adquiridas diretamente pelo individuo e aquelas transmitidas
por seu ambiente social.

Segundo Bonfim e Almeida (1992), somente com o desenvolvimento da concepgao
filos6fica da dialética marxista que este quadro comega a se modificar na andlise sobre a
questdo do movimento. Para estas autoras as explicagdes sobre homem e mundo eram
fundamentadas respectivamente pela psicologia e pela sociologia.

Existia uma dicotomizagao entre essas arecas de conhecimento, ¢ como resultado, um
conhecimento fragmentado e estatico. Com o advento da dialética o individuo e o social
tornam-se uma estrutura integrada, embora heterogénea. E essa heterogeneidade, ao mesmo
tempo em que ¢ o principal motor das contradigdes, fornece subsidios para 0 movimento, para
as rupturas.

Assim, temos nas relacdes sociais entre os homens a base para entender a historia
desses homens, situando-os em determinadas circunstancias. Em consonincia com Tavares
(1992, p. 2), “é através da consideragdo das relagdes sociais que se estabelecem em um
determinado tempo e espago por homens concretos, que ¢ possivel se entender a historia
desses homens, seus limites e suas perspectivas.”

Apesar de ser um tema nem sempre visto como objeto de estudo presente na historia
do conhecimento, visto que temos poucos vestigios na Antiguidade com os grandes filésofos

da cultura, inexistente na Idade Média e uma pequena introdu¢ao na modernidade através de



teorias que tratavam das ideologias, poética, podemos dizer que, as representagdes fizeram e
fazem parte da historia do homem.

Em referéncia a questdo de nossas abstragdes sobre o mundo apreendido, podemos
citar o renomado trabalho do qual ja nos referimos anteriormente sobre Representagdes, o
trabalho de Jales Costa (1998, p. 92), quando esta nos adverte sobre essas abstragdes

enfatizando

Um mundo de pura objetividade é impossivel de ser concebido, sendo
necessarias instincias que liguem o fio da existéncia presente com o
passado, que se refiram ao agora, mas também ao ontem. O ser humano
constroi sua vida ndo de maneira direta, objetiva, mas segundo um
paradigma ao qual se referem suas experiéncias, vitorias e derrotas.

Da historia de vida, do cotidiano, das crencas e valores, enfim, sempre estiveram
presentes no sentido de serem abstracoes, apreensdes das informagdes dadas aos sujeitos e por
meio da cogni¢do, transformadas em significados dessas informac¢des. Como ja posto
anteriormente deve-se a Durkheim certa dedicagdo sobre o tema das Representagdes, mas foi
Serge Moscovici, como bem coloca Alexandre (2004, p. 126) que “resgata do emaranhado de
conceitos a definicdo de representacdo social, que para ele ¢ uma modalidade de
conhecimento particular que tem por funcdo a elaboragdo de comportamentos e a
comunicag¢do entre os individuos”.

E através da TRS que o conhecimento sobre o cotidiano, o senso comum passa a ter
importancia, ja que antes era considerado como descartavel, ndo cientifico, alienante, confuso,
com uma série de denominagdes que tentavam descaracterizar tal conhecimento.

Com esse olhar mais aproximado, com essa visdo das representacdes que os sujeitos
atribuem a determinado objeto, comegamos a definir € compreender o homem e suas relagdes.
Ao darmos voz aos sujeitos que constituem a sociedade e se formam nas relacdes sociais,
verificamos como estes percebem e definem determinados objetos que fazem parte ou passam
a fazer parte de seu cotidiano.

A relagdo sujeito-objeto configura-se a base das RS. Como coloca Noébrega (2001,
p.69)

Toda representacdo ¢ construida na relagdo do sujeito com o objeto
representado. Desse modo uma Representagdo Social ndo pode ser
compreendida enquanto processo cognitivo individual, ja que é produzido no
intercambio das relagdes € comunicagdes sociais.



No artigo de Alexandre (2004) sobre o conceito de Representagdes Sociais na
Abordagem Psicossocial, este autor cita a defini¢do classica de Denise Jodelet (1985, p. 300)

quando esta diz que as RS

Sdo modalidades de conhecimento pratico orientadas para a comunicagdo e
para a compreensao do contexto social, material e ideativo em que vivemos.
Sdo consequentemente, formas de conhecimento que se manifestam como
elementos cognitivos — imagens, conceitos, categorias, teorias — mas que nao
se reduzem jamais aos componentes cognitivos. Sendo socialmente
elaboradas e compartilhadas, contribuem para a constru¢do de uma realidade
comum, que possibilita a comunicagao.

Dessa forma por RS proferimos como o entendimento de senso comum elaborado e
disseminado socialmente com o objetivo de situar o real, ou seja, ¢ a visdo de senso comum
na configuracdo atribuida a determinado objeto, dado pelos sujeitos, quando estes, através da
sua cognicdo e interagdo/comunicagdo apreendem determinada realidade. Apesar de suas
diferencas e contradi¢des reais de existéncia.

As RS levam as marcas das circunstancias das situacdes vividas pelos sujeitos que a
produzem, bem como podem dizer muito de cada sujeito que a constrdi e propaga.

Sdo construidas na interagdo sujeito-sujeito e sujeito-objeto, por isso processos de
conhecimento dindmicos. Faz com que os sujeitos adquiram a funcdo ativa de construtor da
realidade e do conhecimento. Nesse processo dialético de construcdo do conhecimento os
objetos sdo apreendidos e classificados pelos sujeitos, que vao transformando-os e
transformando-se também.

Sao criativos, a medida que articulam o psiquico com o social no delineamento da
producdo do pensamento, polos insepardaveis quando nos referimos a formagao e
entendimento da TRS.

Entender isso ¢ imprescindivel no tratado da TRS, pois possibilita darmos conta da
complexidade que envolve pensamento ¢ acdo dos homens, através da elaboragdo das RS,
tentando nos aproximar do movimento que homem-mundo faz.

Passado esse momento de tentarmos definir as RS, precisamos tratar da fungdo que
estas exercem para os sujeitos, ou seja, pra que servem as Representagdes Sociais.

Como ja foi tratado anteriormente, as RS sdo construidas a partir de modalidades de
conhecimento pratico, denominado senso comum, tendo em vista que somente assim

poderiamos nos aproximar mais dos sujeitos e perceber as marcas que determinados discursos



trazem, seus contextos, suas contradi¢des, enfim, a complexidade de fatores, ou como diz
Moscovici um emaranhado de questdes.

E a busca desse olhar mais aproximado sobre os sujeitos que podemos adquirir mais
subsidios para o entendimento destes. Na produ¢do do conhecimento de senso comum, os
sujeitos vdo se formando mutuamente, ou seja, suas condutas vdo sendo forjadas no
delineamento de suas a¢des e comunicagdes entre os individuos. Assim se formam as RS, por
um mecanismo de apreensdo, comunicacao e acao da realidade.

Para Moscovici (apud JALES COSTA; 1998), as RS serves como uma preparacao
para acdo, quando produzidas coletivamente, orientam condutas e sdo orientadoras das
comunicagoes sociais. Moscovici, também citado por Bonfim e Almeida (1992, p. 81) as RS
preparam para ac¢do “tanto por conduzir o comportamento, como por modificar e reconstruir
os elementos do meio ambiente em que o comportamento deve ter lugar.” Sdo estas as
funcdes das Representacdes Sociais que surgem como um legado que parte do cotidiano dos
sujeitos, e tenta entendé-los em todas as suas incoeréncias, tenta situd-los em determinadas
circunstancias pessoais € sociais. Essas fungdes sdo de extrema importancia no
desenvolvimento, elabora¢do e acompanhamento de todo o processo que envolve a construgao
das RS.

Dada suas fungdes, temos que especificar na TRS como estas se formam na pratica
cotidiana dos sujeitos. Dessa forma podemos dar esclarecimento melhor a elaboragao das RS.

Na formagdo das RS, primeiramente nos deparamos com informagdes oriundas do
nosso meio, quer seja elas de simples conversas, quer seja por meio da comunicagdo de massa
- dai podemos reconhecer a importancia que este meio tem desempenhado na construgao das
representacoes, ao percebé-los como propagadores, divulgadores e muitas vezes legitimadores
de informagdes - que a principio pode nos parecer estranhos, mas que, uma vez veiculadas
transforma em algo mais proximo, mais familiar, ocorrendo o que Oliveira e Werba (1998)
denominam de: transformar o ndo familiar em familiar.

Esse processo mencionado acima, em se tratando de TRS denomina-se de ancoragem,
quando o que nos ¢ estranho passa a ser introduzido em nosso cotidiano por quaisquer meios
de informagdo e/ou comunicagdo, e encontramos um lugar no nosso cotidiano para que esse
elemento novo possa fazer parte. Incorporando e integrando o novo ao usual estabelecemos
essa ancora.

E justamente nessa busca de um lugar pra encaixar o novo em nosso meio que o
tornamos concreto, visivel, importante. Pois somente assim poderemos objetiva-lo, torna-lo

material, isto ¢, tornar as idéias, os pensamentos, as abstragdes em algo fisico. Consiste



fundamentalmente em dar corpo ao algo representado, tornando-o real, processo esse
chamado de objetivacéao.

Assim podemos concluir que toda Representagdo ¢ estabelecida e construida na
relacdo entre o sujeito e o objeto. Nada € representado por acaso, ou de forma magica, mas
através dessa relacdo que carrega em si toda a problematica que ambos possam ja trazer.

Como resultado dessa relagdo, nem um nem outro entram e saem do mesmo jeito
dessa relacdo, os dois sdo transformados: o sujeito e o objeto. As RS trazem em si valores,
crengas, culturas, experiéncias, vivéncias, toda complexidade que possa abranger as falas, as
acoes dos sujeitos individualmente e em relagdo com os outros. Sdo sinteses entre o cognitivo
e o social, caracterizando a criagao ¢ recriagao simbolica do real.

No cendrio das relagdes que constroem as RS, Madeira (2001, p. 137) afirma que os
homens vao “continuamente, estruturando e reestruturando o sentido que atribuem aos objetos
de sua experiéncia, de sua vivéncia, a partir das informagdes que lhes vém da pratica concreta,
dentro de uma légica que, assim, se vai ratificando e retificando.”

Através de Nobrega (2001, p. 70), em referéncia a Moscovici, podemos sintetizar

essas proposicdes acima colocadas, quando este tedrico diz que

Representagdo Social ¢ um sistema de valores, de nogdes e de praticas tendo
uma dupla tendéncia: antes de tudo, instaurar uma ordem que permite aos
individuos a possibilidade de se orientar no meio ambiente social, material e
de dominé-lo. Em seguida assegurar a comunicagdo entre os membros de
uma comunidade propondo-lhes um codigo para nomear e classificar de
maneira univoca as partes do seu mundo, de sua historia individual ou
coletiva.

Diante disso nos resta inferir sobre a viabilidade de aplicagdo dessa teoria na nossa
pesquisa. Ao querermos estudar a concepcao de cidadania dos professores e alunos, temos que
buscar uma visdo mais abrangente de como esses personagens constroem ao longo das
relagdes suas definigdes de cidadania, conferindo também determinadas caracteristicas e
situacdes pertencentes a vida de cada um, enquanto fatores que tém uma certa influéncia no
modo com estes concebem a propria existéncia. A aplicacdo desta teoria ¢ apropriada pelo
fato de termos um olhar mais aproximado do cotidiano dos professores e dos alunos no
contexto escolar, ambiente em que desempenham cada um seu papel na estrutura educacional,
mas ambos tém extrema relevancia, tanto no processo ensino-aprendizagem, quanto no
sustentaculo do sistema educacional.

Esse olhar mais aproximado desses sujeitos pode nos fornecer alguns aspectos que

devem ser considerados na constru¢do da pesquisa como condi¢des objetivas e subjetivas de



vida, presentes no cotidiano deles. Assim queremos situd-los em um determinado tempo
regido por determinadas circunstancias que fazem sua vida cotidiana.

A riqueza de tudo isso estd em buscar nas falas e pratica desses sujeitos as
representacdes que estes constroem sobre a cidadania, ou seja, tentaremos visualiza-los
enquanto sujeitos pertencentes a uma sociedade, e como tal, seres inacabados e incoerentes as
vezes, sobretudo, dindmicos, comunicativos, € que se constituem no decorrer das situagdes
vividas.

Partindo desse fato, queremos entender e ndo rotular como certas ou erradas, praticas
desses sujeitos historicos. Tentaremos adentrar no mundo de senso comum dos professores e
alunos, na tentativa de desmistificar as responsabilidades sociais postas a estes culturalmente
e cultivada por eles também.

Essas falas podem dizer muito a respeito da realidade objetiva e subjetiva desses
sujeitos, revelando como se da o processo de elaboragdo das RS por eles, bem como quem
sd0, no que acreditam, o que fazem, como vivem.

A TRS vem consolidar essa capacidade de simbolizagdo eminentemente humana, esse
novo carater de conceber/ apreender/ definir/ classificar os objetos através do seu olhar e
sistematicamente tornd-los real e/ou transforma-los.

Ressaltamos mais uma vez que o individuo torna-se tal, quando pertence a uma
sociedade, a um sistema social, e a sociedade, por sua vez, s passa a existir na rede de
interagdo dos individuos. Assim a sociedade nada mais ¢ que um sistema integrado de
subjetividades, dotado de um sentido racional e objetivo. Podemos concluir que a elaboragao
das RS se da num processo sistematico intrapessoal e interpessoal.

De acordo com Madeira (2001, p. 130)

A realidade em si ndo existe para o homem, mas sim enquanto objeto
culturalizado do qual se apropria pela pratica. O homem nédo existe enquanto
sujeito de cultura, de relagdo. [...] O estudo das RS de um dado objeto
possibilita aproximar-se do movimento pelo qual o sujeito continuamente,
apropria-se do mundo, nele se define, age e se comunica.

Ainda segundo Madeira (2001, p. 140)

Todo esse processo ndo pode ser isolado da ideologia, nem a ela ser
identificado. Nao pode ser isolado porque as idéias dominantes em uma
sociedade deixam seus tracos em todo homem que a integra. Nao pode ser
identificado porque isto seria negar a concretitude da negatividade potencial
presente em cada homem, reduzindo-o entdo a mero reprodutor do ja feito.



3.2 CIDADANIA

Temos de passar de uma sociedade autocratica para uma sociedade
participativa e democratica. [...] Na pratica, a democracia conhecida a
maioria de nossos povos reduz-se a depositar o voto nas urnas a cada quatro
anos. Mas essa insignificante participagdo politica evidencia-se nos
momentos de crise, quando o compromisso do siléncio sdo notas
caracteristicas de um povo “manipulado” e domesticado por aquele que se
aproveita da manipulacio e da domestica¢do. (GUTIERREZ, 1988, p. 41)

E sabido que a origem da cidadania, segundo a cultura Grega, esta ligada ao
surgimento da polis (cidade), mais precisamente na ocupagdo populacional e na expansao
territorial e/ou comercial das cidades. Polis essa que tinha composi¢ao de homens livres, que
participavam da tomada de decisdes sobre assuntos relacionados a vida em coletividade. A
cidadania surge com o aparecimento de vida na polis, emergindo na capacidade dos homens
no exercicio politico.

Também ¢ sabido que a acep¢ao da cidadania ndo ¢ imutavel, pelo contrario, desde
seus primordios verificamos que seu conceito, natureza e conteuido sofreram profundas
modificacdes/ ampliagdes, ou seja, constatamos que ela ndo representou € nem representa
igualmente os mesmos preceitos dos homens no percurso historico das sociedades.

De acordo com Ernica, Isaac ¢ Machado (2006¢) em texto veiculado na internet a
cidadania emerge na tentativa de favorecer o convivio entre os homens, e para que isto ocorra
estes tem procurado estabelecer regras que possam tornar a convivéncia possivel. Contudo

ougamos 0s proprios autores:

Para ser possivel que diferentes grupos vivam (e convivam), o homem tem
lutado por condigoes justas e dignas de convivéncia e a partir dessas lutas e
de conflitos sociais, vem estabelecendo coletivamente essas condigdes na
forma de direitos.

A cidadania definitivamente ndo se apresenta como algo estatico ou somente enquanto
conceito. Ela ¢ dindmica, estd sempre em um movimento que acompanha as mudangas
ocorridas nas acdes e pensamentos dos individuos, provocadas por transformacdes na

sociedade. A cidadania ¢ historica.



Representa principalmente uma pratica, que em todo momento, se renova
acompanhando as novas exigéncias cabidas aos cidadaos, proporcionando o desenvolvimento
das comunidades, bem como pensamentos e acdes dos seres pertencentes a estas.

A cidadania ainda esta sendo construida, e essa construcao ¢ resultado das relagdes e
dos conflitos sociais em determinados momentos da histéria de um povo. Novamente citando
Ernica, Isaac e Machado (2006c) “a cidadania se realiza na vida concreta, cotidiana, na
dinamica das relacoes, nas lutas e conflitos sociais.”

Nas sociedades primitivas, como por exemplo, a greco-romana, verificamos os
primeiros indicios da pratica da cidadania. Obviamente ndo por todos que pertenciam aquela.
As mulheres, os escravos € os comerciantes ndo tinham direito de praticar a cidadania.
Somente aqueles que detinham poderes econdmicos e politicos eram considerados cidadaos e
como tal podiam exercé-la, tendo plenos direitos de voto nas assembléias sociais de cidadaos,
do qual deliberavam sobre os assuntos de interesse da cidade. Este era o modelo de sociedade
dado como democratico na €poca.

Durante o Regime Feudal (do século V ao XIII) a cidadania se torna inoperante devido
as caracteristicas desse periodo. Com toda mudanga na estrutura social, que passa a ser
fundamentalmente agricola, decorre que a tomada politica do cidaddo ndo encontra espago
nesse periodo.

O poder era concentrado nas maos de poucos que o exerciam de maneira despotica e
centralizadora: da nobreza e do clero. Ao povo era destinado os deveres de manter em pleno
conforto essas outras duas esferas, por isso ficavam encarregados do trabalho bragal, tio bem
“dominado” por eles.

Todas as eventuais necessidades da populagcdo eram atendidas ora pelos clérigos, ora
pelos senhores feudais, ndo havendo, portanto a necessidade de reivindicagdo de direitos pelos
cidaddos. Se nas sociedades classicas encontramos ao menos a questdo ideologica da
igualdade entre os homens e possibilidades de tomadas de decisdes diretas, no feudalismo
nem essa oportunidade existia, visto que o fator determinante dessa época eram as relagdes
hierarquicas da nobreza e do clero, por ultimo da plebe.

Somente ap6s o feudalismo, a partir do século XV, com a expansdo do comércio na
Europa e surgimento de uma nova classe social - a burguesia, que se opunha ao poder
absoluto da monarquia - que os principios da cidadania sdo retomados, nas aspiracdes da
classe que buscavam poder.

Com o aparecimento e consolidacdo do sistema capitalista, a cidadania adquire novo

folego e volta a ser exercida. Nao em seus moldes iniciais, mas com caracteristicas bem



diferenciadas, até porque passa a ter nova categoria de analise, a questdo do trabalho,
necessario ao sistema em vigor que se mantém pelo fator de produgao.

Assim o sistema capitalista insere novos rumos no conceito de cidadania e sua
complexa natureza, quando ja nos seus primordios, colocando-se em contestagdo ao regime
estabelecido pelo feudalismo. O sistema capitalista tem suas raizes na luta de uma classe que
surge com o desenvolvimento do comércio nas cidades: a classe burguesa.

Influenciadas pelo liberalismo e pela burguesia, as revolugdes ocorridas no século
XVII introduzem a concep¢do do homem enquanto individuo dotado de capacidades e
portador de propriedades, passando a ser propagado como iguais perante a lei € com direito a
liberdade, proporcionando um maior impulso e importancia na questao da cidadania

Esse contexto politico (de contestacio da ordem social da época) e econdmico
(emersdo e perpetuacdo do sistema capitalista, & luz do desenvolvimento das relagdes
comerciais, com produgdo e¢ acumulagdo de bens) faz com que a cidadania ganhe um
direcionamento préprio na construgdo de seu significado.

E nesse novo contexto que a cidadania é re-construida, pois a burguesia introduz um
novo estilo de homem que vive na cidade. Além disso, uma grande questdo que merece ser
citada, tendo em vista que diz respeito ao aspecto formal da cidadania, seriam as constituigdes
estabelecidas nas nagdes, obtidas com as revolugdes e com o estabelecimento e legitimidade
do Estado.

A questdo do Estado de Direito, configurando-se como exigéncia para o rompimento
com a tradicdo feudal, vem a concretizar a igualdade entre os homens perante a lei, como

ideario liberal burgués. Como bem sintetiza Covre (2005, p. 21)

O Estado de Direito coloca-se como oposto ao Estado de Nascimento, ao
Estado Despotico, até entdo existente sob a regéncia de aristocracia. [...]
Assim o foi também, de forma diferente, mas tirdnica, na Idade Média. [...]
Tudo isso mudou com o surgimento do Estado liberal burgués, quando
instaurou o Estado de Direito.

Indiscutivelmente um importante passo, tendo em vista que o Estado de Direito vai
servir de facilitador na prote¢do dos cidaddos, pelo menos teoricamente, pois seria visto como
a instancia que promove o bem coletivo e como tal responsavel por salvaguardar os interesses
e vida de seus suditos (cidaddos). A cidadania facilitada por essa instincia, que por sua vez,

facilitaria o convivio entre os homens.



E inegavel o papel do Estado e¢ do sistema capitalista nessa evolugdo a respeito da
cidadania. Mas ¢ inegdvel também as desigualdades promovidas por esse sistema entre os
cidaddos e a tendéncia do Estado na manutencao dessa ordem de desigualdades.

Sabendo que esse sistema surge enquanto luta de uma classe que quer participar do
poder, sendo ser o proprio poder, ele (sistema) que pela expressao das leis pregava a igualdade
entre os individuos, acaba contrariamente ou intencionalmente acentuando as desigualdades.
Quando mais uma vez encontram-se formas de diferenciar os homens, nem que seja pelo fator
propriedade que uns tem e outros nao.

Além dessa referéncia a propriedade, que contribuiu bastante no desenvolver do
pensamento da construcao dos direitos, podemos também ressaltar uma categoria ja citada
anteriormente: o trabalho. Necessario ao sistema capitalista e que muito influenciou nesse
novo idedrio da cidadania, bem como aprimoramento do exercicio cidadao.

O trabalho enquanto categoria de desenvolvimento social e possibilidade de promogao
e ascensdo individual, mostra-se nessa sociedade um tanto quanto contraditoria, pois, ao
mesmo tempo que serve para a classe detentora dos meios de produgdo explorar os
trabalhadores, serve também para que os trabalhadores almejem e as vezes conquistem uma
vida digna para si e sua familia.

Tomando como base a cultura burguesa, o trabalho propiciaria por intermédio do
saldrio - resultado e/ou pagamento do servico -, o provimento das necessidades bésicas.
Talvez por isso mesmo tenha adquirido tanta importancia, ja que seria impossivel a conquista
da cidadania, sem antes suprir as necessidades basicas. Isso ja se caracteriza exercicio da
cidadania.

Sendo esta a principal preocupagdo nos séculos XIX e XX, quando as questdes sociais
adquirem centralidade, dada a exploragcdo exacerbada do sistema capitalista surge assim, o
Estado securitario ou Estado de Bem Estar Social. Que vem a solucionar adequadamente os
problemas sociais da época. Pelo menos essa foi a intencdo, mas nao foi prontamente
cumprida.

Esse programa que veio a revolucionar, tentando amenizar as mazelas provocadas pelo
capitalismo na vida dos trabalhadores, acaba nao desenvolvendo sua fun¢do com éxito. Veio
tentar solucionar a crise, mas provocou de certa forma sua reproducdo. Por esse motivo
concordamos com Mustaf4 (2003, p. 24) quando diz que

O que vimos acontecer historicamente € que a cidadania acabou por integrar
a classe trabalhadora ao capitalismo, amenizando os conflitos entre as



classes sociais, através da concessdo de alguns beneficios que oscilam
conforme o interesse econdmico da época.

O Estado, em referéncia a tendéncia Marxista tem favorecido uma classe em
detrimento de outra. Surge enquanto instituigdo democrdtica, mas tem servido para

estabelecer e manter uma ordem questionavel. De acordo com Vieira (1999, p. 28)

A edificagdo do Estado, a separacdo das institui¢des politicas e da sociedade
civil no interior de territorios mais vastos [...]. O problema do regime de
governo, [...] enquanto inseparavel da isonomia e igualdade, s6 se realiza em
governos democraticos ou em governos mistos, onde exista um certo arranjo
entre a aristocracia ¢ a democracia. O terceiro ¢ a inscri¢do do homem no
direito e ou na historia.

O sistema capitalista, em muitas de suas facetas, sacrificaria muito o trabalhador em
fun¢do de escala de producdo, que representa sua natureza. A conquista de direitos e deveres
bem como suas garantias legitimadas, tornam-se importantissima pra lembrar ao proprio
homem que aquele que estd vendendo sua forga de trabalho por um minimo de conforto pra si
e sua familia ¢ também um homem.

Dessa forma esse periodo de emergéncia e prevaléncia do sistema capitalista ¢é
caracterizado como de fundamental importancia para a legitimidade dos pilares da natureza da
cidadania, pois, justamente pelo viés de concretizacao do capitalismo, aquela adquire forma
no sentido de solidificar os direitos inalienaveis do homem.

Com essa base o conteido da cidadania vai se construindo. Caracterizado
principalmente pelas ampliagdes e inser¢cdes de direitos ao longo do processo histdrico das
sociedades. Vemos tudo girar em torno do maior dos direitos do homem: o direito de viver a
propria vida com dignidade, maior bem do ser humano.

A base da cidadania envolve uma série de direitos que foram construidos ao longo dos
séculos e nunca de forma harmoniosa, esteve sempre marcada por diferentes posi¢cdes
ideologicas e conflitos sociais. Dessa forma, percorreremos alguns séculos, com a necessidade
de situar o contetido da cidadania, que abarca os Direitos Civis, os Politicos, os Sociais e os
de Terceira Geragao.

Primeiramente situando-os no século XVIII, os direitos civis tdo fervorosamente
defendidos pelo liberalismo, nos dizem respeito ao direito de propriedade do homem (ter e

usufruir seus bens) e o direito de liberdade (ir e vir, de expressar-se).



Os direitos civis, no tocante a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga ¢ a
propriedade, trazem questdes indispensaveis no viver em sociedade, principalmente para o
aprimoramento e estabelecimento de uma sociedade justa e desenvolvida. Aqueles sdo
principios colhidos para uma sociedade democratica. Vale salientar ainda em construgao.

Ter a garantia desses direitos significa que todos devem ser tratados igualmente
perante a Lei, demonstrando um alto grau de capacidade de convivéncia, pois, a0 mesmo
tempo em que reivindicamos os nossos direitos, as nossas liberdades individuais, lutamos
também pelos direitos dos outros, fazendo com que esses aconte¢am em nossas praticas
cotidianas.

Ja os direitos politicos, legitimados no século XIX, consistem no exercicio legal da
vontade do individuo de votar e ser votado. Entra em cena o exercicio propriamente dito, na
participacdo, direta ou indiretamente das decisdes de interesse coletivo. Mesmo que os
espacos nao sejam dados, devemos procurar meios de legitimar nossa participacdo no seio
social.

Nao somente através do voto durante as eleigdes, como nos querem fazer acreditar
nessa armadilha que esvazia o significado da cidadania, mas principalmente quando sentirmos
que seus interesses ou espacos estdo sendo obscurecidos, em favor de uma pseudo-ordem

colocada por poucos.

Quando participamos de uma manifestacdo pela preservacdo de uma area
ambiental, por exemplo, estamos exercendo nosso direito politico e, com
isso, lutando pela garantia de um meio ambiente saudavel para todos. Desse
modo, o exercicio das liberdades individuais s6 ¢é possivel com a
participacdo nas questdes publicas e nas institui¢des de organizacao politica
na sociedade. (ERNICA; ISAAC; MACHADO, 2006d)

No século XX emergem os direitos sociais na referéncia a promoc¢do de bem estar
social do homem como educagao, saude, trabalho, enfim, necessidades basicas dos pretensos
cidadaos.

Muitas vezes negligenciados, os direitos sociais tornam-se principal reivindicacdo no
conteudo da cidadania. As reivindicacdes por educacgdo, saude, alimentagdo e habitacao
apresentam-se frente a essa ofensiva neoliberal, de forma insistente, ja que o sistema vigente
tenta por todo momento colocar essas questdes ndo como direito, mas como favor que fazem
a camada da populacdo que mais necessita té-las asseguradas.

Por ultimo, citamos os direitos de Terceira Geragdo. Surgem como uma tentativa de

assegurar o bem-estar ¢ a paz mundial, com reivindicagdes no campo da area ambiental,



preservacao da natureza, preservagao dos patrimonios da humanidade, trabalha também em
favor do desarmamento mundial.

Esses direitos de Terceira Geragdo sdo na verdade lutas relativas ao bem estar geral da
humanidade. Questdes pertinentes na preservacao da propria espécie.

Indiscutivelmente o terreno da cidadania ganhou com a inser¢do da gama desses
direitos, por outro lado, ao serem situados ocorre uma ligeira impressao que foi priorizado uns
em detrimento de outros.

No Brasil a discussdo a respeito da cidadania, pode ser datada com cerne fervoroso de
debate ja nas décadas de sessenta, setenta e oitenta. Dado o momento histérico que o pais
passava, na qual os direitos tidos como bdasicos para o estabelecimento de uma nacao
democrética, os civis e politicos, foram drasticamente usurpados daqueles que questionavam
aquela ordem colocada, periodo este chamado de ditadura militar.

O conceito de cidadania era assunto a ser questionado, principalmente quando
constatamos a existéncia de duas: a cidadania ativa dos verdadeiros cidadaos (aqueles que se
apropriaram dos meios de execugdo dela) e a cidadania passiva (daqueles que sempre
esperavam a promocao desta, pelos bondosos cidadaos).

A cidadania no Brasil sempre esteve arraigada a cultura da passividade, dado o modelo
de democracia representativa e a forma como o Estado brasileiro tem se apresentado para nos,
que ¢ acima de tudo protetor. Ultimamente a calcamos na questdo do direito do consumidor,
nas relacdes de compra e venda de bens materiais que atendam as necessidades dos cidadaos.
Com isso, incorremos numa pratica de cidadania restrita e as vezes conformista, que nao
esgota a luta pelos direitos. Acabamos por nos tornar simples consumidores e¢ a cidadania
voltada apenas para a aquisi¢ao de bens.

Por isso ¢ que devemos percebé-la de forma mais ampla. Ainda segundo Covre
(2005), a cidadania vai mais além do que esperar sua promoc¢ao pelo Estado ou por aqueles
que querem disseminar o bem. Esta ultrapassa a fronteira de que todos sdo iguais ainda que

perante a lei e se refere a

Ter o direito do dominio do préprio corpo e sua vida, o acesso a um salario
condizente para promover a propria vida, o direito a educacdo, a saude, a
habitagdo, ao lazer. E mais: o direito de todos poderem expressar-se
livremente, militar em partidos politicos e sindicatos, fomentarem
movimentos sociais, lutar por valores. Enfim o direito de ter uma vida digna
de ser homem. [...] Ele também deve ter deveres: ser o proprio fomentador
de existéncia de todos esses direitos a todos, ter responsabilidade em
conjunto pela coletividade, [...] fazer parte do governo, direta ou



indiretamente, ao votar, ao pressionar através dos movimentos sociais, ao
participar de assembléias de bairro, etc. (COVRE, 2005, p. 9)

No Brasil vemos uma cidadania promovida por um Estado que serve a grandes elites,
na manutencdo de privilégios para poucos. Apesar dessa constatacdo de que a cidadania dos
proprietarios pode prevalecer sobre as dos demais cidaddos, este quadro pode ser revertido.

Devemos encara-la ndo como um assistencialismo, mas como uma busca de igualdade
entre os cidaddos, e dessa forma na luta pela superagdo das desigualdades, garantindo os
direitos a todos. Participacdo ¢ palavra de ordem nesse momento histérico brasileiro.
Devemos fugir de certas “culturas” que criamos, que nos vicia em praticas de favores, no
famoso “jeitinho brasileiro”.

Certas “culturas” vivenciadas por nds na verdade dificultam nossa relagdo com o
Estado e com a propria pratica de cidadania e de democracia. Quando por exemplo, damos um
jeito de furar uma fila de banco, julgando ser mais espertos que os outros que estdo esperando
sua vez, estamos dando margem a praticas que em nada podem nos tornar uma nacao
desenvolvida, estamos burlando nossos deveres e comprometendo os direitos dos outros.

A garantia da democracia ¢ o pilar primordial na constru¢dao da cidadania que esta na
dire¢do contraria dessas “malandragens” dos brasileiros. Podem até caracterizar uma solugao
individual para a situagdo imediata, mas acaba por reproduzir injusticas para muitos e
privilégios para poucos. O que ndo queremos preservar.

A apropriacdo dos espagos reivindicatorios por parte da populagdo, da qual uma
cidadania mais ativa tem sido negada e/ou ndo lutada, mostra ser o sentido do novo cenério da
cidadania, onde a atitude, a participagdo ¢ a melhor estratégia para que essa possa ser
assegurada.

Contrariar a velha idéia de que as pessoas tendem a comportar-se apenas enquanto
receptores de tais direitos, esquecendo que elas proprias tém que participar na construcao
desses direitos, como um dever, torna-se imprescindivel. A pratica constituird fator
preponderante na passagem da cidadania passiva para a ativa.

Mas essa motivacao pessoal ndo se mostra tao facil de ser realizada. Dai a explicagao
de termos, conceitos e praticas de cidadania tdo diferenciadas, pois, tém como fundamento a
natureza de cada individuo, que por ser complexo e diferente uns dos outros, naturalmente
suas praticas serdo também complexas e diferentes.

A cidadania tem que ser percebida também por esse angulo de heterogeneidade entre

os cidaddos, e ndo como uma pratica coletiva universal e homogeneizada, onde todos a



exercam da mesma maneira e propor¢ao. Por ser primeiramente de natureza pratica requer um
olhar mais cuidadoso sobre o papel desempenhado pelo homem em seu contexto.

A cidadania, para se tornar realmente um ponto estratégico na luta pelos direitos dos
cidaddos, tem que ser primeiramente estudada através do individuo em seu contexto social,
pois querendo ou ndo, as questdes que envolvem o modelo de sociedade representam
influéncias significativas, na pratica dos homens e vice-versa.

O modo como a sociedade se apresenta para este homem, bem como o modo como ele
v€ e se comporta na sociedade vai dizer muito de sua pratica. Esse olhar sobre o individuo,
inserido em seu contexto vai fazer com que se avance no entendimento mais apurado sobre a
pratica da cidadania. De modo contrario, sua defini¢do, bem como seu exercicio, seriam
esvaziados.

Diante desse quadro percebemos como a cidadania vem sendo praticada nesses longos
séculos e o quanto teremos que lutar ainda pela verdadeira efetivagdo dela em nossa
sociedade. Temos que nos apropriar de todos os espagos que legitimem e facilitem a
propagacdo da cidadania, ou seja, nos apoderarmos também dos espagos de poder, donde as
deliberacdes sdo extraidas. Essa cultura de participacdo tem que ser construida com a pratica
de ocupagdo dos espagos onde possamos realmente exercer nossa cidadania, de modo que ela
se torne ativa e revolucionaria.

Assim ndo podemos esperar que ela venha de cima (através do Estado) para baixo (os
trabalhadores) e sim o contrario. Esta tem que partir de nds mesmos, seres autbnomos numa
sociedade democratica.

De acordo com Vieira (apud CHAUI, 1999, p. 40)

A cidadania definida pelos principios da democracia constitui-se na criagdo
de espacos de luta (movimentos sociais) ¢ na definicdo de instituigdes
permanentes para a expressdo politica (partidos, orgidos publicos),
significando necessariamente conquista e consolidacdo social e politica. A
cidadania passiva, outorgada pelo Estado, se diferencia da cidadania ativa,
na qual o cidaddo, portador de direitos e deveres, ¢ essencialmente criador de
direitos para abrir novos espagos de participacéo politica.

Somente dessa maneira a cidadania podera alcancar o devido papel que lhe cabe.
Libertando os individuos das amarras impostas pelo sistema econdmico, que quer, cada vez
mais, determinar as agdes e até pensamentos dos desprivilegiados na sociedade.

Embora todos os modelos revolucionarios tenham falhado na questdo de atender a
classe trabalhadora, esse desejo ndo pode ser ofuscado nunca, pois dele dependerd a

emancipacdo desses homens, os grandes fazedores da historia. Mas, este homem deve ser



visto em sua plenitude: pela subjetividade e objetividade. Sao esses dois polos de analise que

devem constar na idéia de cidadania.

3.3 ESCOLA/EDUCACAO

A escola, na cultura contemporanea, esta instituida como lokus por meio
deste bindmio ensinar-aprender, mas ndo esgota o processo global, nem se
concretiza a revelia do mesmo, pois o atualiza em suas relagdes e praticas.
(MADEIRA, 2001, p. 125)

Considerando a diversidade e complexidade da educagdo, podemos verificar ao longo
da historia as diferentes formas em que ela se apresentou e, consequentemente, os diferentes
objetivos que esta se prop0s a alcancar, visando sempre atingir a sociedade da qual era fruto.

Por ser atividade social, a educac¢do ¢ engendrada pelas relagdes sociais, que acabam
por produzir sua existéncia. Por isso, a preocupagdo com demarcagdes e caracteristicas que
esta (a educacdo) adquire € uma constante no processo histérico do pensamento educacional,
principalmente ao encararmos as transformacdes a despeito de seu objetivo para a estrutura
social.

Dessa maneira faz-se necessario percorrer linearmente alguns séculos de historia, para
percebermos como se legitimou a educagdo dos povos como um todo e como se caracterizou a
escola em particular, e ainda como se deu a formagao do objetivo da educagdo através dos
“progressos” na sociedade. Somente assim poderemos compreender os atuais objetivos da
educag¢do na sociedade.

Situando-a na antiguidade grega, época dos grandes filosofos, verificamos uma
sociedade escravista, do qual o trabalho manual era desvalorizado, enquanto o trabalho
intelectual alcangava grande prestigio e era privilégio de pouca parcela de cidadaos livres.

De acordo com Aranha (1997) a educagao inicialmente era dada de maneira nao
sistematizada e ndo institucionalizada pela familia, conforme a tradi¢do religiosa, com a
ressalva dos filhos da aristocracia que recebiam uma preparacao especifica para a guerrilha.

Somente com o desenvolvimento das cidades (polis) ¢ que esta se institucionaliza e
passa a atender uma demanda maior. Vale salientar que, demanda maior ndo quer dizer que a

escola, tenha se tornado democratica e/ou popular, pelo contrario o tunico publico



freqiientador eram os jovens das familias tradicionais, pois a educa¢ao possuia um carater de
ocio, possivel somente aos jovens abastados economicamente.

A concepcao de beleza, cuidado com o corpo sdo colocados como conteudo da
educagdo na época, mas énfase se da realmente na preparagdo para a guerrilha. Somente mais
tarde a formacao politica é aprofundada, com estudos dos pensadores da época e exercicios de
retorica.

A Idade Média, periodo que vai do século V ao século XIII, ¢ marcada pela perda de
importancia das cidades em detrimento do aparecimento dos burgos, também chamados de
feudos (propriedades de terras), que tém sua economia regada a agricultura.

No Feudalismo ocorre o processo de ruralizagcdo em que a sociedade se torna agraria,
ou seja, a estrutura social e os modos de vida se estabelecem nesses feudos. As condi¢des
sociais se distinguem pelos que possuiam terras (aristocracia e clero) e os ndo possuidores de
terras (servos) que prestariam servigos aos grandes senhores feudais (uma forma de
escravidao mais elaborada).

A influéncia da Igreja nesse periodo foi muito forte, no campo politico, com
participacdo efetiva nas decisdes no rumo dos feudos, como também no campo da educacdo,
pois foi ela a principal responsavel pela produg¢do e promogdo do ideario educacional de
catequizacao. Fato justificado por ser somente o clero, a classe letrada na época. Ainda
segundo Aranha (1997) a educacdo naquele periodo, teve como pano de fundo a religido, com
o intuito de conformar e adestrar o povo.

No pos-feudalismo, também chamado de Renascimento (século XV a XVI) o
humanismo entra em cena com um esforg¢o de superar o teocentrismo e produzir uma imagem
de homem.

Economicamente acontece a ascensdo da burguesia. A razao inaugura novas formas de
pensar e proceder, que ndo mais as explicagdes religiosas. Na educagdo ocorre a expansao das
escolas e da pequena burguesia em ascensao, que manda seus filhos estudarem, intencionando
prepara-los melhor para os negécios da familia.

Apesar do movimento de uma educacao leiga, universal e publica ser iniciado nesse
periodo, ainda prevalece a educacdo voltada para os principios religiosos. Cria-se entdo a
Companhia de Jesus (Ratio Studiorium, programa de educagao catdlica) também conhecida

por Jesuitas.

A educacdo jesuitica encaminhou-se principalmente para a formacgdo do
homem burgués [...]. Os jesuitas desprezaram a educagdo popular. Por forca
das circunstancias tinham de atuar em duas frentes: a formagdo burguesa dos
dirigentes e a formacdo catequética das populagdes indigenas. Isso



significava: a ciéncia do governo para uns e a catequese ¢ a serviddo para
outros. Para o povo sobrou apenas o ensino dos principios da religido crista.
(GADOTTIL 1993, p. 65)

No Brasil recém descoberto e, portanto, no cendrio historico, educagao nao ¢ prioridade.
Serve como instrumento de coloniza¢do dos indigenas, através do “arduo” trabalho dos
missionarios vindos da Europa para “catequizar” o povo brasileiro. O programa educacional
que primeiro propagou-se foi o da Companhia de Jesus (os jesuitas). Tendo em vista que a
colonia precisava ser civilizada segundo os principios e objetivos da metropole européia.

O século XVII, denominado de Idade Moderna, justifica-se pelo fim do feudalismo e
fortalecimento da burguesia, que finca as bases bem alicer¢adas do capitalismo. De ordem
inicial, o mercantilismo define a forma de proceder da economia vigente na época. Forma
essa que supde o controle do estado na economia.

Uma outra caracteristica marcante nesse século foi o surgimento do liberalismo, dado
pela consolidacdo da burguesia que teve como seu principal idealizador o grande pensador
Locke. Na Pedagogia o racionalismo vigora em detrimento das explicagdes religiosas,
configurado na tendéncia realista de Coménio que busca o rigor das ciéncias e a utilidade do
que deve ser ensinado.

Apesar dessa “inovagdo” advinda pelo renascimento, e da pregacdo de Coménio na
universalizacdo do ensino, a educagdo apresenta-se de maneira dual, visto que diferencas de
“capacidades” entre os homens eram tidas como naturais e, portanto, a educagao deve ser
dualizada entre a classe em ascensdo e o povo. Para a primeira uma educacdo superior, dado
os “dotes intelectuais”, para a segunda uma educacao elementar.

No Brasil, comegamos a perceber as enormes contradi¢cdes historicas da qual nosso
pais foi constituido. Ainda no século XVII funcionando com base econdmica agrario-
exportadora e mao de obra escrava, comecamos a receber também as novas idéias modernas
proferidas na Europa.

Na educagdo prevalece a influéncia da Companhia de Jesus, mesmo com o advento
das promissoras idéias pedagogicas do racionalismo. Ocorre também o interesse de outras
classes pela instru¢do (educagdo), que pela primeira vez em terras brasis, esta ¢ encarada
como uma forma de ascensao social, pretendida pelas classes menos favorecidas.

Como bem coloca Gadotti (1993, p. 79)



A educacao das classes populares e a democratizagdo do ensino ainda nao se
colocavam como questdo central. Aceitava-se facilmente a divisdo entre
trabalho intelectual e trabalho manual, resultado da propria divisdo social.
Para as classes dominantes o ideal era a formacdo do galant homme, que
almejava a conquista de uma posic¢do social relevante nas cortes.

O século posterior ¢ conhecido como o Século das Luzes, ja que historicamente o
mundo estava em trevas até a chegada do Iluminismo. Epoca das grandes e gloriosas
revolugdes burguesa e industrial, quando a razao humana reorganiza e interpreta o mundo.

A burguesia, j& detentora do poder econdmico, naturalmente deseja também o poder
politico da nobreza, ou seja, a consolidacdo das idéias do liberalismo. Influenciados por
Rousseau grande teodrico da educagdo e filésofo politico defensor da democracia direta e,
Kant, a educagdo passa a ser instrumento da razao e meio de formacao para a moral.

Como grande avango na questdo da educagdo, a escola se torna leiga com a extingao
da Companhia de Jesus, bem como gratuita, livre ¢ mantida pelo Estado, com orientagdo para
as ciéncias obviamente. Ou seja, a educagdo passa a ser pensada em um ambito digamos
popular, que se estende a todos os cidadaos.

Mas essa pretensdo nao vigorou, pois continuava a dicotomizagdo do ensino: um para
os abastados e outro para a classe trabalhadora. Presenciavamos a grande distancia entre a
burguesia letrada e o povo analfabeto. Isto ja no Brasil.

O século XIX ¢ marcado pelas conseqiiéncias das revolugdes industriais iniciadas no
século das luzes, principalmente para o mundo do trabalho, que vé suas bases totalmente
modificadas em favor da produgdo exacerbada. Nos setores da educacdo também encontramos
grandes modificacdes, da qual a populacdo tem agora que se especializar para atender a
demanda de trabalho nas fabricas.

A classe trabalhadora vem a tona nesse século, frente as ofensivas de trabalho,
tornando-se a classe revolucionaria. Na pedagogia ¢ um século bem fértil em tendéncias para
a educacdo: o positivismo, o idealismo e o materialismo.

Na tendéncia positivista, fundamentada por Comte, a concep¢do de educacio ¢ acima
de tudo determinista, em que a sociedade ¢ vista como um organismo vivo de relacdes
invaridveis, iguais as leis da natureza.

A educacdo deveria se pautar por este principio de conformidade, estagnagdo, dado
que algumas circunstancias sdo intransponiveis. Outra tendéncia, a idealista, defendida por
Hegel, diferentemente da anterior inova na questao de conceber o movimento das coisas, das

relacdes sociais, das idéias, enfim a famosa dialética hegeliana.



Temos também neste século a tendéncia socialista/ materialista, encarnada nos nomes
de Marx e Engels, que denunciam a exploragdo desumana de uma classe por outra, em favor
da acumulacdo de riquezas. Estes fundam o socialismo cientifico e até hoje sdo lembrados por
sua teoria.

Vale salientar o papel extremamente importante da teoria socialista, pois ela representa
o inicio de uma nova era, em que os trabalhadores vém a tona, enquanto grupo capaz de se
manifestar em favor de seus direitos, ou melhor, enquanto grupo detentor de direitos.
Aparecem no cenario historico buscando a igualdade de oportunidades, condi¢des de trabalho
mais dignas e menos escravizantes. Enfim, o homem menos favorecido finalmente na historia.

Com relagdo a educacdo, apresenta-se neste periodo dual, onde a classe burguesa
(capitalista) recebe uma educacao cléssica e propedéutica, enquanto a classe trabalhadora uma
educagdo que se especializa no aperfeigoamento da mao-de-obra para ocuparem cargos no
mercado de trabalho.

Embora nao desenvolvam especificamente algo a respeito da educacao, Marx e Engels
inauguram uma nova visao por isso merecem destaque. Defendem que a classe trabalhadora
pode e deve ter uma formacdo, como uma maneira de se inserir no campo de trabalho, além
de ser considerada um mecanismo de conscientizagdo de classe, na relagdo capital-trabalho.

Esta ¢ a fungdo social desenvolvida pela educagdao no idedrio socialista: preparagao
para o trabalho e tomada de consciéncia nas relacdes homem-homem e homem-trabalho.

Por outro lado, pensar que a educagdo por si s6 fosse capaz de resolver toda a
problematica social provocadas pelo sistema capitalista ¢ ingenuidade, e ndo ¢ isso que a

teoria socialista dissemina. Segundo Aranha (1996, p. 142)

E ilusério pensar que a educagdo seja capaz por si s6 de transformar o
mundo, porém existem tarefas para os educadores enquanto néo se realiza a
acdo revolucionaria. Por exemplo, a luta pela democratizagdo do ensino
(universal) e pela escola tnica (ndo-Dualista).

J& na contemporaneidade, século XX em diante, temos inimeros acontecimentos que
marcaram pra sempre a historia das civilizagdes, ndo s6 em termos ideoldgicos, como também
concretos. Temos as duas grandes guerras (1914-1918, 1939-1945) a queda da bolsa de
valores de New York (1929), estabelecimento de poténcias econdmicas, enfim, um século
bastante efervescente.

A palavra de ordem nesse século é democracia. Vérias lutas, ideologicas inclusive, se

travam em detrimento da conquista desse objetivo. Ambigiiidades, contradi¢des sao



constantes na contextualizacdo do século XX. Como tais, podemos citar muitos movimentos
contra a opressdao e discriminacdo, provocados principalmente pela dominag¢dao do capital;
revolugdo tecnologica, que trouxe muitos avangos para diversos setores. O século XX ¢
marcado por grandes avancos e grandes recuos em todas as dreas sociais.

No campo educacional e/ou pedagogico, teremos igualmente ao conjunto da
sociedade, inumeras teorias, grandes personalidades que se inscreveram definitivamente neste
campo. Tendéncias pedagdgicas como a tradicional, baseada no principio do positivismo; a
pragmatica, que abre caminhos para a propagacao da escola nova; a critico reprodutivista, que
se baseia no marxismo, enfim, uma infinidade de concepgdes sobre a educagio.

Nomes como John Dewey inspirador da Escola Nova e Paulo freire que fundamenta a
Educacao Popular, dentre outros, serdo sempre bem acolhidos ao se falar de educacdo. Neste
momento a educacdo adquire centralidade como jamais percebida, quando nesta breve
contextualizagdo podemos perceber como e o quanto a educagdo serviu e serve ao modelo de
sociedade vigente.

Dado as especificas circunstincias apresentadas em cada época, podemos verificar
como se propagou ao longo do tempo a configuragdo dela, e qual seu objetivo, para a
sociedade que se vé€ inserida, bem como quais as limitacdes de sua concreticidade na
realidade.

Como vimos, na antiguidade era destinada a poucos, apenas aos homens livres € com
objetivo de uma formagdo individualizada na é4rea da filosofia. Durante a Idade Média inicia-
se uma educac¢do dicotomizada, preparacdo mais apurada, para os filhos dos senhores feudais,
e catequizacao para os Servos.

No renascimento a educa¢do adquire mais importancia e se institucionaliza, passando
a ter uma fungdo mais especifica na sociedade. Na Idade Moderna verifica-se uma
continuidade nesse processo de dar significado e delimitar o papel da educagdo, ao mesmo
tempo em que se intensifica e torna-se mais explicita a questao da dualidade na educagao.

No Iluminismo, com énfase na ciéncia e uma educacdo leiga, o que muda sdo os
objetivos na educagdo, mas a dualidade prevalece, agora temos de um lado uma educagao
propedéutica e humanizada para os filhos da burguesia (nova classe consolidada) e de outro
lado a técnica para a classe trabalhadora.

No século XIX esse objetivo de dupla formagdo serve para manter o status da
sociedade como ela se mostra: a administragdo para a burguesia e a serviddo para o

proletariado.



Chegando ao século XX, encontramos resquicios de toda essa sistematizagdo do
histérico educacional. Resquicios esses que emergem em forma de tendéncias, das quais traz
um objetivo, um fim para a educacdo, podemos até dizer que este século significa um marco
na educacdo, pois muitas batalhas sdo travadas levantando a bandeira da educacdo para todos,
leiga, obrigatdria e mantida pelo Estado.

Foi preciso o neoliberalismo estar operante e intensificar as disparidades sociais,
aumentar o nivel de exploracdo e fazer com que pobres e ricos estivessem cada vez mais
distantes um do outro, ndo s6 em termos financeiros, mas também em termos de
oportunidades e conhecimentos, para que a classe trabalhadora quisesse também lutar pela
educagao/escola. Vale salientar, ndo somente técnica, como a burguesia tinha assim
designado.

A contemporaneidade traz consigo o grande desejo por uma educacao popular, cidada.
Dessa vez ndo inventada pela burguesia e sim pela classe popular.

A busca por uma educagao que favoreca a transformacdo social, que conscientize a
classe menos favorecida na tentativa de emancipar-se, torna-se bandeira de luta. J& que esta
tem como funcdo social historicamente reconhecida, de formar os individuos em e para
sociedade. (DEWEY, 1979).

Apesar de ndo queremos legitimar a enorme responsabilidade que foi culturalmente
construida como atribui¢do da educacdo, mas ressaltando que ¢ dela, enquanto direito, que
primeiro se exige a preparagdo dos individuos, isto ¢, ¢ nela onde encontramos as atribui¢des
necessarias a formagao dos sujeitos que atuem de forma efetiva na sociedade, ao promover a
transmissao e a assimilagdo dos conhecimentos e troca de experiéncias, enfim, a orientagao
que marca a constitui¢ao do ser individual e/ou social.

A formacao dos sujeitos nao ¢ algo que comece e se esgote em si mesmo, sem maiores
objetivos. Esta tem objetivos bem claros e definidos. De acordo com Dewey (1979), o
significado atribuido a educacao serd determinado pelo modelo de sociedade que se tem e
qual a fun¢do que este modelo exige dela. Aquele define a fun¢do desta.

Na obra de Moacir Gadotti (2004) um dos importantes teoricos que trata do ideério
pedagoégico, e pode nos ajudar a entender melhor os caminhos percorridos pela
educagao/escola ao longo da histéria, temos uma boa referéncia a questdo da autonomia,
elemento indispensavel nesse novo modelo de educacao que se deseja.

Em seu livro Escola Cidada, este autor (2004) nos traz uma abordagem a respeito da
autonomia, argumento indispensavel na construgdo da escola desejada. Embora nao tratada

especificamente com essa conotagdo, a questdo da autonomia sempre esteve presente na



constru¢do do pensamento pedagodgico, pois tem referéncia com a luta da escola em
conquistar seu devido espago e definir seus proprios objetivos. Dai a conclusao de ter estado,
mesmo que implicitamente, sempre presente nesse processo historico.

A autonomia em seu conceito grego, significa capacidade de se auto-governar, se auto-
construir, segundo Gadotti (2004, p. 14), “¢ a partir da segunda metade desse século, com as
criticas a educagdao como fator de reproducao social, que o tema da autonomia foi associado a
uma concepg¢ao emancipadora da educagdo”.

A escola busca na autonomia a melhor significacdo dos seus planos. Claro que na
historia da educacdo essa pratica quase sempre esteve ausente, visto que muitas vezes a escola
tem servido para reproduzir uma ordem social desigual e opressiva.

Mas ainda assim ¢ acreditada como um dos mecanismos mais importantes para a
promog¢ao de uma sociedade mais justa e onde todos tenham seus direitos respeitados. Esta € a
escola que se busca, autonoma, que formara sujeitos autobnomos e atuantes na sociedade. “A
idéia de autonomia ¢ intrinseca as idéias de democracia e cidadania. Cidadao ¢ aquele que
participa do governo e s participava do governo quem tivesse poder, liberdade e autonomia
para exercé-lo.” (GADOTTI, 2004, p. 38)

Contudo esta busca pela autonomia, pela oportunidade de gerir seus direitos ¢ uma
constante na vida dos individuos, que véem ainda no exercicio da cidadania uma boa
oportunidade de se fazerem ouvir, de conquistarem espagos, de reivindicarem.

Enfim, a cidadania chega nesse momento histérico com um discurso forte e
cotidianamente em vigor. Torna-se palavra do momento tanto dos favorecidos em suas
demagogias, quanto dos desfavorecidos quando véem seus direitos sendo usurpados.
Obviamente da maneira como o modelo de sociedade esta estruturado isso € inevitavel.

Finalmente chegamos ao ideario de formagdo para a cidadania, educar para a
cidadania. Mas ndo uma cidadania de direitos do consumidor ou de comparecer as elei¢des,
pensando ser somente essas praticas a solugao para todos os problemas.

Uma verdadeira educacdo para a cidadania significa educar para a autonomia e a
liberdade, para os valores morais e éticos, para a responsabilidade e a justica, para a
cooperagdo e o companheirismo, para a alegria e a consideragao, enfim, o bom convivio.

Sao essas questdes complexas e valores importantes que a muito vemos se distanciar
do espaco de formagdo que ¢ a escola. Mas que na atualidade, a emergéncia se da na busca de

resgata-los, como uma forma de alcangarmos o pretendido progresso.



3.4 PROFESSOR

No6s educadores estamos convocados para promover essa aproximagao.
Nenhum outro trabalhador social tem tantas oportunidades para o fazer. Por
isso ¢ que, sem uma Vvisdo utdpica € sem um COmMpromisso, O Processo
educativo resulta em uma espiral de esterilidade e decomposicao, frente a
qual nenhuma “reforma educativa” teve ou tera capacidade remediadora. A
meta utodpica do projeto alternativo ndo deve confundir-se com a “utopia” de
algumas experiéncias educativas, tipo Summerhill, que pretendem acabar
com os males sociais sanando algumas das incoeréncias pedagogicas da
escola. (GUTIERREZ, 1988, p. 51)

Na observancia do processo educativo, encontramos um cenario bastante fértil, tanto
em termos de objetivos/fungdes que o ensino-aprendizagem adquiriu, quanto em termos de
sujeitos que o promova. Estes sdo de extrema importdncia para o delineamento e
concreticidade da acdo educativa.

Como tal, vemos no professor que inicialmente é aquele que tem como objetivo a
pratica do ensino, o sujeito que foi historicamente responsabilizado pela promocao
sistematizada do processo de ensino. E o professor que integra o sistema educacional de
forma marcante, tendo na sua pratica toda construcdo elaborada de saberes que deverdo ser
passados aos sujeitos de sua acao: os alunos.

Assim, como uma maneira de captar as Representacdes Sociais que os professores e
alunos tém a respeito da cidadania, devemos primeiramente situd-los nesse contexto escolar
com o intuito de melhor compreender-lhes, bem como suas relagdes estabelecidas na escola.

Em breve passagem sobre pesquisas em educagdo, verificamos que estas tém dado
mais énfase a pratica em si dos professores, do que propriamente no cuidado de situd-los no
contexto em que se apresentam. Somente agora, nessas Ultimas cinco décadas, com a
emergéncia das questdes subjetivas, pudemos inserir os professores em seu proprio mundo.
Anteriormente, as pesquisas que tratavam das questdes do ambiente escolar, nao delegavam a
devida ascensdo dos professores. Em consonancia com a realidade apresentada, estes eram
vistos apenas como um mecanismo ora de reprimir ora de ensinar.

A pratica deles era sempre analisada sob uma concep¢do de educacdo, de ensino, de
escola, em detrimento das questdes proprias desses sujeitos, como seus valores, crengas,

enfim, aspectos que justificam suas praticas.



Baseada na Escola Tradicional, de fundamento positivista, o professor era aquele dono
do saber, que estava na sala de aula pra instruir e disciplinar o alunado. O mestre detentor da
sabedoria que deveria ser repassada para os que ali estavam. As pesquisas que tratam dessa
época, mostram um modelo de escola e pratica do professor a partir desse principio. Ser o
unico propagador, disseminador do saber em sala de aula.

Ja a Escola Nova, ideario propagado no inicio do século XX traz uma inovagao ao
tratarmos de questdes ligadas ao processo ensino-aprendizagem. Finalmente este passa a ser
mais dialdgico, j4 que o propdsito dessa ¢ tratar os alunos como sujeitos ativos. O
conhecimento para o ideario escolanovista, tinha que ser construido pelos dois personagens do
processo: o professor e aluno.

Depois do fracasso apresentado pelo idedrio da Escola Nova e influenciado
principalmente pela necessidade de mudancas almejadas pela sociedade como um todo,
vemos a escola e todos os seus personagens adquirirem centralidade.

Dado os agravamentos que assistimos na segunda metade do século XX, no que se
refere a0 modo como o homem se comporta em relagdo ao mundo que o cerca e, quais as
conseqliéncias disso na propria vida desses homens, busca-se solucdes para dirimir as mazelas
de convivéncia social.

Na busca por solugdes encontramos na escola o espago ideal para ser responsabilizado.
E justamente no trabalho educativo dos professores e alunos que melhorias podiam ser
visualizadas.

Dessa forma, pudemos perceber historicamente como a pratica dos professores sempre
esteve ligada a uma concepg¢ao de educacdo, consideradas em cada época de sua disseminagao
como a mais apropriada para atender ao que cada sociedade almejava. Isto €, a escola vem a
tentar responder as inquietagdes da sociedade.

Diante disso, nos perguntamos se podemos atribuir culpa ou responsabiliza-los
unicamente pelo sucesso ou fracasso do que a sociedade historicamente tem imposto como
funcdo da escola? Podemos colocar todos os professores no mesmo patamar na questdo do
exercicio e propagacdo da cidadania, que € o que em especial nos interessa nessa pesquisa?
Como desmistificar essa co-responsabilidade atribuida a escola, através dos professores na
formacgdo para a cidadania, enquanto solug¢ao para os problemas de convivéncia entre os seres
sociais?

Na verdade o que tem acontecido, em relacdo a andlise que fazemos a respeito dos
professores ¢ que eles tém sido sim responsabilizados pela derrocada da escola e

consequentemente da sociedade. Na verdade reconhecemos o relevante papel que aqueles



desempenham na sociedade, mas as vezes o tornamos alguém exterior a esta, que vem como
um messias solucionar os problemas educacionais e/ou sociais.

Muitas vezes esquecemos de olha-lo mais de perto, esquecemos de situd-lo em um
determinado contexto social, com uma determinada vida, com um determinado salario, com
uma determinada carga horaria, com outras atribui¢des, com um determinado modo de pensar,
nem certo nem errado, mas seu modo de pensar.

Todas essas sdo questdes que em termos de pesquisas quando se trata do professor,
somente agora vem a tona como fatores preponderantes para a tentativa de entendimento
desses com vistas a sua pratica.

Somente com esse olhar no professor ¢ que poderemos buscar maiores conjecturas
capazes de mudar o jogo de culpas que envolvem nossa forma de conceber determinados
fatos.

Escutar esses sujeitos mostra-se imprescindivel para esse objetivo, pois através do
modo como os professores concebem determinadas questdes, poderemos conhecer muito de
suas vidas. Visto que através da fala, encontramos imbricado um mundo de questdes objetivas

e/ou subjetivas que nos constroem.

Dar aos sujeitos a palavra ndo ¢ produzir um conhecimento sobre o sujeito,
mas procurar qual é o conhecimento do sujeito sobre o objeto, porque
estamos tratando de um outro senso comum, que ¢ O senso comum
redimensionado pelo construto de representagdo social. (CARVALHO,
2001, p. 443)

A novidade em pesquisas esta direcionada justamente para essa questao Obvia, que por
tanto tempo nos pareceu ofuscada. Fomos tdo longe para construir o conhecimento cientifico
que temos hoje, que passou despercebido o que agora emergiu. A ciéncia procurou estabelecer
o conhecimento a partir da generalizacdo, de uma visdo universal/englobante, determinista
até.

Dessa maneira concordamos com Eizirik (1999, p. 117) quando esta fala da questdo da

complexidade da ciéncia.

Pensar a complexidade ¢ lidar com o movimento, com a ruptura, com a
disjungdo; ¢ abrir as portas da paisagem perceptiva a outros olhares,
absorvendo novas formas, perspectivas, cores, encarando os acontecimentos
sob luzes e sombras diferentes, admitindo novos esbocos e contornos.



E justamente dessa ruptura que falamos quando nos referimos a tentativa de tratar aqui
as Representagdes Sociais dos professores e alunos a respeito da cidadania. Buscando um
olhar mais aproximado nesses sujeitos, podemos adentrar no mundo vivido por eles e,
partindo da premissa que isso influencia bastante na formacao da fala proferida, teremos uma
visdo mais aproximada do que realmente pensam, ou seja, verificar como se forma e quais sdo
as circunstancias externas que o fazem pensar dessa forma e ndo de outra.

Para nos o sujeito € o que se apresenta em subjetividades e objetividades, ou melhor,
nessa ligacdo entre o cognitivo e o social vao se formando, formando suas concepgdes e
acoes, sempre fundamentadas nessa sintese.

Entdo, culpas ou responsabilidades exacerbadas ndo podem ser colocadas aqui, ja que
dessa maneira estariamos negando a contextualizagdo dos sujeitos, estariamos ocasionando
um erro em ndo o considerar um ser com sua propria histéria de vida, tdo pouco, ndo
estariamos percebendo-o enquanto um construtor ativo de sua vida, que influencia e ¢
influenciado por outros sujeitos e outros objetos.

O professor através de sua pratica ¢ considerado um importante mecanismo na
melhoria desses problemas sociais. Contudo, indiscutivelmente essas tendéncias tém sua
importancia, ¢ nao querendo aqui desacredita-las, pois, € inegavel o papel que a escola exerce
na sociedade, e os professores como instrumentos da escola acabam também recebendo uma
carga de obrigagdes.

O que queremos colocar ¢ que, ao buscar entendimento nos mecanismos macros talvez
nao consigamos entender como realmente deve ser entendido o professor em si, suas praticas
e suas falas.

Para esclarecer isso concordamos com Angotti (1994, p. 67) em seu texto semeando o

trabalho docente, quando coloca que

O professor possa recuperar a semente do profissionalismo existente dentro
de si, renascendo da sua propria forga, luz e fé, percebendo em seu fazer o
dever e o poder de realizagdo e de transformac¢do mesmo que em situagoes
diversas. Pois, na sua esséncia, o professor se constrdi enquanto profissional
e cidaddo responsavel por seus atos, sua mente e sua voz.

J4

A préatica dos professores ¢ carregada de responsabilidades sim, mas quando
observados nao poderemos nos deter a isso somente. Temos que contempla-lo em todas as
suas vertentes, do qual destacamos duas principais: a vertente de que este ¢ acima de tudo
construtor de sua vida; e a vertente de que ele desempenha uma funcdo delicada no ambito

social que ¢ de formar seus alunos.



Dai a complexidade quando nos detemos a tratar das Representagdes Sociais de
cidadania dos professores, pois, a relagdo destes sujeitos com a escola ¢ de doacdo e
receptividade mutua. E nesse processo educativo de dar e receber que estes sujeitos citados
vao se formando e formando o outro. Essa relagdo essencialmente educativa contribui para a
formag¢ao do pensamento critico e consequentemente desvelando o oculto que envolve as
atividades escolares.

Ressaltamos também que essa relacdo sujeito (professor) - mundo (escola) e sujeito
(professor) — sujeito (aluno) sdo sempre conflitantes, mas ¢ a partir do conflito que emerge as
transformagoes. A partir das relagdes estabelecidas entre estes sujeitos, comparagdes sao
estabelecidas, concepcdes sao alicercadas, formagdo de subjetividades sdo firmadas, enfim, as
consciéncias necessarias para a transformagao sao construidas a partir das diferencas.

O professor ¢ um elemento importante de formacdo e agdo politico-pedagdgica na
escola, pois, sabemos que no processo educacional dialético ninguém ¢é neutro. Quando se faz
op¢ao pela nao politicidade, tem que estd ciente que ainda assim estd fazendo uma opgao
politica, consciente ou inconscientemente esta exercendo a politica.

O docente tem uma posicao de destaque na estrutura social, e como tal, tem que fazer
valer esta posi¢do, ou seja, sdo agentes de mudanga na organizagdo ¢ funcionamento de
programas escolares. Reformas no ambito escolar e/ou educacional como um todo tem que
passar pelo aparato dos professores, tem que passar pela aceitagdo ou rejeigao destes. Somente
assim, estruturas falhas poderdo ser rompidas e elaboradas novas que atendam melhor ao
ideério social.

Com base em Weber (1996, p. 23), quando cita Gramsci para explicitar sobre o papel
do professorado e da educagdo na sociedade, diz que este lugar de destaque dado aos docentes
¢ inspirado na compreensdo de que “estes sdo agentes difusores de concepcdes de mundo na
consolidac¢do e/ou no questionamento da estrutura social ¢ das relagcdes de hegemonia que a
mesma favorece”.

Com efeito, o docente como sujeito social, querendo ou ndo, mediante
situagdes de interagdo e comunicagdo, constroi-se participando da
consciéncia de grupos e coletividades. Nessa constru¢do tém importante
papel as referéncias gerais, que podem ser aproximadas de ideologia e, por
isso mesmo, concretizam-se em contextos e conjunturas determinadas,

organizando comportamentos, tendo, por conseguinte, uma dimensao
politica. (WEBER, 1996, p. 42)



O professor ¢ um difusor de cultura para as novas geragdes, um propagador de visdes
de mundo. Por isso, na tentativa de entender melhor o ato educativo, temos que situa-lo sobre
diferentes enfoques no processo de ensino. Colocando-o ndo como mero reprodutor de teorias
educacionais, mas principalmente como detentor de uma fungao especifica e ativa na estrutura
escolar.

Considera-lo sob varias vertentes significa buscar romper com a dicotomizacgdo que as
vezes insistimos em fazer de profissional X pessoal. Temos que superar essa visdo dicotomica
para podermos avancar no entendimento desse sujeito de importante pratica social.

Temos que percebé-los como capazes de criticar sua propria pratica, tomar consciéncia
e com potencial para a mudanca de diretrizes que visem o melhoramento no processo ensino-
aprendizagem.

Essas varias facetas de dimensdes politicas cabidas ao professor se devem ao fato de
que este desempenha uma funcao, como ja colocado anteriormente de destaque na sociedade.
Ocupa uma posicao estratégica que alia a fungdo técnica com a fungao politica na construgao
de sua pratica, que traz em sua esséncia as melhorias na sociedade.

Pratica esta carregada de responsabilidades que ¢ evidenciada no exercicio docente,
mas que deve ser contextualizada também. A acdo docente estd orientada por valores e
comprometimento social, ou melhor, por critérios adotados por estes profissionais
evidenciados no seu desempenho. E ultimamente observamos que as responsabilidades
sociais sobre os professores tem se concentrado, sobretudo, no arcabougo da cidadania.

Enquanto uma deliberagdo social e inclusive contida em documentos oficiais, a
formagdo para a cidadania se tornou bandeira de luta da sociedade e diretriz/ objetivo
educativo.

Ainda em meio a todo esse emaranhado de questdes suscitadas nas discussdes sobre
professores, tratadas aqui, convém ainda ressaltar a funcao do professor, que nao esta somente
imbricada nas obrigagdes colocadas pela escola, mas principalmente nas obrigacdes com o
publico alvo de seu trabalho: os alunos.

O professor tem de imediato a responsabilidade de formar o alunado para o propdsito
indicado pela sociedade enquanto atribui¢do da escola. Na questdo da formacdo para a
cidadania, o professor se situa como o meio de promogao para concretizagdo desse fim, ou
seja, o professor teria que formar as novas geracdes que ali freqlientam o ambiente escolar

para o exercicio da cidadania.



O professor forneceria subsidios, através de suas técnicas docentes para que os alunos
se posicionassem sobre os acontecimentos, criticassem e lutassem por melhorias através de
suas praticas cotidianas. Como educadores desenvolveriam a sensibilizagdo do olhar dos
alunos para a criticidade, passando pela leitura de mundo tdo falada por Freire para entdo,
refletir a despeito desse e fazer algo pelas mudancas.

Percebendo o professor como instrumento da escola e com pratica voltada para a
forma¢do da cidadania, colocamos ainda, como imperativo imprescindivel para o
entendimento de realizacdo deste trabalho, partir da pratica desses profissionais da educagao
que ¢ construida e re-construida pelos mecanismos que levam os sujeitos a apreenderem,
interpretarem e atuarem no cotidiano.

Tentaremos encetar sobre a trajetoria de vida pessoal e profissional desses docentes,
com o intuito de subsidiar um olhar mais aproximado sobre as concepcdes de cidadania
proferidas por estes, ou melhor, quais sdo as Representacdes Sociais de cidadania dos
professores € como se constroem essas concepgoes.

Na busca de compreender as raizes, a totalidade dos fatos, concordamos com Weber

(1996, p. 36) que pode esclarecer melhor o que dissemos acima.

[...] a docéncia consiste no produto reestruturado de influéncias presentes ou
passadas de multiplos agentes que sdo mediadas pelas caracteristicas mais
gerais do contexto social em que as mesmas ocorrem, produto esse que vai
sendo incorporado a experiéncia pessoal, sob a forma de quadro de
referéncia e de esquema de avaliagdo do real.

Tendo em vista que as Representagdes dizem respeito ao resultado das operagdes
mentais que fazemos a partir de nosso cotidiano dos fatos e como resultado, objetivamos a
realidade percebida, captar as concepgdes que professores e alunos fazem da cidadania, ¢
entender através das falas deles uma complexidade enorme de fatores inter-relacionados.

Segundo Dorziat e Moura (2003, p. 5)

Relacionar a fala dos professores a sua trajetoria pessoal e profissional
significa entender que, embora as idéias tenham seu proprio movimento, que
podem ser analisadas na sua propria dindmica, tal movimento deve, por
outro lado, ser sempre situado na sua relagdo com o movimento da base
material, do experenciado historicamente. O sujeito visto assim representa a
possibilidade de ser entendido como producao historica, na relagdo dialética
com a realidade objetiva.



Somente entendendo o professor como ser historico e analisarmos o seu discurso
contextualizado no seu cotidiano é que poderemos avangar no entendimento daquele. Pois ¢
especialmente nesse cotidiano que encontramos as palavras mais usadas, os conceitos mais
utilizados e todo o movimento ciclico dos discursos.

Faz-se necessario esse apanhado do cotidiano para compreensdo e renovacdo do
exercicio profissional, bem como das relagdes sociais como um todo. As experiéncias de
todos os dias desses personagens sdo ricas em detalhes que podem nos levar a uma visdo mais
apropriada.

Em cada um dos contextos existem concepgdes de homem, de mundo e de escola que
expressam seus valores e crencas nesses elementos. Apreender o senso comum na atividade
docente pode ser um norte decisivo na caracterizacdo e contemplacao do papel da atividade
docente na sociedade.

Ao longo de sua construgdo identitaria o professor sempre foi responsabilizado pela
questdo da formacdo plena de individuos em funcdo da transformacdo social. Quando
constatamos certa incoeréncia entre o discurso e a pratica pedagogica, provocada justamente
por pertencer a essa sociedade. Caracterizando a fala de Weber (1996, p. 27) no que se refere
a essas incoeréncias “haveria um discurso politico que denuncia a educacdo como
determinada pelos interesses representados pelo Estado e uma politica pedagogica
fragmentada e legitimadora da ordem social vigente”.

Assim a caracterizagdo do professor deve ser estabelecida a partir da circunstancia de
ser pertencente a uma sociedade contraditoria, no qual ele é protagonista e coadjuvante ao
mesmo tempo. E produto e produtor. Circunstincia esta, que deve ser entendida pelas
influencias reciprocas desses dois polos.

Mas o que interessa saber ¢ porque essa incoeréncia acontece. Situar o professor na
sociedade ¢ de extrema relevancia, na perspectiva de que este possa ser menos
responsabilizado em sua pratica profissional.

Promover estudos com esse enfoque ¢ como ja colocamos anteriormente, entender
segundo Cunha (1994, p. 37) que “o professor nasce numa época, num local, numa
circunstincia que interferem no seu modo de ser e de agir. Suas experiéncias, e sua historia

sdo fatores determinantes do seu comportamento cotidiano”.



3.5 ALUNO

E contra a natureza tratar a crianga de forma fragmentaria. Em cada idade
constitui um conjunto indissociavel e original. Na sucessdo de suas idades ¢
um inicio mesmo ser em continua metamorfose. Sua unidade feita de
contrastes e de conflitos, ndo deixa por isso de ser menos susceptivel de
ampliacdes e de renovagdes. (WALLON apud JALES COSTA, 1998, p. 210)

Imprescindivel na concretizagdo do processo ensino-aprendizagem, tendo em vista que
este ¢ um processo reciproco de doagdo e recebimento, encontramos no aluno a possibilidade
de realizar o aparato que envolve e especifica o processo educativo. O aluno torna-se “o
outro” elemento fundamental, o protagonista juntamente com o professor da histéria
educacional.

Como ndo poderia ser diferente, para tentarmos inferir sobre esses sujeitos, temos
primeiramente, que situa-los historicamente com o intuito de revelar a concepg¢do que
tinhamos antes e que construimos agora sobre as criangas, e ainda, temos que identificar quem
sd0 esses sujeitos, como vivem, e inseri-los na estrutura educacional, através da escola.

Tratando dos alunos, e como nossa pesquisa vai preferir os que se situam no nivel do
ensino fundamental, especificamente na 4* série, achamos necessdrio como uma primeira
situada desses sujeitos, vé-los na fase cronologicamente definida como infancia.

Somente agora na ultima metade do século XX, com o aprofundamento nas questdes
subjetivas, avancamos na tentativa de considera-los em sua potencialidade. Passamos a
dedicar pesquisas com o propdsito de desvendar o mundo infantil em sua totalidade,
avancando no sentido de ndo mais perceber as criangas como adultos em miniatura, mas seres
auténticos, com caracteristicas proprias do ser crianca € em fase de desenvolvimento.

Ao inferir sobre o desenvolvimento das criangas ndo queremos com iSso menosprezar
o fato de serem criangas, pelo contrario, pesquisas atuais mostram justamente essa importante
questdo em ndo mais considerar somente as fases de desenvolvimento que ela alcanga. Agora
as criangas podem ser vistas ndo apenas sobre o prisma do desenvolvimento que ¢ esperado
delas, mas potencialmente sobre o prisma delas mesmas. O desenvolvimento passa a nao ser
mais o ponto de chegada, mas como o resultado de um processo que nesse movimento a faz
avangar, servindo como impulso pra novas buscas e novas conquistas.

Em texto que trata sobre a crianca e a professora, Fleury (1994, p.136) faz toda uma

construgdo historica sobre concepgoes de crianga, do qual podemos citar



Se considerarmos que a importancia de um conceito na historia da cultura de
qualquer povo esta diretamente relacionada com riqueza ou pobreza de sua
sinonimia, constataremos como o conceito de crianga vai se complexificando
com o passar dos séculos.

A crianga durante muito tempo foi vista ora com base na tendéncia infantilista,
considerada um ser incapacitado de realizar determinadas tarefas, ora era considerada um
homenzinho pronto, s6 esperando crescer em tamanho, denominada tendéncia do homem em
miniatura. Ou ainda, baseada nessas duas anteriores visto sob o prisma da tendéncia
cognitivista, que dividia fases de desenvolvimento que a crianga atingia para poder passar a
nova fase e assim atingir aquele nivel de maturidade desejado para ser considerado adulto.

Concordando ainda com Fleury (1994) quando esta coloca que nem a Escola
Tradicional nem a Escola Nova retratam a imagem da crianga, da infincia de maneira
adequada, ja que ambas as concepgdes falam da crianga, como aquela portadora de natureza
infantil, e esquecem que na verdade a infancia estd apoiada por toda uma condi¢do que
envolvem fatores bioldgicos, psicologicos e sociais.

Somente agora nas ultimas décadas do século XX € que comecamos a perceber a
crianca de maneira diferenciada. Comecamos a adentrar no mundo infantil e concebé-la
especialmente como um ser em construcdo, que usando a forma como o mundo externo se
apresenta, ndo faz apreensdo imediata, mas o representa através de suas operacdes mentais.

Disso podemos concluir que esta ndo é alguém vazio que os adultos depositam
conteudos culturais. Sao sujeitos possuidores de caracteristicas proprias, € principalmente em
construcao nos aspectos fisico e subjetivo.

Podemos dizer ainda, em referéncia direta ao tema de nosso trabalho, que as primeiras
representacdes acontecem na infancia, quando as criangas diante do mundo que lhes ¢
apresentado e do qual comegam a fazer parte, apreendem e concebem aquilo de acordo com a
sistematizacdo do processo sintese da objetividade (mundo exterior) e subjetividade (os
mecanismos internos utilizados por ela).

Autores como Vygotski de tendéncia centrada na psicologia, diferentemente das
teorias indicadas naquela época, consegue trazer a dimensdo socio-historica a psicologia
cognitivista. Isso nas questdes de ensino realmente pdde proporcionar um avancgo significativo
nas explicacdes e concepcdes educativas, pois, trouxe & tona o movimento de influéncias
reciprocas entre o objetivo e o subjetivo na composi¢do de cada individuo, na composi¢do de

cada discurso, de cada conceito.



O horizonte nas questdes do ensino foi ampliado, de forma que se contrapds o modelo
até entdo em vigor de explicar o homem e a educagdo, respectivamente em si mesmo ou em
analises macrossociais. Devemos a Vygotski essa visdo, que vem a desmistificar muitos
fatores que envolvem a educagao.

Principalmente em estudos que tratam de criangas, isso pdde representar novos
estudos, como ja ditos anteriormente, que retratassem o desenvolvimento ndo somente como

um ponto de chegada e de isolamento do sujeito. Como bem coloca Dorziat e Moura (2003,

p-6)

O desenvolvimento da crianga ndo pode ser compreendido por meio do estudo
do individuo. Deve ser examinado também o mundo social externo em que
aquela vida individual se desenvolve. [...] o desenvolvimento de qualquer
capacidade individual representa um relacionamento mutavel entre regulagio
social e auto regulacao.

E isso que nos fala Vygotski em teoria que ele denomina de teoria de zona de
desenvolvimento proximal, que marca definitivamente o estudo sobre o desenvolvimento
infantil. Esta teoria fala justamente da capacidade que tem as criangas de se desenvolver, a
principio com a ajuda de adultos. A inovacdo ndo esta na questdo do que as criangas podem
realizar, mas na questdo do que ndo ¢ capaz de realizar sozinha e somente com a ajuda de um
adulto.

Assim o ponto de partida € a execugdo de uma tarefa, e 0 avango esta no processo, nas
conquistas, nas capacidades obtidas. Disso tiramos a origem dessa Zona de Desenvolvimento
Proximal de Vygotski, que elabora o modelo educativo que fortalece a presenca de um adulto
no processo de aprendizagem da crianga. E principalmente sem perder de vista o contexto em
que esse desenvolvimento se insere.

Em termos de processo educativo a Zona de Desenvolvimento Proximal ¢ que faz
nascer na crianca, que estimula os processos internos de desenvolvimento, por meio das
relacdes inter-pessoais, do qual estas absorvem e se apropriam em aquisi¢des internas.

Ainda segundo Dorziat e Moura (2003, p. 7) “o processo de desenvolvimento seguira
o de aprendizagem, havendo uma constante interferéncia de um sobre o outro.” Ja que
aprendizagem e desenvolvimento ndo podem ser postos como uma unica categoria, embora
indiscutivelmente uma passe pelo viés da outra, mas sem perder suas naturezas ora

diferenciadas ora complementares.



Com base nessa abordagem o modelo da educagdo almeja o movimento que ¢
propiciado pela insercdo também dos conhecimentos cientificos no processo de
desenvolvimento, ou seja, a aprendizagem se da na estruturagdo dos conceitos que as criancas
tém espontaneamente e dos conhecimentos introduzidos pelos adultos.

Dessa maneira as apreensdes de mundo vao se dando, mas de forma consciente, ja que
sabemos que para conquista desta, os conhecimentos cientificos sdo importantissimos. A
educacdo nesse contexto cumpre sua fun¢do determinada de transmitir as novas geragdes o
conhecimento, a cultura cultivada pelas geragdes anteriores.

Somente seguindo esse mecanismo ela se torna dindmica, pois, ndo vai simplesmente
reconhecer determinadas habilidades das criangas, mas principalmente fazé-las avancar na
conquista de habilidades e conceitos novos. Quando uma vez postos os conhecimentos
cientificos as criangas, elas o concebem de acordo com sua capacidade interna de apreensao
daquele objeto e o representa influenciado pelo seu contexto.

Como bem explicita Machado (1994, p. 28) tratando das analises de Vygotski nos diz

que

Ser fiel a perspectiva socio-historica do desenvolvimento humano e ao
método dialético significa romper com as formas tradicionais de analise dos
fenémenos, pois o estudo de um aspecto isolado da vida psiquica ndo fazia
sentido da mesma forma que nao faziam sentido as explicagdoes metafisicas
ou materialistas do funcionamento do psiquismo humano.

Afirmamos mais uma vez que Vygotski ¢ um importante tedérico que trata dessa
questdo do desenvolvimento humano, pois ele nos aponta questdes inovadoras nesse processo.

Primeiro que ¢ na interagdo que a crianga se desenvolve. Segundo que essas nao
aprendem simplesmente repetindo o que o adulto faz, mas apreendendo a atividade, utilizando
para isto sua cognicao e signos que se tornardo os mediadores nessa atividade de interacao.

Assim € que se concretiza a aprendizagem e desenvolvimento, através do contato com
0 outro, quer seja pessoas, objetos etc. E nessa aproximacdo que os contatos vdo se dando e
concepgdes de mundo, de coisas, de pessoas vao se formando. Podemos dizer que ¢ um
trabalho de representacdo do que ¢ dado a crianga pelo mundo externo, do qual ela vai utilizar
do seu mundo interno para se apropriar, compreender e conceber o sentido do que lhe foi
posto.

Para Machado (1994) os métodos tradicionais de estudo da formagao de conceitos na

infancia pecavam bastante por ndo enfatizarem que aprendizagem e desenvolvimento sdo



condicionados pelas mediagcdes sociais da qual a crianca faz parte, pela comunicagdo
estabelecida com os adultos e pela compreensao do outro.
Ainda em referéncia a Machado (1994, p.37) ¢ importante frisar que as condig¢des para

que esse processo transcorra e o desenvolvimento aconteca terd de ser observado que

A elaboragdo de conceitos pela crianga ira depender da diversidade néo so
quantitativa, mas especificamente, qualitativa, das especificidades
interacionais que vivenciard nos espagos institucionais nos quais se
encontrar.

Dessa forma é que deve ser percebido o processo ensino-aprendizagem, a relacao
professor-aluno. Deve ser marcada por essa interacdo que vai beneficiar a construcao de
ambos o0s sujeitos.

Esse pode ser caracterizado como o primeiro passo na tentativa de uma
desmistificacdo da concepcao de crianga, favorecendo para muitas solu¢des de problematicas
no contexto escolar. Esta nova e necessaria visao da infancia e da crianca propicia melhorias
na relag¢do, que por sua vez desencadeara o sucesso do processo. Lembrando que essa relacao
nem sempre ¢ harmoniosa, pelo contrario ela ¢ conflitante, pois sdo justamente nesses
conflitos, nesses embates que as relagdes vao melhorando, problemas vao sendo resolvidos e
ambos, professores e alunos vao se aperfeicoando.

Para que esse conflito possa acontecer, seria necessario seguir o que nos diz Gongalves

(1994, p. 175) sobre essa relagdo professor-aluno

A relacdo professor-aluno aparece como uma relagdo conflitante e nao ha
aqui uma critica no sentido de que seja harmoniosa. Ao contrario,
reconhecemos que embates sd30 necessarios para o proprio crescimento da
crianga. O que se faz necessario ¢ o reconhecimento desta crianga como ser
ativo nestes embates, como alguém que tem com o que contribuir.

E indiscutivel a importancia do papel do professor na aprendizagem do aluno, nio s6
como aquele que inicialmente detém o conhecimento cientifico que sera transmitido, como
também na posicao de ser o adulto que vai influenciar e busca favorecer o desenvolvimento
das criancas envolvidas no processo educativo.

E uma presenca fundamental e decisiva durante a aprendizagem do aluno. O professor
deve estd ciente do papel e responsabilidade que desempenha frente aos alunos, devem

lembrar que estes tém potencial, € que muitas vezes fazem da postura do professor suas



praticas. Os alunos muitas vezes se espelham em seus professores. Dai o risco de incorrer e
perpassar ideologias ndo apropriadas, pelo qual passa o professor.

Frente a tematica de Representagdes Sociais podemos situar esses personagens em
dois sentidos: primeiro como ja falado anteriormente, estes durante seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem representam através de seu sistema cognitivo o outro, o
diferente que se apresenta a ele, por isso dizemos que as primeiras representagdes se dao
ainda na infancia; e segundo que isso acontece via apropriacdo do outro, do diferente, do
estranho a ele, ou seja, do que a principio ndo faz parte do seu contexto, mas que logo passa a
fazer.

Caracterizando assim os processos de objetivagdo e ancoragem na constru¢dao das
Representacdes Sociais proferidas por eles. Interagdo, comunicagdo, apropriagdo dos objetos e
representacdo dos objetos sdo todas atividades desempenhada pelos alunos no percurso da
aprendizagem.

Temos que verificar quais sdo os novos tratados da escola no sentido de adentrar,
aprofundar e melhorar a relacdo com o aluno sem oprimi-lo, sem descaracteriza-lo. A escola e
o professor devem buscar formas de entendimento de todo o mundo infantil acima colocado,
pois sé assim poderemos nos comunicar e compreender melhor esses sujeitos pertencentes ao
ambiente escolar.

Os alunos tém de ser percebidos em toda sua complexidade, em suas circunstincias
ndo s6 de cunho material, objetivo, mas subjetivamente também. Encarar essa complexidade ¢é
acima de tudo abrir novas portas e também fugir de estigmas, visdes reducionistas e
mecanicistas no trabalho que insistem em estar presentes no trabalho docente ¢ na imagem
que se tém dos alunos.

Todos esses pontos t€ém que ser colocados para conseguirmos entrar na questdo das
representacdes que os alunos tém sobre cidadania, pois somente quando comegarmos a
perceber os alunos enquanto seres auténticos, com potencial e ativos, ¢ que poderemos
teorizar sobre a problematica da cidadania.

Somente quando avangarmos na imagem que temos de escola e de seus sujeitos
constituintes: o professor e o aluno, ¢ que poderemos tornar esse processo mais eficaz.

Concordando com Eizirik (1999) em texto que trata do repensar da representagdo de
escola, esta autora coloca alguns conceitos que devem ser trabalhados na escola, ndo s6 o
conhecimento transmitido, mas também algumas posturas e objetivos que devem ser mudados

na escola.



Conceitos como diferenga, o outro, complexidade, sdo todos assegurados por esta
autora como indispensaveis no ambiente escolar se quisermos mudar esteredtipos que fazem

parte do cotidiano escolar. Assim ou¢amos a propria autora

Embarcar na aventura da diferenca pode ser uma forma de “re-ver” a escola,
abrindo janelas para olhares que, na medida em que focarem novos angulos
poderdo visualizar luzes sobre problemas e formas de resolvé-los, num
processo ativo e reativo de constru¢cdo de cidadania. [...] Se hoje a
representagdo que temos da escola é negativa, afastada da vida, do desejo, da
alegria, do movimento, exaurida da curiosidade investigativa, atravessada
por lutas politicas e interesses e corporacdes profissionais, € importante que
saibamos que esse ¢ um processo ativo de constru¢do. A representacdo se
constréi nessa agdo de conhecer/ re-conhecer/ fazer o conhecimento.
(EIZIRIK, 1999, p. 128)

Dadas essas proposi¢des em que situamos a idéia de crianca ao longo dos tempos e
nos referirmos ao tedrico russo Lev Vygotski, que delineia sua teoria sdcio-interacionista,
retratando o desenvolvimento humano como um resultado da interacdo com os outros € com o
meio, podemos agora tratar especificamente da representacao social de cidadania dos alunos.

Sabemos que para a construcdo de representagdes sociais 0 meio influencia e ¢
influenciado pelo sujeito no movimento ciclico em que ambos vao se formando e se
modificando no decorrer do processo.

O maior interesse da nossa pesquisa € saber quais sdo os imperativos de ordem
objetiva e subjetiva que influem direto ou indiretamente na elaboracdo conceitual de
cidadania pelo alunado de uma escola publica e uma escola privada da cidade de Jodo Pessoa.

Porém, cuidados sdo necessarios no trato de questdes proferidas pelas criangas. Como
tdo bem explicita Jales Costa (1998), devemos nos advertir com relacdo a esse delicado
trabalho que ¢ a andlise das representagdes elaboradas pelas criancas, ja que essas podem estar

carregadas de ideologias postas pelos professores. De acordo com esta autora

As representagdes dos alunos podem estar profundamente marcadas pelas
representacdes dos professores. Ao se submeter a avaliagdo formal dos
contetdos, o aluno transparece toda a carga de idéias, imagens, expectativas,
enfim uma carga de representagdes que a professora lhe transmitiu no
contato cotidiano em sala de aula. (JALES COSTA, 1998, p. 36)

Para atentarmos sobre a Representagdo Social de cidadania construida pelas criangas,

além do cuidado que devemos ter nas falas desses sujeitos, temos principalmente que situa-los



num determinado tempo, num espaco escolar, com determinadas circunstancias que os tornam
unicos para essa pesquisa.

As criangas sdo seres ativos que elaboram, controem, vivem determinada realidade
que diz muito deles mesmos e dessa propria realidade. Acreditamos que percebé-los dessa
forma pode nos levar a uma maior aproximagao do que realmente sdo e como estes elaboram
a Representacdao Social sobre cidadania, sem incorrermos no erro da artificialidade de falas
meramente reproduzidas das professoras. Buscaremos, apesar dessa fragmentacdo na andlise
das concepgdes de cidadania pelos alunos, captd-la em sua totalidade, j& que ao investigar o
que eles representam sobre cidadania ndo nos deteremos somente ao que expressam
verbalmente, mas como chegaram a tal concepcao.

A escola tem seu compromisso social, como todos os personagens que sdo a razao de
sua existéncia, os professores e os alunos. Isso realmente ¢ inegavel. Mas antes de colocar
professores e alunos no banco de réus, teremos de buscar um olhar mais sensivel sobre esses
sujeitos, que nao sao objetos que simplesmente cumprirdo determinados fins, mas sdo sujeitos
detentores e construtores de historias de vida, que por circunstancias adversas que tentaremos

captar, os tornam complexos e Unicos.



Finalmente, aqui constam todos
os dados colhidos e suas
respectivas  andlises, com 0
intuito de verificarmos nossas
hipoteses e respondermos 1nossos
objetivos.



4.1 CARACTERIZACAO DAS INSTITUICOES DE ENSINO

4.1.1 Escola A

- Localizacdo

A Escola Municipal de Educacgao Infantil e Ensino Fundamental A esta situada na Rua
Francisco Timoteo de Sousa, 31- no bairro dos Bancarios, na parte sul da Cidade de Joao
Pessoa. E um prédio construido em formato de L. Sofre com muitos ruidos externos por
encontrar-se proximo a uma avenida de transito intenso.

O Bairro dos Bancérios surge como conjunto residencial, constituido por populagdo de

classe média, visto que no seu surgimento os lotes vendidos custavam um prego alto.

- Histérico

A Escola pertence a Rede Municipal de ensino da Cidade de Jodo Pessoa e foi fundada
em 1974 por um clube de Jodo Pessoa com apenas uma sala de aula multiseriada, com o
objetivo de atender e prestar servico as comunidades de Agua Fria, Vale do Timbo, Eucalipto
e adjacéncias.

A partir de 1979 passou a ser conveniada com a Secretaria de Educacdo deste
municipio o qual se propds a oferecer os recursos humanos e matérias necessarios a seu
funcionamento, passando a oferecer a comunidade Educagdo Infantil, 1* a 4* série do ensino
fundamental e Ensino Supletivo no turno da noite. Em 1999 iniciou gradativamente o ensino

de 5% a 8 série.



- Proposta Pedagogica

Para esta proposta o papel da escola ¢ potencializar os conhecimentos cientificos e
culturais, tendo como finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania, sua qualifica¢do para o trabalho.

Os objetivos da escola para cada area do conhecimento obedecem aos objetivos dos
PCN’s, ou seja, o aluno ao término do ensino fundamental deve compreender a cidadania

como participacao social e politica. Assim consta no PPP desta escola.

- Equipe de Profissionais

A escola dispde de um quadro de pessoal de diretores (geral e adjuntos),
coordenadores pedagbgicos (assistente social, psicologa, orientadora e supervisora),
professores, secretarios € apoio. Todo o quadro docente, diretores e coordenadores

pedagdgicos cursaram o ensino superior completo e sdo detentores de titulo de especialista.

- Recursos Pedagogicos

A escola dispde de uma biblioteca que fica aberta apenas meio periodo do dia , de 9:00
as 15:00. Possui livros didaticos e paradidaticos. Um dos problemas que pudemos identificar
em relagdo a biblioteca ¢ que os alunos ndo podiam utilizar todos os livros, a ndo ser aqueles
mais velhos, visto que podiam nao ter o devido cuidado com novos. Isso evidencia para nos
que estes recursos pedagogicos servem apenas para compor estantes. Possui também uma TV,
Video e Aparelho de Som, utilizados nas aulas como ferramentas.

A escola promove incentivos didaticos através da realizagdo de alguns projetos
denominados de enriquecimento curricular como grupo de danca, projeto de leitura, incentivo
a imaginacdo e linguagem. A escola aproveita as datas comemorativas para que muitos desses

projetos sejam postos em pratica.



- Comunidade que Atende

A escola atende a clientela de nivel so6cio-econdmico baixo, composta por filhos de
operarios de construg¢do civil, donas de casa, pequenos funciondrios publicos, domésticas,
comerciantes e trabalhadores autobnomos em sua maioria provinda das comunidades: Vale do

Timbd, Agua Fria, Eucalipto, Conjunto dos Bancarios e Mangabeira.

- Estrutura Fisica

Classificamos a Escola de pequeno porte com secretaria/diretoria, cinco salas de aula,
sala de professores, pequena cantina, biblioteca, sala de video. Nao possui quadra de esportes,

mas apenas uma pequena area de recreagdo na parte da frente da escola, em frente as salas.

- Conselhos Deliberativos

A Escola pauta-se pela gestdo democratica com participagdo dos diferentes segmentos
que a constitui nas decisdes. Essa gestdo democratica se configura nas agdes do colegiado de
planejamento participativo, Conselho deliberativo de classe e Conselho fiscal de caixa. Este
ultimo refere-se a uma unidade executora, entidade juridica que representa os pais,
professores, funcionarios e comunidade em geral e que tem como funcdo administrar os

recursos transferidos por 6rgaos federal, estadual, municipal etc.

4.1.2 Escola B

- Localizacdo

A escola B esta situada a Rua Eduardo Medeiros, 89 - Bairro do Castelo Branco I,
também na zona sul da cidade de Jodo Pessoa, que surge como um conjunto habitacional e
sofre com a falta de infra-estrutura em algumas areas que formam o bairro.

Tem uma populacdo economicamente denominada de classe baixa, embora a escola

seja mantida pela iniciativa privada e seja de tradi¢do no bairro. O que se justifica por atender



alunos filhos de funcionarios publicos federais da Universidade Federal da Paraiba, dada a

proximidade na localizagao.

- Histérico

A escola B surge como uma casa de hospedagem de irmas religiosas provindas do
interior que vinham pra capital tratar de negdcios ou exames de saude. Somente em 1966
adquire uma sede, inicialmente no bairro de Miramar onde a escola comeca a funcionar.

Em 1967 a congregacao de irmds recebe uma doacao do Governador do Estado Dr.
Pedro Moreno Gondim, terreno onde foi construido o atual estabelecimento de ensino. Em
1969, no mesmo prédio foi fundada pela Ir. Maria do Carmo Fernandes a escola Noturna
Gratuita para adultos com as 4 primeiras séries do 1* grau com 120 alunos matriculados.

Situado no Bairro do Castelo Branco I aqui na capital, o Colégio completa no ano de

2006, 40 anos de historia, atendendo criangas e jovens da educagdo infantil ao ensino médio.

- Proposta Pedagdgica

A escola por ter sido fundada pelas irmds da congregagdo, traz em sua proposta
pedagogica uma educacdo baseada na disseminacao de valores cristaos, sustentadas em quatro
pilares, postos em documentos oficiais do estabelecimento de ensino: do educar pela via do
coracdo e do amor; da simplicidade; do espirito de familia e de uma instituicdo em que
criancas e jovens desenvolvem a consciéncia critica, a dialogicidade, a criatividade e a

participagdo para a cidadania e uma agdo comprometida com a justica, a solidariedade ¢ a paz.

- Equipe de Profissionais

A equipe de professores que atendem a educacdo infantil, o ensino fundamental e
médio sdo todos licenciados nos respectivos cursos da disciplina que ensinam.

Existe também uma equipe técnica de apoio pedagodgico com coordenador geral,
coordenadores pedagodgicos, e orientador educacional, todos com nivel de formacdo de

especializagao.



- Recursos Pedagdgicos

A escola dispde de uma biblioteca de livros didaticos e para-didaticos para pesquisa
dos alunos. Funciona nos dois periodos de aula da escola, manha e tarde.

Possui ainda uma sala de TV, Video e DVD. Também uma sala de informatica que
serve como mais uma ferramenta didatica para os professores e, como instrumento de
pesquisa dos alunos. Com 10 computadores em uso a sala fica a disposi¢ao dos professores e
alunos. Vale salientar que todos os equipamentos eletronicos que a escola dispode, estdo em

boas condigoes.

- Comunidade que Atende

A escola atende a uma clientela de 359 alunos de classe média do préprio bairro e de
bairros proximos, apesar de estar situada, como falamos anteriormente em bairro pobre.

Distribuidos em 14 turmas de educac¢ao infantil, ensino fundamental I ¢ II e ensino médio.

- Estrutura Fisica

A escola pode ser considerada de médio a grande porte, dispde de uma o6tima estrutura
fisica com oito salas de aula, quadra de esportes coberta e uma grande area de recreagdo, além
das salas de administragdo como diretoria, secretaria, sala de professores e de recursos

pedagdgicos como salas de informatica, de video e biblioteca.



- Conselhos Deliberativos

Pudemos verificar que a unica instancia deliberativa que existe na escola ¢ o conselho
de classe, que se retine uma vez por semestre com a participacdo de professores e equipe
técnica, com o intuito de discutir sobre a resolucao de dificuldades de aprendizagem de alguns

alunos.

4.2 ALGUMAS IMPLICACOES

Numa pesquisa, varios sdo os momentos de trabalho diferenciados, que o pesquisador
se propde a fazer para obter os resultados inicialmente propostos. Diferenciados por terem
procedimento e época de realizacdo diferentes, mas nem por isso deixam de estar interligados.
O momento primordial da pesquisa ¢ quando fragmentamos uma determinada realidade para
entendé-la no seu contexto.

Movidos por uma curiosidade, nos instigamos a pesquisar ¢ a estudar determinada
situacdo, fazendo-o por etapas. Algumas dessas etapas ja realizadas nos impeliram a
iniciarmos agora a andlise dos dados. A fim de codificar ou problematizar todo trabalho
minucioso que foi a coleta de dados e fundamenta-los, mediante a analise de conteudo como
definimos no capitulo 1, precisamos trabalhar em favor da concretizagdo dos objetivos da
pesquisa. A escolha pela anélise de conteudo foi dada pela natureza de nossa pesquisa, que
procura acima de tudo captar através das expressoes dos sujeitos o conceito de cidadania.

De posse dos dados iniciaremos o postulado principal de nosso trabalho. Para isto nos
pautaremos no amago da relagdo entre os objetivos propostos ¢ os dados colhidos por meio
das técnicas e instrumentos delimitados. Buscaremos a concreticidade de nossa pesquisa no
atingimento dos objetivos.

Adentrar no campo das subjetividades (falas, expressoes, concepcdes) e objetividades
(condigdes de vida, onde moram, com quem convivem) dos participantes ¢ a conseqiiéncia de
nossa pesquisa no sentido de perceber o movimento que essas circunstancias vividas por eles
podem nos trazer em forma de dados. A captacdo dessas circunstancias nos clarifica as

Representagdes que professores e alunos fazem sobre a cidadania.



Salientamos que essa captagdo das Representacdes Sociais de cidadania vem a ser o
objetivo geral nessa pesquisa. Chegar as particularidades de vida dos sujeitos, observando as
influéncias contidas nas expressdes deles, ou seja, a dialética existente nas manifestagdes
faladas ou escritas pelos sujeitos da pesquisa, caracteriza a complexidade de nosso trabalho.
Essas circunstancias de vida interagem e se fazem presentes no que foi proferido por eles.
Aquelas fundamentam/justificam estas.

Assim chegamos aos dados obtidos pelos instrumentos ja mencionados. O primeiro
deles, como bem definido no primeiro capitulo quando tratamos da metodologia ¢ a
observac¢do. Aquele momento onde o olhar atento do pesquisador/ observador pode trazer
informacgodes pertinentes, oriundas das visitas no campo empirico. A observagdo nos leva a
enriquecer a pesquisa no sentido de participar da sistematica de acontecimentos desse campo.

Dessa forma em nossas primeiras analises pelo instrumento da observagiao colocamos
inicialmente algumas implicagdes que se fizeram presentes com relacdo as institui¢cdes
escolares visitadas, como ambiente onde os sujeitos se relacionam, tentando perceber
diferencas existentes entre as duas escolas.

Um ponto de destaque em nossas observagdes diz respeito a propria localizagdo das
instituigdes. A primeira escola (A)?, mantida juridicamente pelo poder publico se localiza no
Bairro dos Bancarios, bairro de classe média, classificada assim porque a propria construgao
do bairro se deu pela venda de lotes com alto custo, adquiridos somente por aqueles que
detivessem poder aquisitivo, e a clientela da escola ser originaria das favelas circunvizinhas.
Revelado assim ja uma disparidade.

Na escola B que ¢ mantida pela iniciativa privada, ocorre o contrario na questao da
localizagdo, pois estd situada num bairro considerado de classe baixa, mas sua clientela ¢
composta por classe média, vinda de bairros medianos, representado por filhos de
funciondrios publicos, principalmente da Universidade, que se localiza nas proximidades do
colégio, bem como de outros alunos de bom poder aquisitivo. Deste modo h4a uma
correspondéncia entre o tipo da escola e o publico que o freqlienta.

Outro elemento que podemos discutir ¢ quanto ao modelo de pratica escolar adotado
por cada institui¢do, ou seja: como o se da o trabalho pedagdgico, como funciona o processo
educativo desenvolvido pelas duas escolas? Quais sao as maiores diferengas entre elas? Como
sdo os relacionamentos inter-pessoais estabelecidos entre os sujeitos freqiientadores das

escolas? Muitas sdo questdes ligadas as praticas cotidianas desenvolvidas na escola, ndo

2 . . . L .
Quando citarmos escola A ou escola B estamos nos referindo respectivamente a escola ptiblica e a escola privada.



somente na sala de aula, mas em outros espacos € que podem nos revelar muito sobre o
modelo do processo pedagdgico adotado.

As propostas da escola podem até dizer apresentar um modelo progressista, inovador.
Utilizar de palavras ou frases que estdo em moda, quando escritas nas diretrizes nacionais
sobre educacdo, mas quando nos deparamos com a vivéncia nas escolas, podemos nao
encontra-las de imediato. Sabemos que muitas inovagdes sdo dificeis de serem implantadas,
pois requerem uma quebra de paradigmas praticados hd longo periodo. Quebra de
concepgdes, pode causar grandes confusdes e resisténcias, necessitando de tempo pra serem
vividas de fato.

Por isso, quando chegamos ao campo de pesquisa podemos encontrar um modelo de
projeto pedagoégico bem alinhado com as diretrizes nacionais no campo educacional, bem
como contextualizadas com a realidade da escola, mas ndao nos surpreendemos quando vemos
praticas conservadoras e autoritarias nesse universo magico que € a escola.

Sabemos que existe uma longa distdncia entre a teoria e a pratica quando nos
referimos ao ser humano. As escolas aparentemente tinham um modelo democratico em que
as relacdes inter-pessoais eram as mais amigaveis possiveis.

Por outro lado estava fortemente presente nas escolas a idéia da hierarquia, aliés,
necessarias ao ambiente escolar, mas ndo nos moldes que se apresentava em alguns
momentos. Na escola A os alunos quando se referiam a diretora, tratavam-na como a
disciplinadora, a repressora. Por diversas vezes estavam cometendo determinada “infracdo”,
como por exemplo, ir para a biblioteca quando ja tinha acabado o recreio e se corrigiam
dizendo que ela(a diretora) estava chegando e que deveriam ir logo pra sala de aula.
Logicamente o respeito a autoridade da diretora tem que existir na escola, mas a idéia que os
alunos demonstravam ¢ de que seriam punidos por ela, caso ndo obedecessem.

Esse fato nos leva a enfatizar que devemos ter clareza quando se trata das hierarquias,
na linha de distingdo entre autoridade e autoritarismo. Linha as vezes imperceptivel, e por isso
predominando praticas abusivas que se aplicam ao segundo termo. Distingdo entre autoridade
e autoritarismo ¢ imprescindivel para pessoas que desempenham um lugar de destaque na
sociedade, evitando-se que esse lugar de comando se torne um despotismo.

Com relagdo a escola B pudemos ver que essa idéia de autoridade ndo se enquadra da
mesma forma, pelo menos em relagdo a diretora, tendo em vista que pertence a uma rede de
escolas que tem filiais em outros estados, e sua diretora geral ndo esta presente todos os dias.

Apesar da ndo presenca da diretora, a administracdo da escola se da de maneira



descentralizada e seu funcionamento ocorre mais tranqiiillamente, principalmente na questao
disciplinar.

O funcionamento da biblioteca e utilidade dos livros da escola publica também nos
pareceu inadequado na escola A, pois funciona em meio periodo dos turnos de aula. Além dos
livros ndo poderem ser todos consultados, ou emprestados. Como dissemos anteriormente,
somente aqueles mais velhos que ficavam numa estante estariam a disposi¢ao dos alunos. Os
novos que estavam em estantes bem arrumados ndo podiam ser tocados. Isso nos faz
questionar: qual serd entdo a utilidade dos livros e da biblioteca numa escola? Certo que
devem ser preservados e cuidados, mas ndo implica dizer que tenham que ficar guardados,
somente enfeitando uma estante na biblioteca da escola. Uma solugao para isso seria trabalhar
com os alunos o cuidado e preservacao dos livros, mas ndo proibi-los de usa-los.

Em ligeira comparacdo entre a escola A e a escola B percebemos que o regime de
funcionamento da escola B é mais democratico que o da primeira, apesar de ser uma
institui¢ao privada, onde o controle pode parecer mais rigido. Talvez por isso mesmo na
escola publica (A), onde o controle e o funcionamento proposto sdo dados de forma
descentralizada, ocorre certa distor¢do de sentido nas praticas exercidas pelos sujeitos
situados no ambiente escolar. Apesar dessa descentralizagdo proposta, verificamos que os
problemas de natureza pratica na escola A, inclusive captadas em algumas falas, ficam a
serem resolvidos pela diretora. Assim nos perguntamos: realmente existe gestdo democratica
nessa escola? Como se dd a participagdo dos demais gestores? Ou melhor, que
descentralizagdo ¢ essa que ocorre nas escolas? O que vimos na verdade foi uma confusdo que
prejudica o percurso do trabalho pedagdgico, pois, mais uma vez percebemos certa
disparidade entre teoria e pratica na escola, quando da ndo ocorréncia da descentralizacao.

Um outro dado que se fez presente durante nossas visitas e observagdes no campo
empirico, diz respeito ao acolhimento dos sujeitos que compdem as escolas, quer seja
professores, gestores ou alunos, nas nossas primeiras aproximacoes. Notamos com relacao aos
professores entrevistados abertura da 2° e certa desconfianca da 1°.

Nas duas escolas as professoras se prontificaram a participar da pesquisa, ajudando no
que fosse possivel. Era notdrio o entusiasmo da professora B com relagdo ao seu trabalho em
sala de aula, mas a professora A se mostrava descrente nas falas com relagdo a educagao,
apresentando logo justificativas pessimistas com relagdo ao tema da formacdo para a
cidadania.

Essas posturas justificam a quase caricatura que tem sido construida em torno do

professor em geral, sobretudo do professor da escola ptiblica em virtude dos baixos salarios,



de turmas numerosas; € outros problemas da categoria que acabam desqualificando uma
categoria. Que por sua vez sente-se desmotivada e desrespeitada socialmente. Embora
ninguém negue sua extremada importancia.

Sdo essas e muitas outras contradigdes que encontramos num ambiente tdo
diversificado em pessoas, concepgdes, origens, condi¢cdes de vida, enfim, intimeras
caracteristicas que fazem da escola este lugar magico e multiplo abrigo de tantos sujeitos e

situacoes.

4.3 PERFIL DOS PROFESSORES

Quando nos referimos a educacdo, sempre nos defrontamos com as representagdes que
se constroem sobre ela, principalmente em relacdo a carga que aquela carrega frente aos
problemas sociais, ou seja, sempre que a sociedade estd em crise, o sistema educacional ¢
responsabilizado nos discursos oficiais e no discurso cotidiano. Enguita (1997, p. 103) em

referéncia a isso comenta

O sistema educacional desempenha, pois, o papel de vitima propiciatoria que
permite aos demais expurgar seus pecados, ou melhor, o de bode expiatério
que lhes permite ignora-los. Este quid pro quo ndo tem nada de novo: ha
décadas, quando reina o pessimismo, a escola carrega culpas que sdo por
completo, essencialmente ou em parte culpa de outras institui¢cdes, quando,
pelo contrario, reina o otimismo, as reformas educacionais convertem-se em
sucedaneos das reformas sociais desejadas e prometidas.

Diante disso, a escola com seus problemas e suas solucdes tem feito referéncias a
figura do professor e sua contribui¢do no aprimoramento do processo educativo como uma
dessas vitimas acima mencionado. Em muitas pesquisas vemos as representagcdes que lhe dao
com uma responsabilidade exagerada na transformacao do sistema de ensino e/ou social.

Essa ndo ¢ uma visdo apropriada, se forem considerados todos os condicionantes em
que o professor e o sistema educacional estdo situados. Visto que a pratica pedagdgica
daqueles estd acobertada por uma série de fatores alheios a sua agdo e fungdo imediatas.
Teixeira(1999, p. 180) apud Rossi (2005, p. 71-72) nos lembra que ndo podemos esquecer que

escola



Esta situada na estrutura econémica, num contexto sociopolitico e cultural,
recebe influéncias das politicas publicas da educagdo, das normas de
organizacdo do sistema de ensino, da realidade da populagdo atendida e
também das tendéncias educacionais contemporaneas.

Como ja escrevemos anteriormente a necessidade de desvelar e valorizar aspectos de
vida desses sujeitos (professores) nos ajuda a situa-los em algumas circunstancias proprias
que os tornam unicos, com caracteristicas proprias, com modos de falar, de pensar de agir e
conceber a propria vida. Atentar para esses fatores ¢ toma-los no movimento em que a vida
deles acontece, ou seja, ¢ dar forma e conteudo a histéria de vida desses sujeitos.

Na escola, o processo de ensino-aprendizagem requer a atuacao de dois segmentos:
professor e aluno, pois sdo estes que materializam as sinteses resultantes de todas as
dimensdes, de todos os limites, todos os niveis de desenvolvimento que possam atingir
individual e/ou socialmente, fazendo-se e refazendo-se num continuo processo de construgao
de suas vidas.

Assim, nos deteremos agora para caracterizar os professores. Que tém faixa etaria de
51 e 53 anos respectivamente da pB e pA3 . Moram ambas no mesmo bairro em que se localiza
a escola em que trabalham. A Professora B ¢ solteira ¢ mora com uma irma menor e a
professora A ¢ divorciada, tem quatro filhos, mas mora apenas com dois deles.

Esses dados ja nos trazem questdes de género, uma vez que as entrevistas sdo ambas
do sexo feminino. Mesmo que o nimero de sujeitos (professores) tenha sido constituido por
dois, os dados nos levam a verificar e confirmar o fendmeno de feminizagdo do professorado,
nesse segmento do ensino. Também nos coloca a idéia de que fazem parte de um grupo de
mulheres que dentre inimeras atribui¢des, como por exemplo, cuidando de casa e familia,
ainda trabalham numa das profissdes socialmente determinada como adequada para as
mulheres: professora da 1* fase do ensino fundamental.

Com relagdo aos pais das entrevistadas, da professora A ambos trabalhavam, o pai, ja
falecido, era contador e sua mae professora, tendo cursado o antigo normal. Os pais da
professora B foram pequenos agricultores, o pai tendo ja falecido, e a mae ¢ residente no
interior da Paraiba.

As entrevistadas fizeram referéncias aos pais como aqueles que lhes ensinaram muito,

como os grandes responsaveis pelas concepcdes de vida que elas tinham adotado, inclusive a

’ As siglas pA e pB referem-se as professoras entrevistas. A primeira pA, professora da escola piblica; a segunda pB
professora da escola privada.



pPA tem a mesma profissio da mae. Os resultados mostram que ndo fugiram muito da
profissao dos pais.

Os dois sujeitos da pesquisa sdo licenciados em Pedagogia, sendo que a professora A
tem pos-graduacao em Educagdo, formagao desejada ora para justificar uma especializagdo na
profissdo que exercem, ora pra atender a legislacdo educacional vigente, LBD 9.394 /96, na
questdo da qualificagdo minima para o exercicio da docéncia, exigida para quem esteja em
sala de aula.

Em contraposicdo a tendéncia acima mencionada sobre a formagdo docente,
entendemos que esta deve ser percebida com um relevante papel no desenvolvimento do
trabalho pedagodgico, de forma que estimule uma consciéncia no docente enquanto individuo e
enquanto profissional da educacdo. Corroboramos com Névoa (1997, p. 24) quando este autor

nos diz que a formagao de professores

Pode desempenhar um papel importante na configuracdo de uma nova
profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma cultura
profissional no seio do professorado e de uma cultura organizacional no seio
das escolas.

As professoras trabalham em escolas hd muitos anos, com uma média de 20 a 25 de
profissdo docente. A pB atuou somente como professora, lecionando na mesma escola ha 20
anos. A pA também possui experiéncia na dire¢do, disse que foi diretora de escola por 13
anos, mas que nao quer mais essa fun¢do por achar trabalhoso. Assim ougamos a propria

professora:

Quero me aposentar como professora. [...] Porque com gente é mais dificil trabalhar. [...] Na
direcdo vocé ndo tem sabado, vocé ndo tem domingo. E na sala de aula vocé sabado e
domingo ta em casa. [...] Fora os aborrecimentos que tem. Lidar com o ser humano é muito
dificil, com crianca é melhor, com adulto é mais dificil. (P.A)

A professora B quando questionada sobre a vontade de exercer outra fungdo na escola

diz que ndo teve vontade porque:

Porque o seguinte, a gente entra naquele trabalho e comeca a gostar [...] Ndo estou nem um
pouco arrependida né... a gente fica pensando como é dificil ser educadora, porque a gente
ndo tem respeito, as pessoas nao valorizam mais, mas como eu lhe disse eu ndo me interessei
por outra profissdo néo. (P.B)



A fala dessas coincide na questdo de preferirem estar em sala de aula, embora uma
delas (a pB) nunca tenha atuado em outra fun¢do na escola, a ndo ser como professora. Por
isso ndo podemos estabelecer uma comparagdo direta entre os motivos que a levam a preferir
a sala de aula, mas podemos salientar o gosto delas pelo trato com criangas. E talvez por isso
mesmo atuem ha tanto tempo em sala de aula.

A faixa salarial das professoras esta situada 2 e 3 salarios minimos com uma carga
horaria de 25 horas semanais para a pA e 24 horas semanais para a pB. Em sala de aula sao
despendidas 20 horas semanais. O restante do tempo ¢ ocupado em atividades de

planejamento.

4.4 DEPOIMENTOS DAS PROFESSORAS

4.4.1 Funcao da escola

Com base nas entrevistas feitas com as duas professoras, uma da escola publica e outra
da escola privada, atuantes na 4* série do Ensino Fundamental, constatamos certa consonancia
de idéias nas respostas das entrevistadas quando se referem a funcdo da escola. Quando
questionadas sobre isso, obtivemos respostas que reconheceram a fungdo da escola ndo
somente como instituicdo encarregada de transmitir os conhecimentos cientificos, mas

também de dar limites, ensinar valores e nogoes de cidadania.

A funcdo de educar, de dar limites, de orientar, de ajudar na preparacdo da cultura. [...]
Realmente ficaria do jeito que é de transmissao de cultura, nocdo de cidadania, também de
limites, mas dentro do tempo que gente tem condicdes de fazer.” (P.A)

A gente tem que passar pra eles os valores, o que € o ser humano, seus direitos, quais sao
seus deveres, como é que vai se relacionar na escola com os colegas, na sociedade. [...]
Nossa escola ndo s6 se preocupa, tem a funcéo de passar conteldo, ela ndo so prepara o
aluno pra o vestibular, a funcéo que a gente tem aqui é preparar para a vida. (P.B2)

Sabendo que as Representagdes Sociais sdo construidas no cotidiano, esses

depoimentos podem configurar a clareza de entendimento dessas professoras sobre a fungao



da escola. Nao percebem a escola e nem a si proprias somente como instrumentos
encarregados de inserir os alunos no mundo letrado apenas através da mecanica de ler e
escrever.

Elas ndo se véem apenas com uma funcdo técnica de transmissdo do conhecimento
cientifico. Nas falas acima citadas podemos ver uma preocupacdo em trabalhar conceitos e
no¢des vivenciadas pelos alunos. Isso caracteriza uma visdo progressista na educacdo e
motiva a pensarmos em mudancas no ideédrio educacional, visto que melhorias partem da
pratica dos sujeitos envolvidos na educacao.

Nessas primeiras falas, ja encontramos alguns aspectos concernentes ao nosso objeto
de estudo, quando as professoras entrevistadas enfatizam consciéncia de direitos e deveres,
convivéncia, enfim, questdes diretamente ligadas a cidadania, tematica central do estudo. Isso
j& demonstra uma primeira aproximagao com o que pensam as professoras sobre a cidadania.

Essa idéia nos aproxima do que diz Zenaide (2003) quando trata do objetivo da
educagao Esta autora diz que construcdo de uma nagdo democratica, prescinde de uma
educacdo para a cidadania, e a escola como base para a democracia ¢ um espago privilegiado
de construcao dessa organizagdo democratica.

A escola ¢ um ambiente de formacdo, de socializagdo ¢ como tal, trabalhando com
esses saberes praticos que serdo utilizados na vida desses alunos ¢ um importante instrumento
de cunho didatico e curricular, quando queremos formar esses alunos para atuarem
socialmente, ou seja, para se tornarem aptos a fazer, a protagonizar suas historias. A escola
indiscutivelmente deve participar desse processo.

Elas ainda fazem ressalvas quanto a funcao da escola e do professor. Afirmavam que
tanto familia, quanto escola t€ém responsabilidades na educacdo dos filhos-alunos ainda que
vejam os pais muitas vezes se desresposabilizando e delegando essa tarefa a escola. Com isso
enfrentam uma das maiores dificuldades no trabalho educativo: o descomprometimento dos

pais. Vejamos o que disseram:

Eu acho que estdo tirando a funcdo da familia e botando pra escola. Eu acho que tanto
familia quanto escola tém responsabilidade. [...] A familia ndo quer mais vim as escolas, faz
é jogar, acha que a escola € depdsito de alunos. [...] A nossa parte a gente faz, mas o
principal é de casa, que o maior tempo deles é em casa. [...] Sabe o que é que os pais dizem:
eu nao aguento mais esse menino, eu ndo sei mais o que faco, a senhora que resolva. Como é
que pode!? Os pais que tém trés em casa ndo agiientam, ndo resolve, e o professor com 40
alunos numa sala, com 4 horas so pra trabalhar vai da jeito? (P. A)



A familia é a base, a familia € a responsavel por aquela crianca que veio ao mundo. [...] Hoje
0s pais chegam estressados em casa se trancam e, ndo perguntam como foi o dia na escola
[...] quer dizer, a familia esta muito distante e isso t4 prejudicando demais a educacgdo dos
filhos. [...] Eu acho que a familia é tudo na educacéo, mas infelizmente o que a gente percebe

hoje é essa distancia da familia dos filhos. (P. B)

Nessas declaragdes as professoras nao fogem a responsabilidade que t€ém enquanto
educadoras, sabem qual o papel que ocupam e qual a fun¢do da escola, mas também trazem a
tona as dificuldades em desempenhar seu trabalho quando ndo tem uma cooperagdo dos pais
dos alunos. Para essas professoras a familia é imprescindivel tanto no exercicio de suas
fungdes, quanto a formagao dos filhos, em parceria que deve desenvolver com a escola, no
que se refere ao acompanhamento da aprendizagem dos filhos.

Essa parceria escola-pais mostra ser um importante mecanismo de obtengdo de
sucesso na formagdo dos individuos que atuardo na sociedade. Ainda de acordo com Zenaide
(2003, p. 127) “a escola assim como a familia, antes das instituicdes da justica, sdo aquelas
mediagdes com quem a crianca € o adolescente aprendem a lidar com seus conflitos
cotidianos.”

A visdo de que esse processo educativo deve ser feito em parceria da escola com a
familia favorece o estabelecimento de uma discussao dos problemas educacionais,
extrapolando o trabalho pedagodgico do professor e exigindo uma retro-alimentacdo entre
sociedade e escola. Somente assim, esta pode ser percebida a partir da sociedade que a
constroi € nado como um instrumento isolado capaz de resolver as dificuldades no sistema
educacional e/ou social no seu conjunto.

Pelo contrario, perceber esse processo dessa maneira pode tornd-la dindmica nesse
processo, contribuindo para constru¢do de teorias metodologicas que apresentam melhor o
fazer-se e refazer-se da escola, dos professores, da familia e dos alunos.

Uma outra questdo que merece destaque nos depoimentos obtidos com relagdo a
escola, se refere a fala da professora B quando comenta sobre a escola publica. Esta
professora disse atualmente trabalhar numa escola publica tirando uma licenca. Na sua
declaragdo ela evidencia sua visdo da escola, justificavel pelo fato dessa professora desde
entdo ter atuado somente em escola da rede privada de ensino, mas nao adequada quando nos
colocamos como professor critico. Disse a essa professora B ao se referir as diferencas entre

as esferas publicas e privadas:



E uma realidade diferente, a gente tem que se preparar diferente a linguagem que eu uso
aqui € uma linguagem diferente. La no estado eles vivem numa casa caindo aos pedacos. [...]
E interessante até o vestir, eu venho aqui arrumada e os meninos nem dizem nada e 14 os
meninos dizem: tia a senhora ta bonita hoje.

Ainda quando questionamos a essa professora como se da o trabalho sobre a cidadania
nessa segunda escola que esta atuando, ela coloca que nem sabe e que ndo trabalhou com eles,
falando no geral sobre os direitos e deveres. Quando se referia aos alunos da escola privada
usava o termo “meus alunos”, quando se referia aos alunos da escola ptblica dizia “eles”.

O empenho na escola privada e desinteresse pela escola publica no caso dessa
professora pode até se justificar pelo pouco tempo que atua na segunda escola, mas nio é
apropriado esse desprezo, essa desconsideragdo ao publico, tdo intrinsecamente presente na
cultura brasileira. Como se refere Apple (1996, p. 107) ndo devemos fazer legitimar uma
visdo direitista que diz que “aquilo que € publico ¢ mau e aquilo que ¢ privado ¢ bom.”

Sabemos que na escola publica existe um processo de burocratizagdo que prejudica
seu desempenho, bem como falta de um efetivo acompanhamento e investimento
governamental que acarreta sua derrocada, e muitas vezes a torna ineficiente. Por outro lado,
posturas como dessa professora, em nada vai contribuir para superagdo dessa problematica.
Enquanto pensarmos ser o publico uma fonte inesgotavel a nossa disposi¢do, mas que nao ¢
responsabilidade nossa manté-lo, melhoréa-lo, em nada contribuiremos para a emersao de uma
sociedade democratica. Pois estaremos desprezando e fortalecendo a justificativa de sua ndo
existéncia e/ou privatizagao.

Além disso, ndo entendemos quando a professora B faz essa dicotomizacao entre os
alunos da escola publica e os alunos da escola privada. Com os primeiros ocorre uma
apropriacdo, com os segundos o contrario. Para nds a docéncia deve ser superior a qualquer
seletividade que obstaculiza a assunc¢do da carreira docente. Faz parte do exercicio docente
essa atengdo as pormenoridades da cotidianeidade presentes em discursos pronunciados, pois
elas trazem, segundo Freire (1996), uma pedagogicidade indiscutivel na materialidade do

resultado do processo formativo.



4.4.2 Cidadania trabalhada na escola

Ao perguntarmos as entrevistadas se o tema cidadania ¢ trabalhado na escola e/ou em
suas salas de aula e de que forma ¢ trabalhado, elas responderam que sim, de forma
interdisciplinar, ou seja, associado ao conteudo de outras disciplinas, quando dada

oportunidade de estabelecer conexdes com os assuntos debatidos. Ougamos as professoras:

Trabalhamos. Como é um tema interdisciplinar né, de acordo com as oportunidades que vao
surgindo nos trabalhamos, ndo tem horario especifico ndo. (P. A)

Em todas as disciplinas, toda semana, ndo € s6 em uma, tudo que eu vou dar em portugués,
matematica, religido, histéria e geografia, eu estou sempre buscando esse lado que é a
cidadania, porque eu acho importante pra o ser humano. [...] Trabalho com textos, trazemos
filmes, a gente traz livros educativos, informatica. (P. B)

Interdisciplinaridade ¢ a palavra do momento quando tomamos por referéncia métodos
de transmissao dos conhecimentos na sala de aula. Apresenta-se como uma ferramenta
indispensavel para aqueles que querem manter-se atualizados nos novos conceitos
disseminados e praticados nas escolas, pelo menos ¢ que demonstram essas professoras. A
quebra de fronteiras entre uma area do conhecimento e outra caracteriza esse fendmeno
educativo.

A interdisciplinaridade no contexto escolar se envereda pelo caminho de perceber o
curriculo de uma forma integrada, sem a habitual quebra de objetivos nas disciplinas. Seria
um método que valoriza a ligagdo entre as areas de conhecimento, estabelecendo uma ponte
entre elas. Seria valorizar o todo e ndo a fragmentacdao, mas sem menosprezar as diferengas
existentes entre as areas de conhecimento.

O cruzamento nas disciplinas pode gerar um aprendizado alicercado e mais condizente
com o0s objetivos fincados na educagdo. Podendo assegurar resultados desejados que
conduzam a experiéncias favoraveis no processo educativo. Oportunizando inclusive que a
cidadania (tema de nossa pesquisa) possa ser trabalhando em sala de aula, ja& que ndo consta
na grade curricular como disciplina.

A professora A alega também que o trabalho com a cidadania ndo deve ser executado

diretamente pela escola, mas pela prefeitura. Assim se pronunciou:



Acho que ndo a escola, mas a prefeitura. Acho que os alunos eram pra ter uma aula de ética
e cidadania. [...] Promovido pela prefeitura, de ética, boas maneiras, educagdo doméstica,
essas coisas assim no geral. [...] Eu acho que ajudaria, [...] ja que eles querem que seja dada
nas escolas, pelo menos que tivesse uma pessoa especializada nisso. (P. A)

Nessa fala a professora indica uma solugdo para essa questdo do trabalho sobre
cidadania na escola, mas a0 mesmo tempo temos a impressao que ela ndo se coloca como
também responsavel por esse trabalho. Prefere se esquivar e deixar por conta de outros
encarregados. Embora tenha dito acima que trabalha de maneira interdisciplinar, demonstra
agora a preferéncia em atribuir isso como responsabilidade da prefeitura e ndo sua.

A questdo de abragar a sua identidade profissional docente e todas as suas implicagdes
parece estd um pouco distante para essa professora, pois, ndo € a primeira vez que demonstra
certo descomprometimento quanto ao seu exercicio profissional. Nas primeiras falas ela ja
coloca que as quatros horas de trabalho na escola com seus alunos ndo significa muito frente
ao restante de horas que o alunado passa em sua comunidade, por isso ndo da para trabalhar
muito.

Isso reflete uma postura inadequada da professora, quando busca alternativas de se
desresponsabilizar frente aquela tarefa, podemos até dizer uma falta de reconhecimento
profissional. Concordamos com Freire (1996, p. 46) quando este concebe o exercicio

profissional pelo assumir-se. Assim ou¢amos o proprio autor

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as
condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros € todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque ¢ capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque é capaz de
reconhecer-se como objeto. A assuncdo de ndés mesmos ndo significa a
exclusdo dos outros. E a “outredade” do “ndo eu”, ou do tu que me faz
assumir a radicalidade de meu eu.

Ainda quando solicitamos exemplos do trabalhado das questdes que envolvem a

cidadania em sala de aula, responderam:

No dia do estudante nos trabalhamos os direitos e deveres do estudante. Fizeram cartazes e
expuseram. Enquanto ndo tem uma disciplina a gente vai aproveitando as oportunidades, até
0s acontecimentos da vida diéria, quando vai contando alguma coisa, que uma pessoa quer te
enrolar. A gente via explicando que o cidadao tem direitos, que vocé deve lutar pelos direitos.
(P.A)



Na escola eu trabalho com eles o respeito pela ecologia, ao meio ambiente, preservacao do
meio ambiente, problema do lixo na sala de aula, a gente vai trabalha o lixo, como é que eles
vao se relacionar la fora com as pessoas, com a familia, com o seu amigo, através de textos,
a gente traz um texto. [...] Pra meus alunos a gente trabalha, eu trouxe um texto do Procon,
trabalhei com eles, mostrei pra eles que eles tem o direito quando for numa loja pegar uma
mercadoria e se for estragada, a loja ndo quiser trocar, falei pra eles que podem procurar o
Procon. [...] Nao fica s6 na sala de aula n&o... aula de campo, se estou falando de
alimentacdo, os alimentos que usam agrotoxicos que faz mal pra saude, eu fui com eles na
universidade que tem uma feirinha dos sem terra. [...] Estou trabalhando com eles que
guando completarem 16 anos, pra tirar uma carteira, eu falo pra eles que eles vao votar, eu
estou mandando eles escutarem e a gente t& questionando com eles, que aquilo é propaganda
enganosa. Analise antes! (P. B)

Esses comentarios do trabalho na escola, direcionados a cidadania sdo interessantes no
sentido serem colocados a partir dos acontecimentos diarios vividos pelos sujeitos. Essas
atividades desenvolvidas na escola podem dizer muito sobre visdes progressistas que vigoram
no processo ensino-aprendizagem. Sdo essas vivéncias escolares e extra-escolares que
contribuem de forma significativa para que experiéncias novas sejam elaboradas a partir da
pratica.

Rocha (1996, p. 261) em um de seus trabalhos faz referéncia a necessidade de abordar
em sala de aula, assuntos que vao além dos conteudos programaticos, pois, sdo importantes na
perspectiva de construcdo de uma escola cidadd e completa dizendo que: “o processo
pedagogico de uma escola cidada deve contemplar, além de tudo outras tematicas que sdo

geralmente excluidas do cotidiano das demais escolas”.

4.4.3 Dificuldades da escola

Ao nos reportarmos as dificuldades apresentadas pelas escolas investigadas,
buscavamos saber quais as agdes promovidas pelas escolas ou pelos sujeitos da escola no
enfrentamento das dificuldades. Inicialmente perguntdvamos qual seria a maior dificuldade
que as escolas enfrentam, e as professoras responderam que correspondiam a distancia dos
pais no acompanhamento do processo educativo. Esteve presente em varios momentos nas

falas delas durante as entrevistas, a questdo do ndo envolvimento dos pais no cotidiano



escolar, mesmo quando chamados a comparecerem a escola. Essa questdo ja foi destacada
acima nas falas das professoras.

Uma outra dificuldade que foi ressaltada pela professora A diz respeito a estrutura
fisica, visto que, a escola precisa de uma reforma. Ougamos a propria professora na

apresentagdo dessa problematica:

De estrutura fisica tem né, que a gente ndo tem condicdo de ter uma reforma, por que esse
prédio ndo é da prefeitura é do Lions Tambad, e cedida a prefeitura. [...] Deu uma reforma
aqui a sala de computacao, ai o Lions vetou, dizendo que vai vender o terreno, pra construir
um edificio que a gente vai sair daqui. Mas precisa principalmente de uma quadra de
esportes, que precisava ai pra fazer educacao fisica, pra fazer as comemoracoes.

Indiscutivelmente para o bom desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, a
boa apresentacdo da escola, quer seja com uma boa estrutura fisica, quer seja como recursos
disponiveis e oferecidos para serem utilizados pelos professores e pelos alunos significam
muito. Uma quadra de esportes seria até algo elementar na estrutura fisica escolar, mas ndo ¢
o caso da escola A, possuindo apenas uma area de recreagao.

Contudo o que nos interessou quando questionamos as professoras sobre as
dificuldades existentes, além do que ja colocamos acima, foi saber como os sujeitos enfrentam
essas dificuldades. Se as professoras se envolviam na resolucdo dessa problematica, e se
estariam elas inseridas em agdes que buscassem solucionar esses problemas. Assim

comentaram:

Da Luz ta tentando ai, a gente tentou. (P.A)

O trabalho da orientadora educacional. Aqueles alunos que tem problemas, entdo a gente
bota na orientacdo, que ela faz um trabalho com essa crianga, com esse adolescente, manda
chamar os pais, mesmo que o pai ndo resolva a escola faz tudo pra amenizar. (P. B)

Essas falas ndo esclarecem o comprometimento dessas professoras na resolugdo dos
problemas. Nossa percepcdo imediata ¢ que essas atribuigdes foram destinadas a outras
pessoas envolvidas no contexto escolar, ora a diretora, ora a orientadora educacional.
Entendemos que essa divisdo de trabalho ¢ importante para que o processo educativo ocorra
melhor. Por outro lado ressaltamos que essa fragmentacdo das fung¢des acaba por
descaracterizar um trabalho educativo conjunto, de parceria, pois julgamos ser isso um
importante mecanismo de obtencdo de sucesso. E ainda demonstra certa restri¢do do trabalho

das professoras na escola somente nas suas respectivas salas de aula.



Além disso, pensamos ser o engajamento das professoras nessas “lutas politicas”, um
importante mecanismo de forca na escola. O professor tem que estd consciente que seu
trabalho ndo se restringe a sala de aula. Mas ndo vamos tratar aqui, pois € assunto para a

proxima categoria.

4.4.4 Instancias deliberativas

Quando questionamos as professoras sobre a existéncia de instancias deliberativas em
suas respectivas escolas, tinhamos o intuito de verificar a participacdo das entrevistadas
nessas lutas, visto que posturas como estas poderiam nos levar a indicios de praticas cidadas
por elas. Praticas essas adequadas a fungdo que desempenham frente a sociedade no ser
professor, bem como indispensavel na construcdo da sociedade que queremos como

colocamos no capitulo 2. Assim se posicionaram:

Tem conselho de classe, tem o conselho da merenda e tem outro conselho. Tem tanta coisa
aqui, trés ou mais. (P. A)

N&o. O professor que estd na sala de aula é um polivalente. [...] Agora esse conselho de
classe néo existe aqui ndo. (P. B)

Contudo, as professoras acham importante, mas nao participavam de nenhuma
instancia deliberativa, nem dentro da escola, nem fora dela. Salientaram que ja tinham
participado, mas hoje em dia ndo mais. Isso nos remete a refletir e tomar como referencial a
concepgao de participagdo segundo Pedro Demo, ao dizer que participagdo ¢ conquista. Assim
nos questionamos: quais conquistas essas professoras poderdo obter ndo participando das
instancias deliberativas na propria instituicdo que ensinam, ja que a conquista ¢ um processo
que requer participagdo?

Ao nosso ver, a participagdo estd diretamente ligada aquela dimensdo politica que o
professor deve ter, visto que a docéncia ¢ uma atividade social que media o conhecimento, os
valores. Por isso mesmo a propensdo de uma consisténcia politica pode favorecer, pode
construir uma conduta importante na pratica em sala de aula. Com efeito, citamos Weber

(1996) quando se refere a essa dimensao politica que deve ser assimilada pelos professores



O docente como sujeito social, querendo ou ndo mediante situagdes de
interagdo € comunicagdo, constroi-se participando da consciéncia de grupo e
de coletividades. Nessa construgdo tém importante papel as referéncias
gerais, que podem ser aproximadas de ideologia e, por isso mesmo,
concretizam-se em contextos e conjunturas determinadas, organizando
comportamentos, tendo, por conseguinte, uma dimensao politica. (p. 42)

Ressaltamos ainda que o docente no contexto escolar ¢ uma peca fundamental, um
instrumento central de acdo politico-pedagogica. Querendo ou nado, suas opgdes ideologicas
vao estar presentes como marcas registradas de sua pratica. Consciente ou ndo de suas
escolhas. Entendemos que a conquista de uma sociedade melhor, uma escola mais adequada

aos anseios de seus freqiientadores requer o engajamento, a participa¢ao na busca desse ideal.

4.4.5 Cidadania comentada

Ao serem consultadas sobre o que achavam a respeito da cidadania, baseado no que a
midia apresenta, principalmente por nos situarmos em ano eleitoral e esse tema ser bastante
comentado, as entrevistadas se reportaram a questdo como sendo transmitida de forma
erronea, pois propagam a idéia que a cidadania se resume ao exercicio do voto, além de
fazerem criticas aos nossos politicos, em exercicio em candidaturas. Para elas o exercicio da

cidadania esta além do ato de votar. Assim colocaram:

Eles tentam nos enganar. Eu acho que se a gente exercesse a cidadania realmente, a gente
votava se quisesse, ndo era obrigacdo. A gente vive numa democracia entre aspas. A gente é
escravo. E por isso que a gente tem esse Brasil, essa bagunca tdo grande, ta todo mundo
enrolado. (P. A)

NZo. E s6 o nome. A cidadania vocé tem que fazer, assumir, cumprir. Eu acho que ali eles
usam a cidadania pra enganar, so6 enganosa. [...] Vejo a cidadania por outro lado, eu acho
gue cidadania ndo é simplesmente o voto, eu acho que os politicos ficam botando isso na
televisdo, enganando as pessoas, comprando, ai vocé vai vota neles confiando, depois eles
ndo fazem nada. (P. B)



Estamos no amago dessa situagdo, por estarmos em vias das eleigdes no Brasil.
Inevitavelmente encontramos em conversas nas ruas, nas escolas, no que ¢ veiculado na
televisdo esse forte discurso sobre votar, sobre a postura adotada pelos governantes, enfim,
sobre todo o processo democratico de escolha de governantes que temos no Brasil. Isso nos
remete a configurar as falas das professoras numa insatisfagdo quanto as praticas dos atuais
governantes.

Esteve presente durante as falas das professoras, como podemos ver acima, criticas
quanto ao processo e quanto a visdo perpassada pelos politicos. Realmente correspondendo ao
cenario politico administrativo apresentado no Brasil atualmente. Uma insatisfacio geral.

Ainda sobre essa questdo, concordamos com as professoras quando dizem que a
cidadania ndo se d4 somente através do voto. Este ¢ importante para o desenvolvimento do
modelo politico adotado no Brasil, mas aquela ndo se esgota aqui, pelo contrario, constitui-se
apenas um mecanismo de seu exercicio.

As RS das professoras entrevistadas a respeito da cidadania estdo sendo reveladas
nessas falas, pois se formam a partir da vivéncia delas numa questdo bastante forte na cultura
brasileira que ¢ a eleicdo. Este parametro norteia a compreensdo da concepgdo de cidadania
proferida pelas professoras.

Sobre o mesmo assunto as professoras acrescentaram que a cidadania tem referéncia
direta com direitos e deveres na sociedade e sua garantia. Uma delas nos passou ainda a idéia
da cidadania esta ligada a convivéncia, relagdes estabelecidas, dando respaldo sua

dinamicidade. Assim se reportou:

Pra mim cidadania é uma palavra que vem de cidade. Cidadania é vocé os seus direitos e
seus deveres na sociedade. Vocé vai adquirindo se relacionando com a familia, com a
sociedade, na escola. A gente vai aprendendo o que é cidadania. E vocé fazer, ter direitos!
Vocé vai adquirindo e ndo tem fim, € uma busca, vocé t4 sempre buscando, ta sempre
renovando e adquirindo cada vez mais. (P. B)

Essa fala retrata bem o que colocamos no capitulo 2, quando se refere ao carater
dindmico e dialético da concepcdo de cidadania, ou seja, que ela estd sendo construida e

renovada nas relagdes vividas.



4.4.6 Exercicio de cidadania

O tema cidadania foi bastante recorrente nos discursos das professoras durante as
entrevistas. Justificado talvez pelo fato da nossa pré-explicagdo a respeito do tema da
pesquisa. Como ja colocamos as primeiras referéncias dos professores em categorias
anteriores que envolvem o leque de contetido da cidadania, colocaremos agora os comentarios
delas sobre o exercicio desta.

Elas se referiram ao exercicio da cidadania, a contribui¢do prestada na sociedade pelo

proprio exercicio profissional. Assim disseram:

Eu acho que a gente tem que lutar pelos nossos direitos, a gente tem que falar, cobrar nossos
direitos. Porque se a gente ficar calado e s6 aceitando, eles vao continuar né? Tem que abrir
a boca, cobrar deles os nossos direitos. E ensinar aos alunos isso dai, cobrar, cobrar os seus
direitos. A comecar pelos préprios direitos da escola, direito a ter aula, direito a educacéo
fisica, direito a livro. E saber reivindicar os direitos e saber também os deveres, cumprir 0s
deveres. (P. A)

Eu ja estou exercendo dentro de minha sala de aula, passando pra eles, respeitando o aluno,
ajudando também, quando eu vejo uma pessoa que bate na minha porta, eu sei que tem um
vizinho precisando, eu estou ja ajudando, ja estou exercendo minha cidadania. (P. B)

Essas falas marcam uma visdo do professorado ndo somente como profissional
detentor de um conhecimento técnico, mas principalmente alguém que desempenha uma
funcao rodeada de circunstancias e ideologias que refletem na sua pratica. O professor aqui €
visto como um profissional de destaque, pois tem em maos a propagacdo de concepgdes de
escola, de aluno, de educacao, de sociedade.

Gomez (1997, p. 95) em trabalho intitulado o pensamento pratico do professor: a
formagao do professor como profissional reflexivo, diz que o professor, sem esquecer outros
fatores que influenciam no resultado processo educativo, tem sido responsabilizado pela

natureza e qualidade do cotidiano escolar. E acrescenta ainda que

Nao podemos considerar a atividade profissional(pratica) do
professor, como uma atividade exclusiva e prioritariamente técnica. E
mais correto encara-la como uma atividade reflexiva e artistica, na
qual cabem algumas aplicacdes concretas de carater técnico.



A pratica profissional desses sujeitos constitui-se a muito uma frente estratégica de
melhorias ou ndo do processo educativo e do projeto de sociedade. As atencgdes estdo viradas
para o professor, enquanto profissional encarregado dessa fun¢do. Contudo, devemos avangar
na visdao do professor como técnico e passar e percebé-los como profissional reflexivo. Nao
sdo somente instrumentos em favor da promocao da educagdo, sdo protagonistas da historia.

Protagonistas quando se comportam de maneiras diferencias frente a situacdes
problemas no cotidiano de sala de aula. Protagonistas quando encontram solu¢des proprias
para esses mesmos problemas. Protagonistas quando tem que formar ao mesmo tempo em que
se formam. Somente assim poderemos avangar na percepcao que temos dos professores e sua

importante tarefa.

4.4.7 Participacao

Quando solicitamos que as entrevistadas comentassem um pouco sobre participagdo na
sociedade, como requisito ao exercicio cidaddo, as entrevistadas enfatizaram a importancia de
se participar, destacando os papéis de entidades que representam os interesses da sociedade
civil, como sindicatos, associagdes de bairro, que contribuem com a sociedade.

Por outro lado as professoras disseram nao participar dessas instdncias ora pelo
desestimulo em fazer parte de algum espago de luta da sociedade civil, ora pela falta de
tempo, tendo em vista a carga horaria que se ocupam. Isso nos remonta a questionar se temos
aqui um comportamento de passividade frente as problematicas sociais, ou melhor, se essas
professoras sofrem de um comportamento que estd arraigado na cultura brasileira: a
passividade. Se sofrem, como podemos avancar nos problemas sociais, tendo em vista que
elas desempenham uma importante fun¢ao social?

Todas essas questdes acima colocadas suscitam respostas urgentes, pois s6 podemos
avancar nas questdes educacionais quando repensarmos nossas praticas frente a questdes
importantes para coletividade. Embora estejamos inseridos numa realidade precaria, sem
estrutura. Nao podemos perder o compromisso de repensar nossas praticas. A

responsabilidade dada ao professor existe na transformacao da sociedade, bem como de outros



sujeitos, mas justificamos nossas observacoes percebendo-os enquanto sujeitos envolvidos
numa determinada cultura que precisa ser modificada.

Se a participagdo como ja especificamos no capitulo 2 quando tratamos de cidadania, ¢
um importante instrumento na busca de melhorias na sociedade, no fortalecimento de uma
democracia, do exercicio cidaddo, precisamos adotar novas posturas e praticas
conscientizadoras. Seu contrario, a passividade, tende a manter um modelo de sociedade que
ndo satisfaz a maioria.

Além disso, uma das entrevistadas faz uma ressalva ao exercicio cidadao, colocando-o

como uma ajudar materialmente aos mais necessitados. Ougamos a propria entrevistada:

Eu poderia participar na sociedade ajudando aqueles que estdo precisando, ndo adianta
fazer uma feira e levar pra vocé que ndo precisa, vocé vai ajudar a quem ta precisando. (P.
B)

Em vérios momentos da entrevista essa professora traz esse comentario de que exerce
sua cidadania ajudando a quem precisa de ajuda, com doagdes e fazendo caridade. A nosso
ver a cidadania nao deve ser confundida com este ultimo. Cidadania ¢ uma busca legitima de
garantia e exercicio de que seus direitos e deveres sejam garantidos, ¢ uma busca do bem
conviver em sociedade, uma busca contra a ndo exploracao.

Dessa forma, ndo nos pareceu adequada essa colocagdo da professora quando a
praticamos dessa forma, pois inconscientemente, estamos concordando e mantendo um status
quo que ndo nos serve. Precisamos visualizé-la de outra forma, em uma pratica emergente que
transforme e ndo conforme.

Sera que nessa colocagdo a professora confirma uma postura de passividade, quando
prefere adotar uma politica de solidariedade e ndo de subversdo a ordem imposta? Essa
provocagdo ¢ pertinente no sentido de ndo confundirmos a participacdo, o engajamento em

causas de interesse coletivo, com praticas de “bom samaritanismo”.



4.5 PERFIL DOS ALUNOS

Como ja afirmamos por varios momentos nesse trabalho, o processo ensino-
aprendizagem ndo acontece sem seus dois protagonistas: os professores e alunos, por isso nos
deteremos agora a situar os alunos e alunas entrevistadas, nos pautando dos instrumentos que
definimos para realizacdo da coleta e analise dos dados.

Iniciaremos trazendo a informac¢do que os doze entrevistados tém idades que variam
entre 9 e 14 anos. Mais detalhadamente um dos alunos tem 9 anos, seis alunos tém 10 anos,
trés com 11 anos, um com 12 ¢ um com 14 anos. Desse total esses dois ultimos encontram-se
acima da média quando nos referimos a idade indicada para cada série, ou seja, eles
apresentam uma pequena distor¢cao em relagdo a idade série.

A maioria desses, numa porcentagem de 2/3 dos entrevistados residem em
proximidades da escola que freqiientam. Dentre os que estudam na escola publica cinco deles
moram perto da escola e apenas um ndo. Da escola privada trés deles moram proximo da
escola e trés ndo.

Dos doze alunos(as) sete disseram freqiientar a mesma escola hd pelo menos 4 anos,
desde a 1% série. Trés deles a 3 anos e dois deles a 2 anos. Isso pode nos trazer um dado
curioso quando retratamos os motivos deles, pela permanéncia na mesma escola. A
representacdo da escola deles pode ser averiguada nessa questdo, do qual especificaremos
mais tarde.

Quanto a ocupacdo dos pais vimos as mais variadas. De secretarias da universidade e
bancérios, até auxiliares de servigos gerais. Quanto as maes dos alunos(as) encontramos trés
secretarias da Universidade, uma secretaria da propria escola; duas donas de casa; uma
professora de Educagdo Fisica e quatro auxiliares de servigos gerais. Em relagdo aos pais
desse alunado encontramos dois taxistas; um que conserta sofa; um bancério; um secretario da
prefeitura; um professor de Ed. Fisica e dois que tém trabalho bracal. O restante das criangas
ndo sabiam em que os pais trabalhavam, por ndo morarem com eles.

Verificamos ainda que existe uma relagdo direta entre a ocupagao dos pais e seu poder
aquisitivo e o frequentamento do alunado a escola publica ou privada. Embora esse seja um
assunto bastante desgastado, resumidamente colocamos que quando os pais eram secretarios
e/ou bancérios os alunos estavam na escola privada. Os que estavam na escola publica os pais
desempenhavam profissdes que ndo exigiam qualificagdo como servigos gerais ou trabalho

bracal.



Exemplificamos esses dados por meio do quadro abaixo:

ALUNOS ESCOLA OCUPACAO DOS PAIS
) Mae: Secretaria da Universidade
Aluna 1 Escola Privada Pai: Nao sabe em que trabalha
Aluna 2 Escola Privada Mge: Ca}xa de posto
Pai: Taxista
Aluna 3 Escola Privada Mge: Secretaria da Urm\fer51dade
Pai: Consertos de moveis
Aluno 4 Escola Privada Mae: Secretaria do colégio

Pai: Bancario

Aluno 5 (mora

Escola Privada

Maie: Dona de casa

com a Avo0) Pai: Secretario da prefeitura
. Mae: Secretaria da Universidade
Aluno 6 Escola Privada Pai: Nao sabe em que trabalha
_ Mae: Professora de Ed. Fisica
Aluno 7 Escola Publica Pai: Professor de Ed. Fisica
Aluna 8 Escola Pablica qu: Aux;har de servicos gerais
Pai: Falecido
- Mae: Auxiliar de servigos gerais
Aluna 9 Escola Piblica Pai: Nao sabe em que trabalha
Aluno 10 Escola Pablica Mge: Auphar de servigos gerais
Pai: Taxista
Aluna 11 Escola Publica qu: Dona_i de casa
Pai: Pedreiro
Aluno 12 Escola Pablica Mae: Auxiliar de servigos gerais

Pai: Servico pesado

QUADRO 1: Situagao socio-econdmica dos pais dos alunos
Fonte: Dados da pesquisa

Por ultimo, em relacdo a quantidade de irmaos que esses alunos apresentavam, vimos
que trés deles tem um irmao; um deles tem dois irmaos; dois deles tem trés irmaos; dois deles

tem cinco irmaos.



4.6 EXPRESSOES DOS ALUNOS

4.6.1 Concepcdes de escola

Durante as entrevistas com os alunos ao nos reportarmos sobre o significado da escola
para eles, obtivemos respostas variadas. Mas todos disseram gostar da escola em que
estudavam e apresentaram uma justificativa. Estas se pautaram ora por ser a escola um espago
de socializag¢do, de obtencdo de amigos, ora por acharem que a professora ensina bem, ora
pelo espago que encontram na escola pra brincarem.

Cinco das criancas-alunos ressaltam a questao da qualidade no ensino em suas escolas,
algumas inclusive enfatizando o papel da professora nessa sua concep¢do. Nessa questdo
destacamos ainda dois depoimentos que nos pareceu interessante quanto a colocagdes dos
alunos em relagdo a qualidade da escola, pois ao mesmo tempo que ndo fugiam ao que
anunciamos, nos trouxe posi¢des mais detalhadas. Ougamos essas duas crian¢as em suas

impressdes:

E porque ela ensina o que vocé deve fazer, essas coisas de religido, ai eu gosto daqui. (L. 11
anos, menino, escola privada)

E assim... porque foi aqui que eu aprendi a ler, a escrever nas outras salas, nas outras fases e
também eu conheci um monte de colegas, professores, diretoras. (J., 11 anos, menina, escola
publica)

Outras duas enfatizaram o motivo de tempo de permanéncia na escola pelo espago
existente para diversdo, para a recreacdo. Dado que foi constatado durante nossas visitas de
observagdes no campo empirico. Na escola publica um parquinho para as criangas brincarem,
na escola privada um enorme “sitio” na area de tras da escola. Uma outra crianca coloca que
gosta da escola porque ja esta acostumado. J& as outras duas restantes disseram gostar da
escola porque tinham conhecido muitos amigos na escola e que estdo com elas a um bom
tempo.

Os depoimentos desses alunos reafirmam as representagdes que temos da escola,
enquanto aquela instituicio onde acontece aprendizagem, socializagdo, diversao, onde
adquirimos referéncias para nossas atitudes e vidas. A escola percebida dessa forma
fundamenta uma visdo progressista dela, pois foge das questdes negativas que comumente

podem estar enraizadas em outras teorias.



Estas representagdes contrariam frontalmente certas teorias reprodutivistas,
que apontam para a escola como um local de segregagdo. [...] A instituigdo
escolar tem, naturalmente, normas, leis, regulamentos, codigos, mas as
criangas parecem nao representar isto de nodo negativo. (JALES COSTA,
1998, p. 237)

Nos instrumentos metodoldgicos adotados com os alunos, como recursos para
obteng¢do dos dados, utilizamos como explicitados no capitulo que trata da metodologia, além
das entrevistas alguns joguinhos, como de combinacdo de palavras com desenhos e de
complementacao de historias.

Esses sdo instrumentos importantes na tentativa de elucidar o entendimento das
criangas sobre um dado objeto. A preferéncia por esses instrumentos de coleta se da pela
possibilidade de adentrarmos no cotidiano das criangas, através de atividades que ja fazem
parte das praticas dos alunos em suas tarefas. Além de poder oferecer uma diversidade maior
instrumentos no trabalho de coleta de dados com as criangas, facilitando a captagdo de suas
RS sobre cidadania.

Como resultado destes, abaixo alguns desenhos que as criangas fizeram em relacao a

escola.

DESENHO 1: Concepgodes de escola por J. (10 anos, menina, escola publica)
Fonte: Dados da pesquisa



Nesse primeiro desenho a crianga ilustra uma realidade bem comum encontrada no
interior das salas de aula das escolas. Uma professora que escreve no quadro o nome da
escola, situada em frente as cadeiras onde estardo sentadas as criancas, a ainda uma bandeira
do Brasil num outro lado da parede da sala. Parece-nos que essa aluna faz referéncia a sua
propria sala de aula, pois ndo poderia expressar de outra maneira sua representagdo de escola,
que nao partindo de sua propria vivéncia.

Mostra-nos ainda a importancia que a aluna da a professora, ou seja, o papel que a
professora desempenha estd integrada a idéia de escola, ocupando uma posi¢ao de destaque.
Indiscutivel a fungdo do professor na vida dos alunos e para a instituicdo escola, pois, a
existéncia desta depende da relagdo entre o professor e o aluno. Contudo concordamos com a
afirmacdo de Novoa (1997, p. 28) quando este coloca que o projeto de transformacdo das

instituigdes, passa naturalmente pela atividade do professor.

As escolas ndo podem mudar sem o empenho dos professores; e estes ndo
podem mudar sem uma transformagdo das instituicdes em que trabalham. O
desenvolvimento profissional dos professores tem de estar articulados com
as escolas e seus projetos.

No desenho abaixo percebemos referéncias quanto aquelas questdes ja destacadas por
Jales Costa (1998) acima. Questdes ligadas a disciplina, a ordem, enfim, normas existentes
nas instituicdes e de necessaria aplicagdo quando nos referimos a formagao de condutas. Esse
desenho de alunos com livros nas maos ¢ alinhados entrando na escola nos da ainda essa

aceitag¢do do aluno quanto ao comportamento disciplinar.

4

DESENHO 2: Concepgdes de escola por E. (12 anos, menino, escola publica)
Fonte: Dados da pesquisa



Contudo ressaltamos que as representacdes que os alunos fazem da escola sdo
positivas e partem de sua propria vivéncia. Esses dois desenhos destacados retratam bem isso.
Acreditamos também que as criangas deram grande importancia a escola, ja que faz parte de
suas vidas, e isso nos remonta a contrariar as teorias que percebem a escola e o seu
frequentamento, apenas como uma imposi¢do. Nas entrevistas as criangas parecem gostar da

escola por todos aqueles motivos apresentados acima.

4.6.2 Questdes de ética

Nesta categoria procuramos trabalhar com questdes condizentes com a vivéncia dos
alunos no cotidiano escolar, como o problema do lixo nas escolas e das filas no recreio. Esses
temas nos interessaram por nos conduzir ou ndo a procedimentos éticos nas praticas
cotidianas das criangas. Averiguar quais sdo as posturas adotadas pelas criangas diante dessas
duas questdes acima mencionadas pode nos fornecer dados interessantes, pois trazem dados
relativos ao nivel de conscientizacdo das criangas intermediadas por essas questdes.

Todos os alunos entrevistados disseram nao jogar lixo no chido e ainda condenam
quem assim o faz. Acrescentaram também que reclamam com as pessoas quando véem
jogando lixo no chdo. Os motivos expressados pelas criangas a respeito desse tema se
concentraram a implicagdes quanto ao prejuizo com o meio ambiente e ao trabalho que terd a
pessoa encarregada da limpeza do ambiente.

Quatro delas responderam que esse ato ndo contribui com a limpeza do colégio ou
cidade. Isso ressalta o nivel de esclarecimento proferido pelos alunos quanto a importancia da
limpeza. Apuramos ainda que a0 menos uma das escolas (E. B) promove trabalhos de campo
com essa tematica, enfatizando o destino que deve ter o lixo. No relato averiguamos o

trabalho transdisciplinar desenvolvido pelas escolas:

O professor de futsal diz, vocés que jogam nessa quadra e ficam jogando lixo, deviam
aprender e jogar no lixo ao invés de jogar na quadra, porque um coleginha da gente pode
escorregar no papel e cair no chdo.” (L., 11 anos, menino, escola privada)



Outras quatro tém uma resposta parecida, posicionando-se a isso como prejudicial a
natureza, pois causa poluicdo e esta por sua vez causa prejuizos enormes a ndés humanos.
Essas respostas caracterizam um trabalho desenvolvido pelas escolas na questdo do trato com
o lixo. Com frases como: ““vamos preservar a natureza, a escola! joque o lixo no lixo!”’(M.E,
10 anos, menina, escola privada)” trazem significados que representam a formacdo de
condutas mais apropriadas com os anseios sociais. Trazem posturas adequadas ao papel do
educando quando estes no dizer de Freire(1996) assumem seu papel de sujeito de producao de
sua inteligéncia do mundo.

Duas criangas ndo se pronunciaram quanto a isso e outras duas indicaram como
justificativa o trabalho que daria para as outras pessoas limparem o chdo quando eles
sujassem. Para estes Ultimos o fato das maes trabalharem como auxiliares de servigos gerais
pode ser de forte influéncia para essas respostas.

Nos jogos de associagdo de desenhos e complementagdo de historias obtivemos
respostas que podem fortalecer essas falas. Comecemos pela historia B quando fazemos

referéncias a uma aluna que joga lixo no chdo, destacando trés complementagdes:

A professora viu e reclamou com ela e disse a ela: Aparecida ndo jogue o lixo no chao, essa
atitude ndo é uma atitude de cidad&o. E ela falou: professora, mas o que é cidaddo? E a
professora respondeu: cidadado é tudo que nds fazemos de bom. Aparecida se conscientizo e
passou a ndo borrar mais e quando borrava ndo jogava a folha no chéo. (I., 11 anos, menina,
escola privada)

Ficou muito feliz, no outro dia ela aprendeu que se as pessoas do mundo inteiro fosse sujas,
ninguém podia respirar por causa do mal cheiro que iria ter. Um dia ela foi até a igreja pedir
desculpa de ser tédo suja. Entdo quando ela chegou em casa a sua mée estava varrendo a casa
e Aparecida disse: Mamée eu fui até a igreja pedir desculpas por ser tao suja. E Aparecida
foi dormir. No outro dia Aparecida foi a escola e no caminho viu uma pessoa jogar lixo no
chao, entdo ela disse: _ N&o faca isso, um dia eu aprendi que se todas as pessoas do Brasil
fosse sujas n6s nao iamos poder respirar, entdo a mulher apanhou o papel e jogou no lixo. E
Aparecida ficou muito feliz. (P., 11 anos, menina, escola privada)

A professora botou ela pra varrer a sala. Quando ela terminou a professora disse: vocé nao
pode fazer isso, quando vocé esta fazendo vocé polui 0 meio ambiente que nos da tudo.
Depois desse dia ela nunca mais fez isto. (M., 10 anos, menino, escola privada)

Interpretando de maneira geral, como colocamos acima essas historias nos servem
como complemento as proposicdes dadas pelos sujeitos (alunos) trabalhados. Como reforgco

ainda temos alguns desenhos que destacam o ato de jogar o lixo.



DESENHO 3: Questdes de ética por H. (9 anos, menino, escola privada)
Fonte: Dados da Pesquisa
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DESENHO 4: Questdes de ética por 1. (10 anos, menina, escola privada)
Fonte: Dados da pesquisa



Nos expostos, as criangas expdem situagdo que foi colocada por elas verbalmente
durante nossas consultas. Os desenhos e as falas, falam por si s, nos revelando uma
conscientizagdo das criangas sobre o lixo.

Em relacao a filas existentes na hora do recreio nas escolas os alunos disseram
existir, e que alguns passam a frente dos outros, mas ndo aprovavam essa atitude, ja que nao
era certo. Boa parte dos alunos disse que reclama dos colegas que resolvessem adotar essa
postura, pois consideravam um desrespeito com os outros que estavam a um bom tempo na
fila esperando sua vez, considerando uma falta de educacao.

Em destaque a complementagdo de histéria de uma entrevistada, que resume a postura
adotada pelo personagem da historia e qual a atitude das criangas frente ao desrespeito do

personagem na fila do recreio, quando passa a frente dos demais:

Um dia quando Pedro passava novamente a frente dos colegas ele ficou muito triste e disse: -
desculpe por eu passar de vocé. E o coleginha disse se vocé quiser que nos lhe desculpamos
espere sua vez de sair como todos nos esperamos e ele disse:- tudo bem e obrigado pelo
conselho. No outro dia Pedro esperou sua vez de sair e seus coleginhas ficaram muito felizes,
entdo Pedro sempre ficou esperando seus coleginhas passarem e foram felizes para sempre.
(P. menina, 11 anos, escola privada)

Esse dado nos revela com entusiasmo a consciéncia de mundo dos alunos e, que suas
atitudes podem provocar beneficios a constru¢do da sociedade. As representagdes construidas
pelos alunos a respeito do lixo e seu destino, bem como da fila sdo construidas em situagdes
adversas do cotidiano deles. O simbolismo demonstrado pelos alunos, sinaliza uma dimensao
organizadora da vida em sociedade.

Por concedermos as RS como uma construcdo mental, reflexo da realidade,
consideramos ainda, que esta ¢ o resultado de nossa interven¢do na constru¢do de novas
concepgdes e praticas que vao sendo, pois, adotadas. Dessa forma ao analisarmos as
impressoes dos alunos nas questdes acima mencionadas, temos um redimensionamento da
ética na escola.

Todas essas questdes suscitadas pelos alunos em seus desenhos, estdo presentes no
cotidiano escolar e t€ém de ser trabalhadas pelo professor em sua atividade docente, pois esse
compromisso com questdoes, de importancia ética, pode fazer a diferenga no processo

educativo onde professores e alunos estdo envolvidos por uma causa importante. Por isso, a



importancia do trabalho pedagdgico estd ligada a questdes éticas, conscientizadoras como
essas. Concordamos com Machado (1994, p. 37) quando destaca que “a elaboragdao de
conceitos pela crianca ird depender da diversidade ndo s6 quantitativa, mas especialmente
qualitativa das experiéncias interacionais que vivenciard nos espacos institucionais nos quais

se encontrar.”



4.6.3 Direitos e deveres

Nesta categoria inserimos em discussdes o conteudo da cidadania, buscando averiguar
como 0s sujeitos empregam o tema direitos e deveres, banalizados em nossos discursos. Na
busca das RS sobre o conteudo de cidadania dada pelas criangas, damos sentido aos
fendomenos existentes no mundo delas. Dessa forma, as vemos como produto e produtoras de
suas realidades sociais. Nessa geréncia de formacao, de aquisi¢do, de pertencimento a algum
contexto social, os alunos/as criangas sdo agentes de mudangca no mesmo contexto em que
estdo inseridas. Assim, através dos recursos metodologicos que utilizamos demos forma as
representacdes obtidas. Os sujeitos da pesquisa puderam expressar suas idéias fincadas em
pilares que denominamos de sub-categorias. S3o elas: educagdo de qualidade; principios

éticos, responsabilidade e direitos bésicos.

Sub-categorias do

tema direitos e Escola Publica Escola Privada
deveres
N e Ter uma professora na sala de
Educacgao de umap
) aula; e Terescola
qualidade

e Ter escola e fardamento.

e Todo mundo tem
dever de jogar o lixo
no lixo;

e QObedecer;

e Naio violéncia.

e Respeitas as pessoas.

e Respeitar os mais velhos;
Principios Eticos | e Se comportar na escola;
e Ajudar em casa.

e Estudar;

e Aprender; e Estudar;

e Todos tém deveres, alunos
pais e professores.

Responsabilidade

e Alimentacao;
e Saude;
_y i C o Lazer;
Direitos basicos | e Estudar; Ganhar dinheiro; )
. N e Brincar.
e Liberdade de expressao;

QUADRO 2: Jogos de associagdo de palavras + desenhos
Fonte: Dados da pesquisa



Através destas sub-categorias encontramos as impressoes do significado da cidadania
para as criancas pesquisadas. A diversidade na composicao das idéias sobre o tema, apresenta-
se de forma positiva, pois implica tanto numa caracterizacdo dos conceitos quanto no
aprofundamento na construcao ideativa materializada pelos sujeitos.

Essas dimensdes adotadas descortinam pressupostos de natureza pratica na
cotidianidade dos sujeitos. Se observarmos as respostas dos alunos, estaremos diante de
simbologias, ideologias que formatam a comunica¢do por onde eles circulam. Ou seja, elas
partem do contexto dos sujeitos que as proferem, de suas necessidades, de seus desejos, de
suas crengas, de seus comportamentos, por isso sdo representagdes sociais.

Foi através dos estimulos intermediados pelo tema que entramos nas subjetividades dos
alunos, considerando suas idéias. De acordo com Alexandre (2004, p. 132) “conhecimento e
realidade deverdo ser compreendidos dentro de contextos sociais especificos e suas relagdes
analisadas a partir destes contextos.” Partindo desta premissa, as respostas estdo respaldadas
no interesse das criangas em questdes praticas que fazem parte do seu dia-a-dia, no
atendimento de questdes relativas a sua existéncia na constru¢do e reconstru¢do do seu
ambiente, ou seja, no pensar e no agir sobre sua realidade.

Sdo estes conhecimentos, desde a mais tenra idade sobre objetos, que afetam
comportamentos sociais, que podem produzir e visualizar posturas agora requisitadas pela
sociedade. Portanto, consideramos que trabalhar estas sub-categorias postas nas escolas
representa um avango na pratica educativa, acarretando em resultados futuros
significativamente positivos para as sociedades.

Para reforgarmos as expressdes dos sujeitos (alunos) nessa categoria, colocaremos
alguns desenhos que confirmam as idéias expostas. Os desenhos fizeram parte do instrumento
metodologico adotado de associagdo de palavras + desenho. Assim iremos expor alguns por

completo para fortalecer as proposi¢des acima mencionadas.
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DESENHO 5: Direitos e deveres por I. (10 anos, menina, escola privada)
Fonte: Dados da pesquisa

| Desenho: |

DESENHO 6: G. ( 14 anos, menina, escola publica)
Fonte: Dados da pesquisa

Com esses desenhos as criancas reforgcam idéias ligadas a ética e a cidadania tao
necessaria nas praticas cotidianas. No primeiro uma criang¢a ajudando uma velhinha (indicado

pelo desenho da bengala) a atravessar a faixa de pedestre e no segundo uma menina



\

direcionando-se a escola. Apesar de serem bem diferentes, conseguimos enquadra-los em
principios morais, quando se referem a situagdes de respeito ao outro e a escola. Gostar de
ajudar o proximo, gostar de ir a escola, sdo praticas indiscutivelmente que devem ser

cultivadas no seio social.
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DESENHO 7: Direitos e deveres por N.(10 anos, menino, escola publica)
Fonte: Dados da pesquisa
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DESENHO 8: Direitos e deveres por M. (10 anos, menino, escola privada)
Fonte: Dados da pesquisa



Aqui encontramos desenhos bem interessantes ligados a eleigdes, em alusdes aos
politicos, violéncia e participagdo. No primeiro encontramos um momento de discurso
politico do candidato. No desenho 2 temos trés situagdes: a primeira um homem violento, na
segunda a figura de um politico e suas praticas que vao contra as normas ¢ leis que regem seu
mandato e na terceira algumas pessoas participando de uma passeata em favor da justica. Em
comum, encontramos as impressoes dos alunos sobre os politicos, uma boa e outra ma. Nas
demais, uma situagdo que chamou bastante atencdo se refere a participagdo de pessoas numa
passeata.

Como discutimos no capitulo 2 a participacdo atualmente é a base para construcio de
uma sociedade democratica, justa e igualitaria. Participar apresenta-se como um instrumento
poderoso de transformacgdo nas maos dos sujeitos, e precisamos ter essa consciéncia para que
avancemos de uma democracia representativa, para a legitima participativa. Nao nos
deteremos muito a imagem que as criangas t€ém sobre os politicos, pois constitui-se na

proxima categoria de analise.

4.6.4 Imagens de elei¢des e politicos

Por estarmos em ano eleitoral a abordagem desse tema com os sujeitos da pesquisa foi
inevitavel, ou seja, nos situdvamos no amago das discussdes sobre escandalos politicos e seus
reflexos nas posturas dos politicos, bem como os impactos desses escandalos em andlises de
Senso comum.

Primeiramente buscamos captar nog¢des sobre processo eleitoral entre os alunos,
procurando saber se na institui¢do que estudam acontecia alguma elei¢ao. Para nossa surpresa,
nas duas escolas pesquisadas o presidente de turma era eleito democraticamente através de
votacdo, como acontece em elei¢cdes para governantes no Brasil. Assim constatamos que
todos os alunos sabiam como se procedia uma eleicao, pelo modelo adotado na escola, e,
ainda sabiam quais as fun¢des dos que ocupavam cargos publicos. A primeira premissa

comprovamos abaixo através de dois desenhos.
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DESENHO 9: Imagens de e elei¢des e politicos por L. (11 anos, menino, escola
privada)
Fonte: Dados da pesquisa
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DESENHO 10: Imagens de eleicdes e politicos por E.(12 anos, menino, escola
publica)

Fonte: Dados da pesquisa

Verificamos ainda que os alunos consideram muito importante os pleitos, pois para eles
as fungdes exercidas pelos politicos, em sintese correspondiam ao cuidado com o Pais e/ou

Estado. Assim a importancia que os sujeitos ddo aos governantes justifica-se pela natureza do

trabalho destes: administragao do pais.



A concepcao dos entrevistados a respeito dos governantes, parte das observagdes
vividas por eles na escola, no trabalho do presidente de turma e de diretores do colégio; dado
constatado nas falas deles quando suscitamos o tema. Dentre as manifestagdes quanto a
importancia das elei¢des e dos politicos, as criangas trouxeram muitos argumentos como: dar
casas aos pobres; apresentar propostas; botar ordem no Estado; ajudar a cidade; fazer escolas,
pao e leite; enfim, revelam uma imagem positiva.

Através dos jogos de complementagdo de histdria, que se iniciam com o desejo de um
menino em se tornar politico quando crescer pra ajudar o Brasil, evidenciaremos essas

questdes ja postas, com duas estdrias.

“Foi um politico que ajudou a melhorar e muito o Brasil. Luiz se reelegeu, as pessoas
gostavam bastante dele e contribuiu para um Brasil melhor e mais digno. Luiz ndo podia
mais se reeleger e ele foi ficando preocupado e mais preocupado. E ele pediu pra justica
eleitoral pra se reeleger outra vez. No dia seguinte Luiz recebeu uma carta da justica
eleitoral falando que ele podia se reeleger de novo, ele e as pessoas ficaram contentes e
foram felizes para sempre.” (., 10 anos, menina, escola privada)

N&o quer mais ser politico porque ele ndo quer estudar mais. Ele comecou a estudar e foi um
grande politico. (E. 12 anos, menino, escola publica)

Parece que estd imbricada nos discursos cotidianos (pois ja ¢ adotado até pelas criangas)
a cultura da representatividade: aquela que transfere responsabilidades de gerir o pais para
alguém. Nao estamos com isto condenando nossas proprias praticas de eleicdes no Brasil,
afinal ¢ esse o modelo de democracia que temos funcionando: a representativa. O que
enfatizamos outra vez ¢ a necessidade da constru¢ao de uma democracia participativa, de uma
cidadania ativa.

Ainda com relagdo a imagem dos politicos, verificamos que embora as criancas
reconhecam a importancia de eleger alguém para administrar, t€m uma visdo negativa dos
politicos, em virtude de que eles acompanham pelo noticiario da TV, a crise ética pelo qual
passa o poder executivo e legislativo. Referiram-se aos politicos como ladrdes e corruptos e
apresentaram como solucdo o voto, que pode decidir quem ird ocupar os cargos publicos. Na
visdo deles o voto ¢ um importante instrumento que pode legitimar uma ordem.

Nao obstante, isto demonstra que as criangas possuem representacdes proprias sobre os
acontecimentos, advindas de outros meios nas suas concepgdes. Estas representagdes sao
construidas nas relacdes estabelecidas e vividas por eles, quer seja na escola (nas quais

destacamos a figura do professor neste processo), quer seja fora dela, bem como as



influéncias que os adultos exercem na vida das criancas. Por esta ultima nao queremos
reforgar que a producao das criangas, na verdade seria mera reproducdo das professoras. Pelo
contrario, acreditamos que ao imaginar que elas ndo percebem e nem acompanham o que esta
acontecendo ao seu redor, nos parece ingenuidade. Mais uma vez as criangas confirmam,
como colocamos no capitulo 2, que estdo construindo e reconstruindo suas RS sobre os

objetos apresentados.

4.6.5 Comentarios sobre a cidadania

Durante nosso trabalho de coleta de dados junto aos sujeitos da pesquisa, nos pautamos
em filtrar as RS de cidadania deles. Diante disso, todas as demais categorias nos servem para
adentrar nas subjetividades que podem estar contidas nas falas, nos desenhos, nas estorias
colocadas pelas criangas, com o intuito de verificar condutas que possam nos levar ao
entendimento destas sobre a cidadania.

Assim, indicaremos os aspectos que foram considerados pelas criangas relevantes na
no¢do de cidadania, através de sub-categorias. S3o elas: visdo cosmopolita, conservacao,

afetividade, direitos e deveres e preceitos éticos.

Sub-categorias Escola Publica Escola Privada
. e E uma pessoa que .
Cosmopolita . p q e Ser brasileiro
vive na cidade;
. e Cuidar da cidade;
Conservagao ) .
e Cuidar das arvores
. e Ter amor ao proximo;
e Conviver em | oA var
Afetividade harmonia com os .
. e (Carinho.
outros;

, .. e Direitos e deveres;
e E ter direitos e o7
e Processar alguém que

. deveres;
O que © e Ser respeitado; fez mal;
cidadania | Direitos e deveres pelaco; e E poder vibrar de
e Ter opinido; .
~ alegria;
e Educacao; ; .
e Cumprir os direitos e
e [gualdade. d
everes.
e Respeitar a sociedade;
e Nao ter preconceito;
Preceitos éticos e Respeito. e Fazer 0 bem;
e Respeito;
e Nao jogar lixo no chao.

QUADRO 3: Jogos de associacdo de palavras + desenho
Fonte: Dados da pesquisa



Esta categoria deve ser percebida como apanhado sistematico das explicagdes sobre a
cidadania. Por isso encontramos nas respostas tantas questdes, ja abordadas anteriormente. A
cidadania para essas criangas esta alinhada ao bem conviver em sociedade e isso ¢ animador
quando estamos diante do cenario da escola e deles, que precisam ser formados. Formados
eticamente, moralmente, ou seja, formado para um EU responsavel e consciente.

Por intermédio destas expressdes, pudemos adentrar na elabora¢do dos valores, da
identidade de cada crianca, ou seja, através das RS das criancas as identificamos com sua
maneira de ser. O que representam, na verdade indica o que sdo, pois, valores, crengas, idéias,

experiéncias, costumes sdo transmitidos e formam sistematicamente cada um deles.

DESENHO 11: Cidadania por I. (10 anos, menina, escola privada)
Fonte: Dados da pesquisa



DESENHO 12: Cidadania por J. (10 anos, menina, escola publica)
Fonte: Dados da pesquisa

DESENHO 13: Cidadania por G. (14 anos, menina, escola publica)
Fonte: Dados da pesquisa
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DESENHO 14: Cidadania por M. (10 anos, menino escola publica)
Fonte: Dados da pesquisa

Os desenhos dos sujeitos envolvidos na pesquisa sdo reveladores de suas subjetividades.
Encontramos neles dados interessantes que fazem emergir as criagdes sobre cidadania, de
maneira que o agir sobre a propria vida esteja fundamentado pelos seus conceitos, pelas suas
analises dos objetos que o afetam. A finalidade das RS das criangas sobre o tema, ¢
problematizar as praticas cotidianas em consonancia com suas analises.

Uma préxis social, a medida que formula procedimentos mais efetivadores de um salto
qualitativo na sociedade. Resgatando a capacidade de simbolizacdo, estamos inserindo os
sujeitos num mundo ativo de criag¢do e recriagdo de suas praticas sociais. Assim, avangaremos
nos métodos de estudo sobre as criangas que as oprimem e camuflam sua criatividade, suas
emocodes, suas imagens sobre os objetos.

Gongalves (1994, p. 176) explicita sobre a construgdo das RS dizendo

Se a representacao € construida em atos, nas agdes do dia-a-dia, é também ai
que pode ser modificada. Pode-se pensar que uma mudanga nas experiéncias
vivenciadas na escola pelas criangas contribua para mudar sua representacao.

Acreditamos que o pensamento sensivel, e por que dizer ndo critico, da crianga pode

trazer um carater inovador na construcao da cidadania, ja que evidenciamos que elas possuem



concepgoes sobre a realidade bastante valiosas para uma transformacao social. Nesses ultimos
desenhos constatamos isso. Sera a constru¢ao de um mundo melhor? Ao menos argumentos
temos para acreditar que a constru¢do de posturas humanizadas estejam se formando.

Esse mundo encantado das criancas ¢ revelador de qualidades, de capacidades, de
fundamentos, o que desmistificam idéias erroneas sobre estes sujeitos e ainda avancam no

movimento que seus pensamentos e agdes possam alcangar.






5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim da andlise sabemos que novos questionamentos podem estar surgindo. Isso € o
que caracteriza a dinamicidade da ciéncia, o movimento da prépria vida. Indiscutivelmente
ndo somos mais 0s mesmos, nem os nossos pensamentos ficaram estagnados. Construimos e
reconstruimos, nos formamos e reformamo-nos durante toda constru¢do da pesquisa. Dai,
nosso fortalecimento frente a teoria das Representagdes Sociais.

Julgamos que o aporte tedrico da teoria das Representagdes Sociais veio a facilitar a
nossa compreensdo sobre questdes proferidas pelos sujeitos da pesquisa, pois a0 mesmo
tempo pudemos interligar, cristalizando o cognitivo, o afetivo e a agdo dos professores e
alunos em muitas circunstancias dadas. Adentramos no mundo criativo deles, captando os
significados que ddo aos objetos.

Consideramos que as observagdes e falas que colhemos implicam em “saberes sociais”
que circulam na sociedade e sdo resultantes de aspectos que fazem parte de um mesmo
contexto. Saberes esses que sdo formas de conhecimentos construidos e compartilhados
socialmente, isto €, visdes de senso comum que transmitem o pensar, o falar, o agir e
principalmente o modo de vida dos sujeitos.

Nas escolas (nosso campo empirico) encontramos um espaco privilegiado onde relagdes
e formagdes acontecem. Dessa forma nossa busca foi desresponsabilizar um pouco esta
institui¢ao. Nao queremos negar a funcao social atribuida a ela. Pelo contrario, reconhecemos
sua importante funcdo, por outro lado a situamos em seu contexto social, que ¢ recheado de
aspectos como ¢época, local, deliberagcdes sociais cobradas e anseios de seu publico
freqlientador. Tudo isso faz parte da esséncia da escola. Quando situamos a escola, situamos
também os sujeitos de nossa pesquisa.

Posteriormente a essas ressalvas, dizemos que durante a concretizagdo dos nossos
objetivos de captagcdo das representagdes sociais dos professores e alunos sobre a cidadania,
buscamos varios mecanismos que pudessem adentrar no campo das subjetividades dos
sujeitos com o intuito de apreender essas RS.

No tocante, verificamos que os sujeitos constroem suas RS a partir de seus contextos, de
suas vivéncias, de suas crencas. A exemplo das professoras entrevistadas, percebemos que a
primeira (da escola A) apresentava um discurso passivo, desmotivado, cansado. Inferimos que
esses sdo reflexos do desprezo dos 6rgdos publicos com seu local de trabalho, com o seu

baixo salario, com as condi¢gdes desfavoraveis com a qual lida todos os dias, enfim no



desrespeito com sua profissdo. Para a segunda professora (da escola B) suas idéias estavam
muito ligadas aos preceitos religiosos, explicado pelo tempo de servigo na escola de ordem
religiosa onde trabalha.

Contudo, as RS das professoras foram positivas, pois consideravam a tematica
cidadania importante ¢ buscavam trabalhar com seus alunos. Essa implica¢do justifica ou
refor¢a a relevancia do tema escolhido, visto que pudemos identificar que o professor esta
comprometido com sua fun¢do, demonstrando reflexdes criticas a sua pratica. Sendo assim,
verificamos também, certas contradi¢des entre os diferentes discursos e maneiras de acdo em
sala de aula ou fora dela, mas acreditamos que estes assumem a responsabilidade no processo
ensino-aprendizagem.

Em auto-reflexdo, as professoras entrevistadas ndo se viam como meros reprodutores de
imposi¢des sociais, ou como objeto da escola. Viam-se, principalmente, com uma missao nas
maos. Nao se consideraram missionarios, donas do saber ¢ da razdo que superariam todas as
deficiéncias. Tém consciéncia de todas as problematicas sociais, mas nao apreendem essa
luta de forma particular.

J& em relacdo aos alunos, verificamos também que sdo positivas suas RS sobre e
cidadania e outras tematicas. Constatamos que as criangas t€m suas opinides formadas a
respeito de varios assuntos, nao sendo somente reprodugdes do que os adultos falam. Isso
ficou evidenciado quando solicitdivamos esclarecimentos sobre as historias.

Sobre as repercussoes das RS na préatica escolar, apreendemos que sdo significativos os
trabalhos realizados por estas escolas. As duas professoras trabalhavam a questdo da
cidadania de forma interdisciplinar, durante as aulas. Talvez ndo suficientemente, pois
acreditamos que muito do contetido da cidadania deve ser trabalhado na escola, desde a mais
tenra idade, na formacao ética dos alunos.

Ainda, na verificagdo da existéncia de diferengas significativas entre as RS manifestadas
na escola publica e na escola privada, para nossa surpresa nao encontramos. As RS
manifestadas pelos sujeitos obedeciam a sub-categorias ligadas a afetividades, a preceitos
ético-cristdos, aos direitos e deveres bdsicos e a participagdo enquanto instrumento
diferenciador e legitimador de mudanga.

No tocante, a construgdo desse trabalho se justifica pela superagao e desmistificacao de
pré-conceitos que possam ainda existir, quando falamos da institui¢do escolar e seus sujeitos.
A hiper-responsabilizacdo atribuida a escola tem que ser quebrada. A escola ndo ¢ apenas
reprodutora, nem apenas desmascaradora de ideologias. Ela é constituida de sujeitos que

através de suas praticas lhe dao cara e forma.



Assim chegamos ao fim desse trabalho, apenas um ciclo de nossas inquietagdes
epistemologicas e, como nao poderia ser diferente, esperamos que os resultados como este
seja positivo. Que realmente faca diferenca quando olharmos para os professores e os alunos e
suas responsabilidades frente a sociedade. Que essas aferigdes se constituam em contribuigdes
a realidade educacional. Para isso ressaltamos alguns pontos:

- Primeiramente, estamos convictos que este estudo repercutird de forma positiva nas praticas
educativas;

- Que professores e alunos sejam considerados como sujeitos pertencentes 4 sociedade e como
tais, contraditorios e incoerentes (as vezes);

- As RS propagadas sdo reflexos das crengas, dos valores, dos diferentes modos de pensar e
conceber a vida.

- A negagdo da hiper-responsabilidade nao significa a desresponsabilidade.

Finalmente, ndo deixemos de sonhar com uma sociedade melhor, tdo pouco com uma
educagdo voltada para solugdes de problematicas. Sabemos que as escolas ndo podem mudar
sem o empenho dos sujeitos que a constituem, sobretudo, o desenvolvimento de uma

sociedade mais justa ndo comega por ela sozinha. E um trabalho integrado.
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APENDICE A
ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS

DADOS PESSOAIS

. Sexo:

. Local de nascimento:

. Data de nascimento:

. Pais:

Escolaridade?
Ocupagao?

. Estado Civil:

6. Conjuge:
Escolaridade?
Ocupagao?

7. Formagao?

AW N —

9]

HISTORICO OCUPACIONAL

1. Ha quantos anos leciona?

2. Quantos anos nessa escola?

3. Sempre como professora? Por qué?

4. Gostaria de exercer outra fungdo na escola? Qual? Por qué?
5. Qual o seu salario?

6. Quantas horas semanais trabalha?

CONCEPCOES DE CIDADANIA

1. Qual a funcao da escola? Por que?

2. Vocé acha que a escola deve desempenhar isso mesmo?

3. Como faria a escola pra desempenhar essa fun¢ao?

4. A escola trabalha esse tema? Como? Isso € satisfatorio?

5. Esse tema ¢ trabalhado em sala de aula? Como?

6. Quais sdo as dificuldades basicas enfrentadas pela escola?

7. O que faz a escola pra resolver essas dificuldades?

8. Na escola tem conselho? Quem participa dele? Com que freqiiéncia se retne? Qual a
funcao desse conselho? As decisdes sdo postas em pratica?

9. Que dicas vocé daria para as atividades propostas por esse conselho?
10. O que falta a escola trabalhar?

11. Como vocé se percebe nesse contexto escolar?



APENDICE B
ROTEIRO DAS CONVERSAS COM OS ALUNOS

Escola:
Turno: MANHA () TARDE ()
Tipo: PARTICULAR ( ) PUBLICA: ()
Data:

Nome da crianca:

Sexo: M () F()
Idade: Série:

1. Faz quanto tempo que vocé estuda nessa escola?

2. Vocé gosta dessa escola? Por que?

3. Quando vocé vé seu jogando lixo no chao, o que vocé faz?

4. E vocé o que faz com o seu lixo?

5. Na hora do recreio tem fila na hora do lanche? Como ¢ essa fila? Tem gente que passa na
frente do colega? Vocé acha isso certo? Por que?

6. O que vocé sabe sobre os direitos das criangas? Comente um pouco?

7. Quais sdo os deveres da crianga na escola ou em casa?Como ¢ que a gente faz isso?
Conversa com quem sobre os direitos e deveres?

8. Vocé ja conversou com seus pais sobre os direitos?

9. Aqui na escola tem eleicao? Pra que? O que vocé acha das elei¢des?

10. Pra vocé quem ¢é que faz os direitos e os deveres?

11. Comente sobre a cidadania?



APENDICE C
(Jogos de associagdo de palavras + desenhos)

DIREITOS E DEVERES

Desenho:




APENDICE D
(Jogos de associagao de palavras + desenhos)

CIDADANIA

Desenho:




APENDICE E
(Jogos de complementacao de historias)

HISTORIA A

Era uma vez um menino que chamava Pedro. Estudava numa bonita escola e sempre
quando chegava a hora do recreio ele passava na frente dos coleguinhas. Os coleguinhas
ficavam muito tristes com a atitude de Pedro, apesar de todos gostarem dele. Entdao um dia,
quando Pedro novamente passava a frente...



APENDICE F
(Jogos de complementacdo de histdrias)

HISTORIA B

Era uma vez uma menina chamada Aparecida. Durante as aulas essa menina borrava
muito o dever, rasgava a folha e jogava no chio e deixava la. Certo dia ela jogou tanta folha
no chao que...



APENDICE G
(Jogos de complementacéo de historias)

HISTORIA C

Era uma vez um menino chamado Luiz. Ele sempre falava pra os coleguinhas na
escola que queria ser politico pra ajudar o Brasil. Quando Luiz cresceu ele...



