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RESUMO

Este trabalho de investigacdo se insere na area de estudos da psicologia e
da educacdo moral. Em seu desenvolvimento, buscou investigar que
representacbes tém, sobre democracia e escola democratica, sujeitos que
concluem o Ensino Médio. Seu desenvolvimento tedrico sobre democracia
repousa na conquista de direitos e nos valores que os inspiraram na consolidacao
deste modelo politico. Os referenciais utilizados para discutir a escola democratica
estdo embasados em Dewey e Teixeira e em autores contemporaneos como Puig

e Araujo.

A amostra do estudo foi composta por 80 sujeitos, 40 do sexo feminino e 40
do sexo masculino, alunos e alunas das redes publica e particular da cidade de
Sao Paulo. O instrumento utilizado para a coleta de dados consistiu em um
questionario sobre sociedade, escola e relagdes interpessoais democraticas, que
incitava o sujeito a pensar sobre os temas colocando-se como foco central, ou

seja, buscando suas proéprias concepgdes.

Os resultados encontrados revelam que o0s sujeitos valorizam
prioritariamente os direitos de participacdo e expressdo como praticas
imprescindiveis a realizagdo quer seja de uma sociedade, de uma escola ou de
relagdes cotidianas democraticas. As variaveis consideradas neste estudo foram

género e rede de ensino. Em relagcdo a primeira ndo encontramos diferengas

12



significativas. Em relacdo a segunda observamos diferencas, entre os grupos,

apenas em suas representacdes sobre sociedade democratica.

ABSTRACT

This investigation work is inserted in the study area about the psychology
and the moral education. It investigated what representation about democracy and
democratic school have finishing secondary education subjects. Its theoretical
support about democracy lies in the democratic rights and values that consolidated
this political model. Its theoretical support about democratic school lies in the work

of Dewey and Teixeira and contemporary work of Puig and Araujo.

The study sample composed of eighty subjects, forty girls and forty boys.
The students from public school and private school from Sao Paulo city. The
instrument used to reap the data was a questionnaire about democratic society,
school and relationship. The subjects thought the questions as himself central

focus.

The results achieved reveal that these subjects value involvement and
expression rights as essential practice for democratic society, school or
relationship. The study variables were gender and school system (public and
private school). Specific differences in the gender were not observed. Taking into
account the school system, observed differences in the democratic society

representation.
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INTRODUGAO

Neste trabalho de investigagdo propusemo-nos a estudar as
representacdes que alunos e alunas do terceiro ano do ensino médio tém de
democracia.

Justificar a escolha deste tema e descrever o percurso adotado para a
realizacao desta analise implica em explicitar as motivagcdes que nos levaram a
democracia. O desenvolvimento deste estudo, as opgdes tedricas e metodologicas
adotadas trazem implicitos o significado que atribuimos a tal tematica.

Nosso percurso académico no qual se inclui a graduagao em pedagogia e
em ciéncias sociais e nossas experiéncias profissionais como professora de
Educacdo Infantii desde cedo nos aproximaram da tematica a que nos
propusemos. Nossa atuagdo como professora nos fez refletir sobre as
possibilidades das praticas democraticas na escola, tendo como foco a formagao
moral. O trabalho com Educacdo Infantii nos deu liberdade para refletir e
experimentar praticas pedagdgicas voltadas para a formagado em valores.

Nosso interesse pela moralidade humana e pelo potencial da educacao
democratica funda-se na crenga que temos no ser humano. Encanta-nos a
incompletude humana e o0s inumeros caminhos que se nos apresentam,
possibilitando-nos, enquanto humanos, a escolha do que ser e do que aprender.

Este estudo, portanto, nasce da crengca de que a democracia pode ser

compreendida para além das suas vinculagdes politicas. Acreditamos que a
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democracia e a escola democratica podem constituir-se em possibilidades
humanas de se formar individuos e de pautar suas relagdes.

Assim, ouvir jovens sobre sua representacdo de democracia parece-nos
um caminho revelador para explorarmos as idéias correntes sobre o tema,
fornecendo-nos também subsidios para que possamos compreender a
democracia sob o ponto de vista dos sujeitos que a vivenciam. Mais do que
atermo-nos a conceitos ou definicdes sobre democracia, buscamos através deste
estudo a possibilidade de fazer inferéncias sobre as experiéncias democraticas
que compdem a vida cotidiana das pessoas.

Buscamos, também, relacionar as idéias sobre democracia com a
democracia na escola. Acreditamos ser este um meio possivel para refletirmos
sobre o quanto esta se faz presente nas instituicbes escolares e como se reflete
nas relagdes interpessoais travadas pelos sujeitos.

Dada a amplitude e complexidade do tema e visando compreender a
representacdo de democracia que vigora entre os jovens - construida através das
teorias cientificas, das ideologias, das experiéncias cotidianas - torna-se
necessario delimitarmos o nosso campo de investigacédo e de analise tedrica. Este
estudo foca as conquistas de direitos, imprescindiveis ao desenvolvimento da
democracia, e os valores associados a ela. Tal opg¢ao intenta privilegiar a
dimensao ética, na medida em que reivindicar e conhecer 0 nosso proprio direito
obriga-nos a reconhecer o do outro também. No entanto, conhecimento e
reconhecimento legal de direitos ndo sdo condi¢cbes suficientes para que os
mesmos sejam considerados nas agdes cotidianas. Nesse sentido, os valores que
os inspiram adquirem papel de destaque, pois levam os individuos a definirem
normas de acgao.

O desenvolvimento desta analise inicia-se com um estudo tedrico da
democracia. O capitulo |, subdividido em trés partes, propbe-se a apresentar,
inicialmente, uma viséo histérica dos direitos e dos valores vinculados a pratica
democratica desde a antiguidade estendendo-se até a modernidade. A segunda
parte deste capitulo apresenta uma reflexao sobre a democracia e a educacéo.

Discutiremos aspectos relacionados ao acesso a educagao e a dinamica interna
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da instituicdo escolar. A terceira parte apresenta as representagcdes sociais como
forma de investigagcdo e reflexdo sobre as idéias de democracia e de escola
democratica que orientam as agdes dos sujeitos.

O capitulo Il dedica-se a explicitar o plano de nossa investigacdo e os
procedimentos que nos permitiram desenvolver o estudo ao qual nos propusemos.
Apresenta, também, a analise dos dados coletados e a reflexdo, feita com base
em nosso quadro tedrico, sobre seus possiveis significados.

Finalmente,o capitulo Ill propde-se a discussao dos resultados encontrados.

Acreditamos que o significado deste estudo pode ser expresso sob duas
perspectivas. A primeira delas de carater pessoal, encontra seu significado maior
no processo de elaboragdo que envolve um trabalho deste nivel. As mudangas em
nosso modo de pensar e olhar a “realidade” refletem-se no conteudo (analise
tedrica, pesquisa, reflexdo) aqui expresso. Em contrapartida o desenvolvimento
deste conteudo influiu diretamente em nossa maneira de olhar e pensar a
“realidade”. Modificamo-nos mutuamente.

A segunda perspectiva relaciona-se as possiveis contribuicoes deste estudo
para a reflexdo sobre a educacdo democratica. Esperamos ter trazido elementos
significativos capazes de propiciar a discussdo sobre praticas pedagogicas
comprometidas com uma sociedade mais justa, pautada por valores caros a

democracia.
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CAPITULO |
QUADRO TEORICO

1. CONQUISTA DE DIREITOS E OS VALORES DEMOCRATICOS

A proposta deste tdpico € trazer algumas das idéias, praticas e limitagoes
da democracia em dois periodos histéricos distintos: na antiguidade e em seu
ressurgimento, na modernidade. Nao ha aqui a pretensdo de abordar
profundamente um tema tdo amplo e complexo, apenas identificar idéias correntes
no pensamento de alguns autores com o intuito de compreender e analisar o
conteudo das respostas sobre democracia identificadas na pesquisa.

Para tanto, delimitamos o nosso campo de analise tedrica. Focaremos,
neste trabalho, as conquistas historicas de direitos, associando-0s ao processo
que os originou, e os valores relacionados a democracia. Historicamente, a
democracia se constituiu através de lutas sociais e da conquista de direitos. O
recorte tedrico proposto por nos intenta privilegiar a dimenséao ética, na medida em
que reivindicar e conhecer o nosso préprio direito obriga-nos a reconhecer o do
outro também. No entanto, conhecimento e reconhecimento legal de direitos nao
sdo condicdes suficientes para que os mesmos sejam considerados nas acodes
cotidianas. Nesse sentido, os valores, que inspiram os direitos, adquirem papel de

destaque, pois levam os individuos a definirem normas de acéao.

1.1 O nascimento da democracia na antiguidade

17



O subtitulo dado a este item é proposital. A palavra nascimento traz consigo
a idéia de um periodo gestacional, no qual transformagdes ocorrem. Trata-se de
um processo de formagao, gradual e cumulativa. Pois é esta idéia que gostaria de
transmitir a partir do titulo e pretendo desenvolver ao longo do texto.

O nascimento da democracia esteve relacionado com a conquista de
direitos politicos, mediante lutas e reivindicagdes sociais, que limitaram o poder da
nobreza. Segundo Comparato (2003) o primeiro passo decisivo na admissao da
existéncia de direitos que devem ser reconhecidos a todos e ndo como mera
concessao dos que exercem o poder, foi dado através da limitacéo institucional do
poder de governo. A vida politica ateniense por mais de dois séculos (de 501 a
338 a.C.) limitou o poder dos governantes, ndo apenas pela soberania das leis,
mas também pelas instituicdes democraticas, fundadas na participacao ativa do
cidaddao em fungbes do governo. Tais direitos, por sua vez, tiveram como
correspondentes os valores de uma sociedade que estabelecia como ideal o ser
humano politico.

O processo democratico na Grécia foi fruto de varias transformacodes
econdmicas, politicas e sociais que ganharam vulto principalmente na cidade de
Atenas, gragas as suas caracteristicas territoriais e econémicas, e trouxeram o
enriquecimento aos proprietarios de terra e aos comerciantes. O prestigio destas
classes cresceu, ainda mais, quando seus participantes passaram a atuar na
defesa de seu territério. A consequéncia deste enriquecimento e aumento de
prestigio social foi a reivindicagdo por reformas e pela participagado nas decisdes
politicas, gerando intensas lutas sociais.

Tais movimentos reivindicatérios, levaram algumas das cidades gregas a
atribuir a homens de “boa reputacéo” a tarefa de redigir as leis, nomeando-os de
“tiranos” (senhores em grego). Esses governantes, defensores dos direitos do
povo contra os privilégios da nobreza, ampliaram os direitos politicos dos cidadaos
possibilitando que os individuos se desligassem do poderio dos grupos familiares,

rompendo com a ordem politica centrada em chefes de clas'. As concessbes

' Geralmente as cidades se organizavam a partir de familias que formavam clds e estes por sua vez
compunham diversas tribos. A unido das pessoas e os lacos de solidariedade, em cada um desses niveis,
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feitas, principalmente em Atenas, reforcaram a autonomia econémica de
fazendeiros de pequeno e médio portes e de alguns camponeses e limitaram o
poder da nobreza.

Por volta de 620 a.C. foram redigidas leis que se tornaram publicas e
aplicaveis a todos, estas, até entdo, eram secretas, de conhecimento apenas da
nobreza. Este documento, conhecido como Cddigo de Dracon, foi um avango
legal, no entanto, insuficiente para limitar o poder politico dos aristocratas e acabar
com as ameacas de guerra civil.

Nesse contexto de insatisfacdo e reivindicagdo, destacaram-se algumas
medidas que reduziram o prestigio e o poder da nobreza. Sélon, em 594 a.C.
vinculou os direitos politicos as fortunas e ndo mais aos privilégios de sangue ou
as ligagdes familiares, permitindo que os cidadaos mais ricos pudessem se tornar
arcontes e entdo participar da Ekklésia? (assembléia do povo). Instituiu, também,
um novo conselho, Bulé® ou senado, e um tribunal popular. Pisistrato, entre 560 e
a 527 a.C., confiscou terras de nobres, ampliou o numero dos pequenos
proprietarios, favoreceu a cultura e o crescimento econdmico de Atenas.

As mudancas introduzidas por esses governantes e as batalhas populares
para reduzir privilégios e o poder da nobreza foram passos importantes rumo a
construgcdo da democracia na cidade. No entanto, o poder politico da aristocracia
ainda era forte, as familias e as tribos a elas subordinadas continuavam decidindo

sobre a religido e os assuntos da vida publica. Novas medidas foram tomadas por

fortaleciam-se através da crencga na descendéncia de um ancestral comum. Os ndo pertencentes a nenhuma
dessas tribos eram considerados estrangeiros e, portanto, sem direitos € nem prote¢do. O poder no interior dos
clas era exercido por chefes, legitimados ndo s6 pela descendéncia de um heroi lendario, mas também, pelo
poder econdmico que lhes conferia um papel politico, judiciario e guerreiro. A economia grega arcaica,
baseada na agricultura e na criagdo de rebanhos, centrava-se nas maos dos chefes dos clds. Estes clas
formavam um conselho soberano e administravam a justiga em nome de um direito tradicional pautado por
regras mantidas em segredo. O dominio econdmico (posse de terras e rebanhos) propiciava-lhes meios para
aquisicdo de cavalos, servos e equipamentos de guerra; tornando-os assim, defensores da regido em uma
época na qual as batalhas eram freqiientes. Assim, o poder politico, econdmico, judiciario e bélico estava nas
maos desses chefes, caracterizando um regime aristocratico (governo dos melhores) ou oligarquico. (Funari,
2001)

2 Assembléia popular que tomava as decisdes relativas aos assuntos politicos. Reunia-se em praga publica.
(Funari, 2001:36).

> Composta por pessoas que se dedicavam, o ano inteiro, a analisar todo tipo de questdes: projetos de lei,
supervisdo da administracdo publica, da diplomacia e dos assuntos militares e aconselhar sobre os temas de
interesse publico. Suas reunides eram publicas e suas fung¢des principais eram receber e enviar projetos de
decreto para a assembléia, aconselhar os magistrados e redigir decretos. (Funari, 2001:37)
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outro governante de grande importancia, Clistenes, que reagrupou as tribos e
mudou o sistema de voto e representagdo politica*. Foi criado o ostracismo®,
procedimento que permitia aos atenienses votarem pela extradigdo de individuos
considerados ameacadores a liberdade dos demais cidad&dos. Essas mudancas
possibilitaram que todo cidadao estivesse alistado em um demos e pudesse votar
na assembléia.

Assim, a medida que o poder dos nobres era limitado, novos direitos
politicos foram sendo conquistados pelos cidadaos. As lutas populares
propulsoras destas conquistas foram decisivas para que a democracia atingisse
seu pleno desenvolvimento por volta de 469 a.C. com o governo de Péricles,

possibilitando a Atenas uma experiéncia unica em sua época.

1.2 A democracia grega na pratica

A democracia em Atenas deu-se sob a forma direta. Segundo Finley (1988),
esta forma pode ser compreendida através de dois sentidos:

‘A democracia ateniense era direta em dois sentidos. O comparecimento a
Assembléia soberana era aberto a todo cidaddo e ndo havia burocracia ou funcionarios
publicos...” (p.31)

Quanto ao primeiro sentido - a participacdo aberta e direta de todos os
cidadaos - esta deu-se a partir de assembléias populares — Ekklésia - realizadas
em local publico e que se estendiam ao longo do dia. As suas reunides, dez por
ano, contavam com trinta encontros extraordinarios, trés para cada reunido e com
um quorum de 6.000 cidaddos, numero minimo de pessoas cuja presenga era
requerida para a execucao adequada ou valida das transacdes. As decisbes
politicas que cabiam a Ekklésia relacionavam-se a ado¢cdo de novas leis,

declaragdes de guerra, conclusao de tratados de paz ou de aliangas, estruturacao

* As tribos, quatro, de caréter hereditario, foram reorganizadas em dez e passaram a ser definidas com bases
territoriais. A Boulé teve seu nimero aumentado de quatrocentos para quinhentos membros, escolhidos por
sorteio. As terras foram divididas em trés por tribo e cada qual com seu povo (demos).

> Este procedimento previa que o individuo permanecesse por dez anos exilado da cidade. O voto era
registrado em cacos de cerdmica (Ostracon, em grego), escavacdes arqueologicas encontraram cacos com
diversos nomes. Tal medida era de extrema importancia pois evitava o ressurgimento das guerras civis ou do
poder se concentrar nas maos de uma sé pessoa ou de um pequeno grupo. (Funari, 2001: 35)
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legal para manutencdo da ordem publica, finangas, taxagdo direta, ostracismo.
Embora as discussdes buscassem decisbes unanimes (homonoia), na crenga de
que os problemas pudessem ser resolvidos corretamente no interesse comum, a
possibilidade de diferengcas de opinido e conflitos de interesse individual era
reconhecida. A Assembléia possibilitava que questdes polémicas fossem
submetidas a um voto formal, com o resultado decidido pela maioria. A votacao
era tanto uma forma de tornar explicitas as diferengas de julgamento como um
mecanismo processual para legitimar uma solugdo para questdes urgentes, no
entanto, ressalto, novamente, que o ideal buscado era o consenso. A votagao foi,
provavelmente um mecanismo criado para legitimar decisdes perante posigdes
conflitantes. (Held, 1987, p.20).

As propostas nascidas dessas discussdes eram encaminhadas ao Senado,
Boulé, que assumia a responsabilidade pela organizagdo e proposi¢cao de
decisdes publicas, sendo auxiliado por um Comité composto por cinquenta
membros e por um presidente, que assumia essa fung¢ao por apenas um dia.

Quanto ao segundo sentido, destacado por Finley - as fungdes que
denominamos atualmente de executivas — estas eram executadas por
magistrados, eleitos por um periodo nédo renovavel de um ano. Tal organizagao
demandava uma dedicagao grande e apesar dos senadores receberem uma ajuda
de custo, esta era insuficiente, resultando em um maior nimero de candidatos
ricos. Apds as ementas e modificagcdes, profundamente respeitadas, as propostas
retornavam a assembléia popular para serem votadas. As decisbes populares
eram consideradas soberanas e os cidadaos que se recusassem a cumprir
alguma das leis deliberadas estava sujeito as sancgdes previstas. Aqueles
cidadaos que tinham votado contra as medidas poderiam deixar a cidade, mas se
ficassem, deveriam se submeter as decisodes.

O sistema juridico ateniense contava com dois tipos de leis: divinas
(themis) e humanas. As primeiras imutaveis traziam proibicdbes baseadas na
tradicdo como ndo matar os proprios pais ou o veto ao casamento entre parentes
de primeiro grau. As leis humanas, decididas em assembléia popular, eram

inscritas em monumentos para que todos tomassem conhecimento. Os executores
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dessas decisdes legais, tomadas pela Ekklésia e Boulé, eram os magistrados.
Quando o cargo exigia conhecimentos especificos, como estratégias militares,
esses homens eram eleitos pela assembléia; nas demais situagdes, recorria-se ao
sorteio, pratica valorizada entre os gregos, pois delegava a escolha a deusa
Tykhé. Havia também um tribunal popular, Ephesis, ao qual os cidadaos tinham o
direito de recorrer caso discordassem de alguma sentenga dada pelos juizes
oficiais. Havia ainda um sistema de responsabilidades: qualquer cidadao poderia
mover uma agao criminal, Apapogé, contra os dirigentes politicos e estes ao

deixarem seus cargos eram obrigados a prestar contas de sua gestdo ao povo.

1.3 As especificidades da democracia grega

Segundo Finley (1988) o sucesso pragmatico da democracia ateniense teve
como elemento central o sentido de comunidade®, fortalecido pela religido do
Estado, por seus mitos e suas tradi¢gdes.

As inovagdes da democracia ateniense repousavam, em grande parte, em
sua exclusividade, que pode ser expressa através de algumas caracteristicas que
serdo mencionadas nos paragrafos que se seguem.

A polis” classica foi marcada pela unidade, solidariedade, participagdo e
uma cidadania altamente restrita.

O Estado tinha uma profunda influéncia nas vidas de seus cidadaos, no
entanto a cidadania restringia-se a apenas uma pequena parcela da populagéo.

Os cidadaos estavam engajados ndo apenas em atividades tais como
administragao, servigo militar, criacado de leis, servigo de juri, cerimdnias religiosas,
jogos e festivais, mas também na vigilancia e controle do grande numero de

individuos que nao podiam tomar qualquer parte no Estado. Os cidaddos eram

§ Comunidade (koinomia) tem uma gama de significados, aqui, refere-se aos lagos que ndo eram apenas de
proximidade, mas também lagos surgidos a partir da consciéncia de se ter um destino comum, uma mesma fé
(Finley, 1988:41)

A polis ndo se definia pela sua localizagdo geografica, a sua caracteristica essencial advinha da organizagao
da comunidade, agir e falar em conjunto, e o seu verdadeiro espaco situava-se entre as pessoas que viviam
juntas com tal proposito. (Arendt, 2001)
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portadores de dois direitos inquestionaveis: isonomia — igualdade perante a lei; e
isegoria — direito de expor e discutir opinides em publico. A cultura politica
ateniense era uma cultura de homens adultos, na qual tomavam parte apenas
homens com mais de 20 anos. As mulheres nao tinham direitos politicos e seus
direitos civis eram estritamente limitados (Held,1987).

Havia um grande numero de residentes em Atenas que, também, nédo
podiam tomar parte da vida politica. Entre eles estavam os imigrantes cujas
familias tinham se estabelecido em Atenas ha varias geragdes e escravos®. Os
estrangeiros pagavam impostos e taxas, prestavam servigo militar e exerciam a
maior parte das atividades econdmicas, artesanais e comerciais, desprezadas
pelos cidaddos. Muitos se destacavam como artistas e intelectuais contribuindo
para o desenvolvimento de Atenas. Além do veto a sua participagao politica, esses
estrangeiros ndo podiam se casar com mulheres atenienses. Os escravos, em sua
maioria prisioneiros de guerra, desempenhavam quase todas as tarefas ligadas a
agricultura, industria e mineragdo, bem como as domeésticas. A escravatura e a
democracia atenienses parecem ter sido indivisiveis, na medida em que o trabalho
escravo liberava os cidaddos para participar das decisbes politicas e gerava
riquezas.

A partir das especificidades mencionadas, podemos entender a
democracia ateniense, como tendo um carater excludente. Tal analise toma como
referéncia o conjunto dos habitantes da cidade e seu regime de trabalho
escravista. Mas se analisada somente sob a perspectiva dos cidadaos, na mesma
ordem democratica havia uma preocupacgao para que todos os incluidos tivessem
de fato condigbes de participar. Os processos de discussao e de escolha eram
significativos e permitiam que os varios grupos lutassem por suas idéias. Era
prevista, também, uma remuneragcdo aos cidaddos mais pobres, para que
pudessem comparecer as assembléias. Outra caracteristica da democracia
ateniense foi a participacdo de pessoas com os mais diferentes niveis de
instrugdo, o que segundo Finley (1988), representou uma grande e inovadora

audacia:

8 Estima-se que a proporcdo entre escravos e cidaddos livres na Atenas de Péricles fosse, pelo menos, de 3
para 2, o que representa uma populacdo escrava de 80.000 a 100.000 (Held, 1987)
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“Camponeses, comerciantes e artesdos eram cidaddos lado a lado com os
instruidos das classes mais altas. A integragédo de tais pessoas na comunidade politica,
como membros participantes, novidade estarrecedora para a época e raramente repetida
por dai diante, resgata parte da importancia da democracia antiga, por assim dizer.”

(p-29)

No entanto, este sistema apresentou seus problemas e pontos de conflito.
Segundo Held (1987) a politica ateniense parece ter sido extraordinariamente
intensa e competitiva. O poder nao era estruturado por um firme sistema
constitucional e governamental. Isso permitia que batalhas politicas, muitas vezes,
assumissem uma forma altamente pessoal, que poderia acabar em ostracismo ou
morte. Outro ponto destacado refere-se a origem dos membros que compunham
a Assembléia e o Conselho, geralmente provenientes de uma elite formada por
membros de familias ricas e bem estabelecidas, que tinham bastante tempo e

meios para cultivar seus contatos e perseguir seus interesses.

1.4 Os valores democraticos na antiguidade

A democracia ateniense teve como ideais politicos: igualdade entre os
cidadaos, liberdade e respeito pela lei. Tais ideais concretizavam-se somente nos
direitos dos individuos considerados cidadaos.

A democracia tratava todos os cidadaos como iguais. Esta igualdade dava-
se pelo nascimento e descendéncia ateniense. As concepg¢des classicas de
“‘igualdade politica” distanciavam-se das idéias sobre “poder igual” para todos os
adultos, uma vez que restringia-se aos cidaddos e mesmo neste caso, nao
significava, realmente, a oportunidade para influéncias politicas iguais, como
vimos através da critica de Held .

A liberdade, indissociavel da igualdade, foi definida por Aristételes a partir
de dois pontos: governar e ser governado e viver como se escolher. Ora, para que
um cidaddo pudesse governar e ser governado, alguns critérios de igualdade
precisavam vigorar, a saber. a participacdo na vida politica era remunerada
financeiramente, de forma a nao prejudicar os mais pobres; o poder de voto era

igual para todos os cidadaos; e, finalmente, as chances de ocupar um cargo, ao
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menos em principio, eram iguais. Quanto ao segundo principio apontado por
Aristoteles, viver como se quer, este se contrapunha a condi¢cao de escravo, que
vivia da forma como seu dono queria. A democracia fundou-se neste principio,
garantindo que um cidaddao nao viveria conforme a vontade de um Uunico ser
humano, mas sim a partir da vontade geral, da qual ele participou e a qual ele
aderiu por vontade propria.

Quanto ao respeito pelas leis, Comparato (2003) destaca o sentido
atribuido pelos gregos ao nomos , uma regra que emana da prudéncia e da razao,
nao da simples vontade seja do povo, seja dos governantes. Dai o respeito que
os atenienses devotavam as suas leis.

Apesar da educacgdo, enquanto instrugdo, ndo ser um fator determinante
para a participacdo democratica na Grécia Antiga®, esta forma de governo alterou
os ideais educacionais da época’. A participagdo dos cidaddos de forma direta
sustentava-se no direito de expresséao (isegoria), discussao e defesa, em publico,
das suas opinides. Duas habilidades passaram a ser, entdo, valorizadas para o
pleno exercicio desses direitos: capacidade de expressar-se com clareza e poder
de persuasao. A nova educacao estabelecia como padrao ideal, a formagao de um
bom orador, que soubesse falar em publico, argumentar e persuadir os outros. Os
encarregados de educar para esta finalidade passaram a ser os sofistas, mestres
da oratdria e da retdrica. A sua técnica principal era ensinar os jovens a formular
argumentos a favor e contra uma mesma idéia, de forma que pudessem sempre
sustentar suas opinides, argumentando ou contra-argumentando, durante as
assembléias.

Se a educacéao enquanto instrugao formal nao era fator preponderante para
a participacao politica, ha que se considerar que a educagao, enquanto formacao,
era valorizada no mundo grego. Esta formacao referia-se ao desenvolvimento das

virtudes morais, do sentido de responsabilidade civica, da identificacdo com a

? A questdo do nivel de conhecimento e de instrugdo do cidaddo médio, tdo importante em nosso debates
atuais sobre democracia, tinha uma dimensao diferente em Atenas. Em termos formais, a maioria dos
atenienses ndo tinha mais do que uma “educagéo incompleta”. (Finley, 1988:33)

' No periodo aristocratico, que antecedeu a democracia, o ideal humano era o guerreiro_belo - resultante de
um corpo forte e modelado pela ginastica, danga e jogos de guerra - e bom associado a um espirito virtuoso
inspirado pelos herdis. A principal qualidade deste guerreiro idealizado era a coragem diante da morte em
situagoes de guerra.
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comunidade, com suas tradicdes e valores. Tal processo realizava-se através do
convivio e praticas cotidianas:

“Em uma sociedade pequena, homogénea, relativamente fechada, em que todos
se conheciam, era perfeitamente valido chamar as instituicbes fundamentais da
comunidade — a familia, o “clube” em que se reuniam para comer, 0 ginasio, a
Assembléia — agentes naturais de educacdo. Um jovem se educava comparecendo a
Assembléia; ele aprendia, ndo necessariamente o tamanho da ilha da Sicilia (uma
questdo puramente técnica)) mas as questdes politicas que Atenas enfrentava, as
escolhas, os debates e aprendia a avaliar os homens que se apresentavam como
politicos atuantes, como lideres.” (Finley, 1988:42)

Etica e politica estavam fundidas na vida da polis. O ser humano idealizado
neste modelo democratico era o publico e os valores e virtudes relacionavam-se a
vida politica da polis. A dimensdo ética do “dever ser” estava intimamente
relacionada a politica uma vez que o pensamento grego associava a virtude do
individuo a virtude do cidadao: os seres humanos so6 se realizariam plenamente no
exercicio da vida politica. Essas caracteristicas refletiram-se no desenvolvimento
da democracia em Atenas que contava com a dedicacdo a cidade-estado
republicana e com a subordinagdo da vida privada aos interesses publicos e ao

bem comum.

1.5 Idade Média: o eclipse da democracia

Entre os anos 431 e 404 a.C., a luta entre Atenas e Esparta pela disputa do
controle das cidades gregas, conhecida como Guerra do Peloponeso, iniciou o
declinio das cidades gregas independentes. Essas disputas marcaram também o
fim da experiéncia democratica na Antiguidade. Com a extingdo do Império
Romano em 453 d.C. inicia-se um novo periodo na Historia da humanidade: a
Idade Média, que trouxe consigo uma nova civilizagdo assentada sobre valores
cristdos e costumes germéanicos (Comparato, 2003, p.44).

A Idade Média é dividida pelos historiadores em dois periodos. O primeiro
deles de 453 d.C. até meados do século Xl caracterizou-se pelo feudalismo e
esfacelamento do poder politico e econémico. O segundo compreendido entre os

séculos Xl ao XVI, caracterizou-se pela tentativa de reconstrugdo da unidade
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politica, destacando-se nesta fase, principalmente a partir do século XV, o ideario
absolutista materializado em governos despaéticos. Por um longo periodo, portanto,
a democracia saiu do cenario politico.

Os ideais politicos gregos contrastavam com a visdo de mundo do
cristianismo. Tal descompasso transformou a estrutura logica da agao politica em
estrutura teolégica. Com o cristianismo o “bem politico” foi substituido pelo bem
que se encontrava na submissdo a vontade de Deus (Held, 1987, p.34). Alguns
valores gregos, no entanto, foram mantidos pelo cristianismo. A igualdade foi um
deles, apesar de ter adquirido um sentido totalmente diferente. A condi¢cdo de
igualdade passou a ser associada a religido: todos os homens sao iguais perante
Deus.

A verdade unica e religiosa persistiu até ser derrubada pela Reforma
Protestante. Na analise de Held (1987) a Reforma, além de desafiar a jurisdigédo e
a autoridade do Papa, levantou questbes sobre a obrigagdo politica e a
obediéncia, questionando a quem era devida a fidelidade. Aos poucos, a idéia de
que os poderes do Estado deveriam ser separados da fé religiosa dos
governantes tomou corpo. Outra influéncia do movimento protestante, foi uma
nova concepcado de pessoa. A idéia predominante passou a ser de “individuo”,
responsavel pelo seu destino, uma vez que entre Deus, o juiz, e o individuo nao

havia mais figuras intermediarias.

1.6 Renascimento da democracia na Modernidade

O renascimento da democracia esta ligado as transformag¢des econdmicas,
politicas e sociais ocorridas na Europa a partir do século XV e que culminaram
com as revolugdes burguesas entre os séculos XVII e XVIII. Tais revolugdes
expressaram a ascensado de uma nova classe social e o seu anseio por posi¢oes
de prestigio e poder em uma ordem pouco flexivel e regida por direitos e
vantagens politicas e econdmicas perpetuados pela hereditariedade. As

discussobes, reflexdes e formulacbes tedricas nos séculos XVII e XV
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consolidaram o ideal liberal na Europa e na América do Norte, derrubando o antigo
regime teocratico e absolutista’ e retomando o ideal democratico.

A democracia moderna, como nos aponta Comparato (2003) foi reinventada
quase que ao mesmo tempo na América do Norte e na Franga, como a forma
politica encontrada pela burguesia para extinguir os antigos privilégios dos dois
principais estamentos — clero e nobreza — e tornar o governo responsavel perante
a classe burguesa. O espirito original da democracia moderna nao foi, portanto, a
defesa do povo pobre contra a minoria rica, mas sim a defesa dos proprietarios
ricos contra um regime de privilégios estamentais e de governo absolutista. A
sustentacao ideoldgica desta conquista se deu através da teoria liberal, que
legitimou a propriedade privada através da idéia de direito natural.

As idéias liberais de John Locke' (1632-1704), o tedrico das revolugdes,
inspiraram a nova organizagao politica: para participar do governo (deter direitos
politicos) era necessario ter interesses a defender e estes eram vinculados a
propriedade privada. Assim, a demanda sobre o Estado se referia aos interesses
dos proprietarios, a saber: a protecido da liberdade, da propriedade e dos contratos
comerciais.

Estas revolugdes ao proclamarem os direitos do cidadao, protegendo suas
liberdades civis e politicas contra a usurpagcdo do poder estatal, forneceram as
bases para que a democracia se desenvolvesse a partir do alargamento da
concepgao de cidadania e da extensao progressiva de direitos.

Transformacdes politicas e sociais ndo se operam isoladamente. Na
economia seu correlato foi o capitalismo, erigido sobre a divisdo social (burguesia
e proletariado), baseada na desigualdade de patriménio. Nesta nova ordem, os
trabalhadores se perceberam como sujeitos do processo, promovendo revolugdes
populares de carater politico-social que obrigaram o estado liberal a ampliar a
cidadania politica, estendendo-lhes direitos. Gragas a conquista da igualdade

politica, os trabalhadores se valeram do seu poder de voto para reivindicarem

' Este antigo regime fundava-se na idéia de hierarquia divina, natural e social e na organizagéo feudal, onde
as relagoes entre sudito e senhor eram de submissdo. A idéia de propriedade privada enquanto direito natural
desfaz a imagem do rei como dono das terras, dos bens e das riquezas, destituindo-lhe o poder de decidir
conforme a sua vontade quanto a impostos, taxas e tributos.

2Locke defendeu a constru¢do de um Estado edificado sobre a no¢do de direitos naturais (liberdade, vida e
propriedade) que preexistem a organizagao politica das relagdes sociais.
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direitos sociais. A demanda sobre o Estado passou, entdo, a ser por empregos,
medidas previdenciarias para quem estava impossibilitado de trabalhar, por
escolas gratuitas, por casas populares, tratamentos médicos, dentre outras.

Apos a Segunda Guerra Mundial, a ameaga das revolugbes comunistas fez
com que fosse criado o Welfare State, como forma de resguardar o modo de
producao capitalista. O Estado passou a intervir na economia investindo em
industrias estatais, subsidiando empresas privadas na industria, na agricultura e
no comércio, exercendo controle sobre precos, salarios e taxas de juros. A
intervengao no ambito social se deu a partir da responsabilidade assumida por um
conjunto de servigos publicos sociais: saude, educacdo, moradia, transporte,
previdéncia social, seguro-desemprego. No plano politico atendeu as
reivindicacdes por cidadania e sufragio universal.

A democracia vem assumindo feigcdes particulares que variam de acordo
com o tempo e o0 espago. Seu desenvolvimento politico chega ao apice com a
conquista do sufragio universal, ao passo que seu alargamento social encontra
barreiras nas formas de producdo econbmica e na dificil articulagdo entre
interesses econdmicos e sociais. A conquista de direitos sociais € um capitulo em
constante modificacdo, que vai sendo escrito de acordo com as necessidades,
valores e possibilidades que se apresentam em cada Estado.

Esta breve introducao direciona a apresentagao que se seguira. Mantendo
nossa proposta inicial, associaremos o0 renascimento e o alargamento da
democracia, a conquista de direitos civis, politicos e sociais que se inicia com a

concepcgéao de direito natural.

1.7 A conquista dos direitos civis

O periodo compreendido entre os séculos XV e XVII foi marcado por

acontecimentos™ no plano econdmico, social e politico, importantes para o

" Dentre eles, podemos citar: decadéncia da aristocracia, com suas fortunas arruinadas pelas guerras nas
Cruzadas, contra os arabes; decadéncia agraria, acelerada pela peste negra na Europa, no final da Idade
Média, que dizimou rebanhos e destruiu plantagdes, provocando uma onda de migragdes para as cidades;
urbanizacdo favoreceu atividades artesanais e estas, o intercAmbio comercial em toda a Europa; o surgimento
de um novo tipo de riqueza: o capital, baseado no lucro advindo da exploragao do trabalho dos homens pobres
e livres que haviam imigrado para as cidades e na exploragdo do trabalho escravo de indios e negros nas
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fortalecimento da burguesia. Neste contexto de mudangas™ e lutas pelo poder, os
séculos de XVII e XVIII foram marcados por revolugdes, conhecidas como
burguesas: Revolugdo Inglesa, 1644; Revolugdo Norte-Americana', 1776;
Revolugdo Francesa'®, 1789, cujo objetivo central era derrotar a realeza e a
nobreza e com isso conseguir dominar o Estado. Segundo Comparato (2003)
estas revolugbes vieram acompanhadas por declaragcdes de direitos que
representaram a emancipacgao historica do individuo perante os grupos sociais aos
quais ele sempre se submetera: familia, cla, estamento, organizagdes religiosas.

A base ideologica destas revolugbes foi o liberalismo'’, formulada no inicio
do século XVIII pelo fildsofo inglés John Locke'™ (1632-1704). Sua proposigao
representava as idéias da burguesia e trazia de forma implicita a necessidade de
se construir uma ordem civil capaz de garantir o direito de propriedade. Locke

associava a propriedade privada ao direito natural, partindo da definicao de direito

Américas.

4 Segundo Carracedo (1996) para compreendermos o movimento de liberdades civicas inaugurado pelo
liberalismo ¢ preciso ter em mente um quadro com uma série de revolugdes que se sucederam a partir do
Renascimento: revolug@o comercial, que se deu com a ruptura do modelo feudal de produgdo e distribuicao de
bens ¢ foi a base para as revolugdes seguintes; reforma protestante; revolucdo cientifica, com o
desenvolvimento das ciéncias naturais. Simultaneamente se produziu uma revolugdo politica realizada em
duas fases: passagem do sistema feudal com o poder politico esfacelado para um estado monarquico
absolutista que garantiu a seguranga coletiva e individual mediante o monopdlio da violéncia legal; ¢ a
segunda etapa se constituiu das reivindicagdes pelas liberdades individuais fomentadas pelas revolugdes
religiosa e cientifica e também pelas exigéncias crescentes por uma revolugdo comercial que culminou com a
gloriosa revolugao britanica.

!> A Revolugdo Norte-Americana (1776), seguiu 0 mesmo espirito da Revolucdo Gloriosa britanica (1644): a
retomada dos direitos de cidadania, diante dos abusos do poder monarquico. Os norte-americanos tinham,
ainda, como principal objetivo firmar sua independéncia em relag@o a coroa britanica. (Comparato, 2003).

!¢ A Revolugdo Francesa representou o desejo de uma mudanga radical das condi¢des de vida em sociedade,
tal qual uma missao universal de libertagao dos povos. Missdo que trouxe resultados positivos, pois o espirito
desta revolugdo alastrou-se pela Europa e por outros continentes (Comparato, 2003)

7 Liberalismo é um termo que admite diversas interpretagdes. Aqui sera usado para indicar a tentativa de
defender os valores de liberdade de escolha, razio e tolerancia diante das tiranias e do sistema absolutista. O
Liberalismo buscou restringir os poderes do Estado ¢ definir uma esfera privada e independente da acdo do
Estado. A idéia central deste projeto era libertar a sociedade civil (vida pessoal, familiar e dos negodcios) de
inteferéncias politicas e simultaneamente da limitagdo da autoridade do Estado. Gradualmente o liberalismo
associou-se a doutrina de que os individuos deveriam ser livres para adotar suas proprias preferéncias em
assuntos religiosos, econdomicos e politicos. Nas primeiras doutrinas liberais, os individuos eram concebidos
como “livres e iguais” com direitos naturais, ou seja, nascia com direitos inalienaveis. Contudo, estes
individuos eram homens e com propriedades, ou seja a nova liberdade era para homens das novas classes
médias. (Held, p.38, 39)

'8 John Locke ¢ considerado o tedrico das revolugdes, especialmente da Inglesa, 1688, e inspirador da Norte
Americana, 1776. Sua influéncia na Europa do século XVIII foi enorme. Na Franca foi popularizado por
Voltaire, no entanto, sua maior repercussao deu-se na América, onde suas idéias incidiram fortemente sobre a
Declaragio da Independéncia.
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natural como direito a vida, a liberdade e aos bens necessarios para a
conservacao de ambas.

A concepcgao de direitos naturais inerentes aos individuos, independentes
da organizacado social, definia o individuo em termos da liberdade de acéo e
pensamento e atribuia ao Estado unicamente a fungdo de salvaguardar essa
liberdade. A acdo estatal limitada garantiria a liberdade ético-religiosa. O grande
inimigo da liberdade individual, portanto, poderia vir a ser o governo' devido a sua

tendéncia de ultrapassar os limites das liberdades inatas dos individuos.

O Estado de Direito® ao reconhecer os direitos dos individuos como
inviolaveis (direitos civis), € um pressuposto para o regime democratico. As
normas constitucionais, leis, que garantem estes direitos sao regras
preliminares para que a democracia possa se desenvolver e sem a sua
garantia ndo ha democracia. Estado liberal e Estado democratico sé&o
interdependentes nesse sentido: o poder democratico s6 se exercita mediante
as liberdades do individuo; e o poder democratico € necessario para que tais

liberdades sejam garantidas. Bobbio (2002) assim explicita esta relagao:

“Idéias liberais e método democratico vieram gradualmente se combinando num
modo tal que, se é verdade que os direitos de liberdade foram desde o inicio a
condicdo necessaria para a direta aplicagdo das regras do jogo democratico, é
igualmente verdadeiro que, em seguida, o desenvolvimento da democracia se tornou
o principal instrumento para a defesa dos direitos de liberdade”.(p. 44).

Lafer (1995) ao examinar historicamente as contribuicdes do liberalismo
aponta-nos uma nova configuracdo estatal que permite-nos uma distincdo: a
demarcacgdo nitida entre Estado e nado-Estado (sociedade civil, religiosa, vida
intelectual e moral dos individuos e grupos). Através dos ideais liberais o Estado
perdeu o monopdlio do poder ideoldgico, ao reconhecer o direito a liberdade
religiosa e a liberdade de opinido e de pensamento. O Estado perdeu também o

monopolio do poder econdmico com o reconhecimento do direito a liberdade

1 E importante ter em mente que Locke escreve em um momento de transi¢io, em que as orientagdes do
Estado sdo fundamentadas pela religido.

? QOrganizagdo politica em que os governantes ndo criam o direito para justificar o seu poder, mas
submentem-se aos principios e normas editados por uma autoridade superior. Comparato (2003:40)
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econOmica. Esta demarcacdao data do século XIX e deriva da diferenciacdo
conceitual entre o politico e o social.

O elo de ligagao entre liberalismo e democracia € o individuo. Bobbio
(2002) afirma que jamais sera suficientemente advertido que a doutrina
democratica repousa sobre uma concepcao individualista de sociedade.

Os direitos civis, os primeiros a serem reconhecidos, surgem da luta contra
o0 poder absoluto e marcam a passagem dos direitos do ser humano (direitos
naturais) para os direitos do cidadao, ou seja, dos integrantes de um Estado. O
primeiro direito civil basico foi o de trabalhar, este liberou o individuo para escolher

a atividade que desempenharia, bem como o local de seu exercicio.

1.8 A conquista de direitos politicos e sociais

O Estado liberal, em seus primérdios, apresentou-se como uma republica?’
(poder publico exercido pelo Estado) representativa constituida por trés poderes:
executivo, cuja fungdo € administrar os negoécios e servigos publicos; legislativo
(parlamento), encarregado de instituir as leis; judiciario, responsavel pela
aplicacao das leis. Esta constituicdo estatal compreendia, ainda, as forcas
armadas compostas por militares encarregados da defesa da ordem interna e
externa e o corpo de funcionarios (burocracia), responsaveis pelo cumprimento
das decisdes dos trés poderes perante os cidadaos.

A cidadania na constituicdo inicial do Estado liberal era restrita aos
proprietarios. Para participar do governo era necessario ter interesses a defender

e estes eram vinculados a propriedade privada, razdo do estabelecimento de um

2! Para Montesquieu havia, basicamente trés tipos de regime politico: o republicano, o monarquico e o
despotico. No republicano, o poder politico supremo pertence ao povo, quer ao povo todo, quer a uma parte
dele. Portanto, no género governo republicano, haveria duas possibilidades: democracia e aristocracia (ou
oligarquia) (Comparato, 1987:85).

Reptblica refere-se ao interesse publico. Res publica em seu sentido mais amplo € o bem publico; em um
sentido mais restrito é o patrimdnio publico; em ambos os sentidos, ¢ assegurada mediante uma legislacao
publica. Embora a preocupagdo com a protegdo da res publica e a participagdo civica sejam fendomenos
antigos (remontam a Roma antiga) eles s6 se disseminaram — como uma preocupacgio do povo ¢ ndo
unicamente das elites — nos Gltimos vinte e cinco anos do século XX. A republica enfatiza os deveres ¢ a
participagdo politica dos cidaddos.(Breeser-Pereira, 2004:134,135)

Os valores republicanos podem ser entendidos como: respeito pelas leis (que estdo acima das vontades
individuais), respeito ao bem publico (acima do interesse privado e patriarcal) e responsabilidade no exercicio
do poder (prestar contas e sujeigdo as sangoes legais). (Benevides, 1996: 230,231)
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contrato social que permitiu a constituicdo do Estado. A idéia de que n&o-
proprietarios pudessem ocupar cargos num dos trés poderes era inconcebivel.
Estavam excluidos dos direitos politicos, os trabalhadores, que vendiam a sua
forca de trabalho por nao terem propriedade, e as mulheres, ou seja, a maioria da
sociedade. Era de se esperar, portanto, que a maior demanda sobre o Estado se
referisse a protecao da liberdade, da propriedade e dos contratos comerciais.

Esses direitos restritos foram decorrentes das revolugbes que defenderam
os interesses da burguesia. Mas, ao lado dos burgueses, havia o proletariado em
formacao, cujos direitos estavam restritos a liberdade de conduzirem suas vidas.
No entanto, os titulares destes direitos ndo eram seres abstratos, mas sim,
homens, mulheres e criangas oprimidos pela miséria, pela doenga, pela fome e
marginalizagcdo. Para atuar nesta esfera, o liberalismo se mostrou impotente. A
isonomia garantida pela sociedade liberal mostrou-se inutil para os trabalhadores.
Comparato (2003) assinala as consequéncias desta inoperancia:

“A lei assegurava imparcialmente a todos, ricos e pobres, jovens e ancidos,
homens e mulheres, a possibilidade juridica de prover livremente a sua subsisténcia e
enfrentar as adversidades da vida, mediante um comportamento disciplinado e o habito
de poupanca. O resultado dessa atomizagao social, como n&o poderia deixar de ser, foi a
brutal pauperizagdo das massas proletarias, ja na primeira metade do século XIX.” (p.52-
53)

A crise do liberalismo decorre do fato de que a sociedade se defrontou com
um novo problema - a liberagdo de um grupo de individuos, que representavam a
nova ciéncia e as novas forgas produtivas, dos costumes, modos de pensar e
instituicdes que os tolhiam - sobreveio a necessidade de organizar as novas forcas
e os individuos, cujos modos de vida foram radicalmente alterados. Estas pessoas
passaram a integrar uma nova ordem social, na qual a capacidade de se dirigir
intelectual e moralmente foi deixada a cargo unicamente do individuo.

A medida que o sistema capitalista de producdo se intensificava, o
proletariado foi conquistando um perfil mais definido. No entanto permaneceu

excluido dos direitos de cidadania. Ter um perfil mais definido permitiu aos
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trabalhadores que se percebessem enquanto classe e como sujeitos do processo
e promovessem revolugdes populares de carater politico-social®.

As lutas populares iniciadas no século XVIII se intensificaram, impelindo o
Estado liberal a se tornar uma democracia representativa através da ampliacdo da
cidadania politica. Com exceg¢do dos Estados Unidos, onde os trabalhadores
brancos foram, desde o século XVIII, considerados cidadaos; nos demais paises a
cidadania plena e o sufragio universal sé vieram a existir completamente no século
XX como coroamento de um longo processo marcado por diversas etapas. Na
Frangca e na Inglaterra, as mulheres sé conquistaram a cidadania plena apds a
Segunda Guerra Mundial, em 1946. Os negros norte-americanos, por volta de
1960. Negros da Africa do Sul foram as urnas pela primeira vez em 1994. Na

América Latina os indios ficaram excluidos deste processo.

Com a extensao dos direitos politicos a outras camadas sociais - nao-
proprietarios e analfabetos - a demanda passou a ser por empregos, medidas
previdenciarias para quem esta impossibilitado de trabalhar, por escolas
gratuitas, por casa populares, tratamentos meédicos, etc. Essas reivindicagdes
transformaram-se em direitos e passaram a ser atendidas, originando o Estado
do bem-estar social. O direito ao voto esta diretamente relacionado as
conquistas das classes proletarias: atrelada as medidas que atendem as
reivindicacdes dos eleitores, esta o interesse do politico a procura de votos. Os
direitos econdémicos e sociais, conquistados através de intensas lutas sociais,
podem ser vistos como decorrentes dos direitos politicos. Gragas ao poder de

voto das novas classes, reivindicagdes puderam ser feitas e atendidas.

O Estado do bem estar social foi também impulsionado pela Segunda
Guerra Mundial que trouxe, para os paises de capitalismo desenvolvido, o receio

do retorno do nazi-fascismo® e da insurgéncia de revolugdes comunistas. Este

*2 Neste contexto, surgiram as teorias socialistas. Essas teorias, que tem como expoente Karl Marx, tomam o
proletariado como sujeito politico e histérico e constroem a imagem de uma nova sociedade na qual a
dominagdo politica e as exclusdes sociais sdo inexistentes. Essas teorias vislumbram a construgdo de uma
sociedade igualitaria.

2 Nazismo e fascismo se identificam sob vérios aspectos: a origem dos dois movimentos — baseados em um
amplo movimento de massas organizado; a politica econdmica e a repressdo como método de governo. O
Partido Fascista, na Itdlia, e o Partido Nacional Socialista dos Trabalhadores Alemaes (cujas as iniciais
formam a sigla nazi ) nasceram como movimentos marginais, conquistando pouca adesdo devido as propostas
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temor se fundava nas criticas que os movimentos nazista e fascista teceram
contra o liberalismo e na imagem de sociedades socialistas em constru¢géo na
Uniao Soviética e na China. Tais fatos forneceram contrapontos aos trabalhadores
que puderam perceber mais criticamente as desigualdades e injusticas advindas
do capitalismo. Para resguardar o sistema de produgao capitalista, o Estado teve
que se dedicar aos problemas econémicos e sociais, originando o Estado do bem
estar - Welfare State.

O Estado passou a intervir na economia investindo em industrias estatais,
subsidiando empresas privadas na industria, na agricultura e no comércio,
exercendo controle sobre pregos, salarios e taxas de juros. A intervengdo, no
ambito social, deu-se a partir da responsabilidade assumida por um conjunto de
servigos publicos sociais: saude, educagdo, moradia, transporte, previdéncia
social, seguro-desemprego. No plano politico, atendeu as reivindicagbes por
cidadania e sufragio universal.

A atuacdo dos paises capitalistas desenvolvidos nao foi apenas interna,

eles voltaram seus olhos para os paises de capitalismo tardio (paises de terceiro

radicais de “combater a divisdo do povo, provocada pela democracia”. A aceitagdo de ambos, no entanto, se
viu ampliada apos a crise econdmica de 1929, resultante da Primeira Guerra Mundial. Os italianos, aliados
dos vencedores, sentiram-se prejudicados pelo resultado bélico, julgando terem recebido poucos territorios e
além de enfrentarem dificuldades econémicas decorrentes do conflito. A Italia sofria com greves e ocupagdes
de fabricas. Mussolini apresenta uma proposta radical a fim de evitar uma revolugdo socialista como ocorrera
na Russia em 1917. A burguesia aderiu a idéia e financiou medidas de repressdo aos dissidentes que
culminaram com a indicagdo de Mussolini (pelo rei Vitorio Emanuel) para assumir o novo governo.

Quanto a Alemanha, derrotada na Primeira Guerra Mundial, enfrentava uma grave crise econémica com uma
inflacdo altissima (os pregos subiam de hora em hora). Hitler surge com uma proposta de reerguer o pais
através da unificacdo utilizando a repressdo para conter greves ¢ desordens. A burguesia aderiu a idéia como
forma de inviabilizar tentativas revolucionarias de esquerda.

Os dois lideres falavam para um mesmo publico: desempregados, pequenos funcionarios publicos sem
participag@o sindical. Os intelectuais e operarios estavam atraidos pelos comunistas ou social-democratas.
Aos seus ouvintes prometiam um Império sem politicos ou comunistas e sem miséria. O uso da propaganda
de massa — iniciativa pioneira — também foi decisiva para Mussolini (o mestre) e Hitler (o discipulo) lograrem
éxito. Eram organizados grandes festivais e concentracdes populares para corroborar com a imagem de
grandeza e riqueza prometidas. A propaganda por radio também foi largamente utilizada por Hitler, além do
expediente de encontrar “culpados” pela situagdo alema, resultando no massacre judeu. A burguesia em
ambos os paises aderiu aos movimentos, fosse pelo interesse particular de preservar seus lucros, fosse pelo
medo.

O modelo nazi-fascista preconizava o Estado forte, a critica & democracia e aos politicos que dividem o povo
(através dos partidos politicos), a repressdo a qualquer dissidéncia, a busca de “bodes expiatorios” e a
proposta de recuperar a grandeza do Estado imperial. Esses objetivos apontavam para a necessidade de uma
guerra contra a hegemonia anglo-franco-norte-americana. Foi dado o passo inicial para a Segunda Guerra
Mundial através da invasdo da Polonia em 1° de setembro de 1939. Esses movimentos de extrema direita
ainda tém adeptos no mundo. (Brener, 1994:32-36).
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mundo) numa agao preventiva: evitar que rebelides populares se transformassem
em revolugdes socialistas. Através do Banco Mundial e do Fundo Monetario
Internacional (FMI) concederam empréstimos ao terceiro mundo para que fossem
feitos investimentos em servigos sociais e em empresas estatais, além da ajuda
militar para reprimir revoltas populares. Medidas que estimularam o
desenvolvimento de ditaduras militares e regimes autoritarios.

Neste contexto de divisdo mundial entre capitalismo e socialismo, a
democracia liberal passou a ser vista de formas diferentes. Os regimes sociais
totalitarios criticavam o abandono da sociedade em prol dos interesses burgueses.
Os estados capitalistas, ao contrario, defendiam a liberdade contra a opressao € a
ditadura estatal, defendendo um Estado Minimo e vendo na democracia liberal um
bem. Em ambos os casos, a democracia ndao é encarada como forma de vida
social mas sim como um tipo de governo e um instrumento ideolégico que oculta
os reais interesses dos envolvidos em sua defesa ou critica.

Concepgdes tao conflitantes desnudam o conflito de interesses e a tensao
existente entre o liberalismo e um Estado protetor. O liberalismo serviu como
sustentagao ideoldgica e estatal para o desenvolvimento da forma capitalista de
producdo. Seguindo a logica do lucro, o interesse -capitalista reside na
maximizacdo de ganhos e na menor intervengao estatal na economia (cerne da
teoria liberal). O interesse dos politicos direciona-se a maximizagao do poder
através da conquista dos votos. Para satisfazer os eleitores, o Estado ndo pode
deixar de atender as demandas populares - o que romperia com uma conquista
democratica, fruto do mundo do trabalho organizado e suas conquistas que
nasceram direta ou indiretamente da democracia moderna através do sufragio
universal e da formacado de partidos de massa - e ao fazé-lo, contraria os

interesses da classe dominante.
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Na analise de Bobbio (2002) tal paradoxo entre democracia e liberalismo,
pode ser associado ao estado paternalista. Sua argumentagao parte dos primeiros
liberais que, através da sua doutrina, combatiam simultaneamente o absolutismo e
o paternalismo, criado pelos principes e que procurava suprir as necessidades de
seus suditos, tratando-os como “menores de idade”. Esses liberais combatiam o
Estado do bem-estar social da época. Hoje, combater o paternalismo estatal seria
combater os governos democraticos que se transformaram em assistencialistas,
tornando o cidaddo um sudito protegido. Nos paises democraticamente
desenvolvidos os cidaddos se organizam na defesa de seus interesses e
reivindicam medidas estatais.

Na interpretacdo de Demo (1995), o Estado do Bem Estar Social resulta
das experiéncias histéricas patrocinadas pelos movimentos e reivindicagbes
trabalhistas que trouxeram uma nova demanda, por maior participagao e direitos.
A idéia que fundamenta este tipo de acao estatal € a de cidadania como principal
regulador da economia e da sociedade. Para que isto se concretize direitos
basicos precisam ser garantidos através da universalizagcdo da previdéncia, da
assisténcia, da educagéao basica, do seguro desemprego, da saude; de modo que
todos tenham garantido o bem-estar (definido como acesso ao emprego e renda e
a qualidade de vida). Com o Welfare State emergiram democracias mais estaveis
e comprometidas com os Direitos Humanos. Na Europa, onde a democracia é
historicamente controlada pela populagdo e a economia goza de boa saude, o
Estado tem a funcédo de equalizar oportunidades, conseguindo bons resultados e
superando niveis extremos de pobreza. Esse tipo de agdo, no entanto, fica
ameacada quando ha conflito entre direitos de cidadania e mercado. Nos paises
menos desenvolvidos tentou-se imitar o modelo europeu. No entanto, as bases de
sustentacdo do mesmo modelo de Estado ndo estavam presentes de antemao
nesses paises. Tais bases sao: cidaddos conscientes capazes de controlar as
acdes estatais e economia bem desenvolvida, produzindo excedente. Como
consequéncia, vimos o desenvolvimento de politicas publicas deficientes, tanto

pela qualidade dos servigos que oferece, quanto pela sua extensio, pois estas
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acabam servindo s6 aos mais pobres, que ndo tém acesso a servigcos particulares
e de forma insuficiente.

Na analise de Cabral Neto (1997) o surgimento do Welfare State, nos
paises de tradigdo democratica, relaciona-se com os movimentos operarios e com
a conquista do sufragio universal que propiciaram a formagao de partidos politicos
comprometidos com a causa trabalhista, resultando num alargamento da
dimensao politica da democracia e trazendo consequentemente uma demanda por
servicos e bens publicos que diminuissem as desigualdades sociais. Muitos
trabalhadores conseguiram acordos com seus patrbes que resultaram na melhoria
da condicdo de vida. O referido autor cita, ainda, dois outros fatores, nao
explicitos, mas ideologicamente relevantes que se relacionam com a criagao deste
Estado.

Um fator é a necessidade de gerir a subsisténcia de uma grande massa de
trabalhadores excluidos pelas inovagbes tecnoldogicas que se processaram
principalmente a partir da segunda metade do século XX. O Estado, entado, é
chamado a atender as necessidades das pessoas que ndo conseguem mais um
posto de trabalho, criando uma gama de servigos publicos.

Outro fator que contribuiu para a ampliacdo das politicas sociais refere-se
ao papel do Estado enquanto mediador de conflitos. O Welfare State emerge
sobre uma onda de reivindicagbes as quais tornou-se necessaria uma resposta.
Assim, o surgimento do Estado do bem-estar social deve ser entendido
dialeticamente como resultado da destruicdo das formas tradicionais de trabalho e
de subsisténcia, decorrentes das mudancas estruturais verificadas nas sociedades
capitalistas; das lutas sociais que emergiram, naquele momento, clamando por
justica; e de uma reposta do Estado no sentido de que tais demandas né&o
ultrapassassem a proporgdes que colocassem em cheque o essencial da estrutura
social, a qual vinha sendo questionada pelo campo socialista que lutava por
transformacdes mais radicais, visando a eliminagcao das desigualdades sociais.

Esta atuagdo estatal serviu como poderosa propaganda ideoldgica, pois
mostrava a possibilidade de harmonia entre capital e trabalho, atendendo aos

interesses de todos. Ainda segundo a analise de Cabral Neto, é imprescindivel
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desnudar esta relagdo que n&o elimina o carater de classe do Estado, ou seja, ao
oferecer o minimo para todos, o Estado coloca-se a servigo da classe dominante,
colaborando para a manutencdo do status quo da sociedade de classes,
reforcando a desigualdade e permitindo a exploracgéo.

Desde meados da década de 70, o Estado do Bem-Estar passou a
enfrentar problemas. Em muitas sociedades capitalistas, a "paz" estabelecida
pelas politicas do Bem-Estar tornou-se objeto de duvida, critica profunda e de
conflito politico. Uma das explicagdes relaciona-se aos esforgos frustrados de
governos conservadores para restringir o tamanho do setor publico, esforgos que
nao tém alcancado o éxito pretendido, ainda que sua taxa de crescimento tenha
diminuido. As despesas com assisténcia social foram reduzidas em algumas
areas, se bem que num grau significativamente menor do que o originalmente
planejado. As politicas neoliberais que visam a redugdo do Estado também
colocam em risco a sobrevivéncia deste tipo de assisténcia. Trata-se, pois, do
conflito de interesses entre direitos de cidadania e mercado.

A partir desta breve analise histérica, que relaciona os movimentos sociais
as conquistas de direitos podemos perceber a nitida mudanga no papel do Estado.
Bobbio ao discutir a atuagdo do Estado a partir de movimentos e conquistas
sociais que culminaram com a concessao de direitos politicos e sociais, mostra
que a passagem de um Estado liberal para um Estado social é assinalada pela
substituicdo de um direito com funcdo predominantemente protetora-repressiva
para um direito cada vez mais promocional. Esta mudanca implica na substituicdo
de uma fungdo meramente restritiva, para uma atuacao forte, orientada para a
promogao de comportamentos uteis a convivéncia e a sobrevivéncia. No entanto,
qualquer que seja a acao estatal (positiva ou simplesmente restritiva) para que
uma sociedade permanega unida € preciso algum critério de justiga distributiva.
Distribuir o que e com qual critério? Eis a linha diviséria que separa o Estado
liberal do social.

Até aqui, o exame das experiéncias histéricas, mostra-nos grandes
variagdes democraticas que nos permitem entender a democracia como um

processo € ndo como uma forma pronta, rigida e invariavel. No entanto, ha uma
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série de “regras” que definem o “jogo democratico”. A idéia de jogo e regras é
utilizada por Bobbio para explicitar os vinculos da democracia.

Segundo o autor, apenas a idéia de poder do povo nao é suficiente para
compreendermos 0O processo democratico, tampouco basta explicitar os
instrumentos de intervengdo dos quais o povo dispde; é imprescindivel que sejam
definidas as regras deste “jogo” através das quais se desenvolve o modo politico
em um determinado contexto histoérico.

Um jogo consiste num conjunto de regras que estabelecem quem sao os
jogadores e como devem jogar. Com as regras explicitadas ficam definidos os
jogadores e os movimentos que podem ser feitos. No jogo democratico os atores
principais estdo dados, sdo os partidos politicos. O modo de fazer politica
também: as eleicbes. Assim, regras, atores e movimentos estdo definidos e nao
podem ser separados. Ha uma relacdo de interdependéncia, pois os atores e os
movimentos devem sua existéncia as regras.

Para Bobbio, o que distingue um sistema democratico de outros sistemas
nao-democraticos € um conjunto de regras que foram se desenvolvendo ao longo
dos séculos e que hoje se encontram na maior parte das nag¢des. Sao regras
passiveis de mudangas, haja visto os mecanismos de alteragbes no sistema
politico previstos pelas constituicdes. Outra prova é a diferenga que existe entre os
paises democraticos, cada qual com regras diferentes, relacionadas ao seu
momento historico, a sua realidade e ao proprio processo de desenvolvimento
democratico, que conferiu caracteristicas singulares a alguns paises. A questdo é
saber que regras podem ou nao ser modificadas.

Podemos distinguir duas espécies de regras, as constitutivas que
inauguram e regulam o sistema eleitoral; e as reguladoras que tratam do
comportamento que os cidaddos desenvolvem no processo. Dentre as regras
constitutivas, a da maioria € a principal, constituindo a base de legitimidade ao
poder, mas nao € a unica.

Bobbio aponta as eleigbes (relacionadas ao movimento no jogo
democratico) como um dos elementos da triade que compde o sistema. As

eleicbes associam-se aos atores, destacados como partidos politicos. Portanto,
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esta concepcédo de processo democratico refere-se ao modelo dos modernos:

representativo.

1.9 Democracia Representativa

Dadas as novas caracteristicas sociais e ao contexto politico, a democracia
moderna renasce sob a forma representativa, genericamente compreendida como
aquela onde as deliberagdes coletivas (que dizem respeito a coletividade inteira)
sdo tomadas nao diretamente por aqueles que dela fazem parte, mas por pessoas
eleitas para esta finalidade (Bobbio, 2002, p. 56).

A representacao € um conceito amplo que traduz diferentes relacdes entre
representantes e representados. Limitando seu significado a esfera politica, ela se
subdivide em dois temas: poderes do representante (como se da a representagao)
e conteudo da representacdo (que coisa é representada).

Quanto aos poderes do representante, este pode ser exercitado de duas
formas. A primeira através de um delegado, porta voz com mandato limitado e
revogavel, normalmente representando interesses particulares, por exemplo,
representante estudantil. A segunda, através de um fiduciario, que tem o poder de
interpretar os interesses de seus representados, sem vinculo de mandato
imperativo (que pode ser revogado) entre ambos, normalmente representando
interesses gerais.

O mandato fiduciario, quando desenvolvido nas democracias, possibilita
que os eleitores elejam um representante em quem confiam e este ao ser eleito
nao € mais responsavel perante os proprios eleitores. Seu mandato ndo é
revogavel, isso porque o seu cargo vincula-se a interesses gerais e ndao a solugao
de um problema especifico.

Em relagdo ao que é representado, ha os interesses gerais, nos quais o
vinculo, geralmente, se da pela categoria politica e os interesses especificos,
quando o representante pertence a mesma categoria profissional dos
representados. Os interesses gerais guiariam a escolha do eleitor mais pela

ideologia partidaria do que pelos interesses trabalhistas ou, dito de outra forma,
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um operario votaria em um partido com tal orientagdo e ndo em um colega
operario de um partido de direita.

A polémica contra a democracia representativa envolvendo a representagao
originou duas inovagdes em relagdo ao modelo classico. A primeira adotada pelo
marxismo, especificamente por Lénin na constituigdo soviética, e também nas
democracias populares, propde uma relagdo mais estreita entre representante e
representado, onde ha uma obrigagdo do primeiro de informar os eleitores sobre
as atividades realizadas e também prevendo a possibilidade de revogacao de
mandato a qualquer momento, mediante decisdo da maioria dos eleitores. A
segunda forma, organica, compreende a representacdo dos interesses
particulares e é caracteristica do pensamento socialista inglés.

As duas alternativas encontradas ao sistema classico de representagdo nao
tornam a democracia direta. Na analise de Bobbio, substituir a representacao
funcional pela orgéanica ndo torna o processo mais democratico. A defesa de
interesses especificos € mais coerente em alguns casos, por exemplo, em um
conselho de fabrica ou de uma faculdade, é desejavel que os membros chamados
a decidir sejam operarios e professores e nao politicos, uma vez que as decisdes
a serem tomadas pertencem a um campo bem delimitado. No conselho de
faculdade, por exemplo, ndo basta a representacéo dos docentes, ha que se abrir
espaco para discentes e funcionarios serem representados também. Este tipo de
representacdo, dado ao seu carater ser pouco abrangente, encontra obstaculos
para ser exercida na pratica, fora dos limites que Ihes sao préprios. Assim, quando
pensamos em estudantes representando estudantes, ou em operarios
representando operarios, esta relagao faz sentido pois os interesses sdo comuns e
restritos ao espago da categoria; mas, quando passamos ao bairro onde
prevalecem os interesses dos cidaddos (que reune categorias diversas), estes
devem ser representados por cidadados, que nao estardo la em nome de uma
categoria especifica, mas sim pelas diversas visdes globalizantes dos problemas.

Democracia direta e democracia representativa ndo sdo duas formas puras
e opostas que se excluem mutuamente, sado parte de um continuum que, segundo

Bobbio, admite varias possibilidades, todas compativeis entre si, compondo um
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sistema de democracia integral, pois sdo apropriadas a diversas situagdes e
diversas exigéncias. Quando isoladas, estas formas sao insuficientes.

Segundo Bobbio a questdo da ampliagdo da democracia nao reside na
substituicio de uma forma pela outra, mas sim na extensdo do poder
ascendente?. Para tanto, a questdo que se coloca ndo é mais quem vota - pois
esta perdeu o sentido com a conquista do sufragio universal - a questdo hoje é
onde se vota. O alargamento da democracia depende de outros campos que nao
o politico: da escola a fabrica. Nao por acaso o autor traz estes dois exemplos,
pois sdo estes locais onde se desenvolve a maior parte da vida de grande parte da
populacdo. A democracia em seu movimento crescente precisa chegar a espagos
até entdo dominados por organizagdes do tipo hierarquicas ou burocraticas e
assim passamos da democratizacdo do Estado para a democratizacdo da
sociedade.

Estes espagos nao-politicos (politico compreendido como o ambito onde
sdo tomadas as decisbes de interesse coletivo) fortemente hierarquizados
constituem-se em centros de poder, o que nos leva a reconhecer que nossas
sociedades ndo sdo monocraticas (com apenas um centro de poder) como
acontecia em Atenas; sdo policraticas, ha varios centros de poder em niveis
diferentes, de forma que podemos falar em pluralismo: econémico (varias
empresas em concorréncia entre si), politico (varios partidos e movimentos
politicos disputando através do voto o poder nas sociedades) e ideoldgico (as
diversas orientagdes, visbes de mundo e programas politicos que podem orientar
um Estado).

O pluralismo atua contra o poder desmedido e ao lado da democracia
ambos podem se tornar formas complementares: a democracia combate o poder
autocratico (que vem de cima) propondo um poder ascendente, que nasga da
base; o pluralismo combate o poder monocratico (concentrado em um unico
centro) propondo o poder distribuido.

Em uma democracia direta o poder pode ser monocratico, pode estar nas

maos da assembléia de cidaddos. Mas na democracia representativa a garantia

2% O autor diz que o poder politico tem apenas dois sentidos: ascendente exercido pelos cidaddos nos mais
diferentes niveis (bairro, cidade, Estado) e descendente, vindo de cima para baixo através da burocracia.

43



contra o abuso de poder ndo pode, apenas, contar com o controle das bases, tem
que contar com o controle reciproco entre os grupos que representam interesses
diversos, através de movimentos politicos, pela conquista temporaria do poder.

O pluralismo permite a diversidade de idéias e opinides, gerando dissenso.
Segundo Bobbio, o dissenso é um critério para determinarmos o grau de
liberdade de uma democracia. O percurso que leva até o dissenso iniciou-se com
a conquista da democracia politica e o voto que, ao tornar-se universal,
possibilitou uma melhor distribuicdo do poder. Os limites politicos foram
transpostos e a democracia adquiriu, também, um carater social, pois precisava
atender as demandas de diversos grupos. Essa melhor distribuicdo do poder fez
nascer o pluralismo e, através deste, finalmente, retomamos a idéia do dissenso.

O dissenso revela a possibilidade de dar voz aos diferentes grupos que
compdéem a sociedade. O dissenso pressupde liberdade civil, implica na
igualdade de direitos e possibilita que as diferengas sejam contempladas. Nessa
medida, a viabilizacdo do dissenso relaciona-se diretamente com os valores

democraticos.

1.10 Os valores democraticos na modernidade

Bobbio (2002) nos assinala que, com o sufragio universal, a questao
democratica central deixou de ser quem vota e passou a centrar-se nos locais
onde se exercita este direito. No entanto, nesta analise, quem vota e como se
vota sdo questdes pertinentes. Ambas podem ser relacionadas aos valores que
embasam as praticas democraticas.

A liberdade, € um valor que passou a ser invocado a partir do pensamento
liberal, opondo-se as injusticas e violéncias praticadas pelo poder absoluto dos
nobres.

“O poder corrompe. Corromper nédo significa apenas oferecer dinheiro para obter
proveito, mas também promover a degrada¢do da pessoa humana, praticar injusticas
para haurir algum beneficio pessoal. Aquele poder politico absoluto concentrado pela
nobreza praticou a corrupgdo e muitas violéncias. E o burgués foi uma das grandes
vitimas dessas injusticas. Ele ndo era protegido em sua integridade pessoal e em seus
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direitos. Ele poderia ser acusado, preso, e inclusive, poderia ser aplicada a ele a pena
capital, quando isso convinha ao nobre.” (Dallari, 2004:29).

O liberalismo traz a idéia de direitos naturais - dados pela prépria condigao
humana. Os seres humanos nascem livres?®, sendo este, portanto, um atributo
natural das pessoas e, possibilitando-lhes viver de acordo com as suas vontades,
tornando-os responsaveis pela suas vidas e decisoes.

Aliada a liberdade esta outro direito natural, a igualdade. Cabe ressaltar
que a igualdade refere-se a aspectos valorativos, ou seja, uma pessoa nao vale
mais do que a outra.

Liberdade e igualdade sdo duas condi¢ées que ganham significado frente a
indignacéo provocada pelos privilégios de uma classe que se mantinha no poder
através da hereditariedade. Tais valores se tornaram o fundamento democratico e
estavam presentes na democracia ateniense, no entanto, na modernidade
adquirem outro sentido, perdem seu carater eminentemente publico e passam a
se relacionar com o individuo.

Estas concepgbes, no entanto, sdo idealistas. A pratica do liberalismo
demonstrou que a liberdade ndo é inata. Dewey aponta-nos a importancia dos
valores que guiam as concessodes de direitos, em especial, a liberdade e mostra-
nos a preocupagao nascente com um novo papel estatal: sé garantir a liberdade
econdmica nao satisfaz mais as necessidades impostas pela nova realidade.

Dewey analisa o liberalismo e aponta como um “erro” dos primeiro tedricos
a adocgao da livre iniciativa econdmica privada como unica mudanca social. Para o
educador, paralelamente, os mesmos tedricos ndo compreenderam a liberdade
como um processo sujeito a relatividade historica. A liberdade efetiva € uma
fungcdo das condi¢cbes sociais existentes em um tempo determinado. Se no
primeiro momento de instauragéo do liberalismo a liberdade econémica era a mais
premente, com a sua consolidacdo, a liberdade s6 se processaria se essas forgas
econdbmicas fossem controladas socialmente. Na analise de Dewey a

incongruéncia entre liberalismo e democracia centra-se na questdo dos valores e

2 O direito a liberdade adquire destaque uma vez que, no contexto do feudalismo, a pessoa humana era vista
como parte do patrimonio do senhor feudal. (Dallari, 2004: 31)
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em especial na idéia da liberdade, apontando como falha a nio distingdo entre a
liberdade puramente formal e legal e a liberdade efetiva de pensamento e agéo.

Coloca-se, portanto, uma discussao imprescindivel a democracia: a questao
da liberdade. Uma nova concepg¢ao introduz a idéia de que a liberdade nao € algo
inato, que faz parte da natureza humana e sim algo a ser conseguido e esta
condicionada ao meio institucional em que vive o individuo. A partir desta
concepgao o Estado passa a ter responsabilidade na criagao de instituigdes pelas
quais os individuos possam efetivamente realizar as potencialidades de que sao
portadores. O problema de realizar a liberdade tomou propor¢gdes ainda maiores,
deixando de se apresentar apenas como um conflito entre governo e liberdade
individual para se transformar em uma questdo de como estabelecer uma ordem
social investida de autoridade moral com valores que fossem capazes de nutrir e
dirigir a vida exterior e interior dos individuos.

Liberdade e igualdade trazem a questédo dos direitos sociais. Para realizar-
se o ideal da liberdade € necessaria a igualdade. Esses valores sao indissociaveis
entre si e vinculam-se a tolerancia, uma virtude que depende da aceitagcdo das
diferencas e da alteridade. Para realizar-se a igualdade é preciso enfrentar as
desigualdades sociais e o enfrentamento destas, por sua vez, depende da
solidariedade, que se concretiza, por exemplo, através de impostos ou taxas
utilizados para financiar politicas publicas que, muitas vezes, atendem as
necessidades de uma determinada classe ou grupo. Todos contribuem, mas os
beneficios podem estar restritos a uma determinada camada da populagédo. A
solidariedade traz a tona uma questdo levantada por Bobbio, sobre justica
distributiva: distribuir o que e com qual critério? Essa questdo traca a linha
diviséria entre o estado liberal e o social e € imprescindivel para manter a coesao
dentro da sociedade. A solidariedade, imprescindivel a realizacdo dos direitos
sociais, € uma virtude ativa, exige uma agao positiva para o enfrentamento das
injustas diferencas entre os cidadaos.

Serrano (2002) define a solidariedade como um compromisso, uma acgéo,
que ultrapassa a mera declaracao de inteng¢des. Para a autora a solidariedade nao

€ um objetivo a ser alcangado, mas sim o caminho que se trilha através da
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cooperacgao, da compreensio, do civismo, da interdependéncia e da educag¢do. Na
visdo se Serrano (2002) somente quando a solidariedade se inscreve no ser
humano é que “ela se torna persuasiva e eticamente exigiver’.

Partindo desta concepgao, a solidariedade implica em aderir a causa ou ao
empreendimento de outros, ou seja, depende da relagdo entre pessoas ou grupos
sociais que participam de um empreendimento comum, demandando uma
responsabilidade comum. A solidariedade tem, pois, um carater eminentemente
social.

Assim concebida, a solidariedade torna-se imprescindivel a coesao social e
também para que os ideais de igualdade e liberdade se concretizem. Na analise
de Cortina (1993, op cit. Serrano) a solidariedade pode ser entendida através
deste duplo sentido:

“Como a atividade pessoal voltada a potencializar a trama de relagdes que une os
membros de uma sociedade ndo pelo afa instrumental, e sim pelo afa de alcancar com os
demais membros da sociedade um entendimento, e também como a atitude destinada a
potencializar os mais fracos, considerando que é preciso tentar uma nivelagdo se
queremos que todos realmente possam exercer sua liberdade.”

A solidariedade nasce do reconhecimento da humanidade que faz com que

cada ser humano perceba o outro enquanto tal.

1.11 Direitos Humanos e Democracia

Neste item nos propomos a apresentar a democracia através da conquista
histérica de direitos - que possibilitou o alargamento democratico - e através dos
valores que sustentam a pratica democratica. Neste sentido, uma breve referéncia
aos Direitos Humanos torna-se imprescindivel, uma vez que tais direitos se
constituiram, ao longo de trés geragoes, inspirados em valores que sdo essenciais
a democracia — liberdade, igualdade e solidariedade. Dito de outra forma, os
direitos humanos explicitam o vinculo entre valores democraticos e direitos,
constituindo-se como tema relevante, uma vez que ¢é este vinculo que orienta

nosso trabalho.
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Pretendemos, pois, estabelecer uma relagdo entre democracia e direitos
humanos. A democracia nasceu e desenvolveu-se a partir de direitos e valores
que reconhecem e afirmam a dignidade humana. As trés geracdes de direitos
humanos sao também etapas que marcam o alargamento democratico. Sem o
reconhecimento destes direitos a democracia ndo se viabilizaria, da mesma forma
que o respeito a tais direitos demanda um ambiente democratico, que garanta n&o
s0 as liberdades e conquistas, mas que possibilite uma convivéncia social pautada
por valores democraticos.

A Declaragdo de Direitos do homem e do cidaddo, documento que nasceu
com a Revolugédo Francesa (1789) e a Constituicdo Americana (1791), foram
marcos decisivos no reconhecimento de direitos da pessoa humana. A Declaragao
Universal dos Direitos Humanos das Nagdes Unidas (1948) foi a primeira iniciativa
de carater praticamente universal a reconhecer a dignidade humana e a garantir
direitos e liberdades. Para Serrano (2002) estes direitos e liberdades podem ser
subdivididos em quatro grupos:

- protecao da vida e da integridade fisica das pessoas;

- garantia dos direitos e liberdades individuais;

- extingdo de qualquer tipo de discriminacgao;

- segurancga de condi¢des minimas de vida.

Estes direitos constituiram-se, historicamente, ao longo de trés geracgdes,
que foram incorporando as novas necessidades humanas e precavendo-se contra
as novas ameacas de supressao das liberdades.

A primeira geragdo, associada a liberdade, traz consigo os direitos
individuais e sua defesa perante os poderes publicos. O ideal do liberalismo
exerceu grande influéncia sobre o reconhecimento destes direitos que buscaram
garantir a inviolabilidade do espago de cada pessoa. Este primeiro momento
contemplou o direito a vida, a intimidade, a liberdade, a seguranga pessoal, a
liberdade de crenca, de reunido e de associagao. Esta fase aparece associada ao
Estado liberal, descrito anteriormente.

A segunda geragdo, associada a igualdade, trouxe os direitos econdmicos,

sociais e culturais. Esta geracédo reconheceu direitos tais como: direito ao trabalho
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e salario digno, direito a saude e a seguridade social, direito a educagéo e ao meio
ambiente. O papel do Estado foi ampliado, cabendo-lhe, a partir desta etapa, a
funcdo de promover e facilitar o acesso de todos os cidaddos aos bens sociais,
econdmicos e culturais. Ou seja, o Estado deixou de ser apenas agente protetor e
passou a promotor de direitos.

Os direitos sociais complementam os direitos civis, contemplando a
dimensao individual e a social, uma vez que os direitos sociais visam a integragao
e a interacao do individuo com a sociedade.

A terceira geracdo de direitos humanos tem como fundamentacdo a
solidariedade. Estes direitos tém um carater universal e a sua realizagao requer a
comunhao de esforgos e responsabilidades em escala planetaria. A reivindicagao
destes direitos traz temas como: direito a paz, qualidade de vida (que inclui meio
ambiente) e liberdade de informagao.

A primeira geragao de direitos tem como referéncia o individuo. A segunda
vincula-se a grupos sociais e a terceira, amplia-se em escala universal.

Liberdade, igualdade e solidariedade, valores que embasaram a Revolugao
Francesa e constituem os principios das trés geragdes dos Direitos Humanos séo,
também, os valores da democracia e estabelecem entre si, uma relagdo de
interdependéncia. Na analise de Benevides (1996) liberdade e igualdade sao
indissociaveis. Os direitos civis e politicos exigem que todos gozem da mesma
liberdade, mas sao os direitos sociais que garantirdo a redugao das desigualdades
de origem, para que a falta de igualdade ndo acabe gerando, a falta de liberdade.

O principio da igualdade articula-se com o principio do respeito as
diferengcas. A democracia ao sustentar-se sobre a igualdade, ndo nega as
diferencas naturais ou culturais que existem entre os individuos, ao contrario, a
democracia para se realizar, depende sim, do reconhecimento destas diferengas
e da garantia de que elas serdo consideradas e respeitadas. A ameaga a
democracia vem da desigualdade, que tem origem social e foi criada na relagao
com o outro. As desigualdades tém sua base em juizos de superioridade ou

inferioridade entre grupos ou classes. Este juizo de superioridade ou inferioridade,
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acarreta, necessariamente, uma apreciagao de estima ou desestima de um grupo
em relagao ao outro, o que da origem ao preconceito. (Comparato, 2004).

Estes valores permitem-nos perceber a democracia como um processo que
requer muito mais do que o direito de votar. Da mesma forma, a convivéncia
democratica transcende a crenca de que as decisdbes devem contemplar os
interesses de uma maioria, antes de tudo, a democracia vincula-se ao direito de
todos se expressarem, ao respeito as diferengas e aos direitos das minorias. Dai a
importancia da tolerancia. Liberdade, igualdade e solidariedade nos mostram que
a discussao sobre os processos democraticos extrapola o ambito de quem vota e
de onde se vota e traz a tona questdes sobre as condigdes de como esse voto se

exercita.

1.12 Algumas consideragoes sobre o processo democratico no Brasil

Na analise de Comparato (2004) a sociedade brasileira tem na
desigualdade um dos seus principais problemas. O autor busca as raizes deste
problema em nossa formagao colonial. Adotando como referéncia a obra de
Sergio Buarque de Holanda, Raizes do Brasil, identifica nos costumes e na
mentalidade social uma das possiveis causas para a desigualdade em nosso pais.

Holanda (1997) aponta a cordialidade como um fator presente na
mentalidade brasileira. A cordialidade se opde ao confronto e as posicoes
rigidamente marcadas, resulta da falta de coesdo, mesmo dentro dos grupos mais
fechados. Nossa herancga colonial faz com que cada brasileiro se sinta “um”,
diferente dos demais, ndo podendo, portanto, ser comparado e nem igualado. Na
analise de Holanda, estas caracteristicas influenciaram os ideais e as praticas
liberais que aqui se desenvolveram.

Para Holanda (1997) ao longo da nossa histéria, houve o predominio
constante das vontades particulares que se exercitam em circulos fechados e
impermeaveis a impessoalidade. Dentre tais circulos, o que mais se destacou foi a

familia. Estado e familia opdem-se justamente no que tange a impessoalidade. O
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primeiro caracteriza-se pelo seu carater geral e igualitario. A segunda por uma
ordem marcada pela pessoalidade. Para que o Estado se institua, é preciso
romper com a ordem doméstica e familiar e passar da idéia de individuo para a de
cidadao, ou do particular para o geral.

A ideologia impessoal do liberalismo democratico n&o encontrou
ressonancia em nossa sociedade. A democracia no Brasil ndo foi fruto de
reivindicagdes de uma classe. Foi importada pelas elites e adaptada aos valores e
mentalidade social.

“A democracia no Brasil foi sempre um lamentavel mal-entendido. Uma
aristocracia rural e semifeudal importou-a e tratou de acomoda-la, onde fosse possivel,
aos seus direitos e privilégios, os mesmos privilégios que tinham sido, no Velho Mundo, o
alvo da luta da burguesia contra os aristocratas.” (op. cit, p.160)

Ao importar novas idéias, as elites desconsideraram o fato de que as
mudancas nas formas de vida ndao se fazem por decreto. Os movimentos
reformadores no Brasil ndo nasceram de uma predisposicdo ou de uma nova
concepcado de vida, o povo recebeu estas mudancas com displicéncia e até
mesmo com hostilidade. Assim, os valores tdo caros a democracia, como
liberdade e igualdade ndo encontraram aqui, ressonancia, principalmente junto ao
poVo.

A desigualdade sempre esteve presente em nossa sociedade. A
colonizagédo, marcada pela ordem escravocrata, trouxe formas de relacionamento
interpessoal entre brancos e negros, caracterizadas pela desigualdade. Da mesma
forma a valorizagdo do trabalho intelectual em detrimento do manual marcou
nitidamente a assimetria nas relagdes derivadas do mundo do trabalho. A
desigualdade esteve e estd expressa nas formas de se conceber as relagdes
(Holanda, 1997).

Diante deste quadro, onde a desigualdade apresenta-se profundamente
arraigada, Comparato (2004) acredita que este € um problema social cujas
necessarias e possiveis solugcbes estdo no universo da educacao e em todas as
suas instituigdes, inclusive as universidades.

Chegamos, portanto, a um ponto, onde democracia e educagao podem ser

relacionadas visando o enfrentamento da desigualdade.
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2. DEMOCRACIA E EDUCAGAO

A articulacdo entre democracia e educacdo, aqui compreendida como
aquela que se desenvolve no interior da instituicdo social destinadas a tal fim - a
escola - permite-nos diversas interpretacdes, envolvendo ambitos de acdo que
compreendem desde a adogao de politica publicas, passando pela gestdo da
instituicdo, envolvendo a discussdo sobre o curriculo escolar e chegando as
relagdes interpessoais.

A educacgao € essencial a formagao dos novos cidadaos, na medida em que
os saberes selecionados por uma sociedade e os seus valores serao transmitidos
e construidos mediante a¢gdes educativas. Para fazé-lo de forma coerente com a
democracia, entendemos que a educacao deve pautar-se por certos principios e
acdes que traduzam o ideal buscado. Por outro lado, a concretizagdo dos ideais
democraticos depende da educagdo, como uma medida que visa a igualdade de
oportunidades. Sem educacgao extensiva a todos a democracia nao se realiza. A
escola, enquanto instituicido social deve ser democratica, tanto em suas praticas
quanto em seu acesso. Posto desta forma, democracia e educagdo séao
indissociaveis. Mas os dois discursos apresentados partem de perspectivas
diferentes: das praticas pedagogicas e das politicas publicas.

Tomando, inicialmente, como referéncia as politicas publicas, buscamos no
pensamento de Azanha (1979) uma analise sobre ag¢des democratizantes do
ensino. Azanha afirma que nao se democratiza uma instituicdo publica como a
escola sem que ela alcance a todos. Teoricamente, esta concepgdo ndo desperta
criticas, € um discurso amplamente aceito; mas enquanto pratica encontra
argumentacdes de carater pedagdgico que se apoiam na perda de qualidade do
ensino.

A universalizagao do acesso ao ensino fundamental, fez com que as criticas
se voltassem a progressao continuada (Carvalho, 2004b), mas os argumentos

qualitativos continuam sendo utilizados. A escola ao abrigar todos, manteve sua
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postura e a “profecia auto-realizadora” relacionada a perda de qualidade, cumpriu-
se. A escola ndo se preparou para a nova realidade e manteve a mesma estrutura
e as mesmas exigéncias. Esta inflexibilidade resultou em altos indices de
reprovacao que anulariam o esforgco de abertura escolar.

Azanha aponta o equivoco que ha na associagao entre queda de qualidade
e reprovagao. Segundo o autor, a reprovagdo em massa nao atesta a queda de
qualidade. A reprovagcdo em massa pode ser um indicador do descompasso
existente entre as exigéncias da escola e as reais condicdbes de ensino-
aprendizagem.

Para Azanha, embora a defesa ideoldgica da democratizagdo do ensino
seja antiga e constante no pensamento brasileiro, sempre que ocorreu uma
macica extensao das oportunidades educativas, os educadores manifestaram-se
invocando o rebaixamento da qualidade de ensino como um prego inadmissivel a
ampliagdo de vagas. O grande equivoco de tal concepgao é considerar que a
ampliacdo de vagas tem apenas um carater técnico-pedagogico, quando na
verdade, trata-se de uma medida politica-social e nesses termos deve ser

analisada.

“Néo se democratiza o ensino reservando-o para uns poucos sob pretextos
pedagdgicos. A democratizagdo da educacgado é irrealizavel intra-muros, na cidadela
pedagdgica; ela é um processo exterior a escola, que toma a educagdo como uma
variavel social e ndo como simples variavel pedagoégica.” (Azanha, 1979).

O conceito de democratizacdo do ensino enquanto pratica pedagdgica,
sustenta-se em um discurso sobre a formagao de personalidades democraticas
através do cultivo da liberdade. Tal idéia parece tomar a escola como condi¢cao
para edificar a sociedade democratica, o que equivale a atribuir a esta instituicao a
responsabilidade de forjar a sociedade democratica. Na interpretagdo de Azanha
nao parece haver fundamento histérico para esta suposta relacao de precedéncia
entre democratizagdo do ensino e democracia num sentido politico-social. A
democracia € uma situagao politica, social e econdmica que depende de muitas

outras condigbes, portanto, ndo pode se concretizar apenas pela simples

53



associagao de individuos democraticos, dito de outra forma, a construgdo de uma
sociedade democratica ndo depende apenas da educagédo. (Azanha, 1979).

Segundo Azanha, ambas as praticas — democratizacdo do ensino enquanto
pratica pedagdgica e enquanto politica publica - poderiam ser tomadas como
complementares, mas a histéria da educacio paulista revela que na verdade elas
se excluem. A adocido de uma obscurece a outra. A idéia de democratizacdo do
ensino, enquanto pratica educativa fundada na liberdade do educando, tem sido
muito mais atraente para os educadores do que a democratizagdo como extensao
de oportunidades a todos. Esses dois modos de se entender democratizagdo do
ensino sao considerados como aspectos qualitativo e quantitativo de um mesmo
processo, mas ndo o sao, uma vez que tratam de ambitos diferentes. Enquanto
agao educativa, busca-se a formacgao do individuo. Enquanto acesso, busca-se o
direito de igualdade de oportunidades, tendo um carater publico.

Carvalho (2004b) retoma as idéias de Azanha e enfatiza a necessidade de
distinguir as duas visdes. Para o autor estas se excluem na medida em que
defender a democratizagdo do ensino pela 6tica da formacédo de personalidades
democraticas leva a idéia de que a democracia € o resultado de relacbes
interpessoais.

“O que uma tal visdo obscurece é o fato de que independente das relagbes
pessoais no plano social, brancos e negros, por exemplo, tém poder e direitos desiguais;
que a excluséo sistematica a que estes tém sido submetidos impede nossa sociedade de
ser democratica neste aspecto. “(Carvalho, 2004b:p.333)

Neste sentido o autor entende a democratizagao da escola ndo como uma
reforma pedagodgica que visa alterar as relagbes pessoais internas a institui¢ao,
mas uma politica publica que visa ampliar o direito a escolarizagdo. Assim, nao
pode haver democratizacdo do ensino sem esforgos sistematicos para o acesso e
a permanéncia de todos na escola. O acesso reivindicado ndo é apenas de
freqlentar uma escola, mas sim o0 acesso aos bens culturais da sociedade:
conhecimentos, linguagens, expressdes artisticas, praticas sociais e morais,
enfim, o direito a um legado de realiza¢des historicas as quais conferimos valor e

das quais esperamos que as novas geragdes se apoderem.
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Posicdo semelhante é compartilhada por Comparato (2004), para quem a
universalizagao do acesso é fundamental para que se enfrente a desigualdade. O
acesso, no entanto, ndo se restringe ao oferecimento de vagas, € preciso que
sejam dadas condigdes aos alunos e alunas de freqlentarem a escola. O autor
defende que se criem condi¢cdes para que todos possam de fato estudar. Propde o
pagamento de um auxilio mensal as familias de baixa renda cujos filhos
freqientam a escola. Ao término do ensino fundamental este auxilio torna-se
ainda mais importante, pois é a época em que os alunos e alunas abandonam os
cursos para trabalhar e com isso ndo tém nem ao menos a chance de frequentar
0 curso que os levaria até a universidade.O autor defende o pagamento de uma
bolsa de estudos para alunos e alunas em tais condigoes.

Se a democratizagdo do ensino tem um carater politico-social,
imprescindivel a realizagdo do ideal democratico, cabe a instituicdo escolar
descobrir como lidar pedagogicamente com a realidade que se apresenta e como
tratar questdes cruciais, como da desigualdade.

Delineados alguns aspectos que nos permitem perceber a amplitude e a
complexidade que envolve a relagédo entre educagado e democracia, abordaremos
a partir daqui questdes referentes aos principios que, acreditamos, devam orientar
esta educagcdo e, posteriormente, adentraremos a instituicdo, tratando

especificamente da escola democratica.

2.1 A escola publica e a educagao para a democracia

A desigualdade € um dos principais problemas estruturais de nossa
sociedade. Segundo Comparato (2004) o seu enfrentamento depende da atengao
a duas frentes: ao campo institucional e a educagao propriamente dita.

No campo institucional, o foco é a escola publica, que precisa recuperar sua
exceléncia, através do apoio financeiro do Estado, e, também, seu prestigio social.

Comparato (1987) defende a escola publica contrapondo-a aos interesses e

valores da escola particular. Segundo o autor a escola particular tem um carater
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empresarial com interesses pecuniarios a defender. Este tipo de escola
desenvolveu-se no Brasil apés o governo de Getulio Vargas e alcangou indices
altos de aceitagdo e desenvolvimento. Tal sucesso pode ser creditado, em parte,
ao auxilio concedido a iniciativa privada pelos poderes publicos. Outros fatores
que podem ter contribuido para a expansao deste tipo de ensino relacionam-se a
ideologia liberal reinante na sociedade, que tende a considerar eficiente 0 modelo
de organizacdo empresarial e a0 mesmo tempo a associar os servigos oferecidos
pelo Estado a ineficiéncia.

A escola-empresa, orientada para o lucro, distingue-se da escola orientada
para outros valores e objetivos que visam a coletividade. Para Comparato (1987) o
ensino nao pode se conjugar com o objetivo de alcancar lucros, pois o resultado
que se espera de uma empresa nao € o servigo da coletividade, mas a realizagao
do interesse pecuniario dos seus donos.

O autor defende a idéia de que uma das fungdes do ensino € o
desenvolvimento nacional, que n&o visa apenas o crescimento econdmico, mas
também, a superagdo das desigualdades, um dos objetivos do estado
democratico. A escola pretendida deve estar a servico da comunidade, tendo
interesses voltados para o bem-comum, dai a defesa de um ensino publico.

A segunda frente citada por Comparato, refere-se a educagado que se
desenvolve no interior da escola. Segundo o autor um dos aspectos a ser
considerado relaciona-se ao curriculo, que deveria incorporar os direitos humanos
como estudo transversal, apontando para a dignidade eminente da pessoa
humana. A questdo da desigualdade deve ser privilegiada, propondo-se uma linha
de atuagcdo compromissada com seu enfrentamento que €, para o autor, 0 maior
problema da sociedade brasileira. Este tipo de formacédo é indispensavel para
fazer funcionar um regime democratico. A formacéo para a compreenséo do que
sao direitos humanos e do que € a dignidade da pessoa humana tem que ser
proposta de forma concreta, fazer parte da formagao do espirito critico dos jovens
desde os primeiros anos de escolarizagdo. Portanto, o funcionamento da

democracia implica um certo tipo de formacao orientada para tal fim.
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A proposta de uma Educagdo Para a Democracia (EPD) defendida por
Benevides (1996) parte da associagdo entre democracia participativa e educagao
politica do cidadao. Considerando-se as especificidades da realidade brasileira, tal
tipo de educagao tornou-se fundamental a partir do movimento de democratizagao
do pais e com o reconhecimento universal de que o desenvolvimento econémico
vem acompanhado do desenvolvimento social e politico. Educar para a
democracia compreende duas dimensdes: formagao para valores e formagao para
tomada de decisdes politicas, ambas vislumbrando um “vir a ser”; ou seja, partindo
da premissa de que em um sistema verdadeiramente democratico, todos podem
vir a ser governantes e governados, alternando-se no poder. A formagéo para o
exercicio ativo da cidadania e participagcdo na vida publica demanda uma
metodologia pautada pela argumentacédo, garantindo o direito a informagao e
permitindo o desenvolvimento da capacidade de escolha.

“A democracia nado persiste sem a educacdo apropriada do povo para faze-la
funcionar e a escola pode ser o grande instrumento para a formagdo democratica.”
(Benevides, 1986)

A formacdo em valores defendida pela proposta de Educagdo para a
Democracia (EPD) destaca os valores associados ao regime democratico que
derivam dos ideais revolucionarios da Franca (1789): liberdade, igualdade e
fraternidade ou solidariedade. A educacdo para estes trés valores deve ser
diferenciada. Nao basta educar para a tolerancia e para a liberdade sem o vinculo
entre igualdade e solidariedade. Esta formacgdo implica no despertar dos
sentimentos de indignagcdo e revolta contra a injustica e, como proposta
pedagdgica, devera impulsionar a criatividade das iniciativas tendentes a suprimi-
la, bem como levar ao aprendizado da tomada de decisbes em funcado de
prioridades sociais. (Benevides, 1996).

Os direitos humanos incorporaram estes ideais ao longo de trés geragoes
(do século XVIII ao século XX). A primeira geragao, englobando as liberdades
civis, a segunda, os direitos sociais (igualdade) e a terceira, os de “solidariedade

planetaria”. Assim, a exemplo da idéia defendida por Comparato, Benevides
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(1996) também relaciona os direitos humanos a educagado, colocando-os como
valores universalmente desejaveis e imprescindiveis a formagao dos cidadaos.
Adentrando o ambito da escola, acreditamos que a convivéncia em um
ambiente democratico cria disposi¢des internas para que as agdes cotidianas
sejam pautadas por principios democraticos que adotem os direitos humanos
como valores desejaveis. Partimos do pressuposto de que a convivéncia
democratica deve ser objetivo da agao educativa, articulando praticas e valores na
formagao moral do individuo. Assim, trataremos a seguir de algumas concepgoes
sobre escola democratica. As consideracdes anteriores bem como as que se
seguem, poderdo nos fornecer subsidios para uma andlise sobre as
representagcdes construidas pelos alunos e alunas, permitindo-nos inferir em que

ambitos apdiam-se suas representacdes de escola democratica.

2.2 Escola Democratica

Até aqui, as concepgdes apresentadas colocaram a educacio a servigco da
concretizagao dos ideais democraticos. Adotaremos, agora, outra perspectiva, que
inverte esta relacado e coloca a democracia como forma de se desenvolver tarefas
educativas no interior da escola.

A escola, enquanto instituicdo social, desempenha uma fungdo ampla e
legitimada historicamente, que |he confere autoridade moral e intelectual para
dedicar-se a formagao das novas geragoes. Esta formagao implica em conteudos
e também em valores que promovam a integracdo da sociedade. Proponho-me a
trazer alguns autores que se dedicaram a reflexdo sobre a importancia de uma
escola democratica na nova ordem socio-politica-econémica vivenciadas pelas
sociedades contemporaneas.

Dewey (1970) filosofo que desenvolveu uma extensa obra sobre
democracia e educacdo na primeira metade do século XX, associa a democracia
a escola, na medida em que esta ultima € uma instituicdo destinada a formagao
do individuo e influencia o desenvolvimento de sua personalidade. Personalidade
esta que estara atuando em um contexto soécio-politico. Segundo o autor,

geralmente a forma como escola, familia e igreja - suposta triade responsavel pela
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formacédo das pessoas - resolve questdes intelectuais e morais € autoritaria. As
disposicdes individuais, formadas em tais condi¢cbes, sdo contraditérias com a
democracia e, em situagdes de crise, a agdo das pessoas podera facilmente
tender a manifestar -se de forma antidemocracia, apelando para a forga coercitiva
e supressao das liberdades civis. A escola tem por funcdo a formacido dos
individuos para que estes integrem uma sociedade organizada a partir de uma
determinada ordem. Assim, para que a sociedade democratica possa se manter e
para que os individuos possam conviver sob tal ordem, torna-se necessaria uma
formagao especifica. Sob esta perspectiva, o autor associa a democracia a um
processo de formacao moral:

“Temos de ver que a democracia significa a crenca de que deve prevalecer a
cultura humanistica;, devemos ser francos e claros em nosso reconhecimento de que a
proposicdo é uma proposicdo moral, como qualquer idéia referente a dever ser... A
democracia se expressa nas atividades dos seres humanos e se mede pelas
conseqliéncias produzidas em suas vidas”. (Dewey, 1970 :212-213)

Bobbio (2002) compartiha de uma idéia semelhante: um sistema
democratico pode existir mesmo com suas instituicbes ndo comungando das
mesmas praticas e valores, no entanto, ele ndo se sustentara. Em momentos de
conflito pode emergir o espirito anti-democratico e autoritario, em meio a
sociedade.

A partir das colocagbes dos dois autores nas quais Dewey parte da
perspectiva do desenvolvimento do individuo e Bobbio preocupa-se com a
sustentacao do sistema, acreditamos poder relacionar a realizacdo da democracia
a formagdo dos individuos. Defenderemos a idéia de que € pelo exercicio
democratico, enquanto forma de vida, é possivel dar-se uma ampla realizagao das
potencialidades humanas, fornecendo aos individuos um padrdo de
comportamento moral:

‘A democracia € um modo, um caminho de vida. Temos ainda de compreender
que é um modo (ou caminho) de vida pessoal e que prové um padrdo moral para a
conduta pessoal.” (Dewey, 1970 :21)

Chegamos, portanto, a uma concepg¢ao de formagdo humana que se

destina a ordem democratica e se realiza através desta mesma ordem.
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A escola como instituicao privilegiada para a formagao das novas geragdes
esta profundamente vinculada aos valores que sustentam suas praticas politicas.
Em periodos de grande transformacgdo a educacéao, particularmente a educagao
escolar, € chamada a resolver as novas questdes ou é responsabilizada frente ao
choque de valores provocado pelas mudancgas.

2.2.1 Transformacdo social e escola democratica

Desenvolveremos a argumentacao deste topico através das idéias de
Anisio Teixeira, que as formulou nos meados do século XX, época de grandes
inovagdes cientificas e industriais com consequentes e profundas transformacdes
sociais. O autor propdée um modelo de educacdo, desenvolvido em uma nova
escola, mais adequado a formagdo do novo ser humano que a sociedade em
transformacdo demanda. A democracia é apontada como uma forma de vida
moral que deve orientar as praticas e os valores desta nova escola.

A proposta e as argumentagdes de Teixeira (1975) ao defender uma nova
escola sao respaldadas no pensamento de John Dewey. O entusiasmo de Teixeira
pelo progresso alcangado pela humanidade traz consigo a crenga em uma escola
democratica, que precisa vencer a resisténcia de certos segmentos da sociedade,
fortemente marcados pelo discurso reacionario e saudosista®.

Teixeira mostra-se otimista em relagdo ao progresso alcangado pela
civilizacdo a partir da larga aplicagdo da ciéncia, que possibilitou, ao ser humano,
lutar contra a distancia, contra o tempo e contra a natureza. A ciéncia trouxe,
também, uma nova mentalidade, alterando uma ordem estavel e permanente,
imprimindo-lhe um carater dindmico, onde o amanha sempre sera diferente. O
conhecimento renova-se constantemente, produzindo verdades transitorias,

validas até que uma nova “descoberta” seja realizada, ou melhor, até que uma

26 Nos momentos de transi¢cdo a sociedade, através dos reacionarios, ou da voz reacionaria que habita cada
ser, tende a responsabilizar a escola pela crise nos costumes e maneiras sob a justificativa de que a nova
geragdo esta perdendo a disciplina, solidez e seguranga que caracterizavam a gerag@o anterior. A analise dos
reacionarios amplia-se, identificando os motivos geradores do fracasso escolar e da desestabilizagdo da antiga
ordem: a autoridade dos mestres ndo ¢ mais a mesma, a autoridade dos livros também ¢ posta em davida
mediante a grande variedade de propostas didaticas, tudo passa a ser questionado e ndo hé mais espago para o
sagrado, em seu lugar surgem idéias de autogoverno e autodisciplina (Teixeira, 1975).
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nova verdade seja formulada. Esse novo carater, dindmico, imprimiu ao
comportamento humano o habito de transformar-se.

Em meio a tantas mudancas, ha também diretrizes estaveis no mundo
moderno, tendéncias que se mantém mais ou menos fixas € que marcam as linhas
gerais por onde nossa evolugdo esta se processando. O autor destaca trés
diretrizes que orientam as mudangas na sociedade moderna.

A primeira diretriz refere-se ao carater transitorio da verdade. O ato de fé do
ser humano moderno nao repousa mais nas conclusdes da ciéncia, repousa no
método cientifico que lhe da seguranca — pois com ele ganhou o controle da
natureza - e responsabilidade, porque sabe que pode e deve mudar as coisas.

A segunda diretriz que orienta as mudangas na sociedade moderna € o
industrialismo que possibilita a completa exploracédo dos recursos materiais do
planeta e traz também efeitos para a vida familiar. A casa torna-se um espaco
destinado apenas ao repouso e as antigas fungdes familiares passam a ser
industriais: preparo de roupa, alimento, diversdo. Outro efeito € a especializagao
do trabalho que coloca o individuo na condicdo de apéndice da maquina. O
resultado de alteragbes tdo amplas e diversas estd na desintegracdo das
pequenas unidades anteriores: o trabalho individual, o lar, a cidade e até a nagao
— problemas que demandam um ser humano com mais liberdade, mais
inteligéncia, mais compreensao.

A terceira tendéncia do mundo contempordneo € a democracia, mais
distante da ciéncia. A democracia é essencialmente um modo de vida social em
que cada individuo conta como pessoa, o respeito pela personalidade humana é
central, abrindo espago para que todos possam expressar seus valores. Por ser
um modo de vida, € uma expressédo ética da vida. A democracia exige uma
formagdo que enfatize a personalidade (individualidade) e a cooperagao
(responsabilidade pelo bem social). O desenvolvimento cientifico e sua aplicagéao
a vida cotidiana tem contribuido para o desapego aos velhos sistemas autoritarios.
A nocdo atual de liberdade envolve a capacidade para orientar-se por uma

autoridade interna. Para isso a nova escola deve preparar o individuo para que ele
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pense e dirija-se por si, com responsabilidade e compromisso, desenvolvendo as
qualidades de um lider com agilidade e inteligéncia frente ao que é imprevisto.
Assim, esta nova ordem social traz a necessidade de uma nova escola,

estruturada e orientada para a democracia.

2.2.2 Escola democratica e formacdo moral
A educagao escolar, em seus compromissos historicos com a sociedade,

compreende dois aspectos, o instrucional e o formativo. A instrucdo refere-se a
transmissao de conhecimentos, de técnicas e de habilidades. A formacao volta-se
para aspectos constituintes da personalidade moral dos individuos, visando a
convivéncia social.

A concepcao de escola democratica que apresentaremos esta alicercada
em um processo educativo que contempla tanto a informagao quanto a formacgéao
de alunos e alunas.

Teixeira (1970) relacionou as mudangas sociais com a necessidade de
alteracées na ordem moral. Busca uma formacao que se oriente para a autonomia
do sujeito e para a sua preparacgao visando um futuro imprevisivel.

Teixeira vive um momento em que se discute e se propde uma “escola
nova”’. A escola democratica, por ele defendida, tem como contraponto a
inadequacado da escola tradicional as inovagdes e transformagdes sociais. A
constatagdo desta inadequacgao € central na proposta do autor, pois € no vazio
deixado pela familia e pela sociedade que se insere a sua proposta educacional.
Tal proposta enfatiza a importancia da formagdo moral dos individuos, dessa
forma, visa-se uma escola que extrapole a mera transmissao de conteudos.

A principal critica do autor a escola tradicional - suplementar e preparatoria
- € sua inadequacao a nova ordem social. Esta critica, feita ha quase meio século
levanta questbes que permanecem atuais e pertinentes, constituindo-se um
grande desafio a ser enfrentado pela escola. Vejamos no que ela consiste: antes

era a vida familiar e social que educavam a crianga, a escola simplesmente
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ensinava certas artes e conhecimentos. A vida familiar mudou, ja ndo pode
oferecer uma educagédo integral. A vida social também mudou: estd mais
complexa e a crianga s6 tem acesso aos aspectos fragmentados da realidade. A
vida familiar e a vida social tiveram suas fungdes transformadas e acabaram por
perder a consciéncia da sua ag¢ao educativa. Portanto, criou-se um vacuo na
educacao do individuo a ser preenchido pela escola, que deve tomar para si as
fungdes da familia e do meio social, dobrando as suas responsabilidades.

Segundo Comparato (1987) até a civilizagdo contemporanea, a instrugao
era privada, tanto em sua origem, quanto em sua finalidade. Ela se realizava na
familia, na tribo ou no grupo clanico. A formacéo, ao contrario, era publica,
justamente por se destinar a formar cidadaos. A moral era um assunto publico. Na
modernidade ha uma inversdao destas responsabilidades. A formacgdo, que
historicamente ja foi de competéncia publica, passa a fazer parte do ambito
privado e a instrucdo adquire um carater publico.

Teixeira, ao sinalizar as transformacdes sociais e as suas repercussdes no
funcionamento familiar, aponta-nos para a necessidade da educagao escolar
assumir uma fung¢ao que historicamente ja foi de competéncia publica: a formagéo
dos individuos. Para desempenhar tal funcdo, a nova escola, precisa trazer a vida
para o seu interior, tornar-se o local onde a crianga vivera plena e integralmente,
de modo que os educandos adquiram habitos morais e sociais. Para o autor as
acoes deste tipo de educacdo ndo podem se orientar por procedimentos
tradicionais, pois ndo ha como marcar licdes sobre tolerancia, simpatia,
entusiasmo. A escola meramente informativa ndo é suficiente para aparelhar seus
alunos e alunas para a atitude critica de inteligéncia, para julgar, discernir, ser
consciente do que acontece sem perder sua individualidade.

A escola proposta por Teixeira baseia-se na pratica da democracia regendo
as relagbes entre mestres e discentes, de forma a possibilitar que estes atores
tenham autonomia e responsabilidade na geréncia de sua vida escolar. Tal pratica
referencia-se em principios éticos, buscando o exercicio da tolerancia e o

desenvolvimento da responsabilidade social. O ser humano que se pretende ao
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adotar tais praticas e principios € alguém capaz de enfrentar os problemas de sua
época, de forma consciente, responsavel e compromissada com valores sociais.

Buscamos no trabalho de Puig (2000a), autor espanhol que tem se
dedicado a educagao moral, novas reflexdes sobre a escola democratica. Para
este autor a educacdo também € um processo que compreende a informagao,
através de conhecimentos instrumentais e cientificos; e a formacdo que visa a
convivéncia social, pautada pela justica e solidariedade.

Para Puig, a formacéao é sinbnimo de uma educag¢ao moral ou educagao em
valores que pretende a aprendizagem de maneiras de convivéncia justas e felizes,
em uma sociedade. Tal convivéncia social supde regras e normas que Sao
compartilhadas entre seus membros e tém sua origem nos costumes e tradi¢des.
A escola, por sua vez, contribui neste processo ao transmitir regras e valores
considerados desejaveis. No entanto, a educagdo moral n&o pode ficar restrita a
mera transmissao de valores e normas. Ha que se considerar que normas néo sao
capazes de abarcar a diversidade e complexidade das situagdes cotidianas, que
dependem de juizos e agdes morais centradas nos valores de cada sujeito. O
processo de educacédo moral, defendido por Puig, requer a construgdo de uma
“personalidade moral™’ e é sintetizado por ele nos seguintes termos:

“Em sintese queremos entender a educagdo moral ndo apenas como um processo no
qual se adota formas sociais estabelecidas, mas também como um processo do qual se
critica algumas normas de convivéncia e, por iSso, novas maneiras de vida sdo propostas.
Educacao moral e, portanto, aprender o significado das normas que definem a vida social,
bem como construir novas formas significativas de vida.” (Puig 2000a:18)

Puig identifica trés vias escolares diferentes, através das quais se trabalha
a educacao moral: via pessoal, via curricular e via institucional.

A via pessoal refere-se as relacbes que os educadores estabelecem com
seus alunos e alunas, forma que explicita ou implicitamente traduz a maneira dos

docentes se posicionarem em relagao aos valores.

7 A personalidade moral constitui-se por varios elementos: consciéncia de si mesmo e autonomia,
experimentando a capacidade de atuar socialmente com responsabilidade; inteligéncia moral, que
compreende algumas capacidades psicomorais como — autoconhecimento, conhecimento das outras pessoas,
juizo moral, habilidade dialogica, compreensdo critica, auto-regulacdo e tomada de consciéncia; e vivéncias
pessoais singulares que modelam a identidade, os valores e a maneira de ser de cada um. (PUIG, 2000a: 42)
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A via curricular refere-se ao planejamento e a execugao de atividades
voltadas para a formacdo moral, através de discussdes de temas pessoais ou
sociais que envolvam conflito de valores; compreende, também, o trabalho em
equipe e a cooperagao.

A via institucional envolve o conjunto de atividades educativas que resultam
da organizagao da escola e do grupo classe. Para que um processo de educagao
moral baseado no desenvolvimento do juizo moral, na consolidagédo do respeito
mutuo na compreensdo reciproca, na solidariedade, na cooperacdo e na
integracdo coletiva se realize, torna-se imprescindivel que a escola funcione
democraticamente. A participacdo democratica dos docentes e dos discentes nas
discussdes sobre problemas de convivéncia e/ou de trabalho constitui uma fonte
de variadas e ricas situacdes que possibilitam a reflexdao e a busca de solugao
para conflitos morais.

Puig destaca que a educacédo moral é uma tarefa a ser realizada dentro e
fora da escola. Na escola, realiza-se através das trés vias citadas. A analise do
autor prioriza a via institucional, dando énfase aos elementos que configuram a
participacdo dos alunos e alunas na vida da escola. Tal opgado deve-se a sua
intengcdo manifesta de defender uma escola baseada na participagao e no dialogo,
uma escola que funcione democraticamente. Cabe ressaltar que a escola
democratica também se desenvolve através da via pessoal, pautando-se por
relagbes interpessoais baseadas nos valores democraticos; bem como se
desenvolve através da via curricular langando propostas de trabalhos permeados
pela cooperagdo e pela adogdo de temas que permitam a discussdo sobre
valores.

Ao deter-se em aspectos referentes a participacdo Puig (2000a) destaca
que dentre as fungdes socialmente delegadas a escola, esta a formagao para a
cidadania. Cada regime politico requer um tipo de atuagdo, com a democracia
acontece 0 mesmo, principalmente se levarmos em conta a importancia e a
tendéncia de buscar na participacédo ativa do cidaddo uma forma de ampliagdo e

legitimagao deste sistema. Sua proposta parte de uma analise critica da escola
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que vivenciamos atualmente, cujo discurso enfatiza os valores democraticos, mas
que se contradiz em suas praticas.

Puig localiza as contradi¢des existentes entre o discurso de formacgao para
a cidadania e a pratica adotada nas escolas. A primeira das contradi¢coes refere-se
ao ideal da igualdade. A escola deveria ser uma instituicdo igualitaria, mas acaba
reproduzindo a desigualdade social na medida em que apenas uma pequena parte
da populagédo alcanga éxito em seu interior e consegue concluir sua formagéo.
Outra contradicao apontada refere-se a participagcdo e a autonomia, destacadas
no discurso de formacgao para a cidadania, mas que na pratica escolar traduzem-
se em posturas autoritarias, que reforcam a heteronomia dos individuos. Outro
discurso que se choca com as praticas, ferindo principios democraticos relaciona-
se a tolerancia e ao respeito pelas diferencas. A escola ignora atitudes
discriminatodrias: o discurso defende a liberdade de expressado, a igualdade, a
tolerancia, mas transmite de forma implicita atitudes sexistas, racistas e
competitivas. Finalmente, a escola proclama a necessidade da aprendizagem
critica e criativa, porém utiliza meios verbais e memoristicos, centrando suas
praticas na passividade, repeticdo e carater hierarquico.

Diante deste quadro de contradi¢des, Puig justifica a escola democratica a
partir de quatro pontos que discutem as suas ambiglidades. O primeiro deles,
refere-se aos principios democraticos. Numa sociedade democratica as
instituicbes devem ser regidas pela igualdade, liberdade, participagdo e justica,
portanto, € coerente que a instituicdo responsavel pela educacado das criancas e
jovens construa-se a partir de valores e praticas democraticos.

O segundo aspecto destacado enfatiza a importancia da conscientizagao e
da reflexdo para desnudar preconceitos e injusticas implicitos em certas praticas
educativas.

O terceiro argumento, em defesa da escola democratica, refere-se a
questao disciplinar que passa a ser construida e percebida como resultante de um
pacto nascido da participagao, através do dialogo e da agao cooperativa.

O quarto aspecto destacado privilegia a participacdo democratica através

de experiéncias que vao integrar a educag¢ao moral dos individuos. Por meio dela,
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os problemas cotidianos podem ser discutidos e enfrentados com solucdes
criativas que respeitem os envolvidos.

Assim concebida, a escola pretende uma formagao orientada para a
participacado nas tarefas escolares, em que discentes e docentes exergcam papéis
complementares, em momentos e atividades nos quais tais agdes sejam viaveis.
O principal objetivo deste protagonismo dos alunos e alunas € o desenvolvimento
da autonomia e da responsabilidade que permitirdo ao cidadao em formagao uma

participacao crescente em sua comunidade.

2.2.3 Escola democratica e o papel do professor

Puig (2000a) ao defender uma escola democratica adverte que nao se pode
fazer uma simples transposicdo do modelo politico para o interior da escola. O
autor nos lembra que algumas instituicbes sociais sdo marcadas pela assimetria
nos papéis. Escolas sao instituicdes sociais desse tipo, estruturadas a partir da
diferenciacdo de papéis, caracterizados pela assimetria de conhecimentos e
responsabilidades. O mesmo acontece em outras instituicbes, como a familia e os
hospitais, onde as relagbes entre os agentes pressupdem verticalidade.

A igualdade dentro de uma escola, no entanto, ndo é impossivel. Ela se
manifesta em relacdo aos direitos e a liberdade extensivos a todos que dela
participam. A idéia de igualdade ¢ indissociavel da idéia de diferenca, ambas se
articulam no conceito de equidade: o respeito as diferengas dentro da igualdade.
Assim, se ha aspectos que aproximam e igualam todas as pessoas, ha
particularidades que diferenciam cada individuo e também seus papéis.

Carvalho (2004) nos alerta para discursos e praticas democratizantes que
propdem uma relagdo de igualdade entre professor-aluno, na qual ambos
alternam-se em papéis de aprendizes e mestres. Tal concepcéo pode por em risco
a autoridade institucional da qual o professor € investido, na medida em que este
tem um papel social a cumprir, no sentido de transmitir um saber que foi
selecionado socialmente e considerado como relevante para ser legado as novas
geracgoes.

“Os professores e as instituicbes publicas de ensino educam por meio do ensino
de grandes tradigbes publicas — capacidades como as de ler e escrever, as artes como a
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literatura, as ciéncias, enfim, as formas de conhecimento cujo desenvolvimento se deve
Jjustamente ao carater publico tanto de seus resultados como dos critérios pelos quais as
avaliamos e validamos.” (Carvalho, 2004:p.332)

Para o autor, a educacédo democratica, do ponto de vista pedagdgico, néo
pode se restringir a aspectos de relagbes interpessoais entre professores e
professoras e alunos e alunas. Mesclar e alternar os papéis de educador e
educando desconsidera o papel do professor e o confunde com um educador
(educar e ensinar ndo sao atos exclusivos dos docentes ou educadores, séo
caracteristicas humanas). A acao educativa desempenhada pelo professor n&o se
confunde com uma caracteristica humana, ela nasce de uma escolha profissional,
desenvolve-se no interior de uma instituigdo com regras proprias e dentro de um
contexto especifico.

As diferengas entre professores e professoras, alunos e alunas em parte
derivam do fato de que os docentes possuem certos conhecimentos que os
discentes ndo possuem. Tais conhecimentos que compdem o curriculo escolar
sdo de alguma forma valorizados tanto pela escola quanto socialmente. A
autoridade do professor, porém, ndo decorre apenas deste dominio de certos
conhecimentos. Carvalho recorre ao pensamento de Arendt (1978, cap. 5) para
justificar a autoridade do professor e seu papel diferenciado em relagao ao aluno.
Sua posicao, hierarquicamente diferenciada, deriva do fato de que o professor é o
agente institucional que inicia os jovens em uma série de valores, conhecimentos,
praticas e saberes que sido heranca publica. As escolhas curriculares
representam a selegcdo que a sociedade fez para transmitir as novas geragdes.
Nesse sentido, € que as escolhas implicam a responsabilidade e a consequente
autoridade do professor. Sua autoridade, portanto, ndo é pessoal, € institucional.
Ao professor cabe o papel de agente institucional responsavel, simultaneamente,
pela preservagao de certos saberes, valores e praticas que uma sociedade estima
e pela inser¢cao social das novas geracbes em parcelas da cultura humana,
selecionada pela sociedade em determinado contexto.

Araujo (2002a), ao defender a proposta de escolas democraticas destaca a
importancia das relagdes que se estabelecem no interior da escola, assim,

distingue dois tipos de autoridade que podem se desenvolver dentro desta
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instituicdo: autoridade autoritaria e a autoridade por competéncia. A primeira
sustenta-se pelo uso da forga e da violéncia. A segunda pauta-se pela admiragéao,
pelo respeito mutuo, pelo reconhecimento de prestigio e competéncia. Para o
autor, os professores e professoras que conseguem estabelecer relagbes a partir
do respeito mutuo e do reconhecimento de sua competéncia nao precisam ser
autoritarios ou autoritarias, pois conseguem solucionar os conflitos do cotidiano
através do dialogo e de relagdes de confianca. Ora, sdo estas praticas de dialogo
e de confianga que sustentam (ou deveriam sustentar) um modelo democratico e
nao o uso da forca.

Assim o professor, ao exercer seu papel dentro da escola, adquire
autoridade intelectual advinda do dominio de certos conhecimentos, reveste-se de
uma autoridade institucional nascida da sua responsabilidade em selecionar,
transmitir e preservar certos saberes, valores e praticas que uma sociedade
estima e caracteriza-se também por sua autoridade moral, desejavelmente
nascida do respeito e da admiracéo.

A partir desta caracterizacdo do papel docente, retomamos o ideal da
igualdade, imprescindivel a democracia, para ressaltar que a sua simples
transposicdo para a escola ignora o vinculo e o compromisso institucional do
professor, portanto ha que se considerar as especificidades da escola e da relagao
que se estabelece entre seus atores. Referimo-nos aqui, ao conceito de equidade,
que contempla as diferengas dentro da idéia de igualdade. O papel do docente
nao pode se confundir com o do aluno e sua autoridade ndo pode ser
desconsiderada. Assim, acreditamos que ha um carater assimétrico na relagao
professor-aluno que deve ser respeitado, e no qual se funda a importancia social

da escola.

2.2.4 Valores e praticas na escola democratica

Valores sao referencias que atribuem significado as agdes e praticas. No
entanto, os valores ndo determinam o que deve ser feito, apenas indicam uma
diregao a ser seguida. As agdes e praticas, por sua vez, concretizam tais valores.

Valores e acgdes sao indissociaveis em qualquer ambito, seja ele de carater
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pessoal, interpessoal, institucional ou social. Assim, acreditamos que, em uma
instituicdo como a escola, discutir os valores e as praticas é imprescindivel, pois
sao eles que direcionam e dotam de significado as a¢des pedagdgicas.

Teixeira (1970) propde uma escola cujos valores estejam relacionados a
responsabilidade dos alunos e alunas sobre seus atos e experiéncias. Tal
responsabilidade sera alcangada através de praticas nas quais os discentes sejam
livres na escolha de atividades, livres ao planeja-las e livres ao executa-las. Esta
nova proposta parte da critica feita a escola tradicional, que apresenta as matérias
desvinculadas do contexto de vida, concebendo o saber de forma
compartimentada e desprovido de seu sentido social. Para o autor trata-se de um
modelo que prioriza abstragbes do conhecimento construido pela humanidade e
que se presta muito mais ao estudo de especialistas do que ao de criangas e
jovens. A escola torna-se, desta maneira, artificial.

Segundo Teixeira, a psicologia renovou-se e trouxe uma concepgao de
aprendizagem relacionada a agao, segundo a qual, o ser humano aprende quando
uma idéia é introjetada de tal forma que passa a ser constitutiva do proprio
organismo, exigindo quase que automaticamente uma reagdo especial. Esta
aprendizagem se desenvolve mediante a pratica e depende de situag¢des reais de
experiéncia através das quais se aprende idéias, atitudes, apreciagcbes. Para

tanto, o autor propde uma formacao em valores:

“Néo se pode praticar tolerancia ou bondade como se pratica aritmética... a escola
precisa dar condi¢cdes para que esses sentimentos sejam exercitados... ela ndo pode se
limitar aos exercicios especializados” (Teixeira, 1975: 44-45)

Os conteudos, nesta proposta de escola, sdo organizados em fungao de
“centros de interesse ou projetos”. O ato de estudar passa a ser definido pelo
esforco do aluno para resolver um problema ou executar um projeto; o de ensinar,
como guiar o aluno na sua atividade e dar-lhe ou coloca-lo em contato com os
recursos que a experiéncia humana acumulou na resolucao desta tarefa. Trata-se
de uma escola ativa, que nao centrada na passividade do ouvir e sim na
discussao de um problema, na consideracdo do conhecimento prévio de cada

aluno, no estudo sobre o assunto e na sua realizagédo. A crengca em que se firma
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tal estruturacédo é a de despertar nos individuos o sentimento de que cada um foi
parte integrante de um trabalho coletivo, imprimindo a esta realizagdo conjunta o
senso de responsabilidade, cooperagcédo e prazer, tidos como essenciais a
participagao social.

A sugestdo de reestruturacdo dos conteudos retoma o principio de
liberdade de mestres e discentes, conjugando-os aos saberes selecionados pela
sociedade. A proposta apresentada prevé um programa minimo pré-estabelecido
a partir do conhecimento e experiéncia das geracdes anteriores na selegdo e
organizagcado dos conteudos de cada matéria. A partir dessa estrutura geral, cada
classe ou grupo podera se organizar dentro deste minimo pré-fixado e cada aluno
podera se empenhar também em atividades particulares de seu interesse. A
realizacao destes conteudos se dara atraveés de projetos que contemplam temas
diversos relacionados aos assuntos e inquietacbes da vida cotidiana. Para
organizar e regular a vida cooperativa no interior da classe e da escola, prevé o
estudo de direito, histéria e literatura que favorecerdo discussbes e o
conhecimento das experiéncias acumuladas historicamente. Outras dimensdes
culturais (artes, musica, jogos e dangas) também serdo contemplada, sobretudo
através de projetos de lazer.

A educacgao pretendida por Teixeira ndo € democratica apenas em sua
finalidade, € democratica, também, em seus meios. A reorganizagcao da escola
prevé o rompimento da estrutura autocratica, na qual os mestres submetem-se a
autoridade dos administradores e os alunos e alunas submetem-se aos mestres.
Ha que se dar independéncia aos mestres e discentes para que trabalhem em
liberdade: o administrador confiando no professor e o professor agindo de forma
semelhante em relagcdo ao aluno. A autoridade externa é substituida pela
autoridade interna a cada individuo.

As propostas de Teixeira devem ser compreendidas dentro do contexto em
que ocorreram. O autor vive um momento em que teorias psicolégicas sobre o
desenvolvimento infantil passam a valorizar a aprendizagem enquanto processo e
nao apenas como uma preparagao para o futuro. O autor busca na filosofia de

Kant argumentos que corroboram com esta nova perspectiva. Através da
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proposicdo de que todo o ser humano é um fim em si mesmo, acredita ser
necessaria uma inversao no eixo da escola: o centro passa a ser a crianga e suas
tendéncias e atividades; fazendo da sua vida atual algo interessante e nao
somente uma preparacao para a vida futura.

Puig (2000a) também defende uma escola democratica que contemple a
formacéo e a informacéo de seus alunos e alunas, através de valores e praticas
democraticas.

Os valores se constituem como guias para o trabalho docente e vinculam-
se a liberdade, autonomia, desenvolvimento do espirito critico, iniciativa,
responsabilidade, cooperacdo, solidariedade, tolerancia. Desenvolvé-los
dependera de procedimentos como o dialogo e a auto-regulagao.

As praticas caracterizam-se pela maneira dos educadores atuarem e de
organizarem as aulas, pelas metodologias das mesmas e pelas técnicas
utilizadas. Cabe ressaltar que esta atuagcdo docente ndo se restringe as
metodologias, elas se referem também as relagbes estabelecidas no cotidiano
entre os diferentes atores da instituicdo. A atuacado docente volta-se para o auxilio
na realizagcdo dos projetos ou das tarefas as quais os alunos e alunas se
propuseram, sem a qual muitas vezes, o intento ndo se conclui. Visa-se com este
tipo de trabalho a autonomia dos alunos e alunas. Este € um objetivo a ser
atingido a longo prazo e que depende da intervengao do professor.

O sentido que praticas e valores devem buscar é a participacdo — envolver
os alunos e alunas na vida escolar, através do didlogo e da agédo cooperativa,
implementando projetos coletivos, discutindo o que acontece, buscando formas de
intervir, exercitando a palavra e comprometendo-se com a agao.

O dialogo é um procedimento central nesta proposta, € o momento em que
os professores e professoras e os alunos e alunas planejam temas de trabalho,
debatem assuntos de interesse do grupo, favorecendo atitudes como: opinar,
escutar pontos de vistas diferentes, construir argumentagdes que sustentem uma
idéia, estabelecer normas através de acordos, propor projetos e solugdes as
questdes que se apresentam. Este tipo de pratica € essencial a formagéao do(a)

aluno(a)/cidaddo que se pretende, pois sensibiliza os estudantes para
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conhecerem e compreenderem os colegas, amplia a sua perspectiva sobre os
temas tratados e estabelece um compromisso dos(as) alunos(as) com o grupo e
com o projeto. Um espago proposto para este tipo de pratica sdo as
assembléias?.

A acao cooperativa é a concretizacdo do que foi acordado em assembléia.
Organizar eventos que fazem parte da vida da comunidade é outra tarefa a ser
executada através da cooperagao. A escola deve ser sensivel as necessidades de
seus alunos e alunas e acolher celebragdes, campanhas reivindicatérias e/ou
solidarias. Participacdo e convivéncia, nesta amplitude, demandam atuagdo em
diversos planos: individual, em pequenos grupos , em classe e na escola; com
diferentes combinagdes. Essa forma de desenvolver trabalhos, no interior da
escola, permite que os alunos e alunas se tornem responsaveis por espagos cada
vez mais amplos no processo de aprendizagem, desenvolvendo sua autonomia e
sua consciéncia.

A participacgao, através do dialogo e da agao cooperativa constitui-se em um
meio para que alunos e alunas tomem consciéncia sobre o0 sentido do conjunto de
tarefas escolares e possam perceber sua utilidade e funcionalidade, dentro da
escola e na sua formacéo.

Para Puig a participagcdo compreende a formacgao e a instrugdo dos alunos
e alunas tornando-os protagonistas da sua prépria educagcdo na medida em que
prevé que a responsabilidade pelo processo educativo seja compartilhada entre
mestres e alunos e alunas. Esta complementariedade dos papéis de aluno e
professor no processo educativo visa a autonomia e a responsabilidade no interior
de uma comunidade. Cabe ressaltar que tal idéia nao desconsidera a autoridade
do professor, nem o destitui de suas fungdes, apenas pretende colocar o aluno
como sujeito de sua propria educagdo, compromissado com os trabalhos
desenvolvidos.

A relacado entre os alunos e alunas também é de grande importancia. A

discussao sobre as relagdes interpessoais nas escolas é, atualmente, uma das

% “Uma assembléia ¢ um momento escolar organizado para que alunos e alunas, professores e professoras
possam falar de tudo que lhes pareca pertinente para melhorar a convivéncia e o trabalho escolar.”
(PUIG,2000a:118)
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faces mais importantes do processo educativo. Discutir tais relagcdes nos leva a
necessidade de estabelecer normas e limites que devem ser claros e ter por
objetivo a regulacdo da vida dentro da instituicio e ao mesmo tempo deve
possibilitar que todos possam tomar parte ativa nesta vida em comum,
coordenando pontos de vista, desejos, objetivos e obrigagdes.

Na concepgao de Puig (2000a) uma escola sera democratica quando seus
valores e suas praticas estiverem afinados com os principios democraticos,
quando situagdes que propiciem o dialogo e agao cooperativa forem favorecidas.
Quando os trabalhos escolares tiverem sentido, ou seja, quando o aluno for

consciente da utilidade e da funcionalidade do que realiza.

2.2.5 A Construcao de escolas democraticas
Entre as concepcgdes apresentadas e a realidade das salas de aulas e das

escolas ha um caminho a ser percorrido. Concretizar tais praticas, orientadas
pelos valores democraticos, implica a mudanga da concepg¢ao vigente sobre a
funcdo e as praticas da escola, o que requer uma ampla reestruturagao,
envolvendo diferentes aspectos. Araujo (2002), ao levar os conceitos de uma
escola democratica para a pratica dentro das instituicdes escolares, identificou
sete aspectos que compreendem a implementagcdo desta nova perspectiva. O
autor destaca que nao se trata de um numero fixo, pois novos elementos podem
vir a integrar-se aos que aqui serdo mencionados. Sao eles: conteudos escolares,
metodologia das aulas, valores, relagbes interpessoais, auto-estima, auto-
conhecimento e gestédo escolar.

O primeiro deles refere-se aos conteudos escolares. A escola vigente os
desvincula da realidade e do cotidiano dos alunos e alunas, provocando
desinteresse e sendo uma das fontes geradoras da indisciplina e violéncia escolar.
Uma das formas encontradas para a reorganizagao curricular € a insergao de
temas transversais a serem trabalhados em sua intersec¢do com os conteudos
tradicionais. Observar a relevancia e o significado dos conteudos para os alunos e
alunas é imprescindivel, pois estes sdo constitutivos da dimenséo socio-cultural

dos sujeitos.
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O segundo aspecto destacado enfatiza a importancia da metodologia das
aulas: a relagdo com o conhecimento pressupde um sujeito ativo, que participa
reflexivamente das aulas. Aulas com dinamicas® que possibilitam a discussdo em
grupo, a reflexdo, a dramatizacdo sao estratégias que possibilitam ao aluno
experimentar papéis e sentimentos em diferentes situagdes e posicoes,
percebendo os valores subjacentes as mesmas. Trés tipos de atividades sao
importantes para a promocao da reflexdo e participagdo — atividades reflexivas
(dialogos, debates sobre tematicas socialmente relevantes); atividades conceituais
concretas (dramatizagdes); e atividades praticas experenciais (aproximagao das
experiéncias sociais concretas).

O terceiro aspecto levantado relaciona-se aos valores dos membros da
comunidade escolar. Este item parte do pressuposto de que valores sao
construidos através da experiéncia que o sujeito desenvolve com o mundo. A
escola, ao almejar a formagao do cidadao, deve trabalhar com valores e virtudes
relacionados a justica, a tolerancia, equidade e a felicidade. Os direitos humanos
sdo tomados como valores universalmente desejaveis®. A interagcdo com estes
principios acontece cotidianamente, em todas as disciplinas desde que as
mesmas abram espacgo para o dialogo, a reflexdo, a diversidade e para o prazer
de participar.

O quarto ponto vincula-se as relagdes interpessoais: os valores e praticas
ja mencionados precisam estar harmonicamente relacionados com a forma como
se travam as relagbes intra-escola. O respeito ocupa lugar central nesta
discussao, nao so o respeito como uma via de mao dupla entre aluno e professor,
mas também, o autorespeito. Outro ponto fundamental é a autoridade que pode
estar vinculada ao uso da forga e da violéncia ou a admiragéo pela competéncia. A

primeira nasce do respeito unilateral, da obediéncia hierarquica; o segundo do

¥ Ver Puig (1998)

% A universalidade tem sido questionada modernamente por traduzir uma tentativa de imposigdo de valores
ou condutas correntes em paises hegemonicos, desrespeitando especificidades culturais de paises
considerados menos “desenvolvidos” . Essa critica, no entanto, ndo deve levar-nos ao relativismo absoluto,
que defende a idéia de que a moralidade é “local”. A premissa de que existem valores universalmente
desejaveis permite a sistematizagdo de alguns valores que valham para a maioria das culturas, sem deixar de
considerar que existem limites para a universalizacao que deve respeitar valores proprios de cada cultura.
(Aragjo & Aquino, 2001:12)
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respeito mutuo, da admiragdo e da confianga, forma adequada e coerente com
uma proposta democratica. Para tanto, as normas que regem a convivéncia
escolar devem ser fruto de debate e decisbes coletivas durante as assembléias e
mediante o comprometimento e o envolvimento de todos.

O quinto aspecto importante para a construcdo de uma escola democratica
€ a auto-estima. Esta se refere a auto-imagem que cada um constréi, ao como
parece ser aos seus proprios olhos e como isto se funde ao que se é de fato.
Parecer (imagem) e ser (sujeito) constituem um mesmo e Unico valor. A
capacidade de saber algo (sujeito) une-se a consciéncia de saber que se sabe
algo (auto-estima, imagem). Essa relagdo do sujeito consigo mesmo pode ser
negativa ou positiva e influir diretamente sobre as decisdes e agdes dos sujeitos.
Uma escola sensivel a afetividade de seus membros busca desenvolver atividades
e pautar os relacionamentos na busca do prazer e do sentido do trabalho escolar.
Constitui-se em um local onde se acredita e se confia no potencial dos alunos e
alunas, professores e professoras, abrindo-lhes espago para agir com autonomia
e responsabilidade.

O sexto ponto € o auto-conhecimento que se une a auto-imagem e
possibilita a tomada de consciéncia sobre os proprios valores e sentimentos. Uma
pessoa que ndo conhece seus sentimentos e emogdes e nao percebe a
implicagdo das suas atitudes para os outros com quem convive, ndao estara
construindo uma consciéncia autbnoma.

O sétimo e ultimo aspecto destacado refere-se a gestdo escolar. Uma
escola com decisdes centralizadas nao favorece a participacédo, nao contribui para
a construcdo de uma auto-imagem positiva, ndo comunga dos valores
democraticos. Tendo-se em conta que a instituicdo escolar pressupbe uma
assimetria funcional, manifesta na diferenciacédo entre docentes e discentes, ja
discutida anteriormente, ha também que se considerar que os alunos e alunas tém
condi¢des de participar mais ativamente das atividades e organizagao escolar. Um

caminho proposto é o das assembléias™® realizadas em dois niveis: de escola, com

' Ver Aratijo (2001)
32 As assembléias sdo propostas por Puig e ja foram mencionadas anteriormente, como um caminho para a
democracia nas escolas.
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a participacao de representantes de todos os segmentos da comunidade escolar
visando a discussdo e regulamentacdo da convivéncia em todos os espacos
coletivos; e docente, com a participagdo dos docentes e da diregdo com o objetivo
de discutir o convivio entre essas pessoas e 0 projeto politico-pedagogico da
escola. O objetivo maior € a promover a participagdo de toda a comunidade
escolar nos processos decisorios.

Os aspectos apresentados pelo autor sao inter-relacionados e apenas a
partir de uma analise ampla e que leve em conta a complexidade do cotidiano
escolar podera permitir a compreensao da democratizagao escolar. Ou seja, olhar
isoladamente para cada um destes aspectos significa reduzir a complexidade do
fendbmeno. A realidade de uma sala de aula néo se limita a discussdo sobre o
conteudo ou sobre a metodologia das aulas. Em uma aula de matematica, por
exemplo, ha mais do que, digamos, fragcdes, ha a forma como aquele professor se
relaciona com seus alunos e alunas e os valores que orientam suas acgdes. Ha
também a forma como os alunos e alunas se relacionam entre si e as formas que
encontram para enfrentarem seus conflitos cotidianos. Ha aspectos que devem ser
observados em cada individuo (seja ele professor ou aluno) como a sua auto-
percepgao. Finalmente devemos considerar que a organizagao e gestao da escola
influem sobre a maneira como serdo dadas as aulas, sobre as oportunidades de
participacdo de docentes e discentes; enfim, ndo ha como analisar e pretender a
democratizacdo na escola sem considerar a relacdo que todos os elementos
apresentados travam entre si. Para o autor a construcdo de uma escola
democratica passa pela reorganizagdo dos espacgos, dos tempos, dos conteudos e
das relagbes interpessoais hoje existentes nas instituicbes escolares. (Araujo,
2002 a, p.44).

2.3 Democracia e escola democratica

Acreditamos que uma primeira associagao possivel entre a democracia e
escola democratica refere-se ao exercicio do poder. Bobbio aponta-nos a
policracia, varios centros de poder, como uma das expressdes democraticas da

modernidade. Estes varios centros de poder situam-se em niveis diferentes, de
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forma que podemos falar em pluralismo: econémico, politico e ideologico. Na
democracia representativa a garantia contra o abuso de poder ndo pode apenas
contar com o controle das bases, tem que contar com o controle reciproco entre
0S grupos que representam interesses diversos, através de movimentos politicos,
pela conquista temporaria do poder.

O pluralismo permite a diversidade de idéias e opinides, gerando dissenso,
que por sua vez, revela a possibilidade de dar voz aos diferentes grupos que
compdéem a sociedade. O dissenso pressupde liberdade civil, implica na
igualdade de direitos e possibilita que as diferengas sejam contempladas.

As concepcdes de escola democratica que apresentamos defendem pontos
que convergem para principios democraticos, como o poder “distribuido” entre os
participantes da instituicdo. Esta pratica implica no reconhecimento e no respeito
aos direitos individuais, associados ao principio de igualdade e equidade.

Os autores analisados embasam suas propostas na participacao de alunos,
alunas e docentes, descentralizando as decisdes e destituindo o poder escolar de
seu carater monocratico. Para tanto, o respeito ao discente é parte central das
propostas apresentadas. A escola democratica coloca alunos e alunas como
protagonistas do processo. Para Teixeira, seus interesses, conhecimentos prévios
e diversidade devem ser reconhecidos e considerados ao se estabelecer os
conteudos. Na anadlise de Araujo o respeito aos alunos e alunas e as alunas
amplia-se para além dos conteudos e abrange principios democraticos, em
especial a igualdade. Todos os integrantes da instituicdo escolar tém direitos,
independente da verticalidade que as relagdes hierarquicas escolares
pressupdem.

Retomando as idéias de Puig (2000 a), as escolas tém uma fung¢do social a
cumprir e tal fungdo implica na diferenciacdo de papéis e responsabilidades de
seus agentes. Todavia ha aspectos que se referem a formagao para a cidadania
que igualam estes mesmos agentes. Compete as escolas buscar um equilibrio
entre a assimetria funcional e a simetria democratica. A primeira, caracterizada
pela hierarquia nas relagdes intra-escola que tém em sua raiz as

responsabilidades e fungbes de ensino e administracdo; a segunda, simetria
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democratica, assenta-se sobre a crenga de que o papel das escolas € preparar os
individuos para a convivéncia democratica, através de praticas pautadas em
principios e valores democraticos. Assim, resguardadas as diferencas funcionais,
defende-se a possibilidade de se estabelecerem relagcbes complementares nas
quais alunos e alunas possam participar de processos decisorios factiveis de
serem deixados nas suas maos, levando-se em consideracao, também, as faixas
etarias e as circunstancias de cada escola.Tais praticas descentralizam o poder
dentro da instituicdo, dao voz a diferentes atores, propiciam o dialogo, o dissenso,
e, também, o consenso.

Portanto, a simetria democratica no interior da escola pressupde o
reconhecimento da igualdade de direitos. No entanto, a democracia esta
alicergada, também nos respeito as diferencas. A idéia da igualdade aparece ao
lado do direito a diferencga. Diferenca que esta explicita ndo apenas nas relagdes
entre os participantes da escola; como também nas relagdes entre os individuos
em todas as instancias sociais. A diferenga possibilita que cada um construa sua
individualidade, faga suas opgdes, tenha suas opinides. A articulacdo entre
igualdade e diferenca € a base da equidade; essencial a democracia seja no
sistema politico-social, seja na escola, pois o direito da maioria ndo pode oprimir
as minorias. Assegurar os direitos individuais implica no reconhecimento,
aceitagcdo e “uso” da diferenca para estabelecer as bases de relacionamento
social.

Acreditamos que a possibilidade de participar de processos decisérios na
escola ndo visa apenas a insergao social em uma ordem democratica, mas pode
influir também na maneira como alunos e alunas se relacionam com a instituicao
(e seus agentes) e com o conhecimento. Poder decidir, ter direitos respeitados,
respeitar os direitos dos outros, participar de projetos escolares, tomando
consciéncia de seu processo formativo e instrucional, estabelecer relagdes
complementares que implicam responsabilidade e compromisso; enfim, tais
possibilidades tém um significado para a vida imediata do individuo.

A segunda associagdo entre democracia e escola democratica, que

acreditamos ser possivel, refere-se a via pacifica para lidar com os conflitos no
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contexto social e na escola democratica: o dialogo. O dialogo, dentro da escola,
nao ocupa apenas o papel de mediador de conflitos, mas é também, uma
estratégia de construgdo do conhecimento. Teixeira propde projetos escolares que
tragam o cotidiano para a sala de aula através do dialogo. Araujo defende o
vinculo entre conteudos escolares e a vida pratica, desenvolvido através de uma
metodologia que valoriza a participagdo do aluno através de discussbes e
debates. Para Puig, o didlogo ganha destaque na medida que permite: a)o
entendimento através da troca de opinides, do confronto com idéias distintas, do
esfor¢co para defender um ponto de vista; b) a ampliagdo a perspectiva sobre os
temas tratados; c) a assungdo de um compromisso frente ao outro ou ao grupo. As
propostas apresentadas colocam a participagdo como central e o dialogo como
meio para resolucao de conflitos e para a formacgéao do individuo.

Um terceiro ponto de convergéncia entre democracia e escola democratica
relaciona-se aos valores e virtudes associados a democracia, entre os quais se
destaca a tolerancia. A tolerancia é um valor imprescindivel as sociedades
contemporaneas, como ja foi destacado anteriormente. A formacdo do
aluno/cidaddao demanda o desenvolvimento desta virtude. N&o por acaso, as
propostas de escola democratica apresentadas enfatizam a sua importancia; a
tolerancia ganha destaque em uma sociedade fortemente marcada por diferencas
individuais, sejam elas de etnia, de credo, de saberes, de op¢ao sexual, de classe
social. Lidar, aceitar e respeitar as diversas possibilidades de um ser humano ser
e agir ndo sédo agdes naturais, dependem da educagao/formacado e impdem-se
como condigdes a realizagdo da democracia. As praticas destacadas nas
propostas de escolas democraticas apontam para o valor da tolerancia a medida
que favorecem a participacado de todos através do dialogo e da agéo cooperativa.
Para ouvir o outro e conseguir atuar de forma cooperativa é preciso reconhecer e
respeitar as diferencas individuais e os direitos das minorias.

O direito das minorias pode ser associado a questdo do respeito as
liberdades individuais. Na escola democratica as decisdes nao podem ser
tomadas utilizando como critério a maioria, principalmente porque ha uma

verticalidade inerente as relagdes que atribui papéis e fungdes distintas a cada um
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dos agentes escolares. Uma atitude democratica manifesta-se, principalmente,
nas relacdes que se estabelecem a partir dos conflitos de interesses entre grupos.
Tais conflitos s&o inevitaveis e desejaveis, pois nascem da liberdade e do direito
de cada um se exprimir e reivindicar o que considera ser seu direito.

Participagdo decisoria, pratica dialdgica, tolerancia sdo aspectos que
implicam-se mutuamente quando temos em vista o exercicio da democracia, seja
ela no ambito sécio-politico seja no institucional. Os mesmos aspectos podem ser
associados as vias de educagado moral destacadas por Puig e ja apresentadas
neste estudo. Estas vias se referem a gestdo, ao curriculo e as relagdes
interpessoais. Retomamos a discussao sobre tais vias, pois elas dizem respeito a
importancia da formagdo moral dos individuos. As propostas de escola
democratica apresentadas neste estudo adotam uma concepc¢ao de educagao que
abrange a instrucdo e a formacdo. Tal concepg¢do ja foi apresentada nesta
dissertacdo, mas cabe cita-la novamente pois a educacdo moral é enfatizada por
todos os autores a quem recorremos neste estudo. A educagdo moral ou
educacdo em valores, articula duas dimensdes: os valores universalmente
desejaveis expressos pelas praticas democraticas coletivas e os valores que cada
individuo constréi a partir dos modos de vida e de problemas concretos.

Para Puig (1998b), refletir sobre a moralidade humana remete-nos a
discussao sobre como viver. A decisdo sobre a vida que queremos tem um carater
pessoal e social. O sujeito individual tem a possibilidade de decisdo, no entanto,
ele ndo atua sozinho, estd em inter-relagcdo com outros sujeitos dentro de um
determinado contexto sécio-historico-cultural. A articulacdo entre o individual e o
coletivo € de extrema importancia para a discussao da moralidade humana.
Acreditamos que a tentativa para compreender os valores e as agbes dos
individuos deve considerar ambas as dimensdes. Neste sentido, este estudo
propde-se ao estudo da relacdo entre democracia e escola democratica,
articulando as representacdes sobre as praticas e valores sociais, desenvolvidos
ou defendidos em determinados contextos socio-historico-culturais, com a
dimensao individual. Posto de outra forma, como as representagdes sobre as

praticas e os valores democraticos socialmente construidos s&o apropriados pelos
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sujeitos individualmente. Visando tal intento buscamos, na teoria das

representacdes sociais, referencial para o desenvolvimento de nossa pesquisa.

3. REPRESENTAGOES SOCIAIS

Este trabalho se propde, através da representagdo social de jovens, a
investigar uma possivel relagdo entre democracia e escola democratica. Para
tanto, consideramos relevante compreender como sao definidas, qual a fungao
que desempenham em nossa vida cotidiana e como se constituem as
representacoes.

Moscovici (2003) define as representagdes sociais como resultantes da
relagdo entre nossos mundos interno e externo. Todas as interagdes humanas
entre duas pessoas ou entre dois grupos, pressupdem representagcdes que sao
criadas internamente, mentalmente. O pensamento coletivo se individualiza
através desse processo mental, interno.

O autor atribui duas fungcbes as representagdes. A primeira refere-se a
convecionalizagao de objetos, pessoas ou acontecimentos. Tais elementos, em
um primeiro momento séo localizados em uma categoria e depois, gradualmente,
sao colocados em um modelo compartilhado por um grupo de pessoas. Por
exemplo, associar a cor vermelha ao comunismo, ou os cariocas ao carnaval das
escolas de samba. Esses sao exemplos de representagdes compartilhadas por um
grande numero de pessoas e que nos permitem compreender como um individuo
ao ser colocado na categoria carioca pode passar a integrar o modelo do carnaval.
Todos os novos elementos se juntam a esse modelo e se sintetizam nele. Até
mesmo aquilo que ndo se encaixa em uma categoria, acaba se adequando a
mesma mediante um esfor¢o do sujeito. Cada experiéncia € somada a uma

realidade predeterminada por convengcbes que nos ajudam a interpretar e
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distinguir uma mensagem, classificando-a como significante em relacdo a outras
ou como um acontecimento fortuito, casual. A segunda funcéo é prescritiva, ou
seja, refere-se a uma tradicdo que decreta o que deve ser pensado, impondo-se
sobre os individuos. Nesse sentido, as representagcdes sdao o produto de
elaboragdes e mudangas que ocorrem em sucessivas geragdes e sado partilhadas
influenciando a mente dos individuos.

As representacdes sao criadas pelas pessoas e grupos no decurso da
comunicagao e da cooperacgao. A partir desta criacdo, ganham mobilidade social,
circulam, convergem, divergem, permitindo que novas representagdes surjam e
antigas sejam superadas. Portanto, as pessoas t€ém um papel ativo nesta criagao,
circulacéo e renovacao.

“As pessoas longe de serem receptores passivos, pensam por Si mesmos,
produzem e comunicam incessantemente suas proprias e especificas representacoes e
solugbes as questées que eles menos colocam. Nas ruas, bares, escritorios, hospitais,
laboratérios, etc. as pessoas analisam comentam, formulam, ‘“filosofias” espontaneas, ndo
oficiais, que tém um impacto decisivo em suas relagbes sociais, em suas escolhas, na
maneira como eles educam seus filhos, como planejam seu futuro, etc. o0s
acontecimentos, as ciéncias e as ideologias apenas lhes fornecem o alimento para o
pensamento. “.(op. cit. p. 45)

Novas informacoes, teorias cientificas, imagens, descricdes que passam a
circular na sociedade passam, também, a ocupar um lugar na memoria coletiva e
sdo reproduzidas pela linguagem, revelando sua ligagdo com conhecimentos
anteriores. Dessa maneira, as experiéncias passadas nao sao idéias mortas, mas
desempenham um papel ativo, penetrando e modificando as atuais experiéncias e
idéias.

A relagdo entre o mundo interno e externo expde a maneira como 0s
individuos lidam com o novo, com o ndo-familiar: adequando-o a conhecimentos ja
adquiridos. Representacdes constituem-se em um esforg¢o do individuo para tornar
familiar o nao-familiar, movimento contrario € percorrido pela ciéncia, que busca
transformar o familiar em nao-familiar, problematizando a realidade, o conhecido,
em busca do desconhecido. Sob este ponto de vista, ciéncia e representacdes
sociais sao diferentes. Mas a relagdo entre ambas pode ser de

complementariedade sob outra perspectiva. Vejamos: a medida que novas teorias
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e informagdes surgem, trazendo o nao-familiar para nossas vidas, ha a
necessidade de reproduzir estas novidades em um nivel mais imediato e
acessivel, ou seja, em representagdes. Assim, no mundo atual, ciéncia e
representacbes caminham juntas, mas nem sempre foi assim. A ciéncia, antes
baseada no senso comum, fazia do senso comum algo menos comum. No mundo
moderno 0 senso comum € a ciéncia.

“Cada fato, cada lugar comum esconde dentro de sua propria banalidade um
mundo de conhecimento, determinada dose de cultura e um mistério que o fazem ao
mesmo tempo compulsivo e fascinante.” (op. cit. p.60)

Para se dar feicdo familiar ao nao familiar, faz-se necessario dois

mecanismos: ancorar e objetivar. Ancorar significa reduzir idéias estranhas a
categorias e imagens comuns, dando-lhes uma feicdo de familiaridade. Objetivar
significa transformar algo abstrato em algo quase concreto, transferir o que esta
na mente em algo que exista no mundo fisico. Objetivacdo une a idéia de nao-
familiaridade com a de realidade. Toda representacao torna real um nivel diferente

da realidade:

“Objetivar é descobrir a qualidade icénica de uma idéia, reproduzir um conceito
em uma imagem” (op.cit. p. 71).

As representacdes sociais sdo historicas na sua esséncia e influenciam o
desenvolvimento do individuo desde o seu primeiro dia de vida. As imagens e
conceitos que orientam a agao materna sao derivados de todas as experiéncias de
seus dias de escola, de conversa com o pai da crianga e com outras maes, das
leituras que fez, dos programas de televisdo aos quais assistiu, bem como de suas
experiéncias pessoais. Sdo estas imagens e conceitos que determinam seu
relacionamento com a crianga, o significado que ela dara aos seus choros, seu
comportamento e a maneira como organizara 0 ambiente no qual essa crianga
crescera. A compreensao que os pais tém da crianga modela sua personalidade e
constréi a base para a sua socializagao.

A dimenséao histérico-social € central para compreendermos os elementos

que compdem as representagdes dos jovens. Portanto, a partir desta concepgao
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na qual conhecimento cientifico, significados construidos e partilhados
socialmente, informacdes e vivéncias pessoais, sdo aspectos que se influenciam
mutuamente, relacionando o mundo interno com o externo.

Acreditamos que o quadro tedrico aqui apresentado nos fornecera
subsidios para podermos identificar, nas respostas dos jovens, as idéias, as
praticas e os valores que articulam os significados construidos individualmente
com os valores e praticas coletivos. Tal articulagcdo parece-nos importante na
medida que nos traz a possibilidade de refletirmos sobre a democracia a partir
dos significados que os sujeitos que a vivenciam Ihe atribuem. Diferentemente de
uma analise puramente politica ou sociolégica, que examina as relagdes de poder
ou as instituicbes sociais, pretendemos uma reflexdo sobre a democracia que

tome como referencia os sujeitos.
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CAPITULO Il
DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

1. O PLANO DA INVESTIGAGAO

A seguir apresentaremos a problematizagcéo e os objetivos que orientaram
este estudo. A amostra e os procedimentos da pesquisa serdao também

detalhados.

1.1 Problematizagao e Objetivos

A presente investigacdo parte da concepcdo de que, através da
representacdo, podemos compreender como a idéia de democracia vem se
constituindo entre os jovens. Ao longo do tempo a democracia vem ganhando
novas e abrangentes interpretacdes. Este trabalho, ao adotar as representagoes
sociais, busca a Otica dos individuos que, inseridos em uma sociedade
democratica, integram uma instituicdo desta mesma sociedade, responsavel pela
educacao das novas geragoes, a escola. A escola ganha destaque nesta analise,
pois defendemos a idéia de que em uma sociedade democratica as suas
instituicbes devem ter este mesmo carater, viabilizando a democracia, através da
igualdade de oportunidades e, também, formando individuos predispostos a
agirem tendo em conta os valores caros a democracia.

Tomando a democracia como um processo e estando, portanto, sempre

por se realizar, consideramos relevante investigar como os jovens cidadaos,

86



agentes neste processo, percebem a democracia na sociedade, na escola e
também em suas relacbes cotidianas. As representagdes sdo um indicio
importante sobre a democracia que esta por se realizar, através destes agentes
sociais, uma vez que estas concepgdes podem exercer influéncia sobre a forma
como os individuos agem socialmente.

O quadro tedrico apresentado objetiva dar significado ao questionamento
que ira direcionar esta investigagcdo com o objetivo de identificar a concepg¢ao que
os alunos e alunas do ensino médio tém sobre democracia. Assim sendo, o

problema geral a ser investigado é:

Que representacées alunos e alunas do Ensino Médio, de escolas publicas

e privadas do municipio de Sao Paulo, tém sobre "democracia"?

Nosso estudo centra-se na democracia. Dada a amplitude do conceito,
delimitamos trés ambitos de analise: social (sociedade democratica), institucional
(escola democratica) e interpessoal (agdes democraticas). Objetivamos uma
investigacao sobre a possivel relacdo das representagdes dos jovens nesses trés
ambitos, ou seja, buscamos verificar se os elementos democraticos valorizados na
sociedade encontram correspondéncia na instituicdo escolar e nas acgobes
interpessoais. Nosso l6cus € o espago escolar, por esse motivo, nossa analise
pretende dar destaque ao conceito de democracia escolar para alunos e alunas do
Ensino Médio.

Acreditamos que o entendimento das representacbes dos sujeitos sobre
democracia escolar e sobre suas proprias agdes poderao constituir-se em valiosos
instrumentos para reflexdes e elaboragcdes de propostas educacionais, na busca
de uma escola realmente democratica. Com isso, surgem trés problemas
especificos que, se investigados, auxiliardo na resposta do problema geral da

pesquisa:
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e Que representagbes alunos e alunas do Ensino Médio, de escolas
publicas e privadas do municipio de S&o Paulo, tém sobre uma

"sociedade democratica"?

* Que representagbes alunos e alunas do Ensino Médio, de escolas
publicas e privadas do municipio de S&o Paulo, tém sobre uma

"escola democratica"?

* Que praticas alunos e alunas do Ensino Médio, de escolas publicas
e privadas do municipio de S&o Paulo, atribuem as "agbes

democraticas"?

Um outro aspecto a ser verificado dentro desta investigagéo, que contribuira
para responder ao problema geral da pesquisa, € a existéncia ou nao de
alteracgdes nas representacdes que serdo analisadas, considerando diferencas de
género (alunos e alunas) e de rede (particular e publica).

Este estudo ndo contemplou um levantamento sobre as condigcbes sécio-
econdmicas dos alunos e alunas de ambas as redes. No entanto, tendo como
dado objetivo o valor da mensalidade paga nas escolas particulares que integram
a amostra — superior a trés salarios minimos - acreditamos poder afirmar que a
possibilidade de arcar com este valor marca a diferenca s6cio-economica entre os
alunos e alunas de ambas as redes. Partimos, portanto do pressuposto de que
lidamos com classes sociais distintas.

Vejamos, a seguir, a amostra e a metodologia empregada para responder

aos problemas da pesquisa.

1.2 Amostra
A amostra selecionada reuniu alunos e alunas de quatro escolas da cidade
de Sao Paulo, duas publicas, duas particulares. Foi composta por oitenta sujeitos,

sendo quarenta do sexo feminino e quarenta do sexo masculino. Em cada escola,
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os vinte alunos e alunas (dez de cada género) sdo integrantes de um mesmo

grupo.

Escola 1 — Rede Particular de Ensino

A instituicdo situa-se na zona sul de Sao Paulo, é a uma congregagéao de
irmas religiosas. Segue orientagdo catdlica e manifesta grande preocupagao

humanistica, explicitada em sua proposta pedagogica.

Escola 2 — Rede Particular de Ensino

A instituicdo situa-se na zona sul de Sao Paulo, é mantida por uma
Sociedade de Pais e por verba do governo alemao. E bilinglie e bicultural, seu
discurso politico-pedagogico valoriza a relagdo entre culturas, a tolerancia e o

desenvolvimento pleno do ser humano.

Escola 3 — Rede Publica de Ensino
E uma escola da rede estadual. Situa-se na zona sul de Sdo Paulo, sendo
vizinha a escola 2. Recebe alunos e alunas residentes em suas proximidades, um

bairro de classe média baixa, distante cerca de 30 km do centro.

Escola 4 — Rede Publica de Ensino

E uma escola mantida pelo governo municipal, situa-se na zona sul de Sao
Paulo, no bairro de Santo Amaro. Este local, mais precisamente o Largo Treze de
Maio, concentra comércio popular, servicos medicos e odontoldgicos particulares
a precos populares, possui ampla malha de transportes destinada a varias regides
da cidade. Tais caracteristicas tornaram este lugar central, atraindo pessoas da
periferia da zona sul. Assim, os alunos e alunas que integram esta escola vém de
diferentes localidades.

Apenas para fins informativos, todas as escolas situam-se na regidao de

Santo Amaro e a distancia entre elas € inferior a seis quildbmetros.

1.3 Procedimentos
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Para responder ao problema geral desta investigacdo, elaboramos um
questionario com doze perguntas (apresentado no anexo |) que se relacionam
com a democracia na sociedade e na escola. A adogao do questionario foi uma
forma de garantir o “anonimato” de cada participante, deixando os alunos e as
alunas mais a vontade para expressarem suas idéias, pensamentos e
sentimentos. Todas as questbes procuram investigar as representagdes que 0s
sujeitos tém sobre democracia. As perguntas foram redigidas colocando alunos e
alunas como foco principal, reportando-se sempre a sua visao pessoal no que diz
respeito ao tema.

A coleta de dados ocorreu nos meses de abril e maio de 2004. Tal coleta foi
antecedida por um estudo piloto envolvendo vinte e quatro sujeitos de uma mesma
escola da rede particular de ensino. O objetivo do mesmo foi adequar o
instrumento as questdes a serem estudadas. Apds esta experiéncia consideramos
pertinente alterar a ultima questao - “Descreva uma situacéo que fere os principios
democraticos” - direcionando-a para o contexto escolar - “Descreva uma situacao
escolar que fere os principios democraticos”, uma vez que o foco principal da
investigacao relaciona-se a escola.

O questionario apresentado aos sujeitos foi composto, como mencionado,
por doze questdes. Cabe ressaltar que optamos por um questionario com um
numero de questdes superior aquele que pretendiamos analisar como forma de
garantir que a tematica fosse amplamente abordada, permitindo-nos selecionar
dentre o universo de questdes propostas aquelas mais adequadas ao nosso
objetivo. Assim sendo, esta analise selecionou dentre as doze questdes, seis que

se mostraram mais adequadas aos nossos propositos. Vejamos quais foram:

Para responder ao primeiro problema especifico apresentado — que
representagcées alunos e alunas do Ensino Médio, de escolas publicas e
privadas do municipio de Sao Paulo, tém sobre uma "sociedade
democratica"? perguntamos aos sujeitos como eles pensavam uma sociedade
democratica e 0 que consideravam importante em uma sociedade deste tipo. As

perguntas feitas foram:
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1- Eu penso que uma sociedade democratica é ...

2-Eu penso que o mais importante na democracia é ...

Para responder ao segundo problema especifico apresentado - que
representagées alunos e alunas do Ensino Médio, de escolas publicas e
privadas do municipio de Sdo Paulo, tém sobre uma "escola democratica”
-perguntamos aos sujeitos como eles pensavam uma escola democratica e
também uma situagao escolar que ferisse principios democraticos. Vejamos as

perguntas, tal como foram apresentadas aos sujeitos:

3- Eu penso que uma escola democratica é aquela onde...

4-Descreva uma situagdo escolar que fere os principios democraticos.

Para responder ao terceiro problema especifico da investigacdo - que
praticas alunos e alunas do Ensino Médio, de escolas publicas e privadas
do municipio de Sao Paulo, atribuem as "ag¢ées democraticas” -solicitamos
aos sujeitos que citassem situagbes que para eles caracterizam acgodes
democraticas e anti-democraticas. Para tanto, apresentamos aos sujeitos as

seguintes perguntas:
5-Eu acho que sou democratico quando...
6-Eu acho que sou anti-democratico quando...
2. APRESENTAGAO DOS DADOS E ANALISE DOS RESULTADOS
A etapa subsequente a coleta envolveu procedimentos metodoldgicos para
a tabulacéo dos dados, exigindo-nos a categorizagao de todas as respostas. Esse

processo consistiu em buscar no raciocinio emitido pelos sujeitos os elementos

considerados, por eles, mais relevantes.
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Optamos por néo trabalhar com categorias prévias, construindo, desta
maneira grupos de respostas que se caracterizam pela intengdo de estarmos
sensiveis e abertos ao conteudo emitido pelos sujeitos. Desta maneira, os grupos
utilizados em cada questao foram elaboradas a partir das respostas dos préprios
sujeitos e ndo por por inferéncias prévias da pesquisadora. Buscamos um
principio ou idéia unificadora capaz de concentrar determinadas idéias, originando
um grupo organizador. Elaborar tais grupos de analise, considerando a
complexidade dos dados coletados e das variaveis presentes nesta pesquisa, foi
um processo longo e minucioso. Tais grupos ficardo melhor evidenciados com a
descrigdo que faremos a seguir, juntamente com os exemplos de respostas /
justificativas encontradas nos protocolos.

Selecionamos seis perguntas para a analise. Estas, agrupadas em duplas,
referem-se a diferentes ambitos. As duas primeiras, buscam a representacdo da
sociedade democratica e os valores a ela associados. As duas seguintes referem-
se a escola democratica, a primeira buscando os valores associados a este tipo de
instituicdo e a segunda solicitando o relato de uma experiéncia escolar anti-
democratica. As duas ultimas questbes referem-se as agdes interpessoais, ou
seja, em quais situagdes o sujeito se considera democratico e em quais se

considera anti-democratico.

2.1 A Analise da Questao 1

Eu penso que uma sociedade democrética é...

A andlise desta questdo levou-nos a elaboragcdo de quatro grupos
diferentes. A titulo de organizagéo, os grupos encontram-se numerados de 1 a4 e
aqueles que apresentam subdivisdes receberam letras para identifica-los.

Grupo 1 — Direito de expressao

As respostas que compdem este grupo apontam o direito de expressao de
idéias, pensamentos e opinidbes como sendo a caracteristica central de uma

sociedade democratica. O debate é citado como uma das formas de exercitar este
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direito e a capacidade de ouvir o outro também foi destacada como imprescindivel
para que o direito de expressao se verifique na pratica social.

Este grupo subdivide-se em dois subgrupos. O primeiro deles, subgrupo 1A,
define este direito através da expressdo do individuo, ndo ha uma relagdo de
reciprocidade, reconhecendo o direito do outro.

A titulo de ilustracdo, seguem duas respostas deste subgrupo:

“Uma sociedade democratica é aquela onde vocé pode expressar as suas idéias,
seus pensamentos e admitir seus atos. Porque assim poderemos realmente ter razdo de
H 33
viver.

“Uma sociedade que pode falar o que acha. Porque tem a coragem de dizer o que
pensa.”

O segundo subgrupo, 1B, refere-se a expressdo de opinides e idéias
estabelecendo a reciprocidade, ou seja, expressar idéias pressupde a capacidade
de ouvir os outros. A titulo de ilustragcdo, seguem duas respostas deste subgrupo:

“Uma sociedade em que as pessoas respeitam as opinibes das outras, onde cada
um tem o direito e a oportunidade de falar o que pensa. Porque uma democracia nao
existiria sem esses aspectos, onde uma sociedade ¢é respeitada pelas pessoas com
opinibes diferentes.”

“Uma sociedade democratica é aquela que da liberdade para as pessoas falarem
0 que pensam, mas infelismente o nosso pais ndo é totalmente democratico porque nem
todas as pessoas tem a liberdade de expressdo, um pais democratico tem que da
oportunidade para todas as pessoas ouvirem e Sserem ouvidas, respeitar e ser
respeitadas.”

Grupo 2 — Participacao

As respostas que compdem o segundo grupo estdo pautadas no principio
da participagao, ou seja, valorizam a decisao popular, o voto e a relacdo que a
democracia representativa estabelece entre povo e governo, através da mediagao
feita pelos representantes politicos.

Este grupo esta dividido em trés subgrupos. O primeiro deles, subgrupo 2A,
refere-se a participacao ativa ou a decisao de todos os individuos.

A titulo de ilustrac&o, seguem duas respostas deste subgrupo:

33 Todas as respostas apresentadas neste trabalho foram transcritas preservando suas caracteristicas originais
em relagdo a ortografia, pontuacao e concordancia.
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“E uma sociedade onde todos nés temos ou ao menos deveriamos ter
participacdo dentro de todas as leis e tudo. Porque ao meu ver para uma sociedade
democrata deve ter a participagéo do povo.”

“Uma sociedade democrética é aquela em que todos participam para a formagéo
de um estado coerente com ideais da maioria. Pois é necessaria a participagdo de todos
para a formacgédo de um espagco comum.”

O segundo subgrupo, 2B, refere-se a relagado entre o povo e o governo
através de seus representantes. A participagao, neste caso, realiza-se através da
voz do povo ouvida pelo governo. A titulo de ilustragdo, seguem duas respostas
deste subgrupo:

“Uma sociedade onde a opinido de todos é levada em conta, porém onde a
vontade da maioria é exercida. E para isso que existem os representantes politicos, uma
vez que seriam que todos, uma populagédo discutisse algo. Porque todo ser humano tem
direito de se expressar e participar na sociedade em que veio.”

“Uma sociedade democratica é uma sociedade do povo. Se é o povo que vota
para um ser politico e ele ndo escuta isso ndo é democracia.”

O terceiro subgrupo, 3B, refere-se a participagdo através do exercicio do
voto. A titulo de ilustragédo, seguem duas respostas deste subgrupo:

“Uma sociedade democratica é um sistema onde cada cidadao tem o direito de
interferir na politica através do seu voto junto com a variedade de partidos, tornando
assim uma maior chance de identificagdo com um deles, que se eleito possa representar
a sua idéia.”

“E uma sociedade que tem o poder de decidir politicamente a favor da cidade,
estado, etc., em que vivem. Porque tem o poder do voto.”

Grupo 3 — Formacéo e informacéo

As respostas que compdem o terceiro grupo centram seus argumentos na
importancia da formagao e / ou informacao dos individuos para que a democracia
se realize.

A titulo de ilustracdo, seguem duas respostas deste subgrupo:

“Uma sociedade democratica é diferente da atual. Vivemos num capitalismo muito
forte e cada vez mais dominante na sociedade, nos meios de vida e até na cultura. Nao
sou contra o capitalismo, s6 acho que se o capital fosse melhor dividido para que todos,
ou a maioria, tivesse uma boa cultura e formagdo, para poderem exigir uma melhor
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democracia. E mesmo para exercerem uma boa e justa democracia, ou seja, que ela nao
fosse unilateral como é hoje.”

“Uma sociedade democratica é aquela onde todo o cidadao tém os seus direitos

democraticos e onde a sociedade contribua, e informe as pessoas. A democracia tem um
compromisso com o cidadao, e é a obrigacado a informacéo.”

Grupo 4 — Valores

As respostas que compdem o quarto grupo estdo pautadas em valores
que, no entender dos sujeitos, sdo indissociaveis da democracia.

Este grupo esta dividido em trés subgrupos. O primeiro deles, subgrupo 4A,
refere-se a liberdade individual. A titulo de ilustragdo, seguem duas respostas
deste subgrupo:

“Uma sociedade democratica é uma sociedade onde todos os individuos (seres
humanos) sdo a principio iguais, possuem os mesmos direitos e livre para exerce-los.
Entretanto, por muitas vezes serem representados (o povo) por individuos eleitos, perde-
se a nogéo de individualidade, tratando todos como massa. Nao esquecendo também dos
deveres que necessitam exercer como cidaddos. Pois como nesse grupo social os
homens sdo vistos como massa e sado representados por individuos eleitos
constantemente, perde-se, se é que ela existe, de liberdades individuais.”

“E uma sociedade a qual existem individuos que seguem as regras de uma
democracia, tendo uma liberdade, que é limitada onde comeca a liberdade dos outros.”

O segundo subgrupo, 4B, refere-se a valores tais como — igualdade,
equidade ou liberdade. Ao mesmo tempo alguns sujeitos manifestam-se contra a

desigualdade. A titulo de ilustragdo, seguem duas respostas deste subgrupo:

“Uma sociedade democratica é um grupo de sociedade em que todos ndo séo
apenas iguais, mas sédo ouvidos igualmente, considerados e julgados pelas mesmas
regras e, principalmente, respeitados por suas diferengas e particularidades igualmente.
Porque democracia ndo é moldar todos iguais ou proteger um ou outro por estatutos, mas
sim aceitar a diferenca, respeita-la e entrar em harmonia com ela.”

“Uma sociedade democratica é um lugar onde as pessoas consigam se relacionar

sem brigas e/ou discussbes com grandes conseqliéncias para a sociedade em geral. Pois
para se viver democraticamente é necessario ndo haver desigualdades.”

95



O terceiro subgrupo, 4C, define a democracia como uma utopia ou como
governo do povo. No segundo caso, trata-se de uma definicdo conceitual, os
sujeitos dizem ter aprendido este conceito, mas nao estabelecem uma relagao
entre 0 mesmo e a sociedade na qual vivem. A titulo de ilustracdo, seguem duas

respostas deste subgrupo:

“Uma sociedade democratica é utbépico. Porque o homem é um ser egoista,
extremamente narcisista e assim as regras da sociedade democratica ndo serao
atingidas.”

“Uma sociedade democratica é o governo do povo (deve ser para ajudar ao
proximo). Estava escrito no dicionario e eu acho que nao entendo nada.”

A seguir, a apresentacao do grafico 1, possibilita-nos observar a distribuicdo

percentual destas respostas tendo como critério os grupos.
Grafico 1: Distribuicao dos grupos aplicados pelos sujeitos na questado 1 do

questionario.

“Eu penso que uma sociedade democratica é...”
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Grupo 1 — Direito de
Expressdo

Grupo 2 — Participagdo
Grupo 3 — Formagéo e
informagao

Grupo 4 — Valores

42%

3 33%
4%

Os dados apresentados no grafico 1 permitem-nos afirmar que na
representacdo dos jovens que compdem a amostra, a principal caracteristica de
uma sociedade democratica sao seus valores, grupo 4. Cabe ressaltar que valores
aparecem em todos os grupos citados, uma vez que as agdes séo orientadas por
valores. Mas no caso do grupo 4, as referéncias feitas pelos sujeitos centram-se
exclusivamente em valores. O segundo aspecto em destaque no grafico é a
participacao, que foi associada ao voto e ao sistema de representacao politica. O
terceiro grupo mais citado refere-se ao direito de expressdo (grupo 1), que
pressupbe a oportunidade de manifestar idéias e opinides, como também, a

reciprocidade, ou seja, ter a capacidade de ouvir opinides de outras pessoas.
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Apresentaremos na tabela que se segue a distribuicdo das respostas tendo

como critério a rede de ensino.

Tabela 1 — Distribuigao dos grupos e subgrupos aplicados pelos sujeitos na
questao 1 do questionario, levando em consideracao a rede de ensino.

Categorias Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Total

Direito de Participagao Formacéao Valores

Expressao e

Informacao

Rede S |1A|1B]| = |2A | 2B | 2C p3 S |4A | 4B | 4C b2
Particular 6 3 3 10| 6 1 3 2 22 | 2 | 19| 1 40
Publica 1 | 8 3 |16 | 7 4 5 1 12 | O 7 5 40
Total 17 | 11| 6 | 26 | 13| 5 8 3 34| 2 | 26| 6 80

A observagao dos dados da tabela 1 permite-nos perceber uma variagéo
significativa da distribuigcdo de respostas, quando se considera a variavel rede de
ensino. Os alunos e alunas de escolas particulares, em sua grande maioria,
concentram-se no grupo 4 (valores), em especial no subgrupo 4B que se refere a
igualdade de direitos.

Os alunos e alunas de escolas publicas aparecem distribuidos entre os
grupos 1(direito de expressao), 2 (participacdo) e 4(valores). Observa-se uma
concentracdo de respostas levemente mais alta no grupo 2, que se refere a
participacdo. Cabe destacar que no grupo participagdo os sujeitos enfatizam a
representacado politica e o direito de voto. Em relagdo ao grupo 4, valores, o
subgrupo mais citado € o que se refere a igualdade de direitos, tal como
observamos junto aos alunos e alunas de escolas particulares. O subgrupo 4C -
reune respostas nas quais os sujeitos conceituam teoricamente a democracia, ndo
demonstrando terem estabelecido relacdo entre esta e a sua vida cotidiana. Este
tipo de interpretagao da democracia manifesta-se com maior intensidade junto aos
alunos e alunas das escolas publicas.

A seguir apresentamos o quadro-resumo | que nos permite comparar 0s
grupos, os subgrupos e seus significados, bem como a porcentagem de
respostas que concentram.

Quadro- resumo 1

Grupos e subgrupos elaborados a partir da questao 1
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“Eu penso que uma sociedade democratica é ...”

GRUPO SIGNIFICADO SUBGRUPO REDE PORC.
G1 Expressdo de idéias,|1A - Expressdo do|Part. 3,75% |13,75%
o individuo Pub. 10%
Direito de pensamentos,
1B- Part. 3,75% |7,5%
Expressao |sentimentos e opinides.|Reciprocidade: 557
21,25% Valorizagdo do debate. | eXpressar-se o
€ ouvir o outro
G2 Valorizacdo da decisdo|2A —Participacdo|Part. 7,5% |16,25%
Participagéo |popular, do voto e da de todos  os|Pub.5.75%
pagao popular, individuos.
32,5% representatividade 2B —|Part. 1,25% |6,25%
politica. Rep_resentagao Pub. 5%
politica
2C — Exercicio do|Part. 3,75% |10%
voto Pub. 6,25%
G3 Formacdo e informacéao 3,75%
Formagdo |imprescindiveis a Part. 2,5%
Informagao |realizacdo da democracia.
3.75% Pub. 1,25%
G4 Valores indissociaveis da|4A —Liberdade | Part. 25% |2,5%
Valores democracia individual Pub 9
4B - Igualdade e |Part. 32,5%
42,5% equidade. 23,75%
Pub. 8,75%
4C - Definicao|Part. 1,25% |7,5%
conceitual Pub. 6.25%

Os grupos resultantes da analise

da questao 1

- “Eu penso que uma

sociedade democratica é ...” — permitem-nos afirmar que na representagao dos

jovens que integram a amostra, as principais caracteristicas de uma sociedade

democratica relacionam-se aos valores e aos direitos de participagao e expressao.

A democracia nasceu e se desenvolveu através da conquista de direitos.

Na Grécia antiga dois direitos eram inquestionaveis: isonomia — igualdade perante

a lei e isegoria — direito de expor e discutir opinides em publico. Os sujeitos, ao

enfatizarem o direito de expressao retomam um dos primeiros direitos associados

a democracia.
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O direito de participagao, historicamente imprescindivel ao alargamento da
democracia social, foi também fortemente associado a sociedade democratica
pelos alunos e alunas que integram a amostra.

Tao relevante quanto observar a concentracido de respostas nestes dois
grupos, é analisar de forma meticulosa a composicdo dos grupos que 0s
originam. A analise do quadro-resumo | permite-nos observar que o0s (as) jovens
oriundos de escolas publicas tendem a valorizar mais estes dois direitos
(expressdo e participagcdo) do que os (as) jovens de escolas particulares. Tal
dado talvez possa ser interpretado como um reflexo das desigualdades socio-
econdmicas entre as classes sociais.

A conquista histérica dos direitos nos mostra a importancia da participagao
na conquista de direitos sociais. Foi através da ampliagdo da participacao politica
que as classes sociais compostas por trabalhadores (ndo proprietarios) puderam
conquistar direitos sociais e o papel do Estado alterou-se, passando de protetor a
promotor de direitos. Portanto, € um dado significativo que a participagao seja
destacada pelas classes economicamente desprivilegiadas, uma vez que esta foi
e tem sido imprescindivel as conquistas sociais. Outra interpretacdo possivel para
este dado refere-se a vivéncia democratica dos sujeitos em questdo. A
democracia, no Brasil, convive com a desigualdade, sendo este um dos seus
maiores desafios. Estes dados podem nos apontar a forma como grande parte da
populacao pode estar vivenciando a democracia, ou seja, através da participagéo
politica. Talvez a forte associagcdo entre democracia, participagcdo e expressao
seja um indicio de como a democracia tem sido vivenciada pelos individuos.

O grupo 4, valores, reune o maior percentual de respostas. A composi¢cao
deste percentual nos mostra a predominadncia de alunos e alunas de escolas
particulares. Dentre os valores que compdem o grupo destaca-se a igualdade,
fortemente associada aos direitos, ou seja, a referéncia aproxima-nos da
isonomia, um dos pilares da democracia.

A igualdade € um valor imprescindivel a democracia. Este conceito sofreu
mudancgas histéricas desde a Antiguidade, perdendo seu carater eminentemente

publico e passando, na modernidade, a se relacionar com o individuo. A condicao
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humana substitui a condicdo de cidaddo (adotada na antiguidade como critério
para a igualdade). A condigdo humana confere igualdade a todos os seres
humanos, mas estes, por sua vez, diferenciam-se bioldgica, social e culturalmente;
portanto, o principio de respeito as diferengas articula-se com o da igualdade. Tal
articulagao, expressa pela equidade, é apontada nas respostas dos sujeitos.

Alunos e alunas de escolas particulares apontam os valores como o
elemento central de uma sociedade democratica. Ao passo que alunos e alunas
de escolas publicas consideram os direitos de participacdo e expressao como 0s
mais importantes para a realizagdo desta sociedade. Temos, pois, dois aspectos
indissociaveis de um mesmo processo. Arriscamo-nos a interpretar os direitos
como a forma concreta que viabiliza os valores. E os valores como a porgao
filosofica que atribui significado as praticas e aos direitos. Sado os direitos que
abrem espacgo na sociedade, para que os ideais democraticos sejam realizados.
Talvez, tais resultados possam nos sugerir que a preocupagao em abrir e
consolidar um espago politico seja central as camadas menos privilegiadas da
populacao.

Se tomarmos como parametro as geragdes de direitos humanos, podemos
associar os direitos de expresséo e participagdo a primeira geragao de direitos,
que trata das liberdades individuais e dos direitos civis e politicos. A igualdade
refere-se a segunda geracao de direitos (sociais, econdmicos e culturais), que
contemplam a dimenséo individual e a social, visando a integracdo e a interagao

do individuo com a sociedade.

2.2 A Anadlise da Questao 2
Eu penso que o mais importante na democracia é ....

A analise desta questdo aponta-nos para quatro diferentes grupos. A titulo
de organizagdo, os grupos encontram-se numerados de 1 a 4 e aqueles que
apresentam subdivisdes receberam letras para identifica-los.

Grupo 1 — Direito de expressao
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As respostas que compdem o primeiro grupo estdo pautadas no principio
do direito de expressao, ou seja, valorizam na democracia o direito de expressao
de idéias, pensamentos e opinides.

Este grupo esta dividido em dois subgrupos. O primeiro deles, subgrupo 1A,
define o sujeito deste direito através de termos, tais como: pessoas, cada um, do
outro, do proximo. Sao expressdes que revelam o carater individual deste direito.

A titulo de ilustragdo, seguem duas respostas deste subgrupo:

O mais importante é cada um poder seu proprio argumento, se expressar da sua
maneira, sem precisar brigar para isso. Porque esse é o ponto mais importante da
democracia, e sem ele, ela ndo existiria. Isso porque se houver sempre brigas nas
discussoes, ela ndo existiria.

O mais importante é o respeito pelas idéias e pensamentos dos outros. Porque
sem isso ndo existe democracia.

O segundo subgrupo, 1B, refere-se a expressdo popular de opinides e
idéias, como forma de melhorar o governo e a sociedade. A titulo de ilustracao,

seguem duas respostas deste subgrupo:

O mais importante na democracia é a liberdade de expressao e o direito de todos
decidirem o futuro da sociedade, porque sao direitos basicos, porém o de todos decidirem
as vezes é fraudado em sociedades atuais. Isto é um absurdo!

O mais importante na democracia e onde 0 povo possa dar a opiniao, se expressa.
Porque a sociedade fica bem melhor com idéias do povo.

Grupo 2 — Participacéo

As respostas que compdem o segundo grupo estdo pautadas no principio
da participacéo, ou seja, valorizam o direito de escolha, a vontade da maioria, 0
poder do voto elou a possibilidade de se estabelecer uma relagdo de
reciprocidade entre povo e governo.

Este grupo esta dividido em trés subgrupos. O primeiro deles, subgrupo 2A,
refere-se a liberdade que a escolha pessoal confere ao individuo, pois o liberta
para viver conforme a sua decisao. A titulo de ilustragdo, seguem duas respostas

deste subgrupo:
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O mais importante na democracia é o direito de escolha. Porque seria muito ruim
viver ainda obrigada a viver de um jeito que vocé ndo queria.

O mais importante é o direito de pensar e tomar decisbes porque para mim isso é
uma coisa minima para se viver com dignidade.

O segundo subgrupo, 2B, refere-se a participagdo do povo no governo.
Estes sujeitos estabelecem uma relacdo de reciprocidade, entre povo e governo,
pautada pelo respeito mutuo. A titulo de ilustragdo, seguem duas respostas deste
subgrupo:

O mais importante é a participacdo das pessoas no governo e é o governo escutar
as idéias do povo, porque eu acho que é importante eles escutarem nossas opiniées para
saberem como agir.

O mais importante na democracia € o povo participar e respeitar o direito do
governo e vice-versa. Pois 0 povo ja ndo espera os prometidos do governo, pois ja se
acomodaram, se faz ou deixa de fazer.

O terceiro subgrupo , 3B, faz alusdo ao voto como um direito de escolha
que expressa e garante que a vontade da sociedade seja satisfeita. A titulo de

ilustracdo, seguem duas respostas deste subgrupo:

O mais importante é o voto. O voto da o poder aos cidaddos de escolher o melhor
para a sociedade e para ele.

O mais importante na democracia é o fato de ser um sistema que leve em conta o
voto de grande parte da populagédo elegendo um candidato que satisfaca uma maioria e
ndo uma minoria. Porque o candidato eleito sempre satisfara a maioria e ndo apenas uma
minoria com poder aquisitivo, criando pelo menos uma situagdo de igualdade.

Grupo 3 — Formacéo e informacio

As respostas que compdem o terceiro grupo referem-se a capacidades que
devem ser desenvolvidas para que o sistema funcione, ou seja, fazem alusdo a
um tipo de formagdo que se faz necessaria para que os direitos sejam
reivindicados e os deveres sejam cumpridos.

A titulo de ilustragdo, seguem duas respostas deste subgrupo:

O mais importante na democracia é a consciéncia. Sem ela ndo saberemos votar
direito e como conseqliiéncia ndo saberemos usufruir de nossos direitos e tdo pouco
cumprir com nossos deveres.
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O mais importante é a consciéncia de que todos fazem parte de um coletivo e que
influi nele como qualquer outra pessoa. Porque em uma democracia todos devem estar
conscientes de seus atos e que eles contribuem para o coletivo.

Grupo 4 — Valores e virtudes

As respostas que compdem o quarto grupo estao pautadas em valores que,
no entender dos sujeitos, s&o essenciais para o funcionamento do sistema e para
reger as relagdes no interior da sociedade. Cabe ressaltar que os valores
aparecem em todos os grupos citados, uma vez que as agdes séo orientadas por
valores. No caso do grupo 4, entretanto, as referéncias feitas pelos sujeitos
centram-se exclusivamente em valores.

Este grupo esta dividido em trés subgrupos. O primeiro deles, subgrupo 4A,
valores, virtudes e principios tais como - respeito pelo outro, igualdade de direitos,
justica, liberdade, honestidade — sao ligados as relagbes interpessoais, ou seja,
tém um carater individual ou dizem respeito a pequenos grupos. A titulo de
ilustragao, seguem duas respostas deste subgrupo:

Os aspectos mais importantes na democracia, creio eu, sdo respectivamente,
liberdade e igualdade. Pois todos os individuos nascem iguais e desprovidos de
corrupgdes que a sociedade proporciona.

O mais importante na democracia é ter liberdade para fazer o que gosta. E assim
que quero viver.

O segundo subgrupo, 4B, refere-se a valores tais como — solidariedade,
equidade ou coesdo social — ligados ao coletivo, a sociedade. A titulo de
ilustragao, seguem duas respostas deste subgrupo:

Acredito que o mais importante na democracia é a unido da sociedade a respeito
da democracia. Com a unido eu acho que surgem mais probabilidade de sair uma
democracia melhor e mais ampla.

O mais importante na democracia é exatamente isso, saber perceber que as
pessoas sao diferentes entre si, mas que nem por isso uma é melhor ou pior, ou possui
mais ou menos direitos e deveres. Essa é a chave para a harmonia social. Ndo lutar para
moldar esteredtipos ou para ver quem € o melhor.

O terceiro subgrupo, 4C, reune respostas que valorizam o préprio sistema,

ou seja, a democracia tem valor em si mesma e precisa ser cultivada.
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O mais importante é que atualmente é que continue sendo democratica. Porque se
n&o o couro come ...

O mais importante na democracia é que o0 povo tem mais confiangca na
democracia. Por que se nhosso pais ndo tiver confianga e leis rigidas o nosso pais ndo vai
pra frente.

A seguir, a apresentacao do grafico 2, possibilita-nos observar a distribuicao
percentual destas respostas tendo como critério os grupos.
Grafico 2: Distribuicao dos grupos aplicados pelos sujeitos na questao 2 do
questionario

“Eu penso que o mais importante na democracia é ....”

Grupo | — Direito de
expressao
Grupo 2 — Participagdo
Grupo 3 — Formagéo e
informagao 1
Grupo 4 — Valores e virtudes

23%

7
34%

4%

39%
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A analise do grafico 2 permite-nos inferir que segundo a representagao dos

alunos e alunas que compdem a amostra, o aspecto mais valorizado na

democracia é a participagao - grupo 2.

A seguir vém os valores e virtudes

relacionados ao sistema, com 34% das respostas. O terceiro aspecto mais

valorizado é o direito de expressdo, com 23% das respostas, grupo 4. E

finalmente, com 4% das respostas a formagéao e a informagao, grupo 3.

Tabela 2 — Distribuigao dos grupos e subgrupos aplicados pelos sujeitos na
questao 2 do questionario, levando em consideragao a rede de ensino.

Categorias Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Total
Direito de Participagao Formacgéao Valores e virtudes
Expressao e
Informacao
Rede S |1A[1B] = |2A | 2B | 2C p3 > |[4A | 4B | 4C b2
Particular 7 6 1 10 | 7 0 3 1 22 [ 17 | 3 2 40
Publica 11 4 7 122 | 2 |10 | 10 2 5 1 3 1 40
Total 18 | 10 [ 8 | 32 [ 9 | 10 | 13 3 27 [ 18 | 6 3 80
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A anadlise dos dados desta tabela permite-nos observar que ha uma nitida
diferengca entre os aspectos valorizados em cada rede de ensino. Na
representacdo de alunos e alunas das escolas particulares o aspecto mais
valorizado refere-se aos valores e as virtudes democraticas. Cabe ressaltar que
em relagdo a este grupo ha uma nitida predominancia de respostas no subgrupo
4A, que se refere aos valores e virtudes imprescindiveis as relagdes interpessoais,
ou seja, este subgrupo caracteriza-se pelo seu carater individual.

Na representacdo de alunos e alunas das escolas publicas os aspectos
mais valorizados s&o participagdo e direito de expressdo. No grupo 2,
participacao, as respostas concentram-se nos subgrupos 2B e 2C, que se referem,
respectivamente, a reciprocidade entre povo e governo pautada pelo respeito
mutuo e direito do voto. Cabe ressaltar que nenhuma das resposta dos alunos e
alunas de escolas particulares fez alusdo a relagdo entre povo e governo
(subgrupo 2B).

No grupo 1, direito de expressao, os alunos e alunas das escolas publicas
concentram-se em maior numero no submoldelo 1B que se refere a expressao
popular de opinides e idéias como forma de melhorar o governo e a sociedade, em
contrapartida nas escolas particulares este subgrupo conta com apenas uma
resposta.

A seguir apresentamos o quadro-resumo 2 que nos permite comparar 0s
grupos, os subgrupos e seus significados, bem como a porcentagem de respostas
que concentram.

Quadro- resumo 2
Grupos e subgrupos elaborados a partir da questao 2

“Eu penso que o mais importante na democracia é ...”

GRUPO SIGNIFICADO SUBGRUPO REDE PORC.
G1 Expressdo de idéias,|1A - Expressdo do|Part.7,5% |12,5%
Direito de pensamentos, individuo Pub. 5%
~ . - 1B- Expressao | Part. 1,25% | 10%
Expressao |sentimentos e opinides. popular
Pub. 8,75%

23%

107



G2 Participacdo através do|2A -  liberdade |Part. 8,75% | 11,25%
Participacao |direito de  escolha, escolha do individuo Pub. 2,5%
39% valorizagdo do principio | 2B — participacdo do |Part. 0 12,5%
da maioria, poder do |POVO NO governo Pub. 12,5%
voto e reciprocidade [2C — poder do voto [Part. 3,75% | 16,25%
entre povo e governo. Pub. 12,5%
G3 Formacdo  necessaria Part. 3,75%
Formacao para que sejam feitas 1,25%
Informagao |reivindicagcbes e se Pub. 2,5%
4% cumpram os deveres.
G4 Valores essenciais ao|4A — valores que|Part 22,5%
Valores e | funcionamento do|9utam as .relag:oes 21,25%
interpessoais Pub. 1,25%
virtudes sistema e que devem
g 4B —  valores|Par 3.75% |7,56%
0 , ~ . N
34% orientar as relagdes na reIacLonado_s a[Pub. 3.75%
sociedade coesao soglal _ _
4C - valorizacdo da|Part. 25% |3,75%
democracia Pub.1,25%

Utilizando, como critério analitico, os indices gerais podemos observar que
na representacdo dos sujeitos a participagao (grupo 2) e os valores e virtudes
(grupo 4) sao elementos centrais a democracia. Uma analise mais minuciosa que
estabelece como critério a comparacao entre redes de ensino, revela-nos uma
diferenca significativa: valores e virtudes s&o aspectos destacados
predominantemente por alunos e alunas de escolas particulares, ao passo que a
participacao é destacada por jovens de escolas publicas.

O grupo 2, participagcédo, compdem-se predominantemente por respostas de
alunos e alunas das escolas publicas. Neste grupo prevalece a idéia de povo. Os
sujeitos se auto-denominam como povo e defendem direitos que contemplem as
necessidades das grandes camadas da populagdo. Esta constatagcdo é
corroborada pelos termos utilizados nas respostas para indicar os detentores ou
beneficiarios dos direitos. A palavra povo foi citada vinte vezes nas respostas dos
alunos e alunas de escola publica e apenas duas vezes nas escolas particulares.
Em contrapartida, os alunos e alunas de escolas particulares utilizam os termos

pessoa, do outro, cada um, dezoito vezes e os alunos e alunas de escola publicas
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utilizam estas mesmas palavras oito vezes em suas respostas. Estes dados nos
sugerem a predominancia da idéia de individuo nas camadas sociais com maior
poder aquisitivo. Ao mesmo tempo, a idéia ou a identificagdo com o povo é
predominante nas classes sociais que supostamente tém um menor poder
aquisitivo. Os dados desta tabela permitem-nos inferir que os alunos e alunas de
escolas particulares valorizam mais os direitos e as liberdades do individuo, ao
passo que alunos e alunas de escola publica se auto denominam como povo e
valorizam mais os aspectos coletivos, atribuindo ao governo um papel ativo na
observancia das necessidades e interesses do povo.

Detendo-nos, ainda, no grupo participagdo, observamos que as respostas
dos jovens de escolas particulares prezam uma participagdo centrada na
possibilidade de escolha individual (subgrupo 2A). Tais dados podem ser
interpretados como estando em consonancia com a perspectiva liberal, que vé na
democracia uma forma de governo capaz de garantir as liberdades do individuo.
Partindo das diferengas socio-econémicas entre os grupos, os jovens de escolas
particulares representam as camadas mais favorecidas da sociedade, camadas
que historicamente lutam por um Estado protetor das liberdades individuais e com
reduzido poder de interferéncia na vida privada dos individuos.

A identificacdo enquanto “povo”, talvez possa ser associada as conquistas
democraticas dos trabalhadores. Quando o proletariado se constitui enquanto
classe, construindo uma identidade que aproxima e cria vinculos entre 0os nao
proprietarios e se organiza através de movimentos reivindicatérios, observamos a
passagem de um modelo democratico liberal (minima intervencdo do Estado e
protecdo das liberdades individuais e direitos politicos) para um modelo
democratico social, com a promog¢ao de direitos sociais. Este sentimento de
pertencimento a uma classe cria vinculos entre seus membros, fortalecendo o
grupo em questao e possibilitando um maior poder de reivindicagao.

O grupo 4, valores e virtudes, concentra a maioria das respostas dos alunos
e alunas das escolas particulares. Ganha destaque o subgrupo 4A, que reporta-se
aos valores democraticos que devem reger as relagdes interpessoais. Estes dados

podem, também, ser analisados sob a otica do liberalismo apontada acima. A
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idéia de individuo, destacada pelos sujeitos das classes dominantes, contrapde-se
a idéia de povo, predominante entre os sujeitos das classes desfavorecidas.

A seguir apresentamos o quadro comparativo entre os grupos compostos a
partir das questées 1 e 2. Questdes estas que se propdem a investigar nosso
primeiro problema especifico: que representacdes alunos e alunas do Ensino
Médio, de escolas publicas e privadas do municipio de Sao Paulo, tém sobre uma
"sociedade democratica"?

Quadro Comparativo 1
Questoes 1 e 2 do questionario

QUESTAO GRUPO 1 GRUPO 2 |GRUPO 3 GRUPO 4
1- Eu penso que uma | Direito de Participacao | Formacao e Valores
sociedade democratica | Expressao 33% informacgao 42%

e 21% 4%

2- Eu penso que o Direito de Participacao | Formacao e Valores
mais importante na Expressao 39% informagao 34%
democracia é 23% 4%

Podemos observar que participagcdo e valores sdo destacados como
elementos essenciais a uma sociedade democratica. Para analisarmos mais
detalhadamente estes dados torna-se necessario retomarmos alguns pontos
destacados anteriormente, sdo eles: em ambas as questdes, quando considerada
a variavel rede de ensino, observamos que alunos e alunas de escolas
particulares concentram-se predominantemente nos grupos 4, valores e virtudes,
de ambas as questdes. Concomitantemente, alunos e alunas de escolas publicas
concentram-se nos grupos 2, direito de participacéo, de ambas as questdes.

Valores e direitos sdo dois aspectos indissociaveis e imprescindiveis ao
processo democratico. Retomamos a reflexdo anterior, na qual arriscamo-nos a
interpretar os direitos como a forma concreta que viabiliza os valores. E os valores
como a porgao filosoéfica que atribui significado as praticas e aos direitos. Desta
forma, associamos os direitos a abertura de espago na sociedade para que os
ideais democraticos sejam realizados. Talvez, tais resultados possam nos sugerir
que a preocupagdo em abrir e consolidar um espago politico seja central as

camadas menos privilegiadas da populagao.
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Participagéo e expressao (o segundo principio democratico mais enfatizado
pelos alunos e alunas da rede publica) podem ser associados a primeira geragao
dos direitos humanos, que se relaciona as liberdades civis e politicas. Estes
direitos abriram espagco para novas conquistas de outra ordem, mais
especificamente para os direitos sociais, econdmicos e culturais. No entanto, a
énfase dada pelos sujeitos das escolas publicas aos direitos primogénitos pode
nos apontar que a democracia vivenciada pelas camadas menos favorecidas da
populacdo esta relacionada com a observancia destes direitos, ou seja, talvez o
modelo democratico experimentado por estas classes sociais esteja alicercado
prioritariamente na liberdade de expressao e na participacao politica.

A presenca de determinados valores e virtudes, grupo destacado por alunos
e alunas das escolas da rede particular de ensino, apontam a igualdade como um
valor imprescindivel a democracia. Tomando como referéncia as geragbes dos
direitos humanos, podemos associar a igualdade a segunda geragdo, que
contempla direitos de grupos ou classes. Estes direitos resultaram de
reivindicagdes histéricas das classes trabalhadoras.

Pode parecer contraditorio que alunos e alunas de escolas publicas definam
a sociedade democratica a partir dos direitos civis e politicos, justamente os que
demandam uma menor interferéncia do Estado na vida privada dos individuos. Ao
mesmo tempo alunos e alunas de escolas particulares definem esta sociedade a
partir dos valores, em especial a igualdade, que inspira a segunda geracao de
direitos humanos, justamente a que demanda uma ampliagdo do papel do Estado.
A aparente contradicdo pode residir no fato de que alunos e alunas de escolas
publicas, supostamente pertencentes as camadas desfavorecidas da populagéo,
associam a sociedade democratica a um modelo de Estado liberal, defendido
pelas classes economicamente dominantes. Ao mesmo tempo, alunos e alunas de
escolas particulares definem a democracia pela igualdade, um valor imprescindivel
as conquistas dos trabalhadores. Portanto, uma interpretagdo possivel, seria que
cada grupo parece associar a sociedade democratica a um modelo de estado
contraditério com os interesses de sua classe. Dizemos que pode se tratar de

uma contradicdo aparente, pois a representacdo destes sujeitos sobre uma
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sociedade democratica apdia-se também em suas vivéncias. Parece-nos que a
igualdade ainda esta por ser conquistada em nosso pais (nosso quadro teérico
trouxe uma breve reflexdo sobre a democracia no Brasil, que nos aponta a
desigualdade com principal desafio ao processo democratico), estando distante
das praticas que atingem as grandes camadas da populagéo. Parece-nos que a
pratica/vivéncia democratica que se torna acessivel as camadas menos
favorecidas da populagao relaciona-se com a participagao politica e a expressao
de idéias.

Tais reflexdes poderiam justificar a predominancia dos direitos civis e
politicos entre as camadas menos favorecidas da populagcdo. No entanto, ha a
outra face de interesses. Alunos e alunas da rede particular caracterizam a
sociedade democratica principalmente pela igualdade. Tal representagao apdia-
se, também, nas vivéncias destes sujeitos. Uma inferéncia possivel seria que
tratamos de duas sociedades democraticas distintas: uma vivenciada pelas
camadas menos favorecidas, que encontram seu espago em um modelo
democratico que lhes garante apenas as liberdades civis e politicas; outra
vivenciada pelas camadas privilegiadas da sociedade que véem a igualdade no
meio no qual vivem. Tais dados podem sinalizar a desigualdade entre as classes
sociais em nosso pais.

Aparentemente a questido 1 do questionario, que visa a caracterizagao da
sociedade democratica, aponta-nos uma contradicdo entre a representagao de
democracia e os interesses de classe, discutida anteriormente. A analise da
questao 2, parece demonstrar-nos o inverso, haja visto a énfase que os alunos e
alunas da rede particular colocaram na idéia de individuo. Com base nos dados
apresentados e no que foi discutido anteriormente, parece-nos que uma
interpretacado possivel seria que entre os alunos e alunas de escolas particulares
predomina a ideologia do liberalismo, com énfase nos direitos do individuo. Em
contrapartida, junto aos alunos e alunas de escolas publicas predomina a
identificagcdo com o povo e o sentimento de pertencimento a uma classe.

Identificar estes valores nos leva a supor, novamente, que talvez nossa

sociedade conviva com dois modelos democraticos, o primeiro associado a um
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Estado liberal e protetor de direitos e o segundo a um Estado que se articula com
a sua populagao, que é sensivel as suas necessidades, enfim, capaz de promover
direitos.

Retomando a questdo que norteia esta primeira parte de nossa analise -
que representacdes alunos e alunas do Ensino Médio, de escolas publicas e
privadas do municipio de Sdo Paulo, tém sobre uma "sociedade democratica"? —
acreditamos que com base nos dados apresentados, podemos afirmar que estes
alunos e alunas tém representagdes distintas que nos levam a supor que ha em
nosso pais modelos democraticos distintos que variam de acordo com a classe
social. Tais modelos democraticos podem representar uma das faces da
desigualdade no Brasil.

As duas questdes seguintes, 3 e 4, integram a segunda parte de nossa
analise que se centra na escola democratica. O problema especifico que aqui nos
orienta é: que representagdes alunos e alunas do Ensino Médio, de escolas
publicas e privadas do municipio de Sao Paulo, tém sobre uma "escola
democratica"?

2.3 Andlise da Questao 3
Eu penso que uma escola democratica é aquela onde...

A analise desta questdo aponta-nos para quatro diferentes grupos. A titulo
de organizagcdo, os grupos encontram-se numerados de 1 a 4 e aqueles que
apresentam subdivisdes receberam letras para identifica-las.

Grupo 1 — Direito de expressao

O primeiro grupo associa a escola democratica ao espago ou ao direito do
aluno se manifestar. Este grupo encontra-se dividido em dois subgrupos.

O primeiro subgrupo, 1A, refere-se ao direito de expressar idéias,
sentimentos e opinides. Este direito € reivindicado como sendo importante a
formagdo para a cidadania; refere-se, também, ao relacionamento entre as
pessoas, buscando o consenso e a tolerancia através da capacidade de ouvir e
respeitar opinides; e finalmente € associado aos assuntos relacionados a vida
escolar.

A titulo de ilustragao, seguem duas respostas deste subgrupo:
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“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde os alunos tem o direito de
opinar e dar sujestées sobre o desenvolvimento e as normas do colégio porque 0s alunos
tem o direito de dar opiniao onde eles estudao.”.

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde ouve e respeita as opiniées
alheias porque ela se interessa pelas opiniées dos alunos.”

O segundo subgrupo, 1B, refere-se a forma de exercitar o direito de
expressdo na qual os sujeitos destacam dialogos e discussdes. O exercicio do
direito de expressao, a exemplo do subgrupo anterior, visa diferentes finalidades,
que incluem a formacgao para a cidadania; o relacionamento entre as pessoas,
buscando o consenso e a tolerancia, através da capacidade de ouvir e respeitar
opinides; e € associado aos assuntos relacionados a vida escolar. A titulo de

ilustracdo, seguem duas respostas deste subgrupo:

“Eu penso que uma escola democrética é aquela onde todos os alunos tém voz e vez.
Onde ha dialogo entre alunos, professores e diregdo na tentativa de resolver problemas
internos (da escola) pois a democracia néo é feita somente com os ideais de um lado. E
necessario que haja dialogo entre todas as partes para que a democracia seja realmente
exercida”.

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde a relagdo entre alunos e escola
é levada em primeiro lugar, é discutivel. E uma escola de atitudes pensadas e
questionadas com o todo; uma escola em que sua clientela s&o os alunos também e néo
SO pais; uma escola que abre o espago para ouvir; uma escola que questiona valores e
néo pessoas”.

Grupo 2 — Direito de participacao
Este grupo traz respostas que valorizam a participacdo do aluno nas

decisbes e resolucbes que afetam a sua vida. Pode ser dividido em quatro
subgrupos.

O primeiro subgrupo, 2A, agrupa respostas que se referem a participacao
somente dos alunos e alunas, através da tomada de decisdes. Este direito ao ser
reivindicado, aponta para diferentes finalidades: objetiva a intervencédo na
instituicdo escolar, buscando a sua melhoria; visa o relacionamento entre as
pessoas, buscando o consenso e a tolerancia através da capacidade de ouvir e

respeitar; defende o direito dos alunos e alunas opinarem sobre os assuntos
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relacionados a vida escolar e, finalmente, evocam o principio da maioria. A titulo

de ilustragdo, seguem duas respostas deste subgrupo:

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde os alunos tem o direito de
participar nas decisbées da escola porque tudo que é decidido dentro de uma escola
interferi na vida escolar do aluno.”

“‘Eu penso que uma escola democratica é aquela onde os alunos participam de
decisbes que os envolvem pois haveria projetos coerentes com as preferéncias da maioria”.

As respostas do segundo subgrupo, 2B, referem-se a participagdo de
outros agentes escolares, que nao alunos e alunas. A participagdo pretendida
orienta-se para diferentes finalidades: destina-se a formagédo para a cidadania;
objetiva a intervencao na instituicdo escolar buscando a sua melhoria; visa o
relacionamento entre as pessoas, buscando o consenso e a tolerancia através da
capacidade de ouvir e respeitar e finalmente, defende o direito dos alunos e
alunas opinarem sobre os assuntos relacionados a vida escolar. A titulo de

ilustracao, seguem duas respostas deste subgrupo:

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde tanto os alunos quanto os
profissionais devem resolver os problemas juntos, onde deve-se ouvir ambos o0s lados. Os
alunos tém direito de reivindicagcbes e podem levar assuntos para serem discutidos, nao
sentindo-se excluidos dos assuntos escolares porque numa escola onde os alunos apenas
recebem ordens e tarefas, nao forma cidadaos criticos, com opinibes proprias, e no futuro
néo saberéo se colocar dentro da sociedade”.

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde os alunos participam, os
professores ajudam e toda escola busca uma tentativa diferente para melhorar o conceito
da escola, porque com a ajuda de todos vamos conseguir muda-la”.

O terceiro subgrupo, 2C, refere-se ao grémio como um espaco que
possibilita a discussdo e a regulagdo da vida em comum no interior da escola.
Esta forma de participacao visa o relacionamento entre as pessoas, buscando o
consenso e a tolerancia através da capacidade de ouvir, respeitar opinides
divergentes e opinar sobre os assuntos relacionados a vida escolar. A titulo de

ilustracdo, seguem duas respostas deste subgrupo:
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“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde todos tem que fazer as
mesmas coisas, como o pagamento da mensalidade. Deveria haver um grémio de alunos
onde 0s mesmos dao suas opiniées sobre os problemas escolares, etc... porém muitas
vezes 0s alunos ndo sdo ouvidos porque a diretoria acha que tudo o que ela faz é certo.”

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde os alunos possam ter seu
espago — grémio — para administrar de uma forma que busque agradar os estudantes e
que estes podem através do grémio reivindicar contra algo que ndo acha correto, porque
a escola possui regras e nem sempre as pessoas estdo de acordo com o que foi
estabelecido e pra isso é importante ter um espago onde vocé possa julgar a respeito.”

O quarto subgrupo, 2D, refere-se a participagdo da comunidade na instituicao
escolar. Na perspectiva destes jovens, a escola € um espago para convivéncia
que deve ser compartilhado com a comunidade. A titulo de ilustragcdo, seguem

duas respostas deste subgrupo:

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde tem que mudar muita coisa
como a direcdo em que os alunos quando discutem um assunto ou uma idéia a dire¢do
muda de opinido por que a escola tem que ser da comunidade® em que faz. Unido entre
a comunidade e a dire¢do da escola.”

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde todos da comunidade tem que
participar do lugar que o governo proporcionou para nos. Porque é o dever do governo
deixar nés utilizar dos meios que eles nos ofereci”.

Grupo 3 — Formacéao e informacéo

Este grupo refere-se a forma como a escola democratica deve preparar
seus alunos e alunas. A distingdo entre as duas fungdes da escola adotada neste
grupo esta baseada no trabalho de Puig, apresentado em nosso quadro tedrico.
Assim, a formacdo a qual nos referimos relaciona-se a formagao moral dos
individuos e a informagao associa-se aos conteudos abordados pela escola. As
respostas reportam-se aos aspectos relacionados desde o conteudo até aos
valores e principios que norteiam ou deveriam nortear a filosofia da escola. Este
grupo esta dividido em trés subgrupos.

O primeiro subgrupo, 3A, refere-se aos valores e principios associados a

escola democratica. Os valores e principios defendidos sao justificados pela sua

** Em outras questdes o sujeito refere-se & comunidade, especificando que esta compreende familias € pessoas
que moram ao redor da escola.
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imprescindibilidade ao funcionamento do sistema democratico ou pelo seu carater
formativo para a cidadania ou visando o relacionamento interpessoal, pautado
pela tolerancia e na busca do consenso. A titulo de ilustragdo, seguem duas

respostas deste subgrupo:

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde todos séo tratados como
iguais essa é a base da democracia.”

“Eu penso que uma escola democrética é aquela onde cada aluno tem o seu valor
porque na minha escola muitos alunos sdo desvalorizados por suas atitudes.”

O segundo subgrupo, 3B, associa a escola democratica a um tipo de
formacéao e de informacdo que prepara os individuos para a vida em sociedade. A
titulo de ilustragao, seguem duas respostas deste subgrupo:

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde sabe educar seus alunos
para a vida pois, assim, esses poderdo passar o que aprenderam para outros e assim por
diante”.

“Eu penso que uma escola democrética é aquela onde prepara seus alunos para ser
um cidadao democratico, que fala sobre o que é democracia e prepara para a sociedade
para se tornar uma pessoa democratica.”

O terceiro subgrupo, 3C, relaciona a escola democratica a transparéncia
sobre 0 que acontece em seu interior, ou seja, defende que os agentes envolvidos
com a instituicdo sejam informados sobre as decisdes internas. A titulo de
ilustracao, segue uma resposta deste subgrupo:

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde todos saibdo o que ocorre
por que escola como esta aqui ocorre coisas que ninguem fica ciente.” *

Grupo 4 — Direitos e deveres

O quarto grupo associa a escola democratica as regras, direitos e deveres.
Os sujeitos destes direitos e deveres s&o os alunos e alunas bem como os
demais agentes escolares. Este grupo encontra-se dividido em trés diferentes
subgrupos:

O primeiro subgrupo, 4A, agrupa respostas que fazem referéncia apenas

aos direitos. A titulo de ilustragao, seguem dois exemplos deste subgrupo:

3% Apenas um sujeito referiu-se a transparéncia na escola, por este motivo trouxemos apenas este exemplo.
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“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde escutar as opinibes dos
alunos e entender nossos direitos porque os nossos direitos tem que ser respeitados e
temos que patrticipar de tudo que tem na escola.”

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde os alunos tem opcgéao de
escolha, tem liberdade de expor suas idéias e de opinar nas idéias apresentadas pela
escola, porque eu creio que cada pessoa tem direito de participar das coisas que s&o
apresentadas.”

O segundo subgrupo, 4B, refere-se somente aos deveres ou regras que,

na representagao destes jovens, sao necessarias a ordem democratica. A titulo
de ilustragdo, seguem duas respostas deste subgrupo:

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde os alunos cumprem todas
as regras por que aquela é uma escola democrata onde sdo cumprida todas as regras.”

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde tenha regras e 0s alunos e
funcionario cumpra tudo tem limites se a escola ndo impor essas regras vai virar uma
verdadeira baderna’.

O terceiro subgrupo, 4C, refere-se aos direitos e deveres relacionados a
igualdade e a manutencédo da ordem democratica. A titulo de ilustragdo, seguem
duas respostas deste subgrupo:

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde os alunos, os professores e
diretores tenham os mesmos direitos, deveres e que a opinido de todos seja levada em
conta na hora de tomar decisbes porque uma sociedade s6 é democratica se todos sao
tratados da mesma forma”.

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde os alunos sdo conscientes
de seus direitos e deveres, onde ha respeito mutuo, onde os alunos possam participar das
decisbes porque é importante para crianga e o adolescente viver em um ambiente
democratico saudavel.”

A seguir, a apresentagao do grafico 3, possibilita-nos observar a distribuicéo

percentual destas respostas tendo como critério os grupos.
Grafico 3: Distribuicao dos grupos aplicadas pelos sujeitos na questao 3 do

questionario

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde...”
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A andlise dos dados do grafico 3 nos permite observar que grande parte dos
alunos e alunas associa a democracia na escola a expressdao de idéias,
pensamentos e sentimentos (grupo 1 — 36%) e a participagdo nas resolugdes que
afetam a sua vida (grupo 2 — 37%). Expressédo e participagdo, portanto, sdo na
representacdo dos sujeitos, os aspectos mais importantes em uma escola
democratica.

Formacéao e informacgao (grupo 3) e direitos e deveres (grupo 4) sdo aspectos
que apresentam indices muito proximos, mas que juntos atingem pouco mais de
25% das respostas.

A seguir apresentamos a tabela que nos permite a observacdo da distribuicdo
destas respostas, tendo como critério comparativo a rede de ensino (particular e

publica).

Tabela 3 — Distribuicdo dos grupos e subgrupos aplicados pelos sujeitos
levando em consideragao a rede de ensino.
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Categorias Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Total
Direito de Direito de Formacgéao e Direitos e
Expressao Participagao Informacao Deveres

Rede 2 |1a]1b] Z |2a|2b]|2c|2d| X |3a|3b|3c| T |4a|4b|4c b2

Particular 16 ] 6 |10]14]6 | 5]3]0]6|5]1]0]4]0]2]2 40

Publica 3] 9141167 ]7]10|2]4]|1]|2]1]7]2]3]2 40

Total 29 | 1514|130 |13(12{3 ]2 |10]6 |3 |1 ]11]|2[5]4 80

Os dados da tabela 3 demonstram-nos que as representacdes de escola
democratica apresentam indices semelhantes entre as redes, particular e publica.
Estabelecendo uma escala hierarquica, podemos destacar entre os alunos e
alunas de escolas particulares o direito de expressédo, direito de participagao,
formagao e informacdo e finalmente os direitos e deveres (neste caso, citados
genericamente). Para os alunos e alunas de escolas publicas o direito de
participacao € o mais valorizado, seguido pelo direito de expressao, por direitos e
deveres (genericamente mencionados) e finalmente a formagédo e a informagéo.
Apesar destas escalas apresentarem os elementos em ordens distintas, ha pouca
variacdo do numero de sujeitos em cada grupo.

Ao mesmo tempo em que alunos e alunas da escola publica destacam
direitos e deveres como aspectos relevantes na escola democratica, alunos e
alunas de escola particular enfatizam mais a formacgao e a informacéao.

Este dado nos parece relevante podendo apontar para uma possivel
relacdo entre as diferengas socio-econdmicas e o significado que os alunos e as
alunas de escola publica atribuem aos direitos e as regras. Cabe relembrar que a
democracia, historicamente, vem se ampliando socialmente, através da conquista
de direitos. Uma interpretacao possivel talvez seja a de que tais respostas possam
encontrar referentes neste percurso histérico e a conquista de direitos e as regras
que os garantem sejam a experiéncia mais democratica que estes jovens tiveram

a oportunidade de experimentar.
A seguir apresentamos o quadro-resumo 3 que nos permite comparar os

grupos, os subgrupos e seus significados, bem como a porcentagem de respostas

que concentram.
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Quadro- resumo 3

Grupos e subgrupos elaborados a partir da questao 3

“Eu penso que uma escola democratica é aquela onde...”

GRUPO SIGNIFICADO SUBGRUPO REDE PORC.
G1 Espaco e direito de 1A - Expresséo de |Part. 7,5% | 18,75%
Direito de manifestacado dos alunos 'de"”!s’ Pub. 11,25%
sentimentos e
Expressao |e alunas através de opinides.
36,25% didlogos e discussdes. 1B- Forma de|Part 125% 117,5%
expressao: dialogo rprp 59
e discusséo.
G2 Participagdo do aluno nas |2A — Participagao|Part. 7.,5% 116,25%
. . ~ . s6 de alunos e|Pub.8,75%
Participacgao | decisdes que afetam a alunas
37,5% sua vida escolar. 2B — Participagao |Part. 6,25% | 15%
de outros agentes |Pub. 8,75%
2C — Grémio Part. 3,75% |3,75%
Pub. 0
2D — Participacgao | Part. 0 2,5%
da comunidade Pub. 2,5%
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G3 Escola democratica 3A — Valores e Part. 6,25% |7,5%
principios Pub. 1,25%
democraticos.
Informagao |através de conteudos e 3B — Conteudos Part. 1,25% | 3,75%

Formacao prepara alunos e alunas

12,5% valores. Transmitindo-os |94Y€ Preparam Pub. 2,5%
para a vida em
e seguindo-0s em sua sociedade
; 3C - Part. 0 1,25%
ratica. ) ’
P Transparéncia Pub. 1,25%
G4 Escola democratica 4A — Referéncia Part. 0 2,5%
. Pub.2,5%
Direitos e |caracteriza-se pelas suas apenas aos °
direitos
deveres regras que estabelecem |4B — Referéncia Part. 25% 16,25%
. Pub. 3,75%
13,75% direitos e deveres. apenas aos °
deveres.
4C — Referéncia Part. 25% |5,0%
aos direitos e Pub. 2,5%
deveres.

Os dados apresentados neste quadro nos permitem apontar os direitos de
expressao e participagdo como o0s aspectos mais importantes, segundo a
representacdo dos sujeitos, para a viabilizacdo de uma escola democratica. Tais
direitos podem ser associados a gestdo escolar, ou seja, os alunos e alunas
reivindicam espaco para discutirem e decidirem sobre aspectos que afetam a sua
vida escolar.

Ao mesmo tempo, tomar parte em tais processos, constitui uma vivéncia
significativa para a formacdo de personalidades democraticas. A escola
democratica defendida por Puig (2000a) ancora-se na idéia de que as instituicoes
de uma sociedade democratica devem ser regidas pela igualdade, liberdade,
participacao e justica ou seja, por valores e praticas democraticos. A participacao
democratica possibilita a educagdo moral dos individuos. Através dela, os
problemas cotidianos podem ser discutidos e enfrentados com solucdes criativas e
que respeitem os envolvidos.

Assim sendo, a representacdo dos sujeitos destaca como centrais aspectos
que se relacionam tanto a gestdo democratica, quanto a formagdo moral dos

individuos. A analise desta questdo pode ser feita tanto pelos elementos
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explicitados pelo sujeitos, como também pelos que ndo foram mencionados em
suas respostas.

A via curricular, descrita por Puig (2000), compreende o planejamento e a
execugcao de atividades pensadas especificamente para a formagao moral dos
alunos e alunas. Propde-se, através desta, a discussao de temas que se relacionem
com a vida e os conflitos cotidianos. Esta dimensao da educagao parece nao ter
sido alvo da preocupacéao de alunos e alunas, uma vez que néao foi enfatizada pelos
sujeitos. A referéncia feita a informacéo e a formagao vincula-se a necessidade de
uma formagdo moral, mas o significado dos conteudos e a relagcdo dos mesmos
com a vida cotidiana nao foi questionada. Tal aspecto é enfatizado pelas propostas
de escolas democraticas, apresentadas em nosso quadro tedrico, mas nao chega a
se constituir como objeto de reflexao por parte dos alunos e alunas. Tal dado pode
nos apontar para as diferencas entre os papéis que os atores desempenham na
instituicdo. A estrutura curricular € uma atribuicdo docente, definir conteudos tem
sido uma tarefa desempenhada historicamente pelos educadores. N&o
questionamos o papel do professor nesta tarefa, socialmente esta é sua funcao e
para exercé-la esta profissionalmente habilitado. No entanto, acreditamos que uma
inferéncia possivel € a nao criticidade por parte dos alunos e alunas sobre os
conteudos que sao transmitidos pela escola. Nao nos refirimos apenas a uma
atitude de critica pela critica, mas a ponderacado, a uma analise sobre a importancia
dos mesmos para a sua formagdo. A ndo mencgéo aos conteudos pode significar
que a reflexdo sobre os proprio processo de aprendizagem ndo € uma pratica
corrente em nossas escolas.

Outro aspecto ndo mencionado nas respostas de ambas as redes refere-se
ao acesso a escola, ou seja, ao direito de frequentar uma escola. O acesso nao é
questionado e mesmo uma escola particular, que estabelece como pré-requisito
para ser frequientada o pagamento de uma mensalidade, € considerada democratica
quando respeita os direitos de participacdo e expressao de seus agentes. A
exclusao que o sistema de ensino particular gera ndo € percebida pelos sujeitos. A
escola democratica, na representacdo dos alunos e alunas, caracteriza-se por

praticas e valores que regem seu espacgo interno, nao estabelecendo uma
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vinculacdo com a sociedade. Dessa forma, o acesso que relaciona a instituicdo ao

direito da sociedade, ndo se constitui como objeto, na representagao dos sujeitos.

2.4 Analise da Questao 4
‘Descreva uma situagdo escolar que no seu entender fere os principios
democraticos”
A andlise desta questao nos levou a quatro grupos diferentes. A titulo de
organizagcdo, os grupos encontram-se numerados de 1 a 4 e aqueles que

apresentam subdivisdes receberam letras para identifica-las.

Grupo 1 — Falta de Dialogo e autoritarismo

As situagdes escolares consideradas como anti-democraticas séo aquelas
nas quais ndo se contemplam nem o dialogo nem as discussdes sobre temas
considerados tabus. Apontam, também, para a falta de espaco com a qual se
defrontam alunos e alunas, inviabilizando a possibilidade de opinarem sobre
assuntos do seu interesse. Tais situagdes sao vistas como fruto do autoritarismo,
associado a diferentes agentes escolares. Este grupo subdivide-se em trés
subgrupos.

O primeiro subgrupo,1A, atribui as agdes anti-democraticas a dire¢gao ou a
coordenagdo da escola. Algumas respostas limitam-se a denuncia do
autoritarismo. Outras, situam o problema na qualidade do relacionamento
interpessoal entre os agentes escolares que se estabelece com base no
autoritarismo e nas consequéncias advindas do mesmo. A titulo de ilustragao,

seguem duas respostas deste subgrupo:

‘A questao da festa junina, pois a diregdo decidiu que ndo entrariam pessoas de
fora e pronto. Ndo nos consultaram, e quando tentamos argumentar ouvimos apenas um
nao, porque o diretor havia decidido assim de que vale falar sobre democracia na escola,
se nela ndo podemos Uutiliza-la. Esta situagdo me pareceu totalmente anti-democratica.
Por que isso acontece? Afinal s6 temos deveres, e onde ficam nossos direitos.”

“Uma situagdo bem recente que aconteceu na minha escola, foi a escolha dos
uniformes. Foi implantando um uniforme ‘x’. mas ninguém em momento algum me
perguntou ou perguntou aos meus colegas se nos queriamos ou ndo aquele
uniforme.Quando a diregdo foi questionada em relagdo a escolha do uniforme,
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responderam que foi feito uma pesquisa, detalhe eu nunca vi esta pesquisa. Tivemos
entao que usar o uniforme que nao agradou uma boa parte da escola. Esta situagédo pra
mim foi anti-democratica porque afetou diretamente os alunos que seriam os usuarios dos
uniformes.”

O segundo subgrupo, 1B, atribui as agdes anti-democraticas ao professor .

“Uma situacdo que, fere os principios democraticos quando um aluno é
injusticado e punido devido a um erro de um professor. O aluno ainda tenta negociar, mas
ele ndo houve e o aluno pode repetir de ano.”

“Uma situacdo escolar que diariamente somos forcados a nos calar diante das
situagbes, o professor tem sempre razdo dentro de uma discussdo com o aluno, a voz do
aluno nao conta para nada.”

No terceiro subgrupo, 1C, a autoridade ndo aparece de forma
personlaizada, € atribuida genericamente a instituigdo ou ao sistema.

“Muitas vezes quando protesto contra algo acabo sempre perdendo meu tempo e
paciéncia, pois no meu ponto de vista eles acabam defendendo os professores e ignorando
0 que temos a dizer, pois na maioria das vezes eles sempre tém os mesmos argumentos,
0S mesmos principios e nds somos obrigados a aceitar”.

“Com um sistema de educacdo como o nosso muitas coisas sdo anti-democraticas.
Nem tudo agrada a todos do mesmo jeito, por isso muitas coisas sdo impostas. Ndo damos
opinido em nada.”

Grupo 2 — Reivindicacbes Negadas
Este grupo refere-se as reivindicagdes negadas ou ignoradas por diferentes

autoridades escolares. A negacdo sem a apresentagdo de argumentos ou sem
discussao sobre o assunto aparece como um elemento anti-democratico. Esta
acao é atribuida a diferentes agentes escolares, que se distinguem em dois
subgrupos:

O primeiro subgrupo, 2A, atribui as agdes anti-democraticas a direcdo ou a
coordenacdo. Algumas respostas limitam-se a apontar a figura autoritaria,
classificando sua atitude como anti-democratica. Outras, situam o problema na
qualidade do relacionamento interpessoal entre os agentes escolares que se
estabelece com base no autoritarismo e nas consequéncias advindas do mesmo.

A titulo de ilustragdo, seguem duas respostas deste subgrupo:

“Tudo o que agente pede para o diretor ele ndo deixa, como excurgoes, festa para
arrecadar dinheiro.”
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“Nos alunos do 3° ano queremos fazer uma viagem de formatura, pois é nosso
ultimo ano e queremos uma despedida diferente, entdo comegamos a arrecadar dinheiro
para a nossa viagem, fazendo rifas, vendendo cestas e etc, sabemos que por lei se nés
formos em empresas grandes com oficio da escola podemos arrecadar uma quantia
porque é para formatura e sabemos que noés poderiamos fazer pedagio, 16gico que todos
uniformizados e com uma faixa para nossa identificacdo o diretor ndo nos autorizou,
mesmo sabendo que podemos denuncia-lo na delegacia de ensino. ele prefere fazer
uma colagéo de grau no patio da escola somente para ndo passar em branco.”

O segundo subgrupo, 2B, relaciona as reivindicagbes negadas ao
autoritarismo da instituicdo. A titulo de ilustracdo, seguem duas respostas deste

subgrupo:

“A situacdo que fere seria quando colocam um aviso em que ndo podemos contestar,
simplesmente é imposto sem chance de haver mudancgas”.

“No colégio temos algumas atividades extra-curriculares. Nesse ano ninguém
participou delas e o colégio nos perguntou por que. A maioria respondeu que n&ao
participou pois elas eram muito caras. Assim, os alunos fizeram um abaixo-assinado
falando que participariam dos extra se abaixassem 0s precos. Mesmo a maioria querendo
iSSo 0 colégio ndo abaixou os preg¢os e continuamos sem ninguém nos extra curriculares.”

Grupo 3 — Valores ausentes

Este grupo refere-se aos valores e principios que, na representagao dos
jovens que compdem a amostra, deveriam orientar as relagdes humanas
democraticas. Valores e principios tais como: tolerancia, respeito, solidariedade,
valorizagao do aluno, no entanto, estdo ausentes nas ag¢des cotidianas escolares.
Cabe ressaltar que valores aparecem em todos os grupos citados, uma vez que as
acdes sao orientadas por valores. Mas, no caso deste grupo, as referéncias feitas
pelos sujeitos centram-se exclusivamente em valores

As respostas que compdem este grupo situam-se em trés ambitos de agoes
desprovidas de valores democraticos, envolvendo diferentes agentes escolares.
Assim, foram identificados trés subgrupos, agrupando as respostas de cada
diferente ambito.

O primeiro subgrupo, 3A, relaciona as situagdes antidemocraticas com a

distor¢ao ou contradigao de valores observada na instituicao:
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“O colégio muitas vezes fala em trabalho social e coisas do tipo, porém néo faz nada
pelo bem da populagcdo do proprio bairro sendo que ao lado tem um colégio publico
praticamente abandonado.”

“Atualmente este colégio vem sofrendo uma inverséo de valores e, se algum dia, essa
escola ja foi uma escola de vanguarda, de discurso democratico, enfatizando a formacgéo
de um individuo apto para a vida e para a sociedade, hoje o que se confere é mais uma
escola padréo, voltada para a aprovacao no vestibular e extremamente preocupada com
a manutencgdo de altos numeros de alunos.”

O segundo subgrupo, 3B, relaciona as situagdes antidemocraticas as agoes
das autoridades escolares (direcao, coordenagao, docentes) ou governamentais,
consideradas, pelos sujeitos, como incompativeis com os principios democraticos.

‘A falta de respeito com que muitos que exerce o cargo maior trata os alunos. O
néo trabalhar em grupos (cada sala) e muitos que nesse momento se torna critico a
todos. Também o governo que ndo manda verba para melhorar com o ensino de todos, e
com isso nos revolta pois quem colocou eles no cargo foram a populagéo.”

“Quando for a diretoria e a diretora olhar para minha cara e mandar voltar para a
sala e ndo perguntar o que eu quero ou o que estou sentido , isso e muito anti-
democratico.”

O terceiro subgrupo, 3C, aponta as situagdes antidemocraticas que envolvem
0s proprios alunos e alunas. Sao atitudes que para os sujeitos ferem os principios
democraticos.

“Quando os alunos riscam a carteiras. Pois eles ndo pensam nos outros, mas
somente em si mesmos. Na realidade essa atitude néo trara beneficios a ninguém, pelo
contrario, estara desrespeitando os funcionarios responsaveis pela limpeza.  Dessa
forma, essa atitude vai contra os principios da democracia: igualdade de direitos, deveres
€ exercicio da democracia”.

“No ano passado fizeram uma homenagem para as maes eu até participei do teatro
mas foi uma baguncga so6, as meninas ficaram gritando, os meninos ficaram empurrando,
jogando bolinhas de papel, foi horrivel, sem comentarios. Eu acho que tem que haver
respeito principalmente quando é com a mulher mais importante do mundo. E a diretora
tem que impor respeito também.”

Grupo 4 — Leqitimidade das regras

O quarto grupo refere-se as regras que normatizam a vida no interior da
instituicdo escolar. As regras sao classificadas como antidemocraticas, pois sao
criadas e postas em pratica sem a participagao discente. Sdo apontadas situacdes

nas quais a disciplina imposta na escola, nao sé pelas regras explicitas, mas
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também por condutas dos agentes escolares, cria situagdes nas quais os alunos
e alunas nao tém o direito de se explicarem ou de se defenderem. Muitos relatos
explicitam os sentimentos — humilhagado, constrangimento, vergonha, injustiga -
que tais experiéncias produzem. Tais situagdes sao protagonizadas por diferentes
autoridades escolares, subdividas em trés subgrupos:

O primeiro subgrupo,4A, atribui as situagcées antidemocraticas as ag¢des da
diregdo ou da coordenagao, que estebelecem regras de forma autoritaria, sem
considerar a opiniao dos alunos e alunas. Algumas respostas limitam-se a apontar
a figura autoritaria, classificando sua atitude como anti-democratica. Outras situam
o0 problema na qualidade do relacionamento interpessoal, entre os agentes
escolares, que se estabelece com base no autoritarismo e nas consequéncias
advindas do mesmo. A titulo de ilustragcdo, seguem duas respostas deste

subgrupo:

“Quando nossa coordenadora aparece com uma folha cheia de regras, faz um
discurso maravilhoso dizendo que as regras ja existiam e que tem que ser segquidas a
risca. N&do abrindo espaco para discussdo. Entdo ela chega com algo decidido por ela e
pela coordenacgédo, algo que esta diretamente ligado e relacionado a nés, e anexa no
quadro, esperando que a gente seja ventrilocos.”

“Néo poder mais entrar na segunda aula.Tem muitos alunos que moram longe,
que tem que pegar 6nibus, e sempre pegam transito e assim chegam na escola atrasado
e ndo podem entrar.Entdo nés que gastamos condugéo, temos que voltar para casa e
perder um dia de aula. A diretoria pediu para que nds saissemos mais cedo de casa, mas
néo tem condigdo, so se a gente madruga, acordar 4 horas da manhé& para estar as sete
na escola.A gente ja acorda cedo e ndo temos culpa se a cidade esta uma porcaria, e tem
transito por todas as partes.”

O segundo subgrupo, 4B, classifica como situagbes anti-democraticas
aquelas resultantes da acdo dos docentes, que estabelecem regras sem
considerar o ponto de vista discente. A titulo de ilustracdo, segue uma resposta

deste subgrupo:

“O aluno chega atrasado na aula. Isso pode revelar tanto auséncia de
comprometimento com a aula, quanto pode ter algum problema o aluno, que o
impossibilitou de chegar na aula. Quando o professor veta essa atitude, esta ferindo o
direito do aluno ter problemas, quando o aluno chega atrasado por um descompromisso,
fere o direito de outros alunos terem aula, pois sua entrada atrasada pode atrapalhar o
andamento do ensino .”
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O terceiro subgrupo, 4C, relaciona as situagdes antidemocraticas as regras
estabelecidas sem consultar os alunos e as alunas. A autoridade responsavel

pelas mesmas é institucional e/ou impessoal.

“Nesse ano letivo recebemos uma lista de novas regras que foram elaboradas
pelas “autoridades” do colégio, e ndo houve para a criagdo dessas regras, um dialogo
entre a direcdo e 0s alunos, quem nao seguir essas regras sofrera graves puni¢coées, como
suspensées, adverténcias ou até a exclusdo do colégio. Nessa lista de regras, ha regras
absurdas, como, ndo mascar chiclete, ndo usar brincos e piercings, proibicdo de roupas
que séo julgadas vulgares pela diretora conservadora de 60 anos.”

“Aconteceu um fato que deixou muitos alunos revoltados , foi obrigacdo do
uniforme que expos muitos alunos ao ridiculo. Teve alguns alunos que néo tinham o
uniforme branco entdo ao chegar na escola fizeram eles colocar um uniforme do ..... e
volta azul muito feio por cima da roupa que veio e se ndo coloca-se era para voltar para
casa. Eu achei isso muito desagradavel.”

Grupo 0 - Ndo Responderam

A seguir, a apresentacao do grafico 3, possibilita-nos observar a distribuicao
percentual destas respostas tendo como critério os grupos.
Grafico 4: Distribuicao dos grupos aplicadas pelos sujeitos na questao 4 do
questionario
“Descreva uma situagdo escolar que, no seu entender, fere o0s principios

democraticos”
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1- falta de dialogo e
autoritarismo
2- reivindicacoes
S 2 negadas
10% 0 3-valores ausentes
15% 4- legitimidade regras
5- ndo responderam

24%

37%

14%

A analise dos dados do grafico 4 permite-nos perceber que a maioria dos
alunos e alunas, 37%, associa a falta de diadlogo e o autoritarismo (grupo 1) a um
principio que fere a democracia. A seguir citam a falta de legitimidade das regras,
24%, como outro principio n&do-democratico. A negacéo de reivindicagdes ocupa o
terceiro lugar, com 15% das respostas e finalmente sdo citados os valores
ausentes na escola, 14%. O percentual dos alunos e alunas que deixaram de

responder a questdo também é significativo, 10%.
A seguir apresentamos a tabela que nos permite a observagao da

distribuicdo destas respostas, tendo como critério comparativo a rede de ensino

(particular e publica).
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Tabela 4 — Distribuicdo dos grupos e subgrupos aplicados pelos sujeitos
levando em consideracio a rede de ensino®.

Grupo Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 total
Falta de Reivindicagoes Valores Legitimidade
Dialogo e Negadas Ausentes das regras

autoritarismo

Rede |Z 1a [|1b |1c |[Z 2a |[2b |X 3a |3b [3c |Z 4a |4b |4c

Part |17 |2 3 12 |7 3 4 6 4 0 2 8 2 1 5 38
Pub 13 |9 1 3 5 5 0 5 0 4 1 1 |6 0 5 34
Total |30 |11 |4 15 |12 |8 4 1 |4 4 3 19 |8 1 10 |72

A observacao dos dados da tabela 4 mostra-nos que em ambas as redes, a
falta de didlogo e o autoritarismo (grupo 2) sdo apontados como principais
indicadores anti-democraticos, sendo mais enfatizados na rede privada do que na
publica. O segundo grupo mais citado, legitimidade das regras , encontra maior
ressonancia junto aos alunos e alunas da rede publica. Os grupos 2
(reivindicagdes negadas) e 3 (valores ausentes) apresentam diferengas pouco
significativas. Estas, no entanto, demonstram que alunos e alunas oriundos da
rede particular tendem a repudiar mais a negagao das reivindicag¢des (grupo 2) do
que os da rede publica. Apenas dois alunos da rede particular deixaram de
responder a questdo (ou seja, 5% em relagdo ao total) e seis alunos da rede

publica deixaram a pergunta em branco (15% em relagéo ao total).

A seguir apresentamos o quadro-resumo 4 que nos permite comparar 0s
grupos, os subgrupos e seus significados, bem como a porcentagem de respostas

que concentram.

Quadro- resumo 4

Grupos e subgrupos elaborados a partir da questao 4

36 Na tabela constam apenas os dados dos questionarios respondidos. Oito sujeitos deixaram a questdo em

branco.
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“Descreva uma situagcdo escolar que no seu entender fere o0s principios

democraticos”

GRUPO SIGNIFICADO SUBGRUPO REDE PORC.

G1 N&o ha espacgo para 1A — Diregéo ou Part. 2,5% 13,75%

Falta de diadlogo e nem para coordenagao Pub. 11,25%

dialogo e discussdes, as relacdes | 1B- Professor Part. 3,75% | 5%
o ~ . Pub. 1,25%

autoritarismo sao regidas pelo

37,5% autoritarismo. O 1C — Autoridade Part. 15% 18,75%

institucional/ Pub. 3.75%
autoritarismo € atribuido |impessoal '

a diferentes agentes.
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G2 Reivindicagbes dos 2A — Diregéao ou Part. 3,75%  [10%
Reivindicagdes |alunos e alunas sao coordenacao Pub. 6,25%
negadas negadas ou ignoradas 55 Altoridade Part. 5% 5%
0 :
15% por diferentes institucional ou Pub. 0
autoridades da escola. impessoal
G3 Valores e principios 3A — Falhas na Part. 5% 5%
Valores associados a Instituigao Pub. 0
¢ q ) 3 3B — Autoridades Part. 0 5%
ausentes emocracia que estdo | c.qjares S 5
13,75% ausentes nas relacdes
3C —alunos e Part. 2,5% 3,75%
das escolas. Envolvem | 5iunas Pub. 1,25%
diferentes
instancias/agentes.
G4 Regras que normatizam [4A — Figura Part. 2,5% 10%
e : ~ autoritaria: diregéo =
Legitimidade a vida escolar sao ou coordenacéo Pub. 7,5%
das regras decididas sem a 4B — Figura Part. 1,25% | 1,25%
23,75% participacdo dos alunos |autoritaria: 5000
professor ub-
e alunas. Conduta dos
agentes escolares nao 4C — Autoritarismo  |Part. 6,25%  12,5%
institucional PUD. 6.25%

leva em consideragao

os alunos e alunas.
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Os dados apresentados no quadro comparativo apontam-nos como
principal elemento anti-democratico a falta de dialogo, que pode ser associada a
negacao do direito de expressdo. A nao observancia deste direito € atribuida ao
autoritarismo da instituichio ou ao autoritarismo presente nas relagcbes
interpessoais entre os agentes escolares.

Os demais grupos referem-se a nao realizagao de outros direitos, como o
de participacédo, também associado ao autoritarismo. A falta de legitimidade das
regras e a auséncia de valores relacionam-se, novamente, com a postura adotada
pela instituicdo ou pelos seus agentes. Ou seja, na representacao dos sujeitos, a
democracia escolar encontra obstaculos nas relacdes que se travam no interior da
instituicdo. Estas relagbes sao classificadas como autoritarias pois negam o direito
dos alunos e alunas se manifestarem ou se expressarem, impondo-lhes regras
que foram estabelecidas sem considerar seus pontos de vista. Na representacao
dos sujeitos, acbes desta natureza violam os principios democraticos. A
inadequacao nas relagbes é fortemente associada a instituicdo ou aos agentes
que a dirigem. Ou seja, o aspecto anti-democratico situa-se nas relagdes que se
travam entre a gestédo da escola e seus alunos e alunas.

A democracia, enquanto sistema politico, prevé a igualdade entre os
cidadaos. A democracia na escola pressupde a consideragcdo da assimetria entre
seus agentes. A escola é atribuida a funcdo de formar as novas geracdes. Tal
funcdo traz consigo a responsabilidade pela formagdo moral e intelectual dos
alunos e alunas. Carvalho (2004) faz uma critica aos discursos e praticas
democratizantes que propdem uma relacdo de igualdade entre professores e
alunos, na qual ambos alternam-se em papéis de aprendizes e mestres. Segundo
o autor, tal concepcido pode por em risco a autoridade institucional da qual o
professor € investido, a medida que este tem um papel social a cumprir no sentido
de transmitir um saber, selecionado socialmente e considerado como relevante
para ser legado as novas geragoes. A autoridade do professor, portanto, ndo é
pessoal, € institucional. Ao professor cabe o papel de agente institucional
responsavel, simultaneamente, pela preservacido de certos saberes, valores e

praticas que uma sociedade estima e pela insergdo social das novas geragdes
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nessa parcela de cultura humana selecionada pela sociedade em determinado
contexto. A partir desta diferenciacéo de papéis, retomamos o ideal da igualdade,
imprescindivel a democracia, para ressaltar que a sua simples transposigao para a
escola ignora o vinculo e o compromisso institucional do professor. Seu papel nao
pode se confundir com o do aluno e sua autoridade n&o pode ser desconsiderada.

Para Puig (2000a) a igualdade dentro de uma escola, no entanto, ndo é
impossivel. Ela se manifesta em relagdo aos direitos de igualdade e liberdade
extensivos a todos que dela participam. A idéia de igualdade € indissociavel da
idéia de diferenca, ambas se articulam no conceito de equidade: o respeito as
diferencas dentro da igualdade. Assim, se ha aspectos que aproximam e igualam
todas as pessoas, ha particularidades que diferenciam cada individuo e, também,
seus papéis. A igualdade pode ser compreendida dentro do conceito de simetria
democratica, ao passo que a diferenca relaciona-se a assimetria funcional, bem

como as diferencas entre os individuos.

A seguir apresentamos o quadro comparativo 2 entre 0os grupos compostos
a partir das questdes 3 e 4. Questdes estas que se propdem a investigar nosso
segundo problema especifico: que representagdes alunos e alunas do Ensino
Médio, de escolas publicas e privadas do municipio de Sao Paulo, tém sobre uma

"escola democratica"?

Quadro Comparativo 2
Questodes 3 e 4 do questionario

QUESTAO GRUPO 1 |GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4
3- Eu penso que uma | Direito de | Direito de Formacao e Direitos e
escola democratica € |Expressdo |participacao informacao deveres
aquela onde... 36% 37% 13% 14%

4- Descreva uma Falta de Reivindicagbes |Valores Legitimidade
situacao escolar que |dialogo negadas ausentes das regras
no seu entender fere |37% 15% 14% 24%

0s principios

democraticos

135




A partir da analise do quadro comparativo 2 podemos perceber que a
escola democratica € fortemente associada ao direito de expressado de idéias,
pensamentos e sentimentos e a participagdo nas decisbes que afetam a vida
escolar dos alunos e alunas. A soma dos percentuais que compdem estes grupos
compreende cerca de 74% dos sujeitos.

Ao solicitarmos exemplos de situacbes escolares que ferem principios
democraticos, as opinides nao ouvidas e as reivindicagdes negadas sao
amplamente citadas e concentram mais de 50% dos sujeitos. Através destas
respostas podemos inferir que os agentes escolares (diregdo, coordenacéo,
docentes e a instituicdo) ao negarem essa possibilidade aos alunos e alunas
agem, segundo entendimento dos sujeitos da pesquisa, de forma anti-
democratica.

Dessa forma, a maioria dos sujeitos valoriza a participagdo e a expressao,
como praticas centrais a democracia e a nao observagao de ambas, constitui-se
em um obstaculo a democratizacio da instituicao.

Em ambas as questdes os aspectos considerados democraticos e os anti-
democraticos referem-se a gestdo da escola e as relagbes que se travam em seu
interior. Como ja apontado, ndo houve relagdo entre escola democratica e
sociedade.

Retomamos algumas consideracdoes feitas anteriormente para poder
interpretar tais dados. A escola democratica define-se pelas caracteristicas
explicitadas pelos sujeitos, mas também pelos aspectos ausentes em suas
respostas. Referimo-nos, particularmente, ao acesso que nao foi mencionado em
nenhum dos protocolos. Nosso quadro tedrico relacionou 0 acesso democratico a
realizacdo da igualdade na sociedade. Através do acesso ao ensino objetiva-se
proporcionar condicbes de igualdade aos cidadaos. Entenda-se por acesso néo
apenas o direito a uma vaga, mas a possibilidade real de concluir a escolarizagao
basica e o vislumbrar da continuidade dos estudos em nivel superior.

A representacdo dos sujeitos, no entanto, centra-se na instituicdo e em
aspectos que se reportam a sua dinadmica de funcionamento interna. Tais dados

parecem corroborar com a afirmacédo feita por Azanha, que considera as
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discussoes sobre democracia e ensino como comportando dois focos de analise, o
primeiro que enfatize a pratica educativa, fundada na liberdade do educando e o
segundo que defende a democratizacdo do acesso. Para o autor a pratica
pedagdgica tem sido muito mais atraente para os educadores do que a
democratizagdo, como extensao de oportunidades a todos. Esses dois modos de
se entender democratizacdo do ensino sido considerados como aspectos
qualitativo e quantitativo de um mesmo processo, mas ndo 0 sdo, uma vez que
tratam de ambitos diferentes. Enquanto acédo educativa, busca-se a formacao do
individuo. Enquanto acesso, busca-se o direito de igualdade de oportunidades,
tendo um carater publico. Podemos inferir, a partir dos dados coletados, que a
discussao sobre democracia e educacao fica restrita a instituicdo e as relacdes
interpessoais. Talvez os ambitos de analise centrados na instituicido e nas
relagdes interpessoais, possam obscurecer relagdes mais amplas entre escola e
sociedade e/ou entre escola e gestédo publica.

Outro dado que reforga a relagdo entre escola democratica e dinamica
interna € a nao distingao, pelos sujeitos, entre sistema publico e privado de ensino.
Ou seja, uma escola que sO aceita aqueles que podem pagar € considerada
democratica se possibilita aos seus alunos e alunas o direito de se expressarem e
de participarem das decisdes que afetam a sua vida. Segundo Comparato (1987),
entre os dois sistemas de ensino ha uma diferenga essencial de objetivos e
interesses. As escolas particulares na era pos-getulista, passam a se caracterizar
por seu carater empresarial. Esta modalidade logrou sucesso mediante o auxilio
que recebeu dos poderes publicos e também por encarnar uma ideologia liberal
que vé eficiéncia na organizagdo empresarial. Alia-se a isso a tendéncia
predominante na sociedade brasileira de associar os servigos oferecidos pelo
Estado com a ineficiéncia. A escola-empresa, orientada para o lucro, distingue-se
da escola orientada para outros valores e objetivos. Para o autor o ensino nao
pode se conjugar com o objetivo de alcangar lucros, pois o resultado que se
espera de uma empresa ndo é o servico da coletividade, mas a realizagdo do

interesse pecuniario dos seus donos.
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Parece-nos que a posicao defendida pelos autores mencionados vislumbra,
no ensino publico, uma possibilidade para enfrentarmos as desigualdades sociais.
No entanto, nosso sistema de ensino € composto por ambas as redes que
guardam entre si ndo apenas diferencas quanto aos seus objetivos. Ao adentrar
salas de aulas de escolas publicas e particulares, pude perceber a enorme
desigualdade que o sistema de ensino tem perpetuado entre alunos e alunas
oriundos de classes sociais diferentes. Algumas situagdes, nao expressas em
protocolos, denunciam aspectos que compdem o cotidiano das escolas publicas,
tais como a falta de recursos materiais, a baixa auto-estima de seus discentes e
docentes, a falta de perspectivas de continuidade dos estudos (no anexo 2
encontra-se o diario de campo que relata as observagdes feitas em sala de aula
que parecem sustentar tais afirmagdes). Expressa nos protocolos esta a diferenca
entre a escrita de ambos os grupos. Estes aspectos n&o podem ser
desconsiderados ao tratarmos do ensino publico. No entanto, apontar tais
diferencas néao significa que defendemos a adog¢do de um padrdao de qualidade
pautado no ensino particular, pelo contrario, estas observacdes reforcam a idéia
de que a escola publica precisa ser revista e defendida como forma de reduzir as
desigualdades sociais. Assim sendo o0 acesso defendido ndo € a conquista de uma
vaga, pois esta € um direito assegurado legalmente. O acesso reivindicado refere-
se aos bens culturais da sociedade: conhecimentos, linguagens, expressoes
artisticas, praticas sociais e morais, enfim, o direito a um legado de realizagdes
historicas as quais conferimos valor e das quais esperamos que as novas
geragdes se apoderem.

Retomando a questdo especifica que norteia esta segunda parte de nossa
analise - que representagdes alunos e alunas do Ensino Médio, de escolas
publicas e privadas do municipio de Sao Paulo, tém sobre uma "escola
democratica"? — acreditamos que com base nos dados apresentados, podemos
afirmar que os sujeitos valorizam praticas internas a instituicao, principalmente a
participacdo e a expressdo de idéias e em contrapartida associam a anti-

democracia as ac¢oes autoritarias que se travam no interior da escola, entre seus
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agentes. Portanto sao enfatizados aspectos que se relacionam a gestao interna da
escola e as relacbes interpessoais.

As duas questdes seguintes, 5 e 6, integram a terceira parte de nossa
analise que se centra nas relagdes interpessoais. O problema especifico que aqui
nos orienta é: Que praticas alunos e alunas do Ensino Médio, de escolas publicas

e privadas do municipio de Sdo Paulo, atribuem as "acdes democraticas"?

2.5 Andlise da Questao 5
“Eu acho que sou democratico quando...”

A analise desta questdo levou-nos a constru¢cdo de quatro grupos. A titulo
de organizagdo, os grupos encontram-se numerados de 1 a 4 e aqueles que

apresentam subdivisdes receberam letras para identifica-los.

Grupo 1 — Participacdo e expressao

As respostas que constam deste grupo fazem referéncia aos direitos de
participacado e expressao. As ag¢des democraticas sdo associadas a possibilidade
e a capacidade dos sujeitos expressarem suas idéias, pensamentos e
sentimentos. Referem-se, também, a participagcdo em discussdes ou em situacoes
escolares que tenham carater democratico. Este grupo esta subdividido em trés
subgrupos.

O primeiro subgrupo, 1A, reune respostas de sujeitos que se consideram
democraticos quando sdo capazes de ouvir opinides, mesmo quando estas sao
divergentes das suas.

“Eu acho que sou democratico quando ougo as opinibes dos outros e ndo penso
que s6 a minha que esta certa, porque sou assim’.

“Eu acho que sou democratico quando eu paro para escutar as pessoas, porque é
bom que escutamos a todos”.

O segundo subgrupo, 1B, reune sujeitos que se consideram democraticos
ao reconhecerem o direito do outro, ouvindo suas opinides ou acatando a decisao
da maioria. Outro aspecto destacado por alguns jovens deste grupo é a

importancia dos interesses coletivos prevalecerem sobre os particulares, em nome
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de um bem-estar social. Para alguns este objetivo é alcangcado através do

principio da maioria ou do consenso.

“Eu acho que sou democratico quando me posiciono, deixo o outro se posicionar,
aceito que existem as diferengas, porém todos tem os mesmos direitos e deveres-
independente de QUALQUER aspecto. Porque dou o direito do outro existir e ser um
cidad&o igual a mim”.

“Eu acho que sou democratico quando analiso diferentes opinibes sobre um mesmo
assunto e chego a uma conclusdo (consenso) a respeito da mesma, porque é o mais
importante a fazer com opiniées divergentes”.

O terceiro subgrupo, 1C, reune sujeitos que se consideram democraticos ao
participarem ou agirem para modificar uma situagdo da qual discordam; seja
através de uma acgao concreta, seja através da expresséo de suas opinides. Estas
respostas referem-se a ndo-omissao diante dos acontecimentos.

“Eu acho que sou democratico quando tento corrigir o que esta errado, me importo
e tento mudar o que acontece de ruim com outras pessoas. Reciclo meu lixo, revejo
minhas atitudes para com outras pessoas. Porque assim eu tento me tornar uma pessoa
democrética, sequindo principios do que eu coloquei como democracia. (direitos iguais e
respeitados, onde todos podem expressar suas opinibes, onde todos tenham
oportunidades iguais, respeitando os outros e o meio onde vivem, porque dependendo do
grau de educacgdo e classe social, a pessoa até tem direitos, mas infelizmente ndo sabe
como usa-los. Uma sociedade é composta por pessoas diferentes que nunca vao ser
iguais, mas a oportunidade que elas recebem tem que ser iguais”

“Eu acho que sou democratico quando me expresso e posso dar minha opiniao de
uma maneira liberal, assim como estou fazendo agora. Porque a partir do momento que
posso dar minhas opinibes e elas sdo ouvidas eu posso ajudar e eu me torno um
democrata’.

Grupo 2 — Direitos e deveres

Este grupo reune respostas que consideram democraticas aquelas agoes
que se pautam pelo respeito aos direitos e deveres (regras). Esta dividida em dois
subgrupos.

O primeiro subgrupo, 2A, concentra os sujeitos que se consideram

democraticos quando exercitam seus direitos.

“Eu acho que sou democratico quando exer¢go meu direito civico e moral e acabo por
contribuir para a vontade de todos independente da minha vontade, porque séao estes
valores que regem a democracia’.
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“Eu acho que sou democratico quando defendo os direitos dos meus colegas, porque 0s
direitos vem na base da democracia”.

O segundo subgrupo 2B, reune sujeitos que se consideram democraticos
ao respeitarem regras ou cumprirem deveres.

“Eu acho que sou democratico quando concordo com decisées que beneficiam a
todos e sigo as regras, porque isso é ser alguém democratico”.

“Eu acho que sou democratico quando eu cumpro meus deveres de cidadéo,
porque todos cidadéo tem deveres a ser cumpridos”.

Grupo 3 — Principios, valores e virtudes

Os sujeitos que integram este grupo se consideram democraticos quando
desenvolvem virtudes, guiam-se por valores ou respeitam os principios associados
a democracia. Referem-se aos principios ou valores ou virtudes tais como:

liberdade, igualdade, respeito e tolerancia.

“Eu acho que sou democratico quando trato quem eu ndo conhego igualmente,
sem preconceito, porque em uma sociedade onde o preconceito esteja presente a
democracia fica prejudicada, pois conta com direitos iguais.

“Eu acho que sou democratico quando eu respeito os outros, compreendo 0s erros

dos outros, participo de eventos fora da escola, porque o Brasil precisa que nos ajudemos
a ser todos democraticos para um pais melhor”.

Grupo 4 — Democracia como tema

Este grupo reune as respostas de sujeitos que consideram a democracia

como um tema a ser discutido ou como um conhecimento a ser adquirido.
“Eu acho que sou democratico quando se fala sobre o governo, por ser o principal
tema da democracia”.
“Eu acho que sou democratico quando...eu conver¢go mais sobre os problemas da

escola e da politica, porque saber dos problemas e discutir me faz aperfeicoar mais os
meus conhecimentos”.

Grupo O - Nio Responderam

Este grupo agrupa sujeitos que nao responderam a questao.
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A seguir, a apresentagao do gréafico 5, possibilita-nos observar a distribuicéo

percentual destas respostas tendo como critério os grupos.

Grafico 5: Distribuigdo dos grupos aplicados pelos sujeitos na questao 5 do

questionario
“Eu acho que sou democratico quando...”

1- Participag@o/Expressao
2- Direitos/deveres

5 3- Principios, valores,
4 4(y Virtudes
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A analise do grafico 5 nos permite observar que a maior parte das
respostas concentra-se no grupo 1 — participacédo e expressdo. Ou seja, 0s
sujeitos consideram-se democraticos quando sao capazes de se manifestarem,
participarem e ouvirem. O grupo 3, principios, valores e virtudes, € o segundo
mais citado, revelando que a atitude democratica implica também a observacao de
valores e virtudes como: respeito e tolerancia. Respeitar e cumprir direitos e
deveres, grupo 2, foi uma atitude valorizada por 11% dos sujeitos. O grupo 4, que
coloca a democracia como um tema ou uma pratica que independe da acao do
sujeito, conta com 8% das respostas.

A seguir apresentamos a tabela 5 que nos permite a observar a distribuigao
destas respostas tendo como critério comparativo a rede de ensino (particular e

publica)

Tabela 5 — Distribuicdo dos grupos e subgrupos aplicados pelos sujeitos
levando em consideracio a rede de ensino®.

Categorias Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Total
Participagédo e | Direitos/deveres Principios, Democracia
Expressao Valores, como tema
Virtudes
Rede > |1a]1b|1c| = | 2a 2b z b2 p2
Particular 26| 6 |14]16]4] 3 1 8 1 39
Publica 201414 ]12] 5] 3 2 8 5 38
Total 46 110]18(18]1 9| 6 3 16 6 77

A analise da tabela 5 mostra-nos que a variagao entre as redes de ensino é
pequena. De um modo geral, alunos e alunas da rede particular e da rede publica
tendem a se considerar democraticos mediante atitudes semelhantes.
Participagado e expressao (grupo 1) sao formas de agdao democraticas relevantes
para ambos os grupos. A seguir os sujeitos citam atitudes pautadas por principios
e valores democraticos ou que revelam virtudes da mesma ordem. O terceiro

grupo mais citado refere-se aos direitos e deveres que apresentam indices muito

37 Na tabela constam apenas os dados dos questionarios respondidos. Trés sujeitos deixaram a questdo em
branco.
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semelhantes nas redes. O grupo 4, que conta com o0 menor numero de respostas
na rede particular, representa a diferenga mais significativa entre as redes. Para
os alunos e alunas da rede publica este grupo equipara-se em numero de
respostas ao grupo 2, direitos e deveres, ou seja, a idéia de que a democracia &
um tema que deve ser discutido é enfatizada por estes alunos e alunas. Na
opinido destes sujeitos, o que torna uma pessoa democratica € poder discutir a
democracia.

Tal fato pode ser interpretado partindo-se da idéia de democracia como
processo a ser realizado. Nesse caso, a discussdo sobre o que € democracia e
sobre as formas de realiza-la redireciona o foco da questdo. A grande maioria dos
sujeitos situou as agdes democraticas no ambito das relagdes interpessoais. Este
pequeno grupo, no entanto, ao considerar a discussdo sobre o conceito de
democracia um ato democratico, estabelece uma relacdo mais ampla, que
extrapola os limites interpessoais e atinge a relagdo entre cidaddo e sistema.
Outra interpretacao possivel € que a democracia pode estar tado distante da vida
cotidiana destes sujeitos que se torna dificil para que eles a percebam em seu
cotidiano, portanto colocando-a como um tema, a relagado que estabelecem com a
democracia € de curiosidade e necessidade de conhece-la, conceitualmente, para
que possam ser democraticos.

A seguir apresentamos o quadro-resumo 5 que nos permite comparar os
grupos, os subgrupos e seus significados, bem como a porcentagem de respostas

que concentram.
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Quadro- resumo 5

Grupos e subgrupos elaborados a partir da questao 5

“Eu acho que sou democratico quando...”

GRUPO SIGNIFICADO SUBGRUPO REDE PORC.
G1 Possibilidade ou 1A — Ouvir opinides |Part. 7,5%
Participacao | capacidade dos sujeitos Pub. 5% 12,5%
e Expressao | se expressarem ou 1B- Reqonhec:lmento Part. 17.5%
do direito do outro: 5559, 22 59
57,5% participarem de maioria, consenso. S
discussées ou de ;go?n_'i?mdpar' n&o | Part. 7,5%
iir. Pub. 15%
situacdes consideradas 22,5%
democraticas.
G2 Ser democratico 2A — Exercicio de|Part. 3,75%
Direitos e |relaciona-se ao direitos. Pub. 3,75% | 7,5%
deveres cumprimento das regras  [2B- Respeitar Part. 1,25%
11,25% e ao respeito aos direitos. (rjee%r:feascumprir Pub. 2.5% |3,75%
G3 Sujeitos séo
Principios, |democraticos quando Part. 10%
valores e |desenvolvem virtudes, 20%
virtudes orientam-se por valores,
Pub. 10%
20% respeitam principios
associados a democracia.
G4 Ser democratico
Democracia |relaciona-se com a Part. 1,25%
como tema |discussao sobre 7,5%
7,5% democracia ou depende Pub. 6,25%

do carater democratico

da instituigao.
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A analise do quadro-resumo permite-nos observar que mais da metade dos
sujeitos encontra-se no grupo 1, participacao e expressao. Assim, um individuo é
democratico quando tem a possibilidade de expressar suas idéias e sentimentos
ou de participar das decisdes que afetam a sua vida. Tais ag¢des implicam na
reciprocidade, ou seja, ter meu direito reconhecido, depende do reconhecimento
do direito do outro.

O segundo aspecto mais citado refere-se aos principios, valores e virtudes
associados a democracia. Os dois grupos que concentram os maiores indices de
respostas dos estudantes remetem-nos a relagdo entre praticas e valores. A
discussdo sobre praticas democraticas torna-se esvaziada de significado se nao
considerarmos os valores que indicam o sentido das mesmas. Os valores devem
estar sempre presentes sob o risco destas praticas irem aos poucos perdendo seu
sentido e se converterem em rotinas com pequeno apelo democratico.

Na representagdo da grande maioria dos jovens que compdem a amostra
ser democratico, portanto, implica em atitudes que envolvam a expressao e a
participacdo e nos valores que dotam as agdes permitindo que estas sejam
significadas como democraticas. Dentre o0s elementos considerados pelos
estudantes podemos destacar certas capacidades como: ouvir o outro, aceitar
diferencgas, buscar formas de intervir para alterar uma situagdo, pautar-se por
valores. Acreditamos que o desenvolvimento destas habilidades depende de
acgdes interferentes, voltadas para tais fins.

Nosso trabalho pauta-se na crenca de que a formacdo de um
individuo para tais disposi¢des implica na educagdo. Como ja foi apontado em
nosso quadro tedrico, a proposta de escolas democraticas defendida por Puig
(2000) visa a formacédo de individuos justamente a partir dos valores e das
praticas democraticas. A participacdo escolar € entendida como o envolvimento
dos alunos e alunas, através do exercicio da palavra e do compromisso da acéo.
Parece-nos que tais aspectos séo evidenciados pelo grupo 1, principalmente pelo
subgrupo 1C que destaca a importancia da intervencgao.

A capacidade de expressar opinides e ouvir 0os colegas pode ser associada

a pratica do didlogo. Para Puig esta pratica se torna possivel quando educadores
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e estudantes planejam temas de trabalho e/ou discutem aspectos da vida escolar.
Um tema de interesse comum propicia a expressao de diferentes opinides, a
busca de argumentos, ajuda a ampliar a perspectiva sobre os temas tratados, traz
consigo a possibilidade de mudangas de opinido. Esse processo pode levar ao
acordo coletivo, buscando acbes capazes de exercer interferéncia em uma
situagdo com o compromisso de cada um. A convivéncia em grupo pode também
melhorar a compreensao sobre os colegas, apresentando-se como uma
possibilidade para a construgcao de relagdes interpessoais pautadas por valores
democraticos.

O terceiro maior percentual de respostas refere-se aos direitos e deveres
dos individuos. Este grupo destaca outro aspecto que vem se somar as agoes e
valores: a normatizagao das relagdes. A democracia pressupde uma forma de
participacdo responsavel e consequente, através da qual os individuos tém
liberdade e responsabilidade pelas escolhas que fazem. Referimo-nos, pois, a um
individuo autbnomo capaz de perceber que direitos e deveres sao mecanismos de
regulacéo da convivéncia em sociedade e por esse motivo revestem-se de um
carater dinamico. Ou seja, ao mesmo tempo que a convivéncia supde o respeito
as normas sociais, & necessario também que estas sejam criticadas e
reformuladas. Novamente reportamo-nos a importancia da formagao para tal fim.
A escola democratica tem como objetivo a formagao deste individuo autbnomo.

O quarto e ultimo grupo, que reune o menor numero de respostas, refere-se
a democracia como um tema a ser discutido. Para estes sujeitos o que torna uma
pessoa democratica € poder discutir a democracia.

Concluindo, acreditamos que as caracteristicas e capacidades destacadas
pelos alunos e alunas como constituintes de um individuo democratico (ouvir o
outro, expressar opinides, orientar-se por valores socialmente desejaveis, ter em
conta direitos e deveres, discutir a democracia) relacionam-se a formas e ou
principios de convivéncia. A escola € um espacgo de convivéncia, no qual os jovens
passam grande parte de seu tempo. A escola é também a instituicdo responsavel
pela formacdo das novas geragdes. Assim, reiteramos nossa crenga de que a

formagao deste individuo democratico é de competéncia da escola.
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2.6 Analise da Questao 6
“Eu acho que sou anti-democratico quando...”

A analise desta questao levou-nos a construgcéo de quatro grupos. A titulo
de organizagdo, os grupos encontram-se numerados de 1 a 4 e aqueles que

apresentam subdivisdes receberam letras para identifica-los.

Grupo 1- Participacéo/Expressao
Este grupo reune sujeitos que se consideram anti-democraticos quando nao

ouvem opinides de outras pessoas ou nido aceitam decisbes coletivas. Esta
dividido em trés subgrupos.

No primeiro subgrupo, 1A, os sujeitos se consideram anti-democraticos
quando ndo ouvem ou nao aceitam opinides divergentes das suas.

“Eu acho que sou anti-democratico quando ndo sei ouvir ou ndo me convengo de
outra opinido, porque deve-se ouvir e entender os pensamentos diferentes”.

“Eu acho que sou anti-democratico quando acho que somente eu sou a certa e que
somente a minha opini&do € valida. Porque sou marruda e teimosa’.

No segundo subgrupo, 1B, os sujeitos consideram-se anti-democraticos
quando decidem algo considerando apenas seus proprios interesses e
desconsiderando a existéncia e a importancia dos direitos dos outros.
Desrespeitar o principio da maioria ou o consenso sdo também formas de agir
anti-democraticas.

“Eu acho que sou anti-democréatico quando tomo decisées coletivas sem o
concenso de todos ou de uma maioria’.

“Eu acho que sou anti-democratico quando ndo escuto ninguém, porque fico
mesquinho e néo respeito a cidadania das outras pessoas”.

No terceiro subgrupo, 1C, os sujeitos consideram-se anti-democraticos

quando nao participarem ou se omitem frente a uma situacido da qual discordam.
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“Eu acho que sou anti-democratico quando ndo ougo o que 0s outros tem a dizer,
acho que o meu pensamento é sempre correto, me incomodo mas néo fagco nada para
mudar certas situagbes, me calo diante de situagbes por temer as conseqliéncias de falar.
Porque séo atitudes que vdo me ajudar a ser democréatica, eu hdo cumpro com o que eu
acho que deveria ser”.

“Eu acho que sou anti-democratico quando...ndo escuto as pessoas, me nego a

participar das atividades, qdo. Aceito as coisas sem me importar. Porque estou ignorando
totalmente os meus deveres e direitos de cidada”.

Grupo 2- Direitos e deveres
Este grupo refere-se ao ndo cumprimento de deveres como uma atitude

anti-democratica.

“Eu acho que sou anti-democratico quando ndo sigo algumas regras ou defendo
idéias que ndo sdo democraticas, pois isso é ser uma pessoa anti-democratica’.

“Eu acho que sou anti-democratico quando ndo cumpro os meus deveres”.

Grupo 3- Principios, valores e virtudes

As respostas deste grupo apontam a auséncia de determinados valores e

by

ou virtudes associados a democracia como responsaveis por atitudes anti-

democraticas. .

“Eu acho que sou anti-democratico quando ndo penso nas conseqliéncias de meus
atos a minha volta, pq. pode afetar outras pessoas”.

“Eu acho que sou anti-democratico quando eu falo palavras, desrespeitar o proximo,
nao tenho opiniao propria. E isso que é anti-democracia, a falta de respeito, humildade,
etc”

Grupo 4 — Democracia institucional

As respostas deste grupo evidenciam sujeitos que acreditam que a
democracia esta na instituicdo ou difundida pela sociedade. O individuo torna-se
antidemocratico ao participar de instituicbes ou estar em locais onde a democracia
nao esta estabelecida.
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“Eu acho que sou anti-democratico quando estou neste colégio, porque o colégio é tado

anti-democratico que nos faz pensar assim”.

“Eu acho que sou anti-democratico quando...for necessario, porque a democracia esta

em todo o lugar’.

Grupo 0- Nao Responderam

Este grupo reune as questdes nao respondidas.

A seguir, a apresentacao do gréafico 6, possibilita-nos observar a distribuicéo

percentual destas respostas tendo como critério os grupos.

Grafico 6: Distribuigdo dos grupos aplicados pelos sujeitos na questao 6 do

questionario

“Eu acho que sou anti-democratico quando...”
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6%

14%

4%

1- Participagdo e
expressao

2- Direitos ¢ deveres
3- Principios, valores
e virtudes

4- Democracia
institucional

5- ndo responderam

70%

A andlise do grafico 6 permite-nos observar que a grande maioria das

respostas concentra-se no grupo 1 (participagdo e expressao). Isso significa que

para os alunos e alunas da amostra, as suas atitudes sdo anti-democraticas
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quando nao respeitam o direito do outro se expressar ou quando 0s proprios
sujeitos se omitem, deixando de participar ou de se manifestar. Ou seja, ser anti-
democratico pode ser uma atitude que nega o direito do outro, ou uma atitude de
passividade que coloca o sujeito em uma situagado de omissao.

O segundo grupo mais citado relaciona-se a auséncia ou néo
observacao dos principios, valores e virtudes relacionados a pratica democratica.
Neste grupo concentram-se 14% das respostas.

O terceiro grupo mais citado relaciona-se a democracia institucional,
ou seja, aquela que independe das agdes do individuo, concentrando 6% das
respostas.

O grupo menos citado, direitos e deveres, refere-se ao nao
cumprimento de deveres e ao desrespeito dos direitos, concentra 4% das
respostas.

A seguir apresentamos a tabela 7 que permite-nos a observagao da
distribuicdo destas respostas, tendo como critério comparativo a rede de ensino

(particular e publica).

Tabela 6 — Distribuicao dos grupos aplicados pelos sujeitos levando em
consideracgdo a rede de ensino®.

Categorias Grupo1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Total
Participacgéo e Direitos e Principios, Democracia
expressao deveres valores e institucional

virtudes

Rede > |1a]1b|1c )3 b3 b3 b3

Particular 31 [16 ]13 ]2 2 3 1 37

Publica 25 [10]5 |10 1 8 4 38

Total 56 [26 |18 |12 3 11 5 75

A analise da tabela 6 permite-nos observar que para os alunos e alunas de
ambas as redes, ser anti-democratico vincula-se a nao participagdo ou a negagao

do direito de expressao de outros individuos (grupo 1).

3% Na tabela constam apenas os dados dos questionarios respondidos. Cinco sujeitos deixaram a questdo em
branco.
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O segundo grupo mais citado em ambas as redes refere-se a auséncia de
valores e principios democraticos. A analise da distribuicdo de respostas por rede
de ensino revela-nos uma consideravel diferenga, apontando para uma maior
concentracdo de respostas de alunos e alunas da rede publica de ensino, neste
mesmo grupo.

O grupo 4, concentra um maior numero de sujeitos da rede publica de
ensino. Este grupo refere-se a democracia institucional, ou seja, ser democratico
ou anti-democratico depende do ambiente no qual se esta inserido e, portanto,
independe das agdes do individuo.

O grupo menos citado, por ambas as redes, refere-se ao ndo cumprimento
dos direitos e deveres.

A seguir apresentamos o quadro-resumo 6 que nos permite comparar os
grupos, os subgrupos e seus significados, bem como a porcentagem de respostas

que concentram.
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Quadro- resumo 6

Grupos e subgrupos elaborados a partir da questao 6

“Eu acho que sou anti-democratico quando...”

GRUPO SIGNIFICADO SUBGRUPO REDE PORC.

G1 N&o ouvir opinides ou 1A — Nao ouvir ou |Part. 20%

Participagao | ndo aceitar decisées nao .a~ce|tar Pub. 12,5% |32,5%
opinides

e Expressao | coletivas. divergentes.

20% 1B- I_Demsoes que |Part.16,25%
conS|deram Pub. 6,25% | 22.5%
apenas interesses ’
proprios.
1C — N3o Part. 2,5%
gzmcupar, omitir-  [Pub. 12,5% 15%

G2 Desrespeitar direitos.

Direitos e |N&o cumprir os deveres. Part. 2,5%

deveres 3,75%

3,75% Pub. 1,25%

G3 Valores, virtudes e

Principios, |principios associados a Part. 3,75%

valores e |democracia e quando 13,75%

virtudes ausentes acarretam

Pub. 10%
13,75% atitudes anti-
democraticas.

G4 Ser democratico ou anti-

Democracia |democratico depende do Part. 1,25%

institucional | carater democratico da 6,25%

6,25% instituicao. Pub. 5%

A analise geral do grupo 1, participacdo e expressao, revela-nos

diferengcas pouco significativas. No entanto, quando sdo considerados os

subgrupos, percebemos que alunos e alunas da rede particular de ensino tendem

153



a repudiar mais as acdes que adquirem um carater de defesa de interesses
préprios. Nao ouvir o outro e ndo aceitar opinides divergentes, 1A, também sao
aspectos considerados mais anti-democraticos por alunos e alunas desta mesma
rede. Para os sujeitos que integram o grupo da rede publica o aspecto destacado
refere-se a omissao, a n&o participacao.

Podemos associar a capacidade de ouvir e aceitar opinides divergentes a
tolerancia. Esta é uma virtude imprescindivel a democracia, pois pressupde o
direito de todos serem respeitados a partir de suas especificidades. Em nosso
quadro tedrico, esta virtude foi apresentada como tendo um carater de
passividade, pois depende apenas da aceitacdo das diferencas e da alteridade;
nao implicando em uma atitude concreta em relagao ao outro. Acreditamos que tal
passividade expressa-se quando levamos em consideragdo o contexto social,
focando as relacbes que se estabelecem neste ambito. No entanto, se
considerarmos o individuo, é preciso reconhecer que tolerar implica em uma
disposicéo interna para conhecer e reconhecer a alteridade. Sob este enfoque,
talvez, a passividade nao seja um adjetivo aplicavel a esta virtude. Na definicao
de Comte-Sponville (1995) a tolerancia s6 surge nas questdes de opinido, assim,
o ato de tolerar pode ser compreendido como uma atitude de aceitar o que poderia
ser condenado. Ser tolerante significa reconhecer a limitacdo daquilo que
acreditamos ser uma verdade. Mas a tolerancia impde limites, ser tolerante com
tudo pode levar a destruicdo da propria tolerancia e revelar a indiferenca que se
tem a respeito de algo. Na interpretagdo do autor trata-se de uma “virtude menor”,
mas importante:

A tolerancia é, pois, uma solugdo passavel; a espera de melhor, isto é, a espera
de que os homens possam se amar, ou simplesmente se conhecer e se compreender,

demo-nos por felizes com que eles comecem a se suportar. A tolerancia é, pois, um

momento provisorio.”(p.188)

Acreditamos poder associar a nao-omissdo a solidariedade. A
solidariedade, imprescindivel a realizagao dos direitos sociais, € uma virtude ativa,
exige uma agao positiva para o enfrentamento das injustas diferengas entre os

cidadaos. Serrano (2002) define a solidariedade como um compromisso, uma
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acao, que ultrapassa a mera declaracdo de intengdes. Para a autora a
solidariedade ndo € um objetivo a ser alcangado, mas sim o caminho que se trilha
através da cooperagao, da compreensao, do civismo, da interdependéncia e da
educacdo. Na visdo de Serrano (2002) somente quando a solidariedade se
inscreve no ser humano é que “ela se torna persuasiva e eticamente exigiver.

Partindo desta concepcao, a solidariedade implica em aderir a causa ou ao
empreendimento de outros, ou seja, supde a relagdo entre pessoas ou grupos
sociais que participam de um empreendimento comum, envolvendo uma
responsabilidade comum. Assim sendo, a solidariedade tem um carater
eminentemente social, sendo imprescindivel a coesdo social e também a
concretizagao dos ideais de igualdade e liberdade.

A virtude da tolerancia e o valor da solidariedade sao imprescindiveis a
realizacao do processo democratico. No entanto, parece-nos que a tolerancia
implica em menos vinculos ou compromissos. A solidariedade € um valor que
pressupde uma atitude, a adesdo a uma causa, estabelecendo vinculos entre as
pessoas. O carater individual da primeira reforca dados anteriores que associam
alunos e alunas de escola particulares a um modelo democratico centrado muito
mais em caracteristicas individuais. Ao passo que o carater social e coletivo da
solidariedade, também aproxima os alunos e alunas da rede publica de outro
modelo democratico, baseado na coesao social e no sentimento de pertencimento
a uma coletividade.

A seguir apresentamos o quadro comparativo 3 entre os grupos compostos
a partir das questdes 5 e 6. Questbes estas que se propdem a investigar nosso
terceiro e ultimo problema especifico: Que praticas alunos e alunas do Ensino
Médio, de escolas publicas e privadas do municipio de S&do Paulo, atribuem as

"acdes democraticas"?
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Quadro Comparativo 3
Questodes 5 e 6 do questionario

QUESTAO GRUPO 1 GRUPO 2 |[GRUPO 3 GRUPO 4
5- Eu acho que sou Participacdao e |Direitos e |Principios, Democracia
democratico quando |expressao deveres valores e como tema
57% 11% virtudes 8%
20%
6- Eu acho que sou Participacdo e |Direitos e |Principios, Democracia
anti-democratico expressao deveres valores e institucional
quando 70% 3,75% virtudes 6,25%
13,75%

A partir da analise das questdes propostas podemos perceber que as
atitudes democraticas sao fortemente associadas ao direito de expressao de
idéias, pensamentos e sentimentos e a participacdo nas decisbes que afetam a
vida dos sujeitos, seja como discentes, seja como cidadaos. Cerca de 57% dos
sujeitos encontram-se neste grupo. Quando nos referimos as agbes anti-
democraticas, esse percentual sobe para 70% dos sujeitos, que novamente
apontam o nao respeito a esses direitos como atitudes anti-democraticas.

O segundo grupo mais citado em relagao as acdes democraticas e as anti-
democraticas reportam-se aos principios, valores e virtudes necessarios a
democracia. Ou seja, a atitude democratica ou anti-democratica vincula-se a
observagao ou néo destes principios.

Os direitos e deveres destacam-se mais nas agdes democraticas, ocupando
o terceiro lugar, 11%. O terceiro indice de respostas associadas as agdes anti-
democraticas relaciona-se ao carater democratico da instituicdo. Ou seja, no que
tange aos elementos que impedem ou dificultam o exercicio democratico, a
natureza da instituicdo € mais relevante do que o respeito aos direitos e deveres.
Acreditamos que estes sao aspectos que se relacionam, pois a natureza da
instituicdo (ser democratica ou ndo) vai influir na natureza dos direitos e deveres
prescritos. Se os direitos e deveres nao tiverem um carater democratico, segui-los

nao garantira uma agao democratica.
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Retomando a questdo especifica que norteia esta terceira parte de nossa
analise - que praticas alunos e alunas do Ensino Médio, de escolas publicas e
privadas do municipio de Sao Paulo, atribuem as "agbes democraticas"?
acreditamos que com base nos dados apresentados podemos afirmar que os
sujeitos que compdem a amostra destacam fortemente como praticas
democraticas a expressao e a participagdo. Com uma percentagem bem menor de
respostas, aparecem os principios valores e virtudes.

Reiteramos que o individuo democratico delineado através da
representacdo dos jovens da amostra aponta-nos para a necessidade de uma
acao formadora. Ser democratico ou anti-democratico, portanto, aparece
fortemente associado as praticas e valores. Cabe destacar que o terceiro
elemento associado a agao anti-democratica refere-se ao carater anti-democratico
da instituicdo. Tal referéncia pode somar-se a defesa de uma acido formativa,
desenvolvida no interior de uma instituicdo democratica.

Concluimos esta questao especifica associando as a¢gdes democraticas dos
individuos a educagao formativa desenvolvida em uma instituicdo escolar
democratica.

Com o objetivo de retomar o problema geral que orientou nossa pesquisa -
que representacdes alunos e alunas do Ensino Médio, de escolas publicas e
privadas do municipio de Sao Paulo, tém sobre "democracia"? - apresentamos o
quadro comparativo 4 entre as seis questdes que se propdem a responder nosso

problema geral.
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Quadro Comparativo 4
Entre todas as questées consideradas nesta analise

QUESTAO GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4
1- Eu penso que Direito de Participacao Formacao e Valores
uma sociedade Expressao 33% informacao 42%
democratica é 21% 4%
2- Eu penso que o |Direito de Participacao Formacao e Valores
mais importante na |Expresséo 39% informagao 34%
democracia é 23% 4%
3- Eu penso que Direito de Direito de Formacéo e Direitos e
uma escola Expressao participagao informagao deveres
democratica é 36% 37% 13% 14%
aquela onde...
4- Descreva uma Falta de Reivindicagbes |Valores Legitimidade
situacao escolar dialogo negadas ausentes das regras
qgue no seu 37% 15% 14% 24%
entender fere os
principios
democraticos
5- Eu acho que sou |Participagao |Direitos e Principios, Democracia
democratico € expressao |deveres valores e como tema
quando 57% 11% virtudes 8%
20%
6- Eu acho que sou |Participagao |Direitos e Principios, Democracia
anti-democratico € expressao |deveres valores e institucional
quando 70% 3,75% virtudes 6,25%
13,75%

A analise dos dados do quadro comparativo 4 permite-nos perceber que na

representacdo dos jovens que compdem a amostra, a democracia seja no ambito

social, institucional ou das relacdes interpessoais, aparece fortemente vinculada a

participacdo, expressao e aos valores. Com o intuito de aprofundarmos as

relagdes entre os trés ambitos citados e os principios que orientam as respostas

dos jovens elaboramos um quadro comparativo que cria categorias a partir dos

principios destacados em cada grupo de respostas.

158




2.7 Grupos, principios e categorias

Visando uma analise mais detalhada, buscamos os principios que orientam
cada um dos grupos apresentados nas seis questdes selecionadas para o estudo.

Estes principios originaram 4 categorias, que serdo apresentadas a seguir.

A categoria A reune os grupos cujas respostas referem-se aos direitos e
possibilidades de participacdo e expressdo. Os sujeitos que integram esta
categoria referem-se as agdes comprometidas com a mudanca de alguma
situagdo considerada injusta, ao dialogo e a capacidade de ouvir o outro. Quando
considerado o ambito social, as respostas referem-se principalmente a garantia
de que tais direitos serdo observados e respeitados. Quando no ambito
institucional, referem-se ao espaco e as oportunidades para tal exercicio. Quando
no ambito das relacdes interpessoais, as respostas referem-se a capacidade dos
individuos de ouvirem, expressarem-se e participarem. Como ja destacado nesta

analise a democracia tem nestes dois direitos sua base de sustentagao.

A categoria B reune os grupos cujas respostas referem-se a aspectos
relacionados a educacdo, em sua forma mais ampla, ou seja, incluem-se nesta
categoria 0s grupos que mencionaram a formacao através de conteudos
curriculares, a formacdo em valores e principios democraticos e a informacéo.
Esta categoria tem grande relevancia para o tema da democracia, pois enfatiza a
importancia dos valores que orientam as praticas sociais, bem como a

necessidade de agdes educativas para a formagao do cidadao.

A categoria C reune os grupos cujas respostas referem-se aos direitos e
deveres. Esta categoria reveste-se de especial importancia para a democracia
uma vez que traz a normatizagao das relagdes no interior da sociedade e de suas
instituicbes. Tais regras, normas e direitos articulam-se com os valores e
principios de uma sociedade, garantindo o exercicio de praticas consideradas

relevantes.
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A categoria D reune os grupos cujas respostas referem-se a democracia

como tema ou a democracia institucional. Ou seja, o principio que rege esta

categoria € a democracia desvinculada das atitudes

interpessoais.

Como

destacamos, no transcorrer deste trabalho, a natureza de uma instituicdo €

determinante para o desenvolvimento e valoracado de suas praticas.

A seguir apresentaremos a tabela que demonstra a relagdo entre as

categorias descritas e as questdes propostas aos sujeitos.

Quadro Comparativo 5 — Categorias e questoes

Ambito social

Ambito Institucional

Relagoes Interpessoais
Questao 1 |Questdo2 |Questdo 3 Questao 4 Questao 5 Questao 6
Questoes/ |Sociedade |Importante |Escola Situagao Ser demo- Ser anti-
Democ. na democ. |democratica escolar cratico democ.
Categorias anti-democ.
Categoria
A 54% 62% 73% 52% 57% 70%
Participagao
Expressdo
Categoria
B 46% 38% 13% 14% 20% 13,75%
Educacao:
formacgao e
informacéo
Categoria
C - - 14% 24% 11% 3,75%
Direitos e
deveres
Categoria
D _ _ - 8% 6,25%
Democracia
institucional
Total 100% 100% 100% 90%0 96%/[] 93,75%0

[Estes percentuais nao atingem 100% pois alguns sujeitos deixaram de responder as questoes.

A analise da tabela por categorias nos permite observar que os principios

mais valorizados nos trés ambitos referem-se a expressdo e a participagao.

Acreditamos, portanto, ser possivel associar a realizacdo da democracia aos
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direitos de expresséao e participacdo (ambito social), aos espagos e oportunidades
de participar e dialogar (dmbito institucional) e a disposi¢éo interna para dialogar e
participar (relagdes interpessoais).

O segundo fator mais citado no ambito social e nas relagées interpessoais &
a educacéo, enquanto formagao e informagédo. Esta mesma categoria ocupa a
terceira posicado, quando consideramos a escola. Pode causar estranhamento a
educacdo nao ter destaque quando focamos a instituigdo escolar, uma
interpretacéo possivel, talvez seja a propria natureza da escola, que ja pressupde
uma agao formativa e informativa.

O cumprimento dos direitos e deveres nao € citado no ambito social. Neste
ambito prevalecem as categorias participagdo e expressao e educagao.
Acreditamos que as duas categorias valorizadas neste ambito dependem de
principios, valores e agdes relacionadas ao Estado. Ou seja, espera-se que uma
sociedade democratica contemple a participacdo e a expressdo e a0 mesmo
tempo ofereca educacdo e formacdo aos seus cidadaos. Direitos e deveres
exigem uma atitude de reciprocidade, que depende de cada um dos cidad&os.
Parece-nos que a representagao associada ao ambito social privilegia aspectos
em que as condicdes sdo dadas ou esperadas, colocando o individuo numa

atitude mais passiva.

CAPITULO lII
Consideracoes Finais
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O que é democracia?

Creio que a(s) resposta(s) a esta pergunta deva(m) ser diferente(s) em
cada época e em cada Estado, ndo podendo, assim, ser(em) expressa(s) na forma
singular. Depende também do enfoque que se da ao tema: historico, politico,
social, legal... Podemos, ainda, considerar as diferengas entre os sentidos que
cada individuo a mesma atribui. Nosso objetivo neste estudo foi o de nos
aproximarmos da representagao que jovens estudantes que concluem o ensino
meédio tém de democracia e de escola democratica.

Nesse sentido, o problema geral que direcionou nosso estudo foi: Que
representagcées alunos e alunas do Ensino Médio, de escolas publicas e
privadas do municipio de Sao Paulo, tém sobre "democracia"?

Acreditamos que trabalhar com as representagdes, devido ao seu carater
individual e coletivo, permite-nos chegar perto do sujeito concreto e da democracia
percebida na vida cotidiana das pessoas e no grupo social que integram. A
importancia de tal abordagem reside na concepgao de que os individuos tém suas
acdes orientadas pelas imagens e conceitos que compdem suas representacoes.
Assim, a forma como estes jovens concebem a democracia servira de referéncia
para a sua atuacao social.

Com o objetivo de identificar as idéias que constituem a representagao dos
alunos e alunas, que compdem nosso estudo, elaboramos um quadro tedérico que
se prop6s a apresentar o desenvolvimento da democracia através da conquista de
direitos e dos valores que os inspiram. Procuramos apresentar a democracia como
um processo que se realiza através de suas praticas e que, por possuir um carater
dinamico, ndo pode ser definida sob um unico conceito, admitindo assim praticas
diversas, em tempos e espacos diferentes.

Acreditando que a educacdo tem um papel a cumprir em relacdo a
formagdo de cidadaos para a convivéncia democratica, associamos educagao
(desenvolvida no interior das escolas) e democracia a partir de dois aspectos: das
politicas publicas e das praticas pedagodgicas. Sob a oética das politicas publicas a
escola s6 podera ser democratica se alcancar a todos. Conforme a discussao

apresentada no capitulo | deste estudo, a educagao publica € uma poderosa

162



estratégia para promovermos a igualdade social. Sob a o6tica das praticas
pedagogicas a discussdo sobre uma escola democratica desenvolveu-se através
da gestao, do curriculo e das relagdes interpessoais, aspectos restritos ao interior
da instituicao.

Este estudo, ao propor-se a investigar as representagdes de democracia
entre os jovens que concluem o ensino médio, direcionou-se através de trés
problemas especificos, relacionados ao ambito social, institucional e das relagdes
interpessoais.

Em relagdo ao ambito social, buscamos investigar as representagdes de
uma sociedade democratica. Pudemos perceber, através da analise dos dados
coletados, que, para os (as) jovens que compdem a amostra, uma sociedade
democratica caracteriza-se pelos direitos de expressdo e participacdo e pelos
valores que orientam as praticas e relacdes nesta sociedade.

As representacdes, como tentamos demonstrar na analise das questdes
(capitulo Il) constituem-se nao sé através de conhecimento cientifico/cultural como
também por informacdes e vivéncias pessoais. A énfase colocada sobre direitos
de expressao e participagao remete-nos as experiéncias histéricas democraticas,
mas possibilita-nos, também, inferéncias sobre as praticas e vivéncias
democraticas dos sujeitos.

Neste ambito encontramos uma significativa diferenga entre as
representacdes de uma sociedade democratica construidas por alunos e alunas
de escolas publicas e de alunos e alunas de escolas particulares. Para os
primeiros, os direitos (expressado e participagdo) constituem-se como o aspecto
mais importante da democracia. Para os segundos, sdo os valores que merecem
maior destaque. Uma reflexdo sobre os possiveis fatores que levam a esta
diferenca ja foi realizada no desenvolvimento da andlise das questbes (capitulo Il),
no entanto, cabe destacar que quando nos reportamos ao ambito social, a variavel
rede de ensino apresenta-se como um fator relevante, o que nos leva a supor que
diferencas sécio-econdmicas e as vivéncias que possibilitam podem influenciar

significativamente as representa¢des de democracia construidas pelos individuos.
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Destacar direitos como caracteristica central de uma sociedade nao
significa excluir valores. A referéncia a possibilidade de expressao e participagao
traz consigo, de forma implicita, dois valores democraticos: a liberdade, para
pensar e expressar idéias e também a igualdade que confere a cada cidadao o
mesmo valor na participagdo da escolha de governantes e na possibilidade de
ocupar cargos na administracéo publica. Podemos, no entanto, supor que, talvez,
enfatizar direitos possa ser associado a uma maneira de garantir que valores
democraticos fundamentais sejam incorporados as agdes cotidianas. Acreditamos
que no Brasil a democracia € um fenbmeno recente, que passou por periodos de
instabilidade e que agora estd se consolidando, portanto, a preocupagdo em
afirmar e reafirmar direitos pode ser interpretada como uma necessidade de
consolidacao de praticas e valores que ainda estao se firmando entre nds.

A participagdo destacada por alunos e alunas da amostra selecionada
refere-se aos direitos politicos dos cidadaos, principalmente ao voto. As
referéncias a possibilidade de ser votado s&do nulas. A relagdo entre povo e
governo ou entre individuo e governo expressa-se, majoritariamente, através do
direito do cidaddo e do dever do governo. Foram raras as referéncias as
possibilidades de participagdo no gerenciamento e nas atividades da comunidade.
Acreditamos que tais representagbes nos dao indicios importantes sobre a
atuacao destes cidadaos, que se colocam como sujeitos passivos. Neste ponto,
portanto, podemos refletir sobre o papel da escola, enquanto agente formadora de
cidaddos. Parece-nos que a educacgao tem um papel a cumprir na construgao de
uma cidadania ativa, que coloque o sujeito como um ser ativo, dentro da sua
comunidade.

O segundo aspecto investigado por nés remete-nos justamente a escola. A
anadlise dos dados coletados nos demonstra que uma escola democratica
caracteriza-se, segundo a representacdo dos alunos e alunas que compdem a
amostra, pelos espagos de expressao e participagédo e em contrapartida a escola
nao democratica aparece associada as agdes autoritarias que se travam no seu
interior, inviabilizando a participagdo e a expressédo de seus agentes. Portanto, a

idéia de uma escola democratica vincula-se apenas a aspectos que se relacionam
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a gestdo interna e as relagdes interpessoais. O acesso ndo € mencionado por
nenhum dos sujeitos da amostra. Considera¢cdes sobre estes dados ja foram
tecidas no transcorrer desta analise e, acreditamos ser desnecessario retoma-las,
no entanto, chama-nos a atencdo uma possivel relagcdo entre sociedade
democratica e escola democratica.

Um dos valores destacados pelos (as) jovens quando questionados sobre
uma sociedade democratica € a igualdade, no entanto, ao se referirem a escola
democratica, que poderia ser promotora deste ideal, ndo citam o acesso a
educacédo. Parece-nos que a valorizagédo da igualdade da-se muito mais enquanto
um ideal democratico, mas, a viabilizacdo do mesmo parece nao se definir em
situagdes ou estratégias concretas.

Consideramos que um ponto a ser abordado, que pode contribuir para a
reflexdo sobre os dados coletados, é a necessidade de discutirmos democracia e
valores com nossos alunos e alunas. Fazemos esta afirmacdo ancoradas nao
somente em suposi¢cdes, mas também na experiéncia que tivemos durante a
aplicacao dos questionarios nas escolas. Nos quatro locais visitados, fomos
procuradas, ao final da aplicagao, por alguns alunos e alunas. Estes manifestaram
a satisfagdo em ter participado da pesquisa, enfatizando a importancia de alguém
que os incite a refletir sobre tais temas e que queira ouvi-los (no anexo Il encontra-
se um diario de campo que tenta traduzir alguns aspectos do cotidiano escolar e
da aplicagcdo dos questionarios). Além destas observagées de campo, podemos
retomar alguns dados da analise que nos apontam para a importancia da
discussao do tema, como por exemplo, a resposta de um dos sujeitos que buscou
o sentido de democracia no dicionario. Podemos também citar um dos grupos,
constituido por respostas que enfatizam a democracia como um tema a ser
discutido.

Acreditamos que praticas e valores democraticos, no interior de uma
escola, sdo essenciais a formagao dos cidadaos, bem como a conscientizagao
sobre tais processos e valores. Ao trazer a democracia para discussdes em sala
de aula, aproximando-a das vivéncias cotidianas, possibilitamos aos alunos e

alunas a atribuicdo de sentido ao que é trabalhado e vivenciado na escola.
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Cabe ressaltar que os alunos e alunas da amostra selecionada consideram
suas escolas anti-democraticas. Em nenhum momento discutimos as praticas que
se desenvolvem em cada escola, este ndo foi nosso objetivo. No entanto, sem
fazer um juizo de valor, consideramos que mesmo que estas instituicbes pautem-
se por acdes democraticas, isso ndo sera suficiente, se os alunos e alunas
envolvidos nao perceberem o sentido de tais acdes.

Retomamos a discussao de Puig (2000a) sobre a importancia do dialogo e
da agao cooperativa como formas de tomada de consciéncia.

“Pensamos que o dialogo e acdo cooperativa também s&o meios de tomar
consciéncia do conjunto da experiéncia escolar. A vida escolar ndo se limita a acordar
solugbes diante das dificuldades e a planificar tarefas e projetos. A escola tem algumas
fungées sociais e pessoais bem positivas que é preciso conhecer. O sentido da escola
néo fica oculto ou escondido na mente dos jovens e das jovens. O alunado deve tomar
consciéncia da utilidade e do sistema de funcionamento da escola.” (p.35)

A anadlise dos dados referentes a democracia na escola nos possibilita
perceber que as diferengas observadas no ambito social, entre as representacdes
de alunos e alunas das redes particular e publica de ensino, ndo se mantém
quando consideramos o ambito institucional. Tais dados nos levam a supor que
talvez nosso modelo de ensino n&do apresente grandes discrepancias entre as
redes quando se discute praticas democraticas. Apesar das diferencas na
qualidade e nos recursos disponiveis (ver anexo Il), podemos supor que a gestao
interna e as relagdes interpessoais, aspectos destacados pelos alunos e alunas,
nao diferem muito de uma rede para outra.

Gestdo e relacbes interpessoais foram dois aspectos destacados em
relacdo a escola democratica. No transcorrer deste estudo enfatizamos nossa
crenga de que a democracia n&o se limita aos aspectos da organizagao politica de
uma sociedade, ela é também uma forma de se conceber as relacbes entre as
pessoas. Na relagdo com o outro, na maneira de sermos e agirmos, torna-se
manifesto nosso posicionamento em relagéo aos valores. Portanto, uma escola ou
uma sociedade democratica requer uma agao democratica de seus agentes.
Neste sentido, nosso terceiro problema especifico buscou investigar que praticas

travadas no interior destas relacdes, os individuos associam a democracia.
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Os dados obtidos a partir da investigagdo sobre as praticas consideradas
democraticas apontam para a participagao e para a expressao como 0s aspectos
mais importantes para se estabelecer relagdes democraticas. Observamos que as
representacdes dos sujeitos que provém da escola particular sdo muito préximas
as representagdes dos sujeitos oriundos da rede publica de ensino. Estes dados
nos levam a supor que talvez as experiéncias democraticas dos sujeitos
pesquisados sejam parecidas, mesmo considerando-se as diferengas entre
classes sociais. Acreditamos que grande parte das relacbes simétricas
vivenciadas pelos estes jovens participantes ocorra dentro do ambiente escolar.
A escola, a instituicdo social encarregada da formacédo das novas geragdes,
possibilita a convivéncia entre pares, sujeitos que integram uma mesma faixa
etaria, com papéis e responsabilidades semelhantes. Assim, mesmo que a escola
nao construa suas praticas a partir de principios democraticos, € um espaco para
uma convivéncia mais igualitaria. Podemos supor, com base nos dados
apresentados, que a medida que as escolas de ambas as redes parecem
organizar-se de forma muito semelhante no que tange a democracia,
consequentemente, as relagdes travadas em seu interior encontram possibilidades
e limitagdes também muito proximas para o exercicio da democracia, nas relacdes
interpessoais.

Em nossa analise, além da variavel rede de ensino, foi considerada a de
género. No entanto, a tabulagcédo destes dados nao foi apresentada, uma vez que
as diferengas observadas foram insignificantes. Isso pode nos levar a supor que
as experiéncias e concepgdes dos sujeitos de ambos 0s sexos sejam muito
proximas e significadas de uma maneira semelhante. A variavel que nos trouxe
diferencas significativas em relacdo ao primeiro problema especifico foi a de rede
de ensino. Com isso, acreditamos poder afirmar que o grupo ou a classe social
aos quais os sujeitos pertencem exercem influéncia sobre as representagdes de
sociedade democratica que os mesmos constroem.

De uma maneira geral, os trés ambitos investigados apontam para os
direitos de participacdo e expressdo. A participagdo ja foi discutida nestas

consideragdes, cabe portanto, uma breve reflexdo sobre a liberdade de
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pensamento e de expressdo. Esta, em nosso entender, consagra o direito a
diferenca. Cada ser humano tem direito de expressar seus pensamentos, suas
idéias e com isso torna-se inevitavel o confronto entre as diferencas individuais.
Portanto, ao se valorizar este direito, temos de considerar também a tolerancia
como uma virtude essencial a democracia. Novamente retomamos nossa crencga
na importancia de a¢des educativas orientadas para um fim formativo, valorizando
a convivéncia democratica e viabilizando a construgao de valores que sustentem
estas praticas, bem como o desenvolvimento de virtudes essenciais ao convivio
em uma sociedade caracterizada pela diversidade e complexidade.

Acreditamos que este estudo nos mostra a importancia atribuida a
participacdo e a expressao para que a democracia se realize, seja no ambito
social, institucional ou das relagbes interpessoais. Sao direitos fundantes da
democracia, sem 0s quais 0 processo nao se viabiliza. Através deles, garante-se
que as decisdes nido serdo tomadas apenas pelos individuos pertencentes as
classes econOmicas mais abastadas ou pelos que tém uma descendéncia nobre.
As pessoas tém valor por si mesmas, enquanto seres humanos e por isso devem
ser consideradas e tomar parte nas decisdes que afetam a sua vida. Nesse
sentido um individuo ndo é mais importante do que o outro. Por esse motivo tais
direitos séo reconhecidos, nos artigos XVIII e XXI, da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos.

Em razdo de considerarmos fundamental a tomada de consciéncia sobre o
significado e a finalidade das praticas sociais, esperamos que este estudo, ao
propor uma discussao sobre a democracia, tendo como foco o individuo, suas
vivéncias e valores, possa contribuir, especialmente, para a formacao de
docentes, trazendo-lhes elementos que permitam uma analise critica sobre seu
papel social.

Os direitos destacados pelos alunos e alunas podem nos fornecer indicios
para uma reflexdo sobre a democracia e a importancia da educacao na construgao

de uma sociedade mais justa e afinada com os valores socialmente desejaveis.
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Consideramos importante também refletirmos sobre os aspectos que sao
deixados em segundo plano ou n&o mencionados, coOmo 0 acesso ao ensino e o

curriculo escolar.

2. Por fim...

Traremos neste item alguns elementos, colhidos em nosso trabalho de
campo e que nao aparecem, objetivamente, nos dados analisados e que
consideramos relevantes para a reflexao sobre democracia e educagao, tomando
como referéncia as questdes do acesso e do curriculo.

A motivacao original deste estudo foi a crenga em um sistema capaz de
viabilizar relagbes sociais construidas a partir do valor humano
independentemente de quaisquer diferencas de classe, cultura, religido, idade,
sexo, etnia... Tais relagbes ndo fazem juizos de valor sobre diferengas naturais ou
culturais e contemplam o direito as mesmas diferencas, mas ao mesmo tempo,
posicionam-se contra a desigualdade social. Portanto, ndo poderia deixar de
reiterar nossa crenca na educacado democratica como forma de oferecer igualdade
de oportunidades.

Enquanto discurso politico, a igualdade parece ser um valor sempre
presente. Enquanto pratica, acredito que se constitua um dos principais desafios a
serem superados pela democracia no Brasil, principalmente quando esta
afirmacao se refere a educacgéo. Este estudo, além dos dados objetivos que foram
analisados, trouxe-nos elementos para refletir sobre as diferencas entre as redes
de ensino particular e publica. Diferencas percebidas através de: conversas com
os docentes, colocagdes dos discentes, comparacdo entre a qualidade de
expressao escrita dos alunos e alunas de ambas as redes, diferencas entre as
instalagdes e recursos materiais.*

Torna-se dificil ou quase impossivel falar em igualdade de oportunidades
quando consideramos, por exemplo, a capacidade de expressar idéias e o nivel
ortografico dos discentes de ambas as redes. Alguns alunos e alunas da amostra

selecionada nas escolas publicas cometem erros ortograficos ou gramaticais que

%% Tais observagdes constam de nosso didrio de campo, no anexo II
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classifico como préoprios de alunos e alunas do ensino fundamental de escolas
particulares. Chamou-nos a atencao, também, a dificuldade que estes discentes
tiveram para expressar suas idéias e/ou opinides. Acreditamos que, parte desta
dificuldade possa ser creditada as deficiéncias linguisticas, porém, ndo podemos
deixar de mencionar a auto-estima destes alunos e alunas.

A auto-estima e a perspectiva futura dos dois grupos de discentes séo
contrastantes. Os alunos e alunas da amostra da rede publica declararam-se
incapazes de pensar e emitir uma opinido sobre o tema da democracia. Nao
alimentam, também, nenhuma expectativa em relagado ao ensino superior. Na rede
particular verifiquei movimento inverso: a maior preocupacédo no terceiro ano do
ensino meédio é com o vestibular.

O contato que mantive com professores e professoras da rede publica me
deixou a sensagao de que estes docentes se sentem desqualificados socialmente,
pois fazem questao de afirmar que desempenham outras atividades profissionais,
como consultoria a escolas particulares e atendimento clinico em consultério de
psicologia.

As diferengas entre os recursos materiais e as instalagbes sédo ainda
maiores. Nas escolas publicas os alunos e alunas me apontaram a auséncia de
biblioteca, laboratdrios, sala de computagdo. Nas escolas particulares estes
espacos sdao muito bem equipados, além de contarem com pessoas qualificadas
para o atendimento dos discentes, mesmo fora do horario de aulas.

Tais observacdes nao se constituem como novidades, estes aspectos sao
socialmente conhecidos e fortemente associados a ineficiéncia da escola publica,

contribuindo para a proliferacdo do ensino particular.

Como professora de escola particular por quase vinte anos, tinha uma
concepcao limitada da educagdo e carregava uma “culpa social’, que tentava
apaziguar sob a justificativa de que as elites também precisam ser formadas.
Olhava para a escola publica como uma visao preconceituosa, propria de quem a

desconhece, julgando que das instalagbes aos recursos humanos, tudo era
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ineficiente. Muitos dos meus ex-colegas, docentes da rede particular,
compartilham da mesma idéia. Devo confessar que s6 me dei conta de que se
tratava de um preconceito em meio a minha pesquisa e pontualmente apos ser
questionada por um colega sobre os “alunos da escola ao lado”, a sua pergunta
retratava a visao distorcida que muitos tém do ensino publico: “Os alunos da
escola estadual sdo meio sujinhos, né? Eles sdo bem pobrinhos, né?”

Penso que opinides assim nao se restringem a um professor e hem mesmo
que sao exclusivas da categoria docente. Elas grassam socialmente e se
sustentam a partir de elementos observaveis, como os descritos anteriormente.
Acredito, no entanto, que as diferengas apontadas e os juizos emitidos sejam a
face de um sistema de ensino que visava a formacao de elites, orientando seu
curriculo e suas praticas para o futuro em uma universidade. As camadas
economicamente desfavorecidas era oferecido um ensino elementar capaz de
desenvolver habilidades basicas para o desempenho de funcbes menos
qualificadas socialmente. Os verbos estdo no passado, pois com a universalizagao
do ensino pretendeu-se dar oportunidades iguais a todos indistintamente. No
entanto, a afirmagéo poderia ser feita também no presente, na medida em que as
diferencas entre ambas as redes parecem reproduzir a antiga ideologia de uma
formagao destinada as elites e outra destinada ao “povo”.

A universalizagdo do ensino trouxe-nos novas questdes que envolvem
desde a adocgao de politicas publicas capazes de proporcionar, ndo apenas o
acesso e a permanéncia na escola como também de viabilizar o acesso ao
conhecimento produzido pela humanidade. A valorizagdo dos docentes é outro
aspecto que nao pode ser esquecido, pois ndo se faz escola de qualidade sem dar
condigbes para que seus professores possam sobreviver dignamente, incluo aqui
nao so a satisfacdo de necessidades elementares como moradia e alimentacao,
mas também condigdes de usufruir dos bens culturais e acesso aos novos
conhecimentos.

A universalizacdo do ensino, no entanto, ndo expde apenas os problemas
da escola publica e da desigualdade social. O ensino de maneira geral passa por

um redimensionamento, a medida que seu funcionamento altamente excludente e
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as antigas fungdes preparatorias as quais a escola se propunha nao se verificam
mais. O diploma universitario que ja foi um diferencial, garantindo aos seus
portadores o desempenho de fung¢des altamente valorizadas socialmente, ja nao
goza do mesmo prestigio. Tal fato pode ser interpretado de muitas maneiras, mas
por hora, limitar-nos-emos apenas a cita-lo como um dos fatores que tem
deflagrado a necessidade de se repensar as fungdes da educagao escolar.

A escola de hoje esta aberta a todos, aqueles que vao cursar uma
faculdade e aqueles que vao desempenhar outras fungdes sociais que nao
requerem grau superior. Portanto, um curriculo orientado apenas a preparagéo
para o ensino superior ndo faz sentido para grande parte dos discentes. Muitos
dos conhecimentos valorizados nos curriculos ndo se vinculam a realidade
vivenciada pelos alunos e alunas e possivelmente nunca serao utilizados por eles
e por elas. A discusséao curricular subordina-se, assim, aos objetivos da educagéo.
O ensino preparatério ndo tem mais o mesmo sentido. Defendemos a idéia de que
a educacio deve voltar-se para a formacéao, priorizando praticas e construindo
valores que possibilitem a convivéncia em uma sociedade democratica, sem abrir
mao de seus conteudos, mas atribuindo sentido ao que é transmitido.

Retomando as observacgdes realizadas em campo e uma afirmacao, feita
anteriormente, sobre 0 juizo preconceituoso que tinha em relagao a ineficiéncia do
ensino publico, nada disse, até entdo, que desconstruisse tal opinido.

Durante a aplicagdo dos questionarios as atitudes dos docentes de ambas
as redes foi diferente. Nas escolas particulares os professores estavam
preocupados com o conteudo que deveriam desenvolver e em otimizar o tempo
com seus alunos e alunas. Em uma das escolas, a professora distribuiu as provas
de fisica corrigidas antes mesmo que todos tivessem terminado de responder o
questionario. Nas escolas publicas foi dado o tempo necessario para que 0s
alunos e alunas respondessem as perguntas.

Nas escolas particulares, cada aplicacdo do instrumento foi precedida por
explicagbes da coordenacéo e ou dos docentes sobre os “problemas” dos grupos,
como uma justificativa antecipada a possiveis respostas “contestadoras”. Aos

meus olhos tal atitude traduziu-se como receio de que a opinido dos alunos e
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alunas pudesse apontar as contradicbes de escolas que em seus discursos
defendem uma formacao democratica.

Nas escolas publicas a preocupacao manifesta dos docentes com os quais
mantive contato era com aspectos da formagao de seus alunos e alunas. Um dos
professores enfatizou o respeito que exigia em sala de aula. Apesar de se
considerar “ditador” e dizer que o respeito era exigido, como se fosse uma atitude
unilateral, observei que se tratava de uma atitude construida a partir da
reciprocidade, pois o professor conhecia cada aluno e aluna e falava com orgulho
dos mesmos, atendendo a cada um(a) que o procurava, mesmo quando o
problema nado era vinculado a sua disciplina. A outra professora, de Psicologia,
com quem mantive contato, desenvolveu um trabalho com a auto-estima dos
alunos e alunas, visando a inser¢ao no mercado de trabalho, posto que este era o
grande desafio que estavam enfrentando.

Tais observagdes, apesar de restritas e superficiais, levaram-me a olhar
para a escola publica através da atuagdao dos seus docentes. Considero que
sensiveis a realidade de seus alunos e alunas e comprometidos com uma
educacao que nao se destina unicamente a aprovacao no vestibular e, a despeito
de todas as dificuldades que enfrentam, esses profissionais demonstraram em
suas atitudes valores como o respeito aos seus alunos e alunas. Nao pretendo
generalizar uma observagao tao restrita e realizada sem qualquer rigor cientifico,
apenas apresentar aspectos que fizeram o contraponto aos meus proprios
preconceitos.

Reitero minha crenga de que uma sociedade democratica se constroi
também pela educacdo. E uma educagdo democratica ndo pode eximir-se da
discussao sobre a finalidade de suas agoes.

Finalizando, gostaria de destacar que cada leitor podera, aqui, encontrar
outros tantos elementos que ndo pudemos perceber ou analisar dada a limitagao
de nossa formacéo e conhecimentos. O significado atribuido aos dados também
pode variar, tantas vezes quantas for lida esta dissertacdo. Portanto, acredito que
tal estudo tem também um valor subjetivo e que pode trazer muitas outras

questdes, discussdes e/ou discordancias. Para mim fica o desejo de avangcarmos
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na pesquisa sobre o curriculo escolar e as estratégias para o seu
desenvolvimento, visando a construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e

que respeite as diferengas.
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Anexos

1. Instrumento

Questionario

Iniciais do seu nome:
Idade
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Sexo

Parte I
1- Eu penso que uma sociedade democratica ¢

Por qué?

2- Eu penso que o mais importante na democracia é

Por qué?

3-Eu penso que preparar pessoas para a democracia é

Por qué?

4- Eu penso que um cidaddo democratico deve ter as seguintes qualidades

Por qué?

5- Eu penso que uma escola democréatica ¢ aquela onde
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Por qué?

6- Eu penso que o mais importante em uma escola democratica ¢

Por qué?

7- Eu penso que uma escola democratica tem que abordar os seguintes temas

Por qué?

8- Na minha escola o mais democratico €

Por qué?

9- Na minha escola o mais anti-democratico é
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Por qué?

10- Eu acho que sou democratico quando

Por qué?

11- Eu acho que sou anti- democratico quando

Por que?

12- Descreva uma situagao escolar que, no seu entender, fere os principios democraticos.
( Se necessario, utilize o verso da folha).

Muito Obrigada, a contribui¢do de vocés é imprescindivel para a minha pesquisa!

Anexo 2. O Trabalho em Campo

Visita a Escola 1 — Rede Particular de Ensino
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Situada na zona sul de S&o Paulo, a instituicdo é ligada a uma congregacéo
religiosa, de irmas. Tem orientagdo catdlica e grande preocupagao humanistica,
explicitada em sua proposta pedagogica.

O contato com a escola foi feito por intermédio da diretora do colégio onde
trabalhava. Apos agendar um horario, conversei com o diretor do Ensino Médio
que se mostrou solicito e receptivo, deixando-me a vontade para escolher a data
que mais me conviesse.

No dia agendado, conversei com a orientadora do Ensino Médio que me
antecipou os “problemas” do grupo onde eu aplicaria o questionario: “séo
contestadores, mas nao apresentam solugdes”. Contou-me sobre uma iniciativa
recém iniciada, ouvidoria, cuja proposta era reunir os alunos e alunas para
discutirem temas que eles consideravam relevantes.

Fui apresentada pela coordenadora aos alunos e alunas e a professora que
foi indiferente a minha presenca e aproveitou o tempo para corrigir provas.
Expliquei os objetivos da pesquisa, enfatizando que esperava a manifestagdo de
idéias e sentimentos proprios e ndo conceitos aprendidos em livros. Disse também
que essa era uma oportunidade para eles expressarem suas opinides e serem
ouvidos, pois seria a partir das suas respostas que nasceria o0 meu trabalho.

Durante o tempo em que respondiam as perguntas, alguns comentarios e
trocas de idéias sobre o tema. Percebi que ndo era um assunto sobre o qual
refletiam ou conversavam.

Tocou o sinal e alguns alunos e alunas ainda terminavam de responder ao
questionario, a professora comegou a distribuir as provas de fisica corrigidas.
Pareceu-me que apenas uma minoria havia tirado boas notas, pois poucos ficaram
felizes.

Os alunos e alunas terminaram suas respostas e sairam para o intervalo.
Alguns, cerca de cinco ou seis ficaram me esperando para conversar. Contaram
sobre o grémio e me apresentaram seu presidente, um dos meninos do grupo.
Mostraram-se orgulhosos por terem uma representatividade estudantil, mas

insatisfeitos por ndo serem ouvidos pela dire¢ao do colégio.

182



Um dos alunos permaneceu por mais tempo, ele pouco respondeu do seu
questionario, mas estava incomodado e querendo conversar. Disse que trabalhava
a tarde e nao queria fazer vestibular. Nao via muita utilidade nos estudos, pois ja
trabalhava em uma agéncia de publicidade. Pediu minha opinido, que obviamente
retratou a minha crencga na educacédo. Ele ouviu, pensou e ponderou, que talvez,
pudesse escolher algo mais ligado a comunicagdo. Contou-me, também, dos
“absurdos” do colégio, que se preocupa com o calgado (proibiu chinelo de dedo) e
com roupas curtas ou decotadas. Para ele era um absurdo tal proibicado pois
estamos em um pais tropical e roupas “leves” ndo ofendem ninguém, apenas
contribuem para o conforto dos alunos e alunas.

Creio que o questionario fez os alunos e alunas pensarem e despertou, em

alguns, a necessidade de dialogar.

Visita a Escola 2 — Rede Particular de Ensino

Situada na zona sul de Sao Paulo, a instituicio € mantida por uma
Sociedade de Pais e por verba do governo alemao. Bilinglie e bicultural. Seu
discurso politico-pedagogico valoriza a relagdo entre culturas, a tolerancia e o
desenvolvimento pleno do ser humano.

Trata-se da escola onde eu trabalhava e na qual foi aplicado o questionario-
piloto e posteriormente o instrumento definitivo. Assim que apresentei o projeto e
pedi autorizagdo a direcdo, fui encaminhada para a coordenagdo com o pré-
consentimento para realizar a pesquisa. A coordenadora ja estava informada
sobre a pesquisa, mas pediu-me detalhes sobre o projeto e me encaminhou para
o professor de histdria, pois o tema da pesquisa encaixava-se melhor nessa
disciplina. Apresentei-me, expus o projeto e ndo encontrei problemas para realizar
a pesquisa piloto. Antes, no entanto, ele me preveniu sobre os grupos: “em um
deles os alunos e alunas dao mais problemas”; o outro grupo do terceiro ano,
segundo o professor, era melhor por ser mais politizado. Optei pelo “problematico”
para conciliar com meus horarios vagos.

Fui apresentada a classe pelo professor, alguns haviam sido meus alunos

e alunas na Ed. Infantil. Expliquei os objetivos da pesquisa.
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Enquanto as questdes eram respondidas, conversei com o professor que se
disse marxista.

Cerca de oito semanas apos o estudo piloto, apliquei o instrumento
definitivo na outra classe, “a politizada”. O processo de apresentacao e explicacao
se repetiu.

Os alunos e as alunas queriam saber quem iria ler as suas respostas.
Assegurei-lhes que ninguém seria exposto. S6 os dados analisados seriam
acessiveis ao colégio.

O mesmo movimento de reflexdo e questionamento observado na E1
repetiu-se aqui.

Ao final da pesquisa, trés dos alunos quiseram conversar. Perguntaram-me
se eu ja havia entrevistado alunos e alunas de escolas publicas e o que eu achava
de cotas para negros. Eles disseram que ndo tinham uma opinido definida sobre o

assunto, mas que gostariam de discutir.

Visita a Escola 3 — Rede Publica de Ensino

Escola mantida pelo governo estadual. Situada na zona sul de Sao Paulo,
vizinha a escola 2. Recebe alunos e alunas residentes em suas proximidades, um
bairro de classe média baixa e distante cerca de 30 km do centro.

Entrei em contato com a escola por telefone e fui atendida pela assistente
de direcao que se mostrou receptiva, principalmente por eu ser professora do
colégio vizinho. Marcamos um encontro pela manha para que eu apresentasse o
projeto. Depois de breve explicagdo, ela se comprometeu a encaminhar meu
pedido a diregao e me telefonar assim que obtivesse a resposta. Dois dias depois,
ela abriu as portas da escola para que eu realizasse a pesquisa durante a aula de
psicologia, pois teria mais relagdo com o tema.

Na data agendada, fui apresentada a professora e a classe pela assistente
de diregcdo. Um dos primeiros comentarios da professora, ao saber que eu era
aluna da USP foi: “é para poucos”.

Expliquei meus objetivos, de forma semelhante ao realizado nas outras

escolas. Os alunos e as alunas ouviram: alguns atentamente, outros fazendo
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brincadeiras com os colegas. Alguém disse, “mas a gente ndo pensa!”. Percebi
que teria de utilizar outro discurso. Disse que o meu interesse era saber como eles
véem a sua realidade e argumentei que eles estdo no mundo, que pensam,
sentem, vivem situagdes diariamente e era sobre isso que deveriam “falar”.

Enquanto as perguntas eram respondidas, conversei com a professora, que
se mostrava preocupada com a colocacao profissional de seus alunos e alunas.
Disse que dirigiu as suas aulas para discussdes sobre como se posicionar em
entrevistas, como se apresentar ao futuro patrdo. Durante a nossa conversa ela
“corrigia” um trabalho, no qual havia pedido aos alunos e alunas que listassem e
explicassem trés qualidades e trés defeitos que percebiam em si préprios. Ela
estava muito orgulhosa da sua iniciativa, mas admirada com algumas respostas
que colocavam como defeitos, aquilo que lhe parecia qualidades (sou muito
bonzinho e isso ndo é bom; ou sou calmo e paciente, o que também nio é muito
bom).

A professora mostrava-se preocupada com a auto-estima do grupo, ou
melhor, dos alunos e alunas de escola publica. Pediu-me que ao término das
minhas pesquisas eu entrasse em contato com ela, para dar um retorno a classe,
valorizando as suas idéias.

A professora se colocou a disposi¢ao para que eu realizasse a pesquisa na
outra escola onde ela trabalhava a noite — “escola boa, porque nao € violenta”.
Relatou-me fatos, em que foi desrespeitada por uma aluna que a chamou de
professorinha e disse que queria muito mais da vida, que queria ter carro
importado e viajar. A professora revidou, dizendo que ela sim (a aluna) era
insignificante, pois a professora ja tinha viajado para a Europa e conseguido
muitas coisas na vida. Tive a sensagao de que a professora precisava mostrar que
tinha um bom nivel sécio-econdmico; além de falar da viagem, ela me deu o
cartao de seu consultério, mostrando que nao era “apenas professora”.

Nos intervalos entre as aulas, observei o movimento dos alunos e das
alunas, que estavam dando os ultimos retoques a um trabalho de pesquisa.
Todos os trabalhos eram manuscritos em papel almago, tinham utilizado como

fonte de pesquisa livros didaticos e alguns decalcavam a figura de personalidades
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histéricas com papel manteiga. Perguntei aos alunos e as alunas se eles nao
tinham acesso a Internet. Nao. Se contavam com uma sala de informatica. Nao.

Se tinham uma biblioteca para pesquisas. Nao.

Visita a Escola 4 — Rede Publica de Ensino

Escola mantida pelo governo municipal, situada na zona sul de S&o Paulo,
no bairro de Santo Amaro. Este local, mais precisamente o Largo Treze de Maio,
concentra comércio popular, servicos medicos e odontoldgicos particulares a
precos populares, possui ampla malha de transportes destinada a varias regides
da cidade. Tais caracteristicas tornaram este lugar central, atraindo pessoas da
periferia da zona sul. Assim, os alunos e alunas que integram esta escola vém de
diferentes localidades. Cabe destacar que o grupo estudado na amostra foi
formado naquele ano por alunos e alunas vindos de outras escolas.

O contato com a escola foi feito através de duas cartas deixadas na
secretaria da escola: uma de apresentagcdo e outra, em que eu explicava
resumidamente o projeto.

Liguei varias vezes, até conseguir conversar com o diretor, que n&o sabia
ao certo se havia lido as minhas cartas. Ele foi muito gentil e disse para eu marcar
o dia que eu quisesse. Marquei. No dia e hora combinados estava la. Mas, o
diretor se atrasou e eu fiquei cerca de quarenta minutos aguardando-o. Nesse
espago de tempo, fui encaminhada pela assistente de dire¢cdo, a sala dos
professores.

A assistente estava atenta a tudo: aos alunos e as as alunas sem uniforme,
aqueles que entraram pelo portdo errado, aos que nao estavam em aula, aos
professores e professoras atrasados, ao quadro de horarios, enfim, aos meus
olhos, parecia que ela fazia a escola funcionar.

Enquanto aguardava, chegou um professor que foi consultar o quadro de
horarios e ficou “revoltado”, pois haviam mudado suas aulas sem consulta-lo e
sem avisa-lo. Como consequéncia, ele deveria estar dando uma aula naquele

momento. Foi procurar a assistente e reclamou da mudanga (a segunda do ano, a
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primeira ja havia feito com que ele reestruturasse todos os seus compromissos).
Tratava-se apenas de um engano.

A assistente, vendo que eu ainda aguardava, ofereceu-se para me ajudar.
Como a pesquisa ja havia sido autorizada, ela disse que eu ja poderia entrar na
sala de aula. Coincidentemente, levou-me a sala do professor que reclamara
minutos atras. O professor dava aulas de matematica e foi muito simpatico
cedendo-me imediatamente a aula. Fui apresentada a classe e expliquei a
pesquisa, com 0 mesmo discurso das outras vezes.

Os alunos e alunas responderam, sem maiores dificuldades.

Enquanto aguardava, conversei com o professor, que se mostrou
interessado pelo meu tema e fez varios contrapontos com o nosso momento
politico. Disse-me que era coordenador de uma escola estadual a tarde e
consultor do Colégio Santo Américo em matematica (onde seus filhos estudam).
Sua opc¢ao pela docéncia na rede publica deve-se a sua crenca neste tipo de
ensino. Ele se auto-denominava como tirano e ditador, atribuindo a essas
caracteristicas o respeito que os alunos e alunas, tinham por ele. Disse que nao
admitia que se dirigissem a ele através de girias como “mano ou truta”, exigindo
ser chamado de professor.

Observando as atitudes desse professor com seus alunos e alunas,
surpreendeu-me o seu auto-conceito. Ele sabia o nome de cada integrante da
classe e me contou fatos da vida de alguns. Muitos o procuraram no inicio ou no
final da aula para conversar sobre trabalhos e ele foi solicito. Também falou com
muito orgulho de seus alunos e alunas do segundo ano, “crias da casa”, pois
estudavam nesta escola desde as primeiras séries do Fundamental. Ja o grupo
pesquisado, era novo, foi formado no ano corrente por alunos e alunas vindos de
varias outras escolas.

O professor mostrava-se orgulhoso pelo rendimento de seus alunos e
alunas e também pelo clima de “disciplina” dentro da sala (eu interpretei mais
como respeito). Convidou-me para ir conhecer o grupo do segundo ano assim que

eu acabasse a pesquisa.
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A aula de matematica terminou, mas alguns alunos e alunas continuavam
respondendo ao questionario. Chegou a professora de historia, uma senhora com
cerca de sessenta anos, que concedeu alguns minutos a mais para quem nao
houvesse terminado suas respostas. Alguém comentou sussurrando que seria
bom demorar, assim, ndo teriam a aula de histéria. A professora ouviu e
condescendente argumentou que seria melhor se apressarem.

Nesse breve intervalo de tempo, a professora quis ler um dos questionarios
e 0 achou muito interessante. Depois me disse que a classe contava com apenas
trés livros didaticos de histdria, utilizados mais para pesquisa. Eu quis saber como
ela dava aula sem apdio de material, e ela me disse que colocava um resumo na
lousa durante as aulas e os alunos e alunas copiavam.

Quando o grupo do terceiro ano terminou de responder os questionarios,
fui a sala do segundo ano, aceitando o convite do professor de matematica. Ele
me apresentou ao grupo, valorizando a minha presenca e o trabalho de pesquisa.
Depois perguntou, ao grupo, se ele ndao era mesmo bravo. Aproveitei para Ihe
confidenciar que casualmente eu havia lido uma das respostas e ele era apontado
como um “aspecto democratico” da escola.

Ao despedir-me do grupo, disse aos alunos e alunas que tive uma boa

impressao da escola e deles também.

Algumas consideragées

O trabalho de campo, além dos dados a serem analisados, forneceu-me
outros elementos que compdem algumas das multiplas facetas presentes no
cotidiano escolar e que foram significativas para a reflexao sobre o meu papel de
educadora.

No periodo que realizei a pesquisa eu ainda trabalhava em uma escola da
rede particular e cruzar o portdo que me separava de uma escola publica, apesar
de dividir um “muro” com a mesma, foi muito significativo. Nao é apenas o muro
que nos separava. As diferengcas materiais sdo enormes, desde a infra-estrutura
da sala de aula até os espagos compartilhados pelo conjunto de atores da escola.

As duas escolas particulares que integraram a amostra contam com bibliotecas,
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salas de informatica e laboratérios de quimica, fisica e biologia altamente
equipados além de disponibilizarem estes espagos em tempo integral aos seus
alunos, colocando funcionarios capacitadas para atendimento dos discentes a
qualquer momento, independente de haver aula ou n&o. Em contrapartida as
escolas da rede publica ndo contavam sequer com livros didaticos para os alunos.

A auto-estima dos docentes das escolas publicas € outro aspecto que me
chamou a atencdo. Aqueles com os quais mantive contato demonstraram uma
necessidade de nao serem associados as camadas soécio-econdmicas
desprivilegiadas e fizeram questdo de explicitarem que possuem outras
ocupacgdes, que gozam de maior prestigio social.

O envolvimento dos docentes com seus alunos e alunas também merece
destaque. Nas escolas particulares a maior preocupagdao dos professores e
professoras € com o vestibular. Consegui realizar a pesquisa, pois 0s
questionarios foram aplicados no inicio de abril, caso os deixasse para o segundo
semestre, dificilmente alguém me cederia uma aula. Em ambas as escolas fui
prevenida sobre “a rebeldia” dos alunos e alunas. Interpretei tal fato como uma
justificativa adiantada do que talvez pudesse vir a ser escrito em seus
questionarios. A atitude da professora (E1) indiferente ao movimento do grupo e
voltada para a corregédo de provas, pareceu-me uma agao meramente burocratica
que precisava ser realizada com rapidez e eficiéncia, de preferéncia aproveitando
a “janela” gerada pela minha presenca. Nas escolas publicas que compuseram a
amostra, a preocupacao docente pareceu-me mais voltada para aspectos
formativos, a professora de psicologia voltada para a auto-estima e colocagao
profissional e o professor de matematica valorizando o respeito e as formas de
relacionamento interpessoal. Estes docentes, também, falaram com orgulho do
seu trabalho e demonstraram acreditar no potencial formativo da educacao,
ressaltando as caracteristicas positivas do grupo e de alguns discentes que se
destacavam.

Os alunos e alunas das escolas particulares, a exemplo de seus mestres,
preocupavam-se com o vestibular e com as expectativas e cobrancas advindas do

mesmo. Estes jovens mostraram-se mais confiantes e determinados para discutir
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o tema da democracia, nem tanto pela familiaridade com o mesmo, mas por me
parecerem mais seguros em relagdo aos seus conhecimentos e capacidades. Nas
escolas publicas os alunos e alunas demonstraram baixa auto-estima,
considerando-se incapazes de refletir sobre qualquer assunto, principalmente
democracia. Frases, como “a gente ndo pensa”, deixaram transparecer esse
sentimento. Outro aspecto relevante em suas colocacdes foi a desesperanca que
tém em prosseguir os estudos: ndo ousam sequer sonhar com uma universidade
publica, unico caminho viavel financeiramente para a maioria.

De um modo geral, surpreendeu-me a necessidade de alguns alunos e
alunas estabelecerem um dialogo apos o término das suas respostas. Percebi que

o tema e a pratica talvez caregam de um espacgo dentro da escola.
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