PELOTAS
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
AGOSTO DE 2004

MEMORIAS E HISTORIAS DE EMANCIPACAO: MOVIMENTO EDUCACIONAL
GERADO ATRAVES DO PROGRAMA ALFABETIZACAO SOLIDARIA
EM MONTE SANTO/BA

ELISABETE CERUTTI

PELOTAS, AGOSTO DE 2004



UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MEMORIAS E HISTORIAS DE EMANCIPACAO: MOVIMENTO EDUCACIONAL
GERADO ATRAVES DO PROGRAMA ALFABETIZACAO SOLIDARIA
EM MONTE SANTO/BA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-Graduagao
em Educacdo da Faculdade de Educagio da
Universidade Federal de Pelotas, como requisito parcial
para obtengdo do titulo de Mestre em Educagdo, sob
orientagdo do Prof. Dr. Gomercindo Ghiggi.

Pelotas
Agosto de 2004



BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Gomercindo Ghiggi (presidente/orientador)

Prof. Dr. Jaime José Zitkoski (Unisinos)

Prof. Dr. Avelino da Rosa Oliveira (UFPel)

Prof. Dra. Eliane Teresinha Peres (UFPel)



Dados de catalogacio na fonte:

Zilda M. Franz Gomes CRB - 10/741

C418m  Cerutti, Elisabete

Memorias e historias de emancipagdo : movimento
educacional gerado através do Programa Alfabetizacao
Solidaria em Monte Santo-BA / Elisabete Cerutti; orien-
tador, Gomercindo Ghiggi. — Pelotas, 2004.

153f.

Dissertagao ( Mestrado em Educacdo ) — Faculdade
de Educacdo. Universidade Federal de Pelotas.

1.Educacao popular. 2.Movimentos sociais. 3. Utopia.
4. Movimento educacional emancipatério. I. Ghiggi, Go-
mercindo, orient. II.Titulo.

CDD 374.98142




RESUMO

A presente investigacdo busca analisar os impactos educativos efetivados no
municipio de Monte Santo/BA, nas agdes implantadas pela ONG — Programa
Alfabetizagdo Solidaria - PAS, sob responsabilidade da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes/RS, identificando memdrias e historias de
emancipa¢do dos sujeitos que participaram do programa, o qual atendeu os
educandos jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escola em idade propria e/ou
aqueles que ndao puderam nela permanecer. O estudo caracterizou-se pela
metodologia qualitativa, tendo presente a investigacao das historias dos sujeitos que
participaram do PAS, anualmente, colhendo, através de entrevistas, informacdes
sobre a contribui¢do do programa a comunidade, observando no segmento educativo
os alfabetizadores, os coordenadores e a secretaria municipal de educagdo, que
expressaram fatos relevantes sobre sua pratica no programa, através de suas
memorias. A pesquisa vem organizada em trés capitulos: abordagem sobre as
intengdes do estudo, fundamentagdo teodrica sobre os Movimentos Sociais, as
Organizagdes Nao-Governamentais, o PAS e, por fim, com maior propriedade, a
sistematizagdo e a analise dos dados empiricos no que tange a aproximacao da acao
dos alfabetizadores em Educagdo Popular. Os resultados do trabalho apontam para a
presenga dos impactos positivos junto as acdes desencadeadas pela EJA no
municipio, interligadas ao Programa Alfabetizacdo Solidaria, que diante dos limites
sociais e educativos, comprovam as possibilidades existentes me realizar um trabalho
que se caracterizou na Educacdo Permanente através da Educagdo Libertadora.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao Popular, Educacdo e Movimentos Sociais; Utopia
¢ Movimento Educacional Emancipatorio.



ABSTRACT

The present investigation research to analyze the educational impacts executed in the
municipal district of Monte Santo/BA, in the actions implanted by ONG - Programa
Alfabetiza¢do Solidaria - PAS, under the cares of the Universidade Regional Integrada do
Alto Uruguai e das Missoes/RS, identifying memoirs and histories of emancipation of the
fellows that participated in the program, which assisted the young and adult students that
didn't have access to the school in own age and/or those that were not able to stay in it. The
study was characterized by the qualitative methodology, which have been annually to the
histories investigation of the fellows that participated in the PAS, gathering data, through
interviews, about the contribution of the program to the community, observing in the
educational segment the teachers, the coordinators and the municipal general office of
education, that expressed relevant facts about their practice in the program, through their
memoirs. The research is organized in three chapters: approach about the intentions of the
study, theoretical foundation on the Social Movements, the No-government Organizations,
the PAS and eventually, with more emphasis, the systemization and the analysis of the
empiric data with respect to approach the teachers action in Popular Education. The work
results appear for the presence of the positive impacts close to the actions unchained by EJA
in the municipal district, interlinked to the Programa Alfabetizagdo Solidaria, that before the
social and educational limits, they prove the existent possibilities and make a work that
manifested the belief in the Permanent Education through the Educagao Libertadora.

WORD-KEY: Popular education, Education and Social Movements; Utopia and Education
Movement Emancipatorio.
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1 A CONSTRUCAO IDENTITARIA DA PESQUISA(DORA)

Estar no mundo sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem
‘tratar’ sua propria presenca no mundo, sem sonhar, sem as maos, sem esculpir,
sem filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia,
sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem idéias de
formacdo, sem politizar, ndo ¢ possivel.” (FREIRE, 1997, p. 61).

1.1 Primeiras palavras

Todos temos grandes motivos para buscar e concretizar sonhos. O sonho por que luto
¢ o de efetivar os projetos de vida numa constante acao-reflexdo, nas idas-e-vindas desse re-
fazer enquanto educadora. Ao falar do direito de sonhar, lembro Freire (1997, p. 99) quando
salienta que “o sonho é assim uma exigéncia ou uma condi¢do que se vem fazendo

permanente na historia que fazemos e que nos faz e re-faz”.

Foi através do sonho que realizei este estudo, que abordou a inser¢do do Programa
Alfabetizacdo Solidaria em Monte Santo/BA, como movimento educacional emancipatdrio na
perspectiva de uma acao dialogica. O resultado deste trabalho estd retratado como espago de
construcdo da propria historia de vida vinculada a educagdo, observando as possibilidades de
tornar-me pesquisadora a partir da inser¢do no mundo, ndo ao acaso, mas N0 cCOMpPromisso
politico que tenho como cidada do mundo e sujeito da historia, escritora; por isso, da propria
vida. Freire e Shor (1993, p. 13) ressaltam que “o escritor precisa conhecer e interagir com o
remoto leitor que provavelmente lerd seu livro quando ele proprio ndo existir mais”. Na
paciéncia pedagdgica, fui construtora desta trajetdria que aqui trago, no sentido de responder a
questdo que me desafiou a essa investigagdo, através da experiéncia educativa realizada por
uma ONG, trazendo em evidéncia o Programa Alfabetizagdo Solidaria, na parceria da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes - URI — Campus de

Frederico Westphalen, no municipio de Monte Santo/BA. Saliento que todas as mengdes



realizadas sobre o PAS na URI foram empreendidas ao longo deste texto, nas atividades

realizadas no municipio baiano sob coordenagao do Campi de Frederico Westphalen/RS.

Devo ressaltar, diante deste estudo, que pretendi tracar, através de relatos de
experiéncias marcantes no municipio, ndo a imposi¢ao da idéia de que o PAS mudou os
rumos da historia em Monte Santo/BA, mas sua contribuigdo para alguns registros de
crescimento educacional e de oferta de ensino na EJA. Isso seria uma farsa; ja que estd mais
que comprovado que a educacdo se faz através de acdes de homens e mulheres conscientes de
sua condicdo humana, de sujeitos historicos. Diante da realidade, nem sempre contei com
pessoas que realmente se percebiam como re-aprendentes necessarios. O que posso delinear,
de um didlogo a ser lancado neste trabalho, ¢ uma troca consciente de “feitos” em prol da
libertagcdo dos individuos que também fazem a historia e nem sempre sdo provocados a serem

sujeitos humanizados, conscientes, politicos e éticos.

Ao principiar este estudo, comungo com as palavras de Ghiggi (2002, p. 26) quando
questionava-se: “(...) que tipo de personagem devo representar frente a minha consciéncia e
a dos outros, estes palcos publicos onde espero poder refletir compreensoes e praticas?”. Foi
na busca por compreender os impactos educativos obtidos por conta do Programa de
Alfabetizag¢do Solidéria, que circularam entre 1997 e 2003, no municipio de Monte Santo/BA,
analisando as acdes desenvolvidas positivamente através da insercdo da URI na politica
educacional em EJA e verificando se as mesmas possibilitaram a construgdo de uma
sociedade mais participativa e dialogica, que desenvolvi esta pesquisa, marcado pela trajetoria
de vida e, atualmente, como pesquisadora, entre os anos de 1999 e 2003, através daquilo que

Freire (1987) intitula como a fé no povo, acreditando no sujeito como cidadio da historia.

Para tratar desses aspectos, as buscas estiveram em analisar os impactos educativos
efetivados no municipio de Monte Santo/BA', nas agdes implantadas pela ONG — Programa
Alfabetiza¢do Solidéria, sob os cuidados da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai
e das Missdes/RS, e identificar como o programa contribuiu, de forma positiva, para a
constru¢do de uma sociedade participativa dialogica através da pedagogia freireana. Nessa
“andarilhagem”, investiguei a contribui¢do do Programa Alfabetizagdo Solidaria, enquanto

ONG, para a atualidade e, ainda, verifiquei as a¢des implantadas em Monte Santo/BA,

"' E pertinente esclarecer que a Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI — Campus
de Frederico Westphalen/RS ndo atua mais em parceria com o Programa Alfabetizacdo Solidaria no municipio
de Monte Santo/BA, devido a questdes internas da gestdo da universidade.



analisando como essas foram sendo construidas e estdo presentes no meio educacional,
tracando discussdes entre Movimentos Sociais ¢ ONGs, com vistas a compreender sua
constru¢do e relevancia para a sociedade atual. Trago, por isso, para esta introducdo, as
palavras de Freire (1997, p. 12), quando afirma, que “com o corpo molhado de historia”
vamos construindo nossas acdes através da esperanca; essa que faz sentido na medida em que
pensamos a vida quando revelamos a ela nossas agdes, como forma de aquisicao de novos

saberes.

O trabalho que apresento como conclusdo do curso de Mestrado em Educagdo
tratou, em sua metodologia, da analise das historias que marcaram a vida de educadores que
participaram do PAS, sendo elas fruto da inser¢do desses ao que chamamos de “Pedagogia da
Esperanca,” sem deixar de pensar nos avangos e recuos do municipio baiano através do ato
educativo. Nos percursos tragados através de leituras, reflexdes e didlogos com o orientador e
com aqueles que comigo dividem suas histérias de vida e de pesquisa, acao e reflexdo, fui
construindo as significagdes, os discursos, as “leituras de mundo” e as “leituras da palavra”;
tornando publica a minha vida, bem como, mostrando aos outros as proprias leituras

realizadas enquanto sujeitos dessa agao.

Aqui tratei, também, da situagdo social do Brasil os movimentos sociais, como
espacos de lutas que articulam intervengdes nas multiplas realidades, a partir de uma
subjetividade coletiva de luta a favor da vida e as Organiza¢des Nao-Governamentais. Essa
relagdo deve ser visualizada como grupos que almejam a luta por uma classe social, seja ela
ligada a 6rgdo de governo ou as classes populares. Analisando tais questdes, em seu contexto
atual, situei o Programa Alfabetizacdo Solidaria, atualmente como ONG, e a proposta
freircana desenvolvida pela URI/RS, no Campus de Frederico Westphalen/RS, nessa
organizacao através das agdes de extensdo em Monte Santo/BA. Creio ser importante
sublinhar que as palavras escritas neste texto possuem, como linha de pesquisa, os
movimentos sociais e a educacdo, apontando o que ¢ possivel construir em meio as

organizagdes que buscam a emancipagdo através da educacao libertadora.

Ao discorrer a realidade de Monte Santo/BA, composta por tantas iniciativas,
pesquisei também no segundo capitulo as organizagdes que buscam alternativas para a
superacao da exclusdo enraizada no contexto social em que todos vivemos. Encontrei, entdo,

0s movimentos sociais com novas articulacoes de mudanga através da educacdo de base, na



formagdo da pessoa humana, sua valorizacdo e exigéncia de um mundo cada vez mais
humanitario. Além disso, com o estudo, percebi os movimentos como grupos de mobilizagao
e compromisso rumo a renovagdo da pratica educativa e social, como forma de construir
relacdes e interfaces que auxiliem a constru¢do de uma sociedade mais humana e
participativa, como assinala Sobotka (2000). A insercao de tais movimentos, pautada na busca
pela minimizagdo dos quadros de discriminagao, tdo visiveis em paises como o Brasil, possui
cada vez mais adeptos aliados a possivel construcdo de novos contextos. A exemplo disso,

Freire (1994, p. 212) salienta que:

as vezes, a violéncia dos opressores e sua dominagdo se fazem tdo profundas que
geram em grandes setores das classes populares a elas submetidas uma espécie de
cansago existencial, que, por sua vez, esta associado ou se alonga no que venho
chamando de anestesia histdrica, em que se perde idéia do amanhd como projeto.

Desse modo, sindicatos, cooperativas, associacdes, Organizacdes Nao-
Governamentais — ONGs e outros movimentos estruturam-se no ambiente social, como forma
de emancipagdo e consolidagdo de novas praticas sociais. Sa0 movimentos que fazem parte da
historia e emergem de contextos de exclusdo, com vistas a desenvolver praticas sociais que

possam estar embasadas naquilo que Freire chamou de “Pedagogia da Libertacao”.

E importante compreender os Movimentos Sociais e as atuais ONGs analisando os
processos constitutivos dessas organizagdes, consideradas como Novos Movimentos Sociais.

De acordo com Landin (2002, p. 21)

as perguntas tantas vezes retomadas - O que sdo ONGs? Quais sdo os seus papéis? -
ndo se constituiram nem se constituem, portanto, na maior parte das vezes, em
meros exercicios intelectuais semanticos. Tratou-se (e falo antes de mais nada do
caso brasileiro, com extensdo a varios latino-americanos) do processo de
construgdo de horizontes comuns entre um conjunto de organizagdes que se
colocaram como atores em determinado poélo do campo discursivo e politico
existente em suas sociedades, a um dado momento e a cada momento. Processo que
se deu ao mesmo tempo no plano dos idedrios, da posi¢do na sociedade e também
na propria especificidade organizacional.

Para entender as questdes acima expostas e a trajetoria percorrida para alcangar o
objetivo deste estudo, nas abordagens da pesquisa tratei, na terceira mengao, sobre a analise
da realidade social, a atual conjuntura e as cenas de exclusdo que a humanidade tem
vivenciado nos ultimos tempos, num encontro necessario com a Educagdo Popular. Segundo

Gentili (2000), nesse contingente de desempregados, pobres, sem-teto, sem-terras, mulheres e



homens, também estdo presentes aqueles cujas oportunidades de estudo ndao obtiveram
conclusdo, devido ao sistema que a propria sociedade criou e que a escola reproduziu. Nesse
sentido, Gadotti (1994) menciona que a atual sociedade tem, nos ultimos séculos,
menosprezado a luta de tantos seres que buscam construir a humanidade através da esperanca,
revelando, ainda, a descrenca do ser humano ao almejar outra sociedade que ndo seja a que
esta presente. A sociedade atual vive sob diferentes conjunturas, delineadas de agdes que nem
sempre conduzem o ser humano a aquisicdo de capacidades para agir no inverso de
conhecimentos que dignifiquem o homem. Diante disso, hd necessidade de mudanca, de uma

certa “emergéncia da Educagcdo Popular”, parafraseando Brandao (1994, p. 45).

Ainda no capitulo trés, fiz uso do contexto histérico e conceitual da Educag¢dao Popular
— EP -, situando a razdo pela qual a URI fundamentou sua a¢ao na proposta edificada pela EP,
buscando em Freire e sua pedagogia os referenciais expostos na pratica em Educagdo de
Jovens Adultos. Considerando as possibilidades e os limites da educacdo diante de novas
inser¢des na busca pela transformacdo da sociedade, abordei a realidade sob a otica da
Educacao Popular, sendo pratica educativa diferenciada, pelo que aponta Zitkoski (2000), e se
funda em duas vertentes, sendo uma possibilidade de pautar-se no “conceito de uma
sociedade livre e igualitaria, a visdo de politica e suas estratégias de realizagdo pratica e a
racionalidade dialogico-comunicativa fundante, que deve superar a razdo tecnocratica das
visoes centradas na economia e/ou no setor produtivo apenas” (idem). Frente a isso, a
marcante presenca de Freire, na década de 60, reforcou a educagdo como processo de
libertacao, vendo o ser humano como sujeito histérico e consciente de sua condi¢do no
mundo, por isso, sujeito e transformador de seu meio. E necessario voltar a obra freireana
para entender a educacdo sob outro viés, considerando a critica as praticas educativas

“bancarias” e acreditando no ato educar como fonte dialogica e de libertagao.

Os dados empiricos abordei no mesmo capitulo, totalizando seis categorias que
fundamentaram a participacdo dos alfabetizandos na escola; a dindmica do curso recebido na
universidade, considerando sua proposta filosofica; a pratica pedagdgica dos alfabetizadores
do programa, seus conflitos e conquistas; os encontros entre os alfabetizadores, que geraram
as reunides pedagodgicas e os cursos de formacdo continuada no municipio, e as visitas
realizadas as classes de alfabetizacdo. Tal momento consistia em um acompanhamento do
processo e o crescimento do alfabetizador diante de um trabalho individual que, através dos

relatos, tornava-se coletivo diante da equipe de trabalho que se estruturava entre monitor,



coordenador local e universidade, os quais opinavam, acompanhavam e auxiliavam o

alfabetizador a partir do que observavam.

O trabalho efetivado no municipio de Monte santo/BA, sob coordenacdo da URI/RS,
registra uma proposta baseada em Freire, demarca com maior propriedade os sujeitos da
pesquisa, cujos relatos evidenciam as marcas historicas € o que € possivel construir em meio
ao trabalho realizado, pois, como sugere Brandao (2002, p. 46), “o melhor aprendizado a

respeito de si-mesmo estd no sair de si e abrir-se amorosamente ao outro”.

Diante do vivido e das expectativas pelo que construi, ¢ relevante deixar as marcas da
existéncia na realidade, projetando a discussdo desta investigacdo. Compartilho das mesmas
palavras de Ghiggi (2002, p. 26), ao salientar que, diante deste estudo, busquei “a
transparéncia possivel para que todos quanto comigo meditarem a questdo aqui posta
possam visualizar verdades e duvidas que produzi”, num possivel didlogo que seja capaz de
reconstruir conhecimentos e afirmar o compromisso de sujeitos historicos, fazedores da

educacdo, marcados pelo desafio de trabalhar junto a uma comunidade social e culturalmente

diferente, que tornou ainda mais humanos e solidarios.

1.2 Historia da/na vida: o viavel possivel x o “inédito viavel*”

Foi a partir das leituras de Paulo Freire que fui percebendo que a educacgdo ¢ possivel
para aqueles que em idade propria ndo tiveram acesso a escola e que dependem de educadores
que valorizem aquilo que o autor afirma ser a “escola chamada vida”, tendo a pedagogia
libertadora como filosofia da existéncia, através do didlogo, da agdo e da reflexdo. Para Freire
(1987, p. 87): “nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar

impo-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa”.

Arroyo (2000), ao tratar sobre o ser professor, analisa as imagens do educador em
meio a tantas dificuldades que a profissao enfrenta atualmente. O autor contribui salientando

que o “oficio de mestre” estd em “aprender a ser gente” (p. 59), como forma de superar a

2 . - . . , - - L. L.

Considero as duas mencgdes, pois defendo a idéia de que ha questdes que sdo possiveis e viaveis de se
efetivarem e, a partir de Freire, traduzo o “inédito viavel” como a situa¢do problematica, a futuridade a ser
construida.



situacdo desumanizadora que a atual sociedade enfrenta. Ele ressalta, ainda, que a escola
carrega em si a possibilidade de ser construtora de cidadania e o professor tem grande
contribuicdo para que isso ocorra, sendo a partir dai que, no imagindrio, criei o desejo de

educar.

Nesse sonho acalentado de educar, em 1994, ingressei a caminhada na educagdo
iniciando o Curso de Habilitagdo ao Magistério, hoje instituido Curso Normal. Escola de
irmas Congregadas ao Imaculado Coracdo de Maria, o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora
possuia em sua filosofia o ideario cristio ¢ a op¢ao pelo povo oprimido. O gosto pelo
magistério prosperou no Curso de Pedagogia, freqiientando na Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missoes - URI - Campus de Frederico Westphalen, em 1997.
Desde entdo, junto aos colegas académicos, efetivei as primeiras discussdes acerca da
realidade social e educacional do Brasil, sob o enfoque do sistema neoliberal e suas
implicacdes. Na época, os sonhos académicos eram demasiadamente grandes, um interesse
profundo ligado a fronteira do humano, em que almejavamos construir novas praticas,
mobilizando as turmas, organizando os jovens e trabalhando com palestras em que
discutiamos, nas escolas, novas alternativas para o ser humano viver no mundo
contemporaneo. Ao concluir a graduagdo®, iniciei o Curso de Especializagdo em Planejamento
e Gestao da Educagdo. No trabalho monografico de conclusao, analisei a gestdo da educacdo
decretada e a gestdo educacional que pode ser construida, bem como o papel do gestor que
possui uma postura filosofica voltada a participacao, tendo um olhar dirigido as Secretarias

Municipais de Educagao.

No percurso entre trabalhos e estudos, enquanto “aprendente e ensinante”, esta
presente o desejo imensuravel por novas fontes de pesquisa, no que tange a construcio de
uma proposta de educacao as comunidades excluidas de seu contexto educacional e social, ja
que a historia apresenta um contexto social/educacional com homens e mulheres que tiveram
por obrigagdo aprender a conjugar o verbo “exclusdo”. Somando as preocupagdes expostas,
ainda ha outros fatores, como por exemplo, a intengdo no constante aperfeicoamento, na
pesquisa e na acdo-reflexdo. E necessario, pois, entender e buscar na historia algumas

respostas as tramas sociais do presente, para que, entendendo-as, possa-se auxiliar com

* O trabalho de conclusdo também referiu-se as atividades profissionais, tendo como titulo “Educacdo de Jovens
¢ Adultos: uma Possibilidade de Inclusdo Social.” E, no Curso de Especializacdo, a monografia foi intitulada
“Politicas Educacionais: da Gestdo Decretada a Gestdo Construida”.



alternativas viaveis e contribuir, mediante o didlogo, para mudangas significativas de maior

participacao e igualdade.

Diante de tais aspectos da trajetoria pessoal, através das “leituras” realizadas da vida
circundante, a atua¢do profissional junto ao Programa Alfabetizacdo Solidaria, iniciado em
1999, cujo trabalho de extensdo ja se desenvolvia na universidade desde o ano de 1997,
levou-me a outras inquietudes sobre a situacdo educacional do pais. O Brasil, reconhecido
como extenso e populoso, possui uma organizagao politico-administrativa descentralizada em
26 Estados. A heterogeneidade com que se apresenta a diversidade cultural evidencia outras
diferencas quanto aos recursos econdmicos, ambientais, culturais, educacionais e sociais. Tais
divergéncias sdo visiveis em todas as regides brasileiras, tratando com mencdo especial os
indicadores historicos do analfabetismo. Embora percebendo que as taxas de analfabetismo,
segundo as estatisticas e o conceito de alfabetizado de acordo com o IBGE (2000), vém se
minimizando a partir dos programas e projetos implantados no pais, os quais tem como alvo a
reducdo do nimero de analfabetos, ainda sdo visiveis as carentes politicas publicas

educacionais que, descontinuas, ndo traduzem a supera¢do do conceito de sociedade desigual.

Através das experiéncias vivenciadas no municipio, no contato com as classes de
alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo, inumeras vezes deparei-me com imagens de cidaddos que,
ao se considerarem analfabetos, negavam a sua presenca no mundo. As a¢des governamentais
eram consideradas como grandes favores a populacdo e explicitos nos dialogos mantidos com
as turmas de Educagdo de Jovens e Adultos. Um exemplo disso ¢ o que relata a ex-
alfabetizadora do PAS, Maria Olivia da Silva, que participou pela primeira vez do programa
em julho de 1999. Em entrevista, a professora relembra o que as pessoas da Comunidade
“Lage do Antonio”, no municipio de Monte Santo/BA, vivenciavam. Ela registra que antes de
ser organizada a classe de alfabetizacao, no referido povoado, ndo havia um local de encontro
e de didlogo que levasse o grupo a buscar por alternativas de superacdo de sua realidade, tais
como a agua, os programas ligados a agricultura e a possivel fundagcdo de uma organizacao
capaz de buscar, junto ao poder publico municipal, auxilio para a produgdo agricola ¢ a
escassez da agua. A alfabetizadora, que na €poca nao possuia nenhuma experiéncia em
educacdo, cursava a 8* série, com 19 anos, quando assumiu a turma. O povoado necessitava
de classe de alfabetizagdo devido ao grande nimero de analfabetos, e a candidata a ser

professora foi ela. Relembrando sua historia, assinalou que



antes ndo tinha associacdo. Entdo foi através disso ai também que a gente
conversou e eles e 14 os moradores, eles falaram o seguinte: que ndo tinham
condi¢des de montar uma associagdo porque eles achavam que eles ndo eram capaz
e ai a gente se reuniu assim e eu sabe, e eu agora sou ativa como eu falei, e eu fui
mostrando pra eles que ndo precisava ser pessoas que sabiam ler tudo, mas pessoas
que soubessem ler o mundo, pessoas ativas pra ser um presidente. E ai a gente foi
dialogando e ai a gente conseguiu montar essa associagdo la e depois veio a escola..

O depoimento da professora retrata um exemplo de organizacdo na comunidade junto
a vida existente na escola, capaz de aprimorar as analises no mundo circundante, marcado por
inimeros problemas de ordem social, econdmica e educacional. Na perspectiva de ver a
escola como a extensdo da comunidade, os moradores foram aprendendo a realizar a leitura da
realidade e alia-la a leitura da palavra, tornando-a um espago publico de cidadania, como um

direito a que todos os cidadaos poderiam ter acesso.

A partir de tais consideragdes, bem como da realidade globalizante que se verifica
atualmente, ¢ possivel destacar que a escola, enquanto espago de recriagdo do conhecimento,
trabalha diante das diferencas sociais, junto aqueles que Freire (1987) chama de seres
“oprimidos”. Zitkoski (2000 p. 20) ressalta que “a realidade sociocultural e politica de
hoje é muito diferente das décadas passadas e o sistema politico-economico que hoje exerce

sua hegemonia no mundo transformou suas estratégias de controle social e politico”.

Nesse sentido, emerge a Educacdo Popular como viés capaz de construir alternativas
nas politicas de organizacdo das sociedades de classes, possibilitando reflexdes para uma
educacdo capaz de envolver as classes populares e auxilid-las na superacao da desigualdade,
da marginalidade e da opressao. Brandao (2001) trata do paradigma da Educacdo Popular,
defendendo a idéia de que a educacdo ¢ produgdo e ndo meramente a transmissdo de
conhecimento, deve ser entendida como uma educacdo para a liberdade, em recusa ao
autoritarismo da manipulacdo que surge diante das hierarquias rigidas entre o professor que
sabe e o educando que deve aprender. Outro aspecto da EP vincula-se a defesa da educagao
como ato dialdgico aberto as necessidades populares, através do planejamento comunitério e

participativo.

Com a marcante trajetéoria da Educacdo Popular na década de 60, emergem os
movimentos sociais populares, os quais tiveram seu apice na década de 80, considerados
como grupos vivos e atuantes, capazes de delinear novas agdes da educacdo por meio da

cultura popular. Estudar os movimentos sociais e sua interacdo com a educacdo ¢ tema



complexo, porém, necessario para aprender a consolidar as mais diversas formas de cultura

que a sociedade atual vem fortalecendo com novas expressdes da educagao.

Na tentativa de obter respostas a questdo fundamental e as demais que se instauraram
no decorrer do estudo, busquei apontar a compreensdo da situagdo questionadora e as
possiveis conclusdes que estdo contemplando este trabalho, que segue abordando os sujeitos

da investigagao.

1.3 Apresentando a pesquisa através de seus sujeitos

E tarefa do pesquisador olhar a realidade estudada e saber observa-la, analisando suas
respostas explicitas e implicitas, ja que nem sempre elas sdo visiveis, assim como podem ser
obtidas em situagdes inusitadas, em didlogos/informacgdes e observagdes da pratica ou mesmo
na vivéncia com a comunidade, participando do cotidiano das acdes. Esse foi o sentido que
dei as visitas até o municipio baiano, buscando ver o que antes desse estudo nem sempre me
preocupava nesses deslocamentos a Bahia para exercer outras fungdes, isto é, inserir-me na
comunidade sem o olhar de “pesquisadora”. Eis entdo um desafio presente desde o principio,
j& que ora havia necessidade de saber ouvir, questionar; de entender o ndo dito e compreender
que no siléncio também pode-se obter respostas. Outro aspecto que pude evidenciar foi a
trajetoria de quatro anos que permaneci em contato com o municipio da Bahia devido a agdo
profissional. Desse modo, utilizei como estratégia de pesquisa minha inser¢ao na realidade, a
qual congrega o tempo de permanéncia e a vivéncia de inumeras situagdes, o que me da
autoridade para dizer o que vi/vivi, além de inimeros registros nos relatdrios mensais de cada
visita, entregues a universidade, nos quais sdo compiladas informagdes das visitas, com seus
objetivos especificos; acumulando experiéncias, acontecimentos e tentativas de agir

solidariamente e segregando uma historia de sucessos, utopias, didlogos, acertos e fracassos.

Para a obtencao dos dados, foram investigados os sujeitos através de entrevistas orais.
E necessario destacar que evidenciei nessas abordagens os aspectos qualitativos, que possuem
maior relevancia para o estudo. A pesquisa qualitativa, segundo Ludke (1986), trata dos
aspectos subjetivos do grupo pesquisado, ndo se restringindo a dados estatisticos, trazendo as
informacdes mais significativas e priorizando a interagdo direta com as pessoas — sujeitos

deste estudo. Por isso, na investigagdo da realidade local, foram escolhidos individuos ligados



ao Programa Alfabetizagdo Solidaria do municipio parceiro da URI - sendo eles secretaria da
educagdo, coordenadores do PAS, professores e lideres de comunidade -, que analisaram o
contexto historico-educacional, com vistas a elaborar um paralelo capaz de ilustrar a trajetoria
educacional do municipio nas acdes em EJA através da proposta pedagdgica da URI, na
formagdo dos alfabetizadores. Em busca dessas respostas, trabalhei com os dados obtidos
através do contato com dez sujeitos,* que identificaram a participacdo a cada ano no PAS ou
que participaram das acdes do programa e que puderam auxiliar no registro da trajetoria
educacional do programa, analisando as memorias de cada um, no que aproximava os

percursos de sua formacao e os desafios da acdo docente.

As entrevistas-didlogo foram agendadas com os professores alfabetizadores, com
auxilio da coordenadora atual do programa, Marlene Oliveira Rios. Os contatos mantidos por
mim com os municipes desencadearam-se desde 1999. Porém, foi em 2003 que realizei as
entrevistas, em nova visita a Monte Santo, no més de outubro do referido ano. Isso porque, a
partir do didlogo mantido na primeira etapa, relendo as falas, as quais transcrevi
integralmente, vi que exigia um novo contato para que alguns entrevistados pudessem
esclarecer certos aspectos que, durante a primeira abordagem ndo percebi. No momento da
entrevista, forneci explicagdo sobre o estudo, tratando da relevante lembranga de fatos vividos
durante o curso e a atuagdo como professor/alfabetizador no PAS, além de outros fatores que
implicavam na organizagdo das turmas, entraves, conquistas e processo de formacao
continuada. Com isso, ocorria a participacdo de cada sujeito que constituia a amostra para a
pesquisa, através do relato da trajetoria educacional do PAS/URI em Monte Santo/BA. Desse
modo, havia possibilidade de construir um paralelo capaz de identificar elementos construidos
no ontem/hoje. Esses, mais tarde, vieram a ser as categorias de analise adotadas no conjunto
das entrevistas gravadas e do material recolhido - as historias de vida, escritas pelos sujeitos
entrevistados -, como forma de também comparar certas expectativas que tinham ao inserir-se
no programa ¢ hoje, como encontram-se apds terem exercido atividades no mesmo. Assim,
pesquisei junto ao municipio as historias de vida escritas pelos sujeitos antes de terem sido
professores/alfabetizadores, apesar de ndo dispor de total acesso devido a falta de algumas

historias, ndo localizadas nos documentos do PAS em Monte Santo/BA.

* Sdo eles: Marlene Oliveira Rios (1997), Gilvane Alves de Andrade (1998), Hilda de Souza Ferreira (1999),
Pedro de Jesus Silva (2000), Ailton de Souza Brito (2001), Uilson Pereira do Vale (2002) e Maria Olivia Dantas
(2003). Contatei também com o coordenador pedagogico Agnaldo Andrade de Brito, a professora municipal ¢
ex-monitora pedagogica do PAS Maria do Carmo Andrade e a secretaria municipal de educag@o Tibiri¢a de
Andrade e Andrade, que estd na gestdo da educag@o no municipio desde 1997.



Tendo em vista a especificidade da amostra, ¢ importante ressaltar que a escolha por
tais sujeitos foi realizada na tentativa de abordar os impactos, a partir da trajetoria vivida,
analisando os avangos educacionais no periodo de 1997 a 2003. Por isso, escolhi um
alfabetizador participante em cada ano e que fosse de facil acesso no municipio, j& que
necessitava contatar com o0s mesmos regularmente e nao dispunha de possibilidades
freqiientes de deslocamento ao municipio. Cabe enfatizar, ainda, que nao tenho a pretensao de
generalizar os estudos construidos a exemplo deste, mas de possibilitar a outros pesquisadores
0 contato com experiéncia como esta que relato, no sentido de indicar referéncias para outros

estudos.

Os registros e a composi¢do de uma narrativa historica com os dez sujeitos tentaram
contemplar aspectos vivenciados por tantos individuos em algum momento, durante os seis
anos em que se destina o momento histérico da investigacdo. Essa ocorreu via contatos
mantidos com os alfabetizadores e coordenadores do programa, em visita a0 municipio,
almejando sempre estreitar os lagos entre comunidade e saberes construidos pela
universidade. Os diadlogos realizados com os sujeitos da pesquisa foram gravados. Através das
falas, foram reveladas as possibilidades que essas pessoas tiveram de participar das aulas e
das experiéncias marcantes em uma regiao que propunha reflexdo e alternativas para uma

acdo capaz de obter resultados ainda mais positivos na educagao.

Na caminhada desta pesquisa, relatei aspectos da vida dos que passaram pela
experiéncia de ser professor de jovens e adultos e de descobrir-se alfabetizador do PAS.
Relembrando Peres (2002, p. 118), sobre os estudos que possibilitam o registro da histéria
“significa dizer que a memoria tem uma dimensdo individual, advinda da singularidade da
vida do sujeito e uma dimensdo coletiva, derivada do mundo social do qual o sujeito

participou ou participa e do pertencimento a um determinado grupo”.

Certamente, o desafio primeiro foi de escolher os possiveis sujeitos que pudessem
participar da investigacdo, aos quais tive facil acesso. Apos, contemplei a historia escrita ano
apés ano e as atividades idealizadas pelo PAS no municipio. Posteriormente, adveio a
preocupacdo com a singularidade de cada envolvido, isto ¢, que suas falas realmente
respondessem as questdes pertinentes. E, a maior incitagdo foi o didlogo entre as fontes e os
autores que referenciei no decorrer do texto. Essas inquietudes, segundo Peres (2002, p. 118),

sdo preocupagdes, ja que, “‘como qualquer outra fonte de pesquisa, a fonte oral também deve



estar sujeita a uma aproxima¢do cautelosa e critica. E ilusdo pensar que elas nos ddo
informagdo elaborada; sdao, em realidade, matérias-primas que precisam ser lapidadas,

problematizadas, contrastadas, relacionadas, colocadas em interagdo com outras fontes”.

Contar e re-viver a historia do PAS em Monte Santo/BA, talvez deixando brechas, é
dizer que estou revivendo o movimento educacional, o qual ¢ desafiador e, a0 mesmo tempo,
instigante. E registrar a trajetoria de alguns personagens que se descobriram sujeitos apos
terem participado do programa, que superaram a consciéncia ingénua e partiram para a
consciéncia critica, compreendo Freire (1983) quando salienta que estar no mundo sem agao-

reflexao nao ¢ possivel.

Assim, pode-se construir a histdria entre o saber e o aprender a partir de experiéncias
que ocorrem nos movimentos € na cultura gerada pelo povo, assumindo as diferengas
culturais mediante a proposta no sujeito através da cidadania articulada pelo processo de

participacao.



2 OS MOVIMENTOS SOCIAIS E AS ACOES EDUCACIONAIS EMANCIPATORIAS

O exercicio da pratica cotidiana nos movimentos sociais leva ao actimulo de
experiéncia, onde tem importancia a vivéncia no passado e no presente para a
constru¢do do futuro. Experiéncias vivenciadas no passado, como opressdo,
negacdo de direitos, etc., sdo resgatadas no imaginario coletivo do grupo de forma a
fornecer elementos para a leitura do presente. (GOHN, 2001, p. 18).

Abordar fatos ocorridos e analisar as agdes efetivadas através do Programa
Alfabetizacdo Solidaria ¢ registrar os feitos em prol da educacdo, no municipio de Monte
Santo, sem perder a reflexdo e a criticidade sobre a relevancia da experiéncia na historia da
Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil. Assim, considerei que as atividades realizadas na
EJA nio se limitam somente a “codificacdo” e “decodificagdo” das letras. Para Freire (1983),
esses dois exercicios com as palavras sustentam a idéia de que o individuo alfabetizado ¢
aquele que possui o ato de conhecer e politizar; por isso, estabelece que a leitura de mundo
precede a leitura da palavra e, para que essa acontega, € necessario prosseguir com sua leitura
de mundo. A alfabetizag¢do deve, entdo, ser pensada na perspectiva do significado da leitura e
da escrita, o seu uso social ¢ como os sujeitos se apropriam dela para interpretar a sua

realidade.

Diante disso, apos ter evidenciado a trajetoria percorrida na pesquisa, a questdo que
me desafiei a tratar neste capitulo ¢ de também refletir sobre o que a EJA possibilita ao ser
humano, tendo em vista a descoberta de sua propria concep¢do de sujeito, protagonista
histérico, capaz de construir uma nova trajetdria a partir de sua inser¢do na escola. Assim,
vemos o Programa Alfabetizacdo Solidaria, instituido como ONG, e sua inser¢do no
municipio de Monte Santo, a qual pode ser retratada com limites e perspectivas de uma agao
que desencadeou uma nova fase educacional local no que tange a educagdo, especificamente
na EJA, reinventada a partir da historia de vida do sujeito que ingressa na escola e que possui

saberes construidos ao longo de sua existéncia.



Sao, portanto, inimeros desafios que surgem quando se pensa em uma educacido que
valoriza os conhecimentos adquiridos e aproxima os educandos de novos saberes em uma
proposta que assegura a ele maior compreensao de ser/estar na realidade, isto ¢, sua condi¢ao

de sujeito no mundo. Segundo Balem (2001, p. 24),

0 problema do analfabetismo, conforme mostram os indices do IBGES, estd
fortemente concentrado na regido Nordeste, onde tanto os nimeros absolutos
quanto os indices percentuais sdo muito elevados, inclusive nas faixas etarias mais
jovens. Naquela regido, o fendmeno associa-se a pobreza extrema ¢ incide tanto
sobre as populacdes das zonas rurais quanto das grandes cidades. O quadro
nacional, em especial a regido citada, desenha-se ainda mais severo, se for
considerado o fato que o critério censitario de alfabetizagdo restringe-se a
capacidade declarada de ler e escrever um bilhete simples.

O homem, ao construir histéria, segundo Freire (1997), historiciza-se e, com isso,
torna-se parte dela, vivendo-a. Dai o significado da vida, que passa a ser parte integrante de
seus fatos, construindo-os e reconstruindo-os. Isso pode acontecer através da educagdo, na
qual o ser humano pode tornar-se mais participativo a partir de sua inser¢do em uma escola
cidada, que trata da vida, da realidade do educando e, no ir-e-vir das relagdes, desencadeia um

processo de construcao de si mesmo a partir do didlogo e da reflexao.

Na interlocucdo com Freire e demais autores que apontam para as possibilidades de
educar através da pedagogia da libertacdo, muito aprende-se no sentido de construir novas
praticas. A exemplo disso, trago a intervencdo da URI e os aprendizados da propria
universidade em exercitar um movimento emancipatério, capaz de proporcionar aos
educandos a libertagdo dos individuos através de praticas educativas que valorizem a
existéncia de cada ser no mundo. A partir disso, € necessario considerar que a EJA comeca a
ser encarada, além de uma educagdo compensatoria, por aqueles que foram marginalizados da

escola na idade de escolarizacdo regular.

Nesse sentido, a URI, sustentada em seus principios comunitérios, integrou-se na
politica de EJA junto ao PAS, na convivéncia com novas culturas, as quais tiveram que ser
vistas na dimensdao de uma nova aprendizagem, que se fortalece em andar junto com o povo,
ouvir deles os clamores, os fatos, as angustias e os saberes, desencadeando novos

aprendizados junto a uma nova realidade. Assim, posso pensar na dimensdo da educagdo

° Para a autora, de acordo com o Censo do IBGE de 1991 a 1996, no Brasil, mais de 14% da populagdo é
considerada completamente analfabeta; compilando dados dos cidaddos que tém entre um e trés anos de
escolarizagdo com mais de quinze anos, aproximadamente 19% da populacdo brasileira.



vivida a partir das concepgdes de Freire e levar em consideragdo os saberes culturais

vivenciados pelos educandos. Para o educador (1983, p. 109), a cultura tem o sentido de:
acrescentamento que o homem faz ao mundo (...) como resultado do seu trabalho.
Do seu esforgo criador e recriador. O sentido transcendental de suas relagdes (...)
como aquisigdo sistematica da experiéncia humana. Como uma incorporagdo, por

isso critica e criadora ¢ ndao como uma justaposicdo de informagdes prescritas
‘doadas’. (...) O homem, afinal, no mundo ¢ com o mundo.

Ao contemplar tais abordagens, trago as iniciativas desenvolvidas no municipio de
Monte Santo/BA, as quais foram ensaiadas a partir da pedagogia freireana, na proposta em
EJA da URI, em sua politica de extensdo junto ao PAS. O referido programa foi criado em
1996, através do Conselho Comunidade Solidéaria, 6rgdo vinculado a Casa Civil da
Presidéncia da Republica. Tendo como funcdo coordenar agdes sociais emergenciais de
combate a pobreza, o mesmo representou uma campanha de alfabetizagdo, desenvolvida
mediante parcerias entre os poderes publicos federal e municipal, empresas privadas,
organizacoes da sociedade civil e Instituicdes de Ensino Superior - IES. Na estrutura do PAS
estava presente que, para reduzir problemas sociais tdo gritantes como o analfabetismo, era
necessario envolver a sociedade como um todo; por isso, o Governo Federal dispds-se a
participar ativa e vigorosamente, contando com parcerias. Segundo informagdes do Relatorio
Anual do PAS, (1997), os 38 municipios em que o programa foi implantado, inicialmente,
apresentavam indices de analfabetismo elevados, entre 54% e 86%, de acordo com o Censo

de 1991.

Segundo consta nos objetivos descritos no projeto organizacional do PAS, o mesmo
buscou desenvolver uma proposta incompardvel ao mero assistencialismo, historicamente
visivel nas politicas de gestdo, desencadeando uma nova possibilidade de construgdo de
cidadania, tragando discussdes a respeito do direito e do dever num espago de cooperagdo
mediante valores como a solidariedade® e o comprometimento social. Porém, ao longo da
acdo evidenciada, foi possivel perceber que as acdes governamentais assistencialistas foram

crescendo. Um exemplo disso ¢ o Projeto Ver, que em 2001, fez a doagdo de oculos aos

¢ Para Branddo (2002, p. 13), o termo “solidario” tem relagdo com o trabalho, a educacdo e concepgio de
partilha, mesmo que o vocabulo solidariedade tenha sido, nos Ultimos tempos, um “jargudo” utilizado pelo
governo do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso, “na idéia de comunidade solidaria”, outro termo
aprisionado pela simbologia do Governo Federal. Nascimento (2000, p. 60) compartilha com a idéia de
solidariedade no contexto mundano, abordando a existéncia de “lagos de solidariedade mecénica que substituem
os lagos de solidariedade orgénica”. O autor enfatiza a idéia de que a Escola de Chicago chamava a atengdo para
o fato de que todos os grupos de excluidos possuem, em seu meio interior, praticas de solidariedade e
“sociologia do cotidiano”, isto ¢, as vivéncias reais do mundo em suas relagdes buscam desenvolver nog¢des de
sociabilidade através de vinculos comuns como a solidariedade.



alfabetizandos com dificuldades de visdo, apds exame com profissional da area, financiado
pelo programa. Por isso, em sua estrutura, envolveu parceiros em nivel nacional, que juntos
movimentaram agdes para alcancarem metas ligadas a alfabetizagdo de jovens e adultos e a
inser¢do desses em ambientes letrados. Atualmente convertido em ONG, o programa ainda
possui o formato da estrutura original, a qual foi projetada pela socidloga Ruth Cardoso,
inserida na politica educacional do governo Fernando Henrique Cardoso (1996 — 2002). E
pertinente esclarecer que a continuidade do Programa como ONG da-se devido sua agdo
social, o que ¢ movimento de natureza situacional, isto ¢, trata de fendmenos sociais cujos
temas estdo expostos como “problemas” para a sociedade e que podem ser reduzidos devido
as organizagdes de grupos especificos que se movem em parcerias sem ter como base as
politicas governamentais. Desse modo, a estrutura do PAS trata-se de uma “gestdo de
parceria”, considerada como alternativa “vidvel” ao problema do analfabetismo no pais.
Landin (2002, p. 36) esclarece que um exemplo claro ¢ a Lei n.° 9.790 de 1999, que
“qualifica as Organizagoes da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIPs) e institui que o
termo de parceria é, talvez, o mais significativo”, nao sendo aprofundadas aqui as diversas
dimensoes de lutas sociais.

Ao tratar do objetivo central do PAS, cuja meta ¢ minimizar os altos indices de
analfabetismo no Brasil, ¢ necessario considerar o que entendo por analfabeto. Frago (1993)
conceitua como analfabeto o individuo que nao sabe ler e escrever ou, entdo, o sujeito que ndo
decifra letras ou que nada sabe sobre um determinado tema. Tratando com conceito que o
IBGE utiliza para contabilizar as taxas de analfabetismo, encontro que analfabeto ¢ o cidadao

capaz de ler e escrever um bilhete simples.

Os estudos de Soares (1998) traduzem uma nova imagem acerca do conhecimento da
lingua escrita, através do letramento. Para a referida autora, o individuo pode ser analfabeto e
letrado, isto ¢, pode ndo saber ler e escrever e conviver em atitudes de letramento diante de
jornais, revistas, escritos em outdoors, entre outras formas de apresentar-se a escrita em seu
ambiente. Outra possibilidade ¢ o individuo ser alfabetizado e iletrado, saber ler e escrever e

ndo fazer uso da leitura e da escrita em seu cotidiano.

Para Kleiman (1995), o letramento pode ser entendido como praticas e eventos
relacionados; como uso, fun¢do e impacto social da escrita ndo limitada as praticas de ler e

escrever textos. A autora (idem, p. 181) ressalta, ainda, que “o letramento esta também



presente na oralidade (...), uma atividade que envolve apenas a modalidade oral”, presente

em atitudes como escutar noticias de radio, entendé-las e formular uma hipotese.

O PAS, estruturado através de parcerias, direciona-se, num primeiro passo, a
realiza¢do de um cadastro dos municipios que apresentam taxas de analfabetismo superiores a
50%’, nimeros esses indicados pelo censo populacional realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE. Posteriormente, os municipios sdo convidados a engajarem-se
ao movimento, do mesmo modo que as Institui¢des de Ensino Superior — IES - e as empresas
privadas, capazes de auxiliar financeira e pedagogicamente na formacdo do professor e na
permanéncia do aluno em sala de aula. Cabe enfatizar Landim (2002) quando sugere que, com
certa agilidade, surge como caracteristica da era da informagao, a filantropia empresarial, ou o
chamado “investimento social empresarial”. Nao comparando a organizagdes assistenciais,
essa questdo abrange novos agentes, discursos, idearios, praticas e estratégias de criagdo de
“visibilidade no espaco publico”. O autor comenta, ainda, (p. 33) que “a filantropia
empresarial adota discurso andlogo ao desenvolvimento no campo das ONGs quanto aos
valores modernos da autonomia e cidadania, diferenciando-se do chamado assistencialismo

com seu ethos pessoalizado e cristdo”.

Outras parcerias envolvem o Ministério de Educagao e Cultura — MEC e as prefeituras
dos municipios contemplados. Cada parceiro possui atividades distintas. O MEC fornece o
material didatico e de apoio, além de possibilitar a criagdo da Biblioteca Municipal. As IES
selecionam os alfabetizadores, possibilitam o Curso de Formacao, o qual possui o seu projeto
pedagogico criado pela Universidade e, mensalmente, acompanham e avaliam as classes de
alfabetizacdo, apresentando relatérios mensais as empresas que apdiam financeiramente as
turmas. Essas “adotam” os municipios e auxiliam com uma parcela de R$ 21,00 aluno-més.
As empresas cobrem a metade dos custos, recurso esse gerenciado através de auxilio para a
Bolsa da Merenda, bem como, a manutencdo dos alfabetizadores durante o Curso de

Formagao, viagens dos professores e Bolsas da Coordenagdo Municipal dos alfabetizadores.

" Segundo dados do relatorio do Programa Alfabetizagdo Solidaria (1999, p. 9), reportando-se aos indices do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), os dados foram baseados no Censo de 1991, que
apontavam numeros alarmantes de analfabetos na regido Nordeste (26%) e Norte (15%); observando a faixa
etaria a partir de 15 anos, enquanto que, no Centro-Oeste, ha 6%; no Sudeste, 5%; ¢, no Sul 4% de jovens e
adultos analfabetos. Apés a inser¢do do Programa nos municipios ¢ da institucionalizagdo da Educagdo de
Jovens ¢ Adultos, os indices mostram, segundo IBGE 2000, que “houve uma redugdo de 23, 3% nacional de
analfabetismo do grupo composto por jovens acima de 15 anos de idade” (IBGE, 2003, on line).



As prefeituras garantem instalagdes para as salas de aula, apoiando a coordenacdo nas agdes

necessarias.

Diante do trabalho efetivado pelas IES, novos saberes passam a ter maior relevancia
para a Universidade, devido as agdes que essas desenvolvem no decorrer do trabalho e que
sentem-se desafiados a buscar por novos saberes pedagogicos. Isso ¢ visivel pois as IES
tendem a aprender a viver com outras realidades e culturas. Rossato (2003, p. 77) salienta que
no interior da universidade, no que intrinseco em sua missdo, vem ocorrendo mudangas
importantes, tais como: “a rapidez da difusdo do saber e das novas descobertas exigiu que a
universidade se abrisse, inicialmente, para acompanhar o seu tempo e, depois, pela pesquisa
para se colocar adiante de seu tempo”. Isso se da no momento que a universidade reflete
sobre sua func¢do social enquanto institui¢do capaz de construir conhecimento. Desafio esse,
que Moreira (1995) ressalta como ir além da formacdo de professores para o ensino,
encaminhando-os para sua profissionalizagdo, com um saber que, direcionado pela
universidade, compromete-se para além disso, compreendo manifestacdes de justica,
igualdade e verdade. Para a Coordenadora geral do PAS na URI, professora Nair Maria
Balem, “a URI acredita que, como Universidade comunitaria que é, vem fazendo jus a sua
missdo, desde quando convidada a participar do PAS oferecendo contribui¢oes
significativas, fazendo com que os alfabetizadores adquiram conhecimentos por intermédio

dos cursos de formagdo” .

Desse modo, a universidade contempla novos saberes, a partir do mundo real, através
de atividades que resgatem o senso comum e ampliem o universo cultural do sujeito que,
através da leitura de seu mundo, garanta a compreensdao de novos conhecimentos, que sao a
matéria prima da existéncia da universidade. Isso porque concebo, a partir de Santos (1999),
que senso comum sao todas as concepgoes que temos da realidade. Para a ciéncia moderna, o
conhecimento do senso comum dava-se para o conhecimento cientifico e, no Pds-
Modernismo, Santos inverte essa concepcao, salientando que o conhecimento cientifico se da

para 0 s€nso comuim.

Retornando a reflexdo que tenho para essa mencdo, cito Rossato (2003, p. 54), que
enfatiza que “nenhum ensino superior atingird seus objetivos se ndo considerar como central
a propria no¢do de educag¢do da pessoa humana como sujeito da tarefa das universidades”.

Para Wanderley (2002), a universidade nasceu como institui¢ao social com o compromisso de



realizar a busca dos novos conhecimentos e socializagdo do existente, a formacdo de
profissionais, bem como a intervencao na esfera social para a solu¢ao dos problemas que
possuem na realidade. O autor em mengao (p. 122) destaca, ainda, a contribuicdo que as

ONGs possibilitaram as universidades:

Muitas variagdes se processam nos ultimos anos, apesar de que certos aspectos aqui
incluidos seguem validos. Por outro lado, as IES, por sua vez, foram sacudidas por
transformagdes de varias ordens, que acarretaram inovagdes em seus objetivos e
dindmica, bem como nas articulagdes com as ONGs. Somente para registrar umas
poucas que afetaram e colocam novas questoes para o pretendido relacionamento
dessa constelag@o de institui¢des, podem ser citadas as que afetaram o ensino, a
pesquisa e a extensao.

O autor em mengdo salienta, ainda, que nas universidades hd uma compreensao
ambivalente; de um lado, como parcerias estimulantes e, de outro, como vulgarizadoras,
instituidas como “prdticas de uma ciéncia de segunda classe” (2002, p. 120). O que torna
interessante no trabalho ¢ a aproximacao entre teoria e pratica, distinguindo as “ONGs diante

do teoricismo atribuido as universidades” (idem). Wanderley (2002, p. 122) cita, ainda, que

de uma parte, as possibilidades abertas pela internet e outros meios mididticos para
a educacdo a distancia, da educacdo continuada, que podem alcangar setores amplos
da populacdo, em parcerias com o Estado, movimentos, conselhos de
representantes, terceiro setor ¢ ONGs educativas. Um problema de fundo sempre
presente € o de saber quem ir4 elaborar os conteudos desses programas educativos e
como sdo avaliados os resultados nos usuarios em geral (ja que se pode presumir
que cada instituicdo, em nome de sua autonomia, colocara empecilhos para a
colaboragdo em parceria.

O autor ora citado (2002, p. 66), menciona, ainda, que “em face dessa fluidez e
pluralidade identitaria na sociedade complexa, globalizada, sugerimos que as redes de
solidariedade, no associativismo civil, devem ser pensadas para além de sua constitui¢do
enquanto redes sociais comunitarias circunscritas por espag¢os locais”’. Ha que considerar as
novas possibilidades de ‘“conexdes translocais” e até transnacionais, o potencial de
comunica¢do nos amplos espagos em que as ONGs atuam e verificar as implicagdes em
termos de redes estratégicas junto as caréncias existentes em que elas surgem.

Encontram-se justamente ai os perigos de identidades ameacadas, nos contextos
globalizados e multiculturais, virem, ao afirmar suas identidades especificas, a
desenvolver ou aprofundar fundamentalismos étnicos, religiosos ou de outra
natureza. Nesse sentido, a solidariedade em si mesma ndo ¢ salvaguarda da
alteridade, do mutuo respeito as diversidades. A agdo solidaria serd emancipatoria,
em dire¢do a realizagdo de uma cidadania plena, a medida que for acompanhada

por um pensamento critico e auto-reflexivo em relagdo a suas praticas e
experiéncias (WARREN, 2002, p. 65).



Avangando nos aspectos organizacionais do PAS, em seu texto, o projeto contempla
que uma das atribui¢des dos municipios ¢ fornecer local adequado para o funcionamento das
classes em condi¢des para que elas possam abrigar os alfabetizandos, além de propiciar
recursos para a equipe pedagogica realizar visitas as classes de alfabetizagdo, ja que o
municipio possui, a cada Modulo®, 10 turmas, com 25 alunos matriculados,’ inicialmente em

cada sala de aula.

De acordo com dados da Revista do Programa Alfabetizagdo Solidaria (2000), o PAS
busca colher resultados significativos ao alfabetizar para a compreensdo do mundo e nao
somente para assinar o nome, proporcionando a escola aos jovens e aos adultos nas
localidades mais longinquas e isoladas e trabalhando com professores das proprias
comunidades, que sdo selecionados e recebem um curso que os capacita para trabalharem com
jovens e adultos. Fazendo parte da estrutura geral do PAS, mensalmente, ¢é realizada a visita
de acompanhamento e de avaliagdo de um professor ou monitor da universidade responsavel
pelo municipio. No caso da URI, o monitor ora o académico de um curso de graduagado ligado
ao Departamento de Ciéncias Humanas, que auxiliava no Curso de Formagdo de
Alfabetizagdo desde o planejamento do mesmo. Sua funcdo era realizar leituras dos relatorios
de aula dos alfabetizadores, proferindo aulas e auxiliando em questdes especificas com a
coordena¢do e quando necessario, realizando visitas aos municipios para acompanhar e

avaliar o trabalho efetivado pelos alfabetizadores.

Nas visitas ao municipio, eram realizadas reunides com gestores, etapas do Curso de
Formagdo Continuada aos professores e visita as classes de alfabetizacdo, oportunidade em
que era ressaltada a importancia de cada educando permanecer na escola. Essa preocupacdo
advinha da evasdo, que, na maioria das vezes, ameagava as turmas, ja que muitos alunos eram
idosos e possuiam dificuldades de visdo, além de apresentar outras doengas comuns nessa fase
da vida e, por isso, desistiam da escola. Na oportunidade, eram avaliadas a etapa de
conhecimento em que o aluno se apresentava e as atividades realizadas com as turmas, tendo

em vista a construcdo da lecto-escrita.

8 A cada seis meses, entra em vigor um novo modulo e sdo implantadas novas classes de alfabetizagio,
possibilitando o curso de capacitagdo aos alfabetizadores, que desenvolverdao seus trabalhos em comunidades
com maior nimero de analfabetos que, até entdo, ndo possuiram classes. Esse trabalho ¢ realizado com adesdo
por dois anos, porém, alguns superam essa faixa, por ndo atingirem todas as comunidades neste tempo pré-
fixado, conforme explicita a Revista do PAS (1999). As turmas que estdo em andamento sdo encaminhadas para
a continuidade nas classes, tornando-se turmas inseridas na Educagao de Jovens e Adultos.

oA partir de 2004, o PAS est4 aliado ao Programa Brasil Alfabetizado, do atual Governo Federal.



Tratando-se da qualidade do fazer pedagogico, a universidade realizava a avaliagdo da
pratica dos alfabetizadores a partir do planejamento, das observagdes dos coordenadores e dos
supervisores, cujo objetivo maior era desenvolver um ser capaz de ver-se como sujeito critico
e criativo no ir-e-vir do processo de alfabetizagdo. Isso porque a realidade social que o
programa atendia provinha de comunidades carentes € em muitas nao havia nenhum cidadao
que tivesse o olhar reflexivo sobre os problemas que a comunidade vivenciava com atitudes
de superagdo. O desafio, porém, tornava-se cada vez mais presente, de tornar os sujeitos mais
pensantes ¢ de ndo esperar que suas preocupagdes fossem resolvidas pelo poder publico.
Trago Freire (2000, p. 105) para essa analise quando questiona sobre a insercao do educador
diante dessa realidade: “como e o qué precisamos fazer para estarmos, de fato, na busca do

sonho possivel a favor da inclusdo social ampla e irrestrita?”.

Diante dessa questao, vi que os desafios sdo presentes. Afinal, dizer ao sertanejo que
tinha condi¢des de aprender a andar por seus proprios caminhos e buscar alternativas com sua
propria existéncia era sempre desafiador. A preocupacdo com os problemas sociais, por mais
que existissem, estavam ligados a “prefeitura”, era, e ainda hoje € preocupacao do prefeito a
placa para indicar os caminhos das fazendas, o caixdo para o corpo do falecido, o transporte
para quem tinha que vir para a feira, as viagens com doengas para Salvador, os remédios, a
comida de quem vinha de longe para “o dia de feira”, o pouso para quem tinha que
permanecer na cidade caso alguém da familia tivesse que ficar hospitalizado, o pogo para
perfurar e ver se tinha agua na regido, entre outros. Fatos que sempre marcaram quando, por
ventura, escutei o relato do motorista sobre algo semelhante, ou quando os gestores discutiam
tais aspectos e os proprios alfabetizandos que nos contavam fatos de sua vida particular, cuja
a resolucdo seria encaminhada “pra Jorge”, o atual Prefeito Municipal. Percebi que fatos
semelhantes a esses acima citados prosseguem, embora os alfabetizadores que tiveram
oportunidade de refletir sobre sua inser¢do nas comunidades tenham pensado alguns aspectos

diferentes, como € o caso do alfabetizador Ailton, de quem falarei no capitulo trés.

Apobs os cinco meses de alfabetizagdo, os alfabetizandos tinham a oportunidade de
permanecer na escola e prosseguir seus estudos. Atualmente, tem se conquistado em Monte
Santo/BA o chamado “efeito multiplicador”, devido a possibilidade dos educandos
continuarem os estudos em cursos da Educa¢do de Jovens e Adultos, ja que a mesma havia

sido institucionalizada no municipio. De acordo com dados de uma pesquisa realizada pela



Diretoria de Articulagdo Institucional do PAS, em 2003, 71% dos municipios parceiros foram
incluidos em cursos de Educacao de Jovens e Adultos apds a implantagdo do programa.
Verifiquei, desse modo, o interesse das comunidades, bem como das universidades, em
fornecer sustentacdo para a continuidade dos cursos de alfabetizagdo, que muitas vezes sao
insuficientes. A continuidade objetiva ampliar e desenvolver politicas publicas em EJA nos
municipios, fortalecendo, com novas pedagogias, os trabalhos nas classes de alfabetizagdo e
pos-alfabetizagdo aos que tem condigdes de prosseguir no processo de escolarizagdo. Por
outro lado, constatei outro empecilho, as IES tomaram frente das politicas de EJA,
desencadeando acdes para superar as lacunas deixadas pelas politicas publicas, ao atender
esse segmento de ensino; mas era visivel a parca sustentagdo do Governo Federal para que as
acoes em EJA prosseguissem caso as universidades ndo fornecessem mais o apoio

pedagogico.

Assim, apoio das universidades na institucionalizagdo da EJA nos municipio foi
determinante. Um exemplo disso foi o que a coordenagdo da URI mobilizou para dar
continuidade as classes de EJA, que hoje somam 12 turmas, com 284 alunos matriculados,
acompanhando o grupo, fornecendo amparo tedrico-metodologico para que o mesmo pudesse
realizar um trabalho de qualidade. Diante dessas consideragdes, a Secretaria de Educacao de

Monte Santo/BA, Tibiri¢d de Andrade, salientou que, anteriormente a inser¢do da URI,

a EJA estava como um programa solto, ¢ hoje ele ndo esta, ele tem a cobranca.
Vocé esta sempre fazendo a reunido que vocé faz para o PAS, vocé faz também
com o EJA, entdo os professores tdo tendo um acompanhamento. Como eu ja falei,
quando ndo tem um acompanhamento a coisa fica solta, e quando tem a pessoa fica
na preocupacao: “eu tenho que fazer porque a Nair vem”, “eu tenho que fazer
porque a Beti vem”. Entéo ha aquela preocupagio porque se nao fizer perde. Entdo
0 PAS ¢ o EJA esta dando certo por causa disso, porque tem uma cobranga e todas
as coisas tem que ter cobranga , principalmente na educagdo, porque nds sabemos
que a educagdo é um processo lento, e por ele ser lento é que a gente tem que estar
acompanhando dia-a-dia.

Cabe ressaltar que o PAS foi alcangando resultados desde sua criagdo. Segundo dados
estatisticos obtidos do Informativo do Programa Alfabetizagdo Solidaria (2002), de janeiro de
1997 a outubro de 2002, ele atingiu 1.500 municipios, 120 empresas, 204 universidades ¢ 2,3
milhdes de alunos. Ressalto que o niimero de alunos que participou do PAS nem sempre
equivale ao nimero de cidaddos alfabetizados, segundo as concepcdes de alfabetizagdo e
letramento, ja evidenciadas neste estudo. Isso porque a concepcao freqiientemente tratada ¢

aquela que alfabetizado é o individuo que sabe ler e escrever um bilhete simples, como



expressa o IBGE e, atualmente, interpreto que a alfabetizacdo vai além desse conceito.
Merece a preocupagdo sobre a permanéncia do alto indice do analfabetismo absoluto, o que
posso afirmar que sdo aqueles que nada sabem sobre a escrita, porém podem até conviver
num ambiente letrado e contribuem para o crescente contingente de analfabetos funcionais.
Compreendo por alfabeto funcional o individuo que vive no meio letrado, porém, ndo dispde
de habilidades para desempenhar a leitura, a escrita e a interpretagcdo, “o minimo exigido para

acompanhar o mundo tecnologico e industrializado”, conforme cita Balem (2001, p. 54).

A adesdo da URI' ao programa como IES parceira'' ocorreu em 1997, o qual envolvia
as atividades da universidade nos projetos de extensdo. Atualmente, a partir das novas
defini¢des do programa, a universidade mantém a parceria com os municipios de Andorinha e
Monte Santo, ambos localizados no Estado da Bahia, sob coordenagdo do Campus de Cerro
Largo. Considerando Wanderley (2002, p. 125) o trabalho de extensdo na universidade ¢
“uma segunda atividade, ou seja, trabalho em tempo parcial como membro numa dada ONG,

e a primeira atividade é o trabalho no seio de uma institui¢do universitdria”.

Na URI — Campus de Frederico Westphalen, os trabalhos desenvolvidos foram além
das atividades pedagogicas com as turmas de alfabetizadores e alfabetizandos. Isso foi
possivel devido a assessoria as Secretarias Municipais de Educagao, ao apoio e a realizagdo de
atividades que qualificassem o ensino do municipio, ndo s6 em EJA. Os registros dos
relatorios apresentados nas visitas mensais clarificam as palestras, as horas de estudos e as
visitas as escolas, também do Ensino Fundamental e Curso Normal, além de didlogos
constantes com 0s gestores municipais sobre a postura educacional e filosoéfica que os
docentes municipais possuiam. Outro aspecto que devo ressaltar era o trabalho de monitoria e
assessoramento realizado por académicas do curso de Pedagogia, que, a distancia,
encaminhavam sugestdes de atividades a serem utilizadas durante a docéncia dos

alfabetizadores.

' A URI ¢ uma instituigdo mantida pela Fundagio Regional Integrada, localizada na regido das Missdes € do
Meédio Alto Uruguai do Estado do Rio Grande Sul. Sua caracteristica de 10 anos de Universidade Comunitéria
foi reconhecida pela Portaria 708/92 ¢ oferece, atualmente, 26 cursos de Graduacéo, cursos de Especializagdo e 5
cursos de Mestrado/Doutorado Interinstitucional, alternados em 5 Campi: Erechim, Santiago e Frederico
Westphalen, com duas extensdes nos municipios de Cerro Largo e Sdo Luis Gonzaga.

"' A URI também desenvolveu atividades no PAS com os Campi de Erechim, municipios de Andorinha-BA e
Bacurituba-MA; Santiago; municipios de Conceigdo de Lago Agu-MA e Igarapé do Meio-MA e, a partir de
2001 com os municipios de Araguapaz-GO e Mozarlandia-GO, ambos pertencentes ao Campus de Frederico
Westphalen. Atualmente o Campus de Frederico Westphalen ndo possui mais parceria com nenhum municipio,
sendo que Monte Santo/BA esté4 sob coordenagdo da URI — Campus de Cerro Largo.



A principal atividade desenvolvida pela equipe do PAS na URI concentrava-se no
Curso de Formagao de Alfabetizadores, além de fornecer o acompanhamento aos docentes
quando esses retornavam aos municipios e iniciavam as atividades pedagogicas. Para isso, o
primeiro passo era selecionar'? 10 alfabetizadores, “capacitd-los” e acompanhar mensalmente
as atividades pedagogicas. Semanalmente, os alfabetizadores reuniam-se e planejavam suas
aulas e, mensalmente, a reunido era realizada com o professor ou monitor da universidade.
Nas palavras da coordenadora geral do PAS na URI, Nair Maria Balem, “o Curso de
Capacitagdo dos Professores e Coordenadores eram espagos de ampliagdo de conhecimentos
a partir de concepgoes e principios sobre a alfabetizagcdo pensando no sujeito que vive num

determinado contexto social, cultural e politico”.

Tal compreensdo foi um processo construido com os alfabetizadores através de
leituras e observacgdes da realidade. Para o grupo, realizar um trabalho a partir da realidade
ndo era tdo simples assim e exigiu de cada uma nova postura de busca para poder estar
trabalhando junto a proposta do PAS. Certamente, esse desafio foi superado por muitos
alfabetizadores, ja4 que, como salientei, grande maioria ndo havia tido nenhuma pratica
pedagbgica anterior ao PAS e tiveram que se construir junto a uma proposta diferencial no

municipio. Sobre essa questao, o alfabetizador Pedro da Silva comentou que

no inicio, a gente foi um pouco dificil porque néo tinha nenhuma experiéncia com a
turma com sala de aula foi participei da capacitagdo no Rio né foi uma coisa muito
bom e deu pra pegar a nogdo de muita coisa e ¢ claro que vocé pegou tudo na teoria
ai depois conseguiu colocar na pratica muitas coisas acontecendo a mesma forma
que vocé tinha feito aquela teoria, mas com o decorrer do desenvolvimento do
trabalho foi cada vez mais professor.

A proposta pedagogica da URI para o PAS esteve baseada em Freire e na Educagdo
Popular, cuja proposta se insere através da leitura de mundo, a qual constroi-se a leitura da
palavra. Para tanto, tem, em Freire, a consolidacdo do processo, em meio ao didlogo e agdo-
reflexdo a partir da realidade social em que vivem os educandos. Ao considerar a realidade do
aluno, percebo que o aspecto politico, materializa-se em praticas pedagogicas e, nesse sentido,
a leitura e a escrita ndo sdao os Unicos instrumentos de trabalho. Ao propor uma politica de

educagdo libertadora € necessario projetar a realidade, refletir sobre aquilo que o aluno traz

12 A selecdo de alfabetizadores, no caso da URI, segundo arquivo do PAS, ¢ realizada pela Coordenacdo Geral da
Universidade. Para isso, os alfabetizadores interessados realizam a inscrigdo e, posteriormente submetem-se a
uma prova oral, chamada entrevista e outra escrita. Em ambas sdo analisados os conhecimentos acerca do
analfabetismo, as inteng¢des e a postura educacional de cada candidato, bem como, os indices de analfabetismo
de localidade a que o candidato se propde trabalhar.



consigo, seu jeito, sua histdria e sua vida, sendo esses elementos chaves para o processo de
alfabetizacdo. Para o alfabetizador Pedro da Silva essa proposta caracteriza o envolvimento da
URI com o municipio e com o programa, “é porque além da URI estd localizada ld no Sul e
de repente vem desenvolver um trabalho aqui, mas a URI tem essa sensibilidade: chega aqui
e trds tudo na nossa realidade, né? E com a realidade do aluno e trabalha aqui em cima
dela”. Diante das consideragdes do ex-alfabetizador, entendo que, se ndo houvesse a agao,
ndo haveria a realidade. E parafraseando Freire (1987, p. 40) “um mundo como ‘ndo eu’ do
homem, capaz de desafia-lo;, como também ndo haveria a¢do humana se o homem ndo fosse
um ‘projeto’, um mais além de si, capaz de captar a sua realidade, de conhecé-la para
transforma-la”. Cabe aqui relatar a afirmacdo do ex-alfabetizador Ailton, que retrata nas
entrelinhas de sua fala o aprendizado diante da proposta pedagdgica em que o curso estava

fundamentado. Ele disse que, em sua vinda ao Rio Grande do Sul,

0 que mais me chamou atengdo 1a foi assim o companheirismo e o
comprometimento das pessoas que tdo envolvida no curso. Pois a importancia que a
gente professor ¢ alfabetizador sair daqui, chegamos 14 e fomos recebendo assim,
até pela coordenagdo, até pelo nivel do ensino mesmo, fomos recebidos e fomos até
la, e que podemos ter essa chance de ter participado, ter conhecido outro mundo.
Esse mundo que a gente via de olhos tapados que ¢ chegamos 14 e voltamos com a
outra visdo, outra visdo de mundo mais diferente.

E importante considerar, a partir da afirmagfio acima, que a experiéncia vivenciada
pelos alfabetizadores certamente foi nova, porque estiveram interligados com docentes do
Ensino Superior, dotados de leituras, de questionamentos e de andlises criticas sobre a
situacdo que todos vivenciamos no cotidiano. Propostas de ag¢do para uma educagdo
comprometida e que ndo se faz, como salienta Freire, sem pesquisa, sem agdo-reflexdo.
Compreendo que os olhares do grupo de alfabetizadores, quando chegaram na URI,
destinavam-se a mais um curso qualquer, ja que para ser educador qualquer pessoa serve.
Apos reflexdes, testemunhos de professores e estudos aprofundados na experiéncia freireana,
os alfabetizadores foram percebendo ao longo dos cinco meses de trabalho nas classes, que a

inser¢do do educador critico e criativo, voltado a pesquisa, era um desafio a ser seguido.

Um dos obstaculos encontrados para a amplitude do trabalho era a sele¢ao de novos
alfabetizadores a cada Modulo, tendo em vista a abrangéncia do programa em uma nova
comunidade. Reflito sobre tal aspecto, que destaco como forma de analisar as dificuldades
que surgiram no decorrer do trabalho pedagodgico no municipio. Pelo fato de ser uma

comunidade longinqua da sede, era escolhida uma pessoa que tivesse mais conhecimento para



poder receber o curso, voltar para sua comunidade e atuar como alfabetizador. Esses
educadores nem sempre possuiam o curso Normal Nivel Médio ou até mesmo ainda estavam
concluindo o Ensino Fundamental. Como a meta do PAS era a de contemplar o maior nimero
de analfabetos, ndo era o fator “alfabetizador” com pouca instrug¢@o que iria impedir a abertura
de classe de alfabetizagdo na comunidade. Muitas vezes, corria-se o risco de escolher um
alfabetizador sem formacdo adequada, porém, com a oportunidade de participar do curso,
muito aprendia-se. Mas em sala de aula, nem sempre desempenhavam um papel a contento do
desejado. Ao término do Modulo, outras comunidades inseriam-se no PAS e essas que ja
possuiam as classes eram encaminhadas para a continuidade nas turmas de EJA. Desse modo,
novos alfabetizadores eram convidados a participar ¢ o PAS teria que prever recursos
humanos e financeiros para uma nova formag¢ao inicial. Isso porque nem sempre era possivel
reaproveitar os alfabetizadores que ja haviam participado do curso e somente oportunizar-lhes
a formagdo continuada. Devo salientar que um dos entraves era justamente esse: investir
financeiramente na formagao inicial de jovens educadores que poderiam ndo apresentar os
resultados esperados e voltar-se a uma alfabetizacdo mecéinica e sem sentido para os

educandos.

Nesse ir-e-vir, ancorada na experiéncia vivida por Freire, via URI, os Relatorios
Mensais"* apontam dados sobre o crescimento do niimero de pessoas que se envolveram entre
os varios segmentos do PAS. No municipio de Monte Santo, até o ano de 2003, receberam o
Curso de Formagdo de Alfabetizadores 120 professores, foram atendidos 2.726 alunos,
distribuidos em 120 classes de alfabetizagdao. Ressalto que outras atividades, que inicialmente
ndo constavam nos compromissos da IES, cresceram no municipio gragas a integragdo com as
propostas desencadeadas pela universidade com a Secretaria Municipal de Educacdo, das
quais posso citar as: os contatos mantidos com gestores, as palestras aos professores
municipais, os subsidios para constru¢ao do Projeto Politico-Pedagdgico, dentre outras acdes
que tinham como meta mostrar aos municipes que agdes possiveis poderiam efetivar-se, como
possibilidade de instaurar novas praticas e reflexdes acerca da educacdo que tinham. Para a
coordenadora do PAS na URI, professora Nair Maria Balem, em entrevista concedida a
pesquisa,

a experiéncia sucedida em Monte Santo fez-nos despertar para realidades
diferentemente vividas. Foi um despertar para o exercicio da cidadania, para um
crescimento pessoal enquanto ser humano, a valorizagdo de outras culturas, a
criagdo de novos lagos e vinculos, o conhecimento de vida das pessoas,

B Os relatorios eram realizados pela universidade e encaminhados & Coordenagdo Executiva do PAS, em
Brasilia.



aproximagdo e didlogo com as multiplas manifestagdes, estreitando lagos com os
gestores dos municipios. Isso fez com que nos engrandecéssemos enquanto
profissional que busca sempre, que compartilha e socializa saberes sem medo de
perdé-los. Enfim, um novo desafio a vida pessoal e profissional diante do desejo de
avancar, do romper do siléncio instaurados, sem deixar de dizer do aproveitamento
teorico-metodoldgico que concorreram para a pratica formativa ¢ reflexiva na
universidade.

Ao analisar a narrativa da professora coordenadora, ¢ presente a amplitude de uma
acdo que registra a op¢do por um fazer diferenciado e capaz de propiciar a reinvengdo do
proprio fazer docente. Quando me reporto a emancipacao, reitero a busca do conhecimento,
que através do PAS ocorreu diante de um espaco comunitario de inteiras discussdes entre
todos os elementos que faziam parte desse ciclo. E por isso que, atualmente, a EJA possui no
municipio o significado de natureza emancipatoria, em detrimento as praticas reprodutoras de
educacdo que ndo encaram o aprendiz como alguém ja sabe, para o exercicio ativo da
cidadania, através de atitudes pragmaticas do cotidiano, como ler uma bula de remédio, fazer
compras, pegar o transporte e ler as placas nas ruas. Com o passar do tempo o exercicio
dessas atividades foi sendo realizado pelos educandos. Aos poucos, eles foram
conscientizando-se de que poderiam cada vez mais desenvolver sua capacidade critica e
buscar outras alternativas presentes no espaco publico, fazendo uso da leitura e da escrita. Por
1sso, muitos foram aqueles que, através da experiéncia vivenciada a partir do PAS, assumiram
uma nova postura, acreditando que o PAS havia trazido novas possibilidades de inser¢ao

social.

2.1 Contexto historico, social e educacional de Monte Santo/BA

Em 1997, iniciava a parceria entre a URI e o municipio de Monte Santo/BA,

considerada a primeira adesdo da universidade junto ao PAS'" no Campi de Frederico

40 PAS, até 2003, manteve essa organizagdo e, devido a mudanga de governo, inimeras alteragdes ocorreram.
Atualmente, foi construida uma nova organizacdo e os Cursos de Formacgdo de Alfabetizadores sdo efetivados
nos municipios por professores das IES que se deslocam até os municipios parceiros. Devo destacar que essa
alteragdo deve-se devido a reteng@o de custos e ao apoio das entidades parceiras que hoje devem abarcar todo o
programa, ja que, através da politica educacional do Governo Luis Inacio Lula da Silva, foi criado um novo
projeto para dar conta do contingente de analfabetos. O Programa Brasil Alfabetizado retine esforgos contra a
“exclusdo social, cultural e economica de milhdes de cidaddos com mais de 15 anos de idade”. O MEC busca
unir esforgos para garantir o direito de saber ler e escrever. Nos documentos do MEC (on line), o apelo da-se
pela necessidade da participag@o de toda a sociedade. “Governos, empresas, Organizagdes Nao-Governamentais,
universidades, associacdes e sindicatos estdo dando as maos para que o Brasil Alfabetizado seja uma realidade. E
sua empresa também pode participar! Essa ¢ uma contribui¢do que engrandecera sua organizacdo e fara parte de
suas agdes de responsabilidade social”. Atualmente o Programa estd presente em 2.010 municipios de 21
estados, somando também o Distrito Federal. Além disso, atua nas regides metropolitanas de Sao Paulo, Rio de
Janeiro, Distrito Federal, Fortaleza, Belo Horizonte, Sdo Luis e Goiania; conta com 219 IES e 135 empresas
parceiras, que contribuem com R$ 21,00 por aluno/Mddulo.



Westphalen/RS. Os desafios estavam em pensar nas propostas pedagdgicas de iniciar um
trabalho em uma comunidade nova, que apresentava uma cultura diferente, tdo marcada por
“lutas cotidianas, lutas didrias de buscar pela dgua, lutas que tém sua forma de ensinar e
aprender a sobrevivéncia”, como sugere Freire (2002, p. 27), e despertd-los para uma “luta”
pela escola, por acreditar nela e na alfabetizacdo e, em nossa situagdo, minha e dos colegas
professores, conscientizar a populagdo iletrada que era possivel reverter a situagdo, ja que
depois de muito tempo teriam a oportunidade. Chamava a atencdo o fato de serem pessoas de
outra regido, de outra cultura, mantendo o interesse em trabalhar por aquela regido. Um
primeiro passo foi fazer a populagdo educativa de Monte Santo/BA perceber que nao
queriamos um “endeusamento”, chegar com uma proposta nova e, por isso, esquecer a
histéria construida na educagdo local. O desejo era vé-los na sala de aula, ndo sé para
minimizar os indices de analfabetismo, que, em 1997, apresentava 54% de analfabetos
absolutos, e sim, fazé-los perceber que tinham condi¢gdes de aprender e que suas vidas iriam
mudar se eles comegassem a “movimentar” esse mundo das letras. O importante € que
ampliou a crenca de que todos os interessados poderiam participar da escola porque tinham
condi¢des de aprender. Isso é possivel perceber pelos seguintes dados: 2.726 alunos
matricularam-se no PAS e segundo IBGE, 2000, Monte Santo possui hoje 43% da populacao

analfabeta.

Em entrevista com a professora Maria do Carmo, que acompanhou a primeira visita da
URI ao municipio, ela relata o que viu e o que sentiu ap6s observar o trabalho da professora
Nair Maria Balem que realizava os primeiros contatos com a populagdo, em busca dos locais

onde estivessem os “focos” do analfabetismo.



Bem no inicio foi assim: eu conhego bem isso porque eu fui com a Nair'® fazer as
entrevistas em Pedra Vermelha,'® porque mandaram ela pra Pedra Vermelha e eu
estava la de feira. Vocé sabe como ¢ dia de feira e ai eu vi ela entrevistando aqueles
meninos e aquelas pessoas. Ela fazia umas perguntas meio estranhas, que para nos
era estranha aquelas pergunta. Sabe? (risos) E, vocé consegue 1€ o que esta escrito
no... sabe, essas coisas assim! Ai eu disse: oxente! O que é que ela quer com isso?
(risos). Ai com o passar do tempo cu entendi o que ela queria. Que ela queria
mostrar para aquele povo, assim para as pessoas, como era importante saber ler e
escrever e como era importante vocé ler o que estava escrito ao redor deles, pra
aprender a ler de verdade.

As palavras acima traduzem a realidade educacional de Monte Santo/BA e o desafio
de alterar o indice de 54% de analfabetos, segundo censo do IBGE de 1996, existentes em
uma populagdo de 54.286 habitantes, distribuidos em 3.237 km? de extensdo territorial. E
relevante historiar o municipio para entender alguns aspectos de sua realidade
social/educacional e como, culturalmente, a comunidade foi se desenhando, em meio a uma
historia marcada por conflitos e sofrimentos da realidade do sertanejo, tdo carente de
condi¢cdes basicas para viver uma vida digna, evidenciada pela escassez da agua e,
conseqiientemente, de alimentacdo saudavel para sua familia. Historia essa que ainda ¢
presente, percebida por tantas dificuldades, situagdes desumanas e sem perspectivas. Quando
falo em dificuldade, lembro das viagens nas estradas que invadiam o sertdo, quando andava
cerca de uma ou duas horas para chegar até a escola ou residéncia que havia se tornado
escola, com um lampido aceso com aproximadamente 25 alunos e, muitos desses,
apresentavam dificuldades de visdao. Livros abertos, olhos cansados do trabalho de sol a sol,

maos calejadas e pele enrrugada. Gente que sobreviveu a seca e a fome e que freqilientava a

escola para aprender o “be-a-bd”, como ¢é conhecida a expressao popular.

Monte Santo ¢ um dos mais antigos municipios dos 46 que compdem a regido
Nordeste do Estado da Bahia, considerado o poligono da seca, localizado na microrregido de
Euclides da Cunha e distante 352 quilémetros de Salvador. Faz divisa com os municipios de
Cansan¢ao, Andorinha, Uaud, Canudos, Itiuba ¢ Euclides da Cunha e possui sete povoados, a
conhecer: Santa Rosa, Junco, Novo Horizonte, Jenipapo, Gameleira, Lagoa do Meio ¢ Pedra

Vermelha, sendo esse ultimo o maior de todos.

"Nair Maria Balem, foi a coordenadora geral do Programa Alfabetizagdo Solidaria na URI desde 1997,
responsavel pela selecdo dos alfabetizadores para atuar em cada Modulo. Atualmente, ¢ Mestre em Educagdo e
professora da URI, atuando no Curso de Pedagogia.

!6 Pedra Vermelha ¢, segundo estatisticas do Censo 2000, o maior povoado (distrito) do municipio de Monte
Santo/BA.



O historico do municipio aponta para as margens do ano de 1775, situando a aldeia
indigena de Massacard, atual municipio de Euclides da Cunha, que se preparava para uma
missdo capuchinha, liderada por Frei Apolonio de Toldi. O destino do pregador da Igreja era
realizar uma pregacao religiosa na “Fazenda Lagoa da Onga”. Com dificuldades para chegar
até o destino, por ser época de seca, a populacdo ndo se reuniu no local estipulado e o
encontro de fé ocorreu na localidade do senhor Jodo Dias de Andrade, denominada de

“Piquaraca”, que acolheu os devotos na propriedade, cuja agua existente ali era um convite

para que fosse possivel seguir firme a missao religiosa.

Ao término da missdo, no dia 1° de novembro, houve a primeira procissao até o local
onde os fiéis almejaram cravar uma cruz no cume do monte, que representaria a fé vivida nos
dias da pregacio. Epoca de seca e desesperanga, o povo viu, naquele dia, uma tempestade que
sO6 acalmou “graga as preces do sacerdote”. Segundo contos mitologicos dos moradores, no
pico do monte os peregrinos observaram o surgimento de uma nuvem luminosa € um arco-iris
que predominou por um longo tempo, refletindo-se nas cruzes espalhadas no decorrer do
caminho. Ao acalmar a tempestade, o povo seguiu em missao a sua meta, até retornar ao pé da
serra. Visivel até nos dias atuais, as cruzes implantadas durante a procissao possuem, até hoje,
uma representacao que marca a comunidade pela fé e vida sacrificada. “A primeira dedicada
as almas, as sete seguintes representando as dores de Nossa Senhora, e as quatorze restantes
lembrando os sofrimentos de Jesus”, como aborda Filho (2000, p. 8), sdo os simbolos do

Monte Santo, para quem cré nos milagres da Santa Cruz.

Apbs o ocorrido, o lugar foi sendo reconhecido. E Frei Apoldnio, movido pela f¢,
idealizou a constru¢do de um santudrio no cume da serra do Piquaragd. Segundo ele, a
intengdo era representar o Calvario de Cristo em Jerusalém, dada a semelhanga geografica
existente. O objetivo mantinha-se também em mover a fé do povo para alcancar maior
devog¢do no que tangia aos milagres da fé na minimizacao da seca, o que sempre representou o
sofrimento das familias nordestinas. Com o santuario construido, a devocdo ampliou
fervorosamente com o passar dos tempos. Atualmente, muitos sdo os romeiros que percorrem
os 1.969 metros de rocha viva. A Semana Santa e a festividade de Finados sdo sinais de fé

que, por mais de 200 anos, trouxe a cidade o titulo de “Altar do Sertdo”.

Nao s6 a fé tem feito de Monte Santo um lugar privilegiado do Estado baiano. A sua

marcante influéncia na guerra de Canudos traz, até hoje, referéncia no imaginario da luta, os



resquicios da histéria sangrenta que marcou o pais. A atual sede da Prefeitura Municipal é o
antigo prédio que abrigou o Exército, que, em meados do século XVIII, lutou contra “o
bando” de Antdnio Conselheiro. Também foi hospedaria para o escritor Euclides da Cunha,
jornalista que realizou a cobertura da guerra para o jornal do Rio de Janeiro, que, apds
registros, escreveu o livro “Os Sertdes”, cuja histdria estd presente nos caminhos de Monte

Santo.

Atualmente, a populagdo mantém-se de pequenas propriedades rurais e do setor
publico. Na agricultura, quando a natureza propicia, ¢ realizado o plantio de feijao, de milho e
de mandioca para a producao de farinha, além de plantagdes tipicas da localidade, como o
sisal, o ouricuri e a palma, alimento fornecido para o gado, principalmente na época da
estiagem. A pecuaria estende-se na criacdo de caprinos, bovinos e suinos, realizada
basicamente para a manutencao familiar. Sua vegetacdo ¢ propria da regido semi-arida, na

qual a caatinga espalha-se a outras plantas como a caraiba, baratina e o mandacaru.

A geografia das terras montessantenses ficou conhecida em todo o pais quando a Rede
Globo de Televisao utilizou o monte para gravar a minissérie O Pagador de Promessas € o
filme Deus e o Diabo na Terra do Sol. Durante as gravagdes, muitos cidadaos locais eram
pagos como figurantes e encenavam as subidas até o cume, cena habitual que realizam quando
ocorrem as procissdes. Reconhecido como Patriménio da Humanidade, nos ultimos anos o
municipio tem demonstrado significativas conquistas, tendo em vista a trajetoria vivida. A
tendéncia, como salienta a Secretaria de Educacao, TibiricdA de Andrade ¢ Andrade, estd em
seguir resgatando a cidadania dos municipes, através de projetos que dignifiquem e
possibilitem maior integragdo, com condigdes de trabalho e qualidade de vida. Isso porque,
além do PAS, o municipio efetivou outras parcerias com programas educativos, como forma

de progresso aos municipes.

Os aspectos educacionais do municipio vém marcados por um processo crescente e
gradativo de oferta de ensino. Os dados educacionais atuais apontam 187 escolas da rede
municipal, com 343 professores e 12.395 alunos. Ja a rede estadual apresenta um nimero de 5
escolas, com 70 professores e 2.735 alunos. O quadro docente, caracterizado por uma grande
parcela de professores leigos, entre eles pessoas sem formagdo inicial e/ou com Curso

Normal, Nivel Médio, atualmente estéd participando do Programa de Formacao de Professores



— Proformagio'’, cuja meta é reverter esse quadro e aperfeicoar o fazer pedagogico dos

docentes.

2.2 O PAS abriu um novo mundo em Monte Santo'®

O contexto educacional tomou novos rumos a partir do ano de 2997, quando a
Educagdo de Jovens e Adultos, integrada ao Programa Alfabetizacdo Solidéria, comegou a
crescer com proposta propria, que se aliou a trajetoria educacional do municipio, ja que
outrora essa clientela ndo era atendida e, portanto, tal consciéncia de precisdao de politicas
publicas para abarcar esses alunos ndo havia sido pensada. A populacdo carente sempre
esperou por seus direitos a partir do que o publico julgasse importante e, se esse ndo
oportunizasse, nao havia maiores preocupagdes. A forma como era conduzido o trabalho
demonstra isso, devido a morosidade para a resolu¢do de problemas simples que somente
requeriam esforgos para se efetivarem. Um exemplo disso eram os botijoes de gas para as
turmas, que, as vezes, demoravam quinzenas para complementarem as expectativas da turmas.
Isso porque havia um grande atraso nos valores remetidos ao municipio e se houvesse erro
nas prestacoes de conta, os fundos para manutencao atrasavam e dependia da “prefeitura”
possibilitar esse apoio. Atraso era o que ocorria com freqiiéncia, tanto nas Bolsas de Apoio, as
quais se referiam ao pagamento do alfabetizador, como nas Bolsas do Coordenador, além da

quantia encaminhada para a merenda.

17 Segundo dados do MEC, o Programa de Formacdo de Professores em Exercicio — Proformagao, criado pelo
Governo Federal na Gestdo do Presidente Fernando Henrique Cardoso, ¢ um programa desenvolvido em quatro
modulos, com duragdo de 3.200 horas, distribuidas em quatro semestres, cada um com 800 horas trabalhadas em
dezenove semanas de curso. O mddulo ¢ subdividido em 8 unidades, sendo uma por quinzena de curso. Cada
moddulo compreende atividades presenciais, que incluem a fase presencial, num periodo de 76 horas de aula
ministradas por professores formadores no inicio de cada semestre letivo, nas agéncias credenciadas para oferta
do curso. Além disso, ha encontros quinzenais, orientagdo de um tutor para estudos e trabalhos, apoiados em
materiais didaticos, textos e video, visando situagdes de aprendizagem socio interativas. Ha ainda, o reforgo com
20 horas aulas de atividades presenciais realizadas durante o modulo e ministradas pelos professores formadores.
A segunda fase ¢ a de distancia, distribuida por todo o semestre letivo, abrangendo atividades de estudo
individual, apoiadas por material didatico auto-instrucional, além da pratica pedagdgica orientada de modo a que
o professor cursista trabalhe os contetidos do curso na perspectiva de suas atividades docentes regulares.
Atualmente, o Proformacao estd presente nos Estados de Roraima, Mato Grosso, Goias, Maranhdo, Piaui, Ceara,
Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia. No municipio baiano, primeiramente o Proformagao estendeu-
se aos professores leigos, durante dois anos, oportunidade em que 178 professores receberam certificados de 2°
grau.

'8 Frase proferida por Maria do Carmo Andrade, em entrevista concedida a Elisabete Cerutti, em 29 de maio de
2003.



Devo salientar que a merenda era uma questdo primordial e, quando o montante
atrasava cerca de dois meses, a evasdo iniciava, pois mesmo justificando os motivos pelos
quais atrasava o recurso, os alunos aos poucos iam se desmotivando. O trabalho de incentivo
a permanéncia era maior ¢ tomavam-se medidas urgentes junto a coordenacdo executiva para
que de fato as pendéncias fossem sanadas. E, assim, os coordenadores foram aprendendo a
preencher notas fiscais, a encaminhar a documentacao necessaria e a prestar contas, evitando
o maximo de erros que causasse situagoes alheias a vontade do grupo de alfabetizandos e

alfabetizadores.

Diante desses aspectos que apresentavam dificuldades para o encaminhamento do
trabalho eficaz, permanecia a concepcao de pensar em uma proposta para esses cidadaos que
haviam sido “esquecidos”. Estruturar um projeto que fomentasse a cidadania emancipatoria, o
qual deveria atender as expectativas dos alfabetizandos quanto sua vida na escola, perceber o
espaco de alfabetizacdo como local de participagdo e construir no grupo uma identidade
comunitaria de aprendizagem. Para Nair Maria Balem, coordenadora do PAS na URI, essa

proposta se tornava possivel, ja que para ela:

a EJA tem como objetivos a formacao de cidadaos criticos, capazes de refletir sobre
a sua existéncia e de relacionar seus problemas as esferas historicas, sociais,
politicas e econdmicas que os conformam, buscando formas de agdo e
transformagdo individuais e coletivas nas comunidades, na sociedade da qual fazem
parte. Assim, podemos resumir que foram e sdo nossas tentativas, inten¢des e
acdes em Monte Santo. O alfabetizador estar consciente de tudo isso, sempre foi
um desafio. E ainda, o entendimento da proposta realizada com os alfabetizadores,
nem sempre bem sucedida pelos mesmos, além de que o aluno dominasse
instrumentos basicos da cultura letrada, que lhes permitiam melhor compreender e
atuar no mundo que vivem, ¢ que foi o desafio.

E pertinente salientar que para desencadear um processo reflexivo sob essas questdes,
foram necessdrios anos de luta e intenso convite para que os proprios municipes se
interessassem em conhecer as propostas e perceber que um individuo, sendo analfabeto, tinha
capacidade de compreensdo, conquistada através de sua experiéncia de vida. Um saber que
elaborado poderia conduzi-lo a novas experiéncias que garantissem a ele o exercicio da

comunicac¢ao com o mundo.

Diante das consideragdes acima e da caminhada realizada, sempre houve a esperanga
do novo, acreditando nas atividades da URI no municipio, que sempre sugeriu novas

propostas educacionais e auxiliou na formagdo de jovens para prosseguirem seus estudos, ja



que poucos tinham condigdes financeiras para se dirigirem a capital do Estado, e na regido,

havia parca oferta de cursos de graduacao em Instituicdes de Ensino Superior.

Com a participagdo da URI na gestdo da Secretaria Municipal de Educacdo, visando a
constru¢do de uma politica de gestdo para a Educac¢do de Jovens e Adultos, o municipio
passou por significativas mudancgas, visiveis através das agdes dos alfabetizadores e dos
alfabetizandos, que, aos poucos, foram percebendo que a escola, assim como a vida, também
ensina. Porém, os saberes adquiridos através da subjetividade de cada um em sua experiéncia
de vida fora de escola podem ser valorizados e, por isso, a educagdo ¢ um “que fazer”
permanente. Essas questdes foram, lentamente, sendo incorporadas nas pessoas que
participaram do PAS, rompendo com a idéia de que se aprende até certa idade, tendo como
verdade o dito popular sempre presente nas turmas: “papagaio velho ndo aprende a falar”. Os
esforcos foram sendo somados e, a partir do momento que as pessoas demonstravam que
haviam conseguido se alfabetizar, esses proprios alunos tornaram-se os multiplicadores da
idéia que todos podem aprender. Assim, os lideres das comunidades, os quais denominavam-
se presidentes das Associagdes Comunitarias, e seus familiares eram incentivados a voltar a
escola, ou, como ja salientei nesse estudo, a ir pela primeira vez a escola. A ex-alfabetizadora
do PAS e professora municipal Maria do Carmo Andrade, em entrevista concedida,
demonstra como isso foi nascendo no municipio, avultando o nimero de pessoas nas escolas,
e o que foi mais importante, ndo somente com os analfabetos absolutos, mas com analfabetos
funcionais, a pratica pedagodgica dos professores e o apoio da comunidade em geral. Ela

comentou que

depois que o programa comegou e quando ele chegou, ai também teve aquele
programa que o governo langou pro professor estudar. Ai foi trazendo essas idéias
novas, quando comegou o negdcio do Pro-Formacgdo. Ja esses professores querendo
mais coisa. Al esses meninos e os que foram para o Rio Grande do Sul foram todos
aproveitados pelo municipio porque tinham alguns que antes s6 tinha o segundo
grau completo. Esses meninos foram reaproveitados pelo municipio, entendeu? Isso
foi modificando, foi o municipio ficando, assim, mais preocupado em modificar o
pensamento, as idéias dos professores e as turmas do PAS. Eles comecaram a levar
idéia para outros colegas que ndo foram para o Sul e tiveram aquela modificagao.
Os meninos" que passaram pelo PAS, os alunos em geral, eles ja sairam com outra
expectativa de vida assim, sabe? Eles ja diziam assim: ‘oh professora agora da pra
ir pra Sdo Paulo. Eu agora ja volto, ja posso pegar um onibus, ja sei ja! Olha s6! E
ja conheco as palavras e ja conheco as letras entendeu?’ E ai eu acho que isso
modificou bastante a educagdo no geral.

¥ Nesse momento a ex-alfabetizadora estd fazendo referéncia aos alfabetizandos do PAS.



Os comentarios da ex-alfabetizadora evidenciam o quanto o PAS foi desencadeador de
um novo fazer docente entre os professores do municipio e nao s6 do proprio programa. Esses
despertaram para o planejamento, a importancia da leitura, o trabalho coletivo e a gestdo
democratica e se deram conta de que a aula participativa construia muito mais do que um
trabalho mecanico e sem participacdo do sujeito. Posso salientar que a curto prazo os
professores do programa mudaram de idéia a partir da pratica e do contato que mantinham
semanalmente com os colegas. Os debates e os relatos de sua a¢do auxiliavam para que se
motivassem e buscassem por outras vias. Os desafios, porém, faziam-se presentes em todas as
turmas. Um fator constante era a compreensdo de teorias da educagdo e das leituras
realizadas, momento em que se situavam os aspectos metodologicos e conteudistas, o que
emergia no espirito de busca, consolidado a partir das necessidades praticas. Nas palavras do
ex-alfabetizador do PAS, em entrevista concedida, o atual professor da EJA, Uilson Silva,
evidenciou esse fato.

A primeira diferenga assim que eu achei, foi bem diferente, que aqui comegou
ampliar agora, comegou a se colocar em pratica. Mas eu vi primeiro 14, por
exemplo, foi a interdisciplinaridade. Aqui ndo tinha, por exemplo, voc€ chegar com
um determinado tema pra trabalhar, digamos, todas as areas. Ndo tinha essa
interdisciplinaridade, ndo tinhamos. E veja s6 que nés comegamos ver a partir de 1a.
E uma coisa assim que citava muito: chegamos 14 perdidos mas o que ¢é esse
construtivismo? Sempre 14 falava e eu vi, e eu comecei a observar aqui, mas depois
de 14. Entdo 14 nds vimos um suporte diferente. Hoje os professores do municipio

ensinam de um método totalmente diferente que nds ensinamos hoje, que nos
tentamos ensinar.

A partir da fala do professor Uilson, percebi que as inumeras metodologias utilizadas
em sala de aula, historicamente vivenciada pela pedagogia tradicional, sofreram alteracdes
através das iniciativas dos professores/alfabetizadores, que possuiam cursos, proferidos em
varias etapas, com docentes da universidade e tinham acesso a outras possibilidade
pedagogicas, além de novas compreensoes e fundamentacao teérica. Para Maria do Carmo de
Andrade, professora municipal, quando atuou como alfabetizadora, percebeu que a
metodologia utilizada pelo PAS nas classes de alfabetizagdo comecou a se multiplicar.
Segundo ela, “passei a fazer a mesma coisa com outras séries, usar a metodologia do

Alfabetiza¢do adaptada a outras séries e, menina, como deu certo!”.

Fato semelhante foi o que ocorreu com o monitor pedagégico Agnaldo de Brito, que,
durante o dia, ainda hoje é docente de uma turma dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Em se tratando dos aspectos pedagdgicos, ele relatou o seguinte:



eu, particularmente, digo assim: eu hoje t6 indo pra sala de aula com mais
seguranca, com mais firmeza, t6 conseguindo de fato alfabetizar os meus alunos,
apos uma 27, uma 3* série, por qué? Porque antes eu ndo tinha esse conhecimento,
muitas vezes eu trabalhava assim uma coisa solta, uma coisa sem sentido, uma
coisa que ndo tinha nada a ver com a realidade do aluno, né? E que muitas vezes o
aluno pegava isso 14 da escola, eu ndo sei como, mas uma coisa vazia e que ele
usava 14 na escola quando ele tava estudando. Depois saia da escola e que ndo tinha
sentido pra vida dele, que ele nunca mais ia usar ¢ bastava. Entdo hoje eu quero
deixar bem claro, assim, que aquilo que eu estou aprendendo na Alfabetizago
Solidaria, aquilo que eu estou aprendendo com a EJA hoje, que cada dia a gente ta
obtendo maiores conhecimentos. Tudo isso que eu estou pegando apesar de ser o
Alfabetizagdo Solidaria o processo inicial de alfabetizagdo, eu quero deixar bem
claro que toda essa proposta, todo esse modelo eu continuo usando com a minha
turma de 1% a 4* série e ¢ uma coisa assim que tem dado 6timos resultados.

Além das mudangas referentes ao processo metodologico, a presenca do PAS na
comunidade garantiu o inicio de um novo desenvolvimento educacional a todos os municipes.
Outro exemplo disso foi a ampla oferta de vagas nas escolas, como destacou a coordenadora
do PAS no municipio, Marlene de Oliveira Rios. Tal iniciativa partiu da gestdo municipal,
que, apds experiéncia vivenciada em Frederico Westphalen, nos Cursos de Alfabetizacao,
observando a organiza¢do da educacgdo, repensou a estrutura das escolas e a oferta de ensino
em seu municipio, descentralizando as unidades escolares; no passado, as turmas matriculadas
nos Anos Finais do Ensino Fundamental situavam-se somente na sede. A coordenadora
Marlene Rios registra que a participacdo da Secretaria de Educacdo no curso na URI
contribuiu significativamente para a mudanca dessa organizacdo, porque, segundo ela,

a propria Secretaria da Educagdo foi observando e, através da URI mesmo, até
vendo que 14 tem a URI, mas a URI tem varios campi. Entdo eu acho que até isso
fez com que ela percebesse que poderia fazer isso também numa escola que mesmo
ndo sendo uma universidade ¢ sendo uma escola s6 de 1° e 2° grau que poderia
fazer isso, abrir caminhos pra pessoas que nao poderiam vir até aqui na sede. Ento
foi aberto aos poucos essas escolas e hoje ja possui onze, hoje sdo onze anexos®
que existem ja. Quer dizer, na sede aqui do Instituto de Educagdo Monte Santo, o

diretor aqui, ¢ cada anexo tem uma pessoa responsavel por esses anexos, inclusive
14 do meu povoado eu sou responsavel por esse anexo, que ja tem de 5% a 8 série.

Outro aspecto citado pela professora Marlene Rios ¢ a participacdo ativa dos
profissionais municipais da educacgdo, apos a presenga da URI, que incentivou os professores
a fazerem cursos, participar de encontros, repensar a pratica pedagogica e ir em busca de
novos conhecimentos. As mudangas sinalizadas pelos envolvidos admitem um avango até
mesmo na postura da propria Secretaria de Educacdo em ampliar seus saberes. Nos relatos, a

referida professora citou que o crescimento € visivel.

» No conceito da referida coordenadora, “anexo é um local onde ha as mesmas séries que levam o nome de uma
escola maior. No caso de sua comunidade, os alunos tinham que se deslocar 18 quilometros para chegar até a
sede. Antigamente, os educandos eram transportados pelos populares caminhdes pau de arara”. Atualmente, o
transporte € realizado por 6nibus que atendem as comunidades proximas e distantes da sede.



Até porque a propria, a Secretaria de Educacdo, como professora também né? Ela
era professora, professora aposentada agora, ela participando dos cursos, vendo a
nossa caminhada, ela também, junto com o proprio prefeito correu em busca de
meios para a educagdo de Monte Santo. Correu em busca do proprio projeto, como
0 menino citou, o Culto do Pré-formagdo, que era tirar os professores leigos que
existiam e ainda existem alguns na zona rural, para que eles pudessem melhorar o
seu nivel cultural, o seu nivel intelectual. Eu acredito que foi a partir disso ai,
embora algumas pessoas ndo queiram dar o brago a torcer, que sabe que existem
pessoas no proprio municipio, mas foi sim a partir da URI que o municipio
melhorou em termos de educacdo ¢ qualidade de ensino e ainda precisa melhorar
bastante, mas alguma coisa ja tem sido feita a partir do programa.

Naturalmente, as idéias de um novo saber/fazer pedagdgico foram se multiplicando e o
programa ganhou novos adeptos. Os parceiros ndo eram somente os elencados pela estrutura
geral do PAS. No municipio, formaram-se outras parcerias, ja que o progresso individual e a
mentalidade dos municipes quanto a necessidade e a eficiéncia do PAS crescia
gradativamente. Os cidaddos, os funcionarios de comércio, além dos funcionarios publicos,
aguardavam “as gauchas”, como éramos conhecidas, e cada um contribuia com o que era
possivel. O PAS foi tomando corpo e a proposta pedagdgica, a partir da realidade do
educando, desenvolvida no Curso de Formacdao de Alfabetizadores, cada vez mais fazia

sentido e multiplicava-se.

E importante ressaltar, que nas visitas realizadas mensalmente ao municipio, muitas
eram as atividades desenvolvidas, os professores da URI atuar em como docente no
municipio, junto ao grupo de professores municipais, dentre eles os alfabetizadores do PAS.
O mais interessante € que as pessoas que se relacionavam com os docentes da universidade
comegaram a utilizar um novo vocabulario, ndo s6 porque detinham uma cultura e um dialeto
diferente, mas porque aos poucos sinalizavam aportes de uma fundamentacdo tedrico-pratico
que acrescentava aos conhecimentos ja obtidos em sua vida e cultura local. Assim, as
experiéncias somaram-se a atuacao no municipio. Um exemplo disso eram as palestras aos
professores municipais, o convite para participar de eventos educacionais locais, participagao

nas festividades juninas e constantes reflexdes com professores acerca de sua pratica.

Nos encontros com a Secretaria de Educacao em didlogos mantidos em reunides ou
encontros informais, a mesma enfatizava que, atualmente, nao sé na Educacao de Jovens e
Adultos, a realidade educacional do municipio estava “indo otimamente bem, gracas a Deus.
A maioria dos professores estdo vestindo a camisa da educagdo, esse ¢ o importante, né?

Porque nos sabemos que a nossa sociedade depende do nosso alunado”. Relembrando as



conversas mantidas quando visitei sua casa ou a propria sede da secretaria, ela sempre
destacava que os cidaddaos aposentados, em sua maioria alunos do PAS, sempre a
procuravam® para realizar novo cadastro que garantia o recebimento de remédio da
prefeitura. Nesse cadastro, era necessaria a assinatura de cada cidaddo em sua ficha pessoal, o
que antes eles preenchiam com o carimbo do dedo polegar. Analisando esse relato, cabe olhar
para a realidade, além da expressao do mero assistencialismo, na doacao de remédio, favores
e outras experiéncias que ocorriam costumeiramente com os municipes. A vinda para se
recadastrar traduzia na nova experiéncia de assinar o nome, j4 que agora usufruiam de um
direito que lhes cabia. Fato semelhante ocorria com a ida ao banco, no caixa eletronico para
receber a aposentadoria ou a Bolsa Escola. No estudo da Matematica, esse conteudo comegou
a fazer parte em todas as turmas, devido a necessidade que os educandos apresentavam no
cotidiano. Na sexta-feira, Monte Santo vivenciava o dia de “feira” no centro da cidade. Na
praga, a populagdo local e de municipios vizinhos se encontrava e, naquele espaco,
negociavam os produtos muitos alunos do PAS. Ali era o local onde os educandos faziam os
calculos das compras ou como eles mesmos diziam, “agora eu sei monta”, ja que existia
facilidade em realizar os calculos mentalmente. Porém, nos registros dos mesmos, inimeras
eram as dificuldades. A compra, a venda e o saque do dinheiro no banco evidenciavam os

sorrisos que brilhavam como sinal de conquista.

Outro aspecto que mereceu destaque quando analisei as mudangas ocorridas na
comunidade através da educagdo foi a politica de gestdo junto a EJA, com vistas a atender o
numero de pessoas que nado tinha acesso a escola, mas que apresentava a grande necessidade.

Para a Secretaria de Educacao, Tibirica de Andrade e Andrade,

depois do Programa de Alfabetizagdo Solidaria, a educagdo mudou completamente,
ndo so na alfabetizagdo solidaria, como em todos os sentidos (...). Antes nos ndo
tinhamos professores formados, era, digamos 20% e hoje, gragas a Deus, nds temos
mais ou menos 80% dos professores sdo todos formados, principalmente na area de
1* a 4* série do Ensino Fundamental (...). No meu pensar ¢ no meu ver, o
Alfabetizag@o Solidaria ¢ um programa que veio dar oportunidade a todas aquelas
pessoas que ndo tiveram na idade jovem ou na idade de 07 a 14 anos. Entdo veio
este programa pra dar mais uma oportunidade para que todas as pessoas soubessem
fazer seu nome, se identificar, entendeu? Porque a pessoa que ndo sabe ler ela é
cega e hoje nos sabemos que as pessoas que sdo analfabetas elas tdo sentindo a
necessidade. Entdo esse programa veio para dar mais uma oportunidade e abrir o
caminho daquelas pessoas que ndo tiveram oportunidade, entendeu?

21 Ressalto que a procura pela Secretaria de Educagdo para o recebimento de remédio se dava pois a mesma,
além de estar a frente da educacdo, auxiliava nas questdes ligadas a Assisténcia Social, porque a Sra. Tibiriga de
Andrade e Andrade era, também, esposa do Prefeito Municipal.



Os registros que apontei diante, através dos testemunhos dos profissionais que atuaram
no PAS, clarificam a experiéncia vivenciada como uma possibilidade de despertar os
alfabetizandos do PAS a cidadania e a crenga de uma educagao possivel, o que, para muitos,
provém do exercicio de ler, escrever e afirmar sua cidadania. Aqui, retomei a entrevista
realizada para o trabalho de conclusdo® do curso de graduagdo em Pedagogia, realizado no
ano de 2001, na URI, cujo objetivo estava em visualizar as condigdes que o ser humano
adulto possui ao retornar a escola e tornar-se letrado. Ao entrevistar alguns alunos do PAS,
chamou-me a atencdo o comentéario do Sr. Cirilo, 76 anos, que participava no inicio das
atividades do PAS - Modulo VIII. Ao comentar sobre a importancia da escola em sua vida,
ele ndo conteve a emogdo e chorou, salientando que de tudo o que havia realizado em sua
vida, saber ler e escrever, ainda era um sonho que acalentava. Por fim, ao ser questionado

sobre o que a escola representava para sua vida, expressou o seguinte:

eu t0 achando muito bem. Eu t6 muito animoso, nunca senti numa aula de escola da
minha vida. Minha vida sempre foi da roc¢a pra o mato. Quando era crianga meu
pai dizia: sé vai pra roga, pro mato, vai aqui, vai acolad. Um tio meu colocou uma
escola pro a, bé, cé, naquele tempo. Desisti por causo das briga. Teve, depois, um
véio que me deu trés licdio no dia de Domingo, no be-a-ba. Depois parei, me
esqueci de tudo. Hoje tenho 75 anos, gracas a Deus. S6 perdi um dia porque tava
doente. A professora ¢ muito boa e uma pessoa belissima. Tenho gosto, vontade e
prazer dos estudos. Por enquanto 1€ t4 bom. So fico satisfeito na hora que Deus me
ajuda eu sabé. A pessoa que ndo sabe de nada fica ai a toa. Se o sujeito vai pra Sdo
Paulo, ele desce ¢ ndo sabe de nada, quem vai, quem vem, quem ndo sabe fica
perguntando. Deus me perdoe se ¢ pecado, mas tenho inveja de quem sabe 1€ e
escreve.

Com as expressdes descritas acima, € possivel perceber que, a exemplo do aluno
Cirilo, outros idealizavam a aprendizagem da leitura e da escrita para poder sair de sua
comunidade e, como ele mesmo citou, ir para Sdo Paulo em busca de melhores condi¢des de
vida e de trabalho para o sustento da familia. O fato de “ndo” precisar de ninguém para lhe
auxiliar no vai-e-vem era significativo, o que representa a autonomia para continuar a viver a

vida como movimento de luta.

Cabe destacar que, passados sete anos, o cendrio educativo em Monte Santo, através
da ONG — PAS, sofreu alteracdes significativas, com experiéncias que edificaram uma
proposta em Educacdo de Jovens e Adultos, como primeiros passos que possibilitassem a
comunidade uma reflexdo acerca do que ainda poderiam buscar em novas politicas de gestdo

educacional. Assim, verifiquei que os professores, os alunos e os gestores educativos

2 Monografia intitulada: “Educa¢do de Jovens e Adultos: uma possibilidade de Inclusdo Social”, orientada pela
professora Nair Maria Balem.



comegaram a ver uma outra realidade, o que nao seria possivel se ndo existissem recursos de
organismos de cooperagao, o que chamarei de Organizagdes Nao-Governamentais, que
enfocando uma causa, exercem um movimento continuado de agdes que vao ao encontro dos

ideais a que essa organizagao se propoe.

2.2 A Educaciao nos Movimentos Sociais e nas ONGs

Na mencdo anterior, abordei a inser¢cdo do PAS em Monte Santo e, através de
multiplos olhares, considerei as agdes educacionais desencadeadas no municipio. O texto
prossegue com andlise dos esfor¢cos que foram somados na tentativa de minimizar a
desigualdade através de praticas educativas, conceituando o que sdo movimentos sociais € sua
presenga na atualidade, considerando, ainda, a crescente participacdo das ONGs. Diante disso,
¢ possivel encontrar aportes tedricos que assinalam o que vem ocorrendo no cendrio social
como alternativas que visam construir um novo modelo de sociedade, sendo elas
acontecimentos positivos, no que tange os movimentos que emergem no meio social com o

objetivo de reduzir as marcas de excluidos presentes na atualidade.

Partindo das consideragdes de Gohn (2001, p. 106), os movimentos sociais podem ser
definidos como organizagdes de pessoas, resultantes de articulagdes e de interesses entre
“grupos demandatdrios, a chamada base; liderangas, saidas ou ndo daqueles grupos; e
assessorias externas (partidarias, religiosas, sindicais, universitarias, etc.)”. Os movimentos
sociais podem situar as mudangas coletivas da sociedade e sua organizagdo, as mudangas nos
paradigmas de analise dos pesquisadores e a alteracdo na estrutura econdmica e politica
estatal. Assim, os referidos movimentos circulam propostas de agdes em meio a dindmica
social, buscando o novo ou conservando as “velhas” iniciativas, ja que podem ser vistos como
conservadores, reaciondrios ou progressistas, porém, as idéias que consistem essas idéias

estdo vinculadas as possiveis formas de mudanga social.

Para Freire (2002, p. 65) o movimento possui o perfil de escola, pois “dentro do
Movimento as pessoas se educam, ele é um modo educativo pelo qual as pessoas aprendem e
(ao mesmo tempo) exercitam o conhecimento que vai sendo aprendido”. Essa afirmacao
justificou meu interesse em tratar os movimentos sociais como organizagdes educativas, 1SS0

porque desejei evidenciar, ao longo do texto abordagens das praticas pedagdgicas em



Educacao Libertadora, as quais elucidam o crescimento comunitario, o espirito solidario e os
saberes que se instalaram por conta do movimento educativo implantado via Programa

Alfabetizagao Solidaria.

Cabe, pois, analisar o contexto historico vivenciado pelos movimentos sociais neste
século, na mencao de Ferreira (1999), quando elucida que, at¢ o ano de 1930, a classe
operaria apresentava-se em numero pequeno, em relagdo a sociedade brasileira, devido a
localizagdo dos trabalhadores situar-se na 4area agraria. Na época, o entdo presidente
Washington Luis Pereira de Souza dizia que “as questdes sociais eram caso de policia, e
assim foram tratadas as tentativas de organizac¢do da classe operaria, levada por suas
condi¢oes de quase escraviddo”, como salienta Ferreira (1999, p. 73). Apds essa década
houve rearticulagdo das forgas socio-politicas de poder e o papel do Estado foi redefinido.
Nessa época, o capitalismo desenvolveu-se, assim como o operariado ¢ a migragdo de

trabalhadores do campo a cidade. Para Ferreira (idem, p. 74),

por um lado, o Estado estimula o desenvolvimento das forgas produtivas e a
acumulagdo de capital; por outro, busca institucionalizar as relagdes de trabalho,
criando o Ministério do Trabalho, Induastria e Comércio € uma série de leis
trabalhistas que tentam manter sob controle o movimento operario, com a
subordinacdo dos sindicatos ao Estado.

A tensao do populismo frente ao Estado se intensificou. O entao governo Joao Goulart
teve a “impossivel” tarefa de sustentar o progresso social que a populagdo clamava, assim
como, “atender as visoes divergentes dentro dos setores dominantes frente a contenda pelo
ingresso massivo de capital internacional no mercado brasileiro”, ao que ressalta Ferreira
(1999, p. 74). Com o golpe de 64, houve decadéncia das chamadas “reformas de base”,
conhecidas como a Reforma Agraria e a Reforma Constitucional, entre outras. Podemos
perceber que esses movimentos ndo tinham um carater auténomo, até porque as “forgas

populares” ndo existiam com tamanha representatividade.

Ampliando essa andlise, houve politicas neoliberais, que, com o apoio das categorias
econdmicas internacionais, priorizaram o capital e fizeram ser aceitos pela populagdo que, na
maioria, encontrava-se na ‘“‘consciéncia ingénua” e sO recebia a informacdo da midia,
aceitando a “verdade” de que “o estado é um mal na sociedade”, ao que salienta Gohn (2001,

p. 9), mesmo dependendo desse Estado para garantir a educagdo de seus filhos.



Na década de 70, mais precisamente na segunda metade, iniciaram manifestacdes nas
ruas em busca de transformagdes sociais e politicas. Para Ferreira (idem, p. 75), as razdes
apresentadas para essa situacdo sdo que “a estratégia de legitimagdo do regime deixa de ter
resultados com o fim do periodo de ascenso economico (conhecido como o ‘Milagre
Brasileiro’) e a isto se segue uma estratégia de distensdo (a abertura ‘lenta, gradual e

segura’) nos Governos Geisel (1974 — 1979) e Figueiredo (1979 — 1985) .

Nos anos 80, em fun¢do da crise econdmica, houve uma emergéncia de conflitos
sociais e organizagdo de movimentos que conseguiram estruturar-se independente de
receberem apoio do Estado. Surgiram, entdo, as organizagdes de “base popular”, entendidas
por Ferreira (1999, p. 75) como agdes que foram organizadas no movimento € nem sempre
atendidas ou pertencentes a grupos que auxiliavam com alto nivel educacional. De um lado
haviam os que desejam superar as caréncias do sistema publico, melhorando o salério ¢ as
condi¢des de trabalho e, de outro, surgem preocupacdes com questdes socio-culturais e os

modos de vida.

E percebido, com isso, que os sindicatos e as associagdes sempre tiveram presenca
significativa, constituindo-se centros de organizagdo da classe trabalhadora. Para Bastos
(2000), ¢ no sindicato que se d4 o espaco, o embate de classes, as relagdes entre as questdes
hierarquicas e as articulagdes das relagdes sociais. E possivel perceber que o movimento
também possui uma relacdo com as questdes pedagdgicas, pois além de dialogar sobre as
relagdes sindicais, inclui mesmo que de forma oculta. “A dindmica de vida deste profissional,
o cotidiano escolar e a relagdo dos professores com os alunos”, como ressalta o autor ora
citado (2000, p. 22) o qual pontua, ainda, que esses meios de cultura determinam, também, a

participagdo dos sujeitos sindicais.

Verifiquei com isso, que hd um saber produzido no espago de formagdo, em uma
dindmica de inimeros conhecimentos construidos historicamente através daquilo que Bastos
(2000) chama de acdo politica coletiva. Quando se trata de analisar os movimentos sociais e
sua ligacdo com a educacao, ha um elemento interessante que parte da esséncia dos sujeitos

que estdo engajados a uma possivel mudanga, além do que se apresenta, a cidadania.

Diante dessa consideracdo, Bastos (2001), enfatiza que, a partir da década de 70,

visualizou-se um novo padrao de produgdo, visto como uma das saidas contra o sistema de



acumulagdo que reinava perante a sociedade, instaurando, assim, movimentos de acdo que
contribuiram para o questionamento da realidade capitalista. Em outro aspecto, ao analisar as
questoes populares, bem como as buscas necessarias dos trabalhadores para inserirem-se na
cultura globalizada, tém-se nos movimentos sociais a possibilidade de encontrar novos
saberes, que sdo construidos em meio a uma organizacdo evidenciada como superagdo da
situagdo desigual, apresentada em grande parte por conta do sistema neoliberal. Para o autor
ora citado (2001, p. 28), hd movimentos centrais que envolvem “a) as transformacgées do
mundo do trabalho e sua repercussdo no movimento sindical; b) as novas formas de

organizagdo dos movimentos sociais”.

No século XVIII, houve mudangas significativas nesse cenario. A razao ¢ historica
enquanto a evolucdo ¢ vista como uma possibilidade de “modificar a ordem social e politica
atuando sobre a consciéncia e a instru¢do”, conforme Gohn (2001, p. 12). O diferencial esta
em aceitar os cidaddos (os ndo-proprietarios e os proprietarios) e reconhecé-los como
cidadaos de direitos. A autora (2001, p. 13) salienta, ainda, que “a esséncia estava em uma
reforma politica, onde o homem se tornasse sujeito historico, capaz de modificar a
realidade”. Necessitava, desse modo, despertar a consciéncia de sua cidadania que estava

ligada a questdo educativa.

Com o aumento do capitalismo, ocorreram inimeras lutas como alternativa de
direitos. A educagdo voltou (refor¢ada) a ser pensada por uns para ser aplicada a outros, vista
como forma de controle social. Ter um cidadao sem agdo e por isso, passivo, cada um no seu
lugar, era forma de garantir que uns pensassem para que outros agissem. A racionalizagdo,
nesse ambito, estava voltada a vida econdmica, & produgdo e ao lucro. A cidadania estava

visivelmente oculta, existindo somente a no¢ao de direitos proprietarios.

Ja no século XIX, Gohn (2001) ressalta que a cidadania passou por uma nova
dimensdo de compreensdo para todos, “inclui as massas” com o propoésito de disciplina-las e
domestica-las. A educagdo era importante para que houvesse harmonia e os direitos fossem
“outorgados” pelo Estado. No século XX, a cidadania foi reconhecida como dever e nao so
como direito, “o Estado passa a regulamentar os direitos dos cidaddos e a restringi-los, ou
cassd-los”’; como afirma Gohn, (2001, p. 14), por isso a cidadania ndo seria mais conquistada,

e sim, uma competéncia estatal.



Houve, nesse sentido, uma contradi¢do, que Gohn (2001) esclarece como forma de
ndo considerar a realidade e o cidadao partiu para um outro referencial. O considerado
cidaddo civilizado era aquele que superava a convivéncia grupal e vivia na harmonia da
sociedade urbanizada. Houve, ainda, outro aspecto visivel acerca da cidadania, aquela
conquistada pelas organizagdes civis denominadas de movimentos, na verdadeira “cidadania
coletiva”. Esses movimentos foram tentativas de superagcdo da realidade social, ocasionada
pelo desenvolvimento do capitalismo, previa, e que prevé cada vez mais forte a massificacao
das culturas, a miséria, a perda de valores que representam a vida e tantos outros elementos
que desqualificam o ser humano e que criam, de certo modo, as mobilizagdes; prevéem
mudancas urgentes. Desse modo, cabe ressaltar que a educagdo ocupa o centro da cidadania
coletiva e esta “é constituidora de novos sujeitos historicos, as massas urbanas espoliadas e
as camadas médias expropriadas. A cidadania coletiva, se constroi no cotidiano através do
processo de identidade politico-cultural que as lutas cotidianas geram”, como sugere Gohn

(2001, p. 16 — 17).

Nesse ambito, a educacdo ocorre em inumeras dimensdes. Uma delas ¢ na
organizagdo politica, onde ha presenca de assessorias de varios segmentos, tais como
politicos, educacionais, sociais e religiosos, que possuem papel fundamental a consciéncia
cidada. Para Gohn (2001, p. 17), “a consciéncia se constroi a partir da agregagdo de
informagoes dispersas sobre como funciona tal orgdo publico, como se deve proceder para
se obter tal verba, quem administra tal fundo (...)”. Nesse vinculo de informagdes, ha saberes
que vao sendo incorporados e a cidadania cresce coletivamente, tendo o bem como direito

social.

Um outro aspecto estd presente na dimensdo cultural. O individuo, na pratica
vivenciada nos movimentos sociais, leva consigo a experiéncia que auxiliard a construgao
futura em um constante aprendizado. Ha, portanto, atitudes que sdo desencadeadas além dos
aspectos educativos, sdo também pedagogicas. “4 educativa é um processo cujos produtos
sdo realimentadores de novos processos. A pedagogica sdo os instrumentos utilizados no
processo”, segundo Gohn (2001, p. 19). Sao, portanto, diferentes das praticas tradicionais de
aprendizagem, pois o importante nessa organizacdo ¢ a interacao, a troca de conhecimentos e
a construcdo coletiva. Cabe enfatizar Warren (2002, p. 64) quando sugere que ¢ necessario

partir do pressuposto de que:



0os movimentos sociais avangardo na sociedade complexa, globalizada,
informatizada, & medida que aprofundarem formas de relacdes sociais ja
emergentes — a solidariedade local e planetaria -; fortalecerem-se
politicamente e ampliarem sua legitimidade na sociedade civil como um
todo, através de agdes complementares — as redes estratégicas que conectam
as acOes locais com as globais -; e se avaliarem constantemente através de
uma reflexividade ancorada numa relag@o teoria-pratica, que busca entender
a complexidade da sociedade contemporanea ¢ acompanhar seu dinamismo,
superando as ortodoxias teodricas e os fundamentalismos ideoldgicas que ja
ndo acompanham os fluxos da mudanca social.

»” que tiveram seu apice na

O surgimento dos chamados “novos movimento sociais,
década 80, caracterizam-se como organizagdes que impdem a participagdo popular nos
espacos onde antes havia influéncia somente do Estado. Isso se estabelece devido aos avangos
e refluxos, que, tanto positivo quanto negativamente, foram se efetivando sob um nivel de
mobilizacdo e de identidade coletiva que possuiam diante das lutas dos movimentos e das

acoes coletivas, permitindo o surgimento de novos combates sociais organizados.

O “conceito de participagdo” instaurado nos anos 80, sob as manifestagdes concretas
dos movimentos sociais no Brasil, fez com que a racionalidade acerca da participacdo ativa
dos sujeitos ocorresse. “O povo, os cidaddos, os moradores, as pessoas, ou qualquer outra
nog¢do ou categoria que se empregue, tém direito de participar das questoes que lhes dizem
respeito” (GOHN, 2001, p. 98). A voz dos “ndo-governantes” passou a ser levada a sério,
construindo uma postura nova a sociedade civil, embora sendo restrita. Essa década ¢
conhecida com a existéncia dos novos movimentos sociais, em se tratando de movimentos
populares urbanos, principalmente os vinculados a Igreja Catolica. A dimensdo de velhos para
novos movimentos dava-se, segundo a autora ora citada, na contraposi¢ao expressa do modelo
classico semelhante as Associagdes de Moradores. O que estava no cerne da diferenciagdo
eram as praticas sociais € um estilo de organizar a comunidade local de uma maneira
totalmente distinta. As pesquisas cientificas mostram, nessa década, o carater inovador dos
movimentos, exaltando novas praticas, consideradas como pioneiras. A base estava na
autonomia e na realidade, era uma estratégia politica sob o olhar dos movimentos populares,

que reivindicavam um distanciamento em relagdo ao Estado. Gohn (2000, p. 26) salienta que

as mudancas na conjuntura politica no inicio dos anos 80 alteraram esse cenario.
No campo popular, comega-se a indagar e a questionar, o carater novo dos
movimentos populares comega a haver o interesse, por parte dos pesquisadores, por
outros tipos de movimentos sociais, tais como o das mulheres, os ecologicos, dos

» Os Novos Movimentos Sociais podem ser identificados como Movimentos Ecoldgicos, Movimentos de
Bairros, Associagdes Comunitarias, Movimentos de Mulheres, Movimentos de Apoio aos Menores de Rua,
Movimentos contra a Fome, entre outros, conforme afirmam Ferreira (1999) e Gohn (2000).



negros, dos indios, etc. Eram movimentos que tinham ganho expressdo naquela
periodo, embora eles tenham igualmente ressurgido no Brasil ao final dos anos 70
e, em alguns casos, estivessem até articulados como a luta popular por creches e
algumas alas do movimento feminista.

A autora acima citada esclarece, ainda, que os estudos acerca dos movimentos sociais,
nessa época, marcam dois aspectos: a concep¢do de “novos movimentos” e a “divisao
paradigmatica”. A questdo do novo faz referéncia as caracteristicas das acdes de movimentos
populares que demandavam no campo dos direitos sociais, tais como a vida, a alimentagdo e o
emprego, questdes elementares para um viver digno, direito de qualquer ser humano. Quanto
aos aspectos paradigmaticos, estdo as andlises marxistas para os movimentos populares,
citadas por Gohn (2000, p. 27) através das influéncias de “Castells (1973), Borja (1972),
Lojkine (1981), Preteceille (1985), Godard (1975)”. Para a Gohn (2000), h4 que considerar
tais autores com a realidade européia, que advinha de camadas sociais, onde, diferentemente
do Brasil, ndo se via situagdo de miserabilidade. Na Europa, as preocupagdes dos movimentos
pautavam-se em torno de questdes como a paz e a qualidade de vida. Para Melluci (1989), os
movimentos sociais inseriam-se como novos conflitos com que, na visdo de Offe (1989),

criava-se um novo paradigma da acdo social.

Com o advento do capitalismo, houve o acumulo de riqueza, poder, geracao de
inimeros conflitos, relacionados a exclusdo em sua mais ampla significagdo como
caracteristicas da contemporaneidade. Bastos (2001, p. 29) ressalta que o mundo moderno
deveria “libertar o potencial humano para atividades de crescimento e das necessidades
humanas como as artisticas e o lazer, por exemplo, tem despejado no mercado de trabalho
mais e mais trabalhadores como mdo de obra excedente”. Ferreira (1999, p. 60) contribui

com essa questdo salientando que

ha um género de conflitos sociais surgidos a partir da segunda metade dos anos 60
nas sociedades industriais avangadas que, por sua inadequagdo as caracteristicas
dos tradicionais movimentos pertencentes ao ambito de luta de classes, mereceria
um tratamento metodoldgico que levasse em consideragdo suas particularidades.
Esses sdo os chamados novos movimentos sociais (...) que surgem com uma
diferenciada perspectiva de intervenc¢do social.

Ao analisar um exemplo real de movimento, encontrei na organizacdo coletiva um
espaco dessa formacdo, consciente da transformagdo que se dd no coletivo, “que se
concretiza (...) em organizagoes como os partidos politicos, o sindicato, as associagoes de

moradores, os diretorios académicos ou qualquer outra organiza¢do politica coletiva”,



conforme explicita Bastos (2000, p. 20). Diante desses movimentos que emergem na
sociedade com objetivos e metas integrados a cultural local, com vistas a propor alternativas
de mudangas na situagdo existente, ‘‘faz-se necessdrio situar historicamente os movimentos
sociais, em especial o sindicalismo”, como afirma o autor ora citado (p. 29). Isso porque, com
a existéncia do sindicato ou ndo, a sociedade necessita ser mudada. E através de organizagdes
quanto espago/tempo que Bastos (2000,p. 17) salienta que se da “a pratica pedagogica
cotidiana, que se consolida o fazer pedagogico e que nele explicitam-se formas de reproduzir

ou transformar a sociedade”.

Warren (2002, p. 79) menciona que os movimentos sociais, na era da globalizagao,

podem ser considerados como

redes sociais complexas que conectam simbolica, solidaristica e estrategicamente
sujeitos e atores coletivos cujas identidades vao-se construindo num processo
dialogico de identificagdes sociais, éticas, culturais e politicas-ideoldgicas, de
intercambios, negociagdes, definicdo de campos de conflitos e de resisténcia aos
adversarios e aos mecanismos de discriminagdo e exclusdo sist€mica.

Focalizando o espaco que a “agdo sindical” possui, Bastos (2000, p. 20) ressalta que ¢
necessario olhar minuciosamente para o sindicato enquanto movimento que alicer¢ga um novo
ponto de partida e que percebe a dinamica de seu cotidiano, j& que “a vida em seu sentido
lato ndo se configura sistémica, muito menos simples e linear, as relagoes entre trabalho,

sociabilidade e subjetividade se ddo entrelagadas no processo de vida de cada ser humano”.

Se, nos anos 80, os movimentos sociais foram conhecidos como o lécus da
participagdo, na década de 90, Gohn (2000) destaca sobre a crise. H4 dois aspectos que
evidenciaram essa crise. Na crise interna foi evidente a participagdo, a militancia, a
credibilidade e a legitimidade junto a populagdo; ja a crise externa surgiu devido a redefinicao
dos termos do conflito social dos diferentes sujeitos na sociedade civil e politica, tendo como
exemplo queda do muro de Berlim. Tendo como eixo central os anos 90, hd concepgdes de
que os movimentos sociais estdo em crise, assim como a participacao das pessoas em volta
das organizagdes publicas ou privadas. A crise, tratada por Gohn (2001), avanca trazendo
novos conceitos, o que a autora chama de uma fase de refluxo parcial, existente com mais
precisdo nos movimentos populares®. Os movimentos sociais tém como caracteristica o fluxo

e o refluxo e, ndo sendo instituigdes, podem vir a ser uma organizagao que tem a possibilidade

* E necessario esclarecer que “movimentos populares”, como salienta Gohn (2001), podem ser conceituados
como a extensdo das praticas educativas realizadas por programas de Educagao Popular.



até¢ de deixar de existir. Diante da crise, a “idéia geradora” persiste, possibilitando novos
movimentos a outros contextos. As lutas edificadas pelos movimentos sociais marcaram os
anos 80 com satisfatdrias experiéncias, € os anos 90 dispuseram de outro rumo, fruto de
problemas que possuia em seu centro, que podem ser atribuidos como causas externas ao
movimento. Essas causas podem ser citadas a partir da “crise economica do pais, o
desemprego, as politicas neoliberais, a queda do leste europeu, a crise das utopias, a
descrenga na politica e na agdo do Estado”, como cita Gohn (2001, p. 103). Outros fatores,
de ordem interna, também explicitam a crise, e talvez sejam os principais, ja que estdo no
interior do proprio movimento. Um exemplo disso é o ndo desenvolvimento de projetos
politicos proprios, que transmitam a identidade e a autonomia da organizacao. Foi necessario,
por isso, assessorias externas, correndo o risco de conduzir projetos de outras fontes, ligadas

por partidos ou da Igreja.

Em 1988 os movimentos constituiram-se uma imagem externa que os representava
como detentores de grande forga politica. Em varias regides do pais eles se
articularam as frentes de oposicdo, aos status quo vigente; criticavam e
denunciavam a nao prioridade da gestdo publica para os setores sociais carentes;
formulavam demandas e, em varios casos, apresentavam solugdes alternativas para
os problemas; resistiam as pressdes para se desmobilizarem (GOHN, 2001, p. 103).

O que ¢ percebido ¢ a crise econdmica, social e fiscal do Estado diante das praticas
civis, as quais vém se formando na base de um projeto democratico, que se alimenta da
propria realidade, construindo uma nova concepgao de cidadania, através da coletividade.
Gohn (2001) esclarece que diante da ndo-governabilidade, surge o conceito de “governanca”,
o que configura o novo papel do Estado em sua relagdo com a sociedade. Segundo a autora
(idem, p. 37) ora citada, isso acontece porque diante da ingovernabilidade, “criada pela
globalizagdo e pelas novas politicas neoliberais”, foi estabelecida uma nova forma
de “cooperagdo global institucionalizada entre Estados, agentes economicos privados,

organizagoes internacionais e Organizagoes Ndao-Governamentais”.

Diante do exposto, a educagdo comegou a ter novas propostas educacionais € ocupar
lugar de destaque na realidade brasileira nos anos 90. Um dos aspectos visiveis deu-se pelo
descaso a escola publica, os “discursos” das propostas governamentais ou da propria
sociedade civil. Entre as décadas de 60 e 70, segundo Gohn (2001, p. 8), “tivemos reformas
realizadas pelas cupulas do regime militar, preocupadas em adequar a educagdo brasileira
as exigéncias do novo modelo de acumulagdo associados ao capital internacional”. Ja nos

anos 80, sob efeito do crescimento desorganizado da educac¢dao formal nos anos 70, houve



novas formas de educacdo informal, que se estabeleciam advindas da pratica didria de grupos
sociais organizados a partir de movimentos e associagdes consideradas populares. A partir da
década de 90, esses grupos afirmavam que a sociedade conseguia se organizar e, como sugere
Gohn (idem), “ reivindicar seus direitos de cidadania, a partir da constatagdo da qualidade
de nado-cidaddos que sdo na pratica. Por outro lado, é percebido a descren¢a na politica e
seus representantes, contando, com isso, os organismos estatais”. Um aspecto marcante nos
anos 90 foi a “esperanca”, construida “através de experiéncias de vivenciamento de prdticas
coletivas, solidarias e contraditorias”, segundo Gohn (2001, p. 9). Mesmo sendo
experiéncias, as vezes timidas, elas apresentaram certas for¢as que problematizaram as
situagoes da realidade atual, tendo como principio questionamentos que sobressaiam a vida

futura, na busca da qualidade de vida que todos os cidaddos tém direito.

Ainda nessa década de 80, os movimentos sociais no Brasil passaram por uma fase de
otimismo para uma de perplexa e descrente. Analisei, com isso, que foram varios fatores que
contribuiram para que essas mudangas ocorressem. As alteragdes nas politicas publicas, a
composi¢do de agentes que participavam e avaliavam as politicas, o desgaste das praticas
participativas nos diversos setores aumentaram em numeros ¢ absorveram grande parcela de
desempregados do setor produtivo. Dessa forma, surgem centrais sindicais e entidades
representativas que, citadas por Gohn (2000, p. 28), evidenciam “o nascimento e o
crescimento ou a expansdo da forma que viria a ser quase que uma substituta dos

movimentos sociais nos anos 90: as ONGs”.

Para Gohn (2000), h4a 20 anos, o olhar sobre os movimentos sociais representava-se
sobre uma forga social emergente, capaz de transformar radicalmente a realidade do pais. O
sonho ingénuo aos poucos foi tomando aspectos reais € os movimentos sociais vendo que nao
eram tao fortes como aparentavam. Diante dessa percep¢ao, € pertinente tecer consideragdes
acerca das mudancas sociais que ocorreram no Brasil a partir dos anos 90, através de
mudancas sociais coletivas entre as camadas sociais, no sentido de pensar sobre a construgao
de um novo tipo de sociedade civil. Por outro lado, ha que se pensar nos movimentos sociais e

nas ONGs e ver os conhecimentos existentes nesses movimentos organizados.

Assim, o movimento estd ligado a agdo do homem na histéria, em um espago nao-
institucionalizado, nem na esfera publica, nem na privada. Disso resulta um movimento social

institucional, quando tornam-se ONGs, que pode, segundo Gohn (1997) formar parte de um



movimento mais amplo como organizagdo de apoio ao proprio movimento. Tendo em vista
esse aspecto, as assessorias tiveram um destaque maior, formadas através da lideranca que
apoiavam as iniciativas dos movimentos. “E como essas assessorias ndo repassaram os
conhecimentos técnicos aos movimentos populares, particularmente para suas bases ou
liderancas, as assessorias tomaram a dianteira dos movimentos sociais”’, como indica Gohn

(2001, p. 99).

Certamente as ONGs, consideradas movimentos organizados, surgem como redes de
organizacdo, devido a diminui¢cdo dos movimentos sociais, que se estruturam novas relagoes
de economia informal ou comunitaria. Cabe enfatizar que outra caracteristica das ONGs, a
partir da década de 90, foi a diminui¢do da participa¢do dessas entidades na acdo da militdncia
politica, apresentando o aumento do trabalho em parceria. Isso ocorre porque, nos anos 90,
houve altera¢do do cenario dos movimentos sociais no Brasil. Gohn (1997) esclarece que ha
preocupacdes com as questoes de violéncia, exclusdo social e novas praticas civis. Os estudos
sobre a questdo exposta comegam a vincular sob as redes de ONGs e mecanismos de
democracia participativa. Para a autora (p. 280), “muitos pesquisadores dos movimentos
sociais engajam-se neste novo tipo de atividade nas ONGs, trabalhando em projetos

atendendo demandas especificas”.

Desse modo, os movimentos sociais perdem o carater social de for¢ca mobilizadora, ja
que as novas politicas exigem articulagdo como organizagdes institucionalizadas. As ONGs,
envolvidas em parcerias com o poder publico, ganham importancia se revelam estruturas
capazes de desempenhar papéis que as estruturas formais ndo conseguem resolver junto ao
poder estatal, criado para atender as questdes sociais. Através dos movimentos sociais foram
sendo criadas organizagdes de carater social que visam buscar alternativas de vivéncia digna
do ser humano na sociedade, as quais se manifestam através de agdes coletivas, intituladas
como Organiza¢gdes Ndo Governamentais - ONGs. De acordo com o Jornal de Brasilia
(2002), o chamado terceiro setor, formado pelas ONGs, vai além de atender as necessidades
da sociedade que tanto o governo quanto a iniciativa privada ndo conseguiram atuar ou nao
tiveram prioridade. A partir dessa concepgdo, Carrion (1985) contribui salientando que, no
Brasil, nos ultimos anos, a reativacdo de sociedade civil vai muito além da recente

reorganizacao partidaria e da emergéncia de novos e diferentes movimentos sociais.



Ao considerar as leituras de Gohn (2000, p. 11), percebi que as ONGs nascem da
“diminui¢do dos movimentos sociais organizados”. Isso porque crescem as organizagdes que
voltam suas ag¢des ao trabalho de parceria com a populacdo carente ou que ndo faz parte do
mercado de trabalho. Sobottka (2002, p. 1) salienta que as ONGs substituiram os
“movimentos sociais € ‘“resistiu um relativo sucesso a ofensiva de redes, que chegou a ser
forte candidata a ser magica, mas foi exposta as criticas, a inumeras tentativas de defini¢do e
redefini¢do e houve até quem colocou suas qualidades em questdo”. Com isso, ¢ importante
destacar que as ciéncias sociais habituaram-se a separar os aspectos econdmicos, politicos e
sociais e, como afirma Sobottka (idem), fazer essa divisdo ¢ uma tradi¢do antiga. Para Gohn

(2000, p. 10),

a diminui¢do dos movimentos sociais organizados foi proporcional ao crescimento
e surgimento de redes de Organiza¢des Nao-Governamentais, voltadas para o
trabalho em parceria com as populagdes pobres ou fora do mercado formal de
trabalho. Uma nova estrutura de relagdes sociais esta sendo construida nos anos 90,
a partir das redes de economia informal ou comunitaria que foram criadas. Trata-se
de solugdes engendradas pelas agdes coletivas populares, baseadas em planos
coletivos de baixo custo e com utilizagdo do trabalho comunitario, no cenario
brasileiro, tanto urbano quanto rural.

Outro fator a ser destacado ¢ que as verbas internacionais, que apoiavam os trabalhos
comunitarios, foram ficando escassas. Apenas os grupos bem-estruturados, os quais possuiam
o poder de elaborar projetos com fundamentagdo, conseguiram sobreviver, tendo em vista a
necessidade de qualificagdo, preparo técnico de grande parte das liderancas e dire¢do de
assessorias. Com isso, ntcleos de assessorias foram criados, nos quais os funciondrios eram
pagos em tempo integral, emergindo uma rede de ONGs, as quais Gohn (2001, p. 104) situa
como organizagdes

especializadas em assessorar os movimentos populares. Mas como estes refluiram,
as ONGs deixaram de ser estruturas paralelas de assessoria e  foram,
progressivamente, ocupando o lugar dos proprios movimentos. De positivo neste
processo observa-se a tendéncia a capacitacdo dos quadros das ONGs, assim como
a preocupagdo em qualificar os quadros existentes de liderangas dos movimentos,
como uma forma de resgatar a mobilizagdo anterior.

Diante da discussdo do espaco social que tive neste estudo, desenhando a trajetoria
educacional de sucessivas acdes através da Organizacdo Nao Governamental — PAS, ha que
sistematizar reflexdes sobre os conceitos das ONGs, observando a desativacdo do papel do
Estado nos servigos sociais e o crescimento de movimentos de atuacao social que consideram
o resgate da vida digna as comunidades, situadas nas questdes sociais com intervengdo nas

situacdes de pobreza, de marginalidade e de pensamento sobre as preocupagdes ecoldgicas no



mundo, através da multiplicidade de projetos que articulam novos espagos de expressdo dos

individuos na sociedade.

O fortalecimento e o crescimento das ONGs através das politicas de parcerias, pode
ser implementado pelo poder publico instituido pelo poder local. H4 na verdade, a
transferéncia de poder do papel do Estado, passa sua responsabilidade para as comunidades
organizadas. Essas organizagdes, em parceria com o publico estatal e ndo-estatal, assumem,
entdo, o que o Estado ndo compromete-se em realizar. Gohn (1997, p. 320) esclarece, ainda,

que

nesta transformagdo, as ONGs ganharam maior espago ¢ centralidade na diregdo e
conducdo do proprio movimento. Este aspecto tem também seu lado positivo —
demonstra que a auséncia de mobilizagdo ndo significa colapso da rede
movimentista social, porque, quando necessario, as ONGs acionam as agdes
coletivas e 0 movimento social reaparece em cena.

Discorrendo sobre a questdo deste estudo, a qual ndo ¢ central, mas que trata do
envolvimento de uma ONG com a universidade, ¢ preciso analisar tal relagdo sob cunho
promissor. Bebbington (2002, p. 114) salienta que as ligagdes entre as instituicdes superiores
e as organizacdes sdo necessarias devido “a identificagdo de novos modelos para a agdo — e
creio que tal relagdo existe -, uma renovagdo da pesquisa sobre as ONGs, poderia ser muito
frutifera para a agdo, ndo apenas para o debate conecptual”. Isso porque as universidades
tém sido o l6cus fértil de estudos e pesquisas que geram conhecimentos importantes acerca
das questdes sociais e oportunizam, por outro lado, o sustento financeiro da organizagdo, ja
que gerar pesquisa e conhecimento requer custos ¢ as ONGs necessitam desse aporte tedrico
para operacionalizar sua politica de gestdo. Situei e relacionei a questao dessa pesquisa junto a
ONG - PAS, que tinha como um dos parceiros as Instituicdes de Ensino Superior e sua
atuagdo desencadeadora de propostas emancipatorias, de cunho pedagégico, fortalecida pelos
saberes académicos, que, num trabalho entre pesquisa e reflexao, gerou novas acdes junto aos
sujeitos que faziam parte do trabalho. Ha que pensar, também, na renovagdo tedrica ¢ na
emergéncia de novas linguagens que sustentem, desafiem e mostrem outros novos
instrumentos metodoldgicos de acdo, no sentido de realmente entender o outro e (re)teorizar o

entendimento e a atuacdo das ONGs para uma acdo cada vez mais significativa.

A atual conjuntura social mostra que, ao surgirem, as ONGs eram consideradas

organizacgdes de praticas institucionais ligadas as universidades, Igrejas e partidos de esquerda



que mantinham relagdes com entidades conexas aos movimentos sociais, consideradas como
“espacgo de cria¢do da utopia democratica”, como indica Landin (2002, p. 19). A mesma
autora sugere que, a partir desse conceito, podemos, ainda, denominar por ONG o “lugar” que
marca uma experiéncia onde nem o Estado, nem a Academia, poderiam falar, e sim, a
experiéncia militante de sujeitos que com suas utopias e agdes sdo capazes de liderar

iniciativas em prol de uma causa.

Ao historiar essas organizacdes, observei que o termo foi utilizado pela primeira vez
pelo conselho Econdmico e Social das Na¢des Unidas, no ano de 1950, e, no Brasil, nos anos
80,% oportunidade em que teve sua ascensdo e referiu-se exclusivamente as organizagdes que
realizavam projetos ligados aos movimentos populares, na 4area da promocdo social.
Conhecidas, também, como organizacdes do Terceiro Setor ou Setor Sem Fins Lucrativos, as
ONGs podem ser consideradas como grupos organizados que tém fungdo social e politica em
sua comunidade ou sociedade, em uma estrutura formal e legal, relacionando-se através de
atos solidarios. Um dos aspectos primordiais de sua existéncia ¢ que ndo perseguem lucros

financeiros e possuem uma consideravel autonomia para defenderem suas propostas.

Observando o contexto historico, ainda em meados de 1970, o Brasil vivenciava
experiéncias ligadas aos Centros de Educacdo Popular e assessorias populares. Assim, as
ONGs foram consolidando-se como campo de fortalecimento as associagdes das
comunidades. Para Landin (2002) nessa época era impensavel a hipdtese de um conjunto
articulado de “organizacdes autdénomas”. Dez anos depois iniciaram oS primeiros
questionamentos sobre o que sdo verdadeiramente essas organizagdes € como nascem oS
conceitos, que definem as ONGs como alternativas que poderiam obter agdes positivas ou
negativas, desumanas ou humanistas. “Seriam também um novo formato de atuagdo social
tendendo ao cinzento, caracteristico dos tempos do esvaziamento do Estado Nacional”, como
sugere Landin (2002, p. 21). Essas organizacdes eram conhecidas como entidades que
existiam dentro dos movimentos sociais com vistas a transformacgdo da sociedade. A autora

(2002, p. 31) contribui salientando que:

mais do que algo com esséncia, a ONG (por exemplo, uma mesma organizagdo
pode identificar-se como movimento, em um contexto, ¢ como ONG em outro),

» Década marcada pela proliferagdo dos Novos Movimentos Sociais, que, como salienta Bastos (2001, p.
33) ,“apontam para um projeto alternativo de sociedade em constru¢do, no sentido de anti-autoritarismo, da
descentralizacdo de poder ¢ da insuficiéncia dos modelos de desenvolvimento econdmico, estatal e cultural
vigentes”.



tratam-se aqui de organizagdes que criam identidade e sdo identificadas enquanto
tal, através do tempo e em diferentes situacdes, em relacdo com outras organizacgdes
das quais se distinguem, se diferenciam, de acordo com a dindmica dos
acontecimentos em que estdo envolvidas.

“As ONGs seriam alternativas da moda ao sistema, que podem, no caos, ser positivas
ou negativas, humanitarias ou desumanas”, de acordo com Landin (2002, p. 21). Ou entao,
um novo formato capaz de mencionar outra visdo contra o ‘“esvaziamento do Estado
Nacional”. Cabe salientar que, na formagdo social brasileira, o Estado é o responsavel pela
sociedade. Nos anos 30, houve expansdo do Estado “na prestagcdo direta de servigos em
dareas como educagdo, cultura e saude” (idem, p. 23), fortalecendo suas organizagdes
previdencidrias. Por conta disso, as politicas de bem-estar comecaram a demonstrar acdes

fragmentadas e excludentes. A autora (idem, p. 23) ressalta, ainda, que

pensando nas organizagdes ditas voluntarias, ou sem fins lucrativos, alguns tragos
caracteristicos e que as diferenciam podem ser lembrados através de fatos
conhecidos da histéria. Em primeiro lugar, até os fins do século XIX, quase tudo o
que havia de consolidado em termo de assisténcia social, satide e educagdo
constituia-se organizagdes (formalmente sem fins econdmicos, claro) criadas pela
Igreja Catolica — ¢ bom lembrar, com o mandato do Estado, em uma situagdo de
simbiose ente as duas instituigdes.

No decorrer da historia, inimeros foram os debates sobre a identidade das ONGs. E
pertinente salientar que o termo ganhou reconhecimento a partir de um investimento realizado
por agentes e entidades de cunho sociologico, as quais traduzem relagcdes dindmicas sociais
divergentes na sociedade. Atualmente, a Associacdo Brasileira de Organizagdes Nao-
Governamentais — ABONG - integra as organizagdes € suas praticas sociais, um espaco de
discussao que aborda as trajetdrias, as redes de relacdes e as identidades de cada organizacao,
além de representar e promover o intercambio entre ONGs que se empenham em fortalecer a
cidadania e consolidar a democracia. As ONGs filiadas 8 ABONG, segundo Landin (2002, p.
43), véem a ‘“necessidade de criar distingoes e criticas com relagdo as idéias sobre
organizagoes da sociedade civil e seus papéis veiculadas por meio do recém-chegado termo
terceiro setor”. A ABONG, fundada 1991, criou sua propria constituicdo, tratando com
clareza sua atuagdo. A lei 9.790/99 ganhou legitimidade e reconhecimento oficial através do
documento base, registrado no dia 6 de outubro de 1997, sobre Marco Legal do Terceiro
Setor, na Sexta Rodada de Interlocugdo Politica do Conselho Comunidade Solidaria, o qual

constava, segundo Landin (2002, p. 40), que



¢ necessario incluir também as chamadas ONGs (Organizagoes Nao-
Governamentais) cuja atuacdo ndo configura nenhum tipo de complementaridade
ou de alinhamento aos objetivos de politicas governamentais, e nem, muitas vezes,
de suplementaridade a presenga do estado no desempenho de seus deveres sociais e
ao lado daquelas entidades que intervém no espago publico para suprir as
deficiéncias ou auséncia da ac¢do do estado, devem ser, também consideradas como
de fins publicos aquelas organizagdes que promovem, desde pontos de vista
situados na Sociedae Civil, a defesa de direitos e a construgdo de novos direitos — o
desenvolvimento humano, social e ambientalmente sustentavel, a expansdo de
idéias-valores (como a ética na politica) e a universaliza¢cdo de novos padrdes de
relacionamento economico e de novos modelos produtivos e a inovagao social, etc.

A autora ressalta que, no inicio da década de 90, surgiram novas palavras, que se
relacionam as ONGs como a “democracia” e o conceito de que as ONGs seriam
microorganismos no processo democratico, lugar de inovagdo e criagdo de novos processos,
num espaco de criacao da utopia democratica. Por outro lado, essa década foi marcada pelas
politicas neoliberais, nas quais as fungdes do Estado passaram a ser questionadas em meio aos
aspectos econdmicos € sociais. Sob outro aspecto, percebe-se as acdes coletivas como locus
da participagdo, desencadeadas pelos movimentos sociais. Inimeras alteragdes ocorrem nos
anos 90. Gohn (2000, p. 11), salienta que, “com as transformagoes das lutas sociais em
movimentos populares”, o sentido coletivo e grupal foi tomando corpo e desencadeando
novas atitudes de participacdo e organizacao.

A partir dos anos 90, observa-se um intercruzamento de valores entre essas distintas
redes e com outros movimentos mais tradicionais. Por exemplo, as preocupagoes
ecologicas, de subordinacdo de género ou discriminagdo racial ou etaria, passam a
se inserir em associagdes de outra natureza, como as de moradores ou sindicais.
Nessa direcdo, as ONGs expressivas dos NMS passam a trabalhar mais com as
populagdes pobres ¢ os socialmente excluidos, de quando origem a tendéncias
associativas com identidade multipla: feminismo popular, ecologia dos pobres,

movimento de mulheres negras, ou agricultoras, e assim por diante (WARREN,
2002, p. 78).

H4 intimeras lutas e movimentos coletivos que se organizam em busca de novas
significagdes de vida comunitdria para a sociedade, as quais, em sua maioria, sao
denominadas de agdes coletivas populares, baseadas em planos coletivos de baixo custo e
com utilizacao de trabalho comunitéario, como ressalta Gohn (2000, p. 12). Esses “espagos de
interlocug¢do”, segundo a autora (idem), tém criado novas relacdes entre
Estado/mercado/individuo, e através de uma nova organizacdo, evidenciam os aspectos
positivos quanto aos valores desencadeados como “grande eixo articulatério das agdes
sociais”. Tais articulagdes ocorrem segundo marcos regulatorios evidentes na relagdao entre o
Estado e as organizag¢des da sociedade civil, os quais vivenciam momentos de defini¢des de

identidades que legitimam a atuacdo desses 6rgdos. A autora ora mencionada sustenta a idéia



que se tratam de agdes conjuntas que buscam solugdes para problemas localizados, as quais
tém como base o trabalho comunitario e técnicas alternativas através de suas politicas de

atuagdo. Para Landin (2002, p. 31) ¢ possivel que:

essas relacdes tenham sofrido transformacdes significativas no decorrer dos anos
90. Basta observar o peso que adquirem nas ONGs os quadros valorizados por sua
formacdo universitaria, assim como, por outro lado, a rapida multiplicagdo de
trabalhos académicos, teses, dissertagdes sobre ONGs, muitas vezes realizadas com
base na inser¢@o dupla desses mesmos intelectuais (na academia ¢ nas ONGs).

Para Brandao (2002, p. 104) no mundo “globalizado” ¢ visivel que as experiéncias de
desigualdade e injusti¢a reproduzem-se demasiadamente e nenhuma instancia politica devera
realizar sendo havendo esfor¢o da propria sociedade. Ele destaca que

sabemos que um passo importante ¢ o fortalecimento do ‘terceiro setor’ da vida
social, ao lado de um entrelagamento fértil e criticamente criativo de redes e de
teias de poder e de sentido e acdo social. Redes e teias multiplas aproximando e
fazendo convergirem os inimeros movimentos populares e outros movimentos
sociais, bem como as Organizagdes Nao-Governamentais abertas a conquista da

cidadania e empenhadas na criagdo ampliada de cenarios e situagdes de uma
democracia ativa entre nos.

Desse modo, tendo em vista as propostas de relevancia social evidenciadas pelas
ONGs, faz-se necessario olhar atentamente para seus projetos, considerando os paradigmas
emergentes que a sociedade tem enfrentado nos ultimos tempos. A exemplo disso estdo os
ONGs ambientais, de defesa a vida e, como afirma Landin (2002), os grupos organizados que
tornaram mais significativas as a¢cdes dos inumeros atores que envolveram-se no didlogo entre
si € com o proprio governo,; dentre si posso salientar aqui o Comunidade Solidaria, 6rgao que
estava filiado ao Programa Alfabetizacdo Solidaria. Os esfor¢os empreendidos nesses
movimentos tratam de propostas articuladas com vistas a alcangar os objetivos que a
sociedade e seu sistema social ndo realizaram e que sdo vinculados a sociedade como forma

de adquirir forgas para alcancar €xito em suas propostas.

Outro aspecto que marca a articulagdo entre propostas e agdes nos movimentos,
envolvendo também as ONGs, é a questdo da solidariedade, que atualmente ¢ vista como
apelo que passa a ser, crescentemente, um recurso legitimo para mobiliza¢des sociais. Tratar
da solidariedade ¢ conceitud-la ndo como uma significativa harmonia e homogeneidade entre
os participantes, mas té-la como valor em meio a existéncia de conflitos. Ha que pensar,
também, na dimensdo da solidariedade, uma vez que as ONGs passaram a ser um crescente

recurso para as mobilizagdes sociais, as quais ampliaram o associativismo e a participagao do



voluntariado. Scherer-Warren (2002) chama a atengdo para a imagem de esperanga solidaria
através de redes solidaristicas, para uma acao solidaria emancipatoria, visando a realizagao de
uma cidadania plena, acompanhada por um pensamento critico em relacdo as praticas

existentes.

Nesse sentido as experiéncias visiveis de um trabalho voluntario, junto as populacdes
carentes e excluidas, sdo praticas que podem envolver a troca de experiéncias desenvolvidas
através de redes, que possibilitem empreendimentos de novas agdes através do trabalho desses
sujeitos, que vise o bem publico. Diante disso, Landin (2002, p. 37) esclarece que as
organizacdes ‘‘tornaram-se tanto mais significativos quanto foram inumeros os atores da
sociedade civil que se envolveram no didlogo, entre si e com o governo, do qual a
Comunidade Solidaria foi a organizagdo que liderou a iniciativa”. A autora considera, ainda,
que ha um discurso, liderado pelo governo, que teve como principio fortalecer o terceiro setor
e diferenciar as entidades filantropicas das fraudulentas, além de sustentar a idéia de que,
sozinho, o governo ndo ¢ capaz de enfrentar os problemas sociais, dos quais destaco o

analfabetismo._

A parcela dos novos movimentos sociais que tiveram suas experiéncias de
emancipa¢do, como Comunidades Eclesiais de Base — CEBs, organizadas pela Igreja
Catolica, o sindicalismo urbano e rural, 0 movimento feminista, 0 movimento ecologico, o
movimento pacifista em fase de organizagdo, além de setores do movimento de jovens entre
outros. Contudo, ¢ importante identificar alguns fatores novos que os movimentos sociais das
duas ultimas décadas introduziram na relagdo regulacdo-emancipacdo e subjetividade-
cidadania, com o intuito de mostrar que esses fatores ndo estdo presentes do mesmo modo em

todos os novos movimentos sociais em todas as regides do mundo.

Ha que clarificar que, mesmo com o surgimento dessas redes de parceria, ndo ha
reducdo de indice de miséria. O que € possivel perceber, como efeito, sdo as intervencdes na
realidade. Se falar do carater educativo das ONGs, vé-se a inovagdo politico-cultural, o que,
para Gohn (2000), contribui a uma nova cultura politica que a saga dos movimentos sociais

buscam desde os anos 70.

Em se tratando deste trabalho, o que considerei como categoria de analise, a qual

exemplifica a inser¢ao do PAS no municipio baiano, ndo efetivou imponentes transformagoes



educativas, mas possibilitou reflexdes para a constru¢do de uma nova politica pedagdgica,
que, iniciada na EJA, foi desencadeando outras preocupacdes nos mais variados setores
sociais. Desse modo, ¢ necessario pensar o contexto social que o pais possui para
compreender os desafios que tem a educagdo para, como se refere Freire (2002), organizar o

saber e planejar a luta.



3 REALIDADE SOCIAL E EDUCACIONAL: ABORDAGENS, DESAFIOS E
PERSPECTIVAS DE EDUCACAO POPULAR

Os oprimidos ndo tém compromisso politico com o sistema vigente que os oprime
e, dessa forma, quanto mais clareza politica vdo conquistando do processo
historico-dialético de construgdo das realidades sociais, mais fortemente defenderdo
a utopia de uma nova sociedade a ser construida desde o embate pratico no
momento presente (ZITKOSKI, 2000, p. 223).

No capitulo anterior, tratei dos movimentos sociais € das ONGs que se instauraram no
contexto social, sob forma de possibilitar a sociedade espagos de lutas e organizagdo coletiva
que emergem com a tarefa de fazer valer a igualdade, a educacdo e a cidadania. A partir de
agora, a questdo que analisei remete-se a realidade atual, tendo referéncias de Freire (1987),
que aborda a realidade e as “situagdes-limites” vistas como um freio, algo que os homens nao
podem ultrapassar. Isso ndo existe fora das relagdes “homem-mundo” e verifica-se através da

acao do homem sobre a realidade concreta.

Avangando ao contexto atual, busquei expressar a Educacdao Popular como forga viva
de educacao que recupera a identidade coletiva dos sujeitos que compreendem a vida como
luta pela propria vida. Diante disso, conduzi o relato do processo educativo junto a EJA
vivido no municipio de Monte Santo/BA, através do PAS, o qual inseriu a EP como uma
educacdo re-inventada no movimento. Ele educa através de didlogos e em agdes que as

pessoas aprendem e, ao aprender, elas exercitam o conhecimento que vai sendo adquirido.

Diante do exposto, refleti sobre a realidade social do Brasil onde vivem esses
movimentos e a situagdo de desigualdade e de exclusdo que passam a ser evidéncias do
sistema capitalista, estando interligados com a educacao, através das relacdes que cada vez
mais privam os sujeitos de viver com qualidade de vida e desfrutar dos mesmos direitos como

cidadaos.



No Brasil, como em muitos outros paises, a situagdo de desigualdade social,
ocasionada pelo sistema neoliberal, esta voltada para a globaliza¢dao, que se alimenta de um
conjunto de transformagdes nas questdes politicas e econdmicas, as quais abarcam fortemente
as relagdes sociais. A revolugdo nas tecnologias, a expansdo mundial, o acimulo de riquezas e
o desemprego estrutural, efetivado pelo corte de despesas, buscam a redugdo de custos e
substituem a mao-de-obra humana na grande revolugado cientifica, gerando um duelo social
nas mais diversas camadas da populagdo. O que Freire (2000) destaca como uma realidade em

que sdo visiveis os seres humanos que tém e os que ndo possuem o suficiente para viver.

Para Nascimento (2000), a exclusdo passou a ser a forma de designar a
marginaliza¢do, a discriminagdo e a pobreza, vista como uma situagdo em que os membros de
uma sociedade ndo possuem recursos suficientes para viver de forma digna, ndo sendo
capazes de suprir suas capacidades basicas. Desse modo, pude conceituar exclusdo como
estigma, ja que a condi¢ao de excluido ¢ absorvida do seu exterior, sem que o individuo tenha
contribuido para isso. Assim, os excluidos sdo aqueles que estdo a margem de um processo de
vida social, tendo que assumir o ndo reconhecimento ou a rejei¢do absoluta, o que clarifica
uma exclusdo de direitos. Porém, ¢ importante lembrar novamente Nascimento (2000, p. 62)
quando salienta que “pode ocorrer exclusdo social sem que haja desigualdade social
(distribuig¢do diferenciada de riqueza). Como também ndo é necessario haver pobreza

(incapacidade de suprir suas necessidades basicas) para que ocorra aquele fenomeno”.

Considerando as cenas de “exclusao” social que constantemente pode-se perceber,
explicitarei, a seguir, alguns conceitos de exclusdo que tém sido enfatizados nos didlogos
académicos, sem desconsiderar que o espaco/tempo deste estudo ndo trard abordagens amplas,
até porque esse nao ¢ o meu objetivo central. E necessario compreender o seu conceito para
entender, com mais propriedade, os processos em que a exclusdo foi sendo gerada. Em seu
trabalho sobre o conceito de exclusao social e sua relagdo com a educagdo, tendo como
fundamento tedrico o pensamento de Marx, Oliveira (2002, p. 93) destaca que

enquanto alguns determinam com precisdo o ponto de sua irrupgdo, outros optam
por certa dose de cautela e apontam para sua afirmag@o recente, sem, no entanto,
precisar seu aparecimento; ¢ ha ainda aqueles que buscam alertar para o fato de que
seu uso, embora menos freqiiente do que na atualidade, ja se faz presente nas

teorizagdes que em primeiro lugar se ocuparam da compreensdo das sociedades
modernas em toda sua complexidade.



Nas consideragdes de Oliveira (2002), ¢ defendida a idéia de que a exclusdo provém
do sistema do capital e nas relagdes que se estabelecem entre ele. Surge, entdo, uma nova
idéia: a de poder excluir/incluir, o que o autor chama de “inclusdo subordinada”. Essa ocorre
na medida em que o sujeito, ao ser excluido de um determinado grupo, ¢ incluido em outro e,
ao mesmo tempo que este ¢ incluido, outros sdo excluidos pelas proprias relagdes que se
manifestam entre o grupo. “E também estes ultimos, mais tarde, viriam a ser incluidos, sob
as novas regras e condi¢oes da burguesia. Em resumo, exclusdo e inclusdo subordinada sdo,
na verdade, duas faces da mesma moeda — partes da mesma logica do capital”’, como ressalta

Oliveira (idem, p. 45).

Diante dessas abordagens, ¢ relevante destacar que a exclusdo passa a ser considerada
a “inclusdo subordinada” de que fala Oliveira (2002), reconhecendo que ha um conceito de
exclusdo que Nascimento (2000) esclarece como aqueles que estdo a margem, ao lado, ou fora
do ambito de agdo, o que significa estar sendo negado de participar da vida que ocorre “no
lado de dentro”. Desse modo, vejo que distancia, ainda mais, a possibilidade de ser/estar no
mundo, vivendo como sujeito histoérico e, pelo que entendi, ¢ essa a ideologia que traduz o

sistema neoliberal.

E pertinente ressaltar que o contexto de discriminagdo social que o Brasil vive
atualmente vai de encontro a politica democratica® utdpica, devido a contradi¢do existente;
por isso, torna-se insociavel crer que um pais que traz em si as regras neoliberais, vivifique o
regime democratico. Diante disso, percebi como um entrave as possibilidades do povo
movimentar-se em meio a busca de novas situacdes de relagdes includentes, quando o proprio

sistema ja exclui. Boron (1999, p. 23) salienta que

a democracia estd animada por uma logica includente, abarcativa e participativa
(...) Mas, nas distintas fases da evolugdo do capitalismo democratico, esta
identidade esteve muito longe de se satisfazer. Exclusdes de toda a natureza diversa
impediram, até data bem recente, a participacdo das mulheres, dos trabalhadores,
dos analfabetos, dos migrantes internos(...). Se a democracia é governo do povo,
pelo povo e para o povo (...), a participacdo do povo sé pode ser tdo restrita como
inapelavel a sua plena exclusividade.

O autor em mengdo enfatiza, ainda, que a loégica da democracia ¢ a forca da soma

positiva, e para o mercado € o inverso, isto €, para que alguém ganhe outro tem que perder.

* A democracia ¢ entendida como sistema de governo baseado na soberania popular, caracterizada pelo direito

da populagdo em decidir a administragdo publica direta ou indiretamente, através de eleigdes e/ou da
“distribui¢do eqiiitativa do poder”, conforme dicionario Aurélio (1998).



Como reflexo, a sociedade atual esta desencantada®’. As tecnologias tém assustado até mesmo
aos mais influentes setores da sociedade, a ponto que se excluem aqueles que ainda nao se
apropriaram sequer da leitura e da escrita. A exclusdo ¢ visivel em qualquer esfera social, e
corre-se o risco de vé-la como algo normal, ao passo que todos podem se adaptar a ela, ja que,
para Gentili (2000, p. 58), “em nossas sociedades fragmentadas, os excluidos devem
acostumar-se a exclusdo. Os ndo excluidos, também”. Em conformidade com as idéias de
Gentili, constatei que a historia tem gerado a exclusdo das mais diversas culturas e impedido a
inser¢do dos que lutam ou, ainda, daqueles a que ndo foi oportunizada a postura critica e
politica de “ver” além do puramente observado e vivido. Diante disso, a concepgdo de
consciéncia critica que Freire destaca, ¢ a conquista da dignidade, articulada em agdes

coletivas que possibilitem aos seres humanos oprimidos o reconhecimento de sua propria

vida.

Diante das reflexdes de Boron (1999), o Brasil tem enfrentado a doutrina
mercadologica para poder manter-se frente a outros paises, ao passo que divulga, através de
sua “identidade” eleitoral, a condicdo de pais democratico. Por outro lado, o sistema
neoliberal, que possui uma ideologia divergente das concep¢des democraticas, ¢ movido pelo
capitalismo selvagem, que visa somente o lucro, capaz de gerar, cotidianamente, as mais
variadas cenas de exclusdo, a qual ¢ citada por Freire (2000, p. 91) como uma caracteristica
historica, “nascemos da perversdo da exploragdo colonialista portuguesa, tdo malvada
quanto os outros colonialismos. Ndo ha tolerancia, benevoléncia ou complacéncia no

colonialismo”.*

No cenério neoliberal exposto, o autor ora citado sugere, ainda, que o senso comum
neoliberal ¢ a criacdo de uma nova sensibilidade e mentalidade, as quais se instalaram nas
crengas populares. Atitudes essas que foram pensadas ndo ao acaso, mas incorporadas como
projetos que permitem aplicar novas politicas capitalistas, capazes de despertar a consolidagao
de uma idéia, cujo sentido ndo perpassa de outra alternativa, a ndo ser essa. Parafraseando

Zitkoski, (2000, p. 46-47), constato que

27 Gentili, em sua Conferéncia Escola e Cidadania em uma era de desencanto, nas VIII Jornadas Transadinas da
Aprendizagem, aborda a expressdo “desencanto” como forma de definir os tempos atuais, que, segundo ele,
significa “desilusdo, perda de expectativas, decepgdo e, de uma certa maneira, crise do pensamento utoépico”
(2000, p. 47).

% Entendo por colonialismo o processo de exploragdo econdmica e dominagio politica surgido nos séculos XV e
XVI, na época em que varios paises europeus descobrem novos mercados e mercadorias, assim como territorios
asiaticos e americanos.



o que hoje o mundo chama de neoliberalismo, no fundo ndo tem nada de novo. Ao
contrario, ¢ mais um ciclo do capitalismo mundial que, apesar de sua evidente crise
em seus proprios fundamentos econdmicos-sociais, tenta ganhar mais um tempo de
vida na histdria, mostrando-se a0 mundo todo como a saida para a crise da economia
e das mais estruturas sociais - com a farsa ideoldgica de ser a unica alternativa
possivel para o futuro da humanidade.

Cabe ressaltar que esse processo de construcdo de igualdade/desigualdade foi
enraizando-se a contextos maiores e, hoje, as praticas elitistas sdo as mais evidentes na
sobrevivéncia humana. Nesse ambito, fica claro que quem sempre dominou ndo sofreu
conseqiiéncias na globalizacdo da economia. As politicas neoliberais, manifestadas através da
reducdo das politicas sociais, do incentivo a “cultura da concorréncia”, que visa a posse de
bens e a concentracdo de renda, estabeleceram a linguagem de mercado que se difere da ideal
e sonhada democracia brasileira. Mercado e democracia sdo segmentos que nao se
complementam, pois a logica do mercado ¢ o lucro, enquanto que a democracia visa a
soberania popular e a participacdo do homem enquanto seu poder de decisao. Desse modo,

Freire (2000, p. 92) destaca que, em meio a essa realidade,

continuamos vindo sendo assim dessa compreensio de mundo que vem
determinando praticas autoritarias, elitistas e discriminatorias (...). Enfim,
excludentes de direitos e de bens da maioria para a regalia, dos que vém se
autorgando a si a chancela de ‘donos do mundo’, justificada por sua branquitude
eurocéntrica em consonéncia ¢ continuidade com a mentalidade do senhor sem
terras e de escravos.

Esses aspectos sdo percebidos quando, constantemente, verificam-se negros, brancos e
demais racas sendo exploradas e desvalorizadas, cenas em que a propria pessoa humana e sua
cultura s3o excluidas e desmerecidas por interesses daqueles que utilizam-se de todas as
formas de poder para reduzir as pessoas a nada. Nascimento (2000) enfatiza que as cenas de
exclusao sdo visiveis em nossa realidade, e o ser humano se habitua a uma pseudo-visdo, isto
¢, ver a realidade e considerar as cenas de exclusdo como algo normal, rompendo, cada vez
mais, com os lacos de solidariedade orgénica, cuja caracteristica ¢ propria das cenas de
desigualdade. O autor (idem, p. 56) ressalta, ainda, que

os mendigos dormindo nas ruas, em pleno dia, e as pessoas que vdo as compras ou
ao trabalho passando por cima deles ou evitando-os, ¢ uma imagem emblematica.
Os prostrados no solo ndo sdo vistos como semelhantes, mas como bichos, espécies
distintas. Estdo sujos, cheiram mal e sdo feios. Ndo sdo homens ou mulheres,
embora um dia talvez o tenham sido. Pedagos perdidos da Humanidade. Invadem as
calcadas, incomodam. Os que vao as compras ou ao trabalho sentem-se indiferentes

ou incomodados. Procuram nao ver, escondem a irritagdo, o desagrado. Reclamam
a si mesmos, no maximo, ‘desta policia que ndo faz nada’ ou, os de esquerda,



‘dessa sociedade injusta’. Falam entre si como se no chdo, ao lado, ndo existisse
ninguém. Nao sdo homens ou mulheres, pois ndo sdo assim representados pelos que
vdo as compras ou ao trabalho.(...) E como um jogo de espelho invertido: ndo ha
reflexo, ndo ha retorno, mas fuga, distanciamento. Exclusdo.

A imagem traduzida pelo autor ¢ retrato das praticas elitistas e discriminatdrias,
esséncia do sistema neoliberal, as quais provocam injusticas ¢ exclusdo social dos seres que
sobrevivem sem nenhuma condi¢do de dignidade humana, excluidos do projeto de
desenvolvimento social; que sdo negados do direito de construir sua propria historia, sem
oportunidade de lutar por melhores condi¢cdes de vida que garanta o viver digno a cada ser
humano, em detrimento a situagdes de pobreza, opressdo e marginalizacdo. Os programas
construidos aos individuos que nao tiveram oportunidade de freqiientar a escola em idade
propria, certamente, ndo superam esses fatos, mas possibilitam o contato do educando
marginalizado com novas possibilidades de compreensao de seu mundo a partir da leitura e da
escrita. Para Armellini (1993, p. 26-27), “o entendimento da exclusdao tem de ser buscado na
referéncia de uma sociedade capitalista com suas relagoes de poder, de producdo de

relagoes sociais, de concentragdo de bens e riquezas e desigualdades sociais”.

Essa relacdo ¢ percebida através dos diversos segmentos sociais, que geram novos
meios de produgdo de autoritarismo, que impede a constru¢ao de cidadania, ja que, para
Brandao (2002, p. 95), construir o cidaddo € pensar no sujeito que “aprende fazendo-se a si-
mesmo, para fazer-se um co-criador do mundo social em que vive”. Esse sujeito €, por isso,
uma interferéncia significativa na constru¢do da democracia e na possibilidade de participagao
efetiva do cidaddo em sua comunidade e, conseqiientemente, no ambiente educativo que
sugere novos saberes para o individuo construir-se em sociedade. Embora sabendo das

fragilidades que ha na educagao, Freire (2000, p. 95) aponta que,

se a educacdo por si s6 ndo transforma, ela ¢ um dos elementos absolutamente
necessarios a luta e ao engajamento dos excluidos e das excluidas ¢ dos ¢ das que
com esses ¢ estas estdo empenhados na construgdo de uma sociedade mais
democratica (...). Esta inser¢do ndo vira gratuitamente por doagdo dos “donos do
poder”, é preciso ficar claro, mas pela luta solidaria, pacifica, firme e lucida dos
que ndo estdo contra o atual status quo.

Urge, portanto, pensar esses fatores historicos como eixos centrais da reflexdo acerca
da sociedade atual. Reconhecendo esses espacos, percebi que as mudangas sociais necessitam
cada vez mais de formas de trabalho que resgatem os seres humanos como cidaddos. Ao
acreditar que “uma outra realidade ¢ possivel”, busquei por referéncias em Educacio Popular,

cuja énfase ocorre na base, no trabalho efetivo junto ao povo, na educacdo que leve o



individuo a pensar por si para construir a sociedade emancipada, justamente para superar o
que Nascimento (2000) contemplava sobre os individuos que estdo a margem dos

movimentos, das decisdes e da participagdo.

3.1 A realidade vista sob a otica da Educac¢ao Popular

O objetivo central dessa men¢do ¢ articular uma reflexdo a partir das consideragdes
sobre a Educacdo Popular — EP, para, posteriormente, tratar das ag¢des desencadeadas no
municipio de Monte Santo/BA, que tinha como cenario a proposta de Freire presente na
Educagao Popular. Considerei valido mencionar as concepgoes em “EP” trazendo Brandao
(1995), que a pensa como um segmento que se tornou presente a partir de uma sucessdo de
tragédias e de rupturas. O conjunto dos fatores que determinam essa trajetoria traca
compreensdes acerca do modo de conhecimento e da “pratica politica” que circunda em torno
dessa educacdo. Em um primeiro momento, ¢ pertinente esclarecer o conceito que tenho
construido mediante leituras por Educacdo Popular, o qual Freire e Nogueira (2002, p. 19)

entendem como:

o esfor¢o de mobilizagdo, organizacdo e capacitagdo das classes populares;
capacitacao cientifica e técnica. Entendo que esse esforgo ndo se esquece, que ¢é
preciso poder, ou seja, € preciso transformar essa organiza¢do do poder burgués
que esta ai, para que se possa fazer escola de outro jeito. Em uma primeira
‘defini¢do’ eu a aprendo desse jeito. Ha uma estreita relagdo entre escola e vida
politica.

Ampliando o conceito e a compreensao da Educagdo Popular, percorri os momentos
historicos para entender os percursos de sua formagdo. A partir da referéncia ora citada,
tornou-se possivel identificar a Educacdo Popular como a busca sistematica pela organizagao,
mobilizacao, conscientizacdo e transformacao da cultura, da educacao, das relagdes de poder e
do proprio poder. Nas palavras de Branddao (2001), a EP deve ser fundamentada na
humanizag¢do, na busca continua da sociedade dos sonhos, capaz de estreitar a distancia entre
utopia e realidade. Sua origem teodrica pode ser estabelecida junto a constru¢do de
“alternativas concretas” para superar o contingente de exploragdo e de exclusdo das classes
populares pelo sistema opressor, como salienta Zitkoski (2000, p. 32), que esclarece, ainda, a
importancia de salientar “que a Educa¢do Popular ndo ficou presa a sua origem, mas evoluiu
gradativamente”, em momentos de crescimento epistemoldgico e organizativo, que tiveram

seu inicio através da conscientizacdo dos seres humanos até a defesa dos seus direitos que, de



algum modo, foram aniquilados. Desse modo, Gadotti e Torres (1994, p. 80) afirmam que “a
Educagdo Popular surge como alternativa politico-pedagogica para confrontar-se com os
projetos educativos estatais que ndo representavam ou até afetavam os interesses

populares”.

Nas considera¢des de Brandao (1995), a Educacao Popular na América Latina passou
por trés grandes paradigmas. Seu inicio esteve presente no ato educativo evangelizador,
através do monopdlio da Igreja Catolica, momento em que a educagdo era confundida com a
catequese, com vistas a promover maior numero de adeptos ao catolicismo e, sob um outro
aspecto, ver a importancia da educacao como um direito. “A sociedade tem o dever de ofertar
educacgdo a todas as pessoas, fazer dela um meio de democratizag¢do da vida social”, como
ressalta Brandao (1995, p. 13); surgindo, entdo, a primeira idéia da Educacdo Popular na
América Latina. Se a escola ¢ democratica, ¢ lugar de cidadao educado, por isso, a educagdo ¢

o principal instrumento de reproducdo da cidadania.

Posteriormente, a Educagdo Popular d4 entrada em um novo paradigma, considerado
como “emergente”, conhecido através da educagdo participante. Nesse, as experiéncias
partem da realidade, sua situagio atual e dimensdo historica. E uma educagdo grupal,
democratica e comunitariamente organizada, em uma relagdo pedagdgica horizontal, tendo
como participante a populagdo rural, marginal e adulta. E no terceiro paradigma que a
educacdo ¢ vista como recurso humano, em que se desdobram formas de educagdo dirigida
aos adultos. Inicia, entdo, o processo como pratica de acdo comunitdria as comunidade
populares, ndo se tornando somente pratica pedagdgica, devido a exigéncia de sujeitos bem

mais capacitados em funcdo da industrializacdo e da urbanizagao.

Sob outro pressuposto, ha presenca da educagdao nao formal, a qual provoca mudancas
nos sujeitos das classes populares. Ela possui como metas: capacitar a for¢a de trabalho de
acordo com as demandas do mercado e de mao-de-obra e no interesse preferencial de grupos
economicamente dominantes, além de ajustar a sua conduta aos termos e as variagodes
modernizadoras da sociedade desigual, adaptando-se a uma condicdo de cidadania ativa
enquanto consumidora de bens e passiva enquanto reprodutora de agdes politicas. Isso porque
o conceito que temos de democracia da elite politica ¢ a de “estabelece,r pelo voto, a escolha
de governantes e retirar-se a seguir do espac¢o do trabalho politico de participa¢do na

condugdo dos destinos da vida social’, como aponta Brandao (1995, p. 24).



Essas primeiras idéias de Educacao Popular surgem através de grupos e de agéncias na
promessa de modificar as condi¢des comunitdrias de vida, de trabalho e de educacdo
comunitaria que manipulam as classes populares. Para Brandao (1995, p. 19) “os projetos
politicos dominantes ocorrem sob disfarce de serem servicos oferecidos por agéncias de
educagdo e desenvolvimento”, isto ¢, podem melhorar os aspectos de alimentagdo e de
higiene, mas nunca alterar as estruturas significativas capazes de mudar a ordem causadora da
sociedade desigual. Sdo, portanto, valores externos que vém as classes, e a tarefa do educador
de adultos “impede ou dificulta, na realidade, o desenvolvimento do saber, dos valores e dos
modos de organiza¢do que, sendo proprio das camadas populares da sociedade refletem o
seu modo de vida e os interesses e projetos historicos e sdo, portanto, uma base de criag¢do de

um poder politico”, salienta Brandao (1995, p. 19).

Tendo em vista essas consideragdes, a participacdo comunitaria ¢ pressuposto na
pratica da Educacdo Popular, vista como a educacdo das classes populares, como préatica
pedagbgica politicamente popular, nas quais hé trabalhos comunitarios que se caracterizam

por:

a) prestar servicos sociais setoriais adequados (educar, alfabetizar, melhorar
condigdes de satde, capacitar for¢a de trabalho, etc.);

b) contribuir para a explicitacdo das formas auténomas de saber e de valores
populares como valores de classe (“conscientiza¢do” no seu plano sentido);

c) participar da organizagdo ¢ do fortalecimento de movimentos populares de
trabalho politico (Brandao, 1995, p. 28)

Desse modo, as iniciativas ligadas a Educagdo Popular aparecem na América Latina
como um trabalho que parte das bases, das idéias da cultura popular, cujo objetivo estava
ligado a emancipacdo do povo. As sociedades desiguais, por sua vez, possuem uma proposta
pedagbgica e ideologica desigual, e ndo é possivel visualizar um outro mundo, com seres
livres e sujeitos de sua historia, com uma proposta onde ndo possa se pensar em homens
livres. Para Brandao (1995, p. 145), “sdo culturas do povo, sem serem culturas para o povo”.
Se ha um trabalho de controle da cultura popular ¢ importante ter um projeto de ruptura social
da desigualdade na dimensdo do conjunto de caracteristicas humanas. Como politica de
libertacao, sugere Brandao (1995, p. 146), haveria necessidade de criar uma proposta, com
énfase na vivéncia popular, a servico dos camponeses e “de outras categorias de pessoas

populares, verdadeiros movimentos de cultura popular”. Para isso, seria necessario estar

junto com o povo para recriar a sua propria cultura, através do desvelamento de seus valores,



vidas, experiéncias e participagcdo, para serem capazes de criar uma conscientizagdo a
organizacao politica e cultural, promovendo, entdo, o homem como criador de suas
expressoes culturais, que podem se manter perante uma pratica educativa autdénoma,
participante e dialdgica integrada a conscientiza¢do e a libertagdo, como expressa Zitkoski

(2000, p. 42).

Num outro aspecto, a cultura popular € caracteristica dos conceitos que tentam
“abafar” a classe. Trata-se pois, de agir sobre o real, entendendo, aprofundando e
transformando. H4 que salientar que, no Brasil, a cultura popular nasce como movimento,
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uma acao” efetiva com objetivos determinados, “que se cristaliza naturalmente de cultura
popular”, como se refere Brandao (1995, p. 147). Essa denominagdo faz-se presente porque
langa a idéia de superar os desniveis que os mais diversos grupos possuem em se tratando da

desigualdade social.

Diante dessas concepgdes, o processo de Educacdo Popular centraliza-se na busca por
uma sociedade menos excludente, a qual é permeada pela agdo dialégica que foge das
relagdes hierarquicas e desumanas. Essa educagdo ¢, portanto, um ato politico e puramente
humano, pois resgata a cultura do povo e trabalha para reconstruir sua cidadania a partir da
propria realidade, sem negar, por outro lado, a hierarquia social existente, mas
compreendendo-a enquanto relacdes politicas para tornd-la mais eficaz na organizagdo das
classes oprimidas. A EP compreende, ainda, uma dimensdo politico-pedagogica, porque
compromete-se com o saberes que se fundam nos movimentos populares. Brandao (1995)
salienta que a Educacdo Popular ¢ mais que um programa organizado sob o prisma
burocratico. Ela ¢ presenca, uma possibilidade de fazer com que a educagdo ndo seja apenas
um comprometimento militante, ou entdo, ser encarada como apenas uma participagdo de
educagdo libertadora, porém é mais que isso, ser ela uma mobilizagdo que antecipa a

libertacgao.

Além desse conceito, a EP pode ser vista como uma educagdo que estimula o potencial
de organizagdao do “povo”, e tal valorizagdo pode ser considerado o eixo central da agdo
educativa. Isso se dd porque a crescente identificacdo do povo com sua propria experiéncia
faz com que ele se fortifique cada vez mais e busque por sua auto-sustentagdo. Desse modo, ¢
necessario pensar que a sobrevivéncia diante da realidade opressora e a organizagdo do povo

ocorre sob o foco de perceber as capacidades que a populagdo oprimida possui de viver ou



sobreviver de forma produtiva diante do contexto que os gerou. A EP tem, em seu principio, a
comunidade “popular”, na qual ha o encontro politico do povo da classe popular, instituido,
aqui, como um “movimento popular”. Nesse processo, as classes, convictas de seus direitos,
véem a possibilidade de inculcar maior participa¢do, desencadeando agdes de libertacdo
politica através da conscientizagdo. Brandao (1995, p. 37) assinala que a Educagdo Popular
vem ser a negacao da negacdo. “Negacdo de uma educagdo dirigida as camadas populares
ser uma forma compensatoria que consagra a necessidade politica de manter sujeitos
populares fora do alcance de uma verdadeira educagao”. Zitkoski (2000, p. 44) avanga a essa
defini¢do e afirma, contudo, que “a Educagdo Popular é uma educagdo vivenciada pelo povo
através de seus saberes, que devem ser problematizados para atingir, por meio do dialogo, a
organizagdo das classes populares na luta por direitos iguais para todos”. Conclui, assim,
que a esséncia da Educac¢do Popular caracteriza-se pelo encontro dialdgico dos saberes
cientificos, sistematizados, agregados e entrelacados com o saber popular, extraido da
vivéncia e da experiéncia das relacdes humanas e sociais. O entrelacamento desses dois
saberes, permeado de dialogicidade num processo dialético, problematizador e conflituoso, ¢

plural e possibilitard a construgdo social do conhecimento.

A histéria da Educagdo Popular evidencia que no final da década de 50 e com forte
presenca nos anos 60%° fortaleceu, no Brasil, uma cultura de “enraizamento” como projeto
proprio. Cultura essa gerada pelos movimentos e centros militantes que iniciaram o processo
de rompimento das amarras de uma educagdo “bancdaria”, rumo a uma educagdo libertadora,
estabelecida com énfase no Movimento de Cultura Popular, no Movimento de Educagao de
Base e no Centro Popular de Cultura. A cultura popular vem, como sugere Brandao (1995),
com o proposito de emancipar o povo através da participagdo popular. Para isso, os
Movimentos de Cultura Popular — MCP - “apontam os meios, criam recursos, inovam idéias e
as tornam popularmente compreensiveis e assumiveis como suas”, como salienta Brandao
(1995, p. 148). Na metodologia expressa pelos MCP, ¢ nitida a inten¢do de expor ao povo os
aspectos cientificos que auxiliam na compreensdo da realidade. Para tanto, o golpe militar foi
a ameaca sobre a agdo desencadeada pelos Movimentos Sociais, através da insercdo da
ditadura militar, a perseguicdo aos educadores, tendo-se evidéncia no exilio de uma das

referéncias da Educagdo Popular: Paulo Freire.

» Gadotti (1994, p.36) afirma “dos anos 60 para cd, a Educagdo Popular: 1) propde inicialmente uma teoria
renovadora de relagdes homem-sociedade-cultura-educagdo ¢ uma pedagogia que pretende fundar, a partir do
seu exercicio ¢ em todos os niveis ¢ modalidades da pratica pedagogica, justamente, uma nova educacdo, uma
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‘educacao libertadora’”.



Na década de 60, houve reinvencdo do compromisso com a educagao no Brasil. Isso
visto através do surgimento de vérios grupos que almejavam a aprendizagem das classes
populares. Para Branddo (2001), ¢ importante destacar o método de Freire no Servigo de
Extensdo Cultural da Universidade de Pernambuco, as experiéncias dos lavradores de Minas
Gerais, no Movimento de Educacao de Base, a proliferacdo das atividades dos Movimentos de
Cultura Popular e dos Centros Populares de Cultura e o Programa Nacional de Alfabetizacao,

projetado pelo MEC.

Ao mencionar a cultura, ndo posso negar a extensao dos conceitos que sao concedidos

a ela. Favero (1983) enfatiza que a existéncia humana estd embrenhada no modo de ser das

pessoas em comunidade, numa comunicacdo de valores entre um ser e outro. Diante de tais

consideragdes, ¢ valido mencionar que o homem, enquanto ser da natureza, forma uma

comunidade humana, que sé se faz sentir em razao da capacidade que o proprio homem tem,

através do conhecimento e da acdo, de transformar o mundo natural em “mundo de cultura”.
Diante disso Favero (1983, p. 15) destaca que

a propria natureza, tomada globalmente, ndo tem significacdo cultural, a ndo ser em

relagdo ao homem; em outras palavras, a natureza exprime o que ¢ dado ao homem

e a cultura o que ¢ feito pelo homem. Por outro lado, o mundo cultural ndo se opde

estaticamente ao mundo natural, mas é a sua transformacdo dialética em mundo
humano, mundo histérico.

E imprescindivel considerar que a idéia de cultura é muito vasta. “Ela tem hoje um
valor muito grande, mesmo ou principalmente nos movimentos populares®”, como sugere
Brandao (1995, p. 156). Nas classes populares, avaliadas como um residuo de uma condigdo
subalterna, hd uma proposta de conscientiza¢do através do trabalho politico, que propde a
constru¢do de uma identidade cultural, que pensa a cultura popular como forma de resgatar
saberes e construir novos conhecimentos a partir de experiéncias que dignifiquem os
participantes do proprio movimento. Para Brandao (1995), essa cultura ¢ a descoberta de si no
outro, por isso, a cultura popular lembra politica e se define como uma acdo pedagogica para
a constru¢do de uma hegemonia popular. O autor em mengao deixa claro que a cultura acaba

sendo submissa a politica, e isso ¢ percebido porque, na sociedade desigual, estdo presentes

3 Entendo por Movimento Popular, assim como Freire (2002), a escola viva onde se aprende e se transformam
as dificuldades para um viver melhor ¢ mesmo ndo se dando conta, as pessoas que participam desse movimento
aprendem que € possivel enfrentar as dificuldades e viver de modo mais participante.



intensas relagdes de poder. Além disso, a acdo politica ¢ dirigida ao controle da cultura e de

suas conseqiiéncias.

Cultura ndo seria entendida apenas como aquilo que esta dentro de livros e dentro
de museus. Cultura seria, também, os gestos das pessoas se esfor¢ando nos grupos e
no trabalho. Cultura seria o que da sentido as relagdes humanas. E esse conceito foi
necessario. Ele ajudou a inovar os caminhos de acesso ao conhecimento. Ajudou o
trabalho educativo ganhar mais espago. E era disso que se tratava: substituir o velho
esquema educagdo-evasdo-exclusdo; isso propunha inovarmos o jeito de entender a
cultura, mudar o jeito de compreender a realidade. Supunha também mudangas no
espago da escola que o estado tradicionalmente oferecia (Freire ¢ Nogueira, 2002,

p. 61).

Ao perceber o individuo como ser historico, ha compreensdo de envolvimento
cultural. O homem, estando presente no mundo, ¢ exemplo de cultura que pode ser aplicado,
tanto no aspecto subjetivo, quanto no objetivo. No modo subjetivo, a cultura ¢ vista como um
processo pelo qual o individuo edifica o ambiente cultural, seja dele proprio, da comunidade
ou da humanidade em geral. Por isso, fica claro que, na medida em que cria obras culturais, o
homem apreende seu sentido e , com isso, humaniza-se. No segundo aspecto, ha expressao da
cultura no momento em que aparece o desenvolvimento do mundo nas transformagdes do

homem sob as obras culturais. Favero (1983, p. 16) esclarece, ainda, que

¢ a partir de todos esses elementos que formulamos a seguinte defini¢do: a cultura ¢
0 processo historico (e portanto de natureza dialética) pelo qual o homem, em
relagdo ativa (conhecimento ¢ agdo) com o mundo e com os outros homens,
transforma a natureza e se transforma a si mesmo, construindo um mundo
qualitativamente novo de significagdes, valores e obras humanas e realizando-se
como homem neste mundo humano.

O autor citado destaca, ainda, que a cultura popular pode ser entendida como aquela
que € comunicavel ao povo, levando ao homem a possibilidade de assumir a sua posi¢ao de
sujeito de criacdo cultural e consciente do processo historico em que estd inserido. Desse
modo, essa cultura deve ser entendida além do seu conceito genérico, porque em sentido lato
nao pode ser confundida “com a totalidade do mundo humano superposto a natureza gragas
ao trabalho criador dos homens”, como aborda o autor ora citado (idem, p. 38). Na dimensao
do pensamento de Favero (1983), ¢ impossivel compreender o significado de cultura, situando
a fecunda vivéncia dos MCP na década de 60, os quais buscavam uma mudanga na a¢do da
cultura popular, desencadeando novas formas de educagdo capazes de intervir na realidade.

Mas isso sera possivel somente quando as propostas em EP estiverem pautadas na esperanca



de superar as desigualdades através da reconstru¢do de movimentos culturais, sendo espagos

de vivéncias sociais.

A utopia de sociedade ¢ o sonho vislumbrado pela Educacdo Popular, desde sua
origem latino-americana, bem como sua ferramenta tedrico-pratica, tiveram,
historicamente, suas fontes de inspiragdo no projeto da sociedade socialista,
concebido como modelo de sociedade a ser construido no futuro para superar as
desigualdades sociais e promover a justica enquanto fundamento da vida em
sociedade (Zitkoski, 2000, p. 65).

Tratando das questdes histdricas, a Educacdo Popular situou-se, primeiramente, na
alfabetizacdo de adultos e, apds, direcionou-se a conscientizagdo dos setores oprimidos da
sociedade, encaminhando-se a um terceiro estagio, o qual esta sendo vivenciado até hoje,
tendo inicio na experiéncia que Freire desencadeou com o MOVA, em Sao Paulo. Movimento
esse - iniciado efetivamente em 1990 e, segundo Brandao (2001), que constitui-se uma agao
publica cidada e ndo-estatal - que permitiu aos jovens e adultos ndo escolarizados a
continuidade do processo educativo, viabilizando a erradicacio do analfabetismo, a
participacdo popular e o reconhecimento do saber acumulado pelos Movimentos Populares. A
proposta de Freire buscava transformar e libertar as estruturas sociais, mudando,

significativamente, através da alfabetizacdo, o quadro de oprimidos. Para Freire (2002, p. 61),

esse conjunto de pensamentos e atitudes foi o ber¢o da educacdo popular. Ela
nasceu desse movimento de conquistar e inovar espagos. Aquilo que se chamava
‘educacdo de adultos’ foi sendo melhorado por alguns grupos que pelejavam e
conquistavam uma ‘legitima’ educagdo que ndo descuidasse da cultura popular. E a
Educagdo Popular nascia ndo apenas da cultura de livros ou de museus, ela nascia
da cultura que os movimentos populares usam e criam em nossas lutas.

De acordo com as idéias aqui explicitadas, estd imersa a pedagogia libertadora de
Freire, que possibilita aos educadores e aos trabalhadores a oportunidade de participar de uma
“luta global” em prol da transformacdo das relagdes de poder, visando uma maior justica
social que seja capaz de libertar o ser humano das manifestagdes opressoras como a exclusao,
os tracos de miserabilidade e o ndo acesso a escola. Libertar, porém, segrega outros desafios,
que podem ser citados como os de reconstruir culturalmente uma sociedade, levando em conta
as multiplas culturas existentes. Diante disso, constatei que o sentido da vida humana parte da
“busca incessante da libertacdo de tudo aquilo que nos humaniza e nos proibe de ser mais

’

humanos, dignos e livres em nosso ser existencialmente situado”, como aborda Zitkoski

(2000, p. 176).



Temos proclamado também a existéncia alternativa de um modelo que, em
diferentes contextos limitados de realizacdo de trabalho pedagdgico, tem gerado
inimeras possibilidades reais de uma pratica educativa com o povo; uma educagdo
que quer ser autbnoma e produtora de autonomia de classe, dialogal,
comprometida, participante, critica, conscientizadora, livre, libertadora. A ela
temos dado o nome de educagdo popular e, ndo raro, o titulo de educacdo
libertadora (Brandao, 1994, p. 24).

Cabe enfatizar que a busca pela libertagdo humana, a partir da Educaciao Popular, esta
atrelada as organizacdes dos varios segmentos da sociedade que sugerem discutir, politica e
criticamente, a sua realidade, a fim de criar uma identidade capaz de defender as classes
oprimidas e os saberes do povo, aprendendo e reconhecendo as ideologias dominantes. Gohn
(2001, p. 51) esclarece que “o saber politizado, condensado em prdaticas politicas
participativas, torna-se uma ameag¢a as classes dominantes a medida que ele reivindica
espagos nos aparelhos estatais, através de conselhos, etc, com carater deliberativo”. Desse
modo, esse desafio marca a Educacdo Popular como a fonte geradora de problematizacdo do
saber popular que envolve experiéncias, no desejo de democracia na almejada “educagdo
para todos”, onde haja extensdo dos direitos de cidadania, construidos gradativamente na

consciéncia critica, emergente da consciéncia ingénua.

Nessas abordagens, percebi que a interven¢do da Educagdo Popular para a construgo
de uma sociedade emancipada ¢ a base que fundamenta as possiveis manifestagdes de
participacdo dos sujeitos ativos na sociedade. Para Freire, (2002) ha diferentes formas de
conhecer o contexto, e as classes populares o fazem de maneira peculiar. Uma preocupagado
dos educadores populares ¢ saber como se organizam os conteidos e programas a serem
aprendidos por uma organizacdo. Desse modo, ¢ necessario voltar a cultura do povo e
elaborar uma agdo politica de transformagdo capaz de recriar a cultura, para que a mesma
deixe de ser opressora e liberte os seres humanos. A Educacdo Popular deve ser entendida
como parte integrante das relagdes sociais que os homens estabelecem numa aquisicdo de

experiéncias no € com o mundo.

Atualmente, h4 revisdo de um conceito critico da cultura popular, visivel nos
movimentos populares e nas Organizagcdes Nao-Governamentais que, de algum modo, estao
ligados a esses movimentos da cultura do povo, ou o que posso denominar de “classe
popular”. E preciso pois, entender a cultura popular nas diferentes identidades em que esses
grupos se movimentam e como constroem suas manifestacdes historicas, o que garante

experiéncias que se somam a busca por um melhor lugar para os sujeitos viverem, envoltos de



praticas com mais igualdade, participagdo e solidariedade, as quais podem ser construidas

diante de uma pedagogia libertadora.

3.2 Pedagogia de Freire: a educacio para a libertagao

Retomando a necessidade de pensar uma acgdo pedagdgica capaz de resgatar a
identidade e libertar o ser humano, recuperando sua humanidade, busquei Freire® e situei os
aspectos centrais de sua pedagogia, as quais alicergaram, sob cunho tedrico-pratico, as ac¢des
efetivadas no municipio de Monte Santo/BA, rumo a construgdo da escola-cidada, que pode
ser considerada como a instituigdo que procura o saber ligado a experiéncia do aprender.
Diante disso, entendo que a educacao deve ser tratada como um projeto para toda a vida,
visando a constru¢do da cidadania, pois “cidaddo é aquele que sempre pode estar se
transformando enquanto participa do trabalho de construir com os outros os saberes das

culturas de seu mundo social”, como enfatiza Brandao (1994, p. 92).

Assim, ressalto que ¢ necessario mencionar os motivos que me levaram a conceber
uma proposta de educacdo sob os pressupostos freireanos, para apos conhecer o trabalho
realizado na localidade baiana, que buscou em Freire a fundamentacdo para a realizacdo de
um trabalho com/para o povo. Nao anseio, com essa reflexdo, tragcar descobertas sobre sua
vida e sua historia educacional, j& que, atualmente, inimeros sdo os estudos que vém tratando
dessa questdo, e ndo ¢ esse meu objetivo. Sendo assim, abordar Freire, fatos histdricos, idéias
e praticas pedagbgicas, através das leituras construidas, ¢ forma de convidar a todos que
comigo dialogam para refletir sobre as questdes que ele, enquanto educador

popular,considerou em sua trajetoria educacional.

Buscar por referéncias sobre Freire, sua postura filosofica de ser humano e de
educador, sempre ¢ relevante para entender, com mais propriedade, o papel que a educagao
possui nesse contingente de desafios concretos em educar, manter ou transformar a realidade

social, evidenciando aquilo que Freire (2002, p. 43) define por utopia.

' Paulo Reglus Neves Freire, estudioso, educador e trabalhador cultural, nasceu em Recife no dia 19 de
setembro de 1921. Em vida ¢ com mais freqiiéncia apds sua morte, datada em 2 de maio de 1997, vem sendo
objeto de estudo de muitos pesquisadores, que salientam sua pedagogia e o desenvolvimento de uma pratica de
alfabetizagdo realizada em 1963, que exitou na alfabetiza¢do de 300 trabalhadores em 45 dias no municipio
nordestino de Angicos, Pernambuco. Isso através de um saber dialdgico que contribuiu para o repensar da pratica
educativa e o papel da alfabetizacao, tratando com autoridade a Educacao de Jovens e Adultos.



E por ai que eu consigo entender a utopia. Entender o sonho possivel. Utopia
fornece energia aquelas pessoas ou grupos que buscam transformar velhas
republicas em cidades novamente reconhecidas. Ocorre que, muitas vezes, as
utopias populares aparentam ser ‘ingénuas’ aos olhos do intelectual. E importante a
critica, o olhar critico.

Ha que salientar que, nos estudos que tem Freire como objeto, Ghiggi (2002, p. 173)
alerta para a imagem dogmatica com que ele foi sendo considerado. O autor salienta que ele
ndo deve ser posto em um “pedestal, mas é conceito provocador de novos conceitos e
comportamentos politicos, éticos, epistemologicos e pedagdgicos”, que necessitam ser
compreendidos ndo como receitas, mas como possiveis referéncias para novas abordagens, o
que garante o espirito inovador, esperancoso e simbolizado junto ao ser humano como sujeito

historico.

Diante das atitudes do ser humano Freire, Gadotti (2000) ressalta que ele sempre
demonstrou ser sujeito capaz de calar e de falar em tom sereno aquilo que almejava, movido
pela crescente e permanente esperanca e convicgdo de que cada homem/mulher € sujeito
historico, estabelecendo relagdes de conhecimento e troca de experiéncias com outros
sujeitos, acreditando no didlogo como alicerce em todas as relagdes, primordial entre o
professor e o aluno. O didlogo a ser estabelecido com os educandos faz com que seus
problemas tornem-se mais criticos, ja que 0os mesmos sdo vistos como participantes € nao s
como ouvintes. Freire (1996, p. 154) afirma que “o sujeito que se abre ao mundo e aos
outros inaugura com seu gesto a relacdo dialogica em que se confirma como inquietagdo e

curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na Historia”.

Paulo Freire viveu em um contexto no qual a realidade brasileira urgia por mudangas.
A “cultura do siléncio”, como costumava citar na década de 60, tornava o ambiente social e,
conseqiientemente, o escolar cada vez mais desintegrado. De um lado, estavam aqueles que
detinham o poder e, de outro, milhdes de individuos sem as minimas condigdes de cidadania e
de dignidade humana para viver, traduzidos em situagdes de miséria e perda de esperanca.
Essa compreensdo de mundo desigual marcava sua vida desde a adolescéncia, quando
engajou-se na formacgdo de jovens e adultos trabalhadores, sendo, portanto, imagem clara de
que novas politicas eram necessarias para mudar o quadro de “oprimidos” que se instalavam
cada vez mais no pais. Freire percebia-o como uma demonstragao real da pobreza do Nordeste

do Brasil, uma amostra da realidade na qual estd submersa a América Latina.



Encontrei na fala/escrita de Freire, a proposta diante da educacdo e na possibilidade de
construir/transformar a realidade diante de tantas manifesta¢des de exclusdao. A educacdo nao
¢ invencivel a servigo da transformacdo social, porém, hd um elemento primordial que ¢ o
educador critico. Para Freire (1996), ensinar ¢ “criticizar,” ¢ essa a¢do ndo ocorre sem O
exercicio da permanente curiosidade e da busca que acrescente conteudo histérico na agao que
o educador realiza. Nas palavras do ex-alfabetizador Ailton, o qual no momento da entrevista
para a pesquisa destacou seu aprendizado, também de criticidade, antes de participar do PAS
“eu ndo tinha uma visdo critica que eu tenho hoje, eu até assim a minha fala eu ndo era
muito timido. Hoje eu sou uma pessoa mais letrado e hoje eu sinto assim até como pessoa até
como ser humano, pois eu tenho para mim muitos conselhos de vida mudar”. Diante de tal

abordagem, Freire (1996, p. 35) destaca que

a curiosidade de camponeses com quem tenho dialogado ao longo de minha
experiéncia politico-pedagdgica, fatalistas ou ja rebeldes diante da violéncia das
injusticas, ¢ a mesma curiosidade, enquanto abertura mais ou menos espantada
diante de ‘ndo-eus’, com que cientistas ou filéosofos académicos ‘admiram’do
mundo. Os cientistas e os fildsofos superam, porém, a ingenuidade da curiosidade
do campongés e se tornam epistemologicamente curiosos.

32 utilizado junto aos

A proposta politica de Freire traduz o “método de alfabetizacdo
educandos jovens e adultos trabalhadores como forma de garantir-lhes uma alfabetizacdo que
levasse em consideragdo o saber que o aluno ja possuia de sua realidade, suas historias,
costumes e tradi¢des. A chamada “leitura de mundo” passou a ser aspecto marcante, dada a
bagagem cultural que o ser humano adquire em meio as suas relagdes ao inserir-se na escola.
Nesse sentido, Freire ndo traga uma proposta de simples decodificagdo da palavra, ele vai
além e desperta a consciéncia critica do individuo. “E a primeira contribuicdo, naquele
momento, que ja ndo quer interpretar o que é o interesse das classes populares, mas ousa
perguntar as classes populares qual é a sua maneira de expressar-se no mundo, qual é a sua
palavra”, como aponta Freire e Betto (1986, p. 28). Para Freire (2000), aprender a leitura da
palavra faz com que o ser humano deixe de ser “sombra” do outro, através de uma relacao
dialética que o conduza para transformacao de sua propria vida. Desse modo, a alfabetizagao,
como esclarece Fiori (1987), ¢ um ato em que ndo se aprende a repetir palavras, mas dizer a
propria palavra, criadora de cultura. E, por isso, um ato politico, o que na compreensio de

Freire (2000, p. 89), ¢ “uma experiéncia de boniteza”. Segundo Fiori (1987), todos os

32 Ao tratar do “Método”, concordo com Fiori, no Prefacio de “Pedagogia do Oprimido” que “como todo bom
método pedagdgico, ndo pretende ser método de ensino, mas sim de aprendizagem,; com ele, 0 homem ndo cria
sua possibilidade de ser livre, mas aprende a efetiva-la e exercé-la” (1987, p. 18).



sujeitos tém cultura, mas a cultura letrada conscientiza a cultura existente. A consciéncia
manifesta sua condi¢do essencial de “consciéncia histérica”, assumida a partir da leitura da
palavra que o individuo realiza. E relevante crer que, ao conscientizar-se ele liberta-se e, ao
liberar-se, vé a nova possibilidade de inserir-se em seu meio como ser humano, capaz de
mudar o que ¢ possivel ser modificado, expandindo os saberes que se movimentam em meio

as relagdes dos sujeitos que dizem sua palavra.

Sem a intervengdo politica no mundo — coerente com a vivéncia dialdgica das
relagdes sociais ¢ alimentada pelos saberes que brotam da convivéncia entre seres
humanos esperangosos no futuro — ndo haveria as condi¢des reais para a realiza¢do
da utopia libertadora, que requer a transformacdo da realidade opressora e
desumanizante. Portanto, sem uma prdxis politica de libertacdo, ndo tem sentido
falar em novas concepgdes antropologicas e epistemologicas fundantes na
racionalidade dialdgica, porque as transformagdes necessarias a efetivacdo de uma
cultura verdadeiramente humanista requerem a interveng@o na realidade concreta
que € constitutiva de um mundo opressor (Zitkoski, 2000, p. 222).

Tratando de outros aspectos educacionais, a pedagogia de Freire, ao longo da
experiéncia, foi causando impacto. Por essa razdo, em 1964, foi acusado de sua campanha de
alfabetizacao estar influenciando as estruturas vigentes. Freire foi preso por 75 dias, sendo
considerado um subversivo e conduzido ao exilio, onde permaneceu durante 16 anos. Exilado,
teve a oportunidade de vivenciar os tumultos e, também, de produzir novas reflexdes a
educagdo. No tempo em que permaneceu no Chile, foi consultor da UNESCO, no Instituto de
Capacitagdo e Investigagdo em Reforma Agraria. Mais tarde, em 1970, mudou-se para
Genebra, na Suica, para trabalhar como consultor do Escritério de Educacdo do Conselho
Mundial de Igrejas, onde desenvolveu programas de alfabetizacdo para Tanzania e Guiné
Bissau, lugares onde se concentravam a “reafricanizag¢do” de seus paises, além de desenvolver
propostas de alfabetizacdo em algumas ex-colonias portuguesas pds-revolucionarias, como
Angola e Mocambique, auxiliando o governo do Peru e Nicardgua em campanhas de
alfabetizacdo, e ajudando na criagdo do Instituto de A¢ao Cultural em Genebra, no ano de

1971.

A vivéncia de Freire perante tantas experiéncias ainda marcou 1973. Apoés seu retorno
do Chile, recebeu o titulo de subversivo do general Pinochet e, novamente, comprovou que
sua pedagogia causava efeito positivo, pois despertava a atengdo dos opressores através das
atitudes de letramento e de conscientizagdo que despertava junto as classes populares. No ano
de 1980, ao retornar ao Brasil, assumiu o cargo de professor da Pontificia Universidade

Catolica de Sao Paulo e da Universidade de Campinas/SP, onde desenvolveu inimeras



atividades vinculadas a proposta de educacdo libertadora. Ao longo dessa trajetéria, mesmo
vivendo longos anos ‘“sem nagdao”, Freire escreveu inumeras obras que registraram
experiéncias em processo, as quais foram vividas com lutas, acimulo de saberes e valorizagado
da cultura popular, ressaltando seu aprendizado e as atitudes que os educadores que trabalham
com o povo devem ter presente em sua agdo. Em anos mais recentes, Freire trabalhou
brevemente como Secretario de Educagdo de Sao Paulo, seguindo seu objetivo de “reforma”

na alfabetiza¢@o para as pessoas que nao tiveram acesso em idade propria.

As concepgdes freireanas, diante dessa realidade, embasavam-se na Educagdo Popular,
centralizadas na possibilidade de didlogo e na obtengdo da consciéncia critica, em detrimento
a consciéncia ingénua. Brandao (1994, p. 37) esclarece que a insercao de Freire em meio a seu
contexto educacional/social ¢ “o momento de ruptura”, ja que a proposta langada por ele
parte, necessariamente, da tomada de consciéncia que o individuo deve ter de sua realidade.
Sua pedagogia fundamenta-se na acdo politico-pedagogica em que o educador deve centrar-
se, diante da consciéncia de que embora seja dificil mudar, essa mudanga ¢é possivel, mediante
uma nova acdo em que esteja presente a esperanga € o comprometimento com 0s menos
favorecidos. “Dai que seja a conscientiza¢do o aprofundamento da tomada de consciéncia”,
como ressalta Freire (1987, p. 102). E interessante registrar, ainda, que, para o autor (idem, p.
114), “a conscientizagdo, é obvio, que ndo para, estoicamente, no reconhecimento puro, de
cardter subjetivo, da situa¢do, mas, pelo contrario, que prepara os homens, no plano da

agdo, para a luta contra os obstdaculos a sua humanizag¢do”.

Diante de sua pedagogia e considerando as relacdes pedagogicas que se estabeleceram
nas ultimas politicas educacionais a Educacao de Jovens e Adultos, a URI, ao efetivar sua
proposta com a alfabetizagdo de jovens e adultos em EJA, desafiou-se a construir uma
proposta baseada na pedagogia freireana. Tenho afirmado que Freire ¢ a base que estrutura
uma pedagogia rumo a libertacdo e, por isso, justifico sua presenga em meio a Educacdo
Popular na proposta desenvolvida pela URI para atuar no Programa Alfabetizacdo Solidéaria.
Penso que através das leituras de Freire, efetivadas junto a coordenacdo e aos alfabetizadores
do PAS, foi possivel verificar o encontro dos saberes e a aproximagao entre o conhecimento
popular e a cientificidade. Adiante, vejo a conquista do olhar para o outro, vé-lo como
humano e por isso, em condi¢do de aprendizado, num constante didlogo entre educador e
educando, numa busca rigorosa pela ética, na op¢ao critica pela pesquisa,no pensar sobre a

realidade e na ag¢do sobre ela, num ato investigativo que traduziu o resgate da identidade de



muitos alfabetizandos, para a crenca de que era possivel continuar vivendo e que a vida ainda

tinha muito que ensinar.

Os marcantes desafios vivenciados pelos professores, € a propria coordenagdo do PAS
na universidade, estavam em reler Freire, também para compreender o processo de
alfabetizacdo vivenciado por ele, para, num outro momento, pensar nos textos a serem
problematizados com os alfabetizadores, que provinham de uma outra realidade. Nesse
sentido, ocorreu um novo momento, que provocava outras leituras, promovendo-se debates
nos quais o grupo de alfabetizadores falava de suas necessidades, como forma de buscar
respostas para melhorar a pratica com os educandos jovens e adultos. Para a ex-alfabetizadora
e atual coordenadora do PAS no municipio baiano houve grandes descobertas sobre a
importancia do educador, que nem sempre recebia o valor merecido. Tendo em vista a

proposta desenvolvida no municipio, relatou Marlene Rios que

a proposta da URI, que é baseada em Freire, eu ndo conhecia. Antes da URI, eu ndo
conhecia. Depois que eu conheci, depois que eu fui até 1a, até o Curso de
Capacitagdo, eu leio os livros, eu leio as reportagens que tem na Revista Escola ¢
outras. Eu vi que a proposta da URI ¢ baseada realmente em Freire, que tem dado
certo no municipio e que esse ¢ o caminho, né? Alfabetizar a partir da realidade e
ndo soO alfabetizar. Conscientizar a qualquer pessoa de qualquer nivel de
escolaridade, a partir da realidade ¢ bem mais facil, ¢ bem mais produtivo pro
proprio professor e para a pessoa que esta aprendendo. Entdo, o trabalho fica assim,
bem mais facil de vocé conduzir, de vocé realizar. Entdo, baseado em Freire, como
vocé disse ontem: quem 1€ Freire se apaixona. Apesar de no inicio eu achava uma
leitura dificil, até porque eu ndo conseguia interpretar um monte de palavras dele,
mas foi buscando, sempre com o diciondrio do lado (risos), que eu consegui
interpretar. As vezes, eu tenho dificuldade, mas releio e vi que valeu a pena e que a
proposta da URI ¢ uma proposta que realmente tem dado certo no nosso municipio
e ndo s6 no municipio como em todas as escolas que adotam essa metodologia, eu
acho que tem um bom resultado. Acho nao, acredito.

Diante das consideragdes expostas acima e da experiéncia vivenciada no PAS em
Monte Santo/BA, percebi que ha um exercicio semelhante ao que acontecia nos circulos de
cultura. A tarefa exercida por Freire a partir das experiéncias nos “circulos de cultura”,
reconhecidos como movimentos de alfabetizacdo de adultos criados pelo presidente Joao
Goulart, na época em que era Ministro de Educacdo Paulo Tarso Santos, marcou sua
pedagogia pelo diferencial estabelecido e o didlogo mantido. O circulo significa um novo
olhar sob a realidade, um “dialogo circular”, que possui a colaboracdo de todos os envolvidos
e a re-claboragdo da realidade através dos sujeitos que fazem parte dela. O “circulo”
conscientizava porque, ao acontecer o debate, o grupo dialogava sobre os problemas vitais da

comunidade e do seu entorno. O sujeito sabe que ¢ analfabeto, mas sente-se profundamente



motivado com a possibilidade de dialogar e, mediante esse exercicio, torna-se autoconfiante.
O programa tinha como meta principal abarcar dois milhdes de analfabetos e possibilitar-lhes
o ato de fazer-se leitor de suas palavras e do mundo circundante. Esse trabalho foi efetivado
por Freire até 1964, data marcada pelo golpe militar, que encerrou a iniciativa. Freire (1987,

p. 14) ao referir-se sobre a dindmica dessa atividade, explica que

o circulo de cultura era uma experiéncia em que vocé trabalhava com duas, trés ou
até vinte pessoas, ndo importava. Ai eu ja havia aprendido muito com a experiéncia
do SESI. Os projetos dos circulos de cultura do MCP nfo tinham uma programagéo
feita a priori. A programagdo vinha de uma consulta aos grupos, quer dizer: os
temas a serem debatidos nos circulos de cultura, era o grupo que estabelecia. Cabia
a nods, como educadores, com o grupo, tratar a tematica que o grupo propunha. Mas
podiamos acrescentar a temdtica proposta este ou aquele tema que, na Pedagogia do
oprimido, chamei de ‘temas dobradi¢a’- assuntos que se inseriam como
fundamentais no corpo inteiro da tematica para melhor esclarecer ou iluminar a
tematica sugerida pelo grupo.

A apreciagdo acerca da experiéncia de Freire nos “circulos de cultura” aproxima as
acoes implantadas no ano de 2002, com as turmas de EJA em Monte Santo. Num espaco
quinzenal, educandos e educadores realizaram reunides pedagogicas, por regido, nos
nomeados “Encontros de Nucleos”. Para o coordenador da EJA, Agnaldo de Brito, o que
ocorre nos referidos encontros sdo atividades que movimentam e ddo sustentagdo para que os
alunos gostem e permanecam na escola. O coordenador explica a dindmica realizada com as

turmas para esses momentos.

Junto com os alfabetizadores e cada um dos seus respectivos alunos, é que dai a
gente pudesse abrir, cada regido dessa a gente levava 5 turma para discussao. E até
era um momento assim de avaliar a média de crescimento, ¢ até uma questdo
pratica. Tanto ¢ que nods fizemos o nosso primeiro encontro 14 na regido do
“Jardim”. Fizemos o primeiro encontro 14 e se encontra assim: eu posso dizer,
assim, que foi bem cultural porque, assim, foi um encontro um momento que os
proprios alunos, ele exercitar o leitor e a escrita também. E foi isso muito
importante porque no momento que eles usaram para agradecerem pela
oportunidade que o programa tava dando para eles ¢ eles agradeceram de que forma
eles construiram para chegar 1a. Isso eles tiveram toda uma fase de preparagdo. Eles
construiram versos, que construiram poemas, textos, mensagens e eles vieram,
representaram e agradeceram ao programa pela oportunidade. E nos tivemos 14 com
aproximadamente umas 70 pessoas. Tiveram juntos la outras pessoas ¢ assim foi
um momento muito importante. Além disso também noés tivemos, ainda, contamos
com representantes politicos que também foram 14 agradecer. Foi o vereador Eliseu
que estava na regido ¢ agradeceu pela iniciativa do programa e também agradeceu
pelos alunos que se desafiam, né? Nesse momento bem especial para eles.

Através dos aspectos citados acima, constatei que a atividade vivenciada no municipio
baiano possui semelhanga com as agdes que Freire conseguiu desenvolver através de uma

linguagem critica e, a0 mesmo tempo, de esperanca diante de toda a sua proposta que, como



acdes conjuntas, dialeticamente provaram ser Uteis para ajudar e/ou mostrar, as geracdes de
povos desfavorecidos, como libertar-se perante as ideologias que chegam até eles. A
pedagogia de Freire propde que a mudanca ¢ possivel através de uma tarefa politico-
pedagbgica e pratica, que se constitui de momentos auténticos de vivéncia coletiva. Para
Freire (2000, p. 53 — 54), “a transformag¢do do mundo necessita tanto do sonho quanto a
indispensavel autenticidade deste depende da lealdade de quem sonha as condigoes
historicas, materiais, aos niveis de desenvolvimento tecnoldgico, cientifico do contexto do

sonhador”.

Diante de tais consideragoes, ¢ evidente o quanto a obra desse educador oferece um
contexto em que se pode analisar a reconstru¢do da democracia, na qual hd uma melhor
qualidade de vida aos oprimidos e também aos ndo-oprimidos. Sua pedagogia lanca o desafio
de encontrar novas formas para encarar a propria fragilidade e finitude como cidadaos
globais, enquanto busca for¢a de vontade e esperanga capaz de fazer com que todos possam
aproximar-se de um didlogo ativo, promotor da vida. Freire tem, por isso, um pensamento
sempre atual, sua pedagogia nao existe em nenhuma cartilha, mas na vida do povo, no contato

e no didlogo mantido com eles, capaz de pensar a realidade existente e a agao sobre ela.

A pedagogia freireana, notavelmente, trata dos reais problemas sociais que permitiam
agir humana e indignadamente, sem perder a humildade, aproximando o ser humano da
libertagdo e superando as mais variadas formas de exclusdo que principalmente o analfabeto,
vivencia em sua trajetdria. Por isso, ser consciente de sua inconclusdo ¢ compreender que a
educacdo ¢ um “que fazer” permanente na razdo do homem e no devir da realidade. Freire
tinha convicgdo do que era necessario realizar para superar as dificuldades, pois tinha uma
identidade propria, enfatizando com propriedade sobre “a incrivel for¢a de um ideal de vida”
(1986, p. 3) que pode ser propagado pelo ser humano. Para o ex-alfabetizador do PAS e atual
coordenador da EJA Agnaldo Andrade de Brito a proposta de Freire, diante da realidade atual,
“ndo podia ser outra. Eu acho que a proposta do Alfabetizac¢do Solidaria hoje, a proposta do
programa, eu posso até dizer assim, que é uma proposta inspirada nesse processo de

construgdo, de participagdo, de estudo da realidade, como diz o proprio Paulo Freire”.

Freire foi exemplo de ser humano e de educador que, diante da praxis, primou pelo
compromisso com a vida e a justiga, estabelecendo novas relagdes entre os seres humanos,

desenhando uma educagdo possivel através do didlogo e da amorosidade entre os homens,



sendo ainda, capaz de significar o direito ou o dever de ter o direito de lutar por uma realidade
mais liberta. “Dai que, para esta concep¢do como pratica da liberdade, a sua dialogicidade
comece, ndao quando o educador-educando se encontra com os educando-educadores em uma
situagdo pedagogica, mas antes, quando aquele se pergunta em torno do que vai dialogar
com estes”, Freire (1987, p. 83). Nessa concepgao, o didlogo ocorre a partir da fé nos homens,
no encontro entre eles, sendo capaz de criar, fazer e refazer sua agdo. “Ndo ha didlogo,
porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos homens. Ndo é possivel a pronuncia do
mundo, que é um ato de criagdo e recria¢do, se ndo ha amor que a infunda”, trata Freire
(idem, p. 79). Face a essa afirmagao, percebi que o ser humano vai construindo-se através da
possibilidade de dizer sua palavra. Nessa agdo, ele humaniza-se e, ao humanizar-se,
estabelece relagdes de didlogo com o outro, do qual pode brotar a problematizacdo de sua

situacdo no mundo.

Por essa razdo ¢ que ndo deve haver receitas prontas e previsdes de como se
desencadeara o processo politico libertador, mas ha a exigéncia radical do cultivo
da dialogicidade (entre lideres-povo, intelectuais-classes populares) para que,
juntos e de modo criativo, possam superar as praticas que reproduzem a opressdo
social por uma nova cultura autenticamente humanizadora (ZITKOSKI, 2000, p.
222).

E importante destacar que a proposta pautada na Educagdo Libertadora, através da
participacao e da valorizacdo do ser humano, estd impregnada na pratica da liberdade vivida
pelos sujeitos. Esses, vistos como seres histdricos, constroem a consciéncia de ser e de estar
no mundo, através da esperanga, capaz de assegurar a luta e a presenca de fazer-se sujeito. Ao
mencionar o compromisso do individuo como ser humano e, por isso, historico, Freire (1997,
p. 46) salienta que o individuo constréi historia na medida em que colhe os temas de sua
realidade e, numa tarefa concreta estabelece meios para realizar acdo sobre os temas. “Faz
também historia, quando, ao surgirem novos temas, ao procurar novos valores inéditos, o
homem sugere uma nova formula¢do, uma mudanc¢a na maneira de ser e de realizar, nas

atitudes e os comportamentos.”’

Outra questdo relevante em Freire ¢ a possibilidade dos educadores e trabalhadores
“de participar de uma luta global pela transformagdo das relagoes de poder e privilégio
existentes em prol de uma maior justi¢a social que liberte o ser humano” (McLaren 2000, on
line). Nessa visdo, Freire concebe que homens/mulheres sdo sujeitos reflexivos, que fazem de
sua situagdo uma reflexdo em que emergem agdes que podem intervir na realidade para muda-

la. Um exemplo claro dessa reflexdo € o que acontece com as atuais turmas de EJA na



comunidade montessantense. O coordenador Agnaldo de Brito relata, ainda, que os ja

comentados “Encontros de Nucleos” t€ém sido espagos que tornam possiveis as reflexdes

sobre a vida na escola.
E assim: a gente centraliza numa regido proxima. A turma né, assim no momento
assim bem especial, ndo aquela aula assim propriamente dita, da sala de aula, mas
que nds consideramos também como uma aula, também porque o momento assim,
¢ de troca de idéias, de apresentacdes, falar sobre a escola, os problemas, discutir a
nossa realidade como o proprio Paulo Freire disse que ¢ fazendo uma leitura do
mundo, entendeu? Entdo ¢ o momento assim que a gente escolheu, assim, pra ser

um momento bem especial, que a gente pudesse falar sobre a escola, falar sobre
educagdo, sobre politica.

De acordo com as idéias freireanas, a educag¢do deve partir da dentincia ao antincio de
uma nova realidade, numa problematizacdo continua que revela a esséncia da vida humana,
capaz de refletir com os oprimidos e conduzi-los a conscientizagdo da situacdo. Freire (1977,

“«“

p. 35) sugere que “o trabalho humanizante ndo poderd ser outro que o trabalho de
desmitificagdo. Por isto mesmo, a conscientizagdo ¢ o olhar mais critico possivel da
realidade que a des-cobre para a conhecer e para conhecer os mitos que enganam e ajudam

a manter a realidade da estrutura dominante” .

Ao considerar essas questdes, elucido Freire (1977, p. 47) quando diz que somente a
educacdo pode “permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, entabular com os outros homens relagcdes de reciprocidade, fazer a
cultura e a historia”. Sendo possivel, diante de sua inser¢do transformadora, organizar-se e
lutar por um novo mundo com mais inclusdo e humanismo. Por fim, ao tratar do pensamento
de Freire para a sociedade, e com vigor na educacio, ¢ relevante enfatizar que sua pedagogia,
além de propor a libertacdo, o didlogo e a conscientizacdo, traga mecanismos para o educador
exercé-las em seu fazer pedagdgico. Sao ferramentas basicas que visualizam uma nova forma
de organizagdo social, presente no contexto atual, através de iniciativas que, no decorrer do
texto, vém mostrando as vivéncias dos sujeitos conduzidos por uma proposta educacional que
instiga o educando e o educador a viverem novas experiéncias quando participam do

movimento educacional, estabelecidas além dos limites da escola.

3.3 O desafio de participar na vida e na escola



Para iniciar essa reflexdo € necessario relembrar que, ao principiar o estudo, tinha
como uma hipoétese o espaco educativo do PAS como movimento do aprender a aprender, que
¢ a alfabetizacdo. Através da proposta inserida, baseada no ser humano e sua trajetoria
historica, a educacdo no PAS buscou ampliar os conhecimentos dos educandos em meio a sua
participacdo na comunidade, aderindo a sua aprendizagem da linguagem escrita a partir da
linguagem falada. Situando melhor, pretendo descrever as situacdes que marcaram os fatos
ocorridos diante da proposta que possibilitou a construcdo de uma sociedade mais

participativa.

Gohn (2001) descreve significados para a participagao existente e as lutas travadas na
busca pelo ideario democratico, no qual € possivel exercer a cidadania através da participacao.
Enfatizo que democracia tem o significado de igualdade de oportunidades e nos espacos
sociais em que a educacdo se processa de forma precaria nao se pode ver articulagdo de cunho
democratico se nao do mesmo modo. A autora esclarece, ainda, que ¢ necessario compreender
os processos de participacdo da sociedade civil, em que se concebe a luta por melhorar a
qualidade de vida, o que exige a constru¢do de canais em que a liberdade de expressao ¢ algo

imprescindivel. Para a referida autora (2001, p. 14),

participagdo ¢ uma das palavras mais utilizadas no vocabulario politico, cientifico e
popular da modernidade. Dependendo da época e da conjuntura historica, ela
aparece associada a outros termos, como democracia, representacdo, organizacao,
conscientizagdo, cidadania, solidariedade, exclusao.

Um exemplo de participagdo e conscientizacdo vivenciada pelo PAS foram as
Associacdes de Moradores dos povoados existentes no municipio. Os proprios alunos, que sao
moradores locais desses lugarejos, comentavam que sem a associa¢do era arduo conseguir o
auxilio da Prefeitura para efetuar obras no local, assim como, prosseguir com parceria junto a
Empresa Baiana do Desenvolvimento Agricola — EBDA. Para Freire (2002, p. 62), “ela
transforma também a participacdo das pessoas ‘educadas’. Essas pessoas se consideram em
atos de conhecimento em todo o lugar onde estdo: na rua, na fabrica, no passeio e nas

igrejas. Ora... é uma visdo ativa e criativa do conhecimento”.

Para a ex-alfabetizadora Maria Olivia Dantas a partir da criacdo da turma do Programa
Alfabetizagdo Solidaria, a comunidade mudou muito. Segundo ela, dialogando em aula com a
turma sobre os problemas existentes na comunidade surgiram motivos de pensar nas possiveis

alternativas para supera-los. A professora comenta que conscientizou os educandos para



formagdo de uma associacdo. Para ela “se tem um povoado organizado com uma associagdo,
aquele povoado é visto por todos os orgdos do poder, entdo o nosso povoado esta sendo
reconhecido agora pela conscientiza¢do que eu fiz a eles”. A fala da ex-alfabetizadora do
povoado de Lage do Antonio ainda traz a informagdo que, atualmente, 64 familias participam
da associagdo, os quais sao chamados de socios. Ela relata, ainda, que o atual presidente da
associa¢ao, Romualdo de Souza Silva, foi seu aluno e tem ainda muito a conquistar. Quando
iniciou o trabalho na classe de alfabetizagdo, com o tempo de duracdo de cinco meses, 0o
mesmo ‘jd conhecia as letras, mas ndo sabia junta-las”. Atualmente, “ele vem pra reunido
aqui e ele leva poucas coisas escrita, até porque ndo teve tempo suficiente pra ele sair
alfabetizado, né? Entdo ele leva coisas escrita, mas ele leva mais mentalmente. E a parte
assim de documentagdo, de pegar assinaturas de ler, de escrever, essa é comigo”, relata a ex-
alfabetizadora. E continua: “entdo a gente comnseguiu com a associagdo o projeto pra
plantacdo de milho e feijdo agora, que saiu agora, e também ja conseguiu o projeto para
cercagem de terra, pra capinagem, criagdo de bode... Entdo isso antes ndo tinha la e agora
ja tem”. Nas definicdes do alfabetizador Uilson da Silva, a Associagdo de Moradores
representa para ele uma forma de melhorar a comunidade. “Os proprios alunos tecem os
objetivos pra ajudar principalmente aqueles que estdo envolvidos, por exemplo, com a busca
de novos projetos como ja foi feito ld como criagées de cisternas™ e é batalhbes pra ajudar

na dos outros”.

Ao analisar a participagdo dos alfabetizandos em sua comunidade, comentada pela ex-
alfabetizadora Maria Olivia, constatei que a mesma considera uma conquista o fato da escola
ter propiciado um espacgo de encontro, discussdo e andlise das situacdes vivenciadas e, com a
sua postura, procurado o grupo para buscar alternativas viaveis aos problemas locais. Gohn
(2001, p. 14) conceitua a participacdo em trés niveis, estendendo-se as questoes praticas. A
autora defende a idéia que a participagdo pode ocorrer no nivel conceptual, o que ¢
apresentado ambiguamente e pode variar a partir do paradigma tedrico que o fundamenta.
Num segundo aspecto, insere-se a questdo politica, que se organiza de forma usual aos
processos de democratizagdo, “mas também pode ser utilizado como um discurso

mistificador em busca de mera integrag¢do social dos individuos, isolados em processos que

30 proprio alfabetizador entrevistado explica que cisternas sio uma maneira que o sertanejo possui para
reservar uma quantidade de agua potavel captada através das chuvas para o consumo. Na associacdo ha
orientacdo para que essa cisterna venha a ser util. Por isso ¢ ensinado as familias a lavar o telhado, além de
determinadas maneiras para que venha a ter um bom lucro na vida das pessoas na época da estiagem.



objetivam reiterar os mecanismos de regulagdo e normatizagdo da sociedade, resultando em
politicas sociais de controle social”, como afirma Gohn (2001, p. 14). O terceiro estado de
participacdo que a autora apresenta remete-se as praticas, o qual esta relacionado ao processo
social, sendo ag¢des concretas vinculadas através de lutas, movimentos e organizagdes rumo a

uma realizacdo, por isso, sem a participagdo nao ha concretizagao.

Fato semelhante ¢ o que aborda o ex-alfabetizador Ailton, que atuou no PAS no ano
de 2001 e, atualmente, ¢ professor da EJA e presidente da Associacdo de Moradores de sua
comunidade desde a fundagdo, que ocorreu no dia 05 de setembro de 2002. A historia da
comunidade de Tanque Velho junto ao PAS e a organizagdo da associagdo do povoado sdo
fatos marcantes. A coordenadora do PAS Marlene Rios comenta que, no momento em que o
alfabetizador inscreveu-se para participar do programa, assegurou que no local havia uma
casa que podia ser organizada em sala de aula, capaz de abrigar os 25 alunos que haviam sido
listados e entregues a coordenagdo. Questionado sobre a existéncia do lugar, o alfabetizador
entregou a coordenagdo uma carta postada para sua fazenda, ja que a mesma nao tinha muitas

familias e, assim, ndo aparecia no mapa do municipio.

Apo6s vir ao Rio Grande do Sul e participar do Curso de Formagao de Alfabetizadores,
no momento em que deveria assumir a turma, o alfabetizador comunicou que nao tinha lugar
para dar aula. Como o mesmo havia afirmado ter a sala para abrigar seus alunos, a
coordena¢do geral do PAS, a coordenacdo do municipio e a Secretaria de Educacdo
dialogaram com o mesmo, dando-lhe um prazo para que organizasse sua sala de aula na
comunidade. O professor, ndo tendo outra alternativa, organizou os moradores e, num mutirdo
com as familias, construiu a sala, que atualmente ¢ freqiientada pelos alunos da EJA,os quais
primeiramente estudaram no programa. A sala de aula construida, hoje ¢ também espago para
realizagdo das reunides da associagdo. Ha outros aspectos que podem contribuir para a

compreensao da participagdo dos alunos através da escola lendo o relato do professor.

O espago fisico da antiga escola era... Ndo dava para atuar com jovens e adultos,
pois ndo tinha assim nem, ndo tinha carteira suficiente para acomodar todos os
alunos, s6 que depois, cheguei até a Secretaria da Educacdo, como 14 era um lugar
um pouco esquecido, talvez até por parte dos governantes, eu vi o prefeito e ele
falou que ndo tinha condigdes de fazer um prédio naquela dita regido. E ali eu senti
que necessitava de um espaco maior pra conduzir as aulas, pra desenvolver mais
meu trabalho.



Ao retornar do didlogo com as autoridades, resolveu que, mesmo sendo uma
comunidade com poucos moradores - 48 familias entre Tanque Velho e outras proximas -,
poderia, com a ajudar dos proprios alunos, construir uma escola, que também servisse como

associa¢dao da comunidade. Continuou o ex-alfabetizador:

A proposta 14 foi minha de fundar a associagdo. E 14 hoje nos temos com a proposta
nao s6 de ir atras do prefeito pro prefeito fazer algo 14. Nos precisamos do prefeito
até pra acompanhar nosso trabalho como associacdo e como a escola, assim... A
proposta nossa agora pro dia 21 de junho, como aqui ¢ tradi¢do a Festa de Sdo Jodo,
a gente vai fazer a festa da associagdo do EJA, em beneficio da associacdo e da
escola. Vamos fazer um bingo ¢ todos recursos que for arrecadado na festa ¢ no
bingo vai ser 50% para a compra de merenda e alguns materiais pro EJA e 50% vai
ser destinado a associacdo para que essas pessoas que tejam 14 sejam
comprometidas ndo s6 com a associagdo e com a escola. Porque quando participa a
gente tem ta trabalhando e ta desenvolvendo. Nos tamos dividindo os trabalhos pra
todos associados, os alunos. E hoje, funciona 14 a escola e funciona também a sede
da associag¢do comunitaria da nossa fazenda.

A narrativa acima traduz a imagem de participagdo que Gohn (2001) chama de
corporativa, podendo ser entendida como um movimento espontdneo dos sujeitos, advindo
sua adesao de espirito e ndo de um interesse particular; pois na participacao corporativa, o que
estd em jogo € o “bem comum”. Nessa visdo, fica claro que existem as organiza¢des quando

realmente ha participacao.

Nas falas dirigidas pelo alfabetizador Ailton, foi possivel perceber que o mesmo
cresceu com sua comunidade e que foi além de ser o professor mediador do fazer pedagdgico
em sala de aula. Ele demonstrou ser o lider que mobilizou o grupo para que a escola fosse o
elo de organizacdo de uma nova alternativa de vida. Freire (1987, p. 139) ressalta que “o
basico pressuposto dessa agdo (...) fundamenta-se na pretensdo de ‘promover’a comunidade
por meio da capacitagdo de lideres, como se fossem as partes que promovem o todo e nao
este que, promovido, promove partes”. Tal mencdo contempla a escola cidada, ja que as
relagdes estabelecidas vao além dos muros da escola, reconhecida como espaco publico em
que todos podem ser acesso, possam dialogar, dizer sua palavra, ndo como forma de todos
aceitarem o que esta sendo falado, mas que, a partir de situacdes/espagos de debate, os
educandos aprendam a conviver, viver e perceber-se como cidaddos. Em sua entrevista, o

proprio alfabetizador comentou que

hoje eu t6 aqui através e por causa da minha caminhada como alfabetizador e como
conselheiro daquele povo, por qué? Porque a gente sentia 14, a gente sentia que néo
tinha uma organizacdo entre povo e pessoas naquela regido. E com o Alfabetizagdo
Solidaria a gente viu que esse espirito de grupo funciona, a gente fomos



mobilizando as pessoas até formarmos até fundar a associagdo, até formar reunides,
fomos ali discutindo assuntos que ¢ de eles da comunidade e temos um objetivo que
teve uma influéncia também do alfabetizacdo solidaria que me levou a desenvolver
esse raciocinio, essa critica que so vai pra frente se tiver dentro do grupo, pode até
ser fora do grupo, mas ndo ali como deve ser.

Diante da experiéncia transcrita e vivenciada pela comunidade acima, pude destacar a
vivéncia da Educagdo Popular, articulada em meio a participacdo de uma educagdo, que
ocorre libertando e conscientizando os educandos nos movimentos sociais de orientacao
popular, constituindo-se de sujeitos e classes de conducdo de transformacdes sociais de
alteragdo estrutural do sistema vigente, como salienta Branddo (1994). Isso porque a
Educagdao Popular e as mudangas andam juntas. “A educagdo renovada transforma ndo
apenas os métodos de educar. Transforma as pessoas que sdo educadas em uma sociedade
em transformacgdo”, como salienta Freire (2002, p. 62), que contribui, ainda, ressaltando a

pratica da Educagdo Popular (idem, p. 21 - 22).

Quero dizer: ha niveis de educagdo popular. Eu pude ouvir algumas lideres
daqueles grupos: elas compreendem a vida como luta pela vida. E uma
compreensdo experimentada, de peleja. Essa compreensdo pds a luta como centro:
lutou para crescer, lutou pra ter o café de hoje, lutou pra botar o filho crescido... e
essas lutas geram sonhos, geram esperangas de um amanha diferente. Ou seja: a
concepcao entre essas mulheres sobre o futuro ndao pode repetir o ontem; as coisas
devem se modificar. Nos, intelectuais, nos educamos através de dar forga e jeito
para que esses grupos populares transformem de fato o dia de amanha. (...). E ai
pode haver um ‘corrimdo’ que ¢ o seguinte: estamos nos reunindo ao redor de
nossos temas e buscamos mudancas mais amplas nessa sociedade em que
sobrevivemos. OU SEJA, sem perder a noc¢do e o gosto de reunir-se em torno de si
mesmas, essas mulheres atingem uma inteligéncia maior de propor atitudes
coletivas buscando o futuro que a esperanca deseja. Entdo... ¢ quando aquelas
reunides de sabado a tarde alcangam relacionar-se TAMBEM com um olhar sobre o
todo da sociedade brasileira. E um outro nivel.

Um outro exemplo de lideranga envolvendo a comunidade a participagdo ¢ a historia
do ex-alfabetizador Agnaldo de Andrade, que atualmente, ¢ Coordenador da EJA e monitor
pedagogico do PAS. Ele enfatizou que foi o ano de 1999 que datou o iniciou o processo de
criagdo da Associagdo de Moradores na sua comunidade, para que em 2002 a mesma iniciasse
suas atividades regularmente. Atualmente, o monitor estd finalizando o 2° mandato como
presidente. O mesmo relatou que o primeiro passo foi construir a associagdo, mobilizando a
comunidade para isso, fato que valeu a experiéncia tida junto a classe do PAS quando
alfabetizou 25 alunos no primeiro semestre de 2000. “Além de presidente da associagdo, sou
um dos responsaveis pela escola, que hoje que tem 125 alunos”, o que Agnaldo de Brito

salientou com orgulho, pelo trabalho que realiza e pelo quanto cresceu, através de



experiéncias significativas as quais obtiveram resultados positivos ndo s6 para o seu

desenvolvimento, como para o da comunidade. Para ele, com o PAS foi possivel

dar um suporte maior para uma ideologia que eu ja tinha né? Eu acho que assim, ele
veio me fortalecer, dar assim suporte pra que eu fizesse as coisas com mais firmeza,
mas como eu disse, eu ja tive com o programa a ser solidario. Eu tinha um pouco
isso em mim hé muito tempo e eu acho que foi uma coisa assim que me identificou
muito e, pelo contrario, eu acho que eu hoje estou no lugar certo. Porque eu vim
fazer parte de um programa que na verdade ele requer muito, que vocé de fato vocé
realize um trabalho assim dedicado, com amor, com espirito solidario. E,
principalmente diante da situacdo que hoje ndés vivemos, porque nds vivemos
assim, num pais, eu me refiro aqui, num municipio onde a gente vé que realmente
existem aquelas pessoas que, de certa forma sdo excluidas. E sdo excluidas por ser
aquela pessoa que muitas vezes ndo teve acesso a educagao, sdo aquelas pessoas, eu
posso dizer assim, cegas, ta entendendo? E eu escolhi o programa, na época que eu
me inscrevi pra participar do programa, eu vim exatamente com esse objetivo.
Porque realmente eu percebi que la tinham essas pessoas que precisam crescer.
Pessoas que ndo eram mais aqueles jovens com idade escolar, os quais eu ja
trabalhava, mas sim os pais desses alunos, pessoas que ndo tinham mais uma
oportunidade de estudar. E eu vim pro programa para dar oportunidade a essas
pessoas, para que eles de fato viessem a construir um conhecimento.

Desse modo e para que frutifiquem as experiéncias coletivas de debate e de reflexao,
Gohn (2001, p. 108) salienta que € necessario seguir alguns principios tais como a tolerancia,
o respeito, “as regras de civilidade e o uso do método da discussdao e da persuasdo como
forma de estruturar as agoes, as reivindicag¢oes, as propostas, etc”. A autora (2001) sugere,
entdo, que a participacdo seja entendida de varias formas. Uma delas ¢ a liberal, cujos
pressupostos estdo no liberalismo, na preocupagdo com a “constitui¢do de uma ordem social,
que assegure a liberdade individual” (idem, p. 15), no fortalecimento a sociedade civil
realmente viver a participagdo e “ndo para que esta participe da vida do Estado” (idem).
Tendo como pano de fundo a estrutura democratica, a concepgao liberal ainda prevé uma
melhora da qualidade de democracia nas relagdes capitalistas. A autora (2001, p. 15) salienta
que diante desse paradigma, “as acoes devem se dirigir para evitar os obstaculos
burocraticos a participagdo, desestimular a interveng¢do governamental e ampliar os canais
de informagoes aos cidaddos de forma que eles possam manifestar suas preferéncias antes

que as decisoes sejam tomadas”.

Considerando, ainda, as leituras de Gohn (2001, p. 16), ha outra concepgdo de
participacdo: a comunitaria, que também deriva da liberal, concebendo “o fortalecimento da
sociedade civil em termos de integragdo, dos orgdos representativos da sociedade aos orgdos
deliberativos e administrativos do Estado”. Assim, a participagdo corporativa comunitaria

caracteriza-se como modelo institucionalizado. Nessa imagem de participagdo, 0s grupos



devem participar no centro, no interior dos aparelhos de poder do Estado, visando “fundir” as
esferas do publico e do privado. Difere, pois, do modo autoritario em que hé a integragao e o
controle da sociedade e da politica. E possivel perceber isso nos regimes politicos autoritarios
e, também, nos democraticos, havendo uma espécie de participagdo “cooptativa”. Nesse caso
Gohn (2001, p. 17) esclarece que “a arena participativa sdo as politicas publicas, quando se
estimula, de cima para baixo, a promog¢do de programas que visam apenas diluir os conflitos
sociais”’. Ha, ainda, outra forma de definir a participacdo democratica, notdvel pela soberania
popular, na qual a participagdo € concebida como um fendmeno que se desenvolve na
sociedade civil, em especial nos movimentos sociais ¢ nas organizagdes autdnomas da

sociedade e também, em 6rgaos institucionais.

Incentivar a participacdo ¢ uma forma de dizer que se deseja realizar uma educacao
que parte dos interesses dos educandos e ndo possua um olhar singular do educador ou do
curriculo pronto, que inimeras vezes nega a o conhecimento do educando. Outra questao ¢
envolver os setores populares nas decisdes efetivas. Por isso, ha criticas dos programas quanto
as praticas pedagdgicas da educacdo ndo-formal. A participagdo, segundo Brandao (1995, p.
25), “pouca coisa significa quando é pouco mais do que a presenc¢a socialmente ativa e
politicamente vazia de sujeitos e grupos comunitdrios em programas preestabelecidos de
ag¢do comunitdria”. Porém, isso possui significado quando estiver presente no coletivo e na
representacdo nos momentos decisivos. Outro aspecto € o estabelecimento, enquanto poder
comunitario, tendo em vista a participagdo desse segmento. Sera possivel, entdo, definir a
forma de participa¢ao comunitaria do programa. Repito, pois, o que Brandado (1995) assegura
que ¢ nossa realidade, vista através da participacdo no PAS, a busca por recriar a identidade
do grupo e fortalecer a organizagdo interna por via de representantes ao alcance de interesses
e projetos. Participar, por isso ¢ exercitar cotidianamente o trabalho politico de atuar, como
cidadao ativo, e “ ndo apenas como produtor-consumidor de bens, em todas as esferas
significativas da vida social”, como assegura Brandao (1995, p. 26). Penso que por ai, se
estabelecerdo novas relagdes que superam a imagem de que o alfabetizando ¢ o carente, um
objeto que recebe de outrem todas as condigdes para se alfabetizar, que, num gesto
beneficente, realiza uma agdo solidaria. Desse modo, nunca haveria acdo para construir

cidadania.

Por outro lado, evidencio que a educacdo ndo pode ser instrumento de controle sobre

\ .

as relagdes de poder. Ela deve ser uma producdo da sociedade em meio a conquista da



participagdo consciente, tanto no segmento comunitdrio, como nacional. Brandao (1995, p.
27) sugere que “é objetivo da educag¢do participante a transformagdo democratizadora das

estruturas politicas e economicas de relagoes sociais”.

Analisei outra vertente de participacdo no municipio baiano onde had presenca das
turmas de EJA, que tornaram-se institucionais pos inser¢ao da URI. Para o alfabetizador
Gilvane, que viveu a fase de transi¢do entre a ndo existéncia de politicas em EJA para a
institucionalizacdo da mesma, houve um processo de didlogos, reunides e até mesmo de
conflitos que marcavam a necessidade de realizar um trabalho sério € com acompanhamento
pedagogico, caso contrario ndo seria possivel. O grupo de alfabetizadores salientava, com
propriedade, que se a URI ndo fornecesse assessoria, ndo seria possivel levar adiante a idéia.

Comentou o ex-alfabetizador Gilvane:

havia essa dificuldade porque, na época, em Monte Santo ndo havia este programa.
Teria que se fazer uma implantagdo, nds sabemos que o recurso ndo vem de
imediato, tem que passar pelo um processo, né? Tem que entrar no censo para que
no municipio é que ai dum programa efetivo no municipio é que ai sim o governo
federal com o governo do estado, que o municipio passa a ter recursos. Por ser essa
necessidade de ter que mexer num determinado dinheiro que o municipio ndo
receberia, entdo era essa a dificuldade que a gente sentia das pessoas. Mas, pela
insisténcia da Nair, né? Eu posso dizer também minha, de muitas vezes ndo ser o
coordenador e ao mesmo tempo ser da época, a gente levou pra frente.

O relato acima clarificou as dificuldades iniciais da continuidade da EJA no
municipio. A falta de recursos era visivel e, por outro, lado os alunos clamavam pela escola.
Eles queriam continuar estudando porque percebiam que ao conseguir se alfabetizar poderiam

avancar para “pegar o diploma”, como normalmente falavam.

Devido a essas preocupacdes, a URI tomou parte do processo e buscou o poder
publico para juntos planejarem as acdes a serem efetivadas para as turmas do PAS darem
continuidade. Assim, ficou decidido que a URI daria o apoio na formagdo dos professores
para atuarem com as classes de EJA na oportunidade em que os professores da universidade
visitavam o municipio e forneciam as etapas de formagdo continuada aos alfabetizadores do
PAS, além de reunides e encontros especificos com o coordenador e os professores de EJA;
analisando a caminhada, refletindo sobre o processo e delineando acdes que tornava capaz a

escola para aqueles que desejavam estudar.



Freire (2002) considerava necessario, na participagdo dos grupos que tinham um
objetivo em comum, a criatividade dos atos de conhecimento, o que oportunizava uma
educacdo com envolvimento. Desse modo, os grupos, tanto os alfabetizadores como os
alfabetizandos, educavam-se através da vida em sociedade e da permanente busca por novas

experiéncias, que as aproximavam da vida junto ao movimento que se dava na escola.

3.4 “O curso me fez construir a vida que sonhei”**

A dinamica do Programa Alfabetizacdo Solidaria, até¢ 2003, era selecionar os
alfabetizadores em suas comunidades ¢ encaminha-los ao Curso de Formagdo de
Alfabetizadores na universidade, que os “capacitava” para atuar em classes de Educacdo de
Jovens e Adultos. As Instituigdes de Ensino Superior, através de suas propostas educacionais,
tinham a responsabilidade de construir o projeto de alfabetizacdo junto a esses educadores,
objetivando, no periodo de aproximadamente quinze dias, prepara-los para tornarem-se

professores, ja que alguns ndo tinham experiéncias anteriores como docente.

Além de “formar” professores num curto espaco de tempo, os docentes da
universidade necessitavam despertar os mesmos para uma proposta de alfabetizacdo eficaz e
que tratasse da realidade dos jovens e adultos. Aspecto esse determinante ao desenvolver um
trabalho capaz de ir ao encontro das necessidades dos alfabetizandos, que se encontraram em
varios niveis. Uns conheciam letras, outros j& montavam palavras, frases e contemplavam os
saberes adquiridos em sua vida cotidiana, através das mais variadas experiéncias acumuladas.
Isso porque ¢ valido enfatizar que uma pessoa, mesmo sendo analfabeta, apresenta grande

capacidade de compreensdo, tendo em vista as experiéncias anteriores.

Ao considerar o processo de formacdo dos professores/alfabetizadores, uma das
caracteristicas nos cursos era efetivar um trabalho multidisciplinar com jovens que nem
sempre eram professores, possuidores de conhecimentos pedagdgicos nas questdes didaticas e
metodologicas. O que sempre o grupo de educadores da universidade questionava era a
possibilidade de compreensdes acerca da alfabetizagdo, bem como, o olhar instigante para que

os alfabetizadores, a partir de sua pratica, pudessem recriar e valorizar os saberes que 0s

3* Frase de Maria Olivia Dantas, atual professora do PAS, em entrevista a este estudo em 29 de maio de 2003.



educandos possuiam. Shor e Freire (1993, p. 11) questionam tais aspectos, que se somam as

inquietudes presentes:

0 que ¢ ensino libertador? Como ¢ que os professores se transformam em
educadores libertadores? Como ¢ que comegam a transformar os estudantes? Quais
os temores, os riscos, as recompensas da transformagdo? O que ¢ ensino
‘dialogico’? Como devem os professores falar num discurso libertador? De que
modo a educagdo libertadora se relaciona com a transformagao politica, dentro da
sociedade como um todo? Este processo pode ser aplicado em outros cursos, além
dos de alfabetizag¢do e comunicagdo? Como se pode transmitir conteudos através de
um método de dialogo?

Diante das questdes acima, procurei expor as preocupagdes que os docentes tinham ao
iniciar cada etapa dos cursos na universidade. O referido curso tinha por meta preparar os
alfabetizadores para atuar em classes de alfabetizagdo de jovens e adultos, com o
conhecimento pautado no alfabetismo, além de possibilitar atividades pedagogicas que
pudessem inserir o individuo no mundo letrado e oferecer ao grupo sistematizacdo de
atividades teorico-praticas, mediagdo, acompanhamento e avaliagdo do processo em meio a
aquisi¢do do codigo escrito a partir da “leitura de mundo” e da cultura de cada realidade, num
intercaAmbio de id€ias, praticas e saberes. Os pressupostos discutidos em aula eram que o texto
a ser escrito pelos alfabetizandos devia ser extraido da propria vida do aluno, de seu contexto,
em raizes e historias vividas pelos proprios autores, com saberes capazes de ser registrados no
exercicio da leitura que se d4 a partir da propria vivéncia. Para trabalhar a partir da propria
vida do educando, a dindmica de acdo seguia a partir das historias de vida dos alfabetizadores,
do resgate da historia de cada um e do respeito aos seus saberes, visto que tais valores
deveriam ser concretizados no curso para que fosse possivel ensaiar as praticas futuras desses
professores. Essa dinamica aproximava o educando do educador. O aluno era estimulado a
falar de sua historia e, com atividades de reconhecimento das letras, construiam
espontaneamente seus textos. Alguns com maior e outros com menor dificuldades,
aproximavam-se da escrita. Tais atividades despertavam a auto-estima, a oralidade, a escrita e
a leitura. Outro aspecto relevante era o inicio do trabalho com as turmas a partir das proprias
historias de vida dos educandos. Nesse momento, o educando percebia que a escola falava a
sua “lingua”, tratava de sua vida e sabia dialogar com suas experiéncias. Lembrei, a exemplo
disso, o trabalho feito nas turmas a partir do texto que aparece no Caixa Eletronico do Banco.
Os alunos, em sua maioria aposentados, ndo sabiam como operar a maquina no momento em
que iam para a cidade receber seu beneficio, podendo ser enganado e até mesmo roubado. As

frases eram levadas as salas de aula, interpretadas, lidas e através de varios exercicios



envolvendo a leitura, os mesmos eram desafiados a descobrir o que a leitura podia ajudar na

vida de qualquer ser humano. Diante disso, Freire (1997, p. 78) ressalta que

pespeitar os educandos, porém, ndo significa mentir a eles sobre meus sonhos,
dizer-lhes com palavras ou gestos ou praticas que o espago da escola ¢ um lugar
sagrado onde apenas se estuda e estudar ndo tem nada que ver com o que se passa
no mundo 14 fora (...). Respeita-los significa, de um lado, testemunhar a eles minha
escolha, defendendo-a; de outro, mostrar-lhes outras possibilidades de opcao,
enquanto ensino, ndo importa o qué.

Sob esse ponto de vista, alfabetizar adultos remete a preocupacdo sobre que tipo de
trabalho pode ser realizado, isso porque os adultos ja possuem maturidade e experiéncia de
vida. Desse modo, o método de Freire vai ao encontro desses alunos e das suas experiéncias,
ndo ficando preso somente ao ato de alfabetizar. Busca a rigorosidade, na conquista da
consciéncia de sua responsabilidade social/politica do mundo que fazem parte, na discussdo
dos problemas locais ao ambito nacional/mundial para que, através dessa reflexdo, seja
possivel conscientizar e politizar. Para Freire e Shor (1993, p. 14) “rigor é um desejo de

saber, uma busca de resposta, um método critico de aprender”.

Desse modo, o contato inicial na alfabetizagdo ¢ a pesquisa da realidade, o que Freire
(1987) chamou de “pesquisa do universo vocabular”. Através do dialogo com o educando,
estdo presentes as falas, as preocupagdes e as expressdes, as quais sdo anotadas, para
posteriormente serem organizadas e “devolvidas” através de debates e da propria escrita. Isso
porque os dados obtidos sdo da realidade, ndo vem de outra fonte que portem consigo
ideologias e vocabularios desconhecidos, distantes dos problemas e das vidas dos alunos®.
Outra preocupagdo que se inseria na formagao do educador estava ligada ao educador critico e
reflexivo. Freire (2002, p. 35) ressalta que “nossa reflexdo ndo deve apenas responder, ela

deve mostrar as perguntas. E uma pedagogia das perguntas, atenta @ curiosidade”.

Nesse sentido, a constru¢do do conhecimento partia de contextos interdisciplinares,
tratando do debate acerca de assuntos em temas emergentes sobre a educacdo e a realidade
atual, desafiando os alfabetizandos a falar e a escrever a sua palavra. Os aspectos didaticos
definiam o planejamento a partir de temas geradores, no desafio de concretizar uma préatica

educativa, cultivando sujeitos que se movem pelo didlogo, pela acdo e pela reflexdo. Para

3 Devo considerar que as reflexdes dos educadores ocorriam apos as aulas, em um didlogo com os educandos
sobre o que havia sido produtivo ¢ o que necessitava ser melhorado, informagdes que eram levadas as reunides
de planejamento com os colegas alfabetizadores, que discutiam agdes para serem inseridas nos proximos
planejamentos de aula.



Freire (1977, p. 41), “o homem chega a ser sujeito mediante uma reflexdo sobre a sua
situagdo, sobre o seu ambiente concreto. Quanto mais reflete sobre a realidade, sobre a sua
situa¢do concreta, mais emerge, plenamente consciente, comprometido, disposto a intervir
quanto a realidade para mudar”.

Com relagdo a estrutura do curso, o mesmo era planejado a partir da pratica dos
alfabetizadores, observadas ao longo de cada Moddulo. No decorrer das aulas que os
educadores participavam, eram oportunizados momentos em que se analisava a a¢do docente
na busca pela atitude reflexiva do professor. Muitas foram as marcas significativas que
permaneceram nos alfabetizadores que viveram momentos de construcdo de uma postura
filosofica. Como ilustracdo, transcrevi a fala do ex-alfabetizador do PAS, Gilvane Alves de

Andrade, quando ressalta a sua participag¢do no curso recebido no Rio Grande do Sul, o qual

s6 veio a trazer beneficio ndo s6 para mim como minha pessoa, mas também para
toda a comunidade porque quando nos passamos pelo processo de aprendizagem 14
fora, ja é o processo de nds ja conhecer, né? As pessoas como a Nair, vocé que fez
parte também, Beti, da nossa historia. Entdo a gente ja passa a ver as pessoas
diferentes e aquilo que nos aprendemos 14 sé trouxe beneficio porque noés voltamos
e eu creio que quase todos, ndo tem o mesmo objetivo. Seria falta de ética minha
dizer isso que todos, mas quase todos que foram e fizeram parte do programa de
curso e capacitagao no RS cresceu. Deu pra sentir ja no tratamento, na cidade, né?
Na forma de ser, como ¢ ser diferente, como as coisas sdo diferentes. Entao, a gente
volta com o espirito novo, com uma vontade nova, a gente volta renovado! Quando
a gente volta renovado com a comunidade, o local que vocé faz parte s6 vem
ganhar com isso.

Uma das etapas evidenciadas por quem participou do Programa Alfabetizacio
Solidaria, certamente foi a de ter vivido um momento marcante do processo de alfabetizacao
fora de sua realidade. A partir disso, foram sendo constituidas iniimeras criticas quanto a
viagem dos alfabetizadores para realizar o Curso de Capacitagdo® fora de sua realidade e, no
caso, em outro Estado. H4 duas questdes que considerarei sobre tal aspecto. A primeira delas
refere-se aos gastos efetivados pelos parceiros, situando as empresas privadas, em deslocar
um grupo de aproximadamente 15 pessoas para participar do curso, sendo que também havia
outros custos que envolviam a hospedagem e o transporte, correndo o risco de selecionar
pessoas que talvez ndo tivessem o interesse em realizar um bom curso e se profissionalizar, e
sim, de conhecer um lugar diferente. Um segundo aspecto era o fato dos alfabetizadores em
formacao conhecerem uma nova realidade e extrair dela aspectos que podem servir de

referéncia sobre a praxis para agdes futuras, capazes de serem idealizadas e realizadas nas

* Esse ¢ o nome dos cursos fornecidos pela organizagdo geral do PAS. Na URI, nome dado é Curso de
Formagdo de Alfabetizadores, devido a reflexdo de que os cursos por si s6 nao capacitam os alfabetizadores.



escolas em que os mesmos iriam trabalhar. A experiéncia no Rio Grande do Sul foi marcante,
porque “o diferente” cativava o grupo. A alimentacdo, a cultura, os hébitos e os costumes
eram motivos de olhares e pensamentos sobre a razdo de tamanha diferenca cultural, e isso se
verificava com as idas até seus municipios. Outras imagens que sempre foram marcantes eram
as mudancgas nas vidas dos alfabetizandos e, também, nos proprios professores da URI, que
vivificavam esse momento de crescimento ¢ de mudanca a partir do contato com a cultura
trazida pelos alfabetizadores. Espago esse que exigiu trabalho em conjunto, disciplina
intelectual, busca por fontes tedrico-praticas, fundamentados nos contextos vividos e na
tomada de consciéncia das situagdes limite e das possibilidades, perante o didlogo
problematizador do que cada um sabia e do que conhecia. Por outro lado, as vezes, com
alguns docentes faltava humildade, e o saber que os professores da URI detinham tornava-os
superiores ao dos alfabetizadores. Freire (2002, p. 29) contribuiu com essa questdo,

salientando que

quando a gente, intelectuais, se soma a oralidade cultural do povo ¢ importante ndo
esquecer que ha diferentes usos da corporalidade. (...) Muitas vezes n@o
percebemos e ndo logramos nos somar a esses momentos de proceder
epistemoldgico; ¢ nesse momento que nods, intelectuais de formacdo académica,
corremos o risco de superposicao. Nos impomos demais e entendemos de menos.

O clima vivenciado pela equipe de professores da URI, que buscava as informagdes
para trabalhar com o grupo, foi tornando o espaco, durante o curso, de recriacdo de idéias, de
dialogicidade e de valorizagdo das diferentes culturas. O clima educativo vivenciado no Curso
de Formacdo de Alfabetizadores era algo destinado a conquista de estar realizando um
trabalho solidario e estar se relacionando com o outro, no sentido de aprendizado, de vida e da
crenca de mudanca social através da educacdo. As reflexdes do ex-alfabetizador Aiton de
Souza Brito mostram como isso ocorria, pois, para ele, era visivel o companheirismo e o
comprometimento das pessoas que estavam envolvidas no curso. Ele comentava que o
importante era sair de seu meio, chegar em outro ambiente e ser recebido com valor, com
olhar dos professores que acreditavam no potencial dos alfabetizadores e, como salienta o
professor do PAS, a possibilidade de “fer participado ter conhecido outro mundo. Esse
mundo que a gente via de olhos tapados e chegamos la e voltamos com a outra visdo, outra

visdo de mundo mais diferente”.

O conjunto de conhecimentos vivenciados pelos participantes do curso na URI

demonstra as aquisigdes de saberes que os alfabetizadores tiveram a oportunidade de



construir. Muitos dos professores que viajavam para o Rio Grande Sul nem sempre tinham a
oportunidade de sair de seu municipio e, culturalmente falando, vé-se o quanto ampliou para
eles os aspectos culturais e a valorizacdo de sua propria identidade. Para a secretdria de
educacdo Tibiri¢d de Andrade e Andrade, que participou do curso nos anos de 1998 e 2000, a
vinda para o curso de Formagdo de Alfabetizadores oportunizou, ndo sé para si, como para os

demais participantes,

abrir novos horizontes, porque cada curso que vocé recebe, cada seminario que a
gente participa, dentro de cada pessoa fica algo importante, ndo s6 para mim como
todos esses professores que tiveram oportunidade de ir, entendeu? Porque a gente
sente no momento que eles chegam aqui, a maneira como eles comegam a
trabalhar, tem mais amor entendeu? Nao sei se ¢ porque virem assim a
responsabilidade 1a fora que é completamente diferente daqui e sempre tem aquele
acompanhamento e quando a gente tem esse acompanhamento entdo a gente fica
com mais responsabilidade entendeu? Porque alguém que vai nos cobrar. E essa
cobranga ¢ importante porque nada a gente pode deixar a vontade da pessoa, a Deus
dara. E a gente tem que ter aquele compromisso.

E interessante perceber como tais vivéncias oportunizam a reflexdo do que é possivel
mudar em uma realidade a partir de uma referéncia que aponte para as agdes necessarias,
tornando pratica a reflexdo-acdo. Essa postura reflexiva, como salienta Bussmann (1995, p.
245), vem do sujeito reflexivo, que ‘“sdo aqueles que, pela postura investigativa aqui
exercitam, sabem ndo apenas identificar suas proprias competéncias e fragilidades, mas
trabalhar para desenvolver agoes desejaveis para um processo educativo critico”.
Compreendo, também, que os sujeitos reflexivos sdo os cidaddos coletivos, ndo isolados, os
que sao concretos e histdricos, tendo sua vivéncia como referencial. Sao sujeitos movidos por
compromissos que respeitam o seu proprio ser € o que o outro tem a dizer, isso porque sabem
ser politicos e empreendedores da educagdo. Para Veiga (1995, p. 242), “a postura reflexiva é
inerente ao ato educativo critico e pressupoe, freqiientemente, momentos de isolamento

investigativo e de visivel abatimento provocado pelos obstaculos e derrotas”.

O Curso de Formacdo de Alfabetizadores, que tinha como referéncia as obras de
Freire, partia dos conhecimentos que os mesmos traziam de suas realidades, tendo sempre
presente a utopia, lancando agdes educativas e desafiando os educadores no desenvolvimento
de um trabalho de qualidade, instigando o educando a ler o mundo e a sua palavra. A
incitagdo a luta de compreender o mundo a partir da propria experiéncia ¢ marcante, ja que ¢
tarefa do alfabetizador inovar e conquistar os espagos para semear uma educagdo que nao

deixe de lado a cultura popular.



3.5 Os desafios concretos na pratica pedagégica do alfabetizador

A formagdo do educador sempre foi uma das preocupacdes primordiais da
universidade. Afinal, “aprender a aprender” passa a ser aprender-a-ensinar, como uma
atividade complexa que demanda uma constante reflexdo sobre o ato de educar/aprender,
além de analisar as possiveis saidas sobre as dificuldades individuais/coletivas dos grupos de
alfabetizadores, caracterizado por pessoas que nem sempre eram docentes. Brandao (2002, p.

74), ao abordar o processo de aprendizagem, destacou que

aprendemos para nos incorporar a estes circulos e para aprendermos a torna-los
sempre mais largos e mais densos e fecundos. Apenas uma dimensdo em cuja
fronteira quase nos aproximamos dos animais com quem compartilhamos o
planeta, ¢ que aprendemos ‘para’: para acumularmos competéncias necessarias,
para nos instruirmos em capacidades, para adquirirmos habilidades ou seja 14 o que
for, como algo destinado a ser devolvido sob a forma de alguma realizagdo
profissional do exercicio do trabalho produtivo.

Como destaquei, a cada Mddulo a universidade fornecia o curso para um grupo de
pessoas que, no maximo, tinham o Ensino Médio na modalidade Normal, o restante era
formado por cidaddaos que tinham o concluido o Ensino Fundamental ou cursavam o Ensino
Médio. Certamente, a prioridade estava em selecionar os sujeitos com formagao adequada
para atuar como educador, porém, havia comunidades que o nimero de analfabetos era grande
e ndo tinha candidato para a localidade com formagdo adequada para assumir a turma. Desse
modo, havia um acompanhamento assiduo da coordenagdo local e da universidade, que
auxiliava no planejamento e na a¢do do alfabetizador para conseguir realizar um trabalho

comprometido com a realidade.

Na verdade, os desafios com os professores em sua atuacdo estavam em realizar um
trabalho capaz de contemplar a proposta enunciada para o PAS e por outro lado,
alfabetizadores poderiam tornar real o modelo de escolarizagao que haviam tido. Desse modo,
era necessaria a profunda reflexdo sobre quem era o professor de jovens e adultos e as tarefas
que esse profissional possuia, tendo em vista a experiéncia de vida que os educandos traziam

em si quando iam para a sala de aula e o espirito pesquisador necessario para sua acgao.



Na perspectiva de uma pratica de agdo cultural, refliti sobre o real trabalho constituido
nas classes. Freire (2002) chama atencdo para uma revisao que o “intelectual” pode e deve
fazer de sua reflexdo, j4 que ele aprende com os sujeitos a superar suas limitagdes. Ha,
portanto, conquistas e riscos nessa relacdo. As conquistas podem ser evidenciadas se os
professores descobrirem metodologias de aprofundar os conhecimentos ja existentes, uma
certa organizacao de seus saberes. O risco esta em decidir pelo aluno/grupo o que eles devem
conhecer/saber. “Roubamos autonomia ao processo deles de saber e aprender. E receitamos
conteudos que serdo colocados sobre os corpos deles. Quando isso ocorre estamos

reproduzindo a dominagdo sobre eles” (FREIRE, 2002, p. 26).

Diante disso, ¢ possivel perceber que a experiéncia que os alfabetizadores tiveram nas
classes de alfabetizacdo foi algo significativo, que os fez apropriar-se das multiplas
aprendizagens desse processo cotidiano em suas vidas. Uma dessas aprendizagens
relacionava-se com a concep¢do de educagdo, vista como apropriagdo de saberes
historicamente produzidos, por isso, ela era puramente humana e visava superar, a0 menos em
parte, as desigualdades entre os homens. Ela era, ainda, uma atualizagdo historica de cada
individuo, que, ao reconhecer-se como sujeito, tornava-se educador/mediador, direcionando o
mundo infinito de criacdo humana. Por isso, “ensinar é assim a forma que toma o ato de
conhecimento que o(a) professor(a) necessariamente faz na busca de saber o que ensina para
provocar nos alunos seu ato de conhecimento também. Por isso ensinar é um ato criador, um
ato critico e ndo mecdnico”, como lembra Freire (1997, p. 81). O ato educativo deve estar
alicercado na investigagdo, que ¢ a opgao pela pesquisa na compreensdao de que o mundo
educativo se dé através dos empreendimentos que cada um contribui para que o outro possa
crescer. Cabe, por isso, ressaltar que a agdo educativa estd intimamente ligada a
especificidade humana, que deve se esforcar para estar a altura de sua tarefa, ndo se medindo
pela cientificidade dos conhecimentos, mas pela relagdo efetivada pela libertagdo a partir do

conhecimento de mundo, para que a ciéncia seja aliada a vida do educando.

Nesse contexto, relembrei os momentos das entrevistas em que os alfabetizadores,
num nivel geral, comentavam sobre as dificuldades encontradas para organizar as turmas e
que a participagdo dos mesmos nas aulas necessitava abordar a sua realidade. Isso porque a
Educacdo de Jovens e Adultos ndo visa ao ensino “bancario”, mas ao desvelamento do
mundo, tanto do educando, como do educador, o qual, através do didlogo, adquire novos

conhecimentos, pois quanto mais se busca investigar a realidade, mais se educa junto com o



educando, evidenciando a investigacdo continua e o aprendizado construido fora da escola. Os
desafios do PAS pautavam-se em conseguir desvelar a realidade, em problematizar situagdes
para que o educando buscasse as respostas, a partir da observacdo de seu entorno. Agindo

assim, seria possivel superar aquilo que Freire (1987, p. 58) chama de Educacao Bancaria.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam ¢ repetem. Eis
ai a concepgdo ‘bancaria’ da educagdo, em que a Unica margem de acdo que se
oferece aos educandos é a de receberem os depodsitos, guarda-los e arquiva-los.
Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No
fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das
hipoteses) equivocada concepgdo ‘bancaria’ da educagdo (...). Educador e
educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida visdo da educacdo, ndo
ha criatividade, ndo ha transformagao, nao ha saber.

Avancando as questdes acima expostas, analisei os questionamentos de Freire e
Nogueira (2002) sobre onde se aninha o saber popular, esse exercicio que se constitui numa
acdo popular, em que “captura” as relagdes entre as pessoas para que, depois, seja possivel
conhecer e refletir sobre a realidade. Isso porque esse processo de conhecer e de refletir leva
ao aprendizado da esperanca. Os autores (idem, p. 22) esclarecem, também, que a luta
exercida traz em si uma certa no¢do de onde se quer chegar e como remover os obstaculos,
dizem que “as necessidades pelas quais se luta podem ser satisfeitas, podem ser resolvidas,
essa descoberta da conta de que ha caminhos possiveis e que as necessidades — as que fazem

lutar — ndo sdo tdao exageradas, e podem ser resolvidas”.

Desse modo, percebi ser pertinente citar Brandao (1995) quando trata da Educacdo
Popular como um trabalho de base organizado pelas diferencas que existem entre as classes
em agdes, voltadas para os sujeitos de modo que esses possam organizar-se politicamente. A
EP liberta o homem porque parte da realidade do educando e trabalha com fatos concretos do
dia-a-dia e, como cita Zitkoski (2000, p. 43), “como base para superar as situagoes limite
que oprimem as pessoas, conhecendo-as, vendo o porqué das mesmas e discutindo

estratégias de agdo politica para transpo-las”.

O Curso na URI segundo palavras da coordenadora Nair Maria Balem, objetivava
trabalhar com um pratica alfabetizadora que partisse de um determinado contexto social,
cultural e politico. “Deve atender as mais diferentes linguagens pela produgdo de textos para
que o letramento se torne efetivo, favorecendo a alfabetiza¢do significativa (...) Acreditamos

que um professor bem preparado pode produzir um ensino de qualidade e educar para a



cidadania”, sendo, por isso consciente quando estuda sua propria pratica ¢ aprende com ela,
transpondo o limite da escola. Desse modo, cabe ao professor adquirir conhecimentos e
habilidades para efetivar a leitura em todas as areas, pois, assim, o didlogo e o conhecimento
do educando acontecem com maior propriedade. Por outro lado, quando ndo acontece o

exercicio do didlogo consciente e da construcdo de cidadania, o professor perde seu espaco.

Freire e Nogueira (2002, p. 57) acentuam que “a competéncia profissional ndo se
define apenas pelo perfeito cumprimento de regras e rotinas”. Considerando tal apontamento,
refliti sobre as oito classes de alfabetizacdo implantadas na sede do municipio desde o inicio
do PAS. Foram feitas as experiéncias e diria, tentativas de oportunizar aos municipes da area
urbana sua formacdo, porém, as mesmas ndo obtiveram sucesso. Os objetivos lancados pela
coordenacdo, Secretaria de Educagdo e pelos alfabetizadores nem sempre contagiavam os
alunos. Os motivos que posso citar advinham do proprio alfabetizador, que nem sempre agia
conforme a proposta langada, e da existéncia dos aparelhos de televisao, que “roubavam” a
aten¢do dos alunos e a classe era concluida devido a evasdo. Tenho nos registros, através dos
relatérios do PAS, a classes dos garis, funcionarios publicos analfabetos. A turma foi montada
com o objetivo de alfabetiza-los e qualificar o trabalho que realizavam no funcionalismo

publico. Essa foi uma turma que, mesmo ocorrendo evasao, concluiu o Mdédulo.

Nos depoimentos reunidos dos alfabetizadores, identifiquei inumeros aspectos que
destacam suas aprendizagens no ato de educar. Nesse movimento que se estabelece entre
educador comunitario, ha inimeros desafios que se estabelecem por conta da situacdo, mas
que, através da participacdo assidua desses elementos, ¢ percebido o desenvolvimento

significativo na vida desses sujeitos. Para o alfabetizador Uilson Pereira do Vale,

antes e hoje sempre ha uma diferenca e acontecendo fatos com certeza a mudanga
sera mais ainda. Com certeza, mudangas houve boas depois do programa. Como eu
ja citei, eu sempre repito que antes, o antes, vocé era aquela pessoa parada, né?
Vocé por exemplo, ndo tinha uma disponibilidade de chegar criticando, de chegar é
tentando de alguma forma fazer alguma mudanca. E através do programa vocé ja
observa assim que comegamos um meio timido, vocé ali, tentando pegar, tentando é
de uma forma entrar realmente dentro do programa, se encaixar, digamos, se
entrosar dentro daquele programa e ai vocé vé€ aos poucos vocé de alguma forma
crescendo. Por exemplo, vocé sente uma dificuldade até em planejar uma aula e
hoje o programa ele ndo ensinou a gente ter um modo de vida diferente, porque eu
acho assim; que todo esforco que vocé faz em determinada area ¢ algo a fazer vocé
crescer. E se hoje eu participo do programa, com certeza s6 vem a fazer com que
nds cresgamos, tanto a mim como a nosso grupo.



O alfabetizador Ailton destacou que sua paixao pela educa¢dao, mais propriamente a
EJA, iniciou apds ter participado do PAS. Segundo ele, ao participar do programa, percebeu o
quanto havia criado vinculos com seus educandos, “quando vocé sai da sala de aula, vocé
deixa a sua metade, uma metade sua la que é o companheirismo, a amizade que vocé arruma
ali dentro, varios outros fatores que deixa vocé ficar preso ali”. Narrativa semelhante foi da
ex-alfabetizadora Hilda, que salientou o seu aprendizado através das metodologias de ensino
de leitura e escrita e do planejamento das aulas. Ela ressalta que tinha consciéncia do que se
tratava o planejamento e comentou que “hoje eu ndo entro na sala sem mal preparado
porque de grande importdncia a gente levar a preparar. E tudo isso aprendi a toda a base
assim da minha vida profissional sobre educagdo eu devo ao aqui ha o que eu aprendi la no

Rio Grande do Sul”.

A partir da afirmacdo da ex-alfabetizadora descrita acima, fiz uma reflexdo sobre a
consciéncia despertada nos alfabetizadores através da vivéncia do processo de alfabetizagao,
cuja presenca de cada individuo era de vital importancia. Enquanto para uns o curso mostrou
novas possibilidades de crescimento, para outros, ndo houve um envolvimento tamanho. Os
aprendizados também estendiam-se na ampliagdo do universo cultural, com novas leituras, o
que os aproximou das multiplas manifestacdes dos saberes discutidos no espaco académico.
Isso garante a valorizagcdo de que hé desafios na pratica educativa que residem além da pura
questdo metodoldgica, isto €, a necessaria compreensdo de que sem leitura e reflexdo ndo se
formam alfabetizadores convictos de seu papel social, instigando-os a pensar ¢ a solidificar
acOes mais solidarias e agregadas de saberes. Tendo em vista esses aspectos, era necessario
que cada alfabetizador assumisse com total responsabilidade os desafios de superar as
dificuldades e as inquietudes que passavam ao longo do trabalho, tanto o alfabetizador, quanto

o alfabetizando. Freire (1987, p.70) destaca que:

quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo ¢ com o
mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais
obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na propria
acdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema
em suas conexdes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo
petrificado, a compreensao resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por
isto, cada vez mais desalienada.

O diferencial era constituir uma dinamica metodologica, criada a partir das
experiéncias de vida dos educandos, util para a alfabetizacdo, utilizando para a escrita as
palavras, as expressoes e as vivéncias. Para Maria do Carmo Andrade, a metodologia de

trabalho utilizada na alfabetizacdo era sempre novidade. A experiéncia vivenciada por ela em



sua sala de aula era transmitida aos outros professores de sua escola. A mesma comentou que,
no Povoado de Pedra Vermelha, onde exercia sua profissdo, acompanhava de perto o carater

individual das agdes promovidas pelos alfabetizadores. Ela contou, ainda, que

as meninas diziam assim: Maria como ¢ que vocé€ quer que eu pegue o monte de
letrinhas do jornal e trabalhe com os meninos desse jeito ¢ como € que eu vou tirar
essas letras do chao? E eu dizia ‘mulher da certo! Leva o jornal pra sala de aula ai
mando os meninos tirar as letrinhas e uma vizinha colando em algum lugar para ver
se ndo da certo”. Ai foi trabalha as letras também, fazer aqueles testes de casamento
editais ndo sei 0 que 14, com o pessoal da quarta a terceira série.(...) E ai as
meninas das minhas colegas foram vendo que dava certo usar esta metodologia, em
vez de vocé usar em um livro didatico. Olha a ousadia! Pedir que elas parassem de
usar o livro didatico para fazer leitura. Vocés trazem alguma coisa que eles gostam
de fazer na sala de aula e pronto.

Com a compreensdo dos fundamentos tedrico-metodologicos classicos da
alfabetizacdo socioconstrutivista, os alfabetizadores vivenciavam meios de construir o saber,
produzindo-os e apropriando-se de conhecimentos gerais e com especificidade nas questdes
referentes a Educacdo de Jovens e Adultos, que busca realizar a leitura e a escrita através da
reescrita das mesmas, descobrindo uma conexao entre o texto que € lido e o contexto em que
o mesmo foi escrito, vinculando essas historias ao ambiente do proprio leitor. Tais
consideragdes foram expressas pelo alfabetizador Pedro de Jesus Silva, que, em entrevista,
ressaltou que ao participar do PAS e desenvolver suas aulas a partir da proposta da URI,
percebeu o quanto o alunos tinham vontade de escrever, de aprender.

Os alunos chegavam no outro dia com um bilhetinho pra vocé, com um bilhetinho
pra ler pra sala. Isso era uma alegria porque eles diziam: olha professor hoje eu t6
lendo no pé da letra. Eu tive também dois alunos do primeiro médulo que eu
trabalhei que eles quando concluiram o moédulo tava tendo seleco e tava tendo um
curso da selecdo de profissionais do municipio e eles participaram os dois
participaram para a gente agente de servigos gerais e todos os dois concluiram
repassado na entdo isso e que eu me senti muito orgulhoso porque € foi a partir da

uma trabalho, a partir do programa no municipio o que veio com que aqueles
alunos pelo menos sei incentivados a participar e chegaram a concluir.

Mediante tais afirmac¢des, hd que destacar a posicdo radical democratica do
alfabetizador, aquela que ¢ diretiva e a0 mesmo tempo liberta, onde ndo ha autoritarismo do
professor. O educador libertador se diferente do domesticador, porque direciona-se no sentido
de estabelecer uma atmosfera de “camaradagem na aula”. Para Freire (1978, p. 204), “isto
ndo significa que o professor seja igual a eles. Nao. Ele da as notas e passa os trabalhos a
serem feitos”. Por outro lado, Freire alerta para a competéncia critica, que nem sempre se
assemelha a dos alunos, porém, ¢ necessario que os educandos cobrem do educador essa

postura. A natureza diretiva estd, por isso, na pratica da educagdo. A relagdo do professor



libertador ¢ aquela em que os alunos estdo a seu lado, que saibam dialogar. E ele, com
racionalidade e paixdo de discutir, possa falar e dizer, uma postura de educador nao-paternal,
com “dadiva angélical”. Desse modo, o professor constrdi o saber com o educando quando ha

um intercambio de conhecimentos, por entre uma relagdo dialdgica.

Pensar na formacao do professor libertador ¢ pensar no que Freire (1992) concebia
como o destino de aprender. Para ele, ensinar a aprender s6 ¢ valido na medida que os
alfabetizandos se colocam na condi¢do de aprendizes, quando aprendem a aprender, assim
como quando visualizam a razdo de ser do objeto ou do contetido. Por essa razdo, destaquei o
necessario trabalho da coordenagdo, que mobilizava constantemente os educadores, gerando
vinculos com os educandos e aprendendo a liderar as agdes com eles. Um exemplo de um
educador/lider e conscientizado de sua pratica ¢ o atual Monitor Pedagdgico Agnaldo
Andrade de Brito. Sua historia, marcada pela lideranca na comunidade e posteriormente, no
PAS, transparece a possivel construcdo de uma imagem humana que mobiliza o povo e se
coloca na condi¢do de aprendente. O PAS aliou, em sua base, pessoas como o referido
coordenador para dialogar e conquistar outras pessoas que pudessem seguir adiante com o
objetivo de conquistar alfabetizandos e de se realizar um trabalho sério ¢ de competéncia.
Agnaldo, em entrevista, salientou, como, historicamente, construiu sua identidade de

educador comunitario.

Eu, nesse aspecto assim pessoal sempre fui uma pessoa assim que procurei ser
solidario né? De um modo geral. Eu iniciei no trabalho ha 12 anos, ja trabalhava
com o grupo de jovens e... , na Lagoa do Saco, passei a ser animador do grupo de
jovens, que € assim vinculado a Igreja, que so resultados. Aos 14 anos que eu vim
para Monte Santo ¢ dai anos depois meu pai assumiu a presidéncia dos
trabalhadores rurais e eu de uma certa forma eu ajudei, eu coloquei, eu sempre tive
assim aquele espirito de... eu posso até dizer assim, de um lider comunitario, de
ajudar, de realmente fazer alguma coisa e quando eu decidi a ingressar nessa
carreira como professor eu ndo sabia o que eu queria né?

Assim, constatei, que despertar a postura do alfabetizador ¢ criar oportunidades para
que eles possam vé-los como parceiros que promovem o desenvolvimento do outro, como
agente transformador. Para tanto, € necessario resgatar a auto-estima, na valorizagdo da
propria cultura e dos saberes que ao se acumularem, articulam novas manifestagdes que, aqui,
estdo ligadas a leitura e a escrita. Desse modo, a educacdo pensada para os adultos busca fazer
do alfabetizador popular um sujeito também em processo, que, a imagem de outros cidadaos,
buscam a mediacdo e libertagdo, a descoberta da vida coletiva, o posicionamento critico

perante as varias situagdes e a retomada da esperanca e do sonho.



3.6 Reunido de alfabetizadores — “crescimento” e “a¢ao”

O acompanhamento da atuacdo pedagdgica dos alfabetizadores era realizado pela
coordenagdo local, estruturada por dois membros: um denominado coordenador, que
desenvolvia atividades referentes a estrutura das salas e ao acompanhamento das questoes
burocraticas do programa, e o monitor pedagogico, que orientava o trabalho nas classes,
dinamizava reunides e, em companhia do coordenador, realizava visitas semanais e/ou
quinzenais as turmas. As visitas do professor da universidade objetivavam acompanhar o
trabalho do professor/alfabetizador e incentivar os alfabetizandos a permanecer na escola,
numa interlocucdo capaz apoiar o alfabetizadores para ter seguranga de sua agdo, ja que um
dos problemas enfrentados, ao longo do processo, era a evasao dos educandos, principalmente
dos alunos mais idosos. Esse entrave era freqiiente e os alfabetizadores realizavam um
trabalho constante de visita as familias, incentivo e dialogo, para que os alunos continuassem
nas escolas, ja que nem sempre haviam tido oportunidade de estudar. Para a Secretaria de
Educacdo, Tibirigd de Andrade, esse ¢ um dos diferenciais dos educadores que atuam com

jovens e adultos. Comenta ela que

a professora vai em busca, vai buscar em casa e sempre a gente diz isso: “por que o
professor vai buscar em casa?” Porque ele sabe se por acaso ele ndo tiver o nimero
de alunos suficiente dentro de sala de aula ele vai perder, tem essa cobranga, e 0
outro ndo, tendo ou ndo ele recebe. Entdo por isso que eu acho que existe mais um
pouco de dificuldade pra continuar.

O trabalho de incentivo para que o aluno permanecesse na turma possuia dois aspectos
que merecem destaque. Um deles apontava para o compromisso do educador que matriculava
25 alunos e possuia a tarefa de concluir o Modulo de cinco meses com o numero minimo de
evasdo. Destaquei esse aspecto porque, ao longo do trabalho, com os alfabetizadores, a equipe
da universidade foi percebendo que deveria trabalhar com a reflexao constante do educador,
seus compromissos € sua postura posterior a viagem ao Rio Grande Sul, quando esse voltava
ao seu municipio e tinha que desenvolver um trabalho assiduo e eficaz, mesmo ciente de que
poderia ter atraso a Bolsa do Alfabetizador, o que, para grande maioria, era motivo de
desinteresse do proprio professor em dar continuidade com sua atuagdo na classe. Outra
questdo era o compromisso do proprio educando, que assumia sua condi¢do de aprendente e

de sujeito e participava ativamente das aulas. Tendo em vista esse olhar do educador para



cada situagdo do aluno, havia uma constante reflexdo com o grupo de alfabetizadores sobre

seu papel e compromisso com a comunidade.

A dindmica dos encontros com os grupos ocorria semanalmente. Em um turno
dialogavam sobre suas praticas e ensaiavam os planejamentos para a semana posterior,
oportunidade em que ouviam os colegas e, com o auxilio do monitor pedagdgico, realizavam
atividades com vistas a superar os principais problemas de aprendizagem. Uma vez por més, a
reunido era organizada pelo professor da universidade que também trabalhava com o Curso de
Formagdo Continuada, qual tinha como principal objetivo qualificar o trabalho docente dos
alfabetizadores, ja que nem sempre esses tinham a oportunidade de ler e de buscar referéncias
pedagogicas em outros meios. A coordenadora do PAS, no municipio Marlene Rios, registrou
que

os Cursos de Formagao Continuada tém muito significado, até porque o professor
nunca estd formado, ele estd sempre em formacao e os cursos t€ém ajudado a refletir
melhor, até porque nés ndo temos ainda uma faculdade pra continuar os estudos,
entdo, ¢ uma continuidade dos nossos estudos esses cursos, ndés nido estamos
parados. Com os cursos faz com que eles tenham a vontade do ler, a vontade do

escrever, a vontade do professor assim que buscam, que esta 14 sempre buscando,
entdo isso também foi um grande incentivo dos cursos, estdo sendo alias.

Nos depoimentos do monitor pedagogico e ex-alfabetizador Agnaldo de Brito, ficou
evidente a importancia desse contato com o grupo. Para ele, as reunides pedagdgicas que
houve e ainda hoje ocorrem foi o grande passo dado além do Curso de Formagdo. Segundo o
monitor, através das reunides pedagogicas o grupo trocava experiéncias, integrava-se mais e
socializava conhecimentos, sugerindo atividades e enriquecendo o trabalho, através do
didlogo que acontecia entre todos os alfabetizadores e momentos de leituras. “Eu acho que é
com o estudo, o estudo primeiramente é que nos proporciona isso. E nas reunides
pedagogicas o momento de estudo e um momento de crescimento pra todos nos”, comentou o

ex-alfabetizador.

Para o alfabetizador Uilson Pereira do Vale, as reunides sempre foram de grande
relevancia. Em suas palavras, salientou sua necessaria participagdo nos encontros, na imagem

de alguém comprometido com seu fazer e, por isso, sujeito de sua historia.

Participo de todas as reunides mesmo e, com certeza hoje se eu chegar numa sala
de aula sem um planejamento eu ndo sei da aula. Eu fico totalmente perdido, ¢
melhor ficar em casa porque eu chegar 14 ndo vou fazer nada e o que, digamos, vou
tumultuar na sala. E essas reunides da gente buscar algumas informagdes diferentes,



¢ pra realmente nos nos planejarmos, tentarmos crescermos em cima disso. E ai a
gente vai pra nossa localidade né, munidos de materiais, como ja foi falado, e com
o planejamento a ser adaptado em cada sala. Debatemos nas reunides e levamos pra
ser diversificado em cada area, em cada localidade e em cada sala de aula.

E pertinente destacar que, mensalmente, os alfabetizadores tinham o encontro com o
professor da universidade para aprimoramento de estudos e reflexdes. As dindmicas dos
encontros advinham de assuntos elencandos pelo grupo de alfabetizadores e pela
coordenagdo. Na visita do més, o professor questionava qual era o interesse do grupo para
dialogar no encontro posterior, assim, tudo o que era de interesse dos alfabetizadores para o
momento era trabalhado como um dos objetivos essenciais. Iniumeras vezes eram convidados
profissionais, representantes da Secretaria Municipal de Educagao e das escolas do municipio
para participar, fato que ampliava a qualidade do trabalho docente, devido a diversidade de
experiéncias que eram dialogadas no decorrer dos encontros, ja que discutir temas agregados

a formacao docente sempre era questdo atual.

Em uma outra diregdo, podemos pensar que somos seres convocados a aprender
conhecimentos realizados por outras pessoas, com outras pessoas. Por ¢ com atores
da vida cultural situados, como nos, em nossos proprios circulos da vida cotidiana.
Ou sujeitos sociais situados em outras eras, em outros cenarios € outros momentos
da nossa vida diaria. Mas sempre pessoas cuja experiéncia de saber, aprendida e
dada aos outros em multiplos didlogos, nos faculta ingressar em circulos e circuitos
do trabalho de conhecer-e-aprender (BRANDAO, 2002, p. 74).

Vale salientar que a pratica docente sem planejamento ndo se da com total
responsabilidade. O ato de planejar ¢ sempre determinante para que o educador tenha um bom
éxito em sua atuacdo. Os encontros entre os alfabetizadores iniciavam com uma mensagem,
entdo era realizada a reflex@o inicial junto ao trabalho e, posteriormente, cada alfabetizador
dava seu depoimento compilando informagdes com énfase na sua realidade. As falas de cada
educador auxiliavam os demais a lembrar de sua realidade e relatar como estava o processo de
alfabetizagdo. As reunides pedagogicas sempre foram momentos validos, como ressaltou a
coordenadora municipal do PAS, Marlene de Oliveira Rios, “discutiamos as atividades
planejadas, replanejadas, davam idéia, cada um seguiria uma coisa e a gente tentava
adaptar aquilo que foi aprendido ld com a realidade, com a nossa realidade, totalmente
diferente”. Os encontros eram momentos de reflexdo, de construgdo e, sem eles, ndo se

imaginava o trabalho a ser desenvolvido na outra semana. A necessidade de planejar a aula

era sempre marcante.



Mensalmente, cada alfabetizador era desafiado a atingir determinados objetivos, os
quais possuiam os conteudos de alfabetizagdo aliados aos trazidos da realidade. Tarefa ardua,
ja& que, como assinala Freire e Nogueira (2002), pode ser definida como risco ou como
conquista. Risco porque o alfabetizador pode decidir pelos educandos os contetidos que eles
devem saber, roubando deles a autonomia no processo de saber e aprender e, a0 mesmo
tempo, tal atividade pode ser um mérito quando os educadores descobrem meios pelos quais

os educandos e sua comunidade conhecam melhor aquilo que ja sabiam.

Outra atividade mensal era a analise do que realizavam para ampliar os conhecimentos
daqueles alfabetizandos que ndo estavam atingindo os objetivos propostos e a partir disso,
eram realizados os planejamentos que contemplassem as realidades de cada sala de aula. Os
objetivos estavam em compreender a lecto-escrita e fazer uso em seu cotidiano. Por isso, eram
trabalhados calculos matematicos que faziam os alunos pensarem em agdes praticas, como ir a
feira, efetuar registros dos produtos vendidos e estabelecer relacdes com a leitura dos
problemas de sua propria comunidade, tendo como exemplo disso, o trabalho de leitura e
escrita com os produtos agricolas que plantavam em cada temporada e os estudos acerca da
identidade cultural. No que tange as questdes de planejamento, o alfabetizador Uilson
destacou que os encontros sempre foram oportunidades de trocas de experiéncias. Ele
salientou que o docente deve ter convicgdo de seu trabalho, mesmo sem ter experiéncia, o
professor necessita saber o que trabalhar com o educando e buscar por novos conhecimentos,
metodologias, pois, segundo o ex-alfabetizador, essa atitude

s6 vai fazer com que cresga, a sua aprendizagem, sua maneira de ser como pessoa,
como cidadao, enfim, de toda a maneira. E isso com certeza agradece o programa
porque se ndo fosse o programa, por exemplo eu ndo estava participando do curso
pro-formagdo, Por exemplo, hoje eu poderia dizer: ndo estou com a bagagem que

eu ja considero que eu tenho, uma determinada bagagem que eu teria, por exemplo,
se eu tivesse sO no colégio, so estudando aquela area especifica.

Para Maria Olivia Dantas, ex-alfabetizadora, o encontro com o grupo era momento
importante no processo de constru¢do do conhecimento dela enquanto docente, auxiliando a
planejar as atividades para levar as classes, porque ‘‘funciona semanalmente onde a gente se
reune aqui pra ver dicas pra um novo planejamento e contar como foi nossas aulas, assim,
quais as dificuldades que a gente teve e tentar através delas, melhorar nosso trabalho”. Uma
preocupacdo que sempre emergia do grupo era com os conteudos a serem desenvolvidos. Isso
porque havia dificuldade do alfabetizador em conceber os contetidos a partir dos saberes dos

educandos. As respostas pautavam-se em Freire (1997, p. 110) quando esclarece que esses



aspectos sdo questdes problematizadas pelos alfabetizadores, questionando a fungdo que cabe
aos educandos na organizacao dos conteudos, “qual o papel, em niveis diferentes, daqueles e
daquelas que, nas bases, cozinheiras, zeladores, vigias, se acham envolvidos na pratica
educativa da escola; qual o papel das familias, das organizagoes sociais, da comunidade
local?” Portanto, a educac¢do faz-se nas comunidades aprendentes, onde se instaura o
aprendizado solidario, e esse ndo pode ocorrer sem dialogo e sem compromisso com 0s
sujeitos. O didlogo € sempre criativo e re-criativo, ele estd presente na aprendizagem, porque
ela ndo ocorre de forma individual, e sim, sucede como movimento de vida, como pratica

permanente da busca pela libertagao.

3.7 As classes de alfabetizacio como espacos de vida

O acompanhamento ao trabalho do alfabetizador era realizado mediante visitas as
classes de alfabetizacdo. As mesmas tinham como objetivo efetivar um acompanhamento ao
trabalho desenvolvido pelo alfabetizador ¢ observar o processo de construgdo do
conhecimento em que se encontrava os educandos, auxiliando os educadores a construirem
marcas de uma acdo séria e competente. Para Freire (1997, p. 47), “o homem ndo pode
participar activamente na historia, na sociedade, na transformagdo da realidade se ndo for
ajudado a tomar consciéncia da realidade e da sua propria capacidade para se

transformar”.

As escolas, em sua maioria, situavam-se distantes da sede do municipio. Era
necessario deslocar-se muitos quildmetros até chegar nas classes de alfabetizagdo. A distancia
€ o cansago, porém, sempre foram superados pelo que observavamos nas classes. O contato
com as pessoas, as palavras ditas, os exemplos de vida colhidos, a interacdo com as letras,
foram momentos registrados como conquistas que marcavam a politizacdo dos educandos na

busca pelo seu letramento.

E importante salientar que a visita era sempre oportunidade para incentivar os
alfabetizandos a que continuassem na escola, além de observar os aspectos pedagogicos, as
produgdes dos alunos, os “ambientes alfabetizadores” ¢ toda a rede de relagdes que se
estabelecem por conta da escola. E por isso que defendo, com Brandio (1995), a forma de se

produzir uma nova ciéncia, aquela que parta do proprio aprendizado, numa interagdo com o



mundo de que somos parte. Num contato direto com tantas vidas, que, de algum modo, ainda
ndo haviam tido o acesso ao minimo que se exige do cidaddo para o mundo atual, posso
afirmar que multiplicamos a idéia de valorizar os saberes e, assim, propomos, como Freire,
que as turmas pudessem dizer a sua palavra, contar a sua histéria e dialogar sobre os caminhos
que remetiam a outros saberes construidos por cada um e, a0 mesmo tempo, tendo presenga
do outro, sabendo apoiar, direcionar e tornar visiveis as possibilidades que cada cidaddo tem
de contribuir para construir sua histéria. As narrativas do monitor pedagogico Agnaldo

elucidaram o necessario acompanhamento ao grupo.

Pra mim, o que as visitas representam ¢ o acompanhamento real da situagdo. Eu
acompanho! Sinto ndo poder acompanhar o maximo possivel devido até a questdo
de transporte.Que nem sempre a gente tem, as questdes das condigdes. Agora por
exemplo ta chovendo, nem todas as noites a gente consegue ir pra visita. Mas eu
olho assim, eu vejo isso como um acompanhamento bem proximo e real. Porque
uma coisa Beti, ¢ vocé participar de uma reunido pedagdgica que, na maioria das
vezes, ¢ uma questdo mais tedrica, t4 entendendo? E como sempre eu coloquei
desde o inicio na capa citagdo quando eu fui alfabetizador do PAS e eu continuo
persistindo nisso, naquela questdo de dizer assim uma coisa ¢ a teoria outra coisa ¢
a pratica, que muitas vezes vocé ta ali numa reunido, dando sugestdes, orientando
como ¢ que as coisas deverdo acontecer, mas quando vocé parte pra realidade, pra
pratica mesmo, vocé percebe que os alfabetizadores sentem alguma dificuldade,
que ele enfrenta alguns empecilhos.

Os olhares desses tantos alunos-professores eram os mais diversos. Suas historias,
marcadas por tantas dificuldades, agora tinham um destino: a escrita, a possibilidade de um
registro em que havia o eu como resposta. Intitulo como professores aprendentes porque,
como diz Freire (1997), enquanto ensino, aprendo e enquanto aprendo, também ensino. Por
essa razao, sensibilizdvamos as turmas no sentido de mostrar o quanto o seu saber auxiliaria
no planejamento do professor e por isso, eles tinham que falar, “dizer a palavra” para que, a
partir de suas vivéncias, fossem reconhecidos como sujeitos de seu proprio conhecimento,
transformando a escola em seu conteudo de vida. Os contetidos emergiam a partir do contato
do alfabetizador/alfabetizando, através de uma situagao dialdgica, pois, como lembra Freire
(idem, p. 117), “o didlogo entre professoras ou professores ndo os torna iguais, mas marca a

posicdo democrdtica entre eles ou elas”.

Eis, entdo, a “tarefa” da educacdo: mediar o conhecimento, valorizando os saberes ja
possuidos para reconstruir, a partir deles, novas experiéncias de conhecimento. Acumulo de
saberes que ndo s6 os alfabetizandos receberam em suas salas de aula, mas que registro como
feitos positivos em tantos quilometros percorridos durante as noites que visitei os mais

longinquos rincdes, acumulando um rico material, que alimento com sonhos e conquistas,



mesmo parcas, porém, que alicerca e mostra o que ¢ possivel realizar quando realmente o

educador acredita naquilo que faz.

Nao s6 o educador, mas também o educando, mesmo ndo atingindo todos os objetivos,
percebe na escola um retorno a vida. E isso que considero relevante destacar: a escola como
espaco de vida, a qual se mostra a partir das experiéncias ¢ do aprendizado que se faz ao
longo da vivéncia e das experiéncias, possuidas de saberes, que o ser possui. Ao constituir tal

compreensdo, entendo que a EJA representa, atualmente, um processo de educacio continua.

Partindo da educacdao que se programa de uma realidade e esta, por sua vez, suscita
novas buscas e aprendizados que o individuo tende a realizar para (re)aprender a viver em seu
mundo, a escola ¢ o locus das transformacdes que se estendem no campo social, tecnologico,
cientifico e cultural. Na busca por entender as concepcdes educativas, as leituras de Freire
apontam que, ao atuar com jovens e adultos, no processo de alfabetizacdo, o ser humano,
como sujeito historico, tem condi¢cdes de aprender, de construir e de se conscientizar. Para ele
onde ha vida, ha inacabamento e mulheres e homens podem conscientizar-se de sua
inconclusdo, na perspectiva da constru¢do de novos saberes. Diante do exposto as idéias de
Furter agregam-se a Freire e salientam que ¢ possivel crer que a educacao deve conceber-se
permanente, prosseguindo ao longo de toda a existéncia humana, para que nela, o homem
permita-se viver no mundo planetario, tdo marcado por conflitos, limitacdes e contradi¢des

que caracterizam os variados setores do contexto atual.

Aproximando a Pedagogia de Freire e a concepc¢ao de Educacdo Permanente de Furter,
constato que os educadores tratam da educagdo como vida e construgdo permanente de novos
saberes, considerando sua proximidade com a educacgdo ¢ a alfabetizacdo para a cidadania. Ao
desenvolver pesquisas no campo de analfabetismo e da cultura popular, Furter despertou os
olhares dos brasileiros na década de 60, oportunidade em que introduziu o conceito de
Educacdo Permanente e Andragogia (pedagogia de educagdo de adultos). Diante disso, posso
destacar que a educagdo ¢ de fundamental importancia, ndo como forma de “dar” uma cultura,
mas de possibilitar ao individuo instrumentos que permitam ser cultos. A educagdo, segundo

o autor, pode ter uma metodologia considerada como “a aprendizagem do aprender”.

Outro aspecto destacado pelo estudioso suico ¢ o principio da esperanga, tratado por

Freire com tamanha propriedade. Nas considera¢cdes de Gadotti (2001, p. 281) sobre o



pensamento de Furter, ¢ percebido que “se a educac¢do do adulto tem sentido, é porque o
adulto continua aprendendo. Ndo é mais possivel, pois, dividir a vida humana em duas partes
distintas: o tempo da aprendizagem (da infdncia até a adolescéncia) e o tempo da
maturidade, onde se goza do aprendizado”. Essa crenca ¢ a “bandeira de luta” aos
alfabetizadores de jovens e adultos que, ao iniciarem seus trabalhos em classes de
alfabetizacdo, inimeras vezes se deparam com uma realidade em que os alunos nao créem que
podem aprender depois de uma certa idade, ja que sua vida foi um constante desencontro com
a escola devido a inimeros fatores, dentre os quais podemos citar a ndo oferta de ensino, o
trabalho infantil e o auxilio para o sustento da familia. E pertinente salientar uma frase ouvida
com freqiiéncia quando visitava as classes de EJA no inicio das atividades de alfabetiza¢ao no
municipio de Monte Santo/BA. Os alunos costumavam dizer que “papagaio velho ndo
aprende a falar”, ditado popular que demonstrava o que as palavras de Gadotti enunciaram
quanto a vida dividida em duas partes, isto ¢, diante da realidade dos educandos jovens e
adultos sao percebidos sentimentos duplos, em voltar a escola e a0 mesmo tempo, a divida do
que podem aprender. Certa vez, no municipio ora citado, ocorreu o relato de um senhor, aluno
de alfabetizag@o que, apds quatro meses participando das aulas comentou: “agora td provado
que papagaio velho, além de aprender a falar pode até cantar,” referindo-se a aprendizagem
que havia tido a partir de sua participagdo na classe de alfabetizacdo do Programa

Alfabetizagao Solidaria.

Outro elemento que Gadotti (2001) menciona sobre Furter estd em definir a crianga
como “homem imaturo equivale rigorosamente a defini¢do, também negativa, do adulto
analfabeto, como alguém a quem falta algo que a educagdo pode lhe dar. A educagdo terd
exatamente, a fungdo social de completar o homem até ele receber tudo o que é necessario”
(p. 281). Por considerar o homem ser imaturo, a educacao tem funcdo principal de permitir ao
homem “fazer-se a partir da situacdao concreta e global na qual esta colocado™ (p. 283). Por
1SS0,

a educagdo, fundamentalmente nao é conservadora, porque, assim, seria imaginar
que o ideal ¢ a situagdo atual; nem adaptadora, porque seria pensar que a
socializacdo ¢ a Unica maneira de amadurecer, nem tampouco serd imposta

totalmente pela sociedade, porque a educacdo goza de uma liberdade relativa dentro
das estruturas sociais, liberdade que lhe permite prever a evolugao.

Tais referéncias reportam-se também, a cidadania, que garante a compreensdo de que

o homem pode saber mais e por isso a educagdo deve ser entendida como um processo



permanente. Essa no¢do de continuidade estd na consciéncia de que o homem nao para de se
educar ao longo da vida. Isso garante a ele o aprendizado de que pode interrogar-se, auto-
questionar-se e, nas situacdes problema, tornar-se mais problematizador na busca pelas
proprias respostas, na certeza de que pode seguir ao longo de sua existéncia na perspectiva de
aprendizagem. Para tanto, ¢ necessario que o sujeito tenha oportunidades de continuar
aprendendo durante toda a vida, em lugares, espacos e redes que garantam a propria reflexao
de sua inser¢do no mundo em que ele ¢ capaz de dialogar. Furter chama aten¢do para a ndo
existéncia de condi¢des para um verdadeiro didlogo. Fala do desnivel radical, em que o

professor da seu saber com certas condi¢des e o educando recebe-o o mais depressa possivel.

A educagdo, na visao de Furter (1966), ¢ aquela que deve ser compreendida com uma
tarefa continua e constante, sendo que, o ser humano deve viver em todas as situacdes. Cabe
esclarecer que a finalidade da educagdo vai além de alargar o campo de ensino, de manter os
alunos na escola ou entender a educagdo continua como ampliagdo do ensino. Ha que se
pensar em uma educagdo permanente, ao longo da vida. Outra questdo que o autor enfatiza ¢é
a reducdo dos adultos como simples alunos como se suas vidas ndo tivessem experiéncias.
Para tanto, a Educacdo Permanente permite compreender o papel educacional num processo

que se inicia e da continuidade além da escola.

Segundo Furter (1966), para a antropologia moderna, o homem ¢ um ser de continua
maturacdo. Nao posso negar as idéias que foram criadas acerca da Educagdo Permanente.
Primeiramente ela recebeu o conceito de ser uma educagao extra-curricular, fora da escola, a
margem da vida escolar, como se fosse possivel realizar essa divisdo. “A hipotese discutivel
desta interpretagdo é que parte da convic¢do de uma dicotomia cultural profunda entre o que
a escola ensina e o que a vida ensina,” como assinala Furter (1966, p. 135), e para a

Educacao Permanente ndo ha essa dicotomia.

Outra imagem de Educa¢do Permanente foi a comparagdo com a Educacdo
Complementar, tendo em vista que os cidaddos nem sempre recebiam a educa¢dao que tinham
direito ou que necessitavam. O autor esclarece, também, que a Educacdo Permanente nao
deve ser uma forma disfarcada de transformar uma populacdo inteira em seres letrados, antes

de assumir uma verdadeira participagdo no desenvolvimento s6cio-econémico.



Nas concepgdes de educagdo para o desenvolvimento de uma nacdo, a Educagdo
Permanente também foi confundida com a Educagdo Fundamental, “isto ¢, com um meio de
integrar, na nagdo, grupos marginalizados, seja por falarem uma outra lingua, seja por
serem analfabetos, seja ouvido, por pertencerem a uma outra civilizagdo”, conforme
explicita Furter (1966, p. 139). Isso ocorre porque uma nagao so6 pode existir se falar a mesma

lingua, receber uma educacao igualitaria e compartilhar da mesma ideologia.

Ha4, ainda, a percepcao de que a Educagdo Permanente preocupa-se com adultos e com
jovens, estabelecida no sistema educacional a uma geragdo. Sdo salientes, entdo, os medos dos
adultos em voltar a escola, levando em conta sua vida, sua experiéncia e as diferentes
linguagens que circundam em suas distingdes entre a vida fora e a dentro da escola. Cabe,
pois, estabelecer relacdo necessaria entre Educacdo Permanente e Educacdo de Adultos,
ignorando os limites que a escola possui e, com o tempo, admitindo novas inser¢des de

leituras e reflexoes, sera possivel crer que um dia o ser humano tera agao direta do educador,

que dara autonomia para que o educando possa manifestar sua aprendizagem.

Entender a Educagdo Permanente como uma forma de Educagdo Popular, ¢ outra visdo
que foi considerada, ja que, pelo que demonstra a historia, foram os movimentos de Educagao
Popular que possibilitaram uma nova imagem de educacgdo. Para Furter (1966, p. 141),

parece-nos que a palavra popular ¢ indefinida, sobretudo, depois do desgaste
politico da sua raiz — o povo; - que num continente que se cruzam as influéncias
européias e americanas, sem se sintetizarem, o conceito de cultura ¢ interpretado de

maneira tdo diversa que a expressdo ‘cultura popular’ ou ‘educagdo popular’, por
atraentes que sejam, ndo podem mais servir.

A partir das consideracdes acima expostas, cabe destacar que, por Educacdo
Permanente, compreendo uma concepc¢do dialética, um processo de experiéncia pessoal e
global que se efetiva através da participagdo ativa e responsavel de cada membro, seja qual
for a etapa da vida que o sujeito esteja vivendo. A educacdo estd conectada a vida e a
organizacao dela manifesta-se através dos acontecimentos que visualizam formas de manter o

sujeito atualizado, num processo constante de formagao.

Na experiéncia educativa no municipio baiano, a compreensao de que a educacao se
da por toda a vida ndo nasceu somente nos alfabetizandos, mas também nos alfabetizadores,
que assumiram o processo de formacdo continuada, sendo essa necessaria a qualquer

professor, que necessita estar em constante atualizagdo. Essa formagdo, como esclarece Veiga



(1995), ¢ um direito de todos os profissionais da educacdo, almejando sua qualifica¢do e
competéncia. A mesma ¢ relevante pois sustenta-se no didlogo sobre a escola como um todo,
em suas relacdes com a sociedade, e se fortalece na questdes de cidadania, gestdo

democratica e metodologia de pesquisa e ensino.

E necessario, ainda, discutir dois niveis da Educaciio Permanente, destacando os
imperativos e os objetivos que a mesma dispde. Os imperativos podem apresentar-se através
do contexto sécio-profissional, no qual o homem produz, havendo presenca do consumismo e
diante dos aspectos socio-culturais, o aprendizado através de elementos artisticos. Em tais
aspectos, percebo a necessidade do ser humano aperfeigoar a formacao profissional, pois, para
Furter, o mestre ¢ aquele que continua aprendendo. Na condi¢do de aprendiz, Furter (1966, p.
146) ressalta que:

num mundo como O nosso, em que a ciéncia e suas aplicagcdes tecnoldgicas
progridem cada dia mais, ndo se pode admitir que o homem se satisfaga durante
toda a sua vida com o que aprendeu durante uns poucos anos, numa época em que

estava profundamente imaturo. Deve informar-se, documentar-se, aperfeigoar a sua
destreza, de maneira a se tornar mestre de sua praxis.

O autor destaca, também, que o homem deve participar da evolugdo da sociedade nao
so0 pela sua condicao profissional, mas tornar-se membro efetivo em todas as atividades da
realidade democratica, numa nova relagdo do individuo com seu meio, o que Furter institui
como democratizagdo real. Com isso, saliento Furter (1966, p. 29) quando diz que “a
educagdo do nosso tempo deve ser mais ambiciosa e ser a oportunidade dada pela sociedade
a sua juventude para se preparar, se por em condi¢do para enfrentar as perspectivas infinitas
do mundo atual”. Diante disso, ¢ tarefa do educador criar estimulos, verificando até que
ponto a vida cotidiana tem um valor educativo e analisar as relagdes, reconhecendo o

educando como sujeito consciente e que busca permanentemente novos saberes que

dignifiquem sua preseng¢a no mundo.

Tenho refletido que, mesmo ndo sendo alcancados os objetivos relativos ao
letramento, o alfabetizando que participa do PAS, ao concluir o Mddulo de Alfabetizacao,
garante alguns conhecimentos que oportunizam a ele a busca de novas experiéncias de
letramento. Assim, o saber e o aprender sdo despertados e permanentemente podem ser
buscados porque os educandos, depois de uma experiéncia de sonho conquistado, sentem-se

fortalecidos no sentido de que podem conquistar outros saberes, percebendo que o



conhecimento ndo se limita somente a escola, mas em seu “entorno” diante da compreensao

que cada um possui de sua realidade.

Essa compreensao de educacdo como vida e, por isso, permanente busca de realizacao
e de leitura do eu e do mundo, em Monte Santo, ndo aconteceu somente com as turmas de
alfabetizacdo. O tempo de aprender foi refletido também pelos coordenadores e gestores do
municipio que, ao participarem dos Cursos do PAS e da continuidade das atividades do
programa em cunho local, foram percebendo que eram comunidades aprendentes, interligando

cada um ao aprendizado solidario, nas multiplas relagdes pedagogicas e estruturais.

3.8 Coordenar — aprender ser sendo

Como ja esclareci anteriormente, a frente dos trabalhos no municipio sempre houve
presengca assidua do coordenador municipal, auxiliado pelo monitor pedagogico. A
coordena¢do do municipio, em 2004, assumiu suas fun¢des no ano 2000 e anteriormente, trés
coordenadores ja haviam desenvolvido tal atividade. Passar de professor/alfabetizador para
gestor ndo era tarefa facil, devido a complexidade existente em gerenciar todo o trabalho
burocratico e pedagdgico junto ao grupo de professores que, na grande maioria, eram
limitados na docéncia. Esse limite era visivel devido as poucas leituras e eventuais praticas
que os alfabetizadores possuiam. Como ja citado anteriormente, os alfabetizadores eram

selecionados por comunidade e nem sempre a comunidade ja possuia um profissional da

educacao.

Ao ampliar o conceito e a compreensdo da imagem do gestor, percebi que este deve,
portanto, ser analisado em uma organizacao interna de gestdo, em um conjunto de estudos,
acOes e unidades escolares capazes de consolidar a constru¢do democratica do processo
educacional. Essa postura exige competéncia e politicidade, para que se estruture uma gestao

participativa. Segundo Escodro e Bravo (2001, p.13 e 14), cabe a institui¢do definir

uma metodologia de gestdo que dé sustentagdo as organizagdes educacionais,
permitindo-lhes desenvolver adequadamente uma educagdo de qualidade (...). Cada
um deve reconhecer seu trabalho, sua fungdo, postura e necessidade para em
seguida, propor metas mais consistentes a constru¢do do novo (...). O papel do
gestor ¢ fundamental no acatamento e na pratica dos principios de gestdo. E preciso
ter coeréncia nas idéias e transparéncia na execucdo de projetos.



Por essa razdo, ¢ fun¢ao do gestor ser capaz de delegar o poder em uma comunicagio
inteligivel, num meio de relagdes em que a participagao coletiva ¢ a melhor forma de
assegurar 0 compromisso com a inovag¢do, com uma visdo compartilhada de existéncia,
parceria, lideranga, democracia, trabalho cooperativo e relagao dialogica. Maia (2000) salienta

que:

o clima de tipo participativo também ¢é subdividido em dois sistemas. O primeiro,
de carater consultivo, no qual a dire¢do tem confianga nos professores, ¢ permitida
a participagdo nos diversos niveis da organizagdo, apesar das decisdes gerais serem
tomadas no topo; no segundo, o sistema ¢ de participacdo de grupo, no qual a
direcdo tem confianca total nos professores e estes sdo motivados pela participagao.
Existe relagio amistosa entre diretor e funcionarios e todos os atores unem esforgos
para atingir os objetivos da organizagdo (p. 89).

Diante das consideragdes de Maia, ressalto que, em Monte Santo/BA, o PAS
vivenciou e vive um clima de participagdo tanto consultivo quanto de participagdo de grupo.
Vi que a coordenagdo do PAS e a equipe diretiva da SMEC, mediante a situagdo, tomavam as
decisdes, como a escolha das comunidades em que seriam implantadas as classes com
candidatos para alfabetizarem. Quanto “a participagdo de grupo”, foi possivel verificar o
clima de confianga que se estabelece quando um componente do grupo possuia dificuldades,

como a organizacao do planejamento com questdes especificas para constru¢ao do letramento.

Nesse sentido, ilustrei, ainda, a imagem do gestor perante esse novo paradigma,
alinhavando formas de envolvimento mais amplas do gestor em uma analise da dimensao
participativa de cidaddos, construtores da educacdao, como seres capazes de fazer de suas
relacdes uma vivéncia plena de postura politica, alicer¢ada na dialogicidade, capaz de
reconhecer o cidaddo como ser historico-social e cultural. Essa imagem traduz a experiéncia
do coordenador da EJA, atual monitor e ex-alfabetizador do PAS, Agnaldo de Brito. A sua

postura foi sendo construida mediante o acompanhamento que era realizado.

A gente percebe, assim, qual a dificuldade que o alfabetizador ta enfrentando. E,
acima disso, a gente, eu particularmente, me preparo pra numa proxima reunido
pedagogica, levar algo no sentido de sanar, de amenizar aquela dificuldade, aquele
problema que ele enfrenta. E isso no sentido geral, na questdo do acompanhamento
das turmas, até pro proprio aluno, que ele sente mais seguro ao perceber que ndo
estd sozinho. Que tem alguém preocupado com ele, entendeu? E que eles sentem
também que quando tdo ali, eles costumam quando eles percebem que estdo sendo
fiscalizados, né? Entdo eles se preocupam mais com essa questdo do estudo e da
mesma forma que eles, a gente aproveita essas reunides para conversar, dialogar,
um pouco com eles, dar uma mensagem de incentivo, né? Contar uma historia, um
exemplo de pessoas que eram analfabetas, de pessoas que depois de adulto



conseguiram se alfabetizar. Entdo a gente sempre leva alguma coisa no sentido de
motivar, incentiva-los a continuar estudando.

Essa participacdo, no entanto, ¢ realizada em um ambito de “co-gestdo” educacional,
em que os membros podem auxiliar nas decisdes e ensejar articulagdes, num meio em que a
criticidade e a dialogicidade sdo critérios primordiais que auxiliem no desenvolvimento, e
também na comunicacdo entre os membros da gestdo. Essa questdo, como explicita Quaglio
(2000, p. 50), “envolve a adog¢do de uma postura onde os interesses do pessoal escolar

articulam-se com os interesses das classes subalternas”.

E importante destacar a trajetoria da coordenadora municipal do PAS e analisar a sua
participagdo com o grupo de alfabetizadores em sua comunidade. A ex-alfabetizadora
Marlene Rios, que ja desenvolvia lideranca junto a Associacdo de Agricultores de sua
comunidade, Lagoa do Saco foi sempre motivo de comentarios entre o grupo devido sua
presenca atuante e comprometida com o PAS. Ela relatou que, quando ingressou no programa
era uma pessoa ativa na comunidade, atuando na associacdo de moradores como secretaria,
sendo convidada pelo presidente dessa organizagdo para problematizar situacdes e auxiliar
nos debates instaurados quanto as prioridades das insergdes politicas. Através dessas agoes
comunitdrias, havia reunides da prdpria associacdo, nas quais eram refletidas com os
moradores as principais necessidades. A partir de sua inser¢do no programa, no ano de 1997,
como alfabetizadora, foi crescendo e despertando a confianca do grupo. Ela comentou que a
escolha de sua pessoa como coordenadora ndo veio da Secretaria de Educagdo, nem
Coordenagdo do PAS na URI, e tem consciéncia de que os proprios alfabetizadores
contribuiram para que estivesse a frente do PAS. A coordenadora Marlene Rios salientou que,
devido a alguns problemas que, ocorreram com a ex-coordenadora, no ano de 1999, deixou
sua funcdo de monitoria pedagodgica e assumiu o cargo. “Quanto as atitudes da ex-
coordenadora e do comportamento dela, os alfabetizadores comecaram a questionar isso e
comecaram a chegar pra propria Nair e dizer que eles achavam que ndo deveria mais
continuar com aquele coordenadora e me escolheram”. A referida coordenadora, em
entrevista, comentou que, apds assumir a coordenagdo do PAS, inimeras foram as mudangas

em sua vida, suas relacoes e seu carater:

eu me vejo muito diferente, eu cresci em termos de conhecimento, em termo de
pratica pedagodgica, em termos da propria atuagdo em sala de aula, eu modifiquei,
fiquei menos temperamental, eu era uma professora muito, pode-se dizer que
agressiva e ndo sabia conduzir os meus trabalhos. Hoje ndo, se aparecer qualquer
fato em sala de aula que ndo esteja dentro do meu conteudo eu tenho um jogo de
cintura pra resolver aquilo, pra a partir daquilo eu bolar uma atividade assim, num



instante que as vezes ndo tava no meu planejamento. Entdo isso gracas ao
programa, depois dos estudos feitos no programa, depois dos proprios relatorios
corrigidos por vocés, que aquilo foi uma maravilha, eu melhorei minha escrita,
melhorei meu portugués, entendeu? Eu acho até que eu melhorei a concordancia, eu
acho que eu melhorei muito.

Questionando ao alfabetizador Pedro Silva sobre a caminhada da professora Marlene,

atual coordenadora, o mesma recordou que

a coordenagdo do municipio, da Marlene que, com certeza, foi assim, uma pessoa
que deu aqueles puxa-arranco nas orelhas na gente. E pena que a verdade é essa e é
pena que ressalto que uma pessoa assim muito realista, que fala a verdade que néo
esconde, se tem um problema chega e diz pra vocé. Isso fez com que a gente
realmente, como ¢ que diz, ficaram aqueles que queriam, que realmente tavam a
fim de trabalhar.

Na oportunidade em que entrevistei os ex-alfabetizadores, destaco as abordagens de
Uilson ao analisar o crescimento do alfabetizador Agnaldo de Brito, que, apds ter concluido
as atividades com sua classe de alfabetiza¢do, assumiu a funcdo de monitor pedagogico. Em

sua narrativa, destacou que



o Agnaldo hoje também ¢ uma outra pessoa. E ele j4 comentou comigo assim,
porque tem muitas vezes que a gente pra conversa, eu vou na casa dele, a gente
almoca junto e vocé v€ que ele mesmo ja disse assim “hoje, eu sou muito diferente
do que eu era antes”. Ele mesmo comenta e ja comentou varias vezes. E o Agnaldo,
por exemplo, agora pelo colégio eu fiz um estagio o ano passado na sala dele, o
jeito que ele trabalhava comigo na época que eu era o aluno dele, ¢ totalmente
diferente. Porque eu acho que aquela época, nem que ndo queira tem que ser
daquele jeito, porque era tinha imposto. E entdo o Agnaldo hoje ¢ praticamente uma
pessoa diferente, com certeza trabalha bem que dé pra invejar muita gente como ja
teve muitos professores que chegaram a dizer; como ele citou na reunido passada,
“eu quero que o Agnaldo agora me ensine”. Porque eu acho que isso s6 deve
agradecer ao programa também porque o programa com certeza vem ajudando ele
com muitos anos que esta, ele adquirindo experiéncias, experiéncias e mais
experiéncias, e essa experiéncia vem passando pra gente, pra que a gente possa
crescer também.

E interessante observar as palavras dos alfabetizadores e dos proprios coordenadores
quanto ao fato de assumir uma coordenacdo, com o desafio de levar adiante as propostas
inseridas. Isso parece algo distante, transposto aqui como algo até entdo ndo assumido.
Porém, devo salientar que na historia da EJA em Monte Santo, nunca havia pessoas
comprometidas com a realidade e em busca dos problemas que, como se sabe, nascem
cotidianamente. Nas palavras da secretaria de educacdo a coordenacdo do PAS, composta pela
professora Marlene Rios e pelo professor Agnaldo Andrade de Brito, ¢ aparente o olhar
preocupado da coordenacao, a atencao que dao a seus afazeres e a necessidade de dar conta

dos intentos do PAS.

Sao duas pessoas que deram certo para ficar nesse programa. A preocupacao deles
¢ grande, eles se preocupam: “Tibiri¢a e ai vocé ja conversou com a Marlene? Beti
ligou que vem. Nair disse que a Beti chega dia tal”. Entdo ele tem aquela
preocupagdo que a gente ndo v€ nos outros. Agora mesmo que vocé ia chegar eu
ndo sabia e ele falou: “Tibiri¢a a Beti ta chegando, e nés temos que fazer algumas
reunides ¢ ndo temos locais”. Eu disse: “ndo se preocupe nido que eu vou pedir ao
padre’”. E no momento em que eu falei com o padre ele falou: “Ah! J4 t certo o
local”. Quanto a alimentagdo ndo se preocupe ndo pois se vocé tiver quem faga as
coisas ja estdo aqui.

Percebi, com o exemplo acima, que o trabalho do gestor, situando aqui a coordenacao
do PAS, vai além de uma acdo puramente técnica, supde compreensdo critica das fungdes
tedricas como seres humanos e como intelectuais comprometidos € ndo sdo somente como

funcionarios que atuam na conclusao de atividades mecanicas e sem sentido.

37 A falta de local deve-se porque, nos dias da visita do professor da universidade no municipio, sdo realizados os
encontros de formagdo continuada, oportunidade em que participam os alfabetizadores do PAS e os professores
de EJA, sendo pequena a “casa da Alfabetizagdo” para comportar um grupo de aproximadamente 40 pessoas. Os
encontros entdo sdo realizados no Saldo Paroquial, por isso, a secretaria salienta que deve ser solicitado, com
antecedéncia, o local ao padre.



Assim, foram construindo-se os gestores do PAS, transformando-se a partir das
situagdes e das experiéncias vividas. Brandao (2002) chama essa experiéncia de “educacao
cidada”, a qual se realiza ndo por projetos programaveis, mas por resultados imprevisiveis
com acompanhamento de pessoas aprendentes, com intengdes autdnomas e um saber que dé

sentido a vida cujas intengdes estdo na propria pessoa.



CONCLUSAO

“Se nada ficar dessas paginas, algo, pelo menos, esperamos que permanega: nossa
confianca no povo. Nossa fé nos homens e na criagdo de um mundo em que seja
menos dificil amar” (FREIRE, 1987, p. 184).

Iniciei esse estudo falando de sonhos. Ao principiar o texto enunciei a frase de Freire
(2000, p. 53) quando salienta que “os sonhos sdo projetos pelos quais se luta”. Sonhos esses
acompanhados de profunda dedicacdo e de amor pelo trabalho que realizei e que tratou do
tema de minha investiga¢do, que ora se transformou em realidade nesse estudo, que registra a
caminhada vivenciada como profissdo e, posteriormente, como pesquisadora. Muito teria a
analisar do processo de reflexdo vivido ao ler, pesquisar e sistematizar idéias que, no decorrer
da escrita, foram surgindo e me inquietando no sentido profundo de olhar para minha historia,
diante das trajetérias vividas, dos estudos e das agdes efetivadas. Dizer também, dos nao
ditos, das experiéncias vivenciadas por conta do PAS e que, talvez, ndo foram contempladas

aqui.

Esse ¢ mais um trabalho académico que tratou das questdes reais de tantos problemas
ligados a educagdo no pais e tentou direcionar uma pratica que contemplasse os individuos
que ainda parecem ndo compreender o mundo através da leitura da palavra. Sendo assim,
ainda me questiono sobre a possibilidade de uma sociedade igual para todos, embora havendo
tantos esfor¢os da sociedade que se organiza, a exemplo das ONGs, e lideram agdes em prol

de projetos sociais, que diante do contexto social, sao limitadas e nem sempre adquirem éxito.

Destaco, também que em se tratando da conclusdo das idéias aqui postas, vou tecer
consideragdes que aproximam esse texto de seu término, embora ciente de que muito tenho a
fazer e inimeras sdo as leituras que ainda devo buscar no intuito de aproximar reflexdes,
analises e problematizacdes de novas situacdes, que a exemplo dessa, falam de historias,

processos educativos, construgdes de saberes e de vidas. Trago como questdes relevantes para



uma conclusdo de trabalho os questionamentos de Branddo (2002, p. 117) que permitem
refletir sobre onde estamos e o que criamos juntos até aqui. “O que podemos fazer para
integrar mais as pessoas do grupo que ainda encontram dificuldades para partilhar conosco
0 que estamos construindo aqui, juntos? Em que eu me superei a mim mesmo sem me
comparar com os outros?” E, ainda, que referéncias posso deixar aos que vao continuar? Que
compromissos tenho como educadora e que horizontes devo buscar para seguir na direcao da

educacdo dialdgica e humanizadora?

Creio que a fungdo do pesquisador ¢ de sempre poder tocar uma certa realidade e
extrair dela conhecimentos que garantam a busca de novos saberes e possiveis aprendizados.
Freire (2002) salienta que ha momentos em que o ser humano necessita mergulhar e ver a sua
realidade de dentro, para numa outra realidade emergir e buscar o horizonte. Ainda em Freire,
descanso minhas inquietudes e reflito quando diz que na vida do educador sempre ha
momentos de propor uma parada para refletir e verificar se o0 caminho ¢ mesmo esse. Penso
ter realizado isso. Ao me desafiar nesse exercicio, posso lembrar do quanto a gente consegue
crescer ao olhar para a propria pratica e tornar publica uma historia construida junto a tantas
vidas, que também construiram parte desse estudo. Por isso, ressalto que, ao longo da
pesquisa, corri o risco de ampliar e construir fontes historicas do que deixar de contar o que vi
€ 0 que vivi na busca constante por uma pratica em Educagdo Libertadora, no exercicio de
fazer ciéncia e nao ficar sob os crivos do que os outros ja disseram, mesmo sabendo das

limita¢des que ao longo do trabalho possuia.

Os aprendizados que retratei ainda metamorfoseiam-se € mesclam uma trama com
acoes, avancgos, recuos, saudades, transformagdes e inquietudes sobre o conhecimento, numa
constante busca de novos saberes que se movimentam. Desse modo, as atividades
estabelecidas no municipio de Monte Santo/BA, em meio & parceria da URI via PAS, no
decorrer dos seis anos de atuagdo, leva a crer sobre a validade das propostas lancadas e o
desenvolvimento educacional dessa comunidade, visivel nos ultimos tempos. Na convivéncia
com alfabetizadores, alfabetizandos e gestores municipais, foi possivel perceber as marcas
registradas em tantos acontecimentos que traduzem a participagdo e as agdes sinalizadas
pelos envolvidos no movimento educacional. Admito que em muitas linhas escrevi com o
coragdo, como alguém que acreditou ser capaz de desenvolver um trabalho sério e condizente

com a realidade, na certeza de estar envolvida de racionalidade.



Os multiplos aprendizados dessa trajetoria educacional, que hoje retrato nesse estudo,
fazem com que destaque e -, também, como desafio dessa investigacdo - a andlise e o olhar de
pesquisador na organizacao do PAS e dos impactos positivos ligados a EJA, obtidos por conta
desse programa no municipio. Saliento que o objetivo de meu estudo nido se dava em
investigar o aspecto organizacional do PAS e seu inicio na politica educacional do governo
Fernando Henrique Cardoso. Como destaquei ao longo do estudo, além de ser um programa
governamental em seu principio, na acdo pedagogica sempre foi possivel pensar a realidade e
desenvolver os projetos pedagodgicos de cada IES levando em consideracdo essa questdo.
Além disso, os municipios parceiros € a Comissao Executiva do PAS tracaram as agdes e
repensaram as mesmas a partir da acdo da universidade, sempre com o objetivo de minimizar
os indices de analfabetismo. Certamente, esse programa educacional ndo foi o melhor, mas
enquanto coordenagdo e profissional da educagdo vi o melhor a ser feito em prol dos
resultados, tanto na reducdo dos indices de analfabetismo em Monte Santo, quanto na vida
dos educadores que fizeram parte do mesmo. Ressalto isso porque a sociedade cobra do
institucional o numero final, a propor¢do que mostre alteragdo na sociedade desigual e, muitas
vezes, ¢ esquecida a realidade, o que de fato acontece com os sujeitos, com a massa, com
aqueles para quem o programa ¢ pensado. Nao estou, com essa analise, concluindo o estudo
como tarefa cumprida de ilustrar o PAS como a “agdo redentora” em EJA, mas considerando
a possibilidade de uma pratica educativa aos jovens e adultos que valorize sua trajetoria e, por

1sso, acredite em si € na permanente formacao.

Retratar os impactos do PAS foi tarefa do capitulo dois, que refletiu sobre a existéncia
dos Movimentos Sociais e a emergéncias das ONGs. E permitido considerar que o programa
adotou uma sistematica de monitoramento e avaliagdo, por meio da qual os coordenadores das
universidades coletavam os dados sobre um conjunto de indicadores de resultado, que foram
reunidos e analisados em relatorios e encontros anuais, computando os dados quantitativos da
redu¢do do indice de analfabetismo no pais. Registros das conclusdes criticas da auditoria
operacional do PAS, realizada em 2002, constam que o Programa Alfabetizagdo Solidaria nao
alfabetiza no sentido de que todos os alfabetizandos, ao término do médulo de cinco meses,
sejam capaz de ler e escrever um texto simples. Vale ressaltar, mesmo assim, que o principal
objetivo do PAS esta na reducdo dos altos indices de analfabetismo, segundo os indicativos
do IBGE, ja comentados nesse estudo. Nesse sentido, ha algumas criticas que necessitam ser

consideradas quanto a maior eficacia para a alfabetizagdo, que proporcione o letramento do



individuo. Uma delas é o aumento dos meses de cada modulo, bem como o reaproveitamento
do alfabetizador em mais de um modulo, no sentido de pensar na formacao do professor,

reducdo dos custos de pessoal humano e material e na qualidade de seu trabalho.

No capitulo dois, que tratou com propriedade o PAS, e sua trajetdria em meio aos
fatos histdricos situando o municipio de Monte Santo/BA, fica a certeza dos feitos e as idéias
de possiveis lutas a serem ainda tragadas. Por outro lado, tenho em Freire (1987, p. 135) um
alerta sobre a “posicdo ja afirmada e que se vem afirmando em todas as pdginas deste
ensaio, é que seria realmente ingenuidade esperar das elites opressoras uma educagdo de
carater libertario”. Ressalto, por isso, que nao ha lugar para ingenuidade quanto aos defeitos
do programa, porém sdo evidentes as possibilidades de realizar um trabalho eficaz junto a
EJA, basta, para isso, a oportunidade de realiza-lo. Muitas sdo as criticas em torno daqueles
que questionam os motivos em sair do Sul do Brasil para trabalhar no Nordeste, sabendo que
aqui também ha analfabetos. Porém, algumas questdes podem ser refletidas na busca por
respostas: que politicas publicas existem em minha realidade? Que esfor¢os sociais e
institucionais se desencadeiam? A IES tem lugar para viver a politica de Freire? Que espagos
de didlogos sdo concretos? Certamente, hd muito que se fazer e ndo posso dizer que a equipe
que atuou em Monte Santo obteve sucesso em todas as situagdes projetadas na educagao, isso
seria uma atitude anti-ética. Porém, ressalto aqui o que foi possivel realizar e que a equipe
ousou construir diante de tantos limites. Erros quanto a pedagogia de Freire houveram, pois

entender Freire ndo ¢ atitude facil; e vivé-lo, dando testemunho, ¢ sempre desafiador.

No conjunto de saberes construidos por conta desse trabalho, fica a certeza de que o
PAS nio se difere de outras propostas ja lancadas junto a EJA. No Alfabetizacdo Solidéria,
certamente o limite encontrado foi de situar um programa educacional, voltado a Educacao
Popular, criado em um sistema neoliberal, que visa a exclusdo dos seres humanos. A isso
refiro-me nao s pelas dificuldades na comunidade e na propria estrutura do PAS, mas ao
sistema econdmico que ndo possibilita a autonomia e os recursos possiveis para vigorarem
praticas em EJA que sustentem uma agdo dialogica e libertadora. Porém, como diz Freire
(1997), trabalhei a “esperanca concreta”, os fatos, os dizeres, as vozes, as expressoes € 0s
olhares. A partir de Freire (1987, p. 80) podemos conceber que “o0 amor ¢ compromisso com
os homens”. Para Oliveira (2002, p.179) “o caminho a ser percorrido é sempre maior do que

o0 ja percorrido — nunca chegaremos ao fim”.



A insercao da URI nesses anos de uma consistente praxis educativa, pdde comprovar
que ¢ possivel realizar uma agdo efetiva, com responsabilidade politica e referencial teodrico.
Outro aspecto visivel nas conquistas obtidas foi a intengdo constante de minimizar o
assistencialismo e de ensinar ao povo as possibilidades que tinham que lutar por uma outra
realidade, diferente daquela que ja vivenciavam. Devo destacar, nessa reflexdo, o pulso
pujante da professora Nair Maria Balem, que, sempre a frente do PAS e nunca mediu esforcos
para levar adiante a esperanga de um pais mais alfabetizado. Os entraves concretos
vivenciados por ela e sua equipe, bem como as histérias de concretude e a0 mesmo tempo de
negacdo, provam o quanto se fez ¢ o que ficou por fazer. Através das palavras da
coordenadora da universidade, dos relatos dos alfabetizadores e pessoas que entrevistei no
municipio, vejo com certeza os resultados de seis anos de caminhada, diante da reinvencao
dos modos de vida dos educandos, na crenca ao ser humano, no trabalho do educador que
abraca a causa dos “oprimidos” e no desafio constante de interpretar o proéprio movimento,

que se realiza para conquistar um projeto educacional movido pela utopia.

E necessario relembrar que, mesmo o Campi da URI ndo prosseguindo na caminhada,
a memoria ainda vive. A atual Reitora da URI, professora Mara Regina Rosler, nas visitas ao
Campi de Frederico Westphalen, quando eram realizadas as aberturas dos Cursos de
Formacdo citava uma frase que consagrou o espirito comunitario da universidade. Ela
costumava dizer que “o programa é a menina dos olhos da universidade”. Atualmente, foi
concluida a parceria da URI — Frederico Westphalen com Monte Santo. Acredito que os
gestores locais ndo prosperaram no crédito as agdes do programa e o mesmo nao deu
continuidade por opg¢ao da direcdo local. Por outro lado, a caminhada inicial da universidade
em EJA teve seu marco no PAS e o processo vivenciado pelos docentes do Ensino Superior
hoje ¢ referéncia para abragar os programas locais que possivelmente virdo. No decorrer dos
anos que a URI foi parceira do programa, nasceram pesquisas, desafios, estudos e projetos de
extensdo que uniram os saberes da academia aos da realidade, propiciando aos cursos de
graduac¢do da universidade a pratica reflexiva. Porém, o contato com os desafios reais da
docéncia em EJA ainda ¢ algo a ser buscado na comunidade, a exemplo do que se fez em

Monte Santo.

Outra questao que surge apos as leituras realizadas € a contribui¢do que ainda pode ser
maior entre o Estado e as ONGs, o que pode ser superior ¢ util na agdo do proprio Estado.

Isso porque ao transferir para os grupos organizados as tarefas que sdo suas, permite a



descontinuidade de agdes que ndo empreendem a superacdo dos problemas. Tal questdo
enunciada, penso, pode ser ainda provisoria, porque outras leituras trardo novas e

aprofundadas anélises sobre o futuro das ONGs no universo governamental.

Ao conceber, no capitulo trés, a realidade social e desafios educacionais, evidenciei a
Educagdao Popular como sinonimo de luta, sublinhando que sua necessidade provém do
processo de luta do povo pela transformagdo popular da vida em sociedade, que elabora seu
proprio saber. As atividades projetadas com o PAS em Monte Santo oportunizavam aos
educandos essa agdo, incorporando um saber como fonte de libertagdo, pois, como ressalta
Freire, a Educacdao Popular ¢ uma forma de “pratica cultural para a liberdade”. Ela pode ser
considerada, ainda, como uma pratica que salienta a diferenca e fortalece o poder popular
construido através dos conhecimentos e saberes dessa categoria, que ndo ocorre se nao ha
comprometimento do educador - problematizador com o educando, participante do processo

de re-constru¢ao de sua realidade.

Desse modo, evidencio a educagdo permanente a partir das consideragdes de Furter,
que a trata como um processo continuo de desenvolvimento, o qual inicia individualmente
para se tornar coletivo. Essa educagao pode ser o principio de um sistema global de educagao
para um processo integral de desenvolvimento. Ressalto Brandao (1984) quando evidencia
que a Educacdo de Jovens e Adultos deve abarcar um movimento de Educagdo Permanente,

que abraca todas as dimensdes de educagao e valoriza os espagos de trocas desses saberes.

Nessa dimensdo, através das leituras de Freire e Furter, sustento a idéia de que a
educacdo programa-se a partir de uma realidade e esta, por sua vez, suscita novas buscas e
aprendizados que o individuo tende a realizar para (re)aprender a viver em seu mundo,
quando vivencia as transformagdes que se estendem no campo social, tecnoldgico, cientifico e
cultural. Os referidos autores tratam da educag¢do como vida e agdo do sujeito nela e, por isso,
refletem sobre a necessidade dessa educagdo ser melhor entendida, ja que defendo a idéia de
que somos sujeitos, cidaddos da historia e permeados de sentidos. Podemos agir de modo
consciente, na perspectiva de evolucao. E, a Educacdo Permanente preconiza ao individuo a

liberdade de aprender sempre, em todas as situagoes.

Ao considerar a experiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos de Monte Santo, foi

possivel perceber que durante os cinco meses de alfabetizagdo, nem todos os alunos



concluiram as aulas com avangos significativos e situacdes de letramento. O que os
alfabetizadores relatam ¢ o “dar-se conta” de que a vida tem sentido e de que podem aprender
sempre mais, isto ¢, um processo de educacdo continua. A prova disso estd na
institucionaliza¢do da EJA no municipio que conta atualmente com 12 turmas. Menciono

Brandao (2002, p. 116) quando ressalta que

podemos reclamar uma educacdo cujos motivos sejam a formagdo ‘por toda a vida’
de pessoas cujo destino ¢ buscar solidariamente a felicidade através, também, de
uma criacdo original de saberes e¢ de valores para muito além da utilidade
determinada pelo imagindrio e pelos interesses do mercado do ‘mundo dos
negocios’.

Os caminhos trilhados nesse trabalho levaram-me a inimeras respostas do que tentei
buscar junto aqueles que Freire (1987, p. 29) chama de “demitidos da vida”. Uso esse termo
porque inimeros foram os sujeitos que encontrei em minha experiéncia, pessoas que talvez
ndo reconheciam sua propria identidade e, a partir da escola, foram despertados para uma
nova realidade. Porém, ndo posso deixar de lembrar-me dos limites percebidos dentre eles.
Destaco os desafios com a formagdo dos educadores para atuar com jovens e adultos, nas
situacdes de perceber o iletramento, ndo como nao-saber, mas tornar a experiéncia da vida o
conteudo da escola, o que merece a preocupacao maior quando realmente se deseja construir

uma escola cidada que atenda para a emancipagao do sujeito.

Porém, o que esclareceu a dimensdo de fatos positivos relacionados ao PAS foi o
sentimento de busca gerado em todas as instancias do programa. Enfatizo aqui, a escolha da
pesquisa em situar os segmentos que envolveu um alfabetizador de cada ano, além dos
gestores que atuaram no PAS. Esses foram capazes de mostrar, assim como previa na hipdtese
do estudo, que os sentimentos de agcdo docente e de desafios junto a EJA eram proximos no
que tange as dificuldades da compreensdo tedrica em sua formagdo, bem como na agao
docente. E percebido que esses sujeitos, alfabetizadores e gestores possibilitaram vida onde
nem sempre se acreditava que poderia se aprender. Diante das tentativas e dos acertos, ao
olhar para a experiéncia desses anos de agdo-reflexdo em Monte Santo, traduzir em palavras o
gosto pelas pessoas e pelo trabalho educativo, o qual sempre foi tecido por dedicagdo, busca e
humanismo. E concordar com Freire (1986, p. 12) quando diz que “aprendi fazendo,

errando”.



Diante das questdes expostas durante esse estudo, ainda indago-me sobre como mudar
o rumo da educacdo. Por outro lado, penso que nada vale pensar se ndo agir, recriando,
repensando, re-aprendendo e refletindo continuamente. Para Freire (1993, p. 220), “esta é a
possibilidade de ir além do amanhd, sem ser ingenuamente idealista. Isto é o utopismo, como
relagdo dialética entre denunciar o presente e anunciar o futuro. Antecipar o amanha pelo
sonho de hoje”. A questao ¢ o sonho possivel e, se ¢ menos possivel, devo saber como torna-

lo mais possivel, confiando na possibilidade de ser gente e aprender a partir da/na pratica.

Diante dessas marcas historicas tdo presentes na vida, é necessario ressaltar que, em
tudo o que foi vivido, ficou o desejo de sempre acreditar, assim como outros educadores, que
a educagdo d4 ao mundo alguma contribuicdo, tornando os sujeitos mais humanos e
preparados para enfrentar a luta didria, a vida digna e a busca pelo desconhecido. Deixo, para
esse fim, as palavras da ex-alfabetizadora Maria Olivia quando iniciou seu trabalho na classe
de alfabetizacdo “os meus alunos viajam muito pra Sdo Paulo, entdo eles nao sabiam pegar
onibus, eles eram como cegos, precisavam que alguém andasse junto com eles pra eles ndo
pegar onibus errado”. Para a professora, a situagdo hoje mudou “eles conseguem pegar
qualquer onibus porque eles conhecem os numeros dos onibus, conhecem o nome. Entdo eu

acho que isso ajudou muito a eles”.

Ao concluir mais essa fase de escrita, reflexdo e compromisso social, relembro Freire
quando v€ o homem como projeto e, por isso, inconcluso. Na infinita busca pelo conhecer ¢
pelo saber, “as pessoas carregam consigo sua origem, formagdo, cultura, a capacidade de
reconhecer o mundo e agir. Cada humano tem entendimentos diversos do mundo”, como
ressalta Ghiggi (2002, p. 15). E, na compreensdo que cada um possui de sua realidade, o
dever do educador esta em preocupar-se com as perguntas. E na pedagogia da pergunta, como
salienta Freire, que estd a curiosidade que avanca numa trajetoria que visualiza a busca das
respostas aos sonhos, aos projetos € aos caminhos que podem formular novos aprendizados
num plano dialético. De fato, aprender ¢ movimentar o ser humano naquilo que ele pensou

antes nao saber, e, posteriormente, encontrou no conhecimento o aprender a aprender.

Em sintese, Freire (1986) diz e reafirma que, na esséncia do didlogo, precisa existir
um verdadeiro amor ¢ uma verdadeira fé nos homens, agregados ao reconhecimento de que,
por perceber-se inconcluso e inacabado, estarei sempre aprendendo e ensinando, sem

arrogancia ou endeusamento, numa relagdo proxima, horizontal, com respeito aos saberes do



educando. Concluo esse ensaio com as palavras de Freire (1997, p. 100) junto aqueles que

comigo dialogaram/monologaram ao longo desses meses que vivenciei essa reflexao.

Homens e mulheres, ao longo da histdria, vimo-nos tornando animais deveras
especiais: inventamos a possibilidade de nos libertar na medida em que nos
tornamos capazes de nos perceber como seres inconclusos, limitados,
condicionados, historicos (...). O sonho se faz uma necessidade, uma precisao.

No ir-e-vir entre necessidades, limites e possibilidades, fica o desafio de continuar, de
prosseguir com novos ideais que projetam a emancipagdao do sujeito para que esse se torne
mais ativo e atuante. Desafios concretos de uma pratica de esperanca no futuro, com uma
proposta ao ser humano e na formacdo da postura do educador, comprometido com a
sabedoria popular. E, por isso, como sintese maior desse estudo, estabeleco como didlogo a
crenga de que a escola cidada e emancipatoria da lugar para uma educacgdo transformadora e
essa se faz com “gentes” que sdo capazes de acreditar no outro, o que Freire (1987) considera

como a fé nos homens.
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