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RESUMO

As demandas dos jovens de ensino médio noturno em relagéo a escola,

constituiram o objeto dessa dissertagdo. Buscamos captar a maneira pela qual



essas expectativas foram concebidas. Também foram alvos de investigacao os
processos que devem ter influenciado a construcdo dessas demandas.
Procuramos compreender como o perfil do jovem e sua condicao
socio-econOmica tém ressonancias no que ele espera da escola como
contribuicdo para sua vida.

Em um primeiro momento, detectamos as consequéncias da
implantac&do de politicas educacionais, especialmente as mais recentes, tanto
no cotidiano quanto na relacdo que o jovem estabelece com a escola. Em
seguida, buscamos identificar as caracteristicas dos jovens pesquisados e
suas demandas especificas frente a escola. Entre as demandas manifestadas
pelos jovens destacam-se a necessidade de relagdes interpessoais, sejam
entre si, com os professores, ou com o pessoal da administracdo da escola.
Notamos, ainda, a importancia dada pelos pesquisados aos conteudos das
disciplinas e a necessidade de que estes sejam apresentados de forma
adequada. Segundo os jovens, € necessario que a escola imponha limites e
regras bem definidas, para que haja uma disciplina que resulte em
aprendizado. Por fim, manifestaram o desejo de que os professores usem uma
didatica apropriada ao seu perfil, que prime pela seriedade, pelo dialogo e,
como complemento, pela criatividade. Ouvimos, além disso, que os jovens
mostram-se insatisfeitos com as respostas dadas aos seus anseios, pelos
agentes da organizagao escolar.

Concluimos que a grande complexidade dos problemas da escola
noturna se sobrepdem e interagem continuamente, dificultando muito qualquer
intervengao para soluciona-los. Vimos o destaque dado pelos jovens ao papel
dos professores na mediagcdo desses problemas e percebemos que
demonstraram valoriza-los também em outros aspectos. Notamos o repudio de
toda a comunidade escolar as politicas de nao-reprovagao e a percepgao, por
parte dos jovens, do abandono em que se encontra a orientagdo e manutengao
do ensino médio e, especialmente, dos cursos noturnos. O desejo de ser
ouvido e a comprovacao de que os jovens tem algo a dizer foi outro aspecto
que nos impressionou. Finalmente, detectamos em seus depoimentos e
discussdes que a caréncia de uma organizagao escolar adequada e de aulas

produtivas foi uma questao recorrente. Destacamos porém que ao se referirem
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a escola, mesmo que com certo desanimo, apresentavam a esperanca de que

ela poderia contribuir para o seu crescimento pessoal.

ABSTRACT
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The demands of young people in middle night teaching in relation to
school were the object of this dissertation. We tried to pick up the way by which
these expectations were received. The processes that must have influenced
the construction of these demands were also na investigating target. We tried
to understand how young people’s profile and their socioeconomic conditions
result in what they hope from school, as a contribution to their life.

In a first time, we detected the educational politics implantation, specially
the newest ones, either in their daily life or in the relation young people
establish with school. After we tried to identify the features of those young
people investigated and their specific demands before school. We observed
that, among the demands manifested by young people, the need of
interpersonal relations, either among themselves or with teachers or the staff of
school administration is detached. In addition we observed the importance
given by the investigated people to the contents of the disciplines and the need
of these contents to be presented in na adequate way. According to young
people, it is necessary to school imposing well defined limits and rules in order
to have a discipline that results in learning. At last, they wanted that the
teachers use na appropriate didactics, according to their profile, which excel by
seriousness, dialogue, and as a complement, by the criativeness. In additions,
we heard that young people are dissatisfied with the answer given to their
anxieties, by the school organization agents.

We concluded that the big complexity of the problems is they overlap
themselves , interacting continuously, making difficult the investigation, to solve
them. We noted the emphasis given by young people to the teacher’s role in
mediating these problems, and we saw that young people demonstrated
appreciate them in other aspects. We noted the repudiation of the whole school
community to nonreproval politics, and the perception from young people of the
abandonment in which the orientation and maintenance of middle teaching is,
and specially of night courses. The wish of being heard and the confirmation
that young people have something to say was another aspect that impressed
us. As last, we detected in their deposition and discussions the lack of na

adequate school organization, and productive classes were a recurrent
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question. We detected however that in refering to school, although somewhat

discouraged them, they hoped that school might contribute to their improving.
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O propodsito dessa pesquisa € conhecer melhor o jovem da escola
noturna de ensino médio, caracterizar sua escola e compreender o conjunto de
influéncias que esse jovem e essa escola recebem por parte do contexto
social em que se encontram inseridos. Definimos como nosso objeto de estudo
as demandas que os jovens tém em relagdo a escola. Buscamos detectar
quais sado os principais fatores que influenciam na construgdo e/ou
desconstrucao dessas demandas. Objetivamos compreender até que ponto as
politicas publicas devem ser responsabilizadas pelas questdes que interferem
no cotidiano desse jovem e na elaboragao de suas demandas frente a escola
em que se encontra. Decidimos tragcar um perfil desse aluno jovem que tem se
tornado predominante na escola noturna de ensino médio, baseando-nos
naquilo que foi dito por ele a respeito do mundo a sua volta. Buscamos
descortinar os novos valores que se apresentam a juventude atual e a maneira
pela qual tais valores tem afetado as relagdes estabelecidas no interior da
escola. Caracterizamos a condigdo socio-econdmica do grupo pesquisado,
identificando quem trabalha ou néo, o tipo de trabalho que existe, sua moradia
e sua origem escolar, procurando detectar a influéncia dessa condi¢ao
sécio-econdmica na formagao de seus anseios quanto a escola. Pretendemos
apresentar suas principais demandas, permitindo-lhes expressar-se com
liberdade em seus depoimentos. Gostariamos de poder, com o nosso trabalho,
contribuir para a redugao da lacuna existente no campo da pesquisa sobre a
educacao da juventude. Finalmente, queremos saber se a organizagao escolar
tem respostas para as demandas dos jovens e, ainda, como tem sido a relagéo
dos jovens entre si, com os professores e com o pessoal da administragao da
escola.

Queremos esclarecer que embora nosso trabalho tenha se desenvolvido
na linha de Educacao de Jovens e Adultos, os sujeitos de nossa pesquisa nao
correspondem exatamente aos sujeitos que até agora foram o foco central da
linha de pesquisa seguida. Nossos sujeitos encontram-se, em sua maioria, na
faixa etaria escolar normal, freqlientam o ensino regular e conseguiram chegar
ao ensino médio. Concluimos, entdo, que os processos excludentes que
marcaram a trajetoria desses alunos nao foram suficientes para que deixassem

a escola ou que ficassem distantes dela por longo tempo. A insergdo do nosso
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tema nessa linha justifica-se na medida em que a escola noturna e o jovem
que a frequenta constituem campos de investigagao dela e, tendo em vista a
presenca maciga do jovem na escola noturna, torna-se necessario
caracteriza-lo para entendé-la.

Nosso interesse pela escola noturna e pelo jovem que nela estuda
explica-se pelo fato de termos estudado numa escola dessas, vivenciando
muitas das questdes discutidas nessa pesquisa quando estudante do antigo
segundo grau. Nossa trajetéria como estudante de escola noturna comegou
guando tivemos necessidade de trabalhar oito horas por dia, ndo nos restando
outra opcgao para a continuidade dos estudos. Expressamos, no entanto, nosso
reconhecimento de que foi a escola publica, com todos os problemas a ela
inerentes, que possibilitou nossa formacao.

Posteriormente, ja desempenhando a fungdo de professor de Biologia,
tivemos a oportunidade de trabalhar em uma escola noturna que, na ocasiao,
passava por um complicado processo de municipalizagdo. A referida escola,
que vinha de ser estadual, convivia com grandes conflitos internos entre
professores, alunos e direcdo, além de, frequentemente, ocorrerem ali atos de
vandalismo. Notamos que a imagem negativa que havia, na época, em relagao
a essa escola desfez-se, tornando-a hoje uma escola com certo prestigio na
cidade. Perguntamo-nos, o que aconteceu? O noturno, considerado
anteriormente o turno mais problematico, revelou-se tranquilo, pelo que
pudemos observar nos dois anos que la lecionamos, tempo em que néao
ocorreu nenhum incidente digno de nota. Os alunos continuaram os mesmos,
vindos da mesma comunidade, com as mesmas caracteristicas anteriores. O
espacgo fisico ndo sofrera grandes alteragbes, se antes inadequado,
permaneceu assim. Seriamos ingénuos se atribuissemos tal mudanca
simplesmente a um fator ou outro, como, por exemplo, a troca dos professores,
ou a uma nova relagdo com o poder publico mantenedor daquela escola. Mas
percebemos que uma nova postura da administracao escolar foi fundamental,
na medida que conseguiu cobrar dos professores que cumprissem seu papel
e, ao mesmo tempo, manteve com eles um relacionamento respeitoso,
alcancando também o respeito dos alunos por meio da reciprocidade e do

dialogo. Essa experiéncia levou-nos a reflexdo de que é possivel uma escola
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noturna que funcione a contento, a despeito das dificuldades que enfrenta. O
mais importante € que hoje vemos no municipio pessoas que cursaram aquela
escola naquele periodo freqlientando cursos superiores, alguns ja lecionando,
confirmando nossa opiniao de que, provavelmente, boa parte desse potencial
humano teria sido perdido, caso a escola nao tivesse reagido diante do quadro
de descrédito e descaso em que se encontrava.

Reportamo-nos a outra experiéncia observada durante trés anos, em uma
escola publica noturna, que possuia um perfil diferente da escola ja citada,
uma vez que essa escola era voltada para o ensino supletivo. Novamente,
chamou-nos a atencao a capacidade da escola de, por meio da administragao
escolar e dos professores, ndo sé estabelecer uma relacdo de respeito e de
compromisso com os alunos, mas, ainda, intervir de forma positiva,
estimulando o interesse pela continuidade dos estudos. Despertou-nos a
atengao o fato de que, apesar do curso supletivo ndo exigir a presenca dos
alunos, a maioria deles tinha uma frequéncia relativamente boa, revelando que
a escola tornara-se, além de um espago util, um local agradavel para o
convivio.

Houve, além do exposto, varios eventos que despertaram nosso interesse
pela pesquisa em educacdo. Em reunido com uma autoridade escolar do
municipio, esta declarou que, baseando-se em “varias pesquisas”, havia
necessidade urgente de se pensar em substituir-se o modelo da escola
noturna, fracassado, na sua visao, pelo ensino nao-presencial (supletivizagao)
ou até pelo ensino a distancia. A partir de nossa experiéncia, discordamos
veementemente, argumentando que o assunto, a nosso ver, precisaria ser
melhor pensado e discutido, criando-se uma celeuma no local. Pouco tempo
depois, convidados a participar de um encontro e mini-cursos sobre Educacéao
de Jovens e Adultos, oferecido pela Secretaria Estadual de Educacido e
ministrado pela equipe da Faculdade de Educagao da Universidade Federal de
Minas Gerais, percebemos no discurso dos palestrantes e dos professores
uma sintonia de ideais e, principalmente, um interesse em investigar esse
campo da educagdo. Logo apds, em busca de mais informagées na mesma
Universidade, notamos que havia outros que compartihavam de nossas

inquietagdes e que estas constituiam potencial para pesquisa.
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Em vista da natureza das questdes a que nos propusemos, em nossa
pesquisa optamos pela abordagem qualitativa. Quando intentamos detectar o
que o jovem busca na escola, tornou-se relevante dar voz a esse sujeito, e,
sendo assim, a perspectiva qualitativa pareceu-nos a mais adequada. O que
nao significou, no entanto, que abandonamos a perspectiva quantitativa, pois
varios aspectos quantitativos foram necessarios para a caracterizagdo do
contexto. Tentamos, dentro da visdo de GOERGEN (1986), superar o
antagonismo habitual das duas abordagens, percebendo a possibilidade de
colaboragao e complementacao entre as duas.

A montagem de um quadro mais amplo, no que se refere a escola como
um todo; as ressonancias das politicas publicas; e, ainda, outros dados que
permitiram tragar um perfil do jovem aluno; constituiram a contribuicdo da
pesquisa quantitativa para que, posteriormente, pudéssemos aprofundar as
questdes proéprias do cotidiano, por meio do processo de observagao.

A predominancia da abordagem qualitativa justificou-se a partir da
percepgao de que s6 podiamos conhecer e entender qualquer jovem quando
pudéssemos, por meio de um contato mais préximo, observar e ouvir sobre o
seu dia-a-dia escolar, captando seu comportamento como sujeito, diretamente
no contexto em que se pretendia investiga-lo, buscando assim um significado
para sua agcdo. SANTOS FILHO afirma que: “..., a compreensdo de uma agao
particular requer a compreensdo do significado-contexto na qual ela se da e
esta compreensao depende daquela agao particular.” (1995:43)

Outra caracteristica que pautou nossa pesquisa foi a predominancia
inicial da coleta de dados descritivos, em que tivemos o cuidado de prestar
atengdo ao grande numero de elementos que apareceram no ambiente
pesquisado. Algumas atitudes que, aparentemente, pareciam banais, a medida
que foram se alinhavando, revelaram-se muito significativas para a
compreensao da questao estudada.

Foi nossa pretensdo desvendar como se constrdi, na dindmica da
sociedade, a interagdo do aluno com a escola e, entdo, perceber como esse
jovem elabora sua expectativa em relagédo a essa mesma escola. O processo
vivido pareceu-nos importante para entendermos as demandas que, enfim, os

alunos tém em relacdo a escola noturna de ensino médio e os elementos que
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contribuem para o surgimento de tais demandas. Recorremos ao comentario
de SANTOS FILHO sobre o foco da pesquisa qualitativa quando justifica essa
visdo: “.. o foco é a experiéncia individual de situagbes, o senso comum, O
processo diuturno de construgéo de significado, o ‘como’.” (1995:44)

Uma das bases do trabalho foi a énfase dada ao que foi dito pelos
sujeitos pesquisados, e aos significados que eles ddo as experiéncias
vivenciadas na escola. Buscamos, entdo, quando demos ouvido aos grupos e
aos individuos participantes, compreender suas atitudes, algo que dificilmente
perceberiamos apenas com a observacao externa. Estivemos atentos ao alerta
feito por BODGAN e BIKLEN (1982) in LUDKE e ANDRE (1986), qual seja,
revelar o ponto de vista dos participantes, encontrar meios de checagem das
informagdes, ou por meio da franca discussdo do grupo, ou mesmo
comparando-as com dados de outros pesquisadores que estudaram a questao.

Na coleta de dados de nossa pesquisa procuramos utilizar uma
abordagem etnografica, entretanto, durante a pesquisa de campo, tivemos
necessidade de fazer adaptagcdes e de redefinir detalhes especificos da
questao que estudavamos.

Em uma abordagem etnografica, atentamos (WOLCOTT in LUDKE e
ANDRE, 1986) que ha sempre a preocupacéo de inserir o fato investigado,
mesmo que este seja aparentemente limitado ao universo escolar, em um
contexto cultural mais amplo que ultrapassa os muros da escola. Em nossa
pesquisa tivemos o objetivo de identificar os valores emergentes que
caracterizam a sociedade contemporanea para relaciona-los com o jovem
excluido socialmente, procurando mostra-los como aspectos de uma mesma
realidade; também quisemos mostrar que as influéncias das politicas publicas
educacionais, expressas por meio dos projetos implantados recentemente e as
influéncias da organizagao escolar estédo interligadas no cotidiano do jovem
estudante. Tentamos sempre entender cada aspecto da nossa indagagdo em
relacdo com o todo.

Outra questao importante dessa metodologia de pesquisa que levamos
em consideragcao foi a necessidade do pesquisador estar presente o maior
tempo possivel no trabalho de campo. Procuramos assim, experimentar uma

interrelacéo bastante intensa com os jovens pesquisados e com o ambiente
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escolar deles. Nossa pretensdo era o maior envolvimento possivel para
compreendermos a esséncia do universo pesquisado.

O tempo de pesquisa foi outro aspecto que julgamos importante para
nosso trabalho. Durante um ano estivemos acompanhando a vida escolar,
ouvindo, discutindo, observando, indagando; para, ao final, termos uma melhor
compreensao do universo citado.

Utilizamos varios instrumentos para a coleta de dados pois essa era
uma premissa do trabalho a que nos propusemos. Usamos, no entanto, com
mais énfase os instrumentos mais consagrados na pesquisa etnografica, ou
seja, a observagao direta das atividades do grupo estudado e as entrevistas,
nas quais recolhemos as explicagdes e interpreta¢des individuais daquilo que
ocorria no grupo.

Escolhemos para ser nosso campo de pesquisa a maior escola estadual
de Itauna que, além de possuir elevado numero de alunos, especialmente no
turno da noite (quando iniciamos nossa pesquisa, eram mais de mil os
matriculados), localiza-se no centro da cidade, permitindo-nos, € a toda a
clientela, um facil acesso. Tais fatores favoreceram nosso trabalho no sentido
de uma amostragem significativa pois gracas a eles, percebemos uma grande
diversificagao das realidades sociais, ja que os alunos ndo vinham de uma sé
area da cidade.

Além disso, pudemos observar, inclusive, a maneira pela qual as
politicas educacionais do Estado de Minas Gerais implantadas nos ultimos
anos ali repercutiram. Houve, também, uma grande facilidade de nossa parte
em inserir-nos junto ao corpo docente, e, embora nio tivéssemos lecionado na
referida escola, essa insercdo pesou a favor de nossa escolha, pois
acreditamos que nao houve impacto negativo com nossa presenca.

Os jovens sujeitos de nossa pesquisa apesar de virem de diferentes
partes da cidade, ttm como ponto comum o que MARTINS (1997) chama de
‘inclusdao de forma subalterna”. Sua insercdo social faz-se em um
sub-emprego, precario e instavel, muitas vezes ameacado. Frequentam uma
escola que eles mesmos e a sociedade em geral ndo consideram ideal. Em
sua maioria fazem parte do que BETTO (1998) chama de “novos pobres”,

temem o desemprego futuro, tém esperanga de que a escola possa ajuda-los
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na escalada social, mas a realidade que os cerca lhes diz o contrario. Vivem
no temor de que possam cair mais ainda, tanto social quanto economicamente,
caso nao consigam um emprego melhor, ou ndo progridam nos que ja
possuem, quando terminarem os estudos. Tém contatos, seja na escola ou no
convivio socia,| com pessoas mais abastadas, vivendo muitas vezes em um
limbo social, e querem fugir das suas origens, sentindo-se inseguros, com
medo de nunca atingirem seus objetivos.

Partindo do que comentamos até agora, a0 comegar nossa pesquisa
vimo-nos diante de um universo muito amplo, com um numero enorme de
sujeitos. Buscamos entdo, por meio de um questionario, aprofundar nossa
visdo, reduzindo a amostragem e transformando os dados apurados em
graficos que nos permitiram tracar um perfil mais apropriado dos jovens com
que iriamos trabalhar. Iniciamos por uma observagdo geral da escola, para
depois aplicarmos o questionario, somente em trés turmas, uma de cada série.
S6 depois de apuradas as informacdes obtidas com o questionario e de
conversarmos com os professores das turmas em que foi aplicado, partimos
para uma nova etapa: as entrevistas.

Para as entrevistas selecionamos um grupo de alunos de cada uma das
trés salas ja trabalhadas. Para trabalhar com esses grupos usamos o conceito
de “grupo focal”, na 6tica de MINAYO e outros (1999), em que a idéia é a de
uma “conversa com finalidade”, ou melhor, a entrevista gira em torno de um
foco de interesse em que a conversa € direcionada por um roteiro tematico
aberto. O esquema inicial € concebido de forma a proporcionar 0 maximo de
liberdade entre entrevistador e entrevistado, podendo ser acrescido e
modificado por novas perspectivas e novas questdes que venham a surgir no
processo de pesquisa.

Os grupos a serem entrevistados foram selecionados usando critérios
de diversificagao, evitando idéias preconcebidas e roétulos do tipo: alunos
“bons” ou “ruins”. Incluimos nos grupos de seis ou sete alunos, tanto alunos
considerados de dificil relacionamento, péssimas notas, ou com dificuldades
de assimilagao; quanto alguns considerados bons nesses aspectos e, ainda,
outros que ndo estavam nos extremos. Buscavamos assim, maior riqueza de

dados, evitando também os esteredtipos. Queremos deixar bem clara a nossa
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preoucupacao em ouvi-los sem discriminar nem supervalorizar nenhum
depoimento. Se, eventualmente, alguma citagdo parecer mais longa, isso
deve-se ao fato de que deliberamos dar voz a todos, sem distingao.

O questionario e as entrevistas foram instrumentos eficazes para a
coleta de dados, contudo a observacdo revelou-se fundamental para
entendermos o cotidiano do jovem sujeito de nossa pesquisa.

Ancorados na perspectiva de BOGDAN e BIKLEN, in LUDKE e ANDRE
(1986), pudemos com o conteudo das observagdes apresentar momentos
descritivos em que retratamos as vivéncias diarias, comuns ou nao, para
posterior analise. Transcrevemos e comentamos alguns didlogos presenciados
e procuramos englobar todo o ambiente escolar com atividades variadas,
embora, fundamentalmente, o nosso foco de atencao fosse dirigido para a sala
de aula. Ao mesmo tempo que faziamos essas observagdes, buscamos
registrar e refletir sobre impressbes, surpresas e problemas que foram
surgindo no decorrer da pesquisa.

A analise de dados permeou todo o processo da pesquisa. Tentamos
progressivamente, no desenvolvimento do trabalho, aprofundar os temas que
julgamos mais importantes, cotejando nossa analise com a opiniao de autores
que abordaram tais temas.

Estruturamos a dissertagdo em trés capitulos. O primeiro (capitulo 1),
aborda o quadro atual da escola noturna de ensino médio.

Inicialmente, procuramos detectar as repercussdes das politicas
publicas educacionais no dia-a-dia da escola como um todo, mais
especificamente queriamos identificar a percepgao que os jovens tém dessas
politicas e a maneira pela qual suas expectativas sdo moldadas por elas.
Discutimos o que consideramos um abandono do ensino médio, constatando
que as lacunas existentes na legislagao geram desinteresse que, por sua vez,
acarreta consequéncias negativas para a escola. Baseamos nossa
argumentagcdo em andlises da legislagdo vigente, com suas recentes
alteragdes, reportando-nos a autores como Carlos Roberto Jamil Cury (1998),
Acacia Zeneida Kuenzer (1997) e Jane Paiva (1997).

Em um segundo momento, usando os dados coletados, questionamos o

fato da escola noturna ser considerada, como comumente vem sendo, como
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uma escola para o adulto trabalhador. Discutimos a pertinéncia de tal
consideracao, apresentando um quadro que pretende esclarecer que tipo de
escola é essa; quem sdo os seus atores e como se caracterizam; como o0s
alunos véem essa escola, etc. Autores como Bruno Pucci e outros (1994) e
Juarez Tarcisio Dayrell (1992, 1996) ajudaram-nos a refletir sobre a escola
noturna e como os alunos a véem. Ja os motivos que levam os jovens a
procurar e a permanecer na escola noturna estdo fundamentados nas obras de
Marilia Pontes Sposito (1993) e de Jerusa Vieira Gomes (1997).

Apresentamos também nesse primeiro capitulo a maneira pela qual as
desigualdades sociais ficam patenteadas na escola noturna. Para discutir esse
quadro de desigualdades baseamo-nos em Miguel Arroyo (1986). Quanto ao
papel social que a escola desempenha, encontramos explicacdo em Maria
Thereza Oliva Marcilio Souza (1999) e Jerusa Vieira Gomes (1997), enquanto
que para falar dos riscos da naturalizagao da inferioridade, fundamentamo-nos
em Cynthia Sarti (1999). A partir do trabalho de Sérgio Haddad (1997),
discutimos a maneira da legislagcéo atuar em relagao a escola noturna. A obra
de Paul Wills (1991) serviu-nos de referéncia para tentar definir o papel que a
escola noturna desempenha.

Por fim, ainda no primeiro capitulo, afunilamos nossa analise ao discutir
alguns aspectos obijetivos da politica educacional do estado de Minas Gerais.
Para tal, documentos referentes a legislagao atual e suas mudancgas recentes
foram consultados. Apoiamo-nos no trabalho de Geraldo Magela Leao (1998)
ao abordarmos essa legislacdo. Apresentamos também a dificuldade de
funcionamento da escola publica, em vista do problema criado pela
designacdo de professores, no ano em que foi realizada nossa pesquisa.
Posteriormente, analisamos o impacto das medidas que visavam o fim da
reprovagao e os projetos de “classes de aceleracéo” no estado. A ressonancia
dessas medidas pode ser percebida nos depoimentos dos alunos.
Encontramos em Tania Zagury (1999) uma abordagem dos efeitos perversos
no ambiente escolar gerados pela reducao da reprovagao implantada por lei.
Em Felicia Reicher Madeira (1998) buscamos referéncias para compreender
0s sujeitos oriundos dos novos processos de aprovagéo sem critérios, ou das

classes de aceleracéo.
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O segundo capitulo, trata da questdo central de nossa pesquisa: o
jovem e suas demandas frente a escola. Inicialmente abordamos o perfil desse
jovem aluno, tendo como fontes Angelina T. Peralva (1997), Jerusa Vieira
Gomes (1997) e Maria Thereza Oliva Marcilio Souza (1999). Identificamos a
condi¢cao soécio-econdmica desse jovem, partindo das definicbes de José de
Souza Martins (1997) e Frei Betto (1998), discutimos, entdo, tal condigcdo em
relacao a escola. Encontramos subsidios para o aprofundamento das questbes
relativas aos condicionamentos sociais dos jovens estudantes nos seguintes
autores: — Paul Wills (1991), Rosana Heringer e outros (1994), Heloisa Helena
T. de Souza Martins (1997), Maria Ornélia da Silveira Marques (1997), Juarez
Dayrell (1996), Jerusa Vieira Gomes (1997), M. A. Sablag Zainko e outros
(1989), Bruno Pucci e outros (1994), Miguel Arroyo (1986) e Marilia Pontes
Sposito (1989, 1992, 1994, 1996 e 1999). Nos depoimentos dos jovens
pudemos nos inteirar de sua auto-imagem, das condi¢bes econdmicas em que
se situam no municipio de Itauna, dos tipos de atividades e dos trabalhos que
executam, como sio as suas moradias e qual € a sua origem escolar. Por meio
do diadlogo buscamos captar seus desejos, suas diversdes prediletas, o que
fazem nos momentos de folga, enfim suas preocupacbes; para chegar,
finalmente a retrata-los com clareza e termos condigao de indagar sobre suas
demandas em relacio a escola.

Agrupamos, logo que as identificamos as principais demandas dos
alunos em quatro eixos basicos, a saber: — A demanda por relacionamentos; —
a demanda por conteudos mais consistentes nas matérias estudadas; — a
demanda por limites que imponham disciplina; — a demanda por uma didatica
que atenda as suas necessidades especificas. Explicitaremos melhor cada
uma dessas demandas.

A primeira demanda que percebemos em suas falas foi a necessidade
manifesta de estabelecer relacdes, seja com seus pares, o que ja foi detectado
por Juarez Dayrell (1992) ao comentar que os jovens buscam espagos de
convivéncia; seja com os professores, ou com outras pessoas ligadas a escola.
Quanto a estas ultimas, nosso trabalho avangou ao constatar que desejam

estabelecer um elo de confiangca e respeito mutuo entre eles jovens e os
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professores e, também, entre eles e a administracdo escolar. Os alunos
revelaram acreditar que o estabelecimento de boas relacbes produziriam
alteragdes positivas, e, demonstraram também, preocuparem-se com as
dificuldades que se originam de relagbes precarias com alguns professores.
Apoiamos nossas conclusdes no trabalho de Maria Thereza O. M. Souza
(1999).

A demanda por conteudos mais consistentes e adequados as suas
necessidades nao coincide com a opiniao geral a respeito dos interesses da
juventude. Ha uma idéia corrente de que nessa faixa etaria ndo existe
interesse por coisa alguma e de que os jovens nédo se propdem a fazer
esforco. Essa foi, no entanto, a primeira motivagao que nos apresentaram para
a procura da escola. Em nossa pesquisa ficou patente que querem aprender e
esperam receber informagcdes na escola. Apontaram esse motivo como
pré-requisito fundamental para seus planos. Mostraram perceber falhas na
escola noturna no que diz respeito aos conteudos e este foi, segundo
disseram, um dos motivos das faltas freqlentes dos alunos. Ao descreverem
as aulas, muitas vezes referem-se a conteudos fracos que as tornam
desinteressantes, isso foi detectado também por Maria Thereza O. M. Souza
(1999). Notamos uma necessidade dos jovens, de receber dos professores,
entre outras coisas, informagdées e conhecimentos, algo que nem sempre
acontece. Reclamam até mesmo de titulares das disciplinas, mas a queixa
mais frequente refere-se a professores que fazem substituicbes em areas
totalmente diferentes daquela em que sao formados.

Outro anseio que percebemos foi a necessidade de limites e de
disciplina. Esperam que a escola tome medidas para impor esses limites e
também que haja regras bem definidas. Os jovens insistiram nessa questao,
afirmando mesmo que com os limites e a disciplina a escola seria melhor.
Avaliaram os professores em duas categorias, os bons que mantinham a
disciplina, “tinham moral”, e os ruins, em cujas aulas imperava a bagunca.
Encontramos sustentacao para discutir a necessidade de autoridade em Tania
Zagury (1999).

A dUltima grande demanda detectada foi o desejo, manifestado com

veeméncia, de uma didatica compativel com suas caracteristicas. Poder-se-ia
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julgar que buscam uma didatica para “coitados”, totalmente facilitadora, mas o
que vimos nao foi isso. Encontramos alunos preocupados com aulas dadas
com método, professores que transmitam conhecimentos e informacoes.
Demonstraram que querem ser tratados com rigor e exigéncia, mas querem
também dialogo e respeito; enfim, querem ser tratados como pessoas.
Pudemos constatar essas aspiracdes ao assistirmos a aula que consideraram
ideal. Sem grandes recursos pedagdgicos, primou-se pela relagdo saudavel,
pela manutencéo da disciplina e a transmissao de conhecimento. Buscamos
argumentos em Bruno Pucci e outros (1994), Tereza Roserley Silva e Julita
Nogueira (1987) para levar em consideragdo que o cansago decorrente de
uma longa jornada de trabalho pode ser um dos grandes entraves para uma
boa didatica.

No capitulo 3 discutimos a organizagao escolar e seu papel em relagéo
ao aluno jovem do ensino médio noturno. Que demandas o jovem do turno da
noite tem em relagdo a administracdo escolar e que respostas ele recebe?.
Como ¢é a relagao aluno/administracdo? Foi-nos revelado pelos alunos que ha
omissdo da administracdo em relagdo ao turno da noite, uma verdadeira
auséncia. Encontramos referéncia a essa auséncia no trabalho de Maria
Thereza O. M. Souza (1999). Nesta mesma autora e em Maria Ornélia S.
Marques (1997), encontramos dados que apontam para 0 que 0S jovens
esperam da administragdo escolar. Em Souza (1999) novamente, em Felicia
Reicher Madeira (1998), em Geraldo Magela Leao (1998) e Juarez Tarcisio
Dayrell (1996), inspiramo-nos para nossas posi¢des sobre a relacdo dos
responsaveis pela administracdo da escola com os alunos. Por fim, discutimos
as consequéncias da falta de uma organizagao efetiva no ambiente escolar,
ancorados na abordagem de Bruno Pucci (1994) e, mais uma vez, em Souza
(1999).

Destacamos a importédncia que as publicagdes: Revista Brasileira de
Educagcdo, com o tema Juventude e Contemporaneidade (1997); e Patio
Revista Pedagogica, ao abordar Jovem e Educagao (1999), foram fontes
constantes de nosso trabalho, na medida em que essas duas revistas reuniram
varios pesquisadores, varias leituras, a proposito do tema central de nossa

pesquisa.
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A pesquisa: um processo vivenciado

A presente pesquisa visa detectar as demandas de jovens alunos da
escola publica de ensino médio noturno, indagando sobre os processos que,
aparentemente, moldam seus anseios. Para tal, julgamos fundamental, como
instrumento de pesquisa, a observacao e a entrevista. Dividimos nosso
trabalho em trés momentos distintos, com objetivos bem definidos.

No primeiro estagio buscamos uma observagdo mais ampla, para que
pudéssemos ter uma visdo geral da escola noturna e dos seus principais
atores: professores, direcao e, fundamentalmente, alunos jovens. Diariamente,
durante um més e meio, foram feitas visitas a varias turmas, de forma
aleatoria, buscando registrar através desse convivio as impressdes que
pudessem representar a relagdo do jovem com o ensino médio noturno como
um todo.

Em um segundo momento, a observagao restringiu-se a apenas trés
turmas, uma de cada série, com o objetivo de identificar as diferentes
demandas, os tipos de relagdes que constroem essas demandas e as
possiveis modificagcdes que podem ocorrer nelas no transcorrer do ensino
médio. Buscamos afinar os sentidos para, através do contato, perceber
aqueles comportamentos que merecessem ser investigados com maior
profundidade. A escolha dessas turmas baseou-se no critério da
heterogeneidade, fundamentada na observagao direta e em conversas com os

professores. Nosso objetivo foi a constru¢do de uma amostragem que pudesse
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representar, da forma mais significativa possivel, a escola noturna de ensino
médio.

Finalmente, no terceiro estagio, foram entrevistados alunos que haviam
sido selecionados previamente através de analise das respostas de um
questionario, aplicado nas salas com as quais houve maior contato.
Procuramos escolher trés alunos de cada série para, a partir de uma
abordagem qualitativa, poder verticalizar a investigacdo dos temas que
permeiam a pesquisa. Houve a preocupacao de evitar casos excepcionais, que
pudessem criar falsas imagens. Nos préprios grupos restritos procurou-se a
heterogeneidade. Uma atencdo especial foi dada as especificidades das
respostas por série, na tentativa de detectar possiveis mudancas das

demandas no decorrer dos anos.

As primeiras impressoes

A marca do descaso

Em meados de margo, percebemos um clima de inicio das aulas, o que
nos causou estranheza, uma vez que as aulas tinham se iniciado em fevereiro,
ja com uma semana de atraso. Faltavam professores para completar o quadro
docente, depois de um més e meio do inicio das aulas, algumas turmas ainda
nao haviam tido, por exemplo, nenhuma aula de Quimica. A diregao tentara de
todas as formas encontrar substituto, mas o cargo parecia ser pouco atraente
financeiramente.

A aparéncia imponente do prédio da escola mascarava a situacao de
abandono da area interna. Carteiras em sua maioria estragadas, algumas
aparentemente depredadas, certas paredes sujas, etc. Percebemos algum
movimento da direcdo para conservagdo mas os resultados sao pifios.
Curiosamente algumas salas pareciam melhores, mas a sala da primeira série
que acompanhavamos apresentava um aspecto bem critico.

Houve um fato marcante: o giz acabou na escola. Tornou-se necessario
pedir aos alunos para levarem o giz. Reclamava-se da falta de todo o tipo de
material. Papel para fotocopia? SO se os alunos comprassem. Todas as
matérias tinham que ser escritas no quadro ou ditadas. Os cadernos de

chamada ainda n&o estavam prontos, as listas de presenca confusas, faltavam
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produtos de limpeza. Apesar desse quadro cadtico, existia uma lista de espera
para matriculas e as vagas eram bem disputadas. Perguntou-se nas salas
quem tem faltado muito, sugerindo que a vaga poderia ser preenchida.
Finalmente a direcao pediu aos alunos que contribuissem com dois reais para
despesas basicas, principalmente para que a escola pudesse oferecer
merenda.

O governo que € o responsavel pela manutengdo das condigdes de
funcionamento da escola publica parece distante. Essa atribuigdo, se ja existiu,
ha muito tempo encontra-se abandonada. A sensagao € a de que, uma vez
pago os salarios de professores e funcionarios em geral e, estando o prédio
construido, cessa ai o papel do poder publico. Ndo notamos nenhum
movimento de reivindicagao, a passividade parecia ser geral, ndo percebemos

nenhum canal para essa possibilidade.

O desenrolar de uma noite qualquer na escola de ensino médio...
Apresentaremos eventos relevantes que tendo ocorrido durante um

turno escolar permitiram-nos analisa-los.

A chegada
Antes de 18:00h, alguns alunos comecam a se agrupar nas redondezas

da escola, sentando-se nas escadas. Os grupos vao se definindo na porta da
escola, uns mais animados, outros menos. A medida que se aproxima a hora
de entrar, o burburinho transforma-se em uma certa agitagdo. Bate o sinal.
Varios alunos que ja estavam na porta da escola ndo entram, seja para
esperar 0 segundo horario, seja talvez, aproveitando-se dos minutos de
tolerancia do primeiro horario, para gastar um momento a mais e reunir-se
para conversar livremente.

E gritante a predominancia de jovens com aspecto de adolescentes.
Quase nao se véem adultos. A idéia da escola noturna como aquela voltada
somente para adultos, ndo encontra respaldo aqui.

Chama-nos a atengdao um certo tipo de aluno jovem que pudemos
observar, desde antes do inicio da aula, e durante todo o primeiro horario na

porta da escola. Permaneceram sozinhos, absorvidos em si mesmos,
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introvertidos, nao conversam, e, s6 ocasionalmente cumprimentam alguém.
Nao podemos definir se estdo cansados ou se estdo mal-humorados, mas ndo
fazem lembrar, nem de longe, a imagem de jovem que temos, ou seja, um ser
cheio de energia, avido de convivio com seus pares, agitado, etc. Parece-nos
que a atitude observada foge a realidade concreta da maioria e merece uma
investigagao posterior.

Chegou a hora da segunda entrada, reinicia-se a agitagéo, passam-se
cinco minutos do horario previsto, alguns alunos reclamam, questionando o
porqué da porta estar fechada. Uma aluna diz que é “burricimento (sic) de
escola de pobre”, revelando um desprezo pela instituicdo publica. Os
impavidos, mencionados anteriormente, continuam na mesma condig&o.
Finalmente bate o sinal. Os que entram fazem-no de forma relativamente
ordeira. Alguns resolvem ficar de fora, perguntamo-nos por que, se esperaram

tanto?

O primeiro horario

z

E um horario relativamente tranquilo, a demora dos professores em
chegar a sala coincide com a demora dos alunos. Muitos alunos ficaram do
lado de fora, o que se reflete no clima da sala de aula. Esse € considerado um
horario morno, em que se da pouca mateéria, pois sabe-se que ela tera que ser
repetida. Em algumas turmas, esse parece ser visto como um horario perdido,
em outras, os professores o consideram melhor, no que diz respeito a
disciplina, pelo fato de o numero de alunos ser menor. H4& uma grande
disparidade na forma de encarar esse momento na escola noturna, alguns o
consideram inutil, absolutamente descartavel, outros acham que os
professores deveriam dar a matéria normalmente, porque o “problema” é
daqueles que faltaram e, afinal, tantos faltaram sem nenhum motivo aparente.
N&o ha consenso, e as opinides variam, inclusive, de série para série.

A sensacao € de que para varias turmas, para grande parcela dos
alunos, e até para alguns professores e para pessoas ligadas a administracao,
a aula s6 comecara, efetivamente, a partir do segundo horario. E quase

institucional.
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Analisando toda a situagao observada no primeiro horario, na entrada, e
os que ficam do lado de fora, chegamos a algumas possibilidades de
conclusdes. Primeiramente, quando os jovens encontram um brecha, um
caminho de rompimento com a rigidez do horario, tratam de usufruir dela,
mesmo que em prejuizo das aulas. De forma contraditéria, alguns dos alunos
gue acham mais graga e se divertem, aproveitando o espago de convivéncia e
de lazer na porta da escola (DAYRELL), as vezes descansando dentro da
prépria sala; sdo os que fazem severas criticas a falta de limites e de regras,
reclamam da escola noturna, comparando a “bagung¢a” desse turno com a
ordem do turno matutino. Eles ndo gostam dessa situagdo mas parece que nao
encontram possibilidades para reivindicar e acabam conformando-se, sob a
alegacdo de que a noite € assim mesmo, pois “a maioria trabalha”, entdo o
curso tem que ser mais fraco. Possivelmente por ndo encontrarem referenciais

de resisténcia, resignam-se com a pouca expectativa de futuro.

-

-

B, =

O segundo horario

O horario inicia-se com alguns minutos de atraso, os jovens alunos
aproveitam-se disso para sair um pouco da sala, participando do alvorogo da
chegada do grande numero que sé entra em sala nesse horario. Em algumas
turmas a aula comeca efetivamente agora.

Um fato chama a atencéo nesse horario: a entrada da supervisora para
dar alguns avisos. A pessoa que ocupa o cargo € temida, sua entrada causa

um impacto imediato, o ambiente € outro, a turma muda de comportamento.
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Mas o que vai nos interessar € o que a supervisora tem para falar e como sera
a assimilacao e a representacao feita pelos alunos.

O primeiro tema tratado € o da disciplina, avisa-se que a repressao sera
severa, sendo a puni¢ao pesada. Para reforcar o recado sdo dados exemplos
de atitudes que acabaram em suspensao: Uma aluna que matou aula atras de
uma imagem; outros quatro que se esconderam no banheiro, subiram no
sanitario para escapar da “busca’, mas n&o adiantou, a supervisora
encontrou-os todos e os puniu com suspensido. A ameaca é dura se forem
pegos no corredor. Realmente, a presenca de alunos nos corredores da
escola, no horario da aula, praticamente inexiste, ndo ha circulagdo, nem
barulho, mas, em alguns momentos, parece que o conflito transferiu-se para
dentro da sala de aula. Mais tarde, depois da saida da supervisora, a turma se
mantém em siléncio, logo em seguida ouve-se um aluno imitando passarinho,
outro aluno, de outra turma, entra sorrateiramente na sala para fugir da
fiscalizagcado nos corredores, parece ser 0 que mais 0s preocupa; percebem-se
movimentos que tentam quebrar a rotina, pode ser uma piada, um barulho,
uma risada, um enfrentamento.

A supervisora comega um assunto que considera sério: o retorno da
reprovacgéo. Ela comenta que os anos de bagunga acabaram, que existe uma
nova ordem voltando com o novo governo. Diz que “aquilo” com que os alunos
estavam acostumados acabou, que apesar de outras escolas ainda estarem no
sistema anterior, nesta escola sera diferente. Para reforcar a sua fala ela
pergunta se ha alguém repetindo o ano, sete respondem que sim, ao que ela
retruca: “estdo vendo?”. A turma como um todo, aparentemente, assimila bem
o discurso e, nitidamente, apoia as idéias apresentadas.

As “classes de aceleracao” em todas as suas modalidades (ensino
fundamental e médio) sdo duramente atacadas. A supervisora e 0s proprios
alunos argumentam que os estudantes oriundos desses programas nao sabem
nada, tendo sido empurrados, chegando-se ao extremo de identifica-los entre
0os presentes e estes, resignados, acabam confirmando tudo que lhes é
imputado.

Pudemos perceber no contexto escolar uma nova categoria de alunos.

Considerados sem passado de conhecimentos, sem possibilidades de futuro,
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sdo orfaos de uma politica governamental adequada, ndo merecem ocupar o
local que ocupam, sendo verdadeiros parias. Dentro do ambiente escolar,
desde a diregao até os alunos, todos concordam com a situagao problematica
desse grupo. Discute-se a eficacia das classes de aceleragédo. Ha aqueles que
nao tiveram condi¢des de estudar no tempo certo e os que ndo conseguiram
fazé-lo (de repeténcia em repeténcia), ultrapassando também a idade legal.
Seja como for, surge um dilema: ou voltam ao sistema criado para recupera-los
e que falhou em fazé-lo; ou tentam o ensino regular enfrentando o ciclo da
repeténcia, convivendo com o preconceito e, acabando, ao final, desistindo de
tudo. Ficamos com as perguntas dos educadores dessa escola: O que fazer
com esses alunos? Como a escola lidara com alunos que se consideram
incapazes de acompanhar os outros? A volta da “bomba” vai excluir
novamente esse grupo da oportunidade do ensino regular? Como lidar com
alunos com auto-estima tado baixa e que acabam por ter essa condi¢ao
reforcada no cotidiano da escola? Cabe aqui uma reflexdo sobre as
consequéncias das constantes mudangas das politicas publicas e das
diretrizes dessas politicas, e, mais ainda, sobre a maneira como o setor
educacional tem se engajado em concepg¢des que a primeira vista poderiam
até ser positivas, sem, no entanto ter pensado bem em sua implementacao e
seus possiveis desdobramentos. E, finalmente, chegamos ao tema central de
nossa pesquisa: O que € que os alunos estdo buscando na escola noturna de
ensino médio de carater regular?

Os recados da supervisora encerram-se com um pedido para que cada
aluno pense bem em sua situagcdo, pois podem estar ocupando vagas
disputadas por outros e para que, aqueles que nao quiserem cumprir com suas
“‘obrigagdes” disciplinares e de estudo, sera melhor que deixem os lugares
para outros, porque o turno “noturno” na escola em que estdo €& muito

disputado.
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O terceiro horario

Os alunos distinguem basicamente, dois tipos de aulas, com o
argumento de que estad nas méaos dos professores a condugdo de um ou de
outro modelo, e, eles proprios definem o modelo mais préximo do ideal.
Tentaremos apresentar momentos do cotidiano, ressaltados pelos alunos, para
expor as duas condigbes. Chamaremos de “turma A” aquela que representa as
turmas que tiveram problemas de disciplina e, de “turma B”, a representante
daquelas em que as aulas transcorreram sem maiores transtornos. Ficou claro
nas conversas com os alunos durante as aulas, que eles consideraram melhor
o modelo B, e pensavam saber de que qualidades o professor precisaria para
alcanca-lo. Em contrapartida, mostraram também quais seriam o perfil e as
atitudes do professor que levariam a situacao A.

No terceiro horario da “turma A”, fomos alertados pelos alunos de que
naquele horario ndo haveria aula, pois que a professora ndo consegue se
impor, nota-se ai que toda a turma molda um novo comportamento. Para
comecar, a maioria saiu da sala no intervalo, indo para o corredor ou mesmo
para o patio. Dez minutos depois do sinal, chega a professora, poucos
percebem sua chegada. Varios minutos depois, quando ela passa a matéria no
quadro, sdo raros 0s que copiam, percebendo alguns que aquele conteudo ja
fora ditado em alguma aula anterior. Inicia-se um barulho que tende a virar

algazarra, a professora alerta-os para nao confundir a amizade com baguncga,
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fazendo ameagas de expulsdo e de tirar ponto, entre outras. Ha uma breve
calmaria, para logo em seguida, voltar o alvorogo. Ela pede a um aluno para
ditar a matéria, aparentemente na esperanca de que assim conseguira algum
controle, enquanto vai para sua mesa fazer alguma coisa, talvez corrigir
provas. Ledo engano. O aluno nao consegue ditar nada e a balburdia
novamente se instala. Numa ultima tentativa, a professora sugere que se
corrijam 0s exercicios, pois a prova sera na proxima aula, e a proposta tem o
tom de ameaga. No principio a idéia funciona, mas na medida em que a
maioria ndo compreende, instala-se novo tumulto. Nao podemos avaliar o que
incomoda mais, se a confusdo causada pelos “bagunceiros” ou a reclamagéao
dos “CDFs” que nao estdo conseguindo acompanhar a corre¢ao. No meio de
tudo isso, fica a imagem da professora, perdida, sem nenhum controle,
parecendo torcer para que aquela aula finalmente chegue ao fim, mas o pouco
tempo que resta daquele horario parece uma eternidade. A professora diz que
aquilo ndo ocorre na escola particular em que ela da aulas durante o dia, e a
revolta dos alunos € maior ainda. Finalmente bate o sinal e o suplicio termina.
A professora sai rapidamente, alguns alunos ja haviam saido um bom tempo

antes para o recreio.
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Obviamente nao existe a aula apresentada, ela € uma colcha de
retalhos feita de momentos que levaram ao descambar da disciplina e que
foram presenciados pelo pesquisador. Em que tudo isso nos ajuda a responder
a pergunta central dessa pesquisa? Pode ser interessante descobrir o que se
abomina, para descobrir o que se procura. Esses momentos foram apontados
pelos proprios alunos, como situacbes que levaram ao descontrole.
Desrespeito aos alunos; falta de autoridade; algo que foi explicado como “falta
de postura”, quer dizer, a incapacidade de lidar com o cotidiano da sala de
aula; inexperiéncia (apesar de nao ser regra geral pois existem novatos que
conseguem um bom relacionamento e, as vezes, experientes que nao o
alcangam); falta de conhecimento da matéria ministrada, estas seriam as
principais caracteristicas da professora em questio, e, consequentemente, da
aula. Chamou-nos a atencdo a insisténcia dos alunos para que essas

£

situacdes fossem percebidas. Eles diziam: “..veja que o problema ndo é s6
nosso.”, “Néo temos chance de concorrer no vestibular e no mercado de
trabalho.”, “Para que assistir a uma aula assim?”, “...é o mal da escola publica,
néo tem jeito de tirar o professor.”, “...eles (0s professores) chegam nervosos
com seus problemas e descontam na gente.” Revelaram, ainda, que gostariam
de ter boas aulas, pois, apesar de acharem divertidos os momentos de
indisciplina, percebiam que estavam perdendo um tempo precioso e que
acreditavam estar nas maos dos professores mudar essa realidade.
Argumentavam, entdo, sobre a possibilidade de ser diferente, referindo-se ao
caso das turmas que caracterizamos como “turma B”.

Passamos agora ao terceiro horario da “turma B”. Antes mesmo do
inicio da aula os alunos avisam: “agora vocé vai ver o que € professora e o
que é aula.” Criamos uma expectativa do que se revelaria uma aula ideal,
espantamo-nos ao ver a simplicidade dos critérios usados pelos alunos para
essa classificagdo. A professora ainda nao chegou, mas ja se percebe um
comportamento diferente da turma; a maioria permanece nos seus lugares, uns
poucos recepcionam a professora na porta da sala e sao bastante simpaticos a
sua presenca; logo estdo todos nas suas carteiras e o clima é muito favoravel.
Seja ditando, passando no quadro a matéria, explicando, corrigindo

questionarios ou em atividades de grupo, a aula flui de forma muito agradavel.
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Curiosamente, nenhuma inovacgao didatica é apresentada, apenas a postura
de respeito. Quando solicitada, a professora atende prontamente e mostra
conhecer bem a matéria, esses atributos sdo devidamente reconhecidos pelos
alunos. Ela consegue manter a disciplina, anulando qualquer sinal de
perturbacdo, as vezes é irbnica, até mesmo rispida, mas nesses momentos
revela-se como alguém que sabe impor os limites, o que é de grande valor
para os alunos. E assim a aula vai até o final, sem problemas, de forma
ordeira, sem transtornos, com 6tima participacao dos alunos, com brincadeiras
gue nunca extrapolam, pois as regras sao bem claras, e parecem satisfazer a
ambas as partes. Bate o sinal para o recreio, a maioria sai, alguns ainda
permanecem conversando com a professora.

Novamente, estamos descrevendo um protdtipo, a aula da turma B
como um todo n&o ocorreu como foi apresentada, com todos esses eventos
simultaneamente, mas ela foi composta de fragmentos daquilo que os alunos
foram mencionando, indicando-nos no decorrer das aulas, e que se ordenaram
como uma situagado préxima do ideal. A disciplina, a “moral”, parece ser o
grande mérito, seguido de uma relagdo de “amizade”, de um entrosamento em
que ha limites, e, aliado a essas qualidades: o conhecimento.
Impressionou-nos a simplicidade do que os alunos querem. Curiosamente nao
pedem aulas diferentes, com inovacdes pedagdgicas; querem apenas que a
aula seja dada efetivamente, e que ela possa transcorrer normalmente. Nao
queremos aqui atribuir toda a responsabilidade aos professores. Logicamente,
os alunos acabam criando muitas dificuldades, mas o que notamos é que, a
partir de algumas caracteristicas basicas do professor, cria-se uma empatia,
que proporciona um bom desenvolvimento da aula.

Essa etapa foi bastante elucidativa, apontando caminhos para o
aprofundamento da nossa pesquisa, pois conduziu-nos a pergunta central,

relativa as demandas dos alunos.
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O recreio

Os grupos se reunem, alguns compram um lanche, a escola nao recebe
merenda gratuita do governo, s6 em meados do ano através de uma gincana
conseguiu-se comprar algo, que ninguém sabe até quando vai durar. Nesse
momento voltamos a notar certos alunos que permanecem isolados, sem
interagdo com os outros, parecendo cansados, com pouca motivagao para
entrosarem-se.

Nas conversas que se tornam mais animadas, destacam-se alguns
dialogos entre os alunos. Um reclama dos professores que faltaram, dizendo
que, apesar de terem chegado cansados, os alunos queriam ter aulas e néo
tiveram, chama entdo, os professores de preguigosos. Contraditoriamente,
esse mesmo aluno anima-se com a iminéncia de sair mais cedo. Outro aluno
festeja a mesma coisa. Perguntamos, entdo, por que nao ficar em casa? Ele
responde que ndo tem graca faltar a aula, a diversao esta em matar aula,
burlar as regras e enganar a autoridade escolar.

Outro grupo comenta o fim da aprovagao praticamente automatica, e a
possivel volta da repeténcia. As opinides sdo conflitantes, alguns consideram
fundamental a volta da “bomba” para moralizar a escola, outros temem-na
porque percebem que “ndo sabem nada” e que acabarado repetindo varias
vezes a mesma série. Enfim, dizem que ndo estao certos do que vai acontecer,

pois que a cada dia “eles” falam uma coisa, e que nada esta definido.
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Uma aluna conta vantagem sobre um fato ocorrido. Ela comenta: “Ela
(professora) perguntou: O que é dualismo? Ai eu falei: ndo sei.” Considera a
sua resposta como uma grande vitdria, e finaliza: “Foi massa demais.”

Os didlogos mencionados parecem nao ter nenhum nexo, mas, no
conjunto, prestam-nos a algumas reflexdes. No primeiro e no segundo dialogos
revela-se o conflito entre o que se deseja e o que se tem consciéncia de ser
necessario. Buscam o riso facil, a superagdo do mundo adulto, sdo jovens,
querem curtir. Paralelamente, percebem que existe uma cobranga, de um lado,
e uma grande competicdo pelo mercado de trabalho, de outro lado. Querem
ser tratados como adultos mas, as vezes, comportam-se como criangas.
Querem rigor, mas temem-no.

A ultima fala pode nos revelar a rebeldia, o imediatismo, quem sabe um
certo hedonismo. Aquele prazer momentaneo do confronto com a professora
compensa 0s riscos e consequéncias dessa atitude. Afinal houve um
rompimento com a expectativa do mundo adulto, esperava-se que ela
soubesse a resposta, mas ela nado sabia. Mesmo que o completo
desconhecimento possa parecer ignorancia, € que isso possa trazer
consequéncias para a aluna, sua resposta representou um nao conformismo,

um ato de coragem, mesmo sendo efémero, mas de que ela se vangloria.

Quarto horario

Um professor faltou, seja porque esta de licenga e nao ha substituto, ou
simplesmente porque foi embora, sem explicagcdes para os alunos, ou, pior
ainda, o professor esta na escola, mas por razdes diversas nao vai dar aquela
aula, enfim, o motivo nem sempre é esclarecido, evidenciando o desrespeito
pelo aluno. Convencionou-se que, havendo horario vago por qualquer razao,
pode-se subir o horario. Chegamos a presenciar certa situagdo em que uma
professora mandou a matéria para adiantar sua aula, por meio da prépria
professora responsavel por aquele horario, ou seja, uma usando o horario da
outra, embora ambas estivessem na escola, concluindo: os alunos foram

dispensados mais cedo, estando todos os professores presentes.
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Um exemplo tipico de subida de horario que presenciamos: Ja existia a
informacdo de que a professora nao veio. Depois de uns dez ou quinze
minutos de espera, o professor que ia subir o horario aparece para marcar
uma atividade e alerta que, se nao participarem nao fara mais aquele favor
para eles. Ha ocasides em que uma aluna busca um exercicio com o professor
e passa no quadro, para ocupar o horario vago.

Parece que esse mecanismo favorece a todos, afinal a noite todos ja
estdo cansados e merecem descansar mais cedo e aquele horario esta sendo
cumprido, mas nao € bem assim. Poucos se interessam pela atividade que
demorou a chegar, embora a maioria espere para copiar. A algazarra €&
inevitavel. Freqientemente os préprios alunos ficam chamando a atengao uns
dos outros, temendo que o mau comportamento possa levar a coordenadora a
nao deixar mais que se suba o horario. O aviso é sempre absolutamente
ignorado. Uma professora costuma vir verificar o andamento do exercicio,
algumas vezes ela nem aparece, os alunos simulam estar fazendo algo. Houve
ocasides em que, segundo comentario dos alunos, o exercicio que foi enviado
ja havia sido feito em aulas anteriores. Certos alunos reclamam que a noite
nao ha aula. Faltando dez minutos para acabar o horario e praticamente, todos

ja havendo saido, quase ninguém fez a atividade proposta.
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Apesar do aspecto agradavel desses procedimentos: subir o horario,
saindo mais cedo; nao ter aula, podendo fazer bagunca; os alunos notam e
apontam os prejuizos que isso lhes causa. Muitas vezes os horarios sobem em
cascata, isto é, o professor do primeiro horario faltou, entdo o do segundo
manda algo para passar no quadro; no segundo horario, o professor do
terceiro pede para fazer um exercicio, e assim por diante. O resultado é que
chegamos a presenciar casos de turmas em que ndo houve nenhuma aula com
a presenga do professor. Nestes casos, os alunos disseram que consideram
inutil ir a escola para passar por isso. Outro efeito perverso desse mecanismo
€ que nao sai perdendo apenas a turma onde o professor faltou, mas a turma
em que deveria estar o professor que esta subindo o horario também tem
prejuizo, porque, sendo a escola grande, o professor, na tentativa de
“controlar” as duas turmas, acaba passando muito tempo fora das duas salas,

resultado: o prejuizo atinge a um numero muito maior de alunos.

Quinto horario

Chegamos ao ultimo horario, algumas salas ja estdo vazias, e, naquelas
em que ainda ha aula, aparecem realidades distintas. A sonoléncia torna-se
visivel entre os alunos. Ha resisténcia a aula por parte dos alunos de algumas

turmas, alegando cansacgo. Certos professores também parecem cansados.
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Novamente uma surpresa. Um professor da aula normalmente néo se
importando com o horario, desenvolve tranquilamente o conteudo, da
exercicios e cobra a execugdo dos mesmos. Os alunos, por sua vez,
respondem prontamente. Temos aqui um professor com algumas virtudes que
foram apontadas na “turma B”, descrita no terceiro horario. O lugar comum
segundo o qual o ultimo horario, € algo perdido, ndo encontra respaldo nessa
sala.

Finalmente chegamos ao fim da aula, o sinal é recebido como alivio

para a maioria dos alunos. Alguns aparentam estar bastante cansados.



Capitulo I

A ESCOLA NOTURNA DE ENSINO MEDIO
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1.1. As repercussoes das politicas publicas na escola noturna de

ensino médio

1.1.1. Resgatando a origem

Ao falar em politicas publicas, € conveniente relembrar algumas das
motivagées que nos trouxeram ao mestrado. No biénio 95/96, quando
lecionava em uma escola publica noturna que incluia o ensino médio, no meio
da incerteza causada pela implantacdo de mudangas na escola publica
mineira. Comegamos a perceber os impactos de tais medidas no cotidiano
escolar. Indagavamos, entdo, quais seriam as repercussdes futuras das
alteracbes de dogmas tdo enraizados nas praticas pedagogicas. “Qualidade
Total”, “Aprovacdo em massa”, “Classes de Aceleracao”, “Projetos”, etc., novos
termos, ou melhor dizendo, conceitos, que teriam que ser incorporados pela
comunidade escolar. Uma questdo inquietava-nos: como os alunos
absorveriam essas mudangas, haja vista, que nem os diretores e os
professores estavam conseguindo assimila-la. E mais, quais seriam os
desdobramentos desses eventos e como eles influiiam na expectativa que
esses alunos tinham em relagao a escola? Em um ambiente marcado pelo
descaso dos governos, pela falta de perspectivas, por um visivel processo de
exclusao social, tanto para professores quanto para alunos, poderiam tais
medidas desencadear novas possibilidades? Ou, elas viriam reafirmar e
acentuar o carater negativo que em geral se atribui ao aluno do ensino médio
noturno.

Perceber a maneira pela qual as medidas implementadas pelas novas
politicas publicas interfere nas demandas dos alunos jovens do ensino médio
tornou-se um dos eixos centrais da pesquisa a que me propusemos. Tanto nas
entrevistas em grupo quanto nas individuais, os jovens alunos mostraram-se
bastante criticos em relacdo a essas mesmas politicas. Isso, por um lado,

mostrou-se positivo, revelando, nao um aluno alienado, como ¢é
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freqUentemente julgado, mas um aluno consciente das questdes que o afligem.
Revelou também, infelizmente, que as repercussdées eram muito maiores do
que poderiamos imaginar. Descortinava-se um quadro grave, em que a
problematica, introduzida com essas novas medidas, parecia afetar todos os
agentes envolvidos no processo educativo. Nossa primeira observacao foi a de
que as consequéncias na auto-estima dos alunos e na expectativa dos
mesmos frente a escola foram dramaticas, fazendo-nos crer que a ilusdo que
tinhamos sobre nossa capacidade de detecgao e posterior intervencéo para a
solucdo dos problemas da escola noturna de ensino médio era bastante
limitada, tendo em vista a complexidade da situacido dessa mesma escola.

O quadro mencionado encontra respaldo em autores como MADEIRA:

“.., é facil entender as enormes dificuldades que enfrentam os setores
responsaveis pelo delineamento das politicas educacionais, ja que esta
claro que é extremamente dificil reverter um quadro como este, pois
frata-se ndo s6 de qualificar os professores do ponto de vista
pedagogico, mas também de reverter toda uma cultura de raizes
profundas.” (1998:448)

Esse panorama € agravado ainda pela pouca relevancia que é dada ao
fato de que hoje, a escola noturna de ensino médio constitui-se basicamente

de alunos jovens. ABRAMO ressalta tal caracteristica:

“Com relagdo as politicas publicas, é necessario notar que, no Brasil,
diferentemente de outros paises, nunca existiu uma tradicdo de politicas
especificamente destinadas aos jovens, (...)."(1997:26)

Para captar as demandas desses jovens do ensino médio noturno
julgamos necessario entender como € essa escola, e como as politicas
publicas educacionais interferem na instituicio ensino médio noturno,

concentrando nossas analises na realidade de Minas Gerais.
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1.1.2. Ensino Médio: de quem é a responsabilidade?

“Néao, merenda aqui ndo tem; secretaria, também néo tem nada, tudo
que cé vai procurar na secretaria ndo tem nada...”

“E, que nem se vocé procurar folha, xerox, um, um, tem dia que ndo tem
giz pro professor, ele chega na sala e fala que néo tem giz,...”

“Eu acho que ele (o governo) deveria mandar mais materiais, livros,
muitas coisas...”

“Verba. Porque eu acho que com o livro os alunos iam aprender bem
mais.”

Ariana — primeiro ano

Ao percebermos o quadro de descaso e abandono do ensino médio,
destacado na fala de uma aluna de primeiro ano, perguntamo-nos qual o
significado da LDB, no titulo Ill, Art. 40, item VII, quando afirma que o governo

deve garantir:

“oferta de ensino regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigbes de acesso e
permanéncia na escola;”

PAIVA, também, nota que a Lei incorpora a oferta do ensino médio

para jovens e adultos:

“.. diante de uma leitura e interpretacédo atentas, observa-se, ainda, que
ela expressa uma concepgdo de Jovens e Adultos, que incorpora, do
art. 37, como direito, além do ensino fundamental, também o ensino
medio.” (1997:99)
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Chegamos a um impasse. Se por um lado a legislagdo garante que o
ensino deva ser ofertado aos jovens, pois que a Constituicdo de 1988 (art.
206, IV e 208, 1l) acolheu a gratuidade do ensino médio e a LDB induziu a sua
progressiva obrigatoriedade, como aponta CURY, a mesma legislacdo néao
caracteriza a que instancia do governo cabera a responsabilidade de arcar

com a sua efetivagdo. O mesmo autor busca resposta quando afirma:

“Um certo grau de ‘esquecimento’ pode, hipoteticamente, ser explicado
(...) pelas sempre alegadas falta de recursos dos cofres estaduais e falta
de responsabilidade direta da Unigo.” (1998:27)

[

Os alunos tem a nocdo exata de que a sua colocagdo € como “um
limbo” no ensino médio, notam que nao ha financiamento para o estagio em

qual se encontram e conhecem as consequéncias:

“Nao manda verba, a escola entdo ta um caos, né.”

Elisabeth — segundo ano

“A primeira coisa € mandar verba pro sequndo grau.”

Grupo — primeiro ano

“lgual, o primeiro grau, o estado da mais assisténcia. Eu acho que devia
ser tudo igual, entendeu? (varios concordam) Igual, por exemplo,
arrecadou dinheiro para tirar fax, xerox, xerox, das provas. Mas eu acho
que o governo podia olhar um pouquinho pra nés também.”

Grupo — segundo ano

Essa percepcdo do abandono do ensino médio, expressa nos
depoimentos citados, mostrando, inclusive o detrimento dele em relagdo ao
ensino fundamental, € acompanhada de uma dificuldade de definicdo da
funcdo do ensino médio, por parte da esfera publica. Autores como KUENZER
chamam a atencao para tal fato, quando a propdsito do assunto afirma que

este é:
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o nivel de mais dificil enfrentamento, em termos de concepcgéo,
estrutura e formas de organizagdo, em decorréncia de sua propria
natureza de mediacdo entre a educagdo fundamental e a formagéo
profissional “stricto sensu”. Como resultado, continua sem identidade,
nem sequer fisica, uma vez que tem crescido nos "espagos ociosos” das
escolas de primeiro grau, o que se agrava com o descaso do Estado,
em todos os niveis, com um financiamento que atende precariamente
uma demanda ( 16% dos alunos entre 15 e 19 anos) que cresce
significativamente, com uma proposta pedagodgica confusa e de
qualidade insatisfatoria para atender suas finalidades: o aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental e a preparagéao
basica para o trabalho e para a cidadania por meio da construgdo da
autonomia intelectual e moral”. (1997:9)

Recentemente, o Governo Federal alardeou que, a partir de entao,
teriamos um “novo ensino médio”, e apresentou um esbog¢o de como deveria
ser o ensino médio. Foram usadas frases de impacto como: “O ensino agora é
para a vida”, enquanto propagandas diversas na midia mostravam uma nova
pedagogia para o ensino meédio, voltada para o cotidiano dos alunos. Em vista
disso, perguntamo-nos: Como serdao implantadas tais mudangas? Quem arcara
com os custos? Como serdao rompidas as resisténcias de toda a comunidade
escolar? Sera que a falacia do discurso se tornara aplicavel ao ensino médio?
Pode-se crer que apenas o envio do texto com as sugestdes aos professores e
escolas, aliado a propaganda, podera mudar o ensino médio?

Em seus depoimentos, alguns alunos expressaram a discrepancia que

ha entre as proposi¢cdes do governo federal e a realidade escolar:

“E, eu ndo vejo utilidade nenhuma naquilo que aprendi.”

Renato — terceiro ano

“(...) quando cé entra na escola, tudo certinho, bonitinho, cé sai daqui...
vamos supor, cé entra na quinta série, cé sai no terceiro ano pior.”
“Cé aprendeu a ndo saber.”

Alunos - segundo ano
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O ensino médio revela-se muito mais préximo do realismo duro citado
pelos alunos do que da utopia da proposta feita pelo Governo Federal. Basta
conferir os resultados da avaliacdo do ensino médio, realizada em 1998, pelo
Ministério da Educagao e Cultura (MEC), por intermédio do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). De uma forma geral, o desempenho deixou muito a
desejar, os alunos acertaram, em média, apenas um tergo das questoes.

Um dado importante dessa mesma avaliagao € a constatagdo de que o
ensino médio no Brasil é predominantemente noturno (65% dos estudantes
frequentam esse turno), ressaltando a relevancia de pesquisas que
contemplem esse campo.

Outro dado que permite uma caracterizagao do ensino médio no Brasil,
também extraido da mesma avaliagao, é relativo ao destino idealizado pelos
alunos concluintes do ensino médio.

Os resultados da avaliagao revelaram também quais eram os planos

dos concluintes do ensino médio para o seu futuro imediato?:

Em sua fala conclusiva, apresentada na mesma fonte em que foram
publicados os resultados da avaliacdo, o Ministro da Educagao, Paulo Renato
de Souza, busca justificar a tendéncia da politica publica do Governo Federal

no que diz respeito ao ensino médio:

“Isso é surpreendente. Esses 29% que pretendem ingressar logo no
mercado de trabalho mostram o acerto da reforma do ensino técnico
que fizemos. Dar formacdo profissionalizante para essas pessoas é
importante.”
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Segundo PAIVA (1998), o destaque feito aos 29% de alunos que
pretendem ingressar logo no mercado de trabalho constitui uma leitura
enviesada do governo na medida em que ndo considera os 37,8% que tem
planos imediatos de entrada em um curso superior, faltando assim uma politica
voltada para a maioria. Questiona-se entdo a proposta de montar um ensino
médio predominantemente profissionalizante em detrimento do ensino
académico.

Pode-se argumentar, ainda, que desses 29%, 11,6% vao procurar
emprego. Isso nao quer dizer que necessariamente nao queiram dar
continuidade aos estudos. E provavel que as necessidades basicas
emergenciais sinalizem para esse caminho, o que nao exclui a possibilidade
de que esse aluno tenha interesse em ingressar num curso superior.

A analise dos resultados da avaliagao revelou também a necessidade
do governo de construir um ensino médio profissionalizante terminal, que
venha aumentar a escolaridade da populagéo, mas que nao crie uma grande
pressao pelo ensino superior.

No grupo pesquisado houve forte tendéncia (ou pelo menos a vontade)
para a continuidade dos estudos, mais acentuada ainda do que a que foi
apontada pelo MEC. Apenas um aluno dos grupos entrevistados, num total de
vinte e dois, pretendia parar de estudar, cinco desejavam fazer um curso
técnico no SENAI para, por meio deste, conseguir empregos que lhes
possibilitassem condi¢cdes financeiras para fazer um curso superior. Mesmo
levando-se em conta as condi¢cdes especificas da cidade de Itauna, com
relativa alta escolaridade da populacdo e disponibilidade de diversos cursos
superiores na regiao, o que se percebe € que os alunos consideram o ensino
médio como uma pré-etapa do curso superior. Os depoimentos que
transcrevemos a seguir mostram que o0 anseio por um ensino médio
profissionalizante, vislumbrado pelo ministro, ndo faz parte do ideario dos

jovens alunos entrevistados:

“No horario da noite, tirasse um horario da sala, um horario para ter um

curso, cursinho.”
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Ariana — primeiro ano

“Néao aqui, na escola mesmo, ndo da base, entendeu? Pra essa coisa

que eu quero fazer em termos de futuro. (...)"

Peter — primeiro ano

“Eu falei com a minha mae, eu continuo nessa escola, porque eu néao
tenho condicdo de sair daqui, ndo tenho condigcbes, ne, de estudar em
escola patrticular, porque se eu pudesse eu ia. Mas como né&o tenho,
como eu fago, continuo aqui, depois eu fago cursinho, e vou tentando na
medida do possivel. (...)"

Clarete - segundo

“Olha, busco né, aprender, penso em tentar o vestibular futuramente,
tentar uma faculdade e, e...”

“Porque, se eu for fazer vestibular, eu vou ter que fazer um cursinho,
vou ter que parar de estudar, estudar muito, mas muito mesmo, pra mim
poder conseguir. Porque eu ndo tenho, ndo tenho base nenhuma pra
fazer vestibular.”

Elisabeth — segundo ano

O desejo manifestado por esses alunos é de que o ensino médio lhes

desse condicdo para entrar em um curso superior. Os discursos revelam

grande frustragéo, revelam também que essa etapa, possivelmente, apresenta

um carater de exclusao social. Na medida em que se definem seus limites, os

préprios alunos tentam apontar possiveis saidas, mas resignam-se com as

poucas perspectivas. O ensino que eles mesmos julgam ser de segunda

categoria, assim como sua condi¢gao financeira, constituem um entrave para

seus objetivos. Foi detectado pela pesquisa que, apesar da falta de verbas e

indefinicdo das instancias responsaveis pela manutencdo do ensino médio,

praticamente todos sonham com uma carreira que demanda curso superior.
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Todos os desafios apresentados, no tocante a falta de verbas e
financiadores, a metodologia desejada, a visdo miope por parte do governo em
relacdo aos anseios dos alunos, mostram um ensino meédio pouco pesquisado,
portanto, pouco conhecido pelos legisladores. Infelizmente, a necessidade de
trabalhos parece ser inversamente proporcional a sua produgdo, a caréncia
fica evidenciada quando se sabe que, em 1994, na ANPED - Associagao
Nacional de Pés-graduacéo e Pesquisa em Educacgédo — foi extinto o grupo de
trabalho sobre o Ensino Médio, com a justificativa da reduzida demanda de
trabalhos, e de que estes poderiam ser incorporados por outros grupos. E
fundamental a retomada dessas pesquisas, levando-se em conta o grande
contingente de estudantes a mercé de politicas publicas que merecem reflexao
e aprofundamento.

Finalmente, a situacdo atual indica que apenas uma pequena parcela
do ensino médio permanecera na esfera federal (escolas técnicas), e que os
governos estaduais continuardo abarcando o grande contingente; Di PIERRO
(1992:26) ja aponta essa continuidade. Torna-se necessario, portanto,
conhecer melhor as politicas publicas estaduais para uma melhor
caracterizacido do ensino médio no Brasil.

O grafico abaixo confirma a distribuicdo das competéncias entre os

governos:

Fonte: Folha de S&o Paulo, 16 de junho de 1998.

Adiante buscaremos elementos que nos permitam analisar os efeitos da
implantagdo das recentes politicas publicas no estado de Minas Gerais.
Primeiramente discutiremos a questdo de que a escola pesquisada, sendo

noturna tem caracteristicas proprias, e que estas repercutem nos alunos.



1.2. Escola noturna: a escola do adulto trabalhador?
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Consagrou-se a afirmacao de que a escola noturna é voltada para uma
maioria de adultos. Essa idéia ndo encontra respaldo nas turmas analisadas
pela nossa pesquisa, levando-se em conta a faixa etaria definida pelas Nagdes
Unidas (SARTI, 1999:107) de 14 aos 25 anos. Como vemos nos graficos da
pagina anterior, sdo turmas constituidas essencialmente por jovens (apenas
um adulto). PUCCI e outros (1994:XIl) langam uma questdo que merece ser
discutida: “Que resposta a escola esta dando e deveria dar aos
alunos-trabalhadores enquanto jovens e trabalhadores?” E necesséario notar
que, apesar da pouca idade dos alunos, espera-se deles um comportamento
adulto, esquece-se de que, como jovens, demandam referenciais e limites: “O
professor deixando os alunos fazendo o que quer. O aluno ja ndo quer nada,

porque de manha é bem diferente.” Essa fala, que emergiu da entrevista em
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grupo do primeiro ano, tem a marca do mundo jovem. Existe um anseio pelo
estabelecimento de uma relagao professor/aluno, na qual as regras estejam
bem definidas, e, sendo assim, a comparagdo com o turno matutino é
previsivel. Enquanto, por parte da escola, espera-se um aluno maduro,

responsavel, marcado, ndo pela juventude, mas pelo mundo do trabalho.

“Eu, eu,..., 0 meu servigo é andando, ndo sei se vocé ja me viu na rua.
O meu servigo é so andar, o dia inteiro andando, chega aqui na escola. Nossa
Senhora, é um paraiso, eu sento, numa boa. Muda de professor, tem hora...”
“Dorme, baixa a cabeca, da uma relaxada, uma coisa assim.”

Peter — primeiro ano

O conflito é esperado, na medida que o aluno que busca limite também
quer um espaco de convivéncia, de lazer (DAYRELL, 1992). No seu ideal de
jovem, ele carece de um momento no seu cotidiano para uma risada, uma
brincadeira. Caberia a escola estabelecer uma negociacdo em relagdo a
questdo de limites e liberdade. Os jovens alunos pesquisados nao
manifestaram o desejo de que fosse dado a eles o direito a tudo, porque sao
trabalhadores cansados, pelo contrario, gostariam de regras e exigéncias
claras, como pode-se perceber no seguinte depoimento: “..ndo ser se de
manh& é assim, pelo menos da trabalho pra fazer em casa, a gente fazendo
trabalho em casa a gente ta estudando, ta pesquisando...”. A aluna Elisabeth
(segundo ano) revela uma demanda por um ensino consistente, do qual se
pudesse exigir o maximo, levando-se em conta suas particularidades. Apesar
desse anseio e da necessidade expressada pelos alunos, de uma participacao
efetiva do professor e da escola no processo de construgdo do conhecimento,
o projeto “Acertando o Passo”, da SEE — MG (1998:17), aplicado nas classes
de aceleracdo, propde o contrario quando “..objetiva levar o aluno a produggo
do conhecimento proprio, com énfase na autonomia e independéncia
intelectual.” Mas, paradoxalmente ao referido rigor, os alunos pedem uma
relacdo mais afetiva, em que hajam canais de expressdo, e em que sua
energia, suas habilidades e suas potencialidades possam ser compartilhadas

com os outros alunos e com os professores.
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“Conhece muita coisa, tem amizade, eu venho mais pra isso, amizade e
estudar (...)”

Clarete — segundo ano.

‘Aquele professor que é igual amigo. Eu tenho um amigo, entre
professor e aluno.”

Grupo — primeiro ano

PUCCI e outros ja alertam para um desafio que a escola noturna esta

enfrentando:

“A resposta escolar as exigéncias da realidade do trabalho, que passa
pela atualizacdo da escola publica em relagdo as questbes
politico-cientificas, ndo pode prescindir da consideragcdo de que o0s
alunos, além de trabalhadores, séo jovens e adolescentes em sua
maioria.” (1994:XV)

Foi uma opgao inverter a pergunta. Ao invés de investigar que escola
noturna ¢é oferecida aos jovens alunos, perguntamos a eles o que
demandavam. E assim, apesar das aparentes contradi¢des, buscar pistas nos
préprios alunos e na sua condigao de jovens, sobre o tipo de escola noturna
que desejam. Uma escola possivel, como a que é debatida por ARROYO
(1986) e percebida por DAYRELL (1992) em pesquisa com escolas noturnas.
Segundo o ultimo autor, o ambiente escolar pode ser um espago socializador,
no qual o jovem oprimido pelo trabalho precoce, com dificuldade de
relacionamento familiar, consiga externar seus desejos, suas desilusdes junto
aqueles que sao seus pares.

Outra questdo apontada pela opinidao geral de que a escola noturna é
uma escola frequentada por trabalhadores, carecia de confirmag¢do. Segundo o
MEC, os dados obtidos através do ENEM (1998) revelaram que apenas 50%
dos alunos que frequentam a escola noturna conciliam o estudo com o
trabalho. Na escola pesquisada por nés configurou-se um quadro

razoavelmente diferente:
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O grafico demonstra que os trabalhadores sdo maioria, no grupo que
pesquisamos. Quando interrogados a propdsito dos motivos que os levaram a

estudar a noite, as respostas giraram em torno de:

“Eu preciso trabalhar e ajudar minha familia.”
“Por causa... pra mim ter meu dinheiro.”
“Foi isso. Achava de manha muito dificil.”

Grupo — primeiro ano

PUCCI e outros sintetizam a realidade desses jovens em relagdo a

escola noturna:

“O ensino noturno, portanto, ndo é uma escolha: é a unica alternativa de
que pode langcar mé&o o trabalhador, na tentativa, em grande medida
frustrada, de conciliar duas jornadas: a de trabalho e a de estudo.(...)
Para um numero razoavel de adolescentes (que poderiam frequenta-lo
durante o dia) é consequiéncia da incapacidade do poder publico de
expandir a rede fisica escolar”. (1994:139)

Apesar de todos os revezes, os estudantes persistem. Enxergam na
escola noturna sua ultima, embora remota, possibilidade de ascens&o social,
ou mesmo de mantém-se no patamar familiar, “Ah, eu acho que a unica
solugdo que eu tenho de melhorar de vida € a escola, a unica coisa que eu

vejo.” (Renato — terceiro ano). A escola noturna, apesar de varios indicadores
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negativos, constitui uma referéncia de esperanga, ocupa um espaco
importante, porque, aparentemente, impede a estagnacéo profissional. Séo

modestas as expectativas financeiras:

“Se eu tivesse ganhando quatrocentos reais por més eu tava rico... uai,
eu tava rico... entendeu?..., pelo menos eu pretendo, (resigna-se)...o

”

que vai fazer?...

A fala melancélica do aluno do segundo ano, demonstra sua pouca
esperancga na capacidade da escola como alavanca social.

Essa questdo é comentada por SPOSITO:

“Os jovens que conseguiram permanecer na escola, concluir o primeiro
ou o segundo grau, exprimem suas insatisfagées ante a educacéo a que
tém acesso; ocorre um processo de ‘desfetichizagdo’ do saber escolar.
Na verdade, quanto mais existe a possibilidade de freqlientar a escola,
quanto mais longo é o percurso escolar, maior a critica. Manifesta-se
uma forma de desencanto, de descrédito diante do conjunto de
expectativas que produziram a vontade de acesso a instrugdo.”
(1993:381).

Ha uma percepcgao de que, para aqueles que os antecederam, o estudo
nao correspondeu as expectativas e causou pouco impacto no quadro de
intenso desemprego. Pior, criou um desencanto, diante da constatacédo de que,
mesmo com todas as agruras dos anos escolares, quanto a condi¢cao social, o
seu destino pode nao ter sido alterado: “Tudo depende, hoje em dia, cé acaba
a faculdade e, depois ndo tem area pra mexer, entendeu?” (aluno — segundo
ano) GOMES (1997:56) discute o porqué dessa situacado: “E a escola perde
valor para os mais novos a medida que eles vdo se dando conta do fraco
impacto da escolaridade na vida da geragéo anterior.”

Outro preconceito que julgamos interessante discutir: até que ponto o
aluno jovem tem no cansaco, oriundo do trabalho, um obstaculo dificil de ser
superado? Novamente, uma surpresa. O cansaco € atribuido muito mais a
monotonia das aulas, a falta de espaco para participagdo e de atividades

diferenciadas, do que a fadiga de um dia de trabalho:
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“(...) Porque eu ja té cansada desse negdcio de ficar s6 copiando e s6 o
professor ficar falando la na frente, eu nao agiiento mais isso néo.”
“Esse negdcio de passar no quadro é a maior fria, vira rotina.”

“Porque ela (a aula) ndao tem nada de novo, eu, por exemplo, ja, ja, tipo
assim, eu podia vir, eu sei que chegava atrasada e ia, conseguia entrar,
eu sei, é cansativo, eu sei que eu ndo vou ter conhecimento, ndo vou ter
nada. Eu vou, chega la e vai ficar passando matéria, ndo ia aprender
néo, ia vir a toa.”

“Chega la, tem gente, tem gente (faz referéncia a um colega) que chega
na escola e ta cochilando, ndo da conta de estudar, ndo presta atengdo
na aula.” (como resposta:) “Porque, porque nédo tem aula que interessa
ao aluno.”

“lgual, tem um horéario ai, eu ndo vou falar o nome néo... (...) Eu, eu ndo
dou conta de ficar com o olho aberto, eu ndo consigo (énfase), de tanto
sono...” (todos dao risada ironicamente, denunciando saber de que aula

se esta falando).

Poderiamos resgatar tantas outras falas. As anteriores pertencem
apenas a entrevista com um grupo do segundo ano, mas sao suficientes para
demonstrar que a didatica (ou a falta dela), no cotidiano da escola noturna, € a
grande responsavel pelo desinteresse, na 6tica dos alunos. Seu discurso
apresenta um quadro em que, faltar, ir a aula, ou dormir na classe, tém
resultados semelhantes. Dizem que entre copiar na aula, copiar em casa, ou
pior, nao copiar, ndo ha diferenca. Criticam severamente ter que ficar copiando
a matéria do quadro, “Pra mim o importante € aprender e ndo ter o caderno
cheio.” (Aluna — segundo ano), notam que a falta de material de apoio limita
suas alternativas. Os proprios alunos encontram explicagdes para o
comportamento dos professores, mas sédo rigorosos quando nao aceitam a

justificativa:

“Ela chega aqui, cansada, eu vejo, ndo sei se vocés véem. Ela (pausa)

vejo todo dia ela chegando no terceiro horario, ela chega no terceiro
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horéario, cansada, que ela vem direto de outra escola, entendeu? E da
aula pra gente, a gente ja, ndo s6 a nossa turma, mas a maioria das
turmas, mas a maioria das turmas também aquela conversagédo, entdo o
professor fica..., o professor, fica cansado.”

“Mesmo assim, eu acho que nao justifica ndo, porque eu trabalho a
partir de 11:30, ganho pouco, eu poderia pegar um servigo de manha,
por que eu ndo pego? Porque eu sei que eu ndo dou conta, eu vou fazer
uma coisa que eu sei que eu ndo dou conta. E preferivel eu ndo pegar,
pega uma pessoa que tem competéncia, mais tempo.”

“Eu acho que mesmo o professor estando cansado, ele tem obrigagédo
de chegar. Se € o servigo dele, ele tem a obrigagcdo de chegar na sala
nédo com falta de educagao né? Sempre assim, eu acho que sempre [foi]
assim. Igual, as vezes, eu trabalho o dia todo, eu trabalho com..., eu
fico..., eu trabalho no balcdo, as vezes eu té6 cansada, t6 nervosa, to
mal-humorada, chega o cliente la eu tenho que ta sorrindo, eu tenho que
tratar ele super-bem, eu ndo vou chegar la pra ele sair, eu ndo vou virar
pro cliente e falar assim: eu t6 estressada hoje, eu t6 com dor de
cabecga...”

“..se o professor vé que ndo tem condi¢cbes de dar aula, pra que que ele
vai pegar, pra poder fazer uma coisa tocada, pra poder ganhar dinheiro.
Ele deve sair e ceder o lugar para um professor que tenha competéncia

e que tem realmente certeza que quer isso.”

Novamente, poderiamos estender os depoimentos, porque foram muitos
e o0s jovens do segundo ano sao enfaticos, conhecem a realidade dos
professores, mas ndo acham que devam pagar por ela. Conseguem relacionar,
de forma clara, causas e efeitos da realidade da escola; sdo extremamente
criticos, contrariando o esperado de um grupo tdo jovem e constantemente
chamado de apatico e alienado. Mas de nada adianta que, do primeiro ao
terceiro ano, venham constatando que estudam em uma escola de segunda
categoria, em que os professores trabalham para complementar o orgamento,

e, portanto, sua fadiga os impede de um trabalho ideal.
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Talvez o panorama possa ser entendido dentro da visao de WILLS
(1991), quando aponta a escola como um instrumento de formacédo de
trabalhadores em conformidade com seu extrato social, de modo que seu lugar
no mundo do trabalho ja estaria razoavelmente definido. A escola poderia
ainda ter um efeito mais prejudicial que seria o de fazer crer que a
oportunidade de estudar foi dada, ndo sendo aproveitada devidamente pelas
camadas populares, criando grande impacto na auto-estima dos jovens
trabalhadores, porque atribui aos mesmos a razdo de seu fracasso. Afinal,

existindo escola para todos s6 ndo vence quem nao quer.

1.3. A escola noturna: expressao das desigualdades sociais

Um outro aspecto confirmado em nossa pesquisa, é o fato da escola
noturna evidenciar a existéncia de processos de desigualdade social.

ARROYO fornece-nos elementos para refletirmos sobre esta questao:

“ Ha varias décadas que as camadas populares vém pressionando o
Estado para entrar na escola. E entraram. N&o na escola que durante
anos serviu aos filhos das camadas dirigentes e dos proprietarios, mas
em uma rede escolar de segunda ou terceira categoria. Com dois ou
trés anos incompletos foram expulsas, obrigadas a sair para entrar
precocemente no mercado de trabalho, por falta de condigcbes materiais,
psiquicas, motoras e outros condicionantes tdo pesquisados. Sairam
porque o lugar delas ndo era esse, seu destino € o de trabalhadores”.
(1986:16)

A citagdo de ARROYO encontra ressonancia na fala dos mesmos
alunos do segundo ano:

“Pois é né, ndo porque a gente da escola, da escola é (pausa) publica,
0S meninos da escola, como é que é..., como é que fala... particular, é
SO filho de papai. Os filhinho de papai vai estudar, vai ter as professoras
ganhando bem, entdo elas tem que dar aula, né. E os menino téo
pagando, entdo eles tem que aprender.”

“Mas olha pra vocé ver, as condi¢ées de trabalho sdo melhores, material

que vocé tem pra trabalhar de apoio.”
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“Deixa eu te falar, 6 Heslley. Ai no caso, os filhinho de papai, vao
estudar, vdo se formar pra ser alguma coisa, enquanto os alunos da
escola publica... Ta certo... faz baguncga, eles também fazem, entendeu?
(tosse) O que eles aprendem la, a gente ndo aprende aqui. Entdo o
governo ndo manda material pra gente, ndo manda nada, a gente vai...
Eles podem fazer uma faculdade, a gente sai daqui sem saber nada,

eles pagam né.”

Entendemos, do que foi dito pelo aluno, sua percepgao clara de que a
escola oferecida as camadas populares € inferior aquela que se oferece as
classes mais abastadas, e que o conhecimento das consequéncias disso, ndo
€ exclusividade dos meios académicos. A fala simples do aluno revela que ele
tem escola, mas que ele sabe o tipo de escola que tem. E, parece-nos, que ele
sabe até mesmo o papel que ela exerce, enquanto confirma e acentua o
processo de desigualdade social. A situagdo esta clara para o aluno. Estéo
reconhecidas as limitagdes impostas pela sua condigdao educacional e social. A
possibilidade de “ser alguém” um dia, é distante para esse aluno, pois nao
ignora suas mazelas. Caberia uma reflexdo sobre a maioria dos educadores e
dos responsaveis pelas medidas que influenciam a escola publica verem essas
questdes e, em que medida estdo agravando a situagado quando consideram e
tratam a escola publica como se fosse um problema praticamente sem
solucéo.

A definicdo do papel da escola em relagdo ao futuro dos alunos,

revelada no depoimento, esta em sintonia com o mencionado por SOUZA:

“...) a escola funciona como uma instituicdo legitimadora da ordem
social injusta, fortemente marcada pela estratificagdo e pela excluséo.
Para os jovens das classes populares, que venceram inumeros
obstaculos e enfrentaram todos os riscos inerentes a sua insergao
social, isso significa uma usurpagéo do seu futuro.” (1999:52)

A mesma autora, assim como nossos jovens alunos, tem clara nogéo de
que o poder publico exerce um papel marcante na escola, estabelecendo um

quadro de desigualdade:



62

“A omissdo ou a ma administragcdo da escola publica tém, portanto, um
efeito perverso sobre os alunos, ao aumentar a distancia social e
acentuar as diferencas nas possibilidades de sucesso entre eles e 0s
que freqlientam as escolas particulares.” (1999:51)

A percepcdo de que tudo conspira contra seus objetivos marca o
discurso dos alunos, uma escola pior, professores menos motivados, uma
politica publica equivocada ou ausente. A nog¢ao de que sua escola é fruto dos
impostos pagos n&o existe. A comparagéo, com um certo rancor, com a escola
particular, é inevitavel. Véem-se alijados da possibilidade de competir de igual
para igual. E necessario repensar a maneira pela qual a escola vem
promovendo ou reforgando determinados processos de exclusdo social. E
preciso também enxergar a inculcagcédo, por meio de uma série de praticas, da
crenca de que a escola noturna é um “caso perdido” uma falacia que é
repetida como se fosse uma verdade acabada. Pode-se refletir, entdo, sobre o
que SARTI afirma:

"A introje¢do de uma inferioridade naturalizada esta entre os danos mais
graves da desigualdade social. Acreditar-se menos. Ser vitima de uma
situagdo que escapa ao controle dos sujeitos € o problema a ser tratado.
Como produto da eficacia da ideologia que sustenta uma sociedade
dividida em classes sociais, a dificuldade se agrava quando o lugar da
vitima é introjetado, o que tem como corolario a auto-desqualificagédo;
sentir-se inferiorizado, desfavorecido, "sem sorte" e, assim,
subjetivamente impossibilitado de contribuir para encontrar saidas para
0s proprios problemas, ainda que dentro de condigbes objetivamente
dadas." (1999:106)

Os proprios alunos indicam possiveis alternativas que poderiam
amenizar sua condic¢ao e levar a uma concretizagdo dos objetivos pedagogicos

tanto de professores quanto de alunos:

“E mudar o tipo de aula, néo ficar... naquela coisa assim, matéria, prova,
n&o, mudar a coisa, vamos supor, (...)”

Peter — primeiro ano
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“Eu nunca fui na sala pra ver fita nenhuma. Aqui é s6 escrever. Em
compensagdo meus cadernos tado quase acabando. (risos) (...) Agora 0s
videos, eu ndo vi nada ainda, até hoje, eu t6 esperando, até agora
nada.”

Clarete — segundo ano

‘Eu acho que, tipo assim se houvesse mais debate, os alunos, igual
outro dia... (...) E, ela fez um circulo na sala, todo mundo debatendo,
sabe, foi super-interessante.”

Elisabeth — segundo ano

“...) as pessoas gostam de falar o qué que elas pensam, o qué que,
qual é a opinido delas, assim... As pessoas gostam de ser escutadas.”

Renato — terceiro ano

“E. Eu acho assim, que podia assim, passar, igual, fimes... (...) Uma
aula descontraida.”

Helton — terceiro ano

“Transformar a aula, porque a aula hoje, a gente ta la em frente do
quadro, mas a gente no ta entendendo nada.”

Grupo — primeiro ano

“Criar. Criar coisas diferentes na escola, que esse negdcio de ficar s
passando matéria no quadro e falando, fica cansativo. Inventar umas
coisas diferentes na escola, entendeu? Brincar, através de brincadeira,
entendeu? Sei la, criar coisas diferentes.

“Uma aula assim, descontraida, igual pra gente ficar interessada...”

Grupo — segundo ano

Quando esses alunos pedem algo diferente, n&o almejam uma
revolugdo pedagogica (trataremos desse assunto no capitulo das demandas),

querem uma certa diversificacdo, que l|hes facilite manter a atencao.
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Argumentam que aqueles professores que alteram a rotina mesmo que
levemente, ndo com brincadeiras sem sentido, mas diversificando as
atividades num mesmo conteudo, conseguem fazer com que os alunos se
concentrem em suas aulas, até no ultimo horario. Mesmo sendo trabalhadores,
sdo jovens, demandam energia e entusiasmo. “Eu acho que a maioria do
pessoal que trabalha, que déo valor a escola, entra no primeiro horario e sai no
ultimo horario.” (Grupo — primeiro ano). Pudemos constatar nas salas de aula,
no decorrer da pesquisa, com uma certa surpresa; em horarios diversos, do
primeiro ao ultimo, como pequenas alteragdes nas técnicas de ensino
produziram grandes resultados. Essas alteragcbes sdo bem recebidas,
constituindo um certo alivio para um cotidiano dificil como € o da maioria dos
alunos do ensino médio noturno, haja visto que, quase todos trabalham ou
estdo procurando emprego. A auséncia de momentos de descontragdo parece
desencadear um processo, que, mesmo nao sendo consciente, termina por

levar a desisténcia.

“Tenho que trabalhar pra ajudar em casa.”

Este foi o motivo dado para estudar a noite pelo unico aluno que saiu da
escola, nos trés grupos entrevistados. Ele sempre parecia o mais cansado na
sala, apatico, pouco se relacionava com os outros alunos, ndo acompanhava
as aulas, tinha dificuldade de desenvolver os conteudos. Mudara-se de Belo
Horizonte para Itauna, no ano anterior, e considerava a escola atual muito
melhor do que a outra em que tinha estudado, na capital. Tivemos problemas
para ouvi-lo, parecia pouco disposto a falar, seus colegas comentaram que
tinha problemas com drogas, faltava muito, até que finalmente parou de ir a
escola. Quando procuramos saber por que tinha desistido, argumentou que
ndo estava dando conta, porque trabalhava o dia inteiro e a escola estava
muito apertada, mas que pretendia voltar no ano seguinte. Esse duro dilema é
apontado por GOMES:

“No caso do jovem o conflito é, quase sempre, entre a escola e trabalho.
Em todos esses momentos em que a vida lhes impbée uma escolha, a
preterida costuma ser a escola.” (1997:57)
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Apesar da desisténcia ter sido pequena nos grupos entrevistados, ela
foi intensa nas turmas acompanhadas, destacando-se, negativamente, a do
primeiro ano. Nesta ultima, a redugao de alunos foi de tal ordem que a dire¢ao
se viu obrigada a fundi-la com outra turma no meio do ano, sem grandes
impactos no dia-a-dia da sala. Ao chegar no final do ano, a nova turma tinha
um numero de alunos mediano, resultado do esvaziamento macigo. Delimitar
as causas dessas desisténcias ndo € o objetivo desse trabalho, mas
pareceu-nos que essas causas sao multiplas e intrincadas umas nas outras,
valendo mencionar aquela que constituiu algo inesperado.

Uma novidade deve ser registrada, apesar de ndo nos aprofundarmos
na questdo. As causas das desisténcias sdo multiplas e, na maioria das vezes
combinadas e cumulativas. Apenas uma se destacou como causa isolada e
preponderante sobre as demais: a gravidez n&o-planejada. Em todas as
turmas que houve esse problema, do primeiro ao terceiro, ele foi motivo de
evasao. “Duas meninas e um colega meu que casou ho comego do ano e saiu
da escola. Igual, sempre, desde o primeiro ano tinha, tinha.” (Renato — terceiro
ano). A fala revela uma questao recorrente com que a escola ndo consegue
lidar, tanto na prevencgdo, quanto nos desdobramentos (ver o proximo
capitulo). Sente-se que o tema foi banalizado pelos préprios alunos, brincam
com o numero de casos, apesar do provincianismo da cidade e do preconceito.
A quantidade de abortos, logicamente sub-dimensionados, revelou-se alta. “E
que ela ta gravida de novo. S6 que agora n&o vai ter cara de tirar...” (Ariana —
primeiro ano).

Sao questdbes que merecem ser abordadas com maior profundidade e
que suscitam uma grave questdo: Como a escola publica podera garantir a
continuidade dos estudos para os alunos que, ja tdo discriminados
socialmente, véem sua situagdo ser mais agravada ainda por uma gravidez
precoce.

Por fim, devemos refletir sobre o que esta garantido na legislagao,
quando a LDB 9.394/96, no titulo lll, art. 40, item VII, afirma que o governo

deve garantir:
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‘oferta de ensino noturno regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condigbes de acesso e permanéncia na escola;”

Ao repensar o ensino noturno regular, sera preciso chegar aos jovens
que constituem basicamente esse espaco. Embora a politicas de incentivos
aos exames seja apregoada como a panaceéia que aliviara todos os desniveis,
0s jovens ndo a aceitam bem, considerando-a, mesmo, indesejavel. Em

HADDAD, encontramos possiveis razdes para tais medidas:

‘A énfase nos exames é coerente com a idéia de ir diminuindo as
responsabilidades do sistema publico frente aos processos de formagéo
de jovens e adultos. Deslocando a énfase dos cursos para 0s exames,
abre-se mé&o daquilo que a pedagogia consagrou como bases
necessarias para a aquisicdo do conhecimento: os professores, 0
curriculo, os materiais didaticos, as metodologias, etc.” (1997:117)

A nossa percepcgao € de que o modelo esperado pelos alunos poderia
ser estruturado dentro de novos parametros, mas sem abandonar o carater de
regularidade, de relagao continua entre professor e aluno. PAIVA chega mais

perto desse modelo quando menciona que regular, no ensino, tem que ser:

“(...)a sua oferta, a sua organicidade, a sua constancia & compromisso
como cumprimento do direito a educagdo, que passam pelo
questionamento de suas praticas e concepgbes discriminatorias, como
as que afirmam serem alguns capazes de aprender e outros n&o,
naturalizando o fracasso, como se fosse normal que muitos ndo venham
a aprender. Regular tem que ser a democratizagdo do acesso e a
permanéncia, sem flutuacbées que imponham mecanismos seletivos de
vagas, em fungdo das condigbes econémicas dos alunos. Regular tem
que ser o compromisso com a qualidade, para todos, tanto do que se
ensina quanto das condigées fisicas, materiais e de recursos humanos
para permitir o acontecimento de processos de aprendizagem,
indissociaveis da vida dos sujeitos e das praticas sociais e culturais das
populagdes”. (1997:99)

Enquanto as politicas para o ensino médio noturno n&o se ativerem ao
fato de que tem havido um processo de redugcao da média da idade de seus

alunos, apresentando um grupo crescente de jovens, ndo conseguiremos
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estruturar uma escola proxima do ideal. Além disso, € necessario entender
como tem ocorrido os processos de entrada no mercado de trabalho precoce,
e, como as repercussdes da sociedade de consumo atingem o imaginario dos
jovens, como nos mostra GOMES (1997:74): “Para o aluno da escola noturna,
divertimento e estudo sdo faces de uma mesma moeda que s6 pode ser
comprada com o seu trabalho precoce.”. Assim, poderemos, ao vislumbrar a
nova escola noturna que se descortina, pensar em politicas realistas, que
resultem de anseios lucidos e legitimos, deixando para tras devaneios que

servem para, nas palavras de MADEIRA, aliviar a pressao sobre 0s governos:

“.., o sistema escolar é totalmente inocentado da sua efetiva ou

potencial responsabilidade na geragdo, solugdo ou minimizagdo dos
problemas das deficiéncias educacionais.” (1998:447)

Devemos prestar atengdo ao que os alunos jovens das escolas publicas
tém a nos dizer, pois eles sao os primeiros a sentir os efeitos das mudancgas e

das alteragdes infligidas pelas politicas publicas, sendo também os que mais

tém a perder com o seu insucesso. SOUZA nos mostra essa questao:

“Portanto, o fracasso na escola significa que ela ndo foi capaz de criar
boas situacbes educativas e que ndo proporcionou a oportunidade para
interacées significativas. E exatamente para as criancas e os jovens das
classes populares que devem dirigir os melhores esforgos, pois o que
nédo puder ser feito na escola provavelmente ndo sera feito fora dela.”
(1997:52)

1.4. Politica educacional em Minas Gerais: alguns aspectos

da realidade

A Rede Estadual de Minas Gerais possuia, em 1.997, 3.027.061 alunos
matriculados no Ensino Fundamental e Médio. Desse total, 782.426 (25,84%)
estudavam no periodo noturno. Considerando-se apenas o Ensino Médio,
69,78% dos alunos (327.208) estavam na escola noturna.

Os dados acima revelam a relevancia de se estudar a escola noturna,

em especial no que tange ao ensino médio noturno. Ficou evidenciado que as
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alteragdes nas politicas publicas, provavelmente terdo impacto no dia-a-dia do
jovem desse turno.

Recentemente, a Rede Estadual de Minas Gerais passou por dois
momentos distintos. Nos dois ultimos governos (Hélio Garcia: 1991/1994 e
Eduardo Azeredo: 1995/1998) houve um incremento aos mecanismos para
diminuir ao maximo a repeténcia e a evasao, ja o atual governador foi eleito na
perspectiva de reverter o “ndo ter bomba”, “sabem que vao passar”’, enfim,
toda a politica implantada anteriormente, com o aval do Banco Mundial.
Perguntamo-nos o porqué de uma posi¢ao que, a primeira vista, objetivava a
resolucdo de problemas cronicos na escola publica vem recebendo uma
negativa tdo veemente da populagdo?

Paradoxalmente, mesmo com as questdes apontadas anteriormente, os
graficos abaixo mostram a importdncia da rede estadual no contexto

educacional e sua constante expansdo em relagao as outras redes:

Fonte: SEE-MG 1998
Evolugao da matricula no ensino médio em Minas Gerais:
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Fonte: CPRO/SEE-MG — ago/98

Como ndo podemos prever as mudangas que poderao vir a ocorrer no
desenrolar da pesquisa, centraremos nossa atencdo nas repercussdes das
politicas anteriores que criaram um novo panorama na educagao publica
mineira.

Tomamos como ponto de partida dessa nova situagdo, o mesmo que
LEAO aponta:

“O conjunto de medidas que afetam o ensino noturno no ambito da
SEE-MG, tem sua origem nas reformas iniciadas em 1.991, por meio de
um Plano de Acédo cujas prioridades eram: autonomia da escola,
fortalecimento da dire¢do escolar, capacitagdo de professores, avaliagdo
do sistema estadual e integragdo com o municipio. Em 1.994, é langado
o Programa Pro-Qualidade - Projeto de Melhoria do Ensino
Fundamental, que contou com investimentos negociados junto ao Banco
Mundial.” (1998:9)

A politica que, em um primeiro momento, prioriza a autonomia escolar
volta-se, posteriormente, para a corregcao das disparidades entre série/idade
ocasionadas pelos altos indices de evasdo e repeténcia que eram, entdo,
caracteristicos da trajetoria escolar de um grande contingente dos alunos da
escola publica.

Algumas dessas reformas vao afetar de maneira especial o ensino
noturno, principalmente aquelas implementadas durante o ano de 1.997 e

inicio de 1.998, na medida em que se adotou o sistema de nucleagéo,
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buscando reunir em algumas escolas as classes de Ensino Médio da Rede
Estadual. A medida que visava a ampliagcdo das vagas no ensino médio
regular e comegou a ser ofertada prioritariamente para aqueles alunos
recém-saidos do Ensino Fundamental, sendo que os defasados deveriam
buscar os Programas Tele-salas e Centros de Estudos Supletivos — CESUs.

A Secretaria de Educagdo de Minas Gerais (SEE-MG) considerou,
entdo, a falta do fluxo escolar, a retencdo, a reprovagcdo enfim, como
problemas prioritarios do ensino publico, assim como o excessivo tempo de
permanéncia dos alunos na escola, em relagdo ao numero de séries cursadas.
Essa questao tem norteado os projetos financiados pelo Banco Mundial, sob o
amparo de autores como CASTRO & FLETCHER (1.986).

Para efetivar a construcdo de um novo padrdo que permita um fluxo
escolar continuo no Ensino Médio, a SEE-MG implantou o sistema de
progressao parcial dos estudos. Através de estudos suplementares — aulas e
orientagdo individual — os alunos poderiam prosseguir nas seéries
subsequentes, ainda que reprovados em até trés disciplinas, conforme
resolucdo 8140/97. Pressionou-se a organizagdo escolar, principalmente os
professores para atingir, no minimo, a meta das trés disciplinas, evitando
efetivamente, a reprovacéo.

O programa da SEE-MG propde:

““

uma intervengcdo numa determinada realidade, caracterizada por
alunos defasados, com repeténcias sucessivas, com historia de
fracassos acumulados, autoconceito fragilizado e um sistema escolar
com professores, abordagens e materiais inadequados para esses
alunos.” (1997:10)

1.4.1. Repercussées da designagao de professores

Final dos anos 90: uma fase conturbada

O inicio das atividades escolares em 1.999 revelou-se extremamente

problematico. Comegou com uma semana de atraso, por causa de um curso
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para os professores. Uma vez iniciadas as aulas, houve necessidade de uma
convocagao de professores (designagédo, devido a caréncia de professores,
principalmente no noturno). Como resultado, mais de um més depois da data
estipulada no calendario, finalmente parecia que parte do problema fora
resolvido apesar de que, na escola estadual em que foi feita a pesquisa,
algumas turmas ficarem sem aulas de Fisica e Quimica por falta de

professores.

A questdao da designagcdo é fundamental como mostram os graficos

abaixo:

Fonte SEE-MG 1998
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No decorrer do ano em que realizamos a pesquisa, a designagao
revelou-se causadora de transtornos diversos na escola. Em primeiro lugar, foi
um dificultador da continuidade do trabalho docente, dado o clima de incerteza
e da alta rotatividade dos professores, afetando seu desempenho e
auto-estima. Podemos, ainda, apontar a dificuldade de se encontrar
profissionais para algumas areas, em vista do carater temporario da fungao.
Houve reflexos dessa situagao também nos alunos, seja pela saida de alguém
que havia ja desenvolvido uma empatia, seja pela entrada de um outro sem
nenhum compromisso com a profissao. Outro problema foi o dos formados (ou
formandos) de uma area lecionando em outra, totalmente distinta.

Encontramos, nas falas dos alunos, a confirmagao desses desajustes:

“...) A gente tem como professora, a gente tem como professor, que
nédo é formada na matéria, que ela é (varios concordam), que ela é
estagiaria, da aula pra gente de uma matéria sendo que faz faculdade
de outra. De uma coisa diferente, que ndo tem nada a ver.”

“Mas o professor, ele devia dar na sua matéria mesmo. Eu acho que...,
isso ndo tem nada a ver, ela vai estudar uma coisa e dar aula de outra.
Ela devia estudar... assim...”

Grupo — segundo ano

“Todo mundo pediu pelo amor de Deus, pra ele voltar, s6 que ai ja nao
tinha jeito mais, entendeu? Ele, chegou e impds uma coisa, ele falou
assim: ‘Eu sou assim, eu quero assim, mas eu vou ajudar.’ Ela ndo: ‘Eu
sou assim, quero assim, vocés que se viram.” Como é que é isso, como
€ que o aluno se vira?”

Peter — primeiro ano

Diante do quadro observado e dos depoimentos dos alunos,
perguntamo-nos o motivo de se passar por tantos programas, em que vultosas
verbas sdo gastas para justificar a implantacdo da “qualidade total” na
educacado mineira, enquanto que temas simples como a manutencdo de

professores no decorrer de um ano inteiro parecem nao sensibilizar os
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dirigentes. Ha mais de cinco anos que nao se promove um CONCurso para
professores de ensino médio, enquanto, como ja foi mostrado nos quadros
anteriores, os designados constituem a maioria do corpo docente. Os jovens
alunos parecem perceber os efeitos mais claramente, talvez por sentirem na

prépria pele as consequéncias.

1.4.2. O fim da reprovagao e os Projetos “Acertando o passo” e “A

caminho da cidadania” na visao dos jovens

Qual é o impacto das medidas recentes da SEE-MG nos alunos de
ensino médio? Como eles reorganizam suas expectativas e demandas em
relacdo a escola que frequentam, face a um novo modelo educacional?

E importante avaliar que um dos grandes pilares, estabelecido e
consagrado pela pedagogia € o da reprovagado, usada como instrumento de
coergao, disciplinador ou, em ultima instancia, para obrigar o aluno a estudar.
Praticamente a totalidade dos adultos, professores ou ndo, estudou sob essa
influéncia. Nao cabe ao nosso trabalho discutir se o rompimento desse
instrumento era necessario ou nao. Discutiremos, utilizando os depoimentos
dos jovens, os desdobramentos dessa novidade na educagdo. O que os jovens
alunos tem a dizer, possibilitou-nos captar as repercussdes dessas mudancas
nas politicas educacionais no elo final do processo educacional.

Uma boa parte do conjunto das medidas visavam a adequacéao da faixa
etaria em relacdo a série. E inegavel o sucesso desse objetivo. Como ja vimos
nesse capitulo, nas turmas analisadas, a idade dos alunos hoje, aproxima-se
muito do que seria considerado ideal. Resta saber qual € o custo na relagao

aluno/escola. Centraremos nossa analise no comentario de dois itens: os
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projetos de aceleracédo e, principalmente, o “fim” da repeténcia. Os alunos
apregoam que as medidas constituiram um grande engodo e que o governo as
utiliza como mero instrumento de propaganda eleitoral, destinado a ludibriar as
classes populares. Dessa forma, ninguém podera dizer que o governo nao
ofereceu educagéo. Questionam que esse processo nao € inocente, e que ha

interesses menos nobres, em ultima instancia:

“Ele [0 governo] preocupa também muito em falar fora do Brasil, que o
Brasil é um pais em educagéo, que todo mundo tem e se a gente for
olhar ndo é nada disso. Ele quer é poder passar a gente pra frente, pra
gente ndo entender nada e ficar todo mundo sem saber e ele fazer o
que ele bem quiser.”

Grupo — segundo ano

Um aluno do grupo entrevisado do primeiro ano relata, em algumas

frases, sua experiéncia com o Projeto “Acertando o Passo”:

“Isso. Igual, vamos supor assim, igual teve aquela lei, quando saiu
aquele negocio ‘Acertando o Passo’, entendeu?”

“Detestei, sai, vim pro ensino regular. Pelo menos eu tenho, vamos
supor assim, uma base...”

“Ah, ndo! Ndo tem como néo. Eu né&o ia tomar bomba n&o, uai, era so
eu ir na aula que eu passava, copiava a matéria.”

“Nem na aula o pessoal ndo ia.”

Sua fala é contundente. “Acertando o Passo” e “A Caminho da
Cidadania” s&o projetos que, talvez tenham premissas justificaveis, mas
representam uma falsa solugdo, na opinido dos jovens alunos. Consideram
que nos “Projetos” n&o se aprende nada, eles sdo apenas vitrines para o
governo mostrar que se “preocupa’ com a educacado. Reclamam da pouca
seriedade com que sido conduzidos, da frequéncia que € baixissima e dizem

que o diploma é, praticamente, uma certeza, enfim, “ndo da base”.
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Argumentam que, se ja é dificil aprender todos os conteudos que se ensina e
se deseja ao final do ensino médio, no curso regular; que se podera dizer de
um sistema onde esse conteudo devera ser dado na metade do tempo? Dizem
que a avaliacao é feita, em sua maioria, por meio de trabalhos, muitas vezes
feitos em grupo, e que, enfim, seria uma “enrolacao”. ZAGURY comenta o

resultado desse processo, juntamente, com a idéia de se aprovar ao maximo:

“Acaba-se numa farsa em que o professor pede um ou dois trabalhos de
grupos a turma que, junto com o “conceito individual” atribuido a cada
aluno (as vezes sem que os critérios utilizados para esses conceitos
fiquem claros para ninguém), acaba levando a aprovagdo de alunos que
absolutamente alcangcaram os objetivos da série. E, assim, assiste-se
agora — assombrada a sociedade — a noticia de que os alunos do Ensino
Meédio no Brasil estdo apresentando graves deficiéncias de formagéo e

um nivel de aprendizagem compativel com o esperado na 52 ou 68
séries.” (1999:10)

Notou-se na pesquisa, também, que os alunos oriundos desses projetos
e que vao parar no ensino regular acabam por constituir uma segunda
categoria em termos de conhecimento. Sdo considerados por professores e
alunos como aqueles que: “Ndo sabem nada”. “Foram empurrados, coitados.”
Eles, de alguma forma, atrapalham o processo ensino/aprendizagem da turma;
defasados, comprometem o andamento da matéria, o que, juntamente com a
politica de aprovagao maciga, cria uma encruzilhada de dificil saida. Afinal,
como aprovar alunos que, em sua prépria avaliacdo, apresentam um déficit
tdo acentuado?

Ha& uma critica a esses projetos que é comum tanto aos professores
quanto aos alunos. Os dois grupos observam que tais mecanismos, da forma
como foram implantados e sdo efetivados, acabam estimulando os alunos do
ensino regular, mesmo os que estdo mais proximos da faixa etaria
estabelecida a buscar essa alternativa, em detrimento do ensino tradicional,
em vista da necessidade urgente que muitos tem de obter o diploma. Acham,
por isso que ha casos de alunos que bastaria fazer algum esforgo para
conseguirem formar no ensino regular, vdo optar por “encurtar” o caminho,

julgando ser o mais “facil”. Professores e alunos, afirmam ainda que poderia
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haver um esvaziamento do ensino regular, mas essa preocupag¢ao nao se
confirmou na pratica.

As diretrizes do “Projeto UAI — Justica e Cidadania”, que norteia a
implantagdo dos projetos de aceleracdo, apontam que essa politica tem,
inclusive, um aspecto econémico, levando-se em conta a questao do tempo e

o fato de ndo serem necessarios investimentos de infra-estrutura:

“E oportuno esclarecer que ndo haverd duplicacdo ou dispersdo de
recursos, tendo em vista que as escolas selecionadas para implantar o
Projeto o fardo em substituigdo de seu ensino regular comum, ou seja, 0
ensino noturno tradicional.” (1997:12)

A opinido de que um projeto politico maior, relacionado a falsos
processos de inclusdo social e com objetivos escusos, esta presente na

opiniao dos alunos sobre esses projetos:

“lgual teve aquele negécio, quando comegou o ‘Acertando o Passo’.
Antigamente o, o pessoal analfabeto falava assim 6: ‘N6, eu votei no
fulano, ganhou dinheiro as minhas custas porque eu sou analfabeto.” Ai
eles foram e inventaram esse negocio de ‘Acertando o Passo’.”

“Agora quando reclamar eles, vdo em rede publica e nacional e fala:
‘Néo, nos alfabetizamos todo mundo, ninguém pode reclamar de nada,

cés tavam fazendo’.

Grupo — primeiro ano

“Ta fraco. Porque olha procé ver, muitas escolas ndo ddo bomba. Vem
esse negocio ai de ‘Acertando o Passo’, ‘A Caminho da Cidadania’, igual
eu falei naquela outra vez, a pessoa ndo sabe votar, ndo sabe ler, ai
fala: ‘N6, eu votei sem saber, olha quem eu pus la em cima.’ Ai, igual,
eles colocaram esse negocio, faz dois anos em um s6. Quando a
pessoa vier falar, ai cé ja ta com a resposta na ponta da lingua: ‘Mas
vocé é formado. Vocé néo fez aquilo?’.”

Peter — primeiro ano
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Notamos essa visao critica, as vezes até exacerbada, em todos os
momentos em que estivemos com o0s jovens. A negacao veemente desses
projetos, o sentimento de que essa politica tem o carater escuso de manter o
povo no seu lugar, mascarado de boas intengdes, marcou as entrevistas. Seja
qual for a realidade dos objetivos, percebemos que a impressao na
comunidade escolar foi negativa, suscitando idéias de um prejuizo maior,

amparadas pelas experiéncias vivenciadas.

1.4.3. Eliminar a reprovagao: a que custo?

“Eu acho que néo foi uma boa ngo.”
Ariana - primeiro

ano

“Eu acho que o governo também néo ta gostando muito de nés nao.
lgual, principalmente, nesse negdcio de ndo ter mais reprovagdo, eu
acho que o governo, é o governo que pbe essa bagunga, né?”

Clarete - segundo

ano

“Eu acho que foi ruim. (...) Isso ta enganando até os alunos, uai. (...)

Piorou muito.”
Renato - terceiro

ano

‘Ruim. Péssima. (...) Cé tem certeza que nao vai tomar bomba...”

Grupo — segundo ano
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Em todas as entrevistas realizadas com os alunos, n&do houve uma soé
fala que apontasse um beneficio sequer da diminuicdo da repeténcia. Os
jovens alunos tiveram muita desenvoltura para falar desse assunto, voltando
sempre a ele de forma insistente. Consideram que esse constitui um dos
grandes problemas da escola atualmente, com reflexos no aprendizado, na
disciplina e na frequéncia. As mudangas sao muito recentes, e, apesar de
ainda serem poucos, ja ha autores como ZAGURY que analisam o impacto

dessas medidas:

“(...) Ignorar que, em algumas ocasibes, o professor recebe turmas em
que a maioria dos alunos encontra-se totalmente despreparada para as
novas aprendizagens, por falta de pré-requisitos, por deficiéncias
anteriores ou problemas familiares e sociais é desconhecer a realidade
da sala de aula brasileira. Alias esse tipo de situagdo vem tornando-se
cada vez mais comum. Mas, surpreendentemente, nesse exato
momento, as secretarias de educagdo de varios estados brasileiros
comegam a baixar normas que, de certa forma, pressionam o professor
a diminuir o numero de alunos com conceitos mais baixos. Claro, ndo é
algo explicito, mas ha sim por parte do professor a percepgédo de que
deve evitar reprovar. Ndo que ele deva aprovar todo mundo, mas a
reprovagédo deve ser evitada, o maximo possivel.” (1999:11)

Os jovens criticam que esse processo tende a manter os alunos que sao
fracos no mesmo patamar, e que nao estimula outros a se esforgarem. Bom ou
mau, 0 mecanismo consagrado historicamente de “estudar para passar de
ano” foi eliminado bruscamente, dando aos alunos a impressdo de um vazio,
de um abandono. Acreditam que o cotidiano da sala de aula foi prejudicado, a
atengao tornou-se mais dificil. Nao ha mais preocupacdo com as provas.

Sentem falta de como era antes. Ao expressarem-se, encontramos tudo isso:

“Porque néo tem reprovagdo. Eu acho que quando tem reprovagédo, os
alunos levam mais a sério, porque sabe que se ele ndo conseguir aquele
numero de pontos ali, eles ndo vado passar, entdo eles levam mais a
sério, prestam mais atengéo.”

Elisabeth — segundo

ano
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“Néo adianta so, igual, cé pegar o diploma, ta debaixo do brago e
pronto, uai. Cé ta enganando ele mesmo, uai.”

Renato - terceiro

ano

“Porque os alunos nédo estudam n&o, ndo tdo nem ai, ndo vao tomar
bomba mesmo. Quando tem bomba ja néo interessam, imagina ja nao
tendo bomba. (risos)”

“Voltar assim, o que era antes, o aluno tinha que ta la, o, ralando, tinha
que ta morrendo, pra conseguir passar de ano. Acho que... (varios
opinam ao mesmo tempo)”

Alunos — segundo ano

Os alunos contam fatos ocorridos que exemplificam o estado em que se
encontram com o fim da reprovagdo e com a nova relacido estabelecida, entre

professor e aluno:

“Deixa eu te contar: um colega meu falou, virou pra mim ali, e falou
assim é, eu vou sair na gincana de sunga e quatro plumas. E eu falei,
nao é possivel. Mas ele falou é, uai. Mas quem te chamou? A
professora de .... Mas vocé vai? Ela falou que vai me passar. Entendeu?
Entdo € uma coisa assim. Ele ndo ta nem ai pra escola. Ele quer é

passar.”
Alunos — segundo ano

A substituicdo brusca do modelo que vigorou por muito tempo, por um
novo modelo que diminuiu a importancia da pontuagao através de provas e o
aboliu o temor da reprovacao, criou aberracbes como a que foi descrita, em
que a professora, na tentativa de usar um recurso, no minimo esdruxulo, pés o
aluno em uma situacéao ridicula, que este aceitou prontamente para “passar de
ano”. Fica claro que, no momento citado, a escola esta totalmente
desvinculada dos objetivos que se espera dela, e o que vimos foi uma

caricatura do que se pode obter de uma medida mal implementada.
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Um outro desdobramento dessas medidas, apontado pelos alunos e que
perturbou o dia-a-dia da sala, foi a questdo da disciplina. Argumentam que a
reprovacgao exercia um efeito inibidor e punitivo. Aqueles alunos acostumados
a reprovacao como referéncia para moldar seu comportamento, encontram-se,
de uma hora para outra, sem essa barreira. Novos conflitos emergiram, criando
uma insatisfagao geral, tanto de professores quanto de alunos. Instalou-se um
clima caotico no comportamento dos alunos. Novamente mostram-se
saudosos do tempo em que havia “bomba”. E facil encontrar entre os proprios

alunos, depoimentos que revelam essa saudade:

“Eu acho que deixou os alunos muito a solta.”

“Nao. Nao. Muitos alunos é reprovado, né. Mas, nao sei. Eu acho que se

continuasse esse negocio de bomba seria melhor. Eles falam, eles ndo

ligam: ‘Né&o vai ter bomba mesmo, eu posso fazer o que eu quiser.”
Ariana - primeiro

ano

“E bagunca. E bagunca. O aluno perdeu o respeito, ele fala assim: ‘Eu
vou o dia que eu quiser, eu fago o que eu quiser. Por que? Porque ndo
tem bomba mais. Entdo eu posso fazer o que eu quiser, eu posso ir na
escola, eu posso fazer o que eu quiser.” Eu acho que devia voltar a
reprovagdo.”

Clarete - segundo

ano

“Eles nao vao levar, ele ndo leva tao a sério, eles falam: ‘Ah, no final do

ano...

Elisabeth — segundo

ano

E necessario comentar também os efeitos da ndo reprovacdo, na
frequéncia, que os proprios alunos mencionaram. Essa é a consequéncia que

mais vezes foi citada, sdo contundentes nesse aspecto. Relacionam o
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desanimo de ir a escola com o pouco valor da presencga. Afinal, faz pouca
diferenca para sua aprovacéo. Mais uma vez, torcem para que tudo volte a ser
como era antes. Ao enfatizar esse aspecto em suas falas utilizam-se de

comentarios de terceiros, mostrando por que faltam:

“Porque os alunos falam: ‘Ah, eu vou passar mesmo, ndo precisa de eu
vir na escola nao, ah, eu vou passar, pra que fazer trabalho.””
Ariana — primeiro

ano

“Super-malandros os alunos, tem aluno que nem aqui ndo vem, chega
no final do ano passa. Entendeu? Por exemplo, igual, teve, tem aluno na
minha sala, no caso da minha sala, aluno fica duas ou trés semanas
sem vir a aula. Vem na porta e fica ali a toa. Sem fazer nada. Dia de
prova entra pra dentro da sala e cola.”

Peter — primeiro

ano

“Porque ai, eles iam [com a volta da reprovacao] levar as coisa mais a
sério. [Os alunos] la falar assim: ‘Eu tenho que ir na escola, eu tenho
que respeitar os professores, porque sabe que depois no final do ano,
eu posso tomar bomba.” Entdo o governo devia voltar, por causa,
Jjustamente essa lei que foi aprovada, porque eu acho que os alunos iam
ter mais respeito.”

Clarete — segundo ano

‘Eu acho que sim, porque eles falam: ‘Se ndés ndo, eu vou passar
mesmo, entdo tudo bem, eu vou faltar né. Nao vou levar a sério,

porque...”
Elisabeth — segundo

ano
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“Ah! Eu acho que, ndo adianta cé ver todos os dias assim, o cara vem
muito menos, 40% menos do que océ e passa a mesma coisa. E meio
impressionante, porque océ ta la ralando, vocé vai faz aquele monte de
coisa, igual na sala hoje, tinha um cara la, ja tem mais de 30 faltas e ja
passou, ja em matematica também. S6 vem no dia de entregar trabalho,

assim, vai trabalho e pronto passa, trabalho...”

“Porque todo mundo ja sabe que nédo vai tomar bomba, ndo adianta. Pra
que vai vir a a semana inteira, todos os horarios, se vocé ja sabe que vai
passar de ano?”

Renato - terceiro

ano

“E, eu acho que sim. Igual isso ai, gente chegando no sequndo horério,
entendeu? ‘Ah, vou passar mesmo, ndo té6 nem ai.”
Helton - terceiro

ano

A politica da n&o-reprovacao levanta, em relagdo aos objetivos do
governo as mesmas suspeitas que os projetos de aceleragdo. Ha uma certeza
de que nada é feito em beneficio do ensino. Essas politicas todas ndo passam
de meros instrumentos de um esquema mais amplo, dizem. Os alunos acham
que estdo sendo jogados para frente, ndo créem nos critérios alegados.
Percebem um processo de exclusdo social, e ndo tém duvidas de que estao
sendo usados porque pertencem as camadas populares e dependem da

escola publica:

“Eles querem empurrar os alunos e deixar todo mundo ficar burro,
porque ai eles ficam livres. Porque o governo nédo olha pros mais
pobres, querendo ou ndo, mas ele gasta.”

“O interesse dele é ir passando todo mundo, porque ai ele fica livre, né.
Eu vou passar esse aqui, é burro, mas eu vou passar ele. Esse aqui é

menos, eu vou passar.”
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Clarete - segundo

ano

Foi-nos revelado, ainda, o temor de que essa politica seja passageira e
de que essas idas e vindas criem instabilidade na relagdo do aluno com a
escola. Uma vez que se adaptem a nova realidade, ela podera facilmente ser
alterada. Ao dizerem isso revelam uma percepgdo da inconstancia das
politicas educacionais. O aluno Peter do primeiro ano sintetiza e define essa

realidade:

“Foi ruim, porque o aluno, ele vem a escola, ele é freqliente, freqliente o
aluno copia tudo. Chega na hora da prova, ndo sabe nada, mas ele é
freqliente, ele copia tudo, o professor ta la diariamente vendo ele, ele
copiando tudo, fazendo tudo dentro da sala, mas na prova ele nédo é
bem. Chega no final do ano, ai o professor olha o nome dele, ‘Ah, esse
aqui ndo, esse veio o ano todo, ele fez tudo, entdo, ele tem direito de
passar.” Acabou, ele vai aprova o aluno. Isso é péssimo, porque chega
no outro ano, vamos supor que nesse ano ndo tenha reprovag¢do, o ano
que vem muda a lei e fala: ‘Esse ano tem reprovagdo sim.” Esse aluno
que ndo, que tirou zero na prova, como ele vai fazer nesse ano que tem

reprovagdo, como é que ele vai fazer? Ele, ele ndo da conta.”

Nao podemos nos esquecer que o0 quadro cadtico e pernicioso da
reprovagdo maci¢ca na escola publica, tdo duramente criticado no passado,
exigia mudangas, e que a aprovagao sempre foi um objetivo perseguido por
todos os educadores; o que discutimos € a maneira pela qual esse obijetivo
vem sendo perseguido. Tudo o que ouvimos dos alunos foi negativo,
mostrando que o projeto ndo foi discutido, que a comunidade escolar nao foi
preparada para essa mudancga, e que nao se alteraram os processos de
aprendizagem para uma maior aprovacao. O fim da reprovacdo nao pode ser

um processo magico, proporcionado pela legislagdo, ZAGURY comenta:

‘A aprovagdo absoluta seria um objetivo espetacular, se estivesse
amparada por medidas que realmente dessem ao professor a
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possibilidade de concretizar, na pratica, um trabalho de qualidade tal que

possibilitasse a aprendizagem e o alcance dos objetivos educacionais de

cada série por todos os alunos.” (1999:12)

Como resultado final de todos esses mecanismos, novos personagens
tendem a surgir na escola, afinal, todas as mazelas que levavam a reprovagao

permanecem. MADEIRA nomeia esses alunos:

“Entretanto, ao invés de atingir esta sua finalidade central — a repeténcia
proxima do zero -, a sua implementagdo acabou por gerar uma nova
variante de reprovagdo — os repetentes aprovados -...” (1998:449)

Toda essa discussao sobre o impacto da implantagdo das politicas
publicas na educacao, levou-nos a algumas reflexdes. Fez-nos perceber a
insatisfacdo dos alunos e, ainda, a possibilidade do discurso do governo sobre
uma educacio de qualidade que nao tem correspondéncia com a realidade da
sala de aula. Novas propostas educacionais dardo melhores resultados
quando tivermos a sensibilidade de procurar saber como serao recebidas,
escutando um pouco mais aqueles que, afinal de contas, estarao submetidos a

elas: os alunos.
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A origem do nosso interesse pelos jovens do ensino médio noturno
talvez decorra do fato de que tenhamos estudado nessas condigdes, vivendo
todas as questdes proprias dessa fase, sentindo na pele as caréncias, e, por
que nao dizer, os prazeres daqueles tempos. Em varios momentos da
pesquisa, dentro da sala de aula, no recreio, nas entrevistas, éramos como um
deles, solidarizando-nos com a indignagédo gerada pelo descaso, pela falta de
perspectivas e com a dura realidade do cotidiano de cada um.

Ao comegar a lecionar sentiamo-nos bastante a vontade trabalhando
em escolas noturnas, contrariando muitas expectativas. A energia dos jovens
era contagiante e muitos, mesmo depois de, uma jornada de trabalho, se
dispunham-se a assistir e a debater os conteudos que estavam sendo
apresentados. Se, por um lado, sentiamos otimismo, do outro lado, no corpo
docente, na administragdo e na Secretaria de Educagdo (com honrosas
excegdes) predominava um discurso pessimista em que s6 se viam
dificuldades em relagdo aqueles jovens e em relagdo a escola noturna,
considerada como algo sem conserto, um mal necessario, 0 que contrariava
aquilo que vinhamos observando em nossa experiéncia ainda recente.

A partir dessas constatacbes, percebemos que faltava conhecer um
pouco mais sobre esses jovens, sua realidade, sua interagdo com a escola, o
que eles tinham a propor e, especialmente, o que eles buscavam nessa
escola, e que se tornaria o eixo central dessa dissertagao.

Quando nos dispomos a questionar o aluno da escola noturna de ensino
médio, é necessario discutir quem é esse ator, e como sua imagem tem sido
construida.

O termo jovem acaba sendo pensado dentro de um esteredtipo singular,
quando se constituem como sujeitos dentro de uma realidade multifacetada.
Alienados, ativistas ou conformistas, no conjunto formam uma grande colcha
de retalhos. Essa € uma fase muito especifica da vida, e as diferencas, que
sao muitas, com frequéncia, criam oposicdées ao mundo adulto. No momento
da pesquisa foi possivel percebé-los nessa diversidade, alguns mais

condescendentes com os professores e a escola, outros mais aguerridos, até
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exaltados, protestando contra as suas mazelas; mas todos com algo a dizer,
até aqueles que quase nada falaram.

A idéia da juventude como uma fase irritante, errada, como algo a ser
deixado para tras o mais rapido possivel, uma fase a ser superada, e que,
muitas vezes dificulta as relagcbes com os jovens, nao prevaleceu em nosso
trabalho. Pelo contrario, tentamos valoriza-los, ouvindo suas falas, procurando
entender seus pensamentos, seus anseios. A maioria foi bastante solicita,
pareceram-nos satisfeitos com a participacdo, havendo mesmo um clima de
confianga. Eles falaram, e como falaram! Isso podera ser percebido no
decorrer dos capitulos. Inegavelmente, a convivéncia com eles, no ano de
1999, constituiu uma experiéncia muito produtiva e agradavel.

E possivel que essa concepcdo negativa sobre a juventude, ndo
estimule as investigagbes a respeito do jovem como individuo, ndo o
considerando como um agente capaz de construir, de elaborar propostas, de

participar ativamente, e digno de ser ouvido.

2.1. Por que escuta-los?

Buscar alternativas de acdo, apontar caminhos a serem seguidos,
observando seu cotidiano, tentando identificar suas motivagdes no ambiente
escolar, e, entdo, perceber quais sdo e como sao construidas e
desconstruidas suas demandas no ambiente escolar, esses constituiram
nossos objetivos ao pesquisarmos o jovem aluno do ensino médio noturno.
Para tal tornou-se necessario estar junto desse jovem, conviver com ele.

Um ponto que logo se revelou nesse convivio foi a dificuldade que tem o
jovem para encontrar referenciais no mundo adulto, nas instituicoes
constituidas. Como é dificil construir uma identidade, uma personalidade jovem
ideal (quem podera dizer qual €?), quando nao se encontra, como ficou claro
em nossa pesquisa na escola, um nicho sequer em que seus direitos gerais
sejam respeitados; seja na esfera das politicas publicas, nas relagdes pessoais
que se estabelecem na escola, ou, até mesmo no objetivo final desta ultima,

que é o processo de ensino/aprendizagem.
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Comumente, atribui-se ao jovem uma falta de projetos para o futuro,
mas o que encontramos foram jovens buscando descortinar possibilidades
para o futuro, mesmo que o conjunto das situagbes em que vivam insista em
nega-lo. H4 todo um universo marcado por politicas publicas, que se
sobrepdem, que se confundem e que criam impressées de abandono e
descaso; um ambiente escolar em que as relagdes sdo pautadas, com raras
excecoes, pela dificuldade de convivio, pela inconsisténcia dos conteudos
ministrados, pela falta de medidas eficazes que mantenham alguma disciplina
e, finalmente, pela auséncia de alternativas didaticas. Em tal situagdo como se
pode responsabilizar esse jovem por nao ter, ou nao ter poucos projetos para o
futuro? E, perguntamo-nos no final da pesquisa, como podemos construi-los?

O gréfico a seguir mostra que, ainda assim, os jovens ao entrarem na
escola tém uma expectativa positiva da contribuicdo da escola para o seu
futuro. Essa esperanga dilui-se com o passar dos anos, quando vao
“aprendendo” a ndo esperar muito. As instituicdes e os agentes que deveriam
lhes dar o suporte para alicergar seus obijetivos, funcionam, ao contrario,

desestimulando-os e desiludindo-os.

E possivel que a crise seja vivenciada pelos educadores da escola
noturna, por falta de adequacao das politicas publicas voltadas para essa
mesma escola. Os jovens sao considerados culpados quando apenas
constituem a vitrine de um mundo adulto sem projetos, em que a realidade os

forca a ser individualistas e imediatistas.
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A sociedade como um todo, sé tem buscado solugdes para o aqui e o
agora, para o momento imediato; e a escola que nao foge a regra, também néo
oferece resisténcia a essa pratica. Os jovens apenas refletem essa sociedade,
e, ampliando nossa visdo da questao, vivem uma realidade que néo foi criada
por eles. A énfase no presente mostra uma urgéncia na resolugdo dos
problemas, levando a perda de referenciais do passado e de proje¢des para o
futuro, porque sao tantas as emergéncias hoje.

Talvez fosse necessario repensar essa idéia negativa que nés
pesquisadores temos a respeito do imediatismo dos jovens. Suas inquietacdes
com relagao ao presente precisam ser resolvidas ou, pelo menos, que se
busquem alternativas, pois s6 assim poder-se-a pensar no futuro e resgatar-se
0 passado. Essa concepgao de que o jovem precisa resolver o agora, nao
precisa ser necessariamente ruim, mas algo diferente, que deve ser
pesquisado e reconhecido como parte de uma nova realidade. Encontramos
entdo, uma razao para escuta-los dentro do seu tempo real, utilizando-nos de

novos parametros. PERALVA expde justificativas para essa opgao:

‘Enquanto o adulto vive ainda sob o impacto de um modelo de
sociedade que se decompbe, o jovem ja vive em um mundo
radicalmente novo, cujas categorias de inteligibilidade ele ajuda a
construir. Interrogar essas categorias permite ndo somente uma melhor
compreenséo do universo de referéncias de um grupo etario particular,
mas também da nova sociedade transformada pela mutaggo.” (1997:23)

O que leva os jovens a construir um novo modelo é o fato de eles
tenderem a devolver a sociedade o que lhes foi dado (SARTI, 1999), eles
refazem suas demandas no préprio desenrolar dos fatos, demonstram uma
mutabilidade exercitada por um cotidiano instavel e usam, como aponta

GOMES, esse novo paradigma a seu favor:

“‘Reivindicam para si o direito a provisoriedade, a reversibilidade das
escolhas, o direito a individualidade, o direito de mudar e de dirigir a
existéncia.” (1997:75)

A opcgéo por pesquisar o jovem no seu ambiente escolar tem o objetivo

de buscar os momentos de resisténcia e de confliio em seu cotidiano.
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Espera-se que a escola seja um local de encontro de geragdes, em que haja o
conflito. Na escola pesquisada, esse conflito geracional as vezes inexiste, as
vezes € sutil, aparecendo pontualmente. Perguntamo-nos, quais foram os
efeitos desse clima estabelecido na relagdo entre jovens e adultos? Em
primeiro lugar, entre os jovens, a auséncia do conflito mostrou-se geradora de
passividade e de descrenca no papel dos adultos, enquanto estes, por sua
vez, demonstraram, n&o acreditar no potencial dos jovens alunos. Na escola
pesquisada, quando alguns educadores estabeleceram barreiras e limites,
oferecendo resisténcia, esta resisténcia resultou na constru¢ao de um novo
padrao de relagdo, interessante e instigante, pautado pelo respeito e pelo
interesse mutuo. Para nds, valeu a pena para perceber a possibilidade de
estabelecer algo construtivo, em um ambiente de descaso e desestimulo, em
que as marcas do fracasso pareciam estar mais ressaltadas; e perceber
também, a emergéncia de novos atores no conflito. Ouvir o que essas
experiéncias tém a dizer-nos pode fazer a diferenga entre a simples
constatacdao de que a escola publica noturna e os jovens estariam fadados a
falta de perspectivas; e a crenga na possibilidade de mudancas, a utilizacao
de caminhos alternativos, que levem a romper, com a mesmice, € que, apesar
da escassez de recursos, insistam em contrapor-se ao marasmo imposto pelo
conformismo.

E preciso investigar e refletir sobre esse jovem que permanece na
escola e que, apesar de todos os contratempos, encontra razao para estudar.
Quais sao suas afligdes? Suas demandas? SOUZA ressalta a importancia

dessas questdes:

“Escuta-las pode fazer uma diferenga nas propostas e nos resultados de
mudancas e reformas na educacédo. E preciso acreditar que a maioria
dos jovens é capaz de comprometer-se com o estudo, enquanto esta na
escola, e que sera capaz de continuar aprendendo.” (1999:54)
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2.2. O Jovem investigado

2.2.1. Sua condicdo de inclusdo de forma subalterna

Sentimos necessidade de entender o lugar que esse jovem pesquisado
ocupa na sociedade. Os jovens que investigamos, mesmo que de forma
precaria, apresentam-se participando de redes de pertencimento, mas seja em
casa, na escola, ou no trabalho, sdo sempre incluidos de forma subalterna.
Seus anseios podem ser os mais variados, mas a sociedade que o inclui é a
mesma que lhe confere limites, que o coloca “no seu devido lugar”. Algo
detectado por WILLS (1991) quando pesquisou os “rapazes” que constituem a
camada popular na Inglaterra, e que, por serem filhos de operarios, acabaram
por se tornar operarios. Esse autor descortina um universo em que ha diversas
formas de exclusao: — social, econémica, politica e cultural, — delimitando o
espaco a ser ocupado pelo individuo. Por mais que se pretenda mudar, por
meio da escola, do enfrentamento, da violéncia ou da rebeldia, o lugar de cada
um ja esta definido. Uma sociedade estruturada como a do mundo capitalista
exige que uma grande parcela dos estudantes fique com empregos menos
valorizados, mais degradantes. E mais: induz as proprias vitimas desse
processo a sentirem-se culpadas de sua situagao, seja por sua indisciplina,
pela sua negligéncia e/ou falta de esforgo nos estudos, ou seja, ainda, pela
sua origem social. Existe escola para esses jovens? Sim. Mas que escola é
essa? Conseguem emprego? E possivel. Mas que aspiracdes econdmicas
podem ter? Esses jovens precisam ser escutados, precisamos conhecer seu

universo, um lugar mal definido, entre a miséria da exclusdo absoluta e os
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excessos das classes mais abastadas.
Esse grupo ndo pertence a extremos sociais, ndo esta abaixo da

chamada linha de pobreza, talvez eles se encaixem como filhos do grupo

social que Frei BETTOZ chama de “imergentes” ou “novos pobres”. Vivem em
uma camada social que nao se situa claramente, uma espécie de limbo, pois
tém conhecimento dos bens modernos, usufruem ocasionalmente deles, as
vezes até viajam, entram em contato com o luxo, mas seu orgamento esta
quase sempre no vermelho. Lutam para n&do cairem ainda mais na escala
social. Pior, ndo tém perspectiva profissional, ndo podem almejar ascensao,
“‘envelhecem” entre 30 e 50 anos de idade, vitimas da revolugéo cibernética,
suas esposas também ndo tem qualificacdo para o mercado profissional. Um
ponto crucial para nés é pensar na situagdo dos jovens desse grupo, que tem
dificuldade em construir planos de inser¢cado no mercado de trabalho, BETTO

comenta:

“.. seus filhos chegam ao fim do segundo grau sem idéia de que carreira
seguir, e o atrativo por aquilo que da prazer costuma ser maior que o
empenho por uma atividade profissional que exige esforcos e
sacrificios.” (1998:3)

E finalmente BETTO define assim o grupo:

“Os novos pobres sentem-se condenados, ndo tanto a pobreza fisica, de
escassez de bens, mas a pobreza social, de quem se sente excluido do
acesso a um bem-estar progressivamente melhor.” (1998:3)

Dentro da linha de reflexdo do referido autor a desilusao acaba sendo a
tobnica desse grupo. Em tal contexto € compreensivel a busca do prazer
imediato, pois no futuro este € improvavel. Nao créem em movimentos sociais,
muito menos na politica, enxergam a todos como pessoas que buscam
beneficios proprios, a solidariedade parece utopia. Acabam por viver em um
mundo de aparéncia, como forma de encobrirem a vergonha social; constituem
um tipo diferente de pobreza.

Foi possivel perceber, no decorrer das observagdes e entrevistas, os

efeitos da insergédo subalterna desses jovens que tem de estudar a noite na



93

escola do governo, e tem que trabalhar precocemente, em relagao a outros
grupos. Essa condi¢do tem consequéncias na sua auto-estima, nas suas
expectativas, enfim nas suas demandas. Como ja foi mencionado no primeiro
capitulo, sentem-se inferiorizados em relacdo aos alunos das escolas
particulares, aos “filhinhos de papai”, aqueles que podem soé estudar, que tém
boas escolas, com professores bem pagos; dai, muitas vezes, tratarem a
escola onde estudam como um mal necessario, algo que € “assim mesmo”.
Pode-se, entdao, em HERINGER CARVALHO e LIMONCIO, perceber que:

“

alem da dimensdo econbmica, a exclusdo também deve ser
entendida, por um lado, a partir da desvalorizagdo de individuos ou
conjunto de individuos enquanto atores politicos e, por outro, a partir da
representagcdo social negativa que os demais segmentos da sociedade
passam a ter destes individuos ou grupos.” (1994:19)

Ainda segundo os mesmos autores, ao abordarmos o tema de excluséo,

referimo-nos a:

“...) como a maneira pela qual convivem uma pequena parcela da
populagdo que tem acesso a renda, consumo, servigos e bens culturais,
e uma grande maioria que encontra-se privada, destes bens materiais e
simbdlicos. Sao excluidos socialmente aqueles que, Iimpedidos
estruturalmente de ter acesso a estes bens, constroem uma identidade
individual e coletiva baseada nesta impossibilidade de acesso, e em
relagcdo aos quais é geralmente construida uma imagem negativa e
preconceituosa associada a determinados e atributos sociais, raciais e
culturais.” (1994:19,20)

2.2.2. Sua condicido econdmica no municipio de Itauna

Ao analisarmos o que foi dito por esses alunos, torna-se necessario
situa-los economicamente. A cidade de Itauna apresenta baixa renda per
capita, 58% dos pais de familia ganham até dois salarios minimos por més.
Nao fica dificil entender o porqué de encontrarmos na pesquisa casos de
baixas aspiracdes financeiras. Foi comentado por um aluno do segundo ano
que se ganhasse quatrocentos reais (menos de trés salarios minimos) seria

rico. Na sua dificil realidade, tal renda constitui um sonho, uma meta quase
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inatingivel. Infelizmente, parecem achar natural sua condigdo, quase uma
fatalidade, sobre a qual pouco ou nada se pode fazer (IANNI, 1992). Devemos
entender as motivagdes desse grupo para estudar a noite e a tentativa de
insercdo no mercado de trabalho como, talvez, a unica oportunidade de
participar do mercado de consumo, tendo em vista sua condigado econdémica.
Podemos encontrar em DAUSTER, citada por MARTINS, uma argumentacgao a

esse respeito:

“Os jovens querem trabalhar para se sentirem importantes dentro de
sua familia, mas, também, para poderem comprar, com o seu dinheiro,
certos objetos — como o ténis e as roupas de marca, o relégio — que lhes
permitam o acesso a ‘uma gramatica de gosto”, fundamentais na
construgédo de uma identidade de jovem.” (1997:106)

Perguntamo-nos: para esses alunos, o espago para diversdo acabaria
ocorrendo na propria escola? Para poder desfrutar do prazer da diversao seria
necessario algum sacrificio e dinheiro. MARQUES aponta essa condigao:
“Para o aluno da escola noturna, divertimento e estudo sdo faces da mesma
moeda, que s6 pode ser comprado com seu trabalho precoce.” (1997:74)

A mesma autora comenta ainda:

“Entre a dureza do trabalho e a disciplina da escola, ha o espaco da
brincadeira, do “gozar a vida”. (...) O divertimento e a recreagdo como a
quebra da rotina, da disciplina.” (1997:74)

Quando se detecta em suas agbes e falas algo se poderia taxar
incoeréncia para alguém que busca seriedade e rigor na escola, como as
atitudes de “matar aula”, “ndao fazer nada” e outras; convém considerar que,
para muitos desses jovens, a escola talvez seja o unico espago real de
convivéncia (DAYRELL), de diversdo. E ali que podem exercitar sua condic&o
de jovem e de contestador, sua vontade de romper determinadas regras, e
manifestar os desejos tdo reprimidos no seu cotidiano social e de trabalho.
Nado nos cabe justificar todas as suas atitudes, mas procurar perceber as

condigdes socio-econdmicas em que estao imersos esses jovens pesquisados,
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pois seu comportamento € influenciado por toda uma série de condicionantes
do meio em que vivem.

Cabe refletir sobre a importancia da escolaridade revelada na fala dos
jovens pesquisados. Para eles a escola, o que ela representa, ou, pelo menos,
0 que se espera dela, constituem-se em motivos para sua permanéncia,
mesmo que se obtenham poucos resultados.

Outro aspecto vivenciado pelos jovens da escola noturna pesquisada
que se revelou excludente foi a afirmagdo de que as oportunidades de
emprego serdo melhores com aquele nivel de escolaridade alcancado. As
novas tecnologias e as mudangas do mundo do trabalho tendem a impor
exigéncias cada vez mais elevadas de escolaridade, quer para o ingresso,
quer para a permanéncia no emprego, em todos os niveis da hierarquia
ocupacional. Quanto mais essa tendéncia se confirmar, mais excluidas
permanecerao aquelas camadas sociais que apresentam maiores dificuldades
em manter suas criangas e jovens apenas estudando.

Podemos avancar em nossa reflexdao quando encontramos em GOMES
a seguinte questéo: “Qual a perspectiva de valorizagdo do critério escolaridade
no caso dos empregos acessiveis ao jovem urbano pobre?” (1997:54)

Para discutir essa questdo abordaremos uma situacdo concreta em
Itauna, cidade que tem como maior empregador o setor téxtil, destacando-se a
Companhia de Tecidos Santanense, principalmente no que se refere a
modernizacao e a obtencao de certificados de qualidade. Esta € uma empresa
que praticamente ja aboliu do seu quadro de funcionarios quem nao tinha pelo
menos o ensino fundamental, e que, faz todo tipo de restricbes a permanéncia
e admissdo de quem nao tiver pelo menos o ensino médio, chegando até a
abrir turmas de telecurso para aumentar o nivel de escolaridade. Poderiamos
supor, entdo, que a necessidade de competicdo faria com que o povo
estudasse mais e, consequentemente, reinvindicasse seus espagos, seus
direitos. A realidade, porém, ndo € bem essa. Ha quinze anos, a mesma
empresa nao admitia em suas linhas de producdo, jovens que estivesse
estudando, sob a alegacgéo de prejuizo na troca de horario. Atualmente, para a
empresa, nao importa se seu funcionario formou-se em um ensino fundamental

e médio regular, ou através dos exames de massa. O que parece contar € que
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haja em seus arquivos os diplomas que permitam as certificagdes ISO 9000.
Apesar da escolaridade, enfim, ter sido elevada como um todo, os postos de
chefia, geréncia e direcdo continuaram nas maos do mesmo grupo social,
restando a camada popular a exigéncia do estudo para a manutengéo de seus
empregos, ainda que menos valorizados. E a manifestacéo da excluséo social,
mascarada por aparentes processos de integragao, através da escolarizagao.
ZAINKO, PINTO e BETTEGA caracterizam o exemplo que foi descrito

quando afirmam:

“Com tdo graves problemas no que tange a sua necessidade de
subsistir condignamente, ainda assim o aluno trabalhador busca, via
processo de escolarizagdo, apropriar-se de um conhecimento que lhe
dara condigbes de aspirar a um melhor lugar na hierarquia do
trabalhador coletivo, como se a sua origem de classe ndo fosse
determinante de sua posi¢ado na estrutura ocupacional.” (1989:22)

GOMES trabalha a questdo da expectativa de jovens urbanos pobres
em relacdo a escola, quando questiona se esta Ihes garantiria melhores

condi¢des de vida e de trabalho no futuro:

“.. para esses jovens a escola (e o saber por ela promovido) tem pouco
ou nenhum valor em si, o valor a ela atribuido depende de suas
possiveis consequiéncias para a vida adulta de cada um deles. E a
escola perde valor para os mais novos a medida que eles vado se dando
conta do fraco impacto da escolaridade na vida da geragdo anterior.”
(1997:56)

A frustragcdo decorrente da percepgao dos poucos beneficios que a
escolaridade |he trara, faz com que o jovem se torne apatico em relagdo aos
estudos. SPOSITO (1992) comenta que quanto maior for sua trajetéria, caso
ele va até o ensino médio, por exemplo, maior sera sua insatisfagao ante a
educagao que recebe. Acontece o que a autora chama de “desfetichizagao” do
saber escolar. A vontade de acesso a instrugao esta ancorada numa série de
expectativas desses jovens. Entdo, manifesta-se uma espécie de desencanto e
descrédito diante das impossibilidades de sucesso dos seus anseios,
principalmente em jovens de cidade do interior, porque eles sabem que,

independentemente do seu grau de escolaridade, enfrentardo perguntas como:
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“Vocé é filho de quem?”. A escola entdo passa a ser muito mais um espaco de

socializagdo, de recreagdo, de amenizagéo das agruras do mundo do trabalho.

A escola revela um mecanismo excludente (PUCCI e outros, 1994)
quando aproveita a preferéncia dos pais pelo periodo da manha para reservar

os outros periodos (o noturno incluido) para os “piores alunos”. Ao referir-se a

tais alunos como "irresponsaveis"”, "desinteressados", "vazios", etc., ndo se

considera que eles podem responder pela sua sobrevivéncia e, as vezes, pela
sobrevivéncia da propria familia ou, por que nao, pela possibilidade de
desfrutar algum lazer, e através da aquisicdo de bens de consumo, poderem
inserir-se junto a seus pares. PUCCI e outros ainda comentam que:

‘A dupla jornada de trabalho, a incompatibilidade entre tempos de
trabalho e de estudo, o trabalho desqualificado, os salarios aviltados, a
inseguranga ocupacional, a falta de condigbes de estudo no domicilio, a
auséncia de perspectivas de emprego melhor, o espectro do
desemprego e o proprio desemprego, todas as consequliéncias
pauperizantes e desmobilizadoras da recesséo, enfim, as necessidades
objetivas dos jovens trabalhadores, ainda ndo se constituem em razbes
para explicar a crise de qualidade e nem ainda conseguiram sensibilizar
0S responsaveis pela escola publica para mudancas profundas e
radicais”. (1994:112)

No mesma direcdo ARROYO comenta:

“Ser obrigados desde criangas a ter de compatrtilhar trabalho intensivo
com tempos de estudo é uma situagdo muito conflitiva numa sociedade
que equaciona estudo e trabalho como ocupagbes excludentes. Essa
anomalia traz tensées dificeis de equacionar para as instituicbes
escolares pensadas e estruturadas apenas para a maioria liberada do
trabalho (...) as instituicbes escolares se estruturaram como reflexo da
separagdo social entre as classes ociosas e as laboriosas, entre 0s
liberados e os condenados ao trabalho”. (1990:2 e 5)

Se questbes como essas nado forem dimensionadas, acaba-se por
reforgar a situagado de exclusdo do jovem estudante da escola noturna, seja
pelas politicas que consideram sua escola como um caso quase perdido,
desmerecendo verbas e atencao; seja pela opinidao geral das pessoas que
consideram tal situagdo como fruto da pouca seriedade, por parte dos jovens,

em relagao as “oportunidades” que lhes sao oferecidas.
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2.2.3. Sua moradia e trabalho

Foi necessario precisar também como se distribuiam geograficamente
os alunos pesquisados. Concluimos que eles se apresentavam ampla e
diversificadamente distribuidos na cidade, havendo um convivéncia, até de
certa forma harmoénica, dos mais diversos extratos sociais, pelo que se pode
observar, contrariamente ao que ocorre em outros espagos na cidade, tais
como: clubes, restaurantes, danceterias, etc. O mapa no. 1, anexo ao final
deste capitulo, representa a distribuicdo dos alunos das turmas pesquisadas
por toda a cidade, usamos simbolos de tipos de residéncias para representar
os bairros populares e mais abastados.

Os alunos, na escola em que pesquisamos, justificaram estudar nela
porque ela mantém um conceito relativamente bom entre as escolas publicas,
além de ser gratuita e contar com uma localizagao central. Esta localizagéo se
revela especialmente importante quando detectamos que a maioria dos alunos
empregados ocupava postos de trabalho no setor terciario, principalmente no
comércio, sendo que seus locais de trabalho, na maioria das vezes, ficavam na
regiao central. Os graficos a seguir mostram-nos que a maioria dos alunos tem
ocupacbes diversificadas no mercado de trabalho, mas ha um ponto em
comum, sao posi¢des consideradas socialmente como sub-empregos, com

baixos salarios.
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A fala dos alunos demonstrou-nos que os mesmos véem a escola como
a unica oportunidade de sairem dessa indesejavel situagao profissional. Uma
grande parcela passou toda a trajetoria escolar estudando em escola publica
(ver gréafico a seguir), convivendo muitas vezes, com casos de pouco impacto
da escolaridade, vendo a origem social ser decisiva para 0 sucesso
profissional. Entdo, mesmo com um resquicio de esperanga, ha uma
melancolia em relagdo ao seu destino, reforcada ano a ano com a formatura de
alunos que acabam permanecendo sub-empregados ou mesmo

desempregados.
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De acordo com o relatério Diagndstico de Itauna (1997), esta cidade
apresenta uma situacao superior, comparada a média estadual, no que se
refere ao numero de anos de permanéncia na escola da populacédo, como esta

representado no grafico a seguir:

No entanto, quando buscamos outros indicadores, e, principalmente,
quando quisemos conhecer o ensino médio publico, a realidade apresentou-se
diferente. Primeiramente, 60% dos alunos efetivos pertencem a rede estadual
e o ensino médio é ofertado mais significativamente pela mesma rede. Nao
haveria nenhum problema para a maioria dos jovens da cidade em cursar o
ensino médio na escola publica, mas o relatério Diagnédstico Itauna aponta

que:
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“No que tange aos indices de produtividade do sistema de ensino,
verificou-se ser o indice de evasdo reduzido no municipio, girando, em
1995, em torno de 7,0%. Ja a repeténcia ficou na casa dos 15,0%, ainda
elevada em comparagdo com outros municipios mineiros e Brasil. Os
menores indices de evasdo e repeténcia sdo registrados na rede
particular, ao passo que a estadual é a que registra maiores ocorréncias
em ambos os aspectos.” (1997:152)

A citagdo demonstra que a desigualdade social e econdmica, ja
apresentada, atinge o campo educacional. Vale lembrar, como ja se viu no
grafico referente a origem escolar, que os alunos pesquisados tém, em sua
grande maioria, uma trajetéria escolar completa na escola estadual.

Mesmo alcangcando a todos, a educagdo ndo € a mesma, sendo a
histéria do estudante marcada por essas disparidades. E bem verdade que
atualmente os indices de repeténcia cairam a quase zero na rede estadual.
Sem ilusdes, todo o processo que levava a esse fracasso continua, e de forma
mais acentuada. O jovem que estuda em escola publica sabe que recebe um
ensino de segunda categoria, e que, em ltauna, provavelmente, o0 mesmo lhe
garantira um emprego com salario baixo, quando ndo um sub-emprego. Altos
cargos ou curso superior estdo muito distantes. Nao se notam ufanismos,
sabe-se que apos oito anos de ensino fundamental e trés de ensino médio, na
maioria das vezes, o0 que se consegue € um posto atras de um balcao, ou
“tocar” trés teares em uma fabrica de tecidos, ou ainda, em uma fabrica de
auto-pecgas, para repetir o mesmo movimento incessantemente oito horas por
dia. A possibilidade de ascensdo social e econbmica por meio do estudo
parece um sonho muito distante.

O relatdrio intitulado Diagndstico de Itauna (1997) afirma que entre as

vantagens para investir no municipio destaca-se a:

“disponibilidade de mao-de-obra tradicionalmente treinada para o setor
industrial, existindo uma “cultura de fabrica”. (1997:171)

Perguntamo-nos o que podera significar essa “cultura de fabrica”? Seria
a existéncia de jovens e adultos com boa escolaridade, que aceitam salarios e
condi¢des de trabalho degradantes? Dentro da ética de WILLS (1991), seria a

esta presenca na cidade de “rapazes” com a cultura, nomeada por ele de,
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“chao de fabrica”? Wills considera que toda a histéria familiar, marcada pelo
machismo; mais o universo escolar de qualidade questionavel e a conjuntura
sdcio-econdmica, conspiram para que esses jovens ocupem o lugar que lhes é
imposto. Restam-lhes portanto formas de contra-cultura como a violéncia, a
indisciplina e a rebeldia que, finalmente, acabam reforcando sua condigao e

posicao social.

2.2.4. Sua permanéncia na escola

z

E necessario questionar se o jovem vivencia o espago escolar como um
espago publico. Espago publico em que seja possivel experimentar a
interlocucao (TELLES, 1994:93), a expressao de diferengas e conflitos. Caso a
escola publica noturna ndo consiga constituir-se nesse espago publico,
tornar-se-a mais um espaco excludente desse jovem, na medida em que ela
reproduziria as discriminagdes sociais, colocando o aluno “no seu lugar’.
Assim, reforgara a idéia de uma sociedade sectaria e definidora dos individuos
pela sua origem de classe.

E numa perspectiva de integracdo que nossos alunos s&o levados a
matricular-se e permanecerem na escola. Apesar de todas as dificuldades, os
graficos a seguir mostram que, poucos param de estudar, e, assim mesmo, por

pouco tempo, em algum momento da vida estudantil:
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Possuem a nogao de que ha pouca chance de ascengao social, mas
sua persisténcia, mostrada anteriormente, e seus depoimentos revelam que
eles tém ainda, esperanga de mudarem de patamar na escala social. Mas a
escola publica noturna de ensino médio, na voz dos entrevistados,

revelou-lhes sua face excludente. Mencgcdes como: “enquanto eu estiver em
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escola publica vai ser dificil,” e “eu queria, mas com o ensino daqui vai ser dificil

passar no vestibular.”, sao comuns. Além disso, apesar das novas politicas
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publicas, o numero de alunos que repetiram pelo menos um ano (muitos, mais

de uma vez), em sua trajetdria escolar € grande, como mostram os graficos:

Apesar de estarem caindo os indices de repeténcia, € evidente nos
dados apresentados que ainda continuam altos, encontrando-se um percentual
elevado de alunos, principalmente no terceiro ano, que chegou a repetir quatro
anos. Ainda assim, é interessante pensar que em tal contexto a desisténcia é
relativamente baixa. Quando discutimos essa questdo com os jovens, eles
afirmaram que, apesar das agruras da vida escolar na escola publica, sua

condicdo financeira os impossibilitava de freqluentar uma escola particular,

concluindo que sua situacdo é imperativa, e que seu destino sera mais

dramatico ainda, caso nao permaneca estudando.
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2.2.5. Seus desejos, diversoes, ocupacdoes em momentos de folga e

suas preoucupacoes

Procuramos relacionar as questdes debatidas com os jovens com a
mudanga de valores que caracteriza a sociedade contemporanea. Nao houve,
contudo, o intuito de explicar todos os comportamentos, desejos, atitudes e
aflicdes deles como mera consequéncia dessa mudanca, o que justificaria
qualquer posicionamento como simples fruto de uma nova época. Julgamos
ser pertinente refletir até que ponto o jovem aluno do ensino médio noturno
confronta-se, interage e é absorvido, ou ndo, por esses novos valores. Ao
tentarmos compreender suas agbes achamos que deveriamos considerar a
possibilidade da emersao e da exacerbacao de valores como o individualismo,
0 consumismo, o0 hedonismo e o imediatismo, num momento em que nem os
préprios atores conseguem explicar a razao de seus comportamentos.

Uma marca que ficou evidenciada na fala dos jovens alunos foi a
questdo da incerteza. Incerteza com relagdo ao futuro, incerteza na
possibilidade de intervir no mesmo, incerteza na capacidade da escola de
muda-lo. Questionamo-nos se esse trago seria apenas a marca de uma época
ou se constituiria uma reacgao especifica a dura realidade que os desnorteia,
pois que o seu cotidiano social e escolar os conduz, e isso é quase uma
certeza, para um destino econémico e cultural deficitario, afastando-os para
longe daquilo que desejam.

Quando indagados sobre seus principais desejos, respostas vagas e
muitas vezes evasivas revelam alguma melancolia. Seus anseios principais,
apresentados nos graficos a seguir, envolvem questées como “ser feliz”,
“realizacao profissional” e “vencer na vida”, anseios legitimos e aparentemente
alcancgaveis, para os quais, porém, eles tem dificuldades em articular uma
resposta clara sobre a maneira de realiza-los. Parecem ter a nogédo exata de
que existem barreiras intransponiveis, apesar de nao saberem expd-las
claramente, e, novamente, a alienagao tdo propalada, como a marca dessa
geragcdo, poderia estar revelando-se como antidoto para a falta de

perspectivas.
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Preocupamo-nos que um dos maiores desejos manifestadas pelas trés

turmas pesquisadas € a vontade de “ser alguém”. A colocagdo pode ser

interpretada como antagbnica a “ser ninguém”, podendo ser vista como uma
referéncia a maneira como esses jovens constroem a sua imagem e a do seu
extrato social. A expressao “querer ser alguém” tem grande significado quando
quer entender os efeitos de sua situagao social e educacional; vivem em uma
posicao indefinida que nao constitui a pobreza ou miséria absoluta dos
excluidos, mas que apenas lhes permite vislumbrar e sonhar com o padrao de

consumo das classes mais favorecidas, por isso sonham em “ser alguém”.

Como ja observamos, as ocupagdes dos alunos pesquisados néo tem

conexao com o que querem ser no futuro. Suas condi¢cdes atuais parecem ser
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um complicador para os estudos, e nestes esta sua ultima esperanca de
ascencao social e econémica. Nao dispbéem de tempo, nem tem condi¢ao
financeira para usufruir de momentos de lazer, de convivéncia com seus
pares, fora do ambiente escolar. Quando lazer e escola se interpdem, muitas
vezes, ocorrem conflitos entre alunos e professores, uma vez que a escola
oferece poucas oportunidades para diversdes, elas podem, entdo, ocorrer em
locais ndo adequados.

Quando perguntamos qual era a sua diversao predileta, os jovens das
trés salas pesquisadas tiveram respostas semelhantes, ficando evidenciada a
necessidade de convivéncia com outros jovens e a necessidade de espacgos
para exercé-la. Tanto o querer sair, como o desejo de praticar esportes e de
namorar, (ver grafico a seguir) como o querer contato com outros jovens
desmistificam, em certa medida, a idéia que se tem do jovem exacerbadamente
individualista. Poder-se-ia argumentar que aspiram futilidades e que essas
poderiam ser manifestacbes do propalado hedonismo da sociedade
contemporanea. Preferimos, porém, indagar quais sdo as possibilidades de
lazer existentes no seu cotidiano. Vimos que em seu universo social, como em
seu cotidiano, os momentos de lazer s&o poucos constituindo-se em momentos
preciosos, que servem para contrabalancar uma realidade de dificil
enfrentamento. Vale ressaltar também que a grande maioria apontou sua
diversao predileta fora de casa, e que, em nenhum momento, a familia
apareceu como participante desse lazer, o0 que nos levou a supor a
possibilidade de confirmacao de pulverizagao do papel da familia no dia-a-dia
desse jovem. No decorrer das entrevistas a familia sempre esteve a uma certa
distancia, as vezes parecendo-nos em certos casos, que houve até mesmo

uma negacao.
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Uma questdo que detectamos, e que merece reflexdo, foi o fato dos
jovens nao poderem usufruir de suas diversdes prediletas em seus momentos
de folga. Para eles sempre ha um impasse entre aquilo que querem e aquilo
que podem fazer. A maioria tem que aproveitar tais momentos para descansar,
pois suas folgas sdo usadas muito mais para alivia-los do cotidiano do que
para usufruir de alguma forma prazerosa de lazer. Ha algumas respostas que
apareceram nas extremidades da curva de normalidade que parecem revelar,
mesmo sendo excecgdes, certos sinais de excentricidade. Por exemplo, uma
aluna haver mencionado n&o ter momentos de folga, porque sua vida era toda
tomada por atividades. Quando se imagina que certos jovens nao conseguem,
em nenhum instante do seu cotidiano, um espago que possa ser considerado
de folga, de relaxamento, de um trabalho provavelmente extenuante, fica-se
muito distante da idéia comum que se tem de juventude, como uma fase digna
de ser lembrada pelo seu lado agradavel. Revela-se um quadro assustador,

em que o mundo adulto tomou conta da realidade, na sua forma mais perversa,
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tornando o individuo escravo do curto tempo de que dispde para fazer suas
obrigagbes. Imerso em seus afazeres, transforma-se em um autémato, e, na
medida em que os dias passam, absorvido no imediato, torna-se um mero
espectador da vida que flui com o tempo. Nessa extremidade, encontramos em
uma resposta ainda mais aflitiva: uma aluna disse que usava seu tempo de
folga para chorar. Nao € nada agradavel pensar o que ocorre para se chegar a
essa situagdo, mas trata-se de uma jovem com uma potencialidade a ser
ampliada, e que se sente imersa numa realidade tao triste, que s6 se podera
entender quando se discutir suas perspectivas e se vir que essas sao minimas

e, ainda, que seu dia-a-dia sufocante faz-lhe lembra-se disso a toda hora.
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A se acreditar na opinido que corre, outra caracteristica do jovem e dos
novos valores da sociedade contemporanea € a alienagao, a despolitizagao, o
individualismo, enfim, a falta de interesse pelas questdes sociais. Com o intuito
de materializar a reflexdo sobre esses esteredétipos, procuramos saber qual
seria a sua principal preocupagao. Por suas respostas poderiamos justificar
todos os rétulos a eles imputados, pois, quando se referem ao futuro e ao
desemprego, poder-se-ia concluir, que suas preocupagdes, em sua maioria,
sdo centradas naquilo que € pessoal, sem nenhuma abrangéncia social.
Preferimos, porém, fazer outra leitura dessas respostas. Acreditamos estar
diante de demandas tdo urgentes e aflitivas, com tdo poucas possibilidades
concretas, que fica dificil conceber qualquer outra preocupagao imediata. O
espectro do desemprego € uma constante, ja o vivenciam, e temem, ainda, que
os anos investidos na escola ndao sejam capazes de tira-los da condi¢ao de
sub-empregados, correndo o risco permanente de perderem até essa
ocupacgao, ainda que seja pouco desejada.

Ndo ha como negar que sua preocupagado € legitima, faria pouco
sentido atribui-la a um fendmeno de época. Quanto ao futuro, também
julgamos natural sua mengao, afinal ele revela-se como uma grande incdgnita
para 0s nossos jovens alunos, pois apesar dos anos de escola e da pequena
esperanca depositada na ascengao social, ttm consciéncia de que pode
haver, inclusive, queda no seu padrao de vida. Sabem, também, que a sorte e
outros fatores, como sua origem social e familiar, podem ser decisivos para o
alcance de seus objetivos. Concluimos que essas preocupagdes sao oriundas

de um panorama socio-econbmico, que emergem de uma vivéncia em que
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sobram exemplos de fracasso. Conhecem profissionais com formacgao
superior, empregados ou sub-empregados, para quem nem a vida escolar,

nem mesmo o diploma, foram suficientes para promover sua ascensao social.
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2.3. A escola e os novos valores da sociedade contemporanea

Buscamos perceber em que situagdes, no decorrer da pesquisa, a
escola e as relagcdes nela implicitas revelam a vivéncia dos valores,
supostamente tipicos da sociedade contemporéanea.

No inicio de nosso trabalho, quando fizemos um contato exploratério, na
época em que a pesquisa ainda estava sendo gestada, ocorreu uma situagao
que merece ser explicada.

Em 18 de novembro, pelo calendario normal de uma escola estadual,
supde-se que ainda haja, pelo menos, mais um més de aula, mas as turmas do

terceiro ano, ja foram “dispensadas”. Os alunos liberados estariam

preparando-se para o vestibular!. Revela-se, ai, um contra-senso com a
finalidade social da escola: estudantes de escolas publicas podem ter, na
instituicdo, um apoio para atenuar o desnivel das oportunidades, quando
disputam vagas no curso superior com alunos de escolas particulares e
cursinhos.

Percebemos que, apesar da escola ndo estdo cumprindo o seu papel
social, professores e alunos assumem atitudes de consenso que demonstram
certo comodismo: uma vez que os professores ja estdo praticamente de folga,
podem sair mais cedo. Ja entre os alunos, notamos uma certa satisfacgao.
Satisfacao por ter alguns dias de folga para sair mais, por ficarem livres da
escola, mesmo que seja nesse momento de encruzilhada dos seus destinos, e,
entdo, o prazer mostra-se presente quando esses personagens falam.
SANTOS (1997:30) pode dar algumas pistas que permitem entender melhor tal
situacdo, na medida em que aponta o consumo e a atragcdo do cotidiano como
0s unicos horizontes oferecidos pelo sistema. Segundo o autor, a maior parte
das pessoas estad vivendo sem projetos, sem ideais, a ndo ser cultuar sua
auto-imagem e buscar satisfacdo no aqui e agora. Narcisista e vazio,
desenvolto e apatico, o sujeito estaria no centro da crise de valores.

Pode-se encontrar em GENRO (1996) uma das marcas mais
caracteristicas dos novos valores da sociedade contemporéanea: a indiferenga.

Parece haver um desencanto dos atores com seu papel social, ha auséncia de
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perspectivas em relagéo a escola publica, bem como um vazio, apontado por
LIPOVETSKY (1983), que acaba por culminar em uma énfase nos valores
pessoais e na deserc¢ao dos valores sociais.

Continuando com LIPOVETSKY (1983), vé-se que este autor aponta o
hedonismo como uma das marcas da sociedade contemporanea. Busca-se o
prazer a qualquer preco, mesmo que este prazer possa vir a ter consequéncias
negativas no futuro. Novamente, assim como nos alerta a autora Marilia
Sposito, questionamo-nos se haveria outra alternativa para esses jovens, ou
se suas atitudes nao seriam imagens vistas, através de lentes de aumento, do
mundo adulto e da sociedade como um todo; ou, se 0s jovens nao usam 0s
poucos momentos de prazer que tém como fuga de um cotidiano angustiante.

Os jovens com os quais conversamos, tém facilidade para falar sobre o
que fazem, mas tem, igualmente, dificuldade em explicar o porqué de suas
atitudes.

Os alunos que contactamos trabalhavam. Os professores com quem
conversamos foram unanimes em afirmar que esses alunos trabalhavam para
ajudar no orgamento familiar, e que sua origem sécio-econémica era uma das
principais responsaveis pelas mazelas do ensino noturno. Assim, entao,
tornava-se necessario estruturar um ensino mais fraco, reforcando a questao
do “coitado”. um curso limitado para um aluno limitado. Dentro de nossa
perspectiva, acreditamos que haja uma realidade mais perversa, em que
grande parte dos professores vém de jornadas diurnas extremamente
extenuantes. Entdo, a atuacdo em um ensino noturno limitado em seus
conteudos e com constante liberacdo dos alunos, proporcionaria uma vida
profissional mais suportavel. Mais uma vez parece-nos que 0s interesses
pessoais se sobrepbéem as finalidades sociais € ocorre uma dispersao do
objetivo da escola noturna.

Ao nos aproximarmos dos jovens alunos da escola noturna de ensino
médio regular, ainda em carater informal, e ao ouvir deles a explicagdo do
porqué de sua procura pelo ensino noturno, surgiu um dado novo, que pode
corresponder as caracteristicas deste grupo social. Ou melhor, uma
caracteristica que os distingue, provavelmente s6 na aparéncia, dos jovens

alunos da “Educacdo de Jovens e Adultos”, que procuram a escola noturna
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devido as suas dificuldades socio-econdbmicas. Houve entre os jovens
pesquisados, uma necessidade quase geral de afirmar que sua necessidade
de trabalhar devia-se a manutengao ou aquisi¢ao da capacidade de consumo,
passando por uma decisao pessoal, nao tendo sido algo imposto pela familia
ou por condi¢des socio-econbmicas. Pela sua fala, trabalham e estudam na
escola noturna por uma opcédo, como uma forma de participar dos processos
de consumo e lazer, e que, ainda, |lhes os permita socializar-se com outros
jovens. Perguntamo-nos, de novo: sera efetivamente uma opgédo? que
consciéncia estes jovens tém das consequéncias dessa “opgcao”? ou, sera uma
necessidade de auto-afirmagao perante o grupo? sera a necessidade de criar
uma ilusdo, uma estratégia para conviver com uma condi¢do social que julga
inferior?

Algumas questdes socio-econdmicas sobre a cidade de Itauna, o
espaco geografico em que foi realizada nossa pesquisa de campo, devem ser
apontadas para a discussdao. Como 58% dos pais de familia de Itauna
apresentam renda de até dois salarios minimos1; pode-se ver que a cidade é
detentora de uma baixissima renda per capita; os alunos das escolas publicas,
em sua maioria, provém de familias de operarios dos setores téxtil e de
fundicdo, que se encaixam nesta faixa salarial; a cidade apresenta elevados
indices de problemas de transito, alcoolismo e drogas, envolvendo jovens. Os
dados mostram uma situacao dificil da populagdo economicamente ativa, o
que leva os professores a conclusao légica de que os alunos jovens trabalham
para ajudar na renda familiar. No entanto, ao ouvi-los, os alunos deram-nos
elementos para concluir que trabalham apenas para satisfazer os proprios
desejos de consumo.

De fato, ao escutarmos os jovens, o que foi confirmado no decorrer da
pesquisa, houve sempre a negagao por parte de uma parcela significativa, de
que a necessidade de trabalhar fosse oriunda de dificuldades financeiras,
como fazia parecer a sua condigdo social. E preciso duvidar dessas respostas.
O desejo de que nao houvesse essa necessidade, aliado a uma onipoténcia

propria dessa faixa etaria, levar-nos-iam a conclusdo de que suas atitudes
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foram pautadas pelo consumismo; o fato de se envergonharem de sua
situagdo econdmica induzir-nos-ia a conclusdes equivocadas.

Houve outro momento que merece ser discutido. Em um horario tipico
de desorganizagao, quando a confusdo era geral, entrou um grupo de alunos
lideres na sala de aula, para anunciar uma festa promovida pela escola e
pelos proprios alunos. A renda da festa seria revertida em prol da merenda e
do conserto dos banheiros, entre outras coisas. Até ai nada de anormal,
porém, algumas caracteristicas de tal festa devem ser consideradas: havera
uma hora de bebida alcéolica (com o sugestivo nome de “drink erético”)
servida de graga; a festa sera numa sexta-feira e os “lideres” avisam que nao
havera aula naquele dia; o nome do baile sera Pingambu; entre outras
surpresas que acontecerao no decorrer da festa, contardo com a presenca de
garotas caracterizadas de havaianas. A desercdo do papel da escola ficou
evidente. Com o fim de resolver questdes basicas, como a oferta de merenda e
a manutengcdo de banheiros, havia necessidade de que a escola desse
retaguarda para a realizagdo de uma festa com bebidas alcoolicas? O papel
do Governo como mantenedor parece inexistente. Sua fungdo na escola
publica restringe-se ao pagamento dos professores. Sera razoavel um
“vale-tudo” por verbas? Por exemplo o “drink erético” feito com pinga, de alto
teor alcdolico, e que ainda se diz ser afrodisiaco, a ser distribuido de graca,
quando a maioria dos alunos da escola é formada por menores de idade. A
legislacao € clara sobre a venda de bebidas alcéolicas para menores: € crime,
portanto é proibida! O que se dira, entdo, de bebida oferecida de graga? O
“vale-tudo” fica caracterizado, e os fins parecem justificar os meios, o lucro
parece compensador, 0s riscos também, ninguém parece se importar. A
suposicao afrodisiaca, a erotizagao da festa também € instigante; a escola tem
problemas dramaticos de gravidez ndo programada, s6 em uma sala em que
estivemos havia trés jovens gravidas. Nao cremos ser correto atribuir todo o
problema a uma festa, mas achamos que é necessario refletir sobre os efeitos
de bebidas e estimulagao erdética em jovens e adolescentes; os momentos de
prazer propiciados por essa combinagdo parecem estar acima das
consequéncias. O nome da festa, as surpresas feitas por mogas seminuas, sdo

atrativos a mais, além do que ndo havera aula no dia da festa. Sera que
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compensa dispensar os alunos da escola, ou a escola esta perdendo o sentido
do seu papel? valeria a pena perder aula? a satisfacdo compensaria o
comportamento sem justificativa, a integragao ao grupo a qualquer custo?

De forma contraditéria ou ndo, dois dias depois do anuncio da festa
“Pingambu” houve uma “palestra“ na escola, ocupando praticamente todos os
horarios de todas as turmas, o tema era “Drogas e Deus”. Alguns alunos foram
embora, outros, achando bom nao haver aula, torciam para que a palestra
demorasse ao maximo. Nao houve lugar para todos no auditério. A palestra
fazia lembrar um culto evangélico ou carismatico. Do lugar em que ficamos s6
podiamos ouvir “Jesus” e nada mais. Boa parte dos alunos conheciam as
cancdes, a receptividade parecia ser boa, os alunos cantavam e dangavam. A
maioria parecia bastante envolvida, numa espécie de torpor, alguns,
entretanto, demonstravam completa indiferenga. As letras de louvor a Deus
foram bem recebidas. Alguns, atras de nés, tentavam perturbar, mas foram
sufocados pelas palmas, gritos e canto da maioria. Aqueles que pareciam se
aborrecer foram embora, mas a maioria permaneceu firme, cantando e
rezando. O palestrante parou um pouco a cantoria para “bater um papo”. A
quase totalidade escutava em siléncio. O “papo” era sobre como Deus o
resgatou do mundo das drogas, mas o momento foi breve, logo voltou-se ao
canto e as palmas. Era impressionante o transe coletivo, sendo a adesao
macica.

E de discutir-se que na mesma escola que anuncia uma festa regada a
bebidas e erotismo, logo em seguida haja uma palestra moralista, de fundo
religioso, sobre drogas. Notamos que durante todo o tempo da “palestra” o
tema das drogas pareceu distante e, quando apareceu, foi de forma pontual.
As cantigas e dangas evangélicas foram dominantes no tempo e nas
preferéncias. Perguntamos a um grupo de alunos que efeito tal evento
causaria naqueles que usam drogas ou naqueles que estdo prestes a
experimenta-las. Os alunos responderam que ndo conseguiam mensurar tais
efeitos mas achavam dificil tal atividade atingir aos que ja sao usuarios.
Disseram, porém, que acreditavam na possibilidade de servir de alerta para
aqueles que ainda nao experimentaram. Mas o momento compensou, foi

divertido. Nao percebemos nenhuma reflexao, tivemos a impressao foi de ver
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uma ginastica coletiva, travestida de culto evangélico de fundo educativo,
ocupando, de forma aparentemente legitima e util, um espago que néo estava
sendo ocupado devidamente pela escola publica. A partir dessa constatagao
concluimos que néo havia contradigao nos dois eventos, ambos serviam a um
mesmo objetivo: o prazer. Prazer sem maiores custos, sendo que o ultimo
ainda oferecia alivio para a consciéncia; todos cumpriram seu papel, tiveram
seus espacos de convivéncia, sentiam-se anestesiados. De uma forma ou de
outra a escola ofereceu seu tempo para dois perfis de alunos, aparentemente
distintos, quando, na verdade os dois grupos se sobrepbéem, muitos daqueles
que beberam o “drink erético” também entoaram o “nome do senhor” contra as
drogas, com uma convicgao e fé, a primeira vista, inabalaveis.

Mas nao foram s6 momentos de incoeréncia que presenciamos, alguns
revelaram-se bastante produtivos, estimulantes e criativos para os alunos. Um
exemplo ocorreu quando uma professora de grande prestigio entre os alunos
propés montarem uma pega de teatro, integrando o turno matutino com o
noturno. Fomos convidados a assistir ao ensaio da peca. Ficou claro que o
papel dos alunos do noturno era ensinar e preparar os alunos do diurno. Era
visivel a motivagcédo dos jovens do noturno com a possibilidade de mostrarem
sua capacidade, percebia-se um crescimento da auto-estima. Faziam questao
de chamar nossa ateng¢ao, de mostrar-nos o tempo todo do que sao capazes,
embora habitualmente ndo encontrem muito espaco para isso, portanto, néao
queriam perder a oportunidade. Os jovens do turno da noite ja haviam
apresentado a pega com sucesso, no ano anterior, e eles tentavam passar a
oportunidade para os alunos do diurno. A integracao entre os dois grupos foi
muito boa. Ensaiaram, inclusive, a coreografia da danga. A maturidade e a
maior experiéncia dos alunos do noturno foi devidamente aproveitada, além de
sentirem-se orgulhosos, sentiam-se uteis, e os adolescentes do matutino
seguiam tranquilamente suas recomendagdes.

Poderiamos, a partir da festa “Pingambu” e da palestra sobre “Drogas e
Deus”, chegar a conclusdao de que estavamos diante de sinais claros de
alienagao, erotizacdo, narcisismo, hedonismo e inconsequéncia. Ao mesmo
tempo, quando analisamos a montagem do teatro, vimos que é necessario que

ndés educadores nos perguntemos quantas atividades ocorrem na escola
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publica que permitem aos jovens alunos sentirem-se uteis e que ao mesmo
tempo possam ser agradaveis.

Acostumamo-nos a rotula-los e muitas vezes eles agem de acordo com
este rotulo, mas perguntamo-nos: que caminhos alternativos |hes
oferecemos? A diversidade de atividades sem nexo que vimos € reflexo da
falta de uma proposta pedagodgica para a escola. Existem demandas por
momentos de diversdes futeis? Muitas vezes contraditérias? Correto. Mas
também demandam que se lhes dé importancia, que cumpramos nosso papel
de educadores, que |hes oferecamos uma opcgado e que essa opgao fuja da
mesmice do seu cotidiano, para que haja o resgate de sua auto-estima, muitas
veze perdida; e, ainda que os respeitemos na sua condigdo de jovem.

Cabe-nos encontrar esses caminhos.
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2.4. Demandas dos jovens do ensino médio noturno

Apés tracar o perfil dos jovens que estudam na escola noturna de

ensino médio, relacionaremos as demandas desses jovens. Ficou evidenciado
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que o numero elevado dessas demandas inviabilizaria a discussao, decidimos,
entdo, agrupa-las em temas que permitissem caracteriza-las e assim permitir

sua compreensao.

2.4.1. Demanda por relacoes

“(...) vim buscar amizade, companheirismo, porque na escola

também cé nao vai so6 pra estudar...”

Sentimos que o discurso dos jovens €& marcado pela caréncia de
convivio e pelo desejo de estabelecer relagbes na escola. Relagbes mais
estreitas de amizade e de respeito com alguém que lhes fale e com quem
possam falar, e, sobretudo, que os escute. Essa demanda emergiu
constantemente na fala de todos os entrevistados e apresentou-se como uma
das qualidades fundamentais para uma aula produtiva.

A busca por amizade foi mencionada por varios alunos, a escola como

espaco de convivéncia revelou-se uma demanda importante:

“(...) vim buscar amizade, companheirismo, porque na escola também cé
néo vai so pra estudar...”

“Conhece muita coisa, tem amizade, eu venho mais pra isso, amizade e
estudar (...)”

Clarete — segundo ano

Os jovens demonstraram que tem pouco espago no seu cotidiano para
usufruir do convivio com seus colegas, e desconfiam da sinceridade dessas
relacbes. Ressentem-se também, da dificuldade em procurar alguém com

gquem possam compartilhar suas alegrias e afligdes.

“E. Amigos vocé encontra em qualquer lugar, assim, colegas, né.
Porque amigo mesmo...”

Peter — primeiro ano
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“...) O companheirismo que eu procuro aqui ha escola, as vezes eu,
tentando daqui e dali, as vezes a gente encontra alguém que a gente
pode confiar mais ou menos, mas com um olho aberto e outro fechado.”

Clarete — segundo ano

“Hoje em dia pra vocé encontrar um amigo verdadeiro é super-dificil.”
“Pelo mundo que eu estou vivendo, no mundo que eu estou vivendo,
pelo que eu estou vivenciando ao meu redor, € isso, a gente...,

encontrar alguém ta dificilimo...”
Alunos — segundo ano

Essa busca pelo companheirismo ja era algo esperado, apontado por
DAYRELL (1992). Talvez a novidade encontre-se no grande desejo de que as
relagbes com professores e demais profissionais da escola tenham esse

sentido. SOUZA detecta essa caracteristica dos jovens:

“Os jovens reforcam a idéia de que precisam de professores que 0S
escutem e valorizem. Sugerem, ainda, que as relagées de ensino e de
aprendizagem possuem forte conotagdo emocional e que os professores
bem-sucedidos tém muitas maneiras de mostrar aos alunos que gostam
de ensinar e, mais ainda, que gostam de ensinar a esses alunos.’
(1999:54)

1y

A expectativa de encontrar no professor essa relacdo € demonstrada

nas falas:

“Eu acho que ele deveria ser amigo, dos alunos, mais amigo...”

Ariana — primeiro ano

“(...) Entendeu, busco conhecimento, vamos dizer, a amizade com o
professor.”
“...) Amizade com os professores, com 0s diretores, com supervisor.

(..)

Peter — primeiro ano
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‘Aquele professor que é igual amigo. Eu tenho um amigo, entre
professor e aluno.”

Alunos — primeiro ano

Revelam que, a partir de uma concepcéo diferente na relacido dos
professores com os alunos, sdo possiveis outras conquistas, como a disciplina

na sala de aula:

“Todos os professores que sdo amigos, assim que conversam mais,
ajuda a gente, tem a disciplina total da sala.”

“Poderia por uma pessoa propria, pra, pra ajudar esses alunos, pra ficar
amigo dos alunos, pra ir chegando devagarinho. Procurar o lider da
sala, conversa com o lider da sala, porque o lider sabe, a gente da sala,
que nem eu mesmo que ndo sou lider sei, eu sei quem mexe, quem néao
mexe, ali na sala. Pelo jeito, pela convivéncia que a gente tem com oS
colegas.”

Ariana — primeiro ano

Demonstram que, as vezes, a indisciplina ocorre pela auséncia de um
bom entrosamento do professor com a turma no campo afetivo; buscam um
professor que se solidarize com os seus conflitos. As tensbes geradas por
relagdes asperas, assim como os bons frutos de um convivio amistoso, néo
foram percebidos s6 nas palavras dos alunos. Ao acompanhar as turmas foram
nitidas as consequéncias, tanto negativas quanto positivas, dessa questéao, no
cotidiano da sala de aula. E preciso ressaltar que esse professor amigo,
desejado pelos alunos, ndo constitui alguém que os deixasse fazer o que
quisessem, cumplice de todas as suas atitudes. Seria alguém que, embora
ocupando um espag¢o no mundo adulto e, portanto, mantendo sua autoridade,
fosse capaz de abrir canais de comunicagdo com o0s jovens e,
fundamentalmente, inspirar-lhes confianga.

Protestam contra a indiferengca que encontram na escola, querem ser

ouvidos, serem reconhecido como sujeitos:
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“Quer dizer, as vezes, vocé passa trés anos com 0S mesmos
professores, ele nem sabe seu nome direito.”

Renato — terceiro ano

“Néo, porque ninguém dos professores, da dire¢do, ndo sabe o que a
gente pensa, o0 qué que a gente quer ser, entendeu?”

Alunos — primeiro ano

Ser escutado, esse € um dos pedidos mais frequentes. E ndo basta s6
ouvir, &€ preciso reconhecer a importancia da fala dos jovens, sob risco de

comprometer a relagédo. SOUZA aponta esse caminho:

“O que os alunos dizem sobre a escola, 0s professores e 0 ensino nao
parece novidade e é de uma simplicidade cristalina. O que se deseja, ao
expor o que eles pensam, é propor que sejam escutados continua e
atentamente. E preciso escutar com a conviccdo de que o que eles
dizem é importante e vale a pena ser ouvido. Mais ainda, com a
convicgdo de que as vozes de todos os alunos devem ser escutadas, e
né&o apenas as daqueles que tém reconhecimento social e académico.”
(1999:54)

Mais uma vez, os depoimentos realgam a auséncia de mecanismos que

Ihes permita dar voz aos seus problemas, aos seus anseios e as suas idéias:

“Eu acho que assim, que tinha que pedir pros alunos no primeiro dia de
aula, uma redagdo, qualquer coisa, como € que vocé queria que as
aulas fossem...” (...) “Ih! Muita gente, as pessoas gostam de falar o qué
que elas pensam, o qué que, qual que é a opinido delas, assim... As
pessoas gostam de ser escutadas.”

Renato — terceiro ano

“Chama e conversa com ele, vé o que vocés podem ajuda-lo em alguma
coisa. (...) Se pode resolver o problema dele.”

Alunos — primeiro ano
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“Eu ia pegar, preparar uma pessoa pra escutar cada um de nos, vai...”

Alunos — segundo ano

Ressaltam que nem todos possuem a mesma facilidade de expor, e que,

essa dificuldade poderia ser atenuada, se fossem criados canais apropriados:

“Pra mim, se aluno pelo menos falasse, pra mim, pelo menos, falar
assim é dificil, quer dizer, o que tinha que falar, eu acho, tinha que
vivenciar...”

Alunos — segundo ano

Reconhecem que as vezes conseguem ser ouvidos, e valorizam essa

possibilidade, mas resignam-se com resultados pifios:

“(...) Ndo, mas ja consegui bastante coisa, do que eu queria e da que eu
pretendo, porque igual cé viu eu tava conversando com a ..., a
supervisora. Eu, assim, exponho entendeu?”

“Exponho o que quero, o que penso...”

“...) Eu nao sei se ela raciocina, porque até hoje foi... (risos) nao tive
retorno.”

Peter — primeiro ano

O aluno citado considera possivel haver algum sucesso nas suas

sugestdes, mesmo que essa possibilidade seja minima:

“Um so6 pelo menos eu acho que vai ser bom, porque ai eu vou falar

17

assim 6: 'Eu sou apenas um aluno, e consegui mudar alguma coisa.

Praticamente todos os entrevistados reinvindicaram a criagdo de um
servigo de apoio aos alunos diferente do que existe na escola atualmente; um
servico de orientagdo menos punitivo e mais voltado para dar atencdo ao

aluno. Reclamam que, hoje em dia tal servigco ndo existe de fato na escola, e
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sentem que ha um vazio, pois tém a expectativa de que a escola deve cumprir
esse papel. Os jovens parecem ndo ter outros espagos em que haja pessoas
com quem possam se abrir, discutir seus problemas. A familia aparece como
um nucleo distante, com dificuldade de suprir esses anseios; no trabalho é
praticamente impossivel; e certos tipos de inquietagdo ndo podem ser
abordadas com os colegas. Voltam-se com esperanga para a escola mas, ai,
frustam-se. Nas suas palavras ficam claras as suas necessidades e as

expectativas de ajuda qual anseiam:

“Néo tem um apoio amigo.” (...) “N&o tem apoio.”

Peter — primeiro ano

“De apoio, se tem um aluno que ta assim, porque que ele ta assim.

Porque ter uma coisa psicologica.”

Pareceu-nos que a aluna quis expressar o fato de que ha colegas com

problemas e que a escola deveria oferecer algum tipo de apoio psicoldgico.

“Eu acho que faltou, é..., empenho do diretor. Sabe preocupar mais com
0s alunos, faltou esse apoio que eu falei com vocé, psicoldgico,
acompanhamento dos alunos {(...)”

Clarete — segundo ano

[Se fosse diretor] “Eu ia pegar, preparar um pessoa pra escutar cada um
de nos, vai...”

“(...) eu contrataria o mais rapido possivel uma boa psicologa ou um
psicologo, porque acho que... hoje em dia, a gente ta num mundo cheio
de problemas, entéo isso aconteceu...”

“...) Eu acho assim que a gente devia ter um ajudante na escola, um
auxilio, como é que fala e... pra ajudar... (...)"

Alunos — segundo ano
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“Eu acho que assim, que tinha que pedir pros alunos no primeiro dia de
aula, uma redagdo, qualquer coisa, como é que vocé queria que as
aulas fossem...”

Renato — terceiro ano

Algumas falas demonstram soliddo, marcada pela auséncia de relagdes
afetivas, também a falta de dialogo ou a vivéncia em um ambiente

desestruturado, tudo isso, resulta na vontade de encontrar solugcdes na escola:

“(...) Que eu sei que muita gente, por exemplo, problema aqui na escola,
problema com a familia, problema com o trabalho e que (pausa) sabe,
poderia ter um dialogo, e que poderia ter uma espécie de melhora,
porque eu, por exemplo, eu tomei bomba porque..., porque meu pai
minha mae separaram, aquele problema todo, eu fiquei um pouco
incomodada, sem ninguém que me ajudasse. Minha mée destruida, meu
pai muito mais, em quem eu ia me apoiar, entendeu?”

Alunos — segundo ano

Demandam que alguém se interesse por eles, depositam essa
expectativa na figura do professor, protestam porque, muitas vezes, percebem
nos professores comportamentos diferentes dos que tém na escola particular.

Tal queixa foi detectada por SOUZA:

“(...) muitos depoimentos trazem a diferenga de comportamento do
mesmo professor em escolas diferentes: na escola publica ele falta, na
particular esta sempre presente; na primeira ndo ha compromisso com o
cumprimento do programa, nem paciéncia com as questées do aluno,
enquanto no particular acontece o oposto.” (1999:4)

O desinteresse dos professores pelos alunos é ressaltado nas palavras

de Clarete, uma aluna do segundo ano:
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“Faltou professor mostrar mais interesse pra gente. Porque eu acho que
um professor que chega na sala que mostra interesse na matéria, que

quer explicar, que quer ajudar...”

Esperam da escola, especialmente do professor, alguém que os ajude e
os incentive. S&o individuos que tém na vida uma série de empecilhos sociais
e econbmicos para suas conquistas; desejam que a escola reconhega seu

potencial, ajudando-os a enfrentar essa realidade.

“Néao tem motivagdo, igual eu falei com vocé. Se eles tivessem um
professor que motivasse, que levasse, que procuraria mais, ...”

Clarete — segundo ano

“Tem muita gente que tem muito talento, s6 que escondido, falta de
alguém que incentive.”

Alunos — segundo ano

Véem na figura do professor alguém com quem poderiam ter um
dialogo, questionam por que alguns conseguem esse dialogo e obtém
sucesso, tanto na disciplina quanto no conteudo, enquanto outros insistem em
manté-los distantes. Acreditam que através da troca de informacdes e idéias,

muitos problemas poderiam ser solucionados ou, pelo menos, minimizados:

“Eu acho que o professor tinha que ter total liberdade, ela ndo tem total
liberdade de conversar.”

Peter — primeiro ano

“Eu acho que faltou, é..., empenho do diretor. Sabe preocupar mais com
os alunos. Faltou esse apoio que eu falei com vocé, psicoldgico,
acompanhamento dos alunos {(...)”

Clarete — segundo ano
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A questdo do respeito € considerada crucial, como mediadora das
relagdes no ambiente escolar. SOUZA (1999:53) revela a sua importancia
quando aponta: “O substantivo mais usado nos depoimentos dos jovens para
descrever o ambiente escolar ¢ desrespeito. (...)” Acreditam na possibilidade
de uma relacao de respeito reciproco para alcangar-se o sucesso no cotidiano
da sala. Vale ressaltar que presenciamos tal situacéo de respeito por parte de
certos professores, com determinadas turmas, citando a propdsito, uma fala

significativa:

‘Ah! Eu acho que tinha que respeitar o aluno assim, sabe.
Primeiramente, se ele respeita o aluno, com certeza o aluno também vai
respeitar.”

Renato — terceiro ano

Os jovens anseiam por uma relagao as claras, com definicdo de regras,
esperam uma afirmacao do mundo adulto, considerando que esse pode ser um

mecanismo de aprendizagem:

“O professor avisar da relacdo mesmo, entendeu? Educar nessa
relagéo...”

Alunos — primeiro ano

Aqui o aluno querendo destacar a importancia da definicdo das regras.
Chegam a extrapolar, na esperanga de que a escola possa preencher vazios

de outras esferas de sua vida.

“(...) vamos supor, é professora? E mée e filho. Professor? Pai e filho.”

Peter — primeiro ano

Comentar assuntos de foro intimo, trazer problemas particulares para a
sala de aula, pode ser considerado por alguns educadores como algo que os
jovens busquem, até achem divertido. Mas os jovens mostram ter a nogéo

exata de que esse fato constitui uma absoluta perda de tempo em relagao aos
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seus objetivos na escola, querem seriedade. Os professores que tém esse
habito sdo desvalorizados pelos alunos. Citam, ainda, que é muito comum
haver lamentagdes sobre a vida particular e sobre a carreira de professor,
considerando absolutamente dispensavel essa postura. Retomamos o exemplo
da professora ja citada como modelo a respeito de quem, entre outras
qualidades, os jovens valorizam o fato dela nao reclamar, e de estabelecer
diferencga entre o que acontece dentro e fora da sala de aula. Constatamos nos

depoimentos a insatisfagdo com aqueles que ndo assumem tais atitudes:

“E, alguns ndo leva o trabalho a sério, t& ali porque ndo gosta, ta
fazendo porque obrigagédo, entdo faz de qualquer jeito. Acho que é isso.”
“Ah! Acho que, acho que a pessoa ta ali na sala dando aula, ela ndo tem
que ficar falando da vida particular dele, ele nédo, isso é outra coisa, € a
vida dele, sabe?”

“E. Agora tem professor que chega na sala, é..., fica falando de festa,
combinando, festa com aluno, falando da vida particular, acho que isso
n&o tem nada a ver, isso é la fora.”

Elisabeth — segundo ano

“Problemas particulares interferindo na aula. Tipo assim, leva o
problema...”
“Leva o problema de fora pra dentro da aula, passa novamente.”

Alunos — segundo ano

Talvez, em sintese, 0 que o0s jovens esperam da escola e da
participagcdo dos agentes escolares na vida dos alunos, além de uma relagao
de respeito mutuo, seja a busca de alguém em que possam confiar e
compartilhar suas vidas. Tal busca € explicita. Novamente os alunos sinalizam
para o perfil ideal do profissional capaz de ocupar esse lugar. Explicam com
clareza o que se podera fazer para alcancar o aluno, e como construir a
relacdo com ele. E interessante notar que tudo isso estd presente no
depoimento de uma aluna do primeiro ano que, ao relatar um incidente,

revelou as estratégias de acao e intervengdo em sua escola. A idéia de um
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jovem descomprometido, desligado e sem propostas perde o sentido aqui:

“Ela falou assim 6: ‘Quem tiver algum problema, que tiver brigado com o
namorado, tiver algum problema, ndo chora. Ndo é pra ficar chorando
dentro da sala, da mal resposta pros alunos e tal. Vocés vai na minha
sala, e preocupa, vou pedir a ... a sala dela, a .... A gente vai conversatr,
cés vao abrir comigo, ndo vai ficar triste, brigando, xingando dentro da
sala.” Ai os alunos, ta, todo mundo achou legal, né. P6, mas a gente vai
arrumar um amigo aqui na escola que a gente vai poder se abrir, vai ser
igual um pai, ela vai ser como um aluno dentro da sala mesmo, porque
colega a gente confia e ndo confia.”

“Que nem a gente pode contar uma coisa e ela contar pra escola inteira,

pode a gente contar e ficar entre si. Ai ta, a gente confiou, ai uma aluna
teve problema dentro da sala, porque ela engravidou e abortou. Entdo
ela ficou desesperada, porque ela arrependeu.”

“(...) Ai todo mundo falou pra ela procurar a ..., porque ela falou que ia
conversar, né. Ai ela procurou a ..., a ... colocou ela la embaixo,
humilhou ela. Achei isso muito errado...”

“Chamou ela de irresponsavel, que ela ndo podia ter feito isso, ela deve
ter uns dezessete anos. Entdo ndo tem a cabecga...”

“E. A ... deveria ter conversado com ela, d4 conselho ela,...”

“Uai, poderia assim, por pessoas da escola, mas por uma pessoa calma,
que entende, ndo como a ....”

“Que vai escutar, que vai poder acompanhar, as pessoas, 0s alunos.”
“E. A sala inteira confiou nela.”

“Com problema, procurasse, t6 com o problema e tal, ndo ia ensinar o

aluno, ia ajudar ele.”
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2.4.2. Demanda por conteudos

“Eu tenho muita vontade muita vontade de estudar, de aprender,
SO que na hora que eu chego aqui, o desinteresse é tao grande que eu

me desinteresso também.”

O modelo da escola noturna, constituida de jovens alunos rebeldes,
contrarios a tudo que se relacione ao estudo, que “ndo estdo nem ai’”, “nédo
querem saber de nada”, ndo foi confirmado pela nossa pesquisa. Tanto nas
observagdes, quanto nas entrevistas, foi-nos demonstrado que existe, ndo sé a
vontade de aprender, mas também o desejo de que haja consisténcia nas
aulas. Alguns poderiam argumentar que essas afirmacdes seriam somente
uma falacia com o objetivo de impressionar o pesquisador.

Poderia até ser, se no decorrer do ano, transitando pelas aulas termos
visto esse anseio dos alunos concretizar-se na pratica. Quando os alunos
diziam: “Agora vocé vai ver o que é aula.”, geralmente referiam-se, entre outras
caracteristicas, a uma aula em que realmente seria ensinado algo, em que
uma matéria seria desenvolvida.

Parece que por serem jovens, o desgaste do trabalho que a maioria tem
durante todo o dia € atenuado, em certa medida, conseguindo chegar a noite
com o desejo de estudar e aprender. Refletimos também que, para muitos, a
escola e o conhecimento sao o fio de esperancga para uma possivel ascensao
profissional e social, tornando-se algo que néo pode ser desperdi¢ado.

Quando perguntamos a eles o que buscavam na escola, a primeira

resposta que quase todos deram foi:
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“Ah, o ensino.”
Ariana — primeiro ano

“Bem, eu, no caso, eu tava querendo assim (pausa) aprender mais e...,
estabilizar mais nas coisas que acontece, geralmente no mundo inteiro e
0 que acontece no passado.

“(...) Entendeu, busco conhecimento. (...)

Peter — primeiro ano
“Olha, busco né, aprender, penso em tentar o vestibular futuramente,
tentar uma faculdade e, e...”

Elisabeth — segundo ano

“Eu vim buscar conhecimento.”

Clarete — segundo ano

“O ensino na sala.”
Alunos — primeiro ano

O ensino, o conteudo, a matéria, o aprendizado, etc., constituem a

demanda principal desses jovens, as demais apareceriam em um segundo

plano, muitas vezes como suporte para o essencial, como, por exemplo, o

anseio por disciplina. A qualidade do ensino é usada como instrumento de

avaliacao da aula, do professor e, por fim, da escola.

Estabelecem-se comparacgdes, julga-se a qualidade da escola, na

medida que ela ndo cumpre o que dela se espera. Percebem-se, nesse ponto,

diferengas com o ensino particular.

“Néo. Nas outras escolas que eu estudei, era bem mais forte.”
“Demais. Diferengca demais. Porque eu sai de la, todo mundo falava que
aqui era uma escola boa, como se fosse particular, ensino super-alto, eu

vim pra ca, ndo ano que vem n&o vou estudar aqui eu vou voltar pra la.”
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“Porque la o ensino é super-forte. Os alunos, os professores cobram

mais dos alunos.”
Ariana — primeiro ano

Ao apresentar essa demanda, expressando a incapacidade da escola
de supri-la, revelam a ineficiéncia da instituicdo em cumprir sua funcéo basica,
sdo enfaticos ao se referirem a essa falha, atribuindo lhe, inclusive, a

responsabilidade por possiveis dificuldades futuras:

“..mais o ensino, porque se eu continuar aqui, pra mim fazer o concurso

da Marinha, eu ndo dou conta,...”
Ariana — primeiro ano

“Néo aqui, na escola mesmo, ndo da base, entendeu? Pra essa coisa
que eu quero fazer em termos de futuro. (...)”

Peter — primeiro ano

“Eu falei com a minha mae, eu continuo nessa escola, porque eu néao
tenho condicédo de sair daqui, ndo tenho condicées, né, de estudar em
escola particular, porque se eu pudesse eu ia. Mas como eu n&o tenho,
como eu fago, continuo aqui, depois eu fago cursinho, e vou tentando na

medida do possivel. (...)”
Clarete — segundo ano

“Porque, se eu for fazer vestibular, eu vou ter que fazer um cursinho,
vou ter que estudar, estudar muito, mas muito mesmo, pra mim poder
consequir. Porque eu n&o tenho, nédo tenho base nenhuma pra fazer

vestibular.”
Elisabeth — segundo ano

‘Ele ndao da uma base, entendeu?..., ele acha que é so... formar,

diplomar e pronto. E...”
Alunos — primeiro ano
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“(...) A questéo ¢é que o ensino aqui é fraco demais.”

“Eu, eu estudo porque eu preciso mesmo aqui, porque aqui ndo ta
ensinando nada, eu ndo gosto dessa escola.”

“Hoje em dia, essa escola ndo ta partindo nenhum interesse, igual ela
passava, ngo...”

Alunos — segundo ano

Os professores sao considerados os grandes responsaveis pela falta de
resposta da escola a essa demanda. SOUZA detecta essa avaliagdo dos

alunos, quando afirma que esses:

“.. descrevem as aulas como monotonas, desinteressantes, pouco
praticas, cansativas e qualificam o ensino como ruim e deficitario;...”
(1999:52)

‘Ao falar dos professores, os alunos revelam-se muito seguros na sua
analise e, embora protestando contra o n&o-reconhecimento e a
desvalorizagdo dos mestres, evidenciada pelos baixos salarios, sdo
enfaticos nas criticas feitas: né&o-qualificados, “enrolados”, ruins,
cansados, desmotivados s&o os qualificados mais freqlientes.” (1999:52)

Impressao semelhante pode ser percebida em varios depoimentos:

“A matéria, tinha que aprofundar mais na matéria...”
“(...) A gente vai perguntar assim: ‘O que, eu ndo entendi essa matéria.’,
ele vira pra mim e fala assim: ‘Procura no livro que vocé acha.”

Ariana — primeiro ano

‘Entdo eu gosto de saber tudo. Agora tem professor que chega na
sala...”

Clarete — segundo ano

“Ah! Acho que, acho que a pessoa ta ali na sala dando aula, ela ndo tem
que ficar falando da vida particular dele, ele nédo, isso é outra coisa, € a

vida dele, sabe?”
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“E. Agora tem professor que chega na sala, é..., fica falando de festa,
combinando, festa com aluno, falando da vida particular, acho que isso
néo tem nada a ver, isso é la fora.”

Elisabeth — segundo ano

“Professores nao tao sabendo explicar e tirar as nossas duvidas.”

‘A maioria deles, alguns nao, alguns explicam muito bem, (outros
tentam falar) mas alguns explicam muito mal.”

‘Eu acho que ele tem que saber, tem que ta por dentro mesmo da
matéria e...”

Alunos — primeiro ano

“Assim, indiretamente mas ja ta, sabe, os professores que ndo sabe
nada, fica s6 enrolando. Falar a verdade.”

Alunos — segundo ano

Os préprios alunos sugerem solugdes para esse problema, sdo criticos
com relagao ao comportamento dos professores, desconfiam do embasamento

de alguns, desejariam que houvesse uma forma de soluciona-los:

“(...) Mas tem professor que n&o sabe nada, igual eu t6 falando com cé.
Né&o sabe nada. Eu acho que fica com o diploma assim, eu sou, eu sou
nessa escola efetivo, ninguém toma meu cargo, eu posso fazer o que eu
quiser e fica com isso na cabega e ndo explica nada. E eu acho que ta
faltando tipo assim, eles deviam fazer uma sele¢ao dos professores, nao
SO dar o diploma e pode ir, ir lecionar numa escola.”

“Pois é, eu acho que devia ter mais isso, sabe, tipo uma selegdo dos
professores pra ver se sabe, se vocé ndo sabe. E dar. Sabe, fazer mais
cursos, coisas diferentes pros professores, pra eles poder animar,
porque professor desanimado, o aluno fica com mais preguica, é
tristeza...”

Clarete — segundo ano
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Apesar das inumeras observacoes feitas, notamos a dificuldade que os
alunos tém de manifestar-se em relagdo a problemas vivenciados com
professores. A falta de canais para mostrar insatisfagdo torna-se um
complicador na escola publica. Sabemos que as substituicdes de professores,
muitas vezes, sao feitas por profissionais ndao habilitados, ou habilitados em
areas totalmente distintas daquelas em que estdo atuando, conforme
discussdo apresentada no capitulo anterior. Sabemos que esse ndao € um
problema exclusivo dos designados, ocorrendo também com certos efetivos, e
nestes casos, segundo depoimentos de alunos, o problema torna-se
praticamente sem solucéo, por causa da estabilidade.

Decidimos discutir com os alunos por que eles “matavam” tantas aulas,
uma vez que haviam se queixado da falta de conhecimento, de conteudos, e
diziam querer aprender de fato. Ndo vao as aulas as sextas-feiras, chegam
constantemente, sem nenhuma razao aparente, no segundo horario, etc. Eles
se defenderam, com um certo constrangimento, alegando que se as aulas
fossem boas e tivessem conteudo viriam sempre. Outros afirmaram que eram
contra as faltas em geral mas que ndo adiantava irem sozinhos, pois n&o faria
sentido, uma vez que o professor daria aula para pouca gente, e, entao,
faltavam também. Préximo de um feriado, quando corria o boato de que uma
turma inteira iria “emendar”, abordamos essa questdo com uma aluna que
respondeu: “A gente perdendo aula, igual a gente vai perder muita aula, muita
matéria.” E claro que a turma inteira faltou, inclusive nossa consciente amiga.
Aparentemente, a maioria dos alunos tem plena consciéncia dos prejuizos que
essas faltas Ilhes trazem, mas todos parecem presos a um circulo vicioso: “Ah,
eu ndo vou porque ndo vai ninguém.” E a escola ndo tem encontrado um
caminho alternativo, se € que o procura, para reverter esse processo.

E necessario refletir sobre o que disse Clarete, uma aluna do segundo

ano:

“Eu tenho muita vontade, muita vontade de estudar, de aprender, s6 que
na hora que eu chego aqui, o desinteresse é tdo grande que eu me

desinteresso também.”
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Estaria a escola cumprindo seu papel de fomentadora do conhecimento,
em um quadro tdo desalentador? A aquisi¢cdo de cultura e sua valorizagao
podem ser instrumentos para a equalizacdo dos interesses no ambiente
escolar e de harmonizagdo dos seus varios personagens. Mas para que isso
de fato aconteca ha necessidade de que a escola, fundamentalmente na
pessoa do professor, desarme-se dos preconceitos em relagcdo aos seus
alunos e possa estruturar-se pensando, ndo em um aluno malandro que nao
quer nada, mas analisando que, talvez, ele tenha se tornado assim porque
pouco ou nada lhe foi oferecido. Como ja dissemos, todas as vezes em que
presenciamos os conteudos serem apresentados de uma maneira coerente, as
aulas fluiram de forma bastante satisfatéria.

Acreditamos que é necessario devolver a esses jovens a crenga na
escola como um lugar de aprendizado, em que os conteudos tenham razao de
ser; um lugar em que possam se transformar e que seja capaz, apesar de todo
o contexto negativo, de resgatar a esperanca de mudar a vida deles e a da
sociedade em que vivem. Nossas palavras encontram eco nas de SPOSITO

quando comenta:

“Néo importa que, hoje, nossos legados contenham problemas sociais e
humanos ainda ndo resolvidos, se sobrevive em nosso horizonte, ainda,
alguma semente de utopia. Para que possam se rebelar, contestar e
criar um conjunto proprio de orientagbes e utopias, os jovens precisam
encontrar um estoque muito bem definido de valores oferecidos por seus
educadores.” (1996:102)

2.4.3. Demanda por limites

“Mas se tem um horario, que o professor nao da respeito, e a sala

ta baguncada, pra qué que eu vou entrar? Eu fico Ila fora conversando, eu

ganho muito mais.”

De todos os problemas da escola apontados pelos jovens, o que foi

mencionado mais vezes, de forma insistente, como um grande empecilho para
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alcancarem seus objetivos, foi a questdo da indisciplina. Esta funciona como
um dificultador de todo o processo de aprendizagem, desestabilizando as
relagcdes desejadas pelos alunos, criando um clima de atrito permanente entre
alguns professores e suas turmas. A prioridade desse tema pode ser
demonstrada pela fala de uma aluna do primeiro ano: “Eu acho que um dos
problemas, tem muitos, mas eu acho que o principal deles é o da [falta]
disciplina dos alunos.”

No periodo em que foram observados constatamos que os jovens
mudam radicalmente seu comportamento de uma aula para outra. Essa
mudanca é justificada por eles principalmente porque um professor “pde moral”
e o outro ndo. Chamou-nos a atencédo a forma como se comportavam, indo de
uma extrema desordem, um verdadeiro caos, sem respeito, sem atencao,
podendo levar-nos a precipitada conclusdo de que os jovens nao tém jeito, de
gue nessa fase de rebeldia s6 querem saber mesmo de bagunga, confirmando
os esteredtipos existentes; chegando ao outro extremo no horario seguinte:
absolutamente ordeiros, solicitos, interessados e, o mais importante e
instigante, satisfeitos. Percebemos que anseiam e valorizam muito a ultima
situagdo comentada, estabelecem comparagbes entre os professores,
valorizando aqueles que criaram esse clima de ordem, considerando-os os

melhores. Algumas falas ilustram essa concluséo:

“Fica caladinho, respeita. Agora tem aquele professor que chega e ja vai
logo tocando a matéria e ndo quer saber de nada. Ai na hora que vai
ver, de mesmo ndo da conta de fazer os alunos calarem a boca.
Entendeu? Ele mesmo perde a..., concepgao da, da turma, entendeu?”

Peter — primeiro ano

“Agora, em relagdo aos professores, ndo sao todos, mas a maioria, até
agora tdo colaborando, tédo tentando, né. Igual eu falei, tem alguns que
brincam, igual eu falei, mas...”

“Desses professores, desses professores agora que ndo quer nada. E
que deixa os alunos, ultrapassar, deixa os alunos ir além dos limites.

Porque tem aluno que ndo conhece limite ndo, eles acham que podem ir
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até onde eles quiserem, e pronto acabou, que tem professor que puxa,
que ndo tem nada. Eu acho que tem professor que deixa o aluno ir além
do limite dele.”

“La é assim, tem professor la que ndo consegue, agora mesmo, no final
do ano, por mais que ele queira, agora eu vou dar conta, ndo consegue
segurar os alunos mais, porque? Porque no inicio do ano deixou 0s
alunos do jeito que quis. Agora 0S que conseguem, que € no caso da
aula de Geografia. Consegue porque? Desde o primeiro dia de aula ela
impds, conversa pra fora da sala, isso € por isso, isso é... explicou tudo.”

Clarete — segundo ano

“Ah, vai ter que impor mais respeito, né. Igual, tem professor que... Ah,
néo sei.”

Elisabeth — segundo ano

“Porque tem muito, tem aula que a gente contribui com a disciplina, tem
aula que a gente ja nédo contribui.”

Alunos — primeiro ano

Os alunos tem uma visdo unanime dos professores que conseguem
impor disciplina e daqueles que nao o conseguem. Nas entrevistas em grupo,
percebemos que bastava insinuar uma caracteristica, positiva ou negativa, que
0 grupo todo sabia a quem se estava referindo: “Um é 6timo na disciplina, mas
o outro ja é... (todos dao risada)”

Por meio da conversa com os alunos, tentamos identificar quais seriam
as caracteristicas e atitudes do professor que os mobilizava a assumir o

comportamento impecavel apresentado em determinadas aulas.

“Eu acho que ele tinha que ter, ou mais rigor com a turma, ser mais
sério, entendeu? Igual teve um, um professor.... Meu Deus do céu, ele
trouxe foi o exército pra dentro da escola, mas s6 que deu certo,
entendeu? (...)”

Peter — primeiro ano
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Aqui, o aluno refere-se a um professor que, na época, era sargento do

exército e cuja postura era tao rigida que o fez ter a impressdao de que o

referido professor trouxe a instituicao — exército — para dentro da escola.

“Porque eu acho que o professor ndo chama a atengéo do inicio.”
“Tem que puxar a corda desde o, o primeiro instante que entra na sala.”

Alunos — primeiro ano

“Eu acho que o professor tem que ser autoritario, né. Nao é deixar a
turma mandar ndo, mandar ngo.”

“Ter um limite aceitavel.”

“Ter um limite pra tudo. Ter um limite pra ir ao banheiro...”

“Ficar bem claro pra todo mundo, é, é... no caso dessa escola aqui tem,
teria que ser tratado igual maternal.”

“Ela fala, ela fala assim, ela impbe na sala.”

Alunos — segundo ano

Das declaragbes acima pode-se concluir que o rigor e a definicdo de

regras desde o primeiro contato sdo as caracteristicas desse “modelo” de

professor. Apesar de empregarem o termo “autoritario”, o que eles demandam

€ que o professor exerca sua autoridade, ocupe seu papel de adulto. ZAGURY

concorda como deve ser essa relacio:

‘A relacdo professor/aluno € importante, sim, no processo de
aprendizagem. De preferéncia, ela deve ser amistosa e afetuosa de
ambas as partes. Porém, ndo pode, em hipotese alguma, ser
confundida com igualdade. A relagdo pedagodgica deve embasar-se
numa hierarquia (ndo rigida, nem autoritaria), em que deve estar bem
definido para o aluno que o professor é a autoridade na relagdo. Mesmo
que exerga essa autoridade de forma democratica e participativa, em
ultima analise, o professor tem o direito e o dever de manter em classe
as condigbes que permitam ocorrer a aprendizagem. Sejam seus alunos
criangas ou adolescentes.” (1999:12)
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Dentro desse perfil, esperam que os professores ndo extrapolem: “Néo,
€ bom ser rigoroso, mas ndo € bom o excesso.” (Peter, primeiro ano) Buscam
negociar com os professores os limites; o desejo de disciplina nao significa
auséncia completa de liberdade; querem que o professor oferecga resisténcia e
que, por meio desse conflito, possa ser estabelecida uma relagao saudavel.

Percebem que, assim, a aula podera se desenrolar sem problemas:

“Tipo assim, da, da liberdade pro aluno assim, tirar, ficar mais a vontade,
n&o assim, l6gico que com disciplina...”

“F o da disciplina. Mas assim, mais liberdade, mas com disciplina. A sala
sem disciplina vai ser muito dificil.”

Ariana — primeiro ano

“...) Mas o negécio da indisciplina na sala é terrivel, entendeu? Porque
tem professor, que até gosta, mas so que ele gosta, vamos assim dizer,
de uma bagunca sadia. Ela chega e conversa, da risada, mas na hora
de dar a aula dele, dar a explicagdo, todo mundo...”

Peter — segundo ano

Consideram fundamental que se estabeleca um pacto que deve ser
cumprido. Exigem que se cumpra o que foi combinado, respeitando o
profissional que assim procede. A definicdo das regras e o cumprimento delas
sustentam a relagdo que mantém a disciplina. Uma aluna do segundo ano
comenta, no seu depoimento, como se deve agir e demonstra, ainda, as
consequéncias negativas, no comportamento dos alunos, quando ha falhas na

cobrancga das regras pré-definidas:

“Todos os limites, € assim, vai ser assim, vai; ndo vai mais ndo, entéo
n&o vai mais ngo.”

“E cumprir. Agora tem professor que fala: ‘Ah, eu vou dar cinco pontos
de conceito.” Chega na hora todo mundo ganhou cinco. Chega a
concluséo, a gente que ta mandando aqui, a gente ta com a situagdo na

mé&o. Entdo o qué que comecga, vira baguncga, eles que mandam, eles
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que fazem, eles que sabem, eles que podem, eles que falam, ndo tem
mais nada, vira bagunga. Eu acho que é assim ¢0: ‘Eu gosto assim,
assim, assim. Da procés, da; num da, entdo chama a diretoria de ensino

e vé o que da pra fazer.”

Por outro lado, conseguem identificar rapidamente o professor que nao
consegue impor disciplina e o repudiam. Esperam que isso seja um
pré-requisito, uma obrigagcdo do bom profissional. Todo o andamento da aula,
para eles depende da postura do professor. Chamam a atencao para o fato de
que em alguns horarios (definicdo de um aluno do segundo ano) ha uma
verdadeira “guerra”. Tal estado € atingido quando o professor perde totalmente

o controle, surgindo uma situagao cadtica. Algumas falas ilustram esse quadro:

“O professor deixando os alunos fazerem o que quer.”
“Porque os professores ficaram mais, vamos dizer assim..., desculpe a
expresséo, relaxados.”

Alunos — primeiro ano

“.. quando ele vé que aquilo virou bagunga, ele quer puxar, ele nédo
consegue mais, porque ele ja perdeu totalmente o controle, e ele fica
apavorado e os alunos muito mais, e vira uma baguncga danada.”

Clarete — segundo ano

Na opinido dos alunos, a experiéncia do professor ndao é um fator
decisivo para a definicdo dos limites. Ha novatos que conseguem e veteranos
que nao. Acreditam que aqueles professores que nao conseguem de inicio
estabelecer um clima favoravel na sala de aula ndo vdo mais conseguir.
Consideram que dificilmente o professor aprende a impor disciplina no
decorrer de um ano e, até mesmo durante toda a sua carreira. Estariam os
alunos concluindo que para atingir tais objetivos, as qualidades necessarias
aos professores teriam que ser inatas? Ao contrario do conhecimento, que se
pode adquirir através de cursos, estudos e experiéncia, o trato para

desenvolver aulas adequadas nao poderia ser alcancado? Deveriamos refletir
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sobre isso ao pensar na formagao dos professores, uma vez que se trata de
um comportamento a ser desenvolvido e conquistado. Alguns alunos do

segundo ano endossam essa conclusao:

“(...) Entao, igualzinho, o cara entra e ndo tem moral nenhuma.”

“Ele pode até conseguir ter moral, mas o cara que ndo consegue ter
moral dentro de um més, ele ndo consegue mais négo.”

“Se ele ndo consegue dentro de um més, nessa sala nossa...”

“Eu tenho uma professora que da aula pra mim hoje, ela deu aula pra
mim la na quinta série, eu ja tomei duas bombas, e ai, ela ndo coloca
respeito nenhum na sala, ela pode ser experiente, mas...” (varios falam

ao mesmo tempo)

Ao discutir o porqué da auséncia macica as sextas-feiras, os alunos
argumentam que nesse dia ocorre uma inércia de certos professores, tanto em
relacdo a dar aula, quanto ao estabelecimento de controle sobre a turma.
Esses fatores seriam fundamentais para a deciséo de ir ou ndo a aula. Clarete,
segundo ano, explica os motivos das auséncias quase coletivas as

sextas-feiras:

“Principalmente dia de sexta-feira, ‘Ah gente, eu ndo vou dar nada hoje
nao, so6 balancar.” Os alunos ficam la conversando, brincando de
‘adedanha’, brincando de ndo sei o qué que tem e vira bagunga. O que
eu acho...”

“Ai eu falo: ‘Ah, vou nem vim porque a sala ja virou bagun¢ga mesmo.””

Os alunos exemplificam com o que ocorre em alguns horarios das
sextas-feiras. Buscam através desse exemplo justificar seu desanimo em
relagcdo a presencga nesse dia. Nao se pode ter a ingenuidade de levar em
conta somente essas observacdes dos jovens. E provavel que o fato de serem
jovens, aliado a movimentada vida noturna de sexta-feira, ainda que seja mais
intensa apds o horario escolar, constituam-se em atrativos bem fortes para

faltarem. Tudo isso, porém, ndo impede a constatagao de que a escola e os
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professores nem sempre cumprem seu papel legitimo e ndo respondem as
demandas de conteudo e de limites esperados pelos alunos. A fala dos alunos
do segundo ano mostra-nos uma situagao em que foi absolutamente inutil a
presenca deles em sala de aula, havendo posteriores repercussoes na decisao

que tomaram de voltar ou ndo nas outras sextas-feiras:

“Ai a gente, € na sexta-feira né, tinha até bastante gente na sala ai um
aluno vira: ndo da aula hoje ndo, vamos jogar ‘adedanha’? Ai ela falou
assim, tudo bem gente, mas segunda-feira eu posso langar matéria
dobrada. Todo mundo: Pode, pode. Ai a gente ficou a aula toda jogando
‘adedanha’.” (risos e risos)

“Ai eu virei e falei assim, ndo, ndo, ndo da tudo pra segunda-feira nao,
reparte durante a semana, que sendo segunda-feira a gente n&o

aglienta ndo. Ainda brinquei assim com ela. E foi né.”

Os proprios jovens perguntam como é possivel que haja uma situagéo
tdo inusitada. Questionam se & correto o horario da aula ser utilizado de tal
maneira e, apesar de participarem da brincadeira, repudiam a atitude do
professor. Esperam que ele ocupe a sua posi¢cao como professor. Um aluno do
segundo ano comenta: “Tem muita folga, igual a Beth falou, que deixou os
meninos jogar “adedanha’, isso na aula? Podia deixar fazer isso?”

Parece ser unanime que a falta de condicdo de assistir as aulas,
causada pela indisciplina, constitui um motivo ou desculpa para faltar,
inclusive nos outros dias. E interessante notar que essa é uma idéia comum a
todos. Pode-se argumentar, entdo, que s&o jovens e que ndo querem nada,
mas outras observagdes contestam essa tese. Aparentemente, querem estudar
mas esbarram no desanimo provocado pelas condi¢gdes do ambiente da sala
de aula; nesse interim, o principal obstaculo mencionado é a desordem
causada pela falta de limites. Questionam o objetivo e os beneficios que terdao
com sua presenga em determinados horarios. A fala melancélica dos alunos do

segundo ano revela essa situagao:
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“Num gosto dos professores, num gosto de nada, porque ja faltando, ta
desinteressando todo mundo, virou baguncga, sabe, a escola ja virou
bagunca.” (varios concordam)

“Mas se tem um horario, que o professor ndo da respeito, e a sala ta
baguncada, pra qué que eu vou entrar? Eu fico la fora conversando, eu

ganho muito mais.” (muitos concordam)

O quadro desestimulante, causado pela indisciplina, reflete-se nas
consideracdes que os alunos fazem de seus proprios colegas. Consideram uns
aos outros como casos perdidos, imersos em um cotidiano escolar que nao
Ihes oferece diregdo. A indisciplina acaba afetando ndo somente a relagao
professor-aluno, mas também a relagao entre os colegas. A aluna Clarete,

segundo ano, demonstra uma certa amargura e derrotismo no seu depoimento:

“‘Mas tem aluno que ndo tem, ndo tem jeito mais ndo. Porque eles
colocam na cabecga assim, ah, ta baguncga, ta todo mundo na bagunga,
entdo néo adianta. E aonde a gente vé, que a gente conversa, a gente
vé o0s aluno na disciplina dentro da sala de aula € uma coisa, a gente Vé,
por exemplo, tem aluno que ndo ta nem ai, e ndo adianta vocé tentar
trazer, eles ndo tem, ndo tem jeito mais ndo. Tem um bando de gente
também que néo ta nem ai. As companhias nessa hora, faz muito a
cabeca da pessoa. Desse jeito que a escola ta, ai vai juntando tudo.
Sabe, eu acho que tem aluno que ta aqui na escola pra poder segurar
vaga pro ano que vem, essa € a verdade, infelizmente a realidade é

essa”

O ambiente desolador ndo impede que os alunos tenham capacidade de
apresentar sugestdes para solucionar ou, pelo menos, amenizar o problema da
falta dos limites. Sugerem que haja uma intervengao direta nos casos de
alunos mais indisciplinados, ndao descartam mesmo o uso de medidas mais
duras, como a exclusdo da escola, contanto que primeiro se tente, obviamente,
o dialogo. A aluna Ariana, do primeiro ano, sugere maneiras da escola,

provavelmente na figura da orientadora, agir com alunos indisciplinados.
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Mostra também que a falta de uma atitude firme da escola frente ao problema

desses alunos pode trazer mas consequéncias:

“Ah, eu acho que deveria conversar com ele, se ndo adiantar, dar uma
suspenséo. E tentar uai, ajudar ele, fala assim, vocé tem que mudar e
tal, ai se ele falar que nédo da, que nédo vai mudar, eu acho que deveria
trocar eles de escola, porque eles prejudicam até a gente mesmo, que
ta dentro da sala, prejudica muita gente. Eles ndo querem nada e

prejudica os que querem.”

A marca mais acentuada nas entrevistas é a da deficiéncia e até mesmo
da auséncia desses limites na escola publica. Tal caracteristica sera ainda
tratada no capitulo referente a organizacéo escolar.

Ficou demonstrado pelos alunos que a falta de limites € o principal

obstaculo para alcangarem seus objetivos, no dia-a-dia da escola.

2.4.4. Demanda por didatica

“Se me pergunta porque que eu ndo gosto de escola. Porque eu ja
té cansada desse negocio de ficar s6 copiando e so6 o professor ficar

falando Ia na frente eu nao agiiento mais isso nao.”

Afirma-se que o jovem hoje em dia é pouco critico, que pouco tem a
opinar e a sugerir, e esse estereotipo parece ter tomado conta do pensamento
de muitos educadores. Foi possivel perceber no decorrer da pesquisa que,
mesmo jovens marcados pelo descaso das politicas publicas, dificuldades
econdmicas e de insergdo social, conseguem, ainda assim, analisar,
criticamente, com as devidas limitagcdes, esse tema tado delicado que é o da
didatica e, ainda, sugerir possiveis solugdes.

Seria interessante repensarmos a formacido de professores sob essa

Otica, pois parece-nos importante refletir que a avaliagdo da metodologia feita
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por esses alunos pode representar o sucesso ou o fracasso do processo
pedagogico.

Alguns tendem a argumentar, dizendo que de pouco adiantaria buscar
respostas para questdes relacionadas a didatica, uma vez que os alunos,
afinal, s6é querem passar de ano e, de preferéncia, com o minimo de esforgo.
Nossa pesquisa, ao contrario, revelou que, ndo buscam uma didatica
paternalista, assistencialista; desejam seriedade e, se possivel, alguma
criatividade. Repudiam facilidades excessivas, criticam severamente os
professores que assim agem, levando-nos a concluir que a monotonia é o
principal obstaculo didatico. Querem ser cobrados com exigéncia e esperam
que os professores tenham a capacidade de manté-los atentos. Nao sonham
com uma revolugdo pedagodgica, contentam-se com o professor que ocupe o
seu espaco, que transmita sua mensagem, que dialogue. E importante
ressaltar, novamente, a simplicidade da aula que chamaram de ideal,
discutiremos a seguir esse tema.

As observacgdes permitiram-nos perceber a importancia de uma didatica
adequada, de forma bem nitida, assim como, a grande variedade de posturas
e metodologias usadas pelos professores. Os alunos tinham uma resposta
prépria, através do comportamento, do interesse e da participacdo, a cada
uma delas. Eles estabeleceram comparagdes que foram as vezes,
extremamente duras em relagdo a alguns profissionais, mas, ao mesmo tempo,
enaltecedoras em relacdo a outros; suas criticas severas, ao apontar a
incapacidade de transmissao do conhecimento de uns, sdo proporcionais aos
elogios feitos a outros pela facilidade com que ensinavam. E possivel

encontrar em suas falas os motivos dessas consideragdes:

“Porque que nem ele nédo explica as matérias, tem muitos professores
que explica, os professores que explicam melhor, que..., que nem a ...,
ela explica super-bem, ai ela vai explicando, levando a matéria...”

Ariana — primeiro ano



149

“A gente tem dois professores que sdo assim... (entram na sala) a gente
tem dois professores que formaram agora... (barulho) a gente tem dois
professores que formaram ha pouco tempo e séo diferentes, uai (?...)"

Alunos - primeiro ano

Ao estabelecer essas comparagdes, consideram que O sucesso ha
pratica pedagdgica nédo € alcancado pela maioria, sendo que a minoria que o
alcanca €& extremamente valorizada. Mostram que pequenas variagdes no
cotidiano da sala produzem grandes beneficios, em contrapartida ao cansago
decorrente da repeticdo de um mesmo esquema de aula, dia apés dia, que € a

marca da maioria. Uma aluna do segundo ano esclarece-nos essa questao:

“Fica passando matéria, 0 mesmo tipo de aula, a mesma coisa, hdo que
seja o mesmo tipo de aula, a gente tem oOtimas professoras, (ela se
corrige) tem uma oOtima professora que tem o mesmo tipo de aula (risos
de todos), s6 que tem, s6 que tem que ela sabe diversificar.”

“‘Mesmo que seja a mesma coisa ela sabe diversificar. Agora ndo, tem
professor que aqui, passa matéria, passa matéria, todo mundo copia, s
que ndo ta nem ai, passa matéria, explica e ai sai discusséo e ta a
mesma coisa todo dia, enchendo o caderno todo dia, ficando com o

dedo cheio de calo de tanto escrever.”

A frequéncia as aulas, tdo complicada nas escolas noturnas, recebe
influéncia direta da qualidade das aulas, resultando em desanimo causado
por uma didatica inadequada. Uma pratica agradavel, ndo mirabolante e muito
menos sem compromisso, pautada pelo respeito e pelo interesse no aluno,
torna-se um grande atrativo e é desestimuladora das faltas. Deveriamos
pensar sobre isso, ao rotularmos esses jovens. Uma aluna do segundo ano é

enfatica ao ressaltar essa dualidade:

“lgual, tem um horario ai, eu ndo vou falar o nome néo...”
“Porque ela ndo tem nada de novo, eu, por exemplo, ja, ja, tipo assim,

eu podia vir, eu sei que chegava atrasada e ia consequir entrar, eu sei, €
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cansativo, eu sei que eu ndo vou ter conhecimento, ndo vou ter nada.
Eu vou chegar la e vai ficar passando matéria, néo ia aprender néo, ia
vir a toa.”

“Cé entra pra dentro da sala, por exemplo, se tem uma aula, que eu sei
que eu vou aprender, um exemplo, o horario de ..., eu venho correndo,

eu chego atrasado, eu morro pra entrar, pelo amor de Deus...”

Uma professora foi apontada como modelo, detentora de uma didatica

préxima do ideal para os alunos, de acordo com a opinido unanime das trés

turmas acompanhadas. A seriedade, o dialogo que estabelece com os alunos

e a capacidade de, as vezes, variar a forma de explicar a matéria constituem

suas caracteristicas. Para os alunos, seu sucesso € algo que parece vir de

dentro, algo que é préprio dela, como uma qualidade inata.

“Tem professores que tem mais facilidade de passar. Um dom, sei la, de
se expressar melhor.”

Alunos — primeiro ano
“Ela vai, explicando de um jeito diferente, que acaba a gente entrando
na, na matéria dela, aprendendo melhor.”

Ariana — primeiro ano

Os alunos tém alguma dificuldade em definir as caracteristicas desta

professora. Apontam seu entusiasmo, que se contrapde a posi¢cao de vitimas

que outros professores apresentam na sala de aula, e que a coloca em

posicao de destaque. Alguns alunos do segundo ano tragam o seu perfil:

“Professor interessado em dar aula...”

“Sabe explicar muito bem, disposto.”

‘A ... da aula muito bem, cé num vé ela reclamando hora nenhuma,
quando ela chegou...”

“E, ela ndo reclama.”

“Ah, eu tive um dia tao cansativo, reclamando isso.”
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“Problema todo mundo tem, mas eu acho que problema particular
ninguém tem nada a ver com isso.”
“Olha pra vocé ver, a ...[aqui, 0 aluno se refere a uma determinada

professoral, a gente tem como exemplo de professor que néo...”

Apesar de buscarem rigor, considerando-o uma qualidade e
preferindo-o ao desleixo com a didatica e com a disciplina, expressam
insatisfacdo com os excessos de certos professores. O aluno Peter

exemplifica:

“Ou vocé, por exemplo, igual tem uma professora de ..., ela ta fazendo
uma coisa que eu acho super-certa. Ela chega na sala de aula, ndo fala:
‘Boa noite, oi, tudo bem e tal.” Faz a chamada e comega a passar a
matéria, ela terminou, ela explica, terminou de explicar, ela vai na
chamada e olha um numero, eu sou o numero quarenta por exemplo,
quarenta, pois ndo professora. Ela vai e pergunta sobre o que ela deu
no dia. Se eu respondi certo, cinco pontos a mais, se eu respondi
errado, cinco a menos. Ela ta me avaliando a cada dia que passa. Mas
assim, ndo do jeito que...”

“Néo, ai no caso é uma injustica dela, entendeu. (...) Muito bonita, muito
educada, mas, o processo de dar aula dela é muito dificil, muito

rigoroso.”

Ao definir uma boa didatica, imediatamente os alunos reportam-se
aqueles professores que tém uma postura inadequada. Revelam pouca
esperanca na mudanca de atitude de alguns professores, como comenta, entre
risos, um aluno do primeiro ano: “Alguns que ndo tem jeito ndo.”, também foi
entre os alunos do primeiro ano que houve a constatagdo de que a didatica
piorou: “Porque os professores ficaram mais, vamos dizer assim..., desculpe a
expresséo, relaxados.”

O desrespeito € considerado um defeito grave, desencadeador de

dificuldades no processo de aprendizagem, estando implicito ai o desinteresse
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pelo aluno, que produz efeitos negativos em sua auto-estima e na sua

participagcdo em aula. Algumas falas ilustram a importancia dessa questao:

“Ah, eu acho que ele ndo deve gritar, assim, uns gritam...”

“Também a gente pede a atengao dele, ndo precisa dele fazer falta de
educagdo com a gente, fala assim: ‘Espera um pouquinho, agora eu té
ocupado e tal.” Nao gritar, falando que eu ndo posso. ‘Se vocé quiser
vocé aprende sozinha.” Acho que deveria ser assim, respeitar os
alunos.”

Ariana — primeiro ano

Expressando-se com dificuldade, a aluna refere-se a um professor que
manifesta um comportamento negativo. A mesma aluna apresenta alternativas

de atitudes positivas para este professor.

“Néo discutir assim com um aluno, depois discutir com o outro.”

Helton — terceiro ano

Ao empregar o verbo “discutir’, o aluno refere-se a situagcéo de brigas
verbais na sala de aula e posiciona-se contra as mesmas.

Os alunos alertam que, muitas vezes, parece que a questido nao é
didatica, é a pura e simples falta de conhecimento. Parece-lhes que, nesses
casos, a aprendizagem nao esta acontecendo porque o professor ndo sabe o
conteudo. ldentificam facilmente o profissional nessa condicdo: “E, e falta
também, eu acho que eles ndo sabem nem pra eles, eu fico, tem muito
professor que faz o aluno, (...)".

O aluno contrapde dois tipos distintos de professores: aqueles que “nao
sabem nem pra eles”, ou seja, nao dominam o conteudo e aqueles que “fazem
o aluno”, ou seja, por dominarem o conteudo, exercem uma influéncia positiva
na vida do aluno.

Os alunos reconhecem que a grande maioria dos professores tem
dominio da sua matéria, mas comentam que saber é diferente de saber

transmitir. A dificuldade na transmissdao € um problema mencionado com
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freqUéncia, levando-nos a refletir como esse tema tem sido abordado na
formacéao de professores. Até que ponto nos preocupamos em ter um professor
erudito, mas com pouca vivéncia didatica no cotidiano, imerso em varias
correntes tedricas, mas vazio de experiéncias praticas. Um detalhe revelador:
os professores criticados, na quase totalidade, tem curso superior, uma
pequena parcela em fase de conclusdo. A escola ndo possui professores
leigos, e em algum momento de sua formagao profissional todos ja tiveram
oportunidade de discutir o tema da didatica em sala de aula. E a essa mesma

didatica que os jovens alunos se referem:

“O ..., eu aprendo com o ... sozinha. Eu pego o livro e estudo sozinha,
com ele eu ndo aprendo nada.”

Ariana — primeiro ano

“Entendeu, ele é..., ele explica, explica, explica, explica e no final das
contas, nem ele mesmo sabe onde ele ta, entendeu?

Peter — primeiro ano

“..ndo consegue passar a matéria pro aluno,.”

Clarete — primeiro ano

“Primeiro, o que explica nihnguém entende. E segundo...”

“Tudo. No, ai ninguém entende nada, o qué que faz...”

“Ele desdobra a coisa da maneira mais dificil que tem, entendeu?”
“Ele dificulta mais.”

“E. Dificulta.”

Alunos — primeiro ano

A falta de didatica e de comunicacao dificulta a relacédo, sob o ponto de
vista da aprendizagem, havendo uma certa confus&do entre professor e aluno,
pois que um nao compreende o que o outro quer. O aluno Peter do primeiro

ano explica:
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“(...) Porque tem hora que o aluno néo entende. Ele vai e pergunta. ‘Ah,
mas eu néo entendi.’ Ao invés dele continuar no mesmo raciocinio, ele
passa pro outro bem diferente, mas sobre a mesma coisa.”

“So6 que ai como a gente vai saber que ¢ a mesmo coisa. N6s somos
alunos, estamos aqui pra aprender, como que a gente vai saber, que ele
ta explicando uma coisa diferente, sobre aquela coisa que ele passou no

quadro.”

A metodologia usada em sala de aula é fator de insatisfagcado entre os
alunos. Julgam o professor, avaliando seu método de conduzir a aula. A
dificuldade de muitos alunos virem a aula e assisti-la € agravada por uma
didatica enfadonha e inadequada a sua realidade. A aluna Clarete, segundo

ano, esclarece:

“Né&o, aqui eu encontrei muito professor que nédo ta levando as coisas a
sério, prequica pra passar a mensagem, muitas vezes ndo passam,
sabe, a gente vem cansada pra escola e 0s professores as vezes néao
colaboram. O que tem aqui..., tem interessado é s6 passar a matéria,
passar matéria, dar a prova amanha, prova dificil, entdo nem sempre é

isso. (...)”

Foi-nos revelado pelos alunos que ha um descompasso na pratica de
alguns professores, no que tange a compreensado de seus conteudos. Nao
conseguem explicar adequadamente o que eles mesmos passaram no quadro.
Criticam que, muitas vezes, a monoétona tarefa de passar a matéria no quadro
nem é feita pelo proprio professor que apenas se presta a comica incumbéncia
de “comentar” o que foi passado. Tal comentario, segundo os alunos, nao
passa de uma mera repeticdo do que ja esta no quadro. Questionam a falta de

objetivo de tal metodologia de ensino. Alguns alunos retratam essa situagao:

“Mas so6 que..., no caso dele, entendeu, ele ndo consegue passar pra
nos o que ele mesmo sabe, entendeu? Ele s6 chega la e passa a

matéria no quadro, e comecga a falar, e falar, e falar e..., chega no final
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da aula ele falou, falou e falou, e ele falou foi pras paredes. (risos)
Ninguém entendeu nada.”

Alunos — primeiro ano

“lgual tem professor, ele enche a matéria, o quadro de matéria, as vezes
nem é ele que enche o quadro de matéria. Ai ele terminou, agora ele vai
explicar, ai ele fala tudo que ta escrito 1a, e ai ndo da.”

“Esse negdcio de passar no quadro é a maior fria, vira rotina...”

Alunos — segundo ano

A falta de compreensdo, acompanhada de um sistema muito cansativo
de fazer o aluno copiar todo o tempo da aula, levam os alunos ao desinteresse
completo. Devemos ponderar e n&o responsabilizar totalmente o professor por
usar essa metodologia, afinal a auséncia de material didatico e a escassez de
recursos variados limitam suas possibilidades. Os alunos parecem levar em
conta essa caréncia, mas reclamam da falta de criatividade desses

professores:

“Tem aula que fica sabe, é so escrever, fica s6 conversando, outra hora
ele explica, mas tem hora que da vontade de morrer, o professor
quando néo ta passando a matéria no quadro, ele ta naquela falagdo
que ninguém entende nada, ele vai naqueles anos de 1.500, que
ninguém nem sabe do qué que ele ta falando, comega a falar do
apogeu, aquele trem parecendo que néo fala nada, parecendo que vai
aprender. Vamo inventar, pega a revista vamo recortar, sabe, criar mais,
coisas diferentes.”

‘A gente vem pra assim, ah, mas eu ndo t6 aglentando de tanto
escrever, principalmente com essa idéia na cabega, ai chega aqui o qué
que rola, é que a gente escreve mais ainda.” (risos)

“Tudo. Vocé fala assim, meu caderno ta acabando, ta na hora de
comprar outro, vocé fica mais desanimado ainda, ah, quer saber de uma
coisa, la vai outro, falta s6 um més, o caderno la vai s6 acabando.”

Clarete — segundo ano
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A repeticdo permanente de um mesmo processo ao dar aula leva, na
argumentagao dos alunos, a um desanimo em relagao a propria escola em que
estudam. Essa perspectiva acentuaria um dos principais problemas da escola
noturna: a frequéncia. Ir a escola para passar quase todo o tempo copiando
matéria, constitui um desestimulo a presenca, especialmente para aqueles que

trabalharam o dia inteiro. Uma aluna do segundo ano desabafa:

“Se me pergunta porque que eu ndo gosto da escola, [€] porque eu ja to
cansada desse negdcio de ficar s6 copiando e s6 o professor ficar

falando la na frente; eu ndo agtiento mais isso ngo.”

Até as provas estiveram sendo copiadas seja por caréncia de folhas, ou
por impossibilidade do uso de xerox, o que resultou em um tempo limitado para

fazer a prova. A situacéo € abordada por um aluno do primeiro ano:

“Perdeu um tempo terrivel, né. Igual, a gente tem pouco tempo pra fazer
a prova, e ainda tem que copiar a prova... Porque a gente perde o

horario copiando a prova, entendeu?”

Outra queixa dos alunos quanto a didatica refere-se ao pouco proveito
que se obtém do que é ensinado. Comentam que desconhecem os objetivos
de varios conteudos e consideram outros inuteis. Preocupamo-nos com essa
face do ensino publico, principalmente quando a queixa veio de um aluno do
terceiro ano (Renato), tendo a entrevista sido feita no final do ano, quando o
aluno praticamente ja havia concluido o ensino médio, e ndo lhe restava,
entdo, mais tempo de estudo. Seu depoimento revela o carater que vem
marcando o ensino médio: de ser um curso de preparagao para o vestibular e

de ter pouca relacdo com a vida do aluno:

“Ah, eu acho que fica, fica assim, muito subjetivo, assim. Nao tem nada

de objetividade.”
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“Néo tem nada. Praticamente se vocé pegar o que vocé estudou, ndo
tem nada de...”

“E, eu ndo vejo utilidade nenhuma daquilo que aprendi. Se vocé me
perguntar o que eu aprendi no primeiro ano, eu sei fazer aqueles
calculos, contas, tudo, mas...”

“Néao tem utilidade nenhuma, a ndo ser pra fazer vestibular ou qualquer
concurso.”

“E isso é que eu acho a unica, unica utilidade do que eu fiz.”

A propésito da utilidade do que se aprende, perguntamos se a escola os
preparava para a vida. O aluno Peter, do primeiro ano, demonstrou uma
postura critica em relagcdo ao tema, quando analisou, numa articulacao

simples, o pouco espac¢o dado a questdes relativas ao seu cotidiano:

“Néo, nédo prepara néo, porque os professores, a unica coisa que eles
falam é isso: ‘Eu quero, eu t6 aqui pra ensinar e vocés pra aprender. Eu
quero que vocé seja alguém no futuro.”

“E. Mas s6 que eles ndo dido aqueles ensinamentos basicos, vamos
dizer, eles s6 estudam ali, 2 + 2, e a coisa do miolo, entendeu? Eles ndo

mexem em volta, que é...”

Um problema que constantemente é apontado como dificultador de uma
boa didatica € o cansago do professor que leciona a noite. Autores como
PUCCI (1994) e SILVA (1987) captaram e discutiram esse tema em suas
pesquisas. Proposto esse assunto aos jovens, eles estabeleceram um debate
interessante e produtivo sobre o tema. Demonstraram ter boa compreensao da
profissdo e da atuacdo do professor, mas acham que, assim como qualquer
profissional, o professor tem deveres especificos e deve cumpri-los. O papel
de vitima assumido por alguns professores, sobretudo na escola noturna, ndo
sensibiliza os jovens alunos, afinal eles mesmos estdo em condi¢des
semelhantes pois estudam a noite e sdo cobrados da mesma forma.
Analisando o que disseram, percebemos que o jovem nao esta alienado das

questdes que perpassam o seu cotidiano, tendo vontade e capacidade, sim, de
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discutir e opinar, quando Ihe & permitido:

“Cé pode reparar, o professor que da aula de manha, de tarde e de
noite, eu num sei ndo, eu acho que, pra mim, eles dao aula melhor que
0S que da aula so6 a noite...” (interrompido)

“Mas mesmo assim, se o professor vé que nao tem condi¢cbes de dar
aula, pra qué que ele vai pegar, pra poder fazer uma coisa tocada, pra
poder ganhar dinheiro. Ele deve sair e ceder o lugar para um professor
que tenha competéncia e que tem realmente certeza que quer isso.”

“Eu acho que mesmo o professor estando cansado, ele tem obrigagédo
de chegar. Se é o servigo dele, ele tem obrigagdo de chegar na sala
néo, ndo com falta de educagdo né, sempre assim, eu acho que sempre
assim. Igual, as vezes eu to cansada, t6 nervosa, t6 mal-humorada,
chega o cliente la eu tenho que ta sorrindo, eu tenho que tratar ele
super-bem, eu nédo vou chegar la pra ele sair, eu ndo vou virar pro
cliente e falar assim: eu t6 estressada hoje, eu t6 com dor de cabecga...”

Alunos — segundo ano

Outra questdo que nos chamou a atengao: os alunos também costumam
considerar-se vitimas. Da mesma forma que criticam as facilidades extremas
que |he sdo apresentadas para aprovagao e querem rigor com os conteudos e
disciplina, desculpam-se pelo possivel insucesso, usando sua dura realidade
social como justificativa. Ocorre uma contradigdo em relagdo as suas proprias
demandas. O mesmo aluno Peter, do primeiro ano, que teceu uma série de
elogios, considerando proximos do ideal alguns professores extremamente
rigidos com a disciplina e com os métodos de avaliagdo, produziu a fala que

citamos abaixo:

“Néo, olha procé ver, a meta de ensino. Igual, assim, eles ficam, igual
professor, chega e dar, vamos supor, ele da a matéria umas trés
semanas, da um exercicio de fixagdo, ai chega no final da terceira
semana ele da uma prova. Ai chega assim um aluno, vamos um

exemplo, ndo ta bem disposto nesse dia, entendeu, ele trabalhou muito
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nesse dia, ou ele brigou com os familiares, qualquer coisa assim, e vem
com a cabega zoando. Ai chega aqui e vai aquela bomba de prova pra
ele, ele pensa, repensa, 1é, relé, chega no final tira zero, ndo da conta de

fazer nada. Prova, ndo prova nada se vocé sabe, a coisa da matéria.”

2.5. Algumas propostas apresentadas

Perguntamos aos jovens se eles teriam propostas para melhorar as
aulas. As respostas e propostas foram as mais diversas, mas concentraram-se
em alguns eixos basicos. Uma coisa que logo foi sugerida: maior diversificagao
de métodos, uma vez que o fracasso da didatica, segundo eles, deve-se a
monotonia. Suas primeiras sugestbes referiam-se a essa variacdo na
metodologia, aliada a um certo entusiasmo do professor pela matéria. Algumas

falas reforgam essa concluséo:

“E mudar o tipo de aula, ndo ficar... naquela coisa assim matéria, prova,
ndo mudar a coisa, vamos supor, (...)"

Peter — primeiro ano

“Transformar a aula, porque a aula hoje a gente ta la em frente do
quadro mas a gente néo ta entendendo nada.”

Alunos — primeiro ano

“Uma aula assim, descontraida, igual pra gente ficar interessado e o que
vai acontecer é..., que deveriam...” (interrompida)

Alunos — segundo ano

Um professor criativo, capaz de transformar a mesmice do seu cotidiano
escolar, € o grande anseio apontado pelos jovens alunos. Esperam que o
professor possa criar algo diferente. Uma reclamagao constante refere-se a
sub-utilizacdo dos recursos existentes na escola como video, teatro, biblioteca

e outros. Apontam que existe uma ma vontade por parte dos professores na
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utilizacdo desses recursos. A comodidade da repeticdo do mesmo método € a
regra da maioria dos professores. Alguns depoimentos enfatizam o que foi

afirmado:

“Esse negocio, eu acho essencial, esse negdcio que eu falei com vocé,
criatividade por parte dos professores, eu acho que devia trabalhar mais
com revistas, com coisas que interessam mais os alunos, video, igual eu
falei com vocé.”

“Agora aqui na escola, tem uma pilha de revistas aqui que eu ja vi, eles
né&o usam pra nada, elas ficam s6 la enchendo de barata, sabe. Invés de
ir pra sala pra gente recortar umas coisas interessantes, colocar num
trabalho de Historia.”

Clarete — segundo ano

“Criar. Criar coisas diferentes na escola, que esse negocio de ficar so
passando matéria no quadro e falando, fica cansativo. Inventar umas
coisas diferentes na escola, entendeu? Brincar, através de brincadeira,
entendeu. Sei 14, criar coisas diferentes.”

Alunos — segundo ano

“Eu acho que tinha que variar, uai.”

“E, entdo. Tem que fazer uma coisa diferente, ter trabalho em grupo,
igual a gente tem aqui, tem o teatro, a gente podia ta fazendo um monte
de coisa legal.”

‘Esse ano na escola, so teve um video so de literatura, que muita gente
nem viu, ndo tem nada, nao tem, vai numa sala de Geografia e Biologia
e ndo tem nada de video. Quimica também, a gente ndo tem acesso ao
laboratdrio, ndo tem nada.”

“Muita coisa os professores poderiam fazer, igual tem trabalho em
grupo, assim, todo mundo participa, pra fazer.”

“Néo, entusiasma e é diferente. Igual quando tem debate na sala, igual a
professora de Historia gosta de fazer um debate, assim de, de..., todo

mundo patrticipa.”
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Renato — terceiro ano

O debate em sala de aula, referido na ultima fala, € considerado de
grande sucesso pelos alunos, gerando entusiasmo nos mesmos. Os alunos
comentaram que por meio desse recurso € possivel, apesar do cansaco,
manter a turma inteira envolvida na aula até no ultimo horario. Essa opiniéao foi
obtida em turmas diferentes e de alunos com um perfil bastante variado,
mostrando que a oportunidade de falar pode beneficiar a muitos. A aluna
Elisabeth, segundo ano, ilustra a importancia de uma ocasidao em que isso

ocorreu:

“Eu acho que, tipo assim, se houvesse mais debate, os alunos, igual,
outro dia...”

“E, as vezes, a gente t& fazendo um trabalho de Histéria, sobre o
lluminismo, foi super-interessante.”

“(risos) Foi a Efigénia. E, ela fez um circulo na sala, todo mundo

debatendo, sabe, foi super-interessante.”

O video foi diversas vezes citado como um recurso pouco utilizado na
escola. Argumenta-se que seria interessante para aliviar a rotina do ato
continuo de copiar. Novamente foi mencionada a pouca disposi¢cao dos
professores. Afinal o video ja existe na escola, seu uso em sala de aula
exigiria um esfor¢o minimo. No seu cotidiano marcado pela falta de tempo e de
contato com a realidade mais ampla, dos meios de comunicagdo, o video,
utilizado de forma adequada ao assunto tratado em aula, representaria uma
janela para um universo mais amplo, enriquecendo um dia-a-dia muito restrito
de novidades. A aluna Clarete, segundo ano, retrata esse anseio, criticando

sarcasticamente a rotina da sala de aula:

“Olha, eu daria mais, principalmente em aula de Portugués, aula de
Redacéo, essas coisa assim, trabalhar mais com revista, trabalhar mais
Geografia, sala com video, pra gente descansar um pouco a mao, ver

video. A gente ta estudando...”
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“Ta la s6 vendo, s6 o olho que ta cansado. Ta vendo, ta vendo em
Geografia industria, pega um video sobre industria, leva la pra gente ver
na sala de video, tem video. Vamos ver sobre industria, vamo ver...”

“Eu nunca fui na sala de video pra ver fita nenhuma. Aqui é s escrever.
Em compensagdo meus cadernos tdo quase acabando.” (risos)

“Agora, os videos, eu ndo vi nada ainda, até hoje, eu t6 esperando, até

agora nada.”

Ao abordar a possibilidade de uma aula diferente e que os preparasse
para enfrentar a realidade da vida, o aluno Peter, do primeiro ano, mostrou-se
disposto a participar ativamente desse tipo de aula, dispondo-se a colaborar
com sua turbulenta experiéncia pessoal. Essa disponibilidade revela, ainda
que precariamente, uma relacdo de solidariedade com os colegas, nao

desejando para estes o mesmo destino:

“E  uai. Fazer assim, uma aula diferente, entendeu? Uma coisa
diferente. la ser 6timo, porque a pessoa que néo ta, por exemplo, se
tivesse uma aula sobre drogas, dentro da escola...”

‘Eu ajudaria a dar essa aula, porque eu tenho experiéncia, eu ja usei
todo tipo de droga, que vocé pensar. S6 ndo usei éxtase e heroina, o
resto tudo, eu ja usei, eu sei explicar tudo direitinho. O qué que elas
causam, qual é a dependéncia, quanto tempo dura.”

“Porque assim, na escola, quando eu comecei a usar drogas, comecei a
usar drogas na escola. Um rapaz trouxe, e falou assim: é bom, vamos la

e tal e tal, e tal. E eu fui. Ai...”

Pode parecer que nos alongamos na exposi¢ao dos problemas ligados
a didatica, mas isso deveu-se ao fato de que esse € um assunto central e que
nos parece crénico, sendo reiterado continuamente pelos entrevistados. A
demanda por uma didatica atraente e eficaz é considerada fundamental pelos
alunos para alcangarem seus objetivos.

As principais questdes que detectamos em torno da demanda por aulas

mais adequadas, foram: 1) a dificuldade, por parte dos professores, em
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transmitir os conhecimentos; 2) o uso excessivo das copias; 3) o pouco
proveito do conteudo ministrado, para a vida dos alunos; e, podemos citar
ainda, 4) as demonstragdes de cansacgo por parte dos professores. Os jovens
demandam uma pratica adequada, que priorize a variacdo de métodos € a
criatividade, e que rompa com o excessivo tradicionalismo, mas ndao desejam
atitudes paternalistas. Acreditam que uma boa didatica os manteria atentos e
interessados nas aulas e, por nossas observagdes, achamos que isso é
possivel e bastante plausivel, vimos que os professores que a alcangaram
foram sérios sem serem rudes, souberam ocupar seu lugar na sala de aula e,
sem grandes inovagdes e com poucos recursos, conseguiram diversificagdo na

forma de apresentarem seus conteudos.
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Capitulo III

Organizacao escolar

3.1. As suposigoes



166

Ao decidirmos investigar as demandas de jovens do ensino médio
noturno em relagdo a escola, suspeitdvamos que a organizagdo da escola
pudesse ter influéncia na construgao e/ou desconstrucdo dos anseios desse
jovem em relagdo a escola e, mais ainda, na satisfagdo ou ndo das suas
demandas.

Uma experiéncia que vivemos no ensino médio noturno foi decisiva para
que buscassemos esse caminho de investigagdo. Ha alguns anos, havia em
Itauna uma escola estadual de ensino fundamental e médio que passava por
todo tipo de problemas: conflitos permanentes entre professores e alunos,
onde os dois lados se culpavam naturalmente; reclamagdes da comunidade;
uma péssima imagem da escola que era vista por toda a cidade como ruim e
de dificil solugao; até uma bomba ja havia sido explodida dentro da escola. Foi
entdo que a escola sofreu um processo de intervengdo do governo estadual.
Nesse interim, surgiu a possibilidade de resolugdo dos problemas com a
proposta de municipalizacdo da escola. Nessa ocasido comegamos a lecionar
nessa escola, contrariando as recomendagbes de que n&o deviamos nos
arriscar profissionalmente em uma causa perdida. Tivemos logo uma grata
surpresa ao perceber que a escola nao se assemelhava em nada aquilo que
havia sido apregoado. Tudo funcionava dentro do esperado, era uma escola
como qualquer outra, e até mais, a sensagcao era de uma escola renascida,
depois de um longo periodo de abandono. Trabalhamos durante dois anos e ja
ha um bom tempo que ndo estamos mais la. Aquela escola revelou-se um local
agradavel para trabalhar, um lugar em que ha, até hoje, uma convivéncia
relativamente equilibrada entre alunos e professores, havendo mesmo
disputas por vagas entre os professores. Enfim, quais teriam sido as razdes
para tamanhas alteracées?

Seriamos ingénuos se atribuissemos apenas a um fator o mérito pelas
mudangas que aconteceram na escola, mas parece-nos ter sido a nova
direcdo e, consequentemente, a nova organizagdo escolar instituida, que
desencadearam a melhoria do quadro geral. Afinal, salvo alguns professores,
a comunidade escolar continuou a mesma. Os alunos, apontados comumente
como culpados pela situagcdo complicada da escola, continuavam os mesmos,

com os mesmas limitacdes e as mesmas potencialidades. O que pudemos
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perceber foi que os problemas decorrentes de indisciplina dos alunos
desapareceram ou foram minimizados, a partir do momento em que a nova
direcao estabeleceu diretrizes bem definidas. A partir dessa experiéncia
ficamos motivados para realizar uma pesquisa em outro contexto escolar que
viesse a detectar possibilidade de uma demanda dos alunos em relagao a
direcdo e a organizacado escolar efetiva, e, ainda se haveria repercussdes
desse conflito no cotidiano escolar.

Nosso interesse nessa pesquisa nao se restringe a perceber se ha ou
ndao uma demanda pela atuacdo da administracdo escolar, mas queremos
também saber se a escola é capaz de satisfazer esse anseio dos alunos, e
perguntamo-nos se essa atuagao pode ser responsabilizada pelo sucesso ou
fracasso deles.

No decorrer da pesquisa ficou claro que, os alunos tém um desejo néo
satisfeito de uma participacéo real na solugdo dos problemas da escola. Na
otica deles, os alunos do turno noturno ficaram prejudicados em relagdo aos
outros turnos, sobretudo com a auséncia da diregdo, agravada na época da
pesquisa, com a dificuldade para a definicdo de um substituto, a quem deveria
caber a responsabilidade de tomar as decisdes.

Ao mesmo tempo que a maior parte do seu discurso fazia mengdes ao
descaso e a ineficiéncia da administracdo, percebemos que os alunos
acreditavam na possibilidade de grandes mudangas e de uma escola de
qualidade, bastando para isso que os agentes constituidos cumprissem com
suas obrigagbes. Para eles, bastaria que, por exemplo, a diretora estivesse
presente todos os dias na escola, cumprindo sua fungéo, para que houvesse

uma melhoria geral da escola.

3.2. A auséncia como um fato

Uma das reivindicagbes mais evidentes que ouvimos dos alunos

entrevistados, no que se referia a direcdo e a orientagdo pedagdgica, diz

respeito a caréncia que sentiam de um atendimento adequado.



168

Esse aspecto da relagdo dos alunos com os agentes da administragao
escolar foi percebido por SOUZA que cita, inclusive, alguns depoimentos de

alunos em relagao ao tema:

“O diretor tem que estar comprometido. A escola em que eu gostaria de
estudar é aquela que fosse mais limpa, bonita e organizada. A ma
condigédo da escola prejudica o aprendizado e desestimula o professor.”
(1999:51)

“Uma escola de qualidade é aquela onde existe respeito.” (1999:51)

As falas anteriores, citadas por SOUZA, denunciam o descaso, ao
mesmo tempo que revelam um ideal de administragdo e apontam para os
beneficios de uma participacado efetiva. Na primeira fala, pareceu-nos que o
comprometimento relaciona-se com a presencga, e, provavelmente deve-se a
experiéncia de ndo verem o diretor na escola, omitindo-se de sua fungéao.
Acredita-se na possibilidade de uma escola ideal desde que haja a
participagdo dos que tem o dever de zelar por ela. Finalmente, chega-se a
atribuir a desorganizacao escolar as dificuldades didaticas e as das relacbes
aluno/professor na sala de aula. Na segunda citagdo o aluno tenta fazer uma
sintese das falhas que resultariam na existéncia de uma escola de baixa
qualidade, como € o caso daquela onde estuda; provavelmente, sua vivéncia
de desrespeito leva-o a conclusdo mencionada. A mesma autora conclui,

analisando as mesmas falas:

“O discurso é o da falta, da caréncia: ndo ha respeito, ndo ha diregéo,
compromisso e, consequentemente, ndo ha qualidade e as escolas ndo
conseguem cumprir sua tarefa.” (1999:51)

Os depoimentos obtidos em nossa pesquisa endossam a reflexdo de
SOUZA. A questao da auséncia ficou evidenciada. Temas como a falta de
produtos basicos para o funcionamento da escola, s&o julgados como
resultado da incompeténcia da administragdo. A revolta diante desse quadro

de descaso é apresentada em algumas falas:
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“Néo; merenda aqui ndo tem; secretaria, também néo tem nada, tudo
que cé vai procurar na secretaria ndo tem nada...”

“E, que nem se vocé procurar folha, xeréx, um, um, tem dia que ndo tem
giz pro professor, ele chega na sala e fala que nédo tem giz,...”

Ariana — primeiro ano

“Papel nem se fala, a gente pagou, teve que pagar dois reais por
pessoa, mesmo assim, SO prova, xerox, eles nao tem.”

Elisabeth — segundo ano

‘Eu acho que falta muito também é organizagdo, né. Porque esse
negocio também falta tudo, falta giz, falta...”

“Eu acho que também a falta de organizagdo que é demais.”

“Aqui falta tudo. (com énfase e resignagao) Falta tudo. Igual, a gente
tem que fazer prova copiada, isso na escola...”

Alunos — primeiro ano

O que parece indignar mais os jovens alunos é que alguns dos
problemas mais imediatos e que impedem, inclusive, a realizagao de uma aula,
como é o caso da falta de giz, possivelmente poderiam ser resolvidos com o

minimo de esfor¢o. Argumentam que:

“E, a diregdo também parece que ndo tem muita boa vontade.”

Elisabeth — primeiro ano

“Eles, hoje em dia, ndo tao querendo saber de muita coisa nao.(...)”

Alunos — segundo ano

Essas observagdes advém de um cotidiano de abandono, em que suas
reivindicagdes nao encontram ressonancia. Para referendar essas conclusdes
mencionam a questdo da merenda, mesmo sendo dificil, admitir que esse seja
um ponto fundamental, parece que os jovens entrevistados tem vergonha de

que sua condigao social seja revelada:
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“Eu acho que faltou, é..., empenho do diretor. Sabe, preocupar mais
com os alunos, faltou esse apoio que eu falei com vocé, psicoldgico,
acompanhamento dos alunos, o qué que ta faltando o qué que néo ta,
faltou merenda...” (ri com certa vergonha)

“Faltou merenda.” (e continua rindo constrangida)

Clarete — segundo ano

O problema da merenda que ficou longo tempo sem ser servida, acabou
sendo solucionado com uma simples gincana, que arrecadou fundos que
mantiveram um estoque de alimentos durante bom tempo. Poder-se-ia
argumentar que esse seria um papel do Estado e, na medida que ocupamos
esse espaco, o desresponsabilizamos de sua fungao de provedor da escola
publica, mas consideramos que, enquanto n&o se consegue resolver 0s macro
problemas estruturais, os responsaveis imediatos pela escola publica devem
tentar solucionar, ou pelo menos minimizar, os problemas pontuais mais
graves que afligem o dia-a-dia do aluno e a sua permanéncia na escola.

Um grande entrave para uma boa gestdo em qualquer escola noturna
reside na imagem pessimista que os profissionais que nela atuam tém em

relacdo a ela; isso ja é bem expressado em, LEAO:

“Os profissionais da escola, muitas vezes, expressam uma Visdo
negativa do ensino noturno e do seu publico. Devido a precariedade de
condigbes de trabalho e aos baixos resultados alcangados, o clima entre
educadores é de que no noturno nao tem solugégo.” (1998:1)

Quanto ao servigo de apoio pedagdgico constatamos que, praticamente,
inexiste na escola. Citamos, como exemplo, a fala do aluno Peter do primeiro
ano: “Néo tem apoio, amigo.” (...),“Nao tem apoio.”, "Fraquissimo, fraquissimo.”
Tal falta foi considerada um desperdicio das potencialidades da escola que,
por meio de um servigo de apoio pedagogico poderia evitar ou solucionar
varios de seus problemas. Acreditamos que muitos conflitos, indisciplinas e
desisténcias poderiam ser reduzidos ou solucionados se houvesse uma

verdadeira participacdo desse setor. Para ilustrar o que acabamos de expor,
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citamos a aluna Elisabeth, do segundo ano, ao comentar o caso de um aluno

que foi visto fazendo uso de bebida alcdolica nos corredores da escola:

“E, com certeza, deve ter demais. E um problema, um problema que
hoje chegou [uma colega] na sala e contou pra nés e que eu fiquei
assim, abismada, nd. Ela falou que tava passando no corredor da
escola. Ela foi na secretaria e comentou com a dire¢ao, eles nao quis,
nem procurou...”

“Nem procurou saber quem era. Eu acho um absurdo. Acho que dentro
da escola...”

Elisabeth — segundo ano

Esse € um caso exemplar de negligéncia em que a direcdo deveria,
primeiramente, atuar para coibir e, depois, encaminhar para o servigo de apoio
para uma posterior orientacdo. A falta de uma atuacao eficaz em casos como
esse poderia, segundo os proprios alunos, desencadear problemas maiores de
disciplina, e, até mesmo, descambar para o uso de drogas ilicitas e para a
violéncia no interior da escola.

A escola ndo é mais um local de formacgao, revelando-se incapaz de
aproveitar seu potencial, e, inclusive, frustra os alunos em suas expectativas.

LEAO discute essa situacao:

“Quando consideramos a escola noturna do ponto de vista de seu
funcionamento cotidiano, encontramos poucas razées para considera-la
um espaco rico de formagéo.” (1998:1)

Ao mesmo tempo que revelam a questao da auséncia, os alunos fazem
criticas a postura da direcéo e a inércia da administragdo. Perguntamos a eles

0 que fariam, caso ocupassem essas posigoes. Ouvimos, entado:

“Em primeiro lugar, com... (pausa), ndo, ndo vou falar a palavra ndo. Em
primeiro lugar, eu levantava da cadeira, ou sendo, eu participava mais

da escola.

Alunos - segundo ano
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Essa fala levou-nos a conclusdo de que, para esses jovens alunos, a
solugcdo dos problemas da escola publica seria muito simples: bastaria que
cada uma das pessoas que atuam na organizagdo escolar cumprisse suas
obrigagoes. Parece banal, mas esses jovens convivem com situagdes em que
os adultos se omitem n&ao exercem sua autoridade, ndo cumprem seu papel na

comunidade escolar, havendo consequéncias que eles bem conhecem.

3.3. A atuagao esperada

Querendo saber a opinidao dos alunos a respeito de como deveria ser
uma boa administragao escolar, resolvemos perguntar a eles quais seriam as
suas acgdes caso tivessem fungbes nessa area. As explanagbes foram
extensas, revelando que existe uma demanda reprimida nesse aspecto. Os
alunos demonstraram dar importancia as fungbes administrativas e a diregao,
desde que essas sejam devidamente exercidas, dando respostas as suas
expectativas. LEAO aborda a quest&o, quando sugere o didlogo com os alunos

como ponto de partida para a estruturagado da organizagao escolar:

“A gestédo da escola noturna coloca-se o desafio de construir um modelo
de atendimento a um publico peculiar, com uma identidade e
especificidades que ndo devem ser negadas, de pensar uma estrutura
de organizagdo e funcionamento flexivel, aberto a diversidade social,
cultural e econémica de quem chega ao noturno.” (1998:12)

Podemos encontrar também em DAYRELL um alerta para a

necessidade de reconstrucao do papel da administracédo escolar:

“E fundamental que os profissionais da escola reflitam mais detidamente
a respeito dos conteudos e significados da forma como a escola se
organiza e funciona no cotidiano.” (1996:160)

A primeira colocacado dos alunos foi com relagao a presenca. Julgam

que quanto mais tempo a diretora estiver na escola maiores serao os
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beneficios para o bom funcionamento. Como ja foi dito anteriormente,

convivem com a marca da auséncia, do descaso. Quando perguntamos sobre

iSSO, OUVIiMOoS:

“E. Muito. Ela quase ndo vem, né. Mas eu acho que se ela viesse,

mudaria muita coisa na escola.”

Ariana — primeiro ano

Mesmo no campo individual, consideram que a acdo e a presencga
efetiva da diretora, por exemplo, poderia auxilia-los, inclusive em questbes
pessoais. Poderiamos achar que é uma ilusdo deles, mas o que disseram
revelou-nos o0 grau de caréncia desses jovens e a esperanga de que alguém

possa vir ao encontro de seus anseios:

“Ajuda, ajudaria até demais, entendeu? Imagina um aluno igual, eu...”
“De problemas. Vamos dizer assim, um que usa drogas.”

Peter — primeiro ano

Ao mesmo tempo que notamos nas falas um grande desejo de que as
coisas acontecessem de uma certa forma, percebemos também que existe
uma grande lacuna a ser preenchida. Existe todo um caminho a ser percorrido
para que haja uma aproximacgao dos alunos com a organizagao escolar, sé
entdo poderdo ser cumpridas algumas fungdes esperadas pelos jovens.
SOUZA detecta essa questdo também, ao escutar jovens em relagao ao papel
da escola:

“..observa-se um descompasso Obvio entre o ritmo da vida. Esta
[escola] tem sido muito lenta, revela-se pesada e pouco receptiva a
mudanga e ao exercicio do papel de interlocutora real.” (1999:52)

Os jovens tem uma idéia de que a presenga da administracdo escolar,
caso fosse uma realidade, atenuaria todas as tensdes relativas a disciplina,
com seus desdobramentos. Mais uma vez, a disciplina € considerada, pelos

que ouvimos, um problema central, como podemos ver no depoimento de uma
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aluna do segundo ano: “Eu acho que um dos problemas, tem muitos, mas eu
acho que o principal deles é a disciplina dos alunos.” Para os alunos, a mera
presenca do diretor na escola ja funcionaria como mecanismo inibidor da

indisciplina:

“Porque quando ela ta aqui na escola, os alunos tem mais disciplina.
“Cé pode vé terga-feira, quando ela ta aqui, cé ndo vé aluno andando,
trancando. Quando ela ndo ta aqui cé vé aluno pra todo lado.”

Ariana — primeiro ano

S&o saudosistas de uma escola que ndo conheceram mas que supdem
ser boa porque a administracdo era repressora. Ficamos preocupados ao
percebermos que a repressao € vista por eles como um bom caminho para
solucionar problemas de disciplina. Em sua idealizagao, a escola repressora
do passado resolvia tais questdes com eficiéncia. Essas conclusdes
pareceram-nos ter surgido por oposicdo ao descalabro que percebem na

escola publica atualmente:

“Eu, eu ao contrario delas, eu voltava ao passado. Voltava do mesmo
Jeito que era a escola publica no passado.”

Grupo — segundo ano

Acreditamos que essas imagens da escola publica do passado foram
construidas a partir de conversas de adultos que, ao se referirem aos
problemas atuais da escola, comparando-os aos do passado, criaram a

expectativa de que a solugado simplesmente viria se houvesse um maior rigor:

“Eu acho que né&o era assim, quando o colégio era mais rigoroso, néo
tinha isso. Acho que, que faltou os alunos, faltou de uma vez. Antes
prendia muito, né. Como se diz minha méae, minha mae falava que esse
colégio era muito rigoroso. Inclusive os alunos.”

Ariana — primeiro ano
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A retomada do rigor perdido nos ultimos tempos parece ser a grande
solugdo para os alunos, como foi apontado por uma aluna do segundo ano:
“Eu acho que tinha que organizar mais, tinha que ser mais rigido.” Novamente
entendemos essa necessidade de rigor como uma oposi¢do ao que vivem
hoje, pois sentem-se abandonados, cada um podendo agir como quiser, e iSso
gera insegurancga e conflitos permanentes. Os préprios alunos condicionam a

volta da disciplina a alguns passos a serem seguidos:

“Pois é, se eu fosse substituir uma diretora, igual ta todo mundo falando
aqui, sei la, ou no José de Melo [outra escola estadual da cidade], sei /a,
se eu fosse substituir. A primeira coisa que eu ia fazer € por..., é
comecar a colocar ordem na escola.”

Grupo — segundo ano

Ao indagarmos sobre o que entendem por ordem, os alunos foram
enfaticos ao mencionarem a necessidade de regras. Como sao jovens e estao
imersos em um ambiente em que n&o ha regras explicitas, ou talvez ndo haja
nenhuma, tiveram dificuldade em expressar-se, mas ficou claro que as

desejam:

“Colocar ordem é..., quer ver esse negodcio de..., de horario €, ta
liberado no segundo horério. E... seil&, acho que assim...”

“Ter um limite aceitavel...”

“Ter um limite pra tudo. Ter um limite pra ir ao banheiro...”

“Ficar bem claro pra todo mundo, é, é..., no caso dessa escola aqui tem,
teria que ser tratado igual maternal.”

Grupo — segundo ano

O fato de alguns alunos sairem mais cedo, ou o habito de “matar aula”
foram atribuidos a auséncia de uma acdo firme por parte da diregdo: “E a
diretoria que ndo pode deixar, uai. Se deixar os alunos vao querer sair, uai.”

Aluno — segundo ano
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Reivindicam que tais medidas devem ser impostas a todos, e que todos
tenham os mesmos direitos e deveres. Temem que ocorra uma discriminagao
na implementagcdo de regras rigidas, como disse uma aluna do grupo do
segundo ano: “Mas ter os mesmos direitos para todo mundo, nédo ia ser
diferente pra ninguém néo, porque senao...”

Finalmente, apontam como solugcdo para o estabelecimento da ordem,
uma postura mais punitiva, em que os alunos fossem informados das
consequéncias de suas atitudes, e sofressem as sancbes devidas quando
infringissem as regras. Acham que dessa forma, os desordeiros, que sao os
responsaveis pela desestabilzacdo do ambiente escolar, seriam anulados por

uma enérgica agao da diregao:

“Tinha que ser igual o maternal, ndo pode fazer isso, cé ndo vai fazer, se
fizer, castigo. Nao...”

“Alguma forma de punig¢do, alguma coisa, assim...”

“Alguma coisa que controlasse.”

Grupo — segundo ano

Foi manifestada pelos alunos durante nossa pesquisa uma aspiracéo de
que a escola pudesse selecionar seus professores. Conhecem as dificuldades
legais para que isso seja implementado de fato, mas sonham com esse ideal,
como disse um aluno do segundo ano: “Eu acho que professor bom tinha que
ser classificado também, entendeu? Porque... quando vem um cara errado...”

Sugerem que os professores sejam permanentemente classificados por
meio de notas pelo seu desempenho, como acontece com os alunos. Nao
parecem saber bem como essa avaliagdao poderia ser feita, conhecem quais
sao e sofrem com as consequéncias de um profissional ineficiente em sala de

aula. Apontam caminhos para a melhoria dos professores que n&o vao bem.

“Pois €, eu acho que devia ter mais isso, sabe, tipo uma seleg¢do dos
professores pra ver se sabe se vocé ndo sabe. E dar. Sabe, fazer mais

cursos, coisas diferentes pros professores, pra eles poder animar,
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porque professor desanimado, o aluno fica com mais preguica, é

tristeza...”

Clarete — segundo ano

Esperam que a diregdo possa, através de cursos e treinamento,
desenvolver nos professores qualidades como motivagao e competéncia para,
assim, atender as necessidades dos alunos.

Paralelamente, consideram que, na medida que fossem oferecidas boas
condig¢des, inclusive na qualificagao, dever-se-ia exigir desses professores,
como retorno, que ministrassem aulas atrativas e produtivas. Sdo enfaticos
guando relacionam esse item, afirmando que a direcao poderia ter uma atitude
mais coercitiva em relagcao aqueles professores que nao desempenham suas

fungdes de forma adequada.

“Aqui tinha que ter mais cobranca dos professores, que os professores
fossem mais rigidos, ai e que cobrasse mais, mais dos alunos também.”
‘E, eu cobraria mais dos professores uma aula mais, ver com 0S
professores, ndo com todos, mas a maioria enrrola bastante, eu acho...
que devia, igual...”

Grupo — segundo ano

Preconizam, também punigao, para os alunos que nao se adaptarem as
regras. De inicio, propdéem que haja um dialogo, em seguida, outras medidas
seriam tomadas pela direcdo e, chegam a cogitar até da expulsdo para os
casos extremos. SO dessa forma os alunos que se esforcassem poderiam

atingir seus objetivos.

“Ah, eu acho que deveria conversar com ele, se ndo adiantar, dar uma
suspenséo. E tentar uai ajudar ele, fala assim, vocé tem que mudar e tal,
ai se ele falar que ndo da, que nado vai mudar, eu acho que deveria
trocar eles de escola, porque eles prejudicam até a gente mesmo, que
ta dentro da sala, prejudica muita gente. Eles ndo querem nada e

prejudica os que querem.”
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Ariana — primeiro ano

Tentam definir o perfil do profissional que poderia realmente ajuda-los a
superar suas dificuldades, parecendo construir uma imagem em contraposi¢ao
aquela com a qual convivem. Procuram alguém de quem possam se aproximar
facilmente, ou até que venha em seu auxilio espontaneamente. Essas

caracteristicas aparecem em suas falas:

“Uai, poderia assim, por pessoas da escola, mas por uma pessoa calma,
que entende, ndo como a ....”
“Que vai escutar, que vai poder acompanhar, as pessoas, os alunos.”

Ariana — primeiro ano

Imaginam ser possivel que o professor fazer o papel de um psicdélogo.
Créem na possibilidade de que a escola possa ajuda-los na superagéo de suas
dificuldades. A orientagcao pedagdgica mostra-se tao ineficiente, e os alunos a
desconhecem de tal forma que, nas suas demandas, ndo se referem a esse
servigo, parece que nem sabem que poderiam recorrer a ele. Anseiam por uma

pessoa que nao tem representacio na escola.

“De apoio, se tem um aluno que ta assim, porque que ele ta assim.
Porque [ele pode] ter uma coisa, mais psicologica.”

Clarete — segundo ano

“Em segundo lugar eu colocaria um, um, eu contrataria o mais rapido
possivel uma boa psicologa ou um psicoélogo, porque acho que... hoje
em dia, a gente t& um mundo cheio de problemas, entdo isso

aconteceu...”
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“Isso eu t6 puxando saco, porque meu sonho é ser psicologa. E as
vezes, € um, aquele aluno ruim, a gente ta num mundo, a gente ta num
mundo que existe muitos problemas e as pessoas estdo, assim, se
materializando demais na midia e €& claro estdo criando novos
problemas, colocando... assim, ta querendo pular (muita énfase) assim e
néo ta querendo resolver. Eu acho assim que a gente devia ter um
ajudante na escola, um auxilio, como é que fala e... pra ajudar..., correr
atras dos direitos dos estudantes, porque eu acho que o segundo grau
também tem o direito de receber verbas, porque ele também ¢é aluno e
ta aqui na escola para aprender.”

Grupo — segundo ano

Tragam uma sequéncia logica de passos que culminariam com
estabilidade da relagdo e minimizagao dos problemas que mais os afligem. Ao
explicar, porém, as medidas que a escola deve tomar, os alunos deixam claro
que as consideram verdadeiras “descobertas”, algo absolutamente novo. A
primeira dessas medidas € uma aproximagdo com os alunos. Anseiam por
alguém que consiga romper as barreiras que dificultam o dialogo entre a
administracao escolar e os alunos, que os conquiste depois de tanto tempo de

desconfianga mutua.

“Poderia p6r uma pessoa propria, pra, pra ajudar esses alunos, pra ficar
amigo dos alunos, pra ir chegando devagarinho. Procurar o lider da
sala, conversa com o lider da sala, porque o lider sabe, a gente da sala,
que nem eu mesmo que nhao sou lider sei, eu sei quem mexe, quem nao
mexe, ali na sala. Pelo jeito, pela convivéncia que a gente tem com 0s
colegas.”

“Chega assim, procurar a lider, quem ta passando mais problemas e
tentar ser amigo dela, tentar chegar e conversar com ela e tal, ser mais
amigo dela, como professor chega. Tem professor que é mais amigo da
gente, do que dos outros alunos. Se eu chegar cé sabe que ele vai ser
seu amigo, conversar e tal, até chegar ao ponto de conquistar o alunos.

Conquistar, a hora que conquistar o aluno, a hora que o aluno tiver com
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problema, essa pessoa vai ser a primeira pessoa que ele vai procuratr.
Porque procurar a mée e o pai...”

“Com problema, procurasse, t6 com o problema e tal, ndo ia ensinar o
aluno, ia ajudar ele.”

Ariana — primeiro ano

Depois da aproximacgao, eles acham que é necessario um tempo para
escutar e tentar entender. Esse parece ser um momento chave, pois tém
grande necessidade de serem ouvidos. Essa parece ser a demanda basica:
serem ouvidos. Acreditamos que, se essa oportunidade |Ihes for oferecida, nédo

sera desperdicada.

“O, deixa eu ver. Eu acho que os alunos também, eles deviam ter, tipo
assim, é, uma conversa...”

“Pra escola saber, quais sdo realmente interessados e quais 0s que ndo
estdo. Porque na minha sala, pelo menos, tem meia duzia interessada e
0s outros ndo tado nem ai pra nada. Outro...”

Clarete — segundo ano

“Pra mim, se aluno pelo menos falasse, pra mim, pelo menos, falar
assim é dificil, quer dizer, o que tinha que falar, eu acho, tinha que vivenciar...”

Grupo — segundo ano

Estamos certos de que os alunos se ressentem porque esse trabalho
ndo € desenvolvido na escola; acham que ele ja poderia estar sendo feito
pelos profissionais existentes na escola, mas que falta boa vontade, paciéncia

e interesse.

“Néo, porque ninguém dos professores, da diregdo, ndo sabe o que a
gente pensa, o qué que a gente quer ser, entendeu? Igual, como se
fosse assim, por exemplo,...”

Grupo — primeiro ano
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Como ja dissemos, os jovens sempre estiveram muito dispostos a falar.
Querem falar e ser ouvidos, valorizando muito a atencdo que lhes é
dispensada. Houve um instante, durante a entrevista, em que isso ficou muito
destacado. Um jovem sugeriu uma agao a ser realizada na escola e vimos,
entdo, que eles acreditam na ajuda que um processo muito simples pode

realizar.

“Sabe o que eu faria? Deixa eu falar primeiro. Sabe o que eu faria? Faria
igual cé ta fazendo. Chamava um grupo, chamava um grupo, de cada
sala, ou melhor, pegava todos os alunos das salas, s6 que um grupo de
cada vez e tentava, pegar de cada um, um problema que ta
acontecendo na sala e ai, igual, o que ta precisando, entendeu?

Grupo — segundo ano

Reiterando, a conversa, o dialogo, a atengdo sdo essenciais para esses
jovens. Esperam que dessas conversas possam vir solugdes inclusive para
suas aflicbes pessoais. Querem que, além de escuta-los, e entendé-los, haja
alguém que lhes diga a palavra certa para trazer-lhes conforto e que os ajude

a superar suas dificuldades.

“‘De que, de governo, de merenda, de alunos, procurar saber por que
que ta acontecendo, conversar, entendeu? Que eu sei que muita gente,
por exemplo, problema aqui na escola, problema com a familia,
problema com o trabalho e que (pausa) sabe, poderia ter um dialogo, e
que poderia ter uma espécie de melhora, porque eu, por exemplo, eu
tomei bomba porque..., porque meu pai e minha mée separaram, aquele
problema todo, eu fiquei um pouco incomodada, sem ninguém que me
ajudasse. Minha mé&e destruida, meu pai muito mais, em quem eu ia me
apoiar, entendeu?”

Grupo — segundo ano

Para realgar a maneira de agir que esperavam desse profissional, varios

alunos do primeiro ano sequenciaram, em dado momento da entrevista em
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grupo, as atitudes, e os passos que deveriam ser seguidos. Percebemos
facilmente que esse papel estava claro na cabega daqueles jovens.
Perguntamo-nos, entdo, porque essa fungao ainda nao sensibilizou, de forma

mais ampla, os profissionais da area pedagogica.

“Estudaria o problema de cada um.”

“Isso.”

“Pra ver.”

“De cada aluno...”

“Um pelo menos de cada sala.”

“Se fosse pra melhorar mesmo totalmente a escola, tinha que saber de
cada aluno.”

“Assim, eu t6 falando, estudar os problemas dos que ddo mais trabalho
mesmo, entendeu? As vezes tem aluno que...”

“Isso. Aprofundar mais na vida particular dele também.”

“Chama e conversa com ele, vé o que vocés podem ajuda-lo em alguma
coisa.”

“Se pode resolver o problema dele.”
“Deve-se conversar direitinho...”

Grupo — primeiro ano

Para esses alunos, a administracdo escolar deveria ser capaz de fazer
a interlocugcdo das demandas dos alunos com o governo. Se ndo pudesse
resolver todas as questbes solicitadas, que pelo menos demonstrasse

empenho, interesse, no que os alunos lhe pedissem.

“Entdo! Se, por exemplo, vamos supor a diregdo ouvir e o governo
ajudar,...”

Grupo — primeiro ano

“Eu ia correr atras o maximo que eu puder.”
“Eu n&o ia ficar de bragos cruzados ngo.”

Grupo — segundo ano



183

Acreditam que estd nas maos da direcdo a possibilidade de fazer
alteragdes na grade curricular e na disposi¢ao das aulas durante a semana e,
que, com esse mecanismo, estariam mais preparados para a entrada no curso
superior. Tém consciéncia de que, nas condi¢gbes atuais, suas tentativas de
disputar vagas no vestibular estdo fadadas ao fracasso, sendo assim, vivem na
expectativa de que a escola publica seja remodelada e possa prepara-los
melhor.

Por fim, os alunos imaginam uma escola ideal onde exista aquilo que
julgam ser fundamental: o interesse efetivo pela educagdo de seus alunos.
Tém consciéncia de que isso € um sonho, e, por outro lado, percebem que sua
escola esta distante demais desse ideal e também de que o pouco que é feito

nao € suficiente para aproxima-la desse modelo.

“Desde pequenininha, que eu fico sonhando assim. Quem inventou essa
escola, por que toda escola tem um nome. Escola Estadual, escola...
vamos supor, Dr. Augusto Gongalves, né. Ai eu pensava assim, um dia
eu vou ter uma escola. S6 que eu imaginava uma escola totalmente
diferente, uma escola que ensina do tipo integral. Uma escola assim,
assim do tipo internato, a pessoa ia aprender, a pessoa ia ter seu
proprio sustento, entdo ia aprender varias coisas. Além do nosso
cotidiano, que é esse burricimento ai. (risos) Assim poderiam fazer
alguma coisa, muitas pessoas que n&ao trabalham, que estdo virando
marginais, que poderiam muito bem freqlientar essa escola e entdo se
ocupar.”

“Tem muita gente que tem muito talento, s6 que escondido, falta de
alguém que incentive.”

Grupo — segundo ano

E interessante notar que, apesar de todos os estereétipos que existem
em nossa cultura a respeito dos jovens e que nos induzem a crer que sao
alienados e apaticos, o que ouvimos deles, como ficou evidente nos

depoimentos acima citados, convenceu-nos, ao contrario, de que a maioria
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deles tém preocupacgdes sociais evidentes. Mais ainda, a clareza de que a
escola de poderia ser um agente poderoso de enfrentamento das questdes
sociais, além de possibilitar-lhes o desenvolvimento de qualidades pessoais.
LEAO detecta o desejo dos alunos de que a escola oferega condigbes para

sua formagao como um todo:

‘A verdade é que jovens e adultos trabalhadores demandam o ensino
noturno e exigem enquanto direito. Chegam a escola com um “algo
mais”, que ndo é apenas o desejo imediato de obter um diploma ou a
possibilidade de ascencdo profissional e social. Precisamos de
profissionais que tenham a sensibilidade, e condigcbes praticas, de
responderem a esses anseios nem sempre explicitos.” (1998:14)

A partir de nossa pesquisa, contatamos que a escola, de maneira geral,
encontra-se ainda muito distante do desejado. Ela poderia ser um lugar em
que os alunos encontrassem alivio para o seu dia-a-dia, além de ser um
espaco para a convivéncia sadia; um lugar em que participassem de atividades
apropriadas a sua juventude, tdo efémera. Durante nossa pesquisa, houve
poucos momentos em que esse tipo de coisa aconteceu, mesmo assim,
sempre por iniciativa isolada, seja de professores ou de alunos. DAYRELL
(1996:151) comenta: “Os tempos que a escola reserva para atividades de
socializagao sao minimos, quando nao reprimidos.” Praticamente ndo vimos
tais condicbes serem oferecidas de forma sistematica e planejada pela
administracao escolar. Podemos encontrar em MARQUES as mesmas

observacoes:

“Marcados por um cotidiano denso, de relagbes conflituosas com o
trabalho, com a familia, esses jovens transformam o ambiente escolar
em espacos agradaveis, onde ha lugar para o namoro, a brincadeira, o
encontro com os amigos. Esses espagos s&o recriados nos intersticios
da organizagdo escolar, enfre uma aula e outra, nas auséncias dos
professores.” (1997:73)

3.4. O que os jovens encontraram
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“O, a organizag&o, eu, 0 Heslley, eu vou te ser sincero, ela ndo ta muito
boa néo, viu.”

“Ela ta muito fraca.”

“Hoje em dia, no Estadual, antigamente era bem mais rigido, era bem

melhor.”

Pelo que ouvimos dos alunos, a organizagdao escolar atualmente
deteriorou-se em relagao ao passado. A “fama” de boa escola, conquistada no
passado, serviu de atrativo para muitos deles, quando optaram pela escola
publica em que ingressaram. Quando perguntamos a uma aluna do primeiro
ano, o motivo que a levou a estudar naquela escola, ouvimos dela: “E eu
[escolhi] porque sempre teve a fama de ser boa escola, entendeu? Apesar de,
apesar de...” (alguns tentam falar).

Houve dois depoimentos no segundo ano que deixaram bem clara a
insatisfacdo dos alunos com o funcionamento da escola. No primeiro
percebe-se o desejo de que alguns fatos acontecidos fossem levados a outras
instancias do poder publico, talvez na esperanca de que algo pudesse ser feito
para mudar essa situagdo. Apesar de gostarem de sair mais cedo,
responsabilizam a dire¢cdo por permitir que isso ocorra. No segundo
depoimento percebemos que a organizagao escolar perdeu o sentido para

esse aluno, demonstrando que ele ndo espera muito da atual administragao.

“E essa escola aqui acontece muita coisa assim, que se a delegacia de
ensino ficar sabendo. Igual, libera mais cedo, direto, ndo tem horario
certo.”

“Essa escola é muito desorganizada, acho que é muito desorganizada.”

Grupo — segundo ano

Ouvimos criticas a administracdo em sua fungcao de manter a disciplina
geral para o bom funcionamento da escola. Observaram que a administragao &
muito pouco atuante nesse aspecto. Uma aluna do segundo responsabilizou a

indisciplina pelas dificuldades de se acompanhar as aulas:
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“Muita desordem... (risos) muita baguncga.”

“A bagunca nos corredores, a bagunga nos corredores da escola.
Primeiro eu acho que atrapalha muito, hora de prova, as vezes a gente
ta fazendo prova, tentando concentrar ta aquela falagdo, aquele barulho,
fora da sala, mesmo com a porta fechada, ta aquele barulho. Cé nao

sabe se presta atengdo na prova ou na baguncga la fora.”

Os alunos tentam achar solucdo para o problema da indisciplina, mas
esbarram em uma dificuldade: suas aflicbes ndo encontram resposta eficiente
por parte da diregdo. As atitudes, quando sado tomadas, parecem nao ter

nenhum efeito pratico.

“A conversa ja ultrapassou, entao eu fui la embaixo, eu falei ‘Pelo amor
de Deus, olha pra ca. Eu vou morrer naquela sala.” Eles falam, nés
vamos la, eles conversam, conversam, conversam, eles viram as
costas, comecga tudo de novo. Fala, fala, fala, a diretora, a mesma coisa,
nédo adianta nada. Entdo, muita coisa assim deixa a gente, sabe meio.
lgual tem dia, que eu venho aqui pra escola, chego aqui, t6 cansada,
igual quando eu entro naquela sala, da vontade de sair batendo em todo

mundo, e cala a boca e vocé comega a...”

Um exemplo dado por outra aluna do segundo ano reflete a ineficiéncia
das agbes tomadas para inibicdo da indisciplina. A aluna chega a considerar
que algumas medidas, na verdade, incentivam a bagunca, pois penalizam a
todos de forma indiscriminada. Até mesmo as sanc¢des impostas costumam ser

mal calculadas, tornando-se uma diversao para os alunos desordeiros.

“Aqui nessa escola ndo, teve assim, por causa de conversa, porque
minha sala é terrivel com conversa. Ja teve, mas foi aquele tipo assim.
'O eu vou fazer aqui na sala o seguinte: todo mundo aqui na sala
conversa, entdo eu vou deixar todo mundo sem subir horario." Mas sabe

o0 qué que falou quando for subir horario, vocés podem descer la pro
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patio. Olha aqui, pra quem é malandro, pra quem nao gosta de levar a

sério, descer pro patio, é uma otima diverséo.”

“E a mesma coisa, de falar pra vocé, vou dar um... de ouro, vocé pode
descer 14 e fazer o que vocé quiser. E 6timo, agora aqui, tem o aluno
que vai interessado, vem pra sala interessado, interessado em aprender

alguma coisa, € prejudicado por causa de meia duzia.”

“Eu, por exemplo, eu vou ficar no patio? Eu ndo vou mesmo n&o,vou
ficar aqui na sala, com esse tempo aqui, eu vou estudando, vou olhando
alguma coisa. Agora eles acham o6timo, até que a gente juntou, pra falar
que ndo aceita, que isso ta errado e tal, e foi la e conversou, eles foi e
voltou atras. O qué que aconteceu, a conversa continuou a mesma.
Ameacgou, colocou o nome dos conversador, eu vou mostrar oS nome
aqui na sala. Ameacou, ameacgou, ameacgou, hdo voltou na sala até hoje,
a conversa continua a mesma, além da concentragdo zero, 0S
professores tudo desanimado de entrar na minha sala, porque la os
alunos é que manda, e vai virando essa baguncga, eu quero ver onde

isso vai chegar.” (risos)

Retomamos nossa observacdo de que a administracdo é
responsabilizada pela criagdo de regras e pela cobranga do cumprimento
delas, e, de novo, a incapacidade parece ser a tdnica. Existe a dificuldade
para criar regras adequadas e, mais ainda, para imp6-las. Os alunos sentiram
que alguns discursos da diregdo naéo podiam ser levados em consideragao e

isso trouxe descrédito a autoridade escolar.

“Uns vem sem uniforme, fala que é pra vir e continua néo vindo. Igual,
esse problema de chegar no segundo horario, por mais que tenha que
deixar, porque..., mais porque tenha que deixar, porque tem uns que

trabalham. “
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“Conta muito do outro lado, por isso ai, igual, fala assim, chega na sala
e fala 6: ‘Amanha né&o vai entrar no primeiro horario, no seqgundo horario
mais.” E o povo continua entrando.”

Helton — terceiro ano

Os alunos comentaram que, se por um lado ndo ha definicdo das
regras, ocorre ocasionalmente uma dificuldade de flexibilizagdo das mesmas.
Nesse aspecto consideram que ha um desrespeito da direcdo para com eles,

algo ja percebido por SOUZA:

“Esse (desrespeito) manifesta-se na ‘dupla moral’, os professores,
diretores, técnicos e pessoal de apoio podem atrasar e nada lhes
acontece, mas os alunos ndo podem entrar na escola e/ou na sala se
chegam atrasados; os professores faltam, mas se os alunos faltam séo
punidos;...” (1999:53)

Os jovens citaram exemplos de ocasides em que aconteceram
excessos. Entendemos, pelo que disseram, que n&o queriam romper regras
estabelecidas, esperavam, porém, que houvesse maior compreensdo em
determinadas situagdes. O grupo do primeiro ano, em que a maioria parece ter

uma historia de intransigéncia, comenta:

“Yocé chegar atrasado dois minutos e eles ndo deixarem vocé entrar de
Jjeito nenhum...” (varios concordam)

“.. por exemplo, bateu o sinal do recreio, cé tava subindo ainda, sai
correndo do banheiro e vai, pede o professor e bate a porta na sua cara
e hdo quer nem saber, o qué que tava acontecendo com a sua pessoa,

mas assim, por exemplo...”
Grupo — primeiro ano

Julgamo-nos na obrigacao de fazer agora uma reflexao sobre a situagao
dificil da administracdo em relacdo as reivindicagdes dos alunos. Encontrar
solugdes que agradem a todos € um trabalho arduo. Houve ocasides em que

ndés mesmos percebemos uma certa incoeréncia no que os jovens disseram.
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Se por um lado, exigem rigor nas regras € em seu cumprimento, esperam, por
outro lado, tolerancia e sensibilidade para com os problemas especificos de
cada um. Como distinguir situagdes tdo semelhantes de motivagdes tao
diferentes? A linha que separa os alunos bagunceiros dos que ndo o séao é
muito ténue e pode ser transposta de um lado para o outro de tempos em
tempos.

Além de tudo o que ja expusemos, os alunos responsabilizam a
administracao da escola pela precaria manutencao das instalacbes escolares,
e revelam, em seus depoimentos, que querem participar, ajudando, inclusive, a
resolver problemas financeiros quando for o caso da manuteng¢ao de aspectos

basicos para o funcionamento da escola.

‘Desde que eu tenho estudado nessa escola, ndo teve melhoria
nenhuma. Principalmente agora, vou pegar um exemplo, o banheiro
também, ficou quase dois anos assim pra arrumar o banheiro, agora que
ta arrumando. Tem festa do pessoal da sala, ajudou a fazer festa, com o
dinheiro e tudo, no comego do ano, agora que ta arrumando, assim.”

Renato — terceiro ano

Ao considerar o servigo de apoio da escola, a coordenagao pedagogica,
os alunos mostram-se frequentemente decepcionados. O fato ja relatado no
capitulo anterior, de uma aluna que abortou, ilustra bem, tanto o despreparo
dos agentes escolares frente a questdes proprias da nossa época, quanto a
fragilidade do relacionamento dos alunos com a administracdo escolar. A
coordenacdo ao confrontar-se com a situacdo de uma aluna que buscou apoio
apo6s ter feito um aborto, desencadeou um escandalo, que é fruto do seu
despreparo para lidar com questdes polémicas. Levando ao conhecimento de
todos algo intimo, que deveria ser discutido na esfera privada, criou-se um
péssimo ambiente gerando uma posterior desconfianga dos alunos. A
indiscricdo do servigo de orientacdo trouxe desmoralizagdo para um servigo
que fora, quando instituido, tdo bem recebido. Podemos buscar em DAYRELL
(1996:147) uma reflexdo sobre a reacdo da escola: “A escola tenta se fechar

em seu proprio mundo, com suas regras, ritmos e tempos.”.
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O servigo de orientacédo escolar passou a ser visto pelos alunos como
um orgao repressor e punitivo. Procuram-no de vez em quando, para sair mais
cedo, para fazer uma prova de segunda chamada, ou para “dar um jeito” em
algum aluno posto para fora da sala de aula. A confianga parece ter sido
perdida em oportunidades mal aproveitadas.

Concluimos que as proprias pessoas responsaveis pela organizagao
escolar ndo conhecem o potencial dela, demonstrando desconsideracéo por

uma area que é fundamental para o sucesso de toda a educacéo.
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3.5. As conseqiiéncias

Julgamos importante tentar dimensionar as repercussdes da auséncia
ou do mau desempenho da administracdo escolar nos aspectos que dizem
respeito aos alunos. Quando a diregdo n&o assumiu o0 seu papel, criou-se um
clima de enfrentamento, muitas vezes mal resolvido por aqueles que, por forca
das circunstancias, assumiram essa responsabilidade. Tal situagao foi

detectada por PUCCI e outros, ao pesquisar o ensino noturno:

“Nas escolas em que o Diretor abdica de seu poder decisorio, gera-se a
instabilidade do conjunto institucional e, como a centralizagdo tem
razbes estruturais, outro funcionario ou servidor acaba por preencher o
lugar vazio, assumindo parcelas de poder e de iniciativas que néao lhe
cabem.” (1994:23)

Percebe-se um agravamento dessa questdo no que diz respeito a
escola noturna. Como a auséncia da direcéo é frequente, os alunos tendem a
nao levar muito a sério as suas ordens, e, menos ainda as daqueles que a

substituem. O depoimento da aluna Ariana, do primeiro ano, exemplifica:

“Depois soltou os alunos, entende? Esse ano ndo tem, ndo tem ordem.

A diretora fala ndo vai sair, os alunos saem.”



192

‘A minha sala é assim. Ela chega fala assim: ‘Nao véao sair.” E ai fala:
‘Vai todo mundo pra sala.’ Eles pulam o portdo aqui, pula aqui na frente

dela, pula o muro, ela ndo da respeito.”

Segundo os alunos, na auséncia do poder constituido instala-se uma
grande desorganizagao, e, pouco importando quais sejam as regras, alguns
alunos passam a ditar normas, em que o interesse pessoal se impde. A mesma
aluna, Ariana, comenta: “Vem no dia que quer, faz o que quer. Se tem uma
festa la fora, eles vdo embora.”

A situacao piora, na visao dos alunos, quando aqueles que resolveram
tomar a propria decisdo sobre 0 momento em que devem ir embora perturbam
o andamento das aulas, antes de deixar a escola. Este fato causa indignagao
nos alunos. Ainda a aluna Ariana: “Ou ndo vem. Mas vem, mas vem pra fazer
raiva, vem no primeiro horario e no segundo sai.” Quando esses alunos vao
embora ha um alivio no ambiente escolar, quando estdo na escola prejudicam
a todos.

Por falta da organizagdo escolar, de acordo com o que ouvimos dos
alunos, ha falta de um conjunto de regras e medidas que estabelegam limites
para todos. Essa falta € apontada como a grande desencadeadora de
transtornos e de indisciplina no cotidiano da escola. Acreditam que uma
direcdo que se impusesse e definisse claramente as normas de

comportamento poderia fazer a escola funcionar de maneira adequada.

“Sabe, nédo tem limite hoje. Eles ja passaram os limites, eles ja pularam
as barreiras, entéo sabe.”
“E, tdo pra l4 de Bagda ja. Agora é..., em relacdo a outras... que eu
esperei daqui, acho que a direcdo também ta um pouco, Ssabe,
desleixada, a Deus dara.”

Aluna — segundo ano

Outra aluna do segundo ano referindo-se a um caso em que a diregao

nao atuou, revela sua indignacao: “Dentro da escola, eu acho que, se o aluno



193

quer beber la fora da escola, é problema dele, mas eu acho que aqui dentro da
escola, acho que é um absurdo.”

Em grande parte, os alunos atribuem a falta de material basico na
escola a ineficiéncia da administracdo escolar, e relacionam essa ineficiéncia
as dificuldades na propria sala de aula. Um evento corriqueiro, como a

aplicagdo de uma prova, pode transformar-se em transtorno e gerar conflitos.

“Fica igual, igual um professor falou que n&o ia dar, que ia passar a
prova no quadro pra gente. Ela falou: ‘eu ndo vou passar prova no
quadro porque ndo tem como.’”

“Perdeu um tempo terrivel, né. Igual, a gente tem pouco tempo pra fazer
a prova, e ainda tem que copiar a prova... Porque a gente perde o
horario copiando a prova, entendeu?”

Grupo — primeiro ano

Eles cometem uma injustica quando responsabilizam a administragao
escolar pela unido das turmas com os problemas dela decorrentes. Talvez
também tenha havido uma falha na comunicagdo dos motivos pelos quais foi
tomada tal atitude. O que percebemos € que, mais uma vez, encontra-se ai
uma razao para criticar a diregao, no depoimento do grupo do primeiro ano: “A
turma tem bastante aluno e piorou muito, a disciplina ja ndo era muito boa,
agora piorou mais ainda, tem mais gente...”

A falta de participacao ativa da direcao, na avaliacao feita pelos alunos,
permite a presenca de professores que nao estdo comprometidos com as
aulas, e esse nao comprometimento gera problemas, na fala do grupo do

“®

segundo ano: “..., mas a maioria enrola bastante, eu acho... que devia,
igual...”. Tém dificuldade em definir as atitudes que poderiam impedir esses
profissionais de lecionar, talvez uma classificagcdo, uma cobranga maior.
Conhecem e temem as consequéncias de terem um professor ineficiente, o
mesmo grupo, ao falar disso, deixa para nés a conclusao: “Porque..., quando
vem um cara errado.”

As conclusdes finais dos alunos sdo desesperangosas e carregadas de

frustracdo. Depois de muito tempo de ineficiéncia e incompreensao, esta



194

escola publica noturna de ensino médio que freqliientam tornou-se um mal
necessario, um lugar em que pouca coisa lhes parece agradavel ou util.
Conformam-se com isso, parecem nao ter outra opg¢ao. Atribuem a falta de
uma organizagao escolar eficiente todas as suas dificuldades na escola que é

representada como um fardo.

“Eu, eu estudo porque eu preciso mesmo aqui, porque aqui hdo ta
ensinando nada, eu ndo gosto dessa escola...”

“Num gosto dos professores, num gosto de nada, porque ta faltando, ta
desinteressando todo mundo, virou bagunga, sabe, a escola ja virou
bagunga.” (varios concordam)

Grupo — segundo ano

A fala de uma aluna do segundo ano leva-nos a uma reflexao final. Até
que ponto os agentes responsaveis pela organizagdo escolar tem sido
capazes de criar condigbes favoraveis para que os alunos, se nao todos, pelo
menos aqueles que realmente se interessem, possam alcangar seus obijetivos.
Talvez devéssemos ter cuidado, pois os jovens podem estar eximindo-se da
responsabilidade pelos problemas da escola. Percebemos, no entanto, que
eles desejam que os administradores escolares, exercendo plenamente suas

fungdes, possam minimizar suas dificuldades.

“Eu tenho muita vontade de estudar, de aprender, s6 que na hora que
eu chego aqui, o desinteresse € tdo grande que eu me desinteresso

tambéem.”

Deveriamos olhar essa esperangca como uma possibilidade de melhorar
as condigbes da escola publica. Se esses alunos confiam essa
responsabilidade aos educadores, € preciso pelo menos tentar responder
positivamente a essa demanda. Caso contrario, estaremos aprofundando
ainda mais o abismo que separa os jovens da escola noturna dos objetivos que

buscam: uma escola melhor, que ensine de fato e, que abra para eles
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oportunidades para o futuro. Na visdo dos proprios alunos, a organizagao

escolar tem um papel crucial nesse processo, algo ja detectado por SOUZA:

“A omissdo ou a ma administragdo da escola publica tém portanto, um
efeito perverso sobre os alunos, ao aumentar a distancia social e
acentuar as diferengas nas possibilidades de sucesso entre eles.”
(1999:51)

Queremos, finalmente, fazer um comentario, sobre um assunto que nao
poderemos aprofundar, mas que pode nos ajudar a pensar um pouco mais
sobre a importancia da organizagdo escolar para o bom funcionamento da
escola.

A instituicdo em que desenvolvemos nossa pesquisa, realizou, no final
do ano de 1999, eleicbes para a diretoria, coincidindo com o final da fase de
coleta de dados Percebemos, entdo, que havia um interesse maior pela chapa
que propunha maior rigor no cumprimento de regras. Eleicdo concluida, a
referida chapa venceu, demonstrando que, provavelmente o discurso dos
alunos, reivindicando rigor e maior seriedade, mostrou-se auténtico. E
importante mencionar também que, no inicio do ano letivo de 2000, a escola
vem mostrando outra imagem a comunidade escolar. Os alunos que
encontramos na rua, alertaram-nos: “Vai la pra vocé ver agora.” “Agora ta
sério.” “Tem aula até na sexta.” Nao tivemos condicdo de avaliar a veracidade
de tudo que nos foi dito. J& encerramos nossa pesquisa. O fato é que
aparentemente a escola esta funcionando de maneira diferente, e melhor. O
que mudou? O governo com suas politicas em relagdo a escola noturna de
ensino médio, mantém o mesmo quadro de indefinicdo; a escola continua
praticamente com o mesmo quadro de professores; o conjunto dos alunos
permanece com o mesmo perfil sdcio-econdmico; o quadro de caréncia geral
de recursos € o0 mesmo. Parece-nos que a mudanga deve-se aos agentes
responsaveis pela organizagédo escolar que estao tentando cumprir seu papel,
assumindo suas responsabilidades, arcando com o bom funcionamento da
escola, buscando fazer o maximo com o minimo que tem. Nota-se nas ruas da

cidade que os jovens alunos reconhecem e agradecem.
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Consideracoes finais
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O nucleo central da pesquisa que estamos apresentando é a
identificacdo das demandas de jovens do ensino médio noturno da escola
publica. Logo de inicio pareceu-nos necessario discutir as influéncias que
envolvem a elaboracédo dessas demandas, permitindo que os jovens pudessem
considerar seus anseios como possibilidades. Comegamos pela discussao da
interferéncia da politica publica educacional, em especial da Secretaria
Estadual da Educacédo de Minas Gerais, no ensino médio noturno; passamos,
a seguir, a organizagdo escolar indagando se esta responde ou n&o as
demandas dos alunos; e, finalmente, buscamos tracar o perfil sdcio-econémico
dos jovens alunos.

Partiamos do pressuposto de que, uma vez conhecendo as demandas
dos jovens de ensino médio noturno, com as questdes que as envolvem,
poderiam surgir possibilidades de intervengdo que minimizassem as
dificuldades da escola em responder aos anseios dos alunos. Depois de
acompanhar por um ano o funcionamento de uma escola estadual de ensino
médio, e de terem sido feitas entrevistas, observagdes e leituras; encontramos
uma realidade de dificil enfrentamento. A complexidade dos problemas
evidenciou-se ao percebermos que os fatores interferem uns nos outros, ou
seja, por exemplo, a caréncia de recursos gera posturas inadequadas dos
professores, as atitudes destes, por sua vez, provocam reagoes de descrenca
dos jovens em relagao a escola, e assim por diante... Sdo inumeros os fatores
que interagem, formando um emaranhado de ag¢des e de atitudes, havendo
participacdo em todos os niveis, com consequéncias que atingem a
globalidade dos agentes que compdem a comunidade escolar. Problemas
varios, oriundos muitas vezes do abandono, do corporativismo, da negligéncia
de uma série de personagens que se furtam ao papel que lhes cabe.

Vale ressaltar, ainda, que observamos agdes concretas e positivas, que
produziram repercussdes diretas na satisfacdo dos alunos quanto a seus

desejos em relagéo a escola.
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Um dos objetivos dessa dissertagao, foi o desejo de dar voz aos sujeitos
dessa pesquisa. Toda a abordagem metodoldgica baseou-se no principio de
que os atores principais, os jovens, tinham muito a falar, sobre sua relagao
com a escola. Ao rever todo o texto, lendo a transcricdo dos depoimentos
tomados e relacionando-os as referéncias tedricas que sustentaram nossa
reflexdo, confirmamos nossa conviccdo de que esse &€ um caminho
interessante para conhecer um pouco melhor a realidade desse jovem.

Tentamos identificar e combater quaisquer preconceitos e esteredtipos
que pudessem contaminar nosso olhar a respeito desse jovem, desvirtuando o
sentido da pesquisa. Pode-se avangar muito ao pesquisar sobre a juventude,
pois esta constitui uma fase pouco desvendada, questdo ja abordada por
SPOSITO (1997). A mesma autora alerta-nos (1999) para algo que ficou
evidenciado em nossa pesquisa: a necessidade de reconhecer a diversidade
social e cultural desse segmento. Encontramos varios jovens que possuiam
idéias bem definidas, posturas criticas, atitudes positivas mas, em
contrapartida, encontramos também os apaticos, sem interesse por nenhuma
participagcdo, aparentemente sem objetivos. A escola abordada revelou
realidades socio-econdmicas distintas, convivendo de forma relativamente
harménica, pelo menos no ambito da escola. Seria necessario, ainda
reportando-nos a SPOSITO (1999), pensar em “juventudes”, e ndo colocar no
mesmo arcabouc¢o de analise grupos tao estratificados.

Julgamos que o desconhecimento da realidade dos jovens pode
levar-nos a agir de maneira inadequada, gerando conflitos. N&o os conflitos
comuns entre geracdes, mas conflitos de interesses pessoais, que podem
desorganizar o dia-a-dia escolar, tornando mais penoso o cotidiano de alunos
e professores. Por isso tentamos entender “as juventudes” atuais, suas
caracteristicas, seus impasses e perspectivas, nas palavras de DAYRELL
(1999).

Ao desenvolver a pesquisa, deparamo-nos com temas que emergiram
nos processos de observacao e, fundamentalmente, nas entrevistas. Se foram
discutidos sem a profundidade devida, nao foi porque os julgamos irrelevantes,
mas porque deslocavam-se do foco central de nossa investigacdo. Temas

como a gravidez nao-programada entre os jovens e suas consequéncias, a
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prostituicdo masculina nos arredores da escola, o fenbmeno das drogas na
escola, e outros, ndo foram contemplados como gostariamos. Outros assuntos
gue mereciam uma analise mais acurada foram pouco abordados, como, por
exemplo, o papel da familia, que quase néo aparece na fala dos jovens, e que,
as vezes pareceu-nos, até evitaram o assunto. Nesse caso, como nos outros,
nao nos aprofundamos por nao se referirem diretamente ao nosso foco de
investigagao.

O contato com os jovens alunos e a participagao no cotidiano da sala de
aula permitiram-nos captar questdes relacionadas a pratica dos professores
que tém ligacdo com as demandas dos alunos. O professor é o personagem
principal do ambiente escolar, na visdo dos alunos, e, portanto, deriva dessa
consideracao, a necessidade que eles tém de que os professores ocupem o
seu espacgo na escola.

Ficou patente o grande valor que se da aos profissionais que
conseguem conciliar uma postura firme, de regras bem definidas, com a
capacidade de respeitar e ouvir o jovem, em uma relagdo amigavel, sem
descuidar da seriedade do seu trabalho. Esse perfil de professor revelou-se o
ideal nos depoimentos dos alunos da escola noturna. Embora com dificuldade
em expressar-se, percebe-se que eles tém interesse em uma pratica
construtiva, atribuindo a escola a possibilidade de promover mudangas
concretas em suas vidas, e essa possibilidade passa principalmente pela
atitude do professor na sala de aula.

Na mesma perspectiva ja apontada, percebe-se que os alunos né&o
esperam grandes inovagcbes na didatica. Como ja afirmamos antes, a
simplicidade das aulas que consideraram ideais foi marcante. A empatia do
professor em relagdo a turma, aliada a um compromisso com os conteudos,
parecem ser pontos fundamentais. Chamou-nos a atengcdo a necessidade de
entender o que faz a boa relagdo professor/aluno, e procurar saber que
atitudes, métodos, planejamentos, etc., deveriam ser desenvolvidos, para
produzir uma fluidez adequada das aulas e um bom andamento dos temas.

Certas questbes fundamentais para a adequacdo da escola as
necessidades dos alunos; questdes levantadas com insisténcia em todo o

transcorrer de nossa pesquisa, levaram-nos a uma série de reflexdes sobre os
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cursos de formacao de professores: — De que maneira estes cursos estao
trabalhando os aspectos relativos ao dominio dos conteudos? Que caminhos
estdo indicando para a manutencao da disciplina? Havera um didatica voltada
para a especificidade da juventude contemporanea? Como se institui a relagéo
na sala de aula em geral?

Essas sdo questbes relevantes para que os profissionais do magistério
sejam capazes de enfrentar o desafio que |hes € apresentado.

Assinalamos, também, que ficaram evidenciados os limites de agao do
professor, haja visto que, seu cotidiano na sala de aula sofre interferéncias
permanentes e, ocasionalmente, de forma mais intensa, da organizacao da
escola e da implantagcdo das politicas educacionais. Atribuiamos inicialmente
ao professor uma capacidade maior de alteracdo do quadro geral da escola
noturna de ensino. Essa expectativa foi reavaliada face as grandes
dificuldades e a complexidade dos problemas que afligem a escola como um
todo.

O cansaco dos alunos, e a dificuldade que apresentam em acompanhar
as aulas, tantas vezes apontados como limitadores da acdo dos educadores
na escola noturna, mostraram ter menos importancia do que o interesse pelas
aulas, quando estas sao consideradas boas.

Percebemos que a monotonia de certas aulas é a grande causa do
desanimo de frequenta-las. Pode-se notar que independentemente de ser no
inicio ou no fim do turno, os alunos intercalavam momentos de euforia e
desanimo, dependendo da aula e, fundamentalmente, da postura do professor.
Ndo negamos a influéncia negativa do cansago de um dia de trabalho no
desempenho dos alunos, mas, nas entrevistas e, nitidamente, nas
observacgdes, uma aula interessante e o estabelecimento de um bom convivio
funcionaram como atenuadores dessas dificuldades dos alunos-trabalhadores.

Notamos que ha vivéncias proprias do universo jovem, muitas vezes
imperceptiveis na pratica dos educadores, que exercem, no entanto, uma
grande influéncia, tanto no processo de aprendizagem, quanto no
envolvimento dos alunos com a escola. Questbes como a frustragdo no
trabalho, a pouca perspectiva de sucesso, a baixa auto-estima, o uso de

drogas, e as dificuldades de inter-relagdes com os colegas, tém recebido
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pouca atencéo e, em geral, a escola ndao tem oferecido respostas as aflicbes
dos alunos. Esses temas apareceram, sutilmente em alguns casos, de forma
explicita, em outros, mas sempre como um pedido para que a escola abrisse
discussdes e os ajudasse a esclarecé-los.

O sentimento de inferioridade e a baixa auto-estima sdo comuns
praticamente a totalidade dos alunos, especialmente naquilo que se refere a
sua condicao de estudantes. A relagado que tém com a escola e as frustragbes
de suas aspiracbes geraram um processo de desvalorizagdo pessoal.
Consideram a escola publica como um mal necessario, uma vez que nao
podem frequentar uma escola particular, como gostariam. Consideram a
escola particular superior aquela que frequentam e introjetam essa visado de
inferioridade da escola atribuindo-a também a si proprios, como estudantes e
COMO pessoas.

Detectamos um fendmeno ainda mais grave, ja abordado por SARTI
(1999), que é o da naturalizacéo dessa inferioridade. Chegam a conclusao de
qgue sua inferioridade deve-se a sua condigao socio-econdmica, € mais, que a
maneira pela qual as politicas educacionais sdo implantadas e a recepc¢éo que
a escola lhes da sao apropriadas a sua condi¢ao social. Esse sentimento de
inferioridade e sua baixa auto-estima demonstraram ser inibidores de
expectativas, dificultando a elaboracdo de possiveis demandas. Afinal, o
fatalismo com que, na maioria das vezes, concebem sua realidade, abre
poucos espacos para vislumbrar possibilidades.

Alguns ainda tentam articular a possibilidade de ascengéo social por
meio da escola, via curso superior. Mas, mesmo para estes, tal possibilidade
apresentou-se como uma hipétese vaga, as vezes mencionada como um mero
sonho, com obstaculos quase intransponiveis.

Apesar do ja comentado sentimento de inferioridade, talvez porque sua
realidade lhes dé poucas alternativas, os grupos pesquisados revelaram-se
bastante criticos, o que, de inicio, fez-nos pensar que entreviam perspectivas
de mudancgas; mas posteriormente demonstraram poucas esperangas.

O fato de serem estudantes da escola publica noturna € um dos
principais obstaculos para alcangarem seus objetivos segundo seu proprio

ponto de vista. Argumentam que a escola € um entrave, quando dizem que
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com o que nela se aprende e que, dentro do sistema em que estéo inseridos, &
praticamente impossivel passar no vestibular. Afirmam que ha necessidade de
fazer “cursinho” preparatério, durante um longo periodo, para compensar o
déficit de aprendizagem. E preciso que se reflita sobre o custo econémico e o
tempo precioso que os jovens das camadas populares perdem em todo esse
processo. Os préprios jovens julgam que a escola poderia cumprir esse papel
de forma mais adequada e entendem pouco por que ela ndo o faz. Consideram
gue 0s responsaveis por isso ndo querem se comprometer. Colocam-se nesse
aspecto em posicdo de desvantagem, inclusive em relacdo aos alunos da
escola publica diurna. Se quiserem ocupar o espago que desejam, terdo muito
0 que recuperar.

Discutimos que, se por um lado, as novas politicas educacionais
conseguiram reduzir o tempo de permanéncia na escola para o jovem do
ensino médio, essa redugao nao viabilizou novas perspectivas e oportunidades
para eles. Todo o processo que levava a desigualdade educacional continuou
funcionando do mesmo jeito.

Na analise das entrevistas, tanto as coletivas como as individuais,
surgiu um dado novo que julgamos instigante: A postura critica dilui-se no
transcorrer do ensino médio. Vimos também diminuirem as reclamacdes contra
a escola, na mesma proporgdo em que os alunos parecem ter perdido as
esperancas de que essa possa trazer alguma contribuicdo para sua vida. No
primeiro ano do ensino médio, os alunos parecem acreditar que a escola trara
para eles uma série de beneficios e tentam busca-los, tornando-se alunos que
reivindicam e criticam. Com o passar dos anos e a constatacdo do pouco que
se fez, percebem que os beneficios foram minimos. Ao final do ensino médio
encontram-se apaticos, tém pouco a reclamar, dizem que a escola até que é
boa; mas contradizem-se, pois comentam que essa mesma escola pouco ou
nada fez por eles. Esse foi 0 grupo que menos se abriu conosco, apesar de
sua trajetoria ter sido mais longa, pareceu-nos que tinham pouco a contar, e,
aparentemente, desistiram de reivindicar. Seu interesse estava mais voltado
para as festas, a despedida, achamos que queriam “apagar a luz”, guardar

apenas os bons momentos.
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Em vista do que acabamos de expor, insistimos mais uma vez na
importancia de serem repensados os esteredtipos que descrevem os jovens
como alienados, desinteressados, individualistas, etc. Perguntamos entdo: —
As instituicdes que representam o mundo adulto tém cumprido o seu papel de
responder as demandas desses jovens? Até que ponto sua postura apatica
nao é resultado de relagbes que os oprimem e os alienam deixando para
esses jovens um unico caminho? Através dos dados coletados, notamos que
esses alunos chegam ao ensino médio acreditando nas possibilidades da
escola, colocando seus pontos de vista e posicionando-se, ainda que muitas
vezes de forma pouco coerente, a respeito de questdes da escola. Ja no final
do processo, temos um aluno mais docil, conformado com a maneira segundo
a qual a escola respondeu aos seus anseios durante os anos de convivio.

Chamou-nos a atencado a dificuldade de expressdo oral da quase
totalidade dos alunos, revelando o pouco espaco que a escola reserva para o
desenvolvimento da capacidade de discussao e de expressao verbal. De forma
curiosa, uma das atividades didaticas que mais foi mencionada como positiva
e sobre a qual se demonstrou um desejo de que fosse realizada mais vezes,
foi o debate em sala de aula. Nas poucas vezes em que alguns professores
dispuseram-se a fazé-lo, obtiveram resultados que os alunos consideraram
extremamente satisfatorio. A possibilidade de serem ouvidos e de poderem
ouvir os colegas mostrou-se para eles muito positiva. Sugeriram até que esse
recurso deveria ser mais usado em varias matérias diferentes, e afirmaram que
ndo haveria prejuizo para os conteudos, pelo contrario, haveria beneficios
para assimilacdo. Merece ser comentado que estivemos presentes em turmas
que durante um determinado horario, estiveram apaticas, indiferentes e
desanimadas, e, no horario seguinte, mesmo sendo um dos ultimos, tiveram
suas energias e participagdo renovadas por uma atividade relativamente
simples.

Concluimos entdo que o cansago de um dia de trabalho que, sem
duvida gera dificuldades diversas n&o é o pior fator para seu desédnimo. Sem
descartar, obviamente, a influéncia desse cansaco, percebemos que a
preparacao adequada de atividades, que levem em conta seus potenciais e

suas experiéncias de vida, desencadear no aluno um entusiasmo que muitos
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educadores julgam nao existir, mas que nos vimos acontecer tanto nas
observacodes, quanto nas entrevistas.

Além da vontade de serem ouvidos revelada pelos jovens,
demonstraram, ainda, acreditar que a escola tem plena capacidade de
atendé-los; mas que nao se prepara, nao cria situagdes proprias para que isso
aconteca, por falta de interesse.

Dentre as demandas que encontramos nos depoimentos dos alunos,
destacamos a demanda por uma relagdo mais equilibrada na escola. Desejam
que os conteudos proprios do ensino médio possam ser abordados de forma
eficiente, com o emprego de uma didatica compativel com as condigdes,
dificuldades e, principalmente, as potencialidades deles, alunos, e, que tudo
isso aconteca dentro de limites bem definidos, conhecidos e respeitados.

O anseio pelo estabelecimento de relagdes afetivas na escola, também
foi mencionado varias vezes pelos alunos. Percebemos que o0s jovens
consideram a escola como um possivel e desejado espago de convivéncia,
algo ja detectado por DAYRELL (1996). Esperam que ali se estabelegam lagos
de amizade, de confianca; o que aparentemente nada tem de novo, mas
julgamos reveladora a insisténcia com que enfatizaram a vontade de que essa
amizade pudesse se estabelecer com professores e demais funcionarios da
escola. Acreditam no dialogo com os professores, e consideram que esse
dialogo ndo criaria problemas de disciplina, pelo contrario, a beneficiaria.
Mostraram-nos exemplos do seu cotidiano que provavam sua posi¢cdo. Nao
desejam um professor que os deixe fazer o que bem quiserem mas, sim, um
que os respeite e, fundamentalmente, que demonstre interesse por eles. Sobre
este assunto mostraram-se ressentidos em relagcado a escola. Disseram que ha
desinteresse e referiram-se a indiferenga com que, muitas vezes, sao tratados;
querem ser tratados como pessoas. Notou-se que ressentem-se da falta de um
servico de apoio na escola, que cumprisse o seu papel: de ser um lugar em
que pudessem expor suas aflicbes, onde pudessem ser ouvidos. Por fim,
encontramos jovens que sofrem com a soliddo do seu cotidiano e vislumbram
na escola a possibilidade de supri-la, pelo bom convivio entre os colegas e,

estabelecendo vinculos com os professores.
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A primeira resposta apresentada pelos alunos, quando perguntados
sobre por que vinham na escola, foi: — buscar o ensino, os conteudos, enfim o
conhecimento. Parece obvio. Quando, porém, procuramos referéncias sobre
os problemas dos alunos, entre os professores e demais agentes da escola,
comumente ouvimos que os jovens ndo querem nada. Pode-se argumentar que
as respostas dos jovens ndao passam de uma mera falacia, uma fantasia pronta
para ser dita a um pesquisador. Mas nossa observacao confirmou que aqueles
professores que se dispunham a dar os seus conteudos de forma consistente
encontravam um publico disposto a tentar assimila-lo. Os préprios alunos nos
alertavam quando haveria aula com um professor que demonstrava tal
comportamento. E interessante observar que os alunos mostravam-se bem
dispostos, muitas vezes depois de um dia de trabalho, na esperanca de que
aulas bem dadas levariam a assimilacdo de conteudos, que por sua vez, lhes
possibilitasse novas perspectivas educacionais e de trabalho. Acreditamos que
tal disposi¢cédo para o aprendizado seja mal aproveitada pela escola, uma vez
que, em nossas observacdes constatamos com freqiéncia a incapacidade de
responder a esse anseio dos alunos. A razdo dessa falha &,
fundamentalmente, atribuida aos professores. Os proprios alunos sugerem
solugdes, como uma melhor selegdo e cursos de reciclagem. Fizeram criticas
ao comportamento de professores e suspeitam do embasamento de alguns.
Apesar disso, tem dificuldades de externar seus pontos de vista para a
direcdo, para que haja solugdo dos problemas. Sdo apontados como
agravantes desse quadro a troca frequente de professores, o elevado numero
de professores designados e os casos de profissionais que lecionam em areas
totalmente distintas da sua formagao. Os alunos justificam o grande numero de
suas faltas pela ma qualidade de muitas aulas, argumentando que dificilmente
faltariam caso as aulas fossem boas e melhorassem seus conhecimentos.

A escola precisaria refletir e admitir que a falta de interesse do aluno
pode ser uma reagao ao pouco que lhe é oferecido. Julgamos que foi
necessario despir-nos de preconceitos, para poder enxergar o jovem que
encontramos na pesquisa, avido por conteudos, e com um potencial a ser

aproveitado, mesmo que seja para conseguir o diploma.
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Com relacao a didatica, a idéia de um jovem pouco critico também nao
se confirmou em nossa observagdo. Constantemente essa questdo foi
apontada como um dos pontos fundamentais a ser resolvido pela escola.
Muitos educadores julgam que esses alunos buscam uma didatica paternalista,
e que, ao levar em conta suas dificuldades, esteja sempre lhe oferecendo
amenidades. Para nds, isso nao se confirmou. Querem sim, que sua condigcao
seja considerada, mas querem ser tratados como alunos, a quem se dé
respeito e de quem se exige que cumpra deveres. Reagem de forma distinta a
cada tipo de aula que lhes é apresentado, com interesse, desanimo, euforia,
apatia ou indisciplina. Da mesma forma que criticam e respondem duramente a
didatica que consideram inadequada, enaltecem e valorizam aqueles
professores que desenvolvem uma aula que acham boa, uma aula em que
participam e aprendem.

Impressionou-nos a simplicidade da aula que julgaram ideal. Sem
grandes inovagdes, a aula primou pela seriedade, pelo respeito e pelo bom
convivio. Apontaram a boa qualidade da aula como estimuladora de
frequéncia. O desrespeito, ja discutido por SOUZA (1999), é visto como grande
desencadeador de problemas. O entusiasmo figurou como marca do professor
de sucesso, contrapondo-se a auto-piedade e ao papel de vitima de outros.
Nao acham que é possivel haver uma mudanga positiva daqueles que
consideram ruins. Os alunos percebem que em alguns casos néo é tanto a
didatica, mas o desconhecimento da matéria que esta sendo ministrada, a
ignoréncia do professor é que constitui um problema. Mesmo assim,
distinguem a diferencga entre saber e saber transmitir, sendo que sem a ultima
virtude a aula perde o sentido. Atentamos para o fato de que a maioria dos
professores criticados possuiam curso superior, tanto os que foram criticados
pela falta de conhecimento, quanto os que foram pela incapacidade de
transmiti-lo, portanto, eram profissionais que haviam tido a oportunidade, ou
deveriam ter tido, de entrar em contato com propostas didaticas, e haviam tido
acesso ao conhecimento. O fato de os professores comentarem assuntos
particulares em sala de aula foi considerado uma usurpacao de seu escasso

tempo, além de irrita-los como uma forma de desrespeito.
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No depoimento dos alunos, a monotonia freqiente na conducédo das
aulas é a maior causa de desanimo. Um exemplo de uma pratica frustrante
apontada pelos jovens, foi 0 habito de certos professores passarem a matéria
no quadro, em todas as suas aulas, enquanto os alunos apenas copiam o
tempo todo. Esse tipo de aula foi totalmente repudiado. Conseguem perceber
gue nao se pode responsabilizar os professores pela falta de material de apoio
didatico, mas afirmam que, se quisessem, os professores poderiam ser mais
criativos. Concluiram que sdo os alunos os mais prejudicados pois acabam
tirando pouco proveito do que lhes é apresentado. A diversificagao, produto da
criatividade, parece ser a chave para uma boa didatica; o jA& mencionado
debate foi considerado 6timo atividade, inclusive como atenuador do cansaco.

Compreendem que uma boa parte dos professores da escola noturna
chegue cansada para dar aulas, fenbmeno abordado por PUCCI (1994) e
SILVA (1987), e percebem haver ai um dificultador, mas nao aceitam o
cansago como justificativa para que o professor ndo aja como profissional,
afinal uma grande parcela dos alunos também vai para a escola na mesma
condigao.

Contrariando a maioria, alguns alunos revelaram uma imagem de
auto-piedade, ao considerar que as aulas que recebem sio apropriadas ao
seu contexto. Afinal aquele era o lugar e a situacdo reservada para eles,
portanto deveriam aceita-los.

De uma forma ou de outra, a didatica foi uma questdo trazida a
discussdo repetidas vezes pelos jovens, porque é uma preocupacao e,
consequentemente, uma demanda central dos mesmos.

Na tentativa diaria de continuar seus estudos de forma satisfatéria, um
dos principais empecilhos, indicado pelos proprios alunos, foi a falta de limites,
de disciplina. Esta auséncia foi-nos apresentada como o grande dificultador do
processo de aprendizagem. Poder-se-ia argumentar que a solugédo estaria na
mao dos proprios alunos, mas estes atribuem essa responsabilidade aos
professores e a administracdo da escola. Sendo assim, mudam de
comportamento radicalmente de uma aula para outra. Identificam claramente o
professor que “pde moral” e o que ndo consegue. Os professores que

alcangam a disciplina desejavel sdo muito valorizados. A autoridade € o ponto
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chave, como a apresenta ZAGURY (1999). O rigor e a definicdo de regras sao
as caracteristicas desse profissional. A disciplina, na visao dos alunos, nao
significa auséncia de liberdade, querem negociar seus limites e assim construir
uma relagédo saudavel. Uma vez definidas as regras, ambas as partes devem
cumpri-las. Julgam que a capacidade de manuteng¢ao da disciplina deveria ser
um pré-requisito profissional para os professores. Afinal em alguns horarios
torna-se impossivel assistir as aulas. Consideram que o tempo de exercicio de
profissdo ndo é decisivo nesse assunto. Parecem acreditar que aqueles que
nao conseguem se impor nos primeiros dias dificilmente o conseguirdo algum
dia, e isso, a nosso ver, deveria ser abordado continuamente nos cursos de
formacao de professores. Os alunos desculpam-se por faltarem muito as aulas,
alegando a inutilidade de assistir aquelas em que a balburdia impera.
Reconhecem que haja alunos problematicos, tidos como casos perdidos,
verdadeiros obstaculos para toda a turma. Sugerem que a orientacéo tente
ajuda-los, mas caso nao surta efeito, propdem a simples expulsao; afinal, por
causa de poucos, muitos estdo sendo prejudicados. Reinteram a falta de
agentes da organizagao escolar que possam intervir nessa questao.

Um aspecto que se revelou importante em nossa pesquisa, foi a
influéncia da implementacdo das politicas educacionais no funcionamento da
escola noturna de ensino médio. Apesar da legislagdo de ensino ter sofrido
grandes mudangas, parece haver um descaso em relagédo as escolas noturnas
de ensino médio. H4 um quadro de abandono, de falta de verbas, que é
sentido pelos jovens, refletindo-se inclusive, em sua auto-estima. Os alunos
entendem que parte da responsabilidade por essa situagcdo € dos membros da
administracao escolar, considerando-os inaptos para resolver tais questdes.

Ficou evidenciada a rejeicdo por parte de toda a comunidade escolar a
politica da nao-reprovagao, ou a reducao da reprovacao a qualquer custo, e a
instituicdo das classes de aceleragao. Percebemos que a maneira pela qual se
implantaram essas politicas, tornou-se o motivo principal de sua rejeicao.
Precisamos pensar que o sistema escolar, com aspectos positivos e negativos,
estava baseado na possibilidade do aluno ser aprovado ou ndo. A retirada
abrupta da alternativa deixou alunos e professores sem referenciais que

pudessem orienta-los. Encontramos uma comunidade escolar insatisfeita com
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essa situacdo: os professores ressentidos por nado ter mais seu maior
instrumento de pressdo para a manutencao da disciplina e para exigéncia de
estudos; e os alunos, por sua vez, afirmando que agora o governo, nao se
importando com o aprendizado, s6 quer empurra-los para frente sem nada
saber, para atingir altos indices de aprovagao. Ficamos curiosos em saber por
que essa meta tdo importante para qualquer educador que é atingir a maior
aprovagao possivel, tornou-se um problema tdo desestruturador na escola
publica. Talvez, a explicacdo se encontre no fato de que os processos
responsaveis pelos altos indices de reprovagao continuem os mesmos e, até
mesmo tenham se acentuado. Além disso, as idas e vindas das politicas
publicas educacionais sdo apontadas como um complicador a mais, o que
CUNHA (1995) chama de politica do zigue-zague: a falta de continuidade tem
sido frequente na historia das politicas educacionais, constituindo fonte de
desconfianga e descrédito. Também verificamos que os alunos egressos de
classes de aceleragao formaram uma sub-classe de estudantes, considerados
inaptos por educadores e pelos proprios colegas, o que os induziu a
auto-imagem negativa como se estivessem sendo jogados para frente, vindo a
ocupar indevidamente um lugar que nao |lhes pertencia. Precisamos repensar
como serao implementadas novas medidas para que nao venham a
constituir-se em mais um estorvo no funcionamento da escola publica que ja é
tdo complicado.

Em nossa pesquisa buscamos, fundamentalmente, por meio da escuta e
da observagao do cotidiano dos jovens alunos, identificar as demandas deles
em relacao a escola. Por meio desses dados foi possivel detectar as questdes
que mais os afligiam e, tentando abandonar os esteredtipos que marcam a
imagem que se faz deles, julgamos ter conseguido esbogar um retrato mais
coerente e objetivo desse jovem. Encontramos, na maioria das vezes, jovens
criticos e solicitos, dispostos a falar, o que contribuiu para a construgao desse
trabalho. Decidimos pela transcricdo constante dos seus depoimentos ao
longo do texto, como uma forma de dar voz a personagens que tém poucos
momentos para fazé-lo, conforme pudemos constatar.

Finalmente, esperamos que as confirmagdes e novidades que

detectamos no decorrer da pesquisa em relagdo aos anseios dos jovens,
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possam ser Uteis e levem os cursos de formagao de professores a repensar e
discutir questdes que nos parecem pertinentes. Esperamos também que sirva
para aqueles professores que queiram refletir sobre sua pratica, bem como
para todos 0s que se preocupam com a organizagao escolar e com o cotidiano
da escola. Seria satisfatorio que esse trabalho levasse os responsaveis pela
implementacdo das politicas educacionais a mensurar os efeitos de suas
atitudes. Assim, pensamos poder contribuir para a construgdo de uma escola
noturna de ensino médio mais adequada, mais inclusiva, e que abra
oportunidades para jovens e adultos, respondendo as demandas proprias de

cada geracao.
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