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RESUMO

Esta dissertacdo insere-se na linha de Formacdo do Educador:
dimensdo politico-pedagogica do Programa de Mestrado em Educacédo da
Universidade Catdlica de Santos. A pesquisa sobre o significado da escola
para os jovens foi feita com alunos do Ensino Médio de instituicbes de ensino
da Baixada Santista. As respostas mostraram que jovens das redes publica e
particular tém, muitas vezes, opinides semelhantes sobre o papel da escola,
baseadas no discurso tradicional do valor da educacédo formal, sem levar em
conta suas diferentes realidades e perspectivas de futuro. A analise dos
discursos dos alunos foi elaborada numa abordagem fenomenoldgica e, a partir
dela, foram discutidos os papéis dos varios grupos envolvidos no sistema
educacional: as autoridades, os professores, os alunos e suas familias. O
objetivo deste estudo & demonstrar que na crise educacional brasileira trava-se
uma guerra sem lados, onde todos os implicados podem ser, a0 mesmo tempo,
vitimas e algozes. A argumentacdo baseia-se no pensamento de Michel
Foucault sobre as relacbes de poder na sociedade e sobre a capacidade
produtiva do poder. O texto aponta para uma perspectiva foucaultiana de
compreensdo da educacdo nacional e para a necessidade de uma acéo
educativa dialégica em que jovens e adultos, leigos e especialistas se co-

responsabilizem pelo projeto da educacao nacional.

Unitermos: fenomenologia; educacao; escola; Foucault; poder&saber.



ABSTRACT

This article is inserted in the Educator Formation line: political-
pedagogical dimension of the Masters Program in Education of the
Universidade Catdlica de Santos.The research about the significance that
school has for the young was made with High School students from different
educational institutions of Baixada Santista. The answers showed that young
students from public and private schools, regardless their different realities and
perspectives for the future, have similar opinions, based on the traditional
discourse of the value of formal education, about the role of school. The
analysis of the students’ discourses was based on a phenomenological
approach, and deriving from it, a discussion is made on the roles of the various
groups involved in the educational system: authorities, teachers, students and
their families. This paper aims to open a possibility of thinking that there is a no
side war going on within the Brazilian Educational System, where all the
people involved can be, at the same time, victims and tormentors. The
argumentation is based on the thinking of Michel Foucault about the
relationships of power in society and about the productive ability of power. The
article points to a Foucaultan perspective of the understanding of education
and to the necessity of an educative dialogical action in which adults and

youngsters, laymen and experts are co-responsible for the national education.

UNITERMS: phenomenology, education, school, Foucault, power&knowledge
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INTRODUCAO

A HISTORIA DE FRENTE PARA TRAS

Um dia, e de uma vez por todas,algo foi posto em marcha que, mesmo durante
0 sono, nao pode mais deixar de ver ou de ndo ver, de sentir ou de ndo sentir,
de sofrer ou de ser feliz, de pensar ou de repousar, numa palavra, de "se
explicar" com o mundo.

Merleau-Ponty
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Este trabalho foi sendo realizado a época em que eu
completava trinta anos de profissdo como pedagoga, a maior parte deles
como diretora e coordenadora de escolas da rede particular de ensino de
Santos. Minha visdo de educacdo tem sido constituida, portanto, a partir da
dindmica da escola em seu conjunto e em suas articulagbes com o sistema
nacional de educacdo mais do que pela vivéncia em salas de aula na
transmissao de algum conteudo especifico.

O papel de profissional da educagao seguiu-se ao de aluna.
Muitas vezes, como hoje, foram simultaneos. Tenho vivido a maior parte da
minha existéncia no ambiente escolar, o0 que me habilita a reconhecer os
méritos e pecados, os beneficios e prejuizos dessa poderosa instituicao.

Ao longo deste curso de pos-graduagdo perguntei a mim mesma
algumas vezes - e outras tantas aos meus colegas e professores - em que
medida nossas discussdes académicas e as reflexdes que faziamos
poderiam, efetivamente, contribuir para a melhoria da educacdo em nossa
regiao e no Brasil.

Nao ter ainda encontrado a resposta ndo me tirou a vontade de
estudar e refletir. E preciso caminhar, mesmo nos instaveis terrenos de
davidas e incertezas da contemporaneidade. Ademais, aprendi com meus
alunos adolescentes que ter respostas para tudo bloqueia o dialogo. Ou rouba
0 prazer da investigacdo. Mesmo para velhas perguntas as respostas podem
ser novas. Sobre isso, ha uma passagem interessante na biografia de
Einstein:

Certa vez um estudante alertou seu professor, Albert Einstein:
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"- Essas perguntas sdo as mesmas da prova que o senhor
aplicou hd um ano atras". Einstein respondeu: "- E verdade,
mas este ano as respostas sdo completamente diferentes. " *

Dos trinta anos de profissdo quero destacar uma rica
experiéncia pedagodgica que me deu a consciéncia de realizacdo do meu ser
educadora, no sentido do desabrochar dessa vocagao em sua dimensao mais
forte - e sofrida.

Durante toda a década de 80 do século anterior, trabalhei numa
escola progressista de Ensino Médio, cujos objetivos eram o desenvolvimento
do espirito critico dos jovens, o exercicio sistemético da democracia e de
relacbes humanas solidarias, como ensaio de uma nova ordem social
almejada por todos. Trabalhava-se incansavelmente para a formagdo do
cidaddo decente e responsavel. Uma escola onde o bom senso e a auto-
regulacéo eram as Unicas regras de disciplina e na qual os alunos avaliavam
seu proprio desempenho, e 0s conceitos que eles se auto-atribuiam tinham
tanto valor quanto aqueles emitidos pelos professores.

O fio condutor que dava o sentido a todo o trabalho que ali se
realizava eram os principios da Educacéo Libertadora, conforme a visdo de
Paulo Freire:

(...) uma ampla conscientizacdo das massas brasileiras
através de uma educacdo que as colocasse numa postura de
auto-reflexdo e de reflexdo sobre seu tempo e seu espaco.”

Como trabalhar com os filhos dos profissionais liberais e grandes
comerciantes que freqientavam aquela escola a partir dos principios da
educacgédo popular de Paulo Freire? A ponte entre as diferentes realidades

sociais foi construida pelas orientagcbes da Teologia da Libertacdo e sua

! MARINHO, Luiz Alberto. Publicidade em crise. Revista Gol, p. 66.
2 FREIRE, Paulo. Educagéo como pratica da liberdade, p. 37.
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"opcao preferencial pelos pobres”, fundamentada no Concilio Vaticano Il da
década de 60, e ratificada em termos latino-americanos pelas Conferéncias
Episcopais de Medellin e Puebla. Embora a escola néo fosse confessional, sua
criacdo estava ligada por fortes lagos afetivos a uma instituicdo catélica que,
inclusive, cedia-lhe o espaco fisico para seu funcionamento.
Viviamos os ultimos anos da ditadura militar e nossos discursos
e acdes eram permeados pela urgéncia de fazermos também, classes sociais
privilegiadas que éramos, a opcdo de defender os interesses das classes
populares.
O termo libertacdo foi cunhado a partir da realidade cultural,
social, econbmica e politica sob a qual se encontrava a
América Latina a partir das décadas de 60/70 do ultimo
século. Vejamos o quadro social da América Latina no
periodo originario da teologia da libertacdo: " O ambiente
politco € geralmente caracterizado pela presenca de
governos que administram o poder arbitrariamente em
vantagem dos ricos e poderosos, fazendo amplo uso da forga
e da violéncia. (...) O ambiente econémico e social esta
marcado pela miséria e pela marginalizacdo da maior parte
da populacdo. Os recursos econémicos sdo controlados por
um pequeno grupo de privilegiados. (...) No ambiente cultural
se verifica ainda uma notavel dependéncia da Europa e dos
Estados Unidos. Na ciéncia como na filosofia, na arte como

na literatura, quase nada é concedido a originalidade das
populacdes latino-americanas." ®

Para a maior parte da equipe docente, crista e politizada, o
trabalho naquela escola era muito mais do que um meio de vida; adquiriu um
cunho de misséo ideologicamente motivada. A pratica cotidiana, portanto,
passava também por uma proposta progressista que, embora de forte
conteudo idealista, chegou a funcionar no dia-a-dia de modo admiravel. Os
sinais de auto-regulacdo do comportamento, de reflexdo e espirito critico que

era possivel perceber em boa parte dos alunos eram muito estimulantes.

¥ MONDIN, B. Os te6logos da libertago, fonte eletronica.
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Sobre as caracteristicas da escola progressista, a palavra de

uma especialista:

(...) valorizagdo da escola como agéncia difusora de
conteudos vivos, concretos, indissociaveis das realidades
sociais; enquanto espaco especifico em que se dara a
apropriacdo/desapropriacdo/reapropriacdo do saber; integrada
no todo social e, por isso, condicionada historica, social,
econbdmica e politicamente; capaz, por outro lado, de trabalhar
visando a transformacdo social, jaA que a servico dos
interesses populares; por isso deve usar métodos eficazes
gue incorporem contribui¢cdes tanto dos métodos tradicionais
quanto dos novos (ambos revisados e criticados); em suma,
instituicdo politizada e politizadora, ambiente propicio a
sintese entre a participagdo ativa e pessoal do aluno e a
necessaria intervencao orientadora do professor, para que se
consiga superar a visdo sincrética do real, chegando-se a
sintese; enfim, "comunidade de vida real" (expressdo usada
por A. Makarenko em varias de suas obras) em que
divergéncias e contradicbes possam ser conhecidas e
trabalhadas cientificamente e que, baseada nos valores da
coletividade, esteja sempre ambientada para a vivéncia e
alargamento das experiéncias coletivas.*

Foi nesse contexto de otimismo dialético da educacdo, na

expressdo de Barreto®, que aprendi a dialogar com os meus alunos. Ao ouvi-

los, confirmava-os enquanto sujeitos de seu proprio processo educativo. Um

didlogo que pressupunha respeito a eles enquanto seres pensantes e que

renunciava ao status da autoridade conferida ao Magister dixit, a palavra

sempre certa do professor tradicional, sob cuja égide fui criada. Sem jamais

abrir mdo do meu papel de educadora e da autoridade responsavel pela

coordenacao do trabalho que ali se realizava, eu reconhecia e valorizava em

mim um modo democratico de pensar a educacao. A inclinacao por dar voz aos

alunos era, ao mesmo tempo, pedagdgica e politica.

*SILVA, Sonia Aparecida Ignacio. Valores em educagéo, p. 126.
® BARRETO, Maria Lucia Aranha. Pedagogia histérico-critica: o otimismo dialético em educacéo.
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Ao verificar as mudangas no comportamento e modo de ver o
mundo da maioria dos alunos, a reflexao sobre os efeitos da agéo educativa da
escola na formacéo dos jovens passou a ser um exercicio constante em minha
vida. Instigava-me 0 quanto a escola poderia influr na formacdo dos
adolescentes.

Percebi, alguns anos mais tarde, o paradoxo de trabalhar
libertacdo com as classes dominantes e autonomia a partir de um trabalho
dirigido ideologicamente, mas isso nao esvaziou o valor daguela experiéncia.

Os anos 90 trouxeram um movimento que poderia ser chamado
de volta aos trilhos. Escolas concorrentes daquela em que eu trabalhava,
embora usassem métodos tradicionais e tivessem objetivos que visavam
apenas a aquisicdo dos contetdos programéaticos, asseguravam a aprovacao
nos vestibulares mais dificeis do pais e enchiam os olhos e os ouvidos das
familias que podiam pagar suas altas mensalidades ao confirmar a crenca de
gue o diploma de uma boa universidade era a chave para a felicidade e o
sucesso.

Quando a minha escola foi colocada a venda, eu ja cursava
Psicologia. Planejei mudar de profissdo, pois ndo me sentia atraida por
trabalhar em nenhuma outra escola da regido. Nao havia nenhuma proposta
pedagdgica que superasse a experiéncia dos ultimos 11 anos.

Tornar-me psicéloga ampliou significativamente a qualidade da
minha escuta e fez de mim uma educadora melhor. Atualmente, trabalho nas

duas areas.
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Ao eleger um projeto de pesquisa para 0 ingresso na pos-
graduacéo, lembrei-me da questdo que tanto me intrigava: qual o papel da
escola na vida dos jovens?

Assim nasceu a pesquisa que serve de ndcleo a este trabalho e
gue desencadeou as reflexdes que fiz a partir dos discursos dos alunos e dos
textos de diversos autores.

Ao mediar esse diadlogo entre os escritores e 0s alunos pretendi
fornecer pistas para o entendimento da teia de relagbes humanas que sustenta
o sistema educacional brasileiro.

Para buscar compreendé-la, em sua complexidade e
tramalidade®, nenhum autor me pareceu mais adequado que Michel Foucault.
Seu pensamento sobre as relagbes de poder abre uma nova perspectiva, um
outro modo de pensar a educacgao. Sua tese de que os discursos educacionais
constituem o0s sujeitos que sdo, ao mesmo tempo, seus destinatarios e seus
emissores € o0 fio condutor da analise que empreendi e de seus
desdobramentos.

Em seu conjunto, o trabalho acabou, também, por delinear o
mapa da minha trajetdria pessoal entre acreditar o suficiente para realizar e
duvidar o bastante para ndo interromper a busca. No conhecimento, como no
mundo, o horizonte inacessivel sempre foi 0 motivo do viajante.

No capitulo 1 justifico a opcao pela abordagem fenomenolégica
como a mais apropriada para indicar a latitude epistemoldgica na qual este
trabalho foi elaborado. A exposicdo de alguns conceitos fundamentais da

fenomenologia tem por objetivo delinear minha visdo de mundo e meu

® LUCCHESI, Martha Abrahdo Saad. A "tramalidade™ do poder no cotidiano da escola.
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entendimento das questbes relativas ao conhecimento, a relacdo sujeito-
objeto e & nocdo de verdade.

Os detalhes técnicos da pesquisa, Seu universo e a
categorizacao das respostas estdo descritos no capitulo 2.

Os discursos dos alunos estdo registrados no capitulo 3. Num
primeiro momento, foi dado um tratamento estatistico aos resultados obtidos,
de modo a fornecer uma visdao mais ampla das semelhancas e diferencas
entre as opinides dos alunos das trés escolas pesquisadas e, a seguir, suas
respostas aparecem analisadas qualitativamente, mantendo-se 0 modo como
foram escritas.

No capitulo 4, a pesquisa qualitativa € focada na dimensao
existencial-fenomenolégica e eu analiso os testemunhos de duas alunas do
ensino médio sobre como vivem o mundo da escola.

Passo a desenvolver, no capitulo 5, o argumento de que
vivemos, dentro do sistema educacional brasileiro, uma guerra sem lados na
gual somos todos, a um s6 tempo, vitimas e algozes, culpados e inocentes.
Cada um de n@s, dos governantes aos alunos, passando por suas familias e
pelos diversos profissionais da educacéo, € detentor de algum grau de poder
e, portanto, de responsabilidade pela situacdo e pelo destino da educagéo
nacional.

No capitulo 6, para sustentar teoricamente meu ponto de vista,
apoio-me em Michel Foucault e seu pensamento sobre as rela¢cdes de poder e
a capacidade do poder de produzir saber, mantendo e aumentando, dessa

forma, sua proépria forca.
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Por acreditar que a auto-reflexdo é parte integrante de toda
reflexdo, faco constantes referéncias a este trabalho e ao Programa de
Mestrado em que ele se insere como exemplos desse mecanismo de
retroalimentacao entre poder e saber de que nos fala Foucault.

Termino a dissertacdo sob a forma de um des-fecho, um
encerramento que traz em si a idéia do seu contrario. Aponto para a
possibilidade de um olhar renovado sobre a crise da educacdo nacional,
sobretudo por parte dos intelectuais e académicos, apelando, ao mesmo
tempo, para o desfechar de uma acéo educativa dirigida ao e pelo dialogo:
jovens e adultos, leigos e especialistas co-responsabilizando-se pela educacéo
como o0 maior projeto emancipatorio deste pais.

Esta introducao foi escrita na primeira pessoa do singular em
virtude de seu carater autobiografico. Todo o restante do trabalho, no entanto,
sera na primeira pessoa do plural com o objetivo de tornar mais explicito o ato
social de escrever, nas palavras de Umberto Eco’ e o meu desejo de

compartilhd-lo com outros interessados em educacéo.

" ECO, Umberto. Como se faz uma tese, p. 120.



CAPITULO 1

A ABORDAGEM FENOMENOLOGICA

E, no entanto, mais salutar para o pensamento
caminhar no estranho do que instalar-se no 6ébvio.

Martin Heidegger

18



19

Vivemos um tempo historico situado no olho do furacdo que
atinge a cultura ocidental: a mudanca de paradigma da modernidade para a
pds-modernidade, iniciada no século passado.®

O fim da era simbolizada pelo muro de Berlim, o onze de
setembro e suas consequéncias belicosas e xenofobas, as pesquisas
genéticas, a ampliagcdo da rede mundial de comunicac¢des sdo algumas das
recentes marcas desse periodo, e as noticias sobre tais acontecimentos
parecem cenas de uma grande producao cinematogréafica de final imprevisivel.
Nas palavras de Adam Schaff, "[na Historia] estamos sempre em presenca de
processos, transformacdes, e (...) € extremamente dificil, sendo impossivel,
prever antecipadamente ndo apenas 0s pormenores, mas ainda a orientagcéo
geral dos acontecimentos".’

Ainda que a Histéria ndo tenha acabado, ha muito ela constatou
a impossibilidade de isolar fatos historicos ou buscar uma teoria ou um meta-
relato, na expresséo de Lyotard, que dé conta de explicar os acontecimentos.
Para Alfredo Veiga-Neto

(...) esses meta-relatos - a dialética do espirito, a
hermenéutica do sentido, a emancipac¢éo do sujeito pela razédo
e pelo trabalho, o desenvolvimento da riqueza, a totalidade,
um motor para a histéria, etc. - estdo na base, as vezes pouco
visiveis, do pensamento moderno. Em que pese as muitas
tendéncias em que se desdobra o pensamento pés-moderno,
uma das caracteristicas desse novo estado da cultura é
pensar 0 mundo sem recorrer a esses meta-relatos ou
metanarrativas."*

O sociblogo polonés Zygmunt Bauman denomina de liquida a

sociedade moderna por sua incapacidade de manter a forma:

® Os exemplos sobre as mudancas pelas quais 0 mundo esta passando foram retiradas do artigo
"Sacristan e a utopia ndo mitificada" publicado pela autora no nimero 1 da Pesquisa em P6s-
Graduacdo, série Educacdo, organizada por Martha Lucchesi, editora Leopoldianum, 2004.

°® SCHAFF, Adam. Histéria e verdade, p. 274.

Y VVEIGA-NETO, Alfredo. Um debate (im)possivel.
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Nossas instituicdes, quadros de referéncia, estilos de vida,
crencgas e convicgbes mudam antes que tenham tempo de se
solidificar em costumes, habitos e verdades "auto-evidentes".
E verdade que a vida moderna foi desde o inicio
"desenraizadora” e "derretia 0s sOlidos e profanava os
sagrados", como o0s jovens Marx e Engels notaram. Mas,
enquanto no passado isso se fazia para ser novamente
"reenraizado”, agora as coisas todas - empregos,
relacionamentos, know-hows, etc. - tendem a permanecer em
fluxo, volateis, desreguladas, flexiveis." **

O computador e a Internet nos levam a perceber o mundo de
um modo novo, diferente, como a invencdo da maquina a vapor, no século
XIX, forneceu "o modelo termodindmico através do qual autores como Marx,
Nietzsche ou Freud pensavam a historia, 0 psiquismo ou a situacdo do
filosofo". 2

O mundo virtual, para os que possuem e trabalham com
computadores, tornou-se parte integrante da realidade. Visitamos moradas ou
sitios em enderecos eletrdonicos e falamos desses lugares desterritorializados
com o mesmo discurso com que tratamos de imoéveis com localizacdo
geografica, porque estamos apenas comecando a criar 0 vocabulario e a
sintaxe para falar o ciberespaco, o espacgo universal desprovido de totalidade.

Se, por um lado, os satélites possibilitam que os meios de
comunicacao facam-nos compartilhar o desjejum com cenas em tempo real do
terror da morte de milhares de pessoas soterradas em Manhattan, eles séo
responsaveis, também, pela localizacdo rapida e exata de um ponto qualquer
buscado no planeta, um servico inestimavel para pilotos ou exploradores.

As comunicacdes eletrbnicas e os avides cada vez mais velozes

fazem encurtar as distancias de modo jamais visto antes na historia da

humanidade, modificando nossa representacéo do espaco.

“BAUMAN, Zygmunt. Caderno Mais!, Folha de S&o Paulo, 19/10/2003, p. 6.
2 LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia, p. 15.
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A industria de relogios Swatch, na Suica, criou a @ hora num
relégio digital na Internet que fraciona um dia em mil tiques que podem ser
acompanhados simultaneamente em qualquer lugar do mundo®3. Se conseguir
ampliar sua utilizagéo, todo o planeta podera compartilhar uma medida padrao
de tempo que supera as diferencas devidas aos fusos horarios, alterando
fundamentalmente a nocéo de tempo.

A cultura que se desenvolveu a partir de Gutemberg, em torno do
homem leitor, modelo que orientou 0 pensamento e a acao de todas as
instituicbes escolares durante séculos, parece estar se transformando para
atender ao modelo do homem da cibercultura. O sujeito de uma cultura em
gue o conhecimento ndo esta mais limitado as academias, bibliotecas e
centros especializados, mas acessivel diretamente das fontes de saber, a
disposicéo de todos os que tiverem acesso a elas.

Nos milhares de escolas brasileiras estudam alunos
representantes dessa nova humanidade cibernética aos quais os bens
culturais sédo acessiveis, e outros que ainda palmilham, conduzidos por seus
professores, o percurso de um ideal de homem leitor. Como pensar a
educacdo em termos tao desiguais? Nas palavras de Jones,

No lugar das verdades universais, seguindo Nietzsche e
Heidegger, existe apenas a perspectiva, a linguagem e a
cultura que habitamos e imaginativamente interrogamos e
reinventamos.*

O sentido filoséfico e metodolégico de um trabalho como este

ndo é s6 uma opcao tedrica, mas revela uma visdo de mundo, o modo

3 Revista Scientific American Brasil, Ano 1, n° 5, outubro de 2002, p. 52.
4 JONES, David Martin, Foucault e a possibilidade de uma pedagogia sem redencéo. In: SILVA,
Tomaz Tadeu. O sujeito da educacéo - estudos foucaultianos, p. 122.
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peculiar do autor pensar o0 conhecimento, a verdade e a relagao entre sujeito
e objeto.

A fenomenologia, com seu carater de algo inconcluso, em
permanente devir, apresenta-se para n6s como o modo mais adequado de
aproximacdo de um mundo de configuracdo extremamente complexa, por
vezes caotico, em permanente movimento de transformacéo.

Como tudo que constitui 0 mundo, a fenomenologia também nao
pode ser inteiramente conhecida, mas captada em algumas dimensdes e
possibilidades. Seus postulados nao trazem a seguranca de um sistema
fechado dentro do qual tudo pode ser explicado. Ao contrario, eles nos incitam
a visar os fenbmenos que se revelam a n6s com um olhar especial: um olhar
natural como o da crian¢a que descobre o novo e, a0 mesmo tempo, um olhar
atento e interrogativo como o do caminhante de um campo minado.

(...) somente comecando a entrar em contato com
outros significados para homem, mundo, pensamento, ser,
verdade, tempo, espaco, etc., para além daqueles que nos
foram legados pela nossa tradigdo ocidental metafisica, € que
podemos comecgar a entender a possibilidade de um jeito
fenomenoldgico de compreender o mundo.*®

Seu significado etimoldgico indica o estudo dos fenémenos,
daquilo que se manifesta, tal como se apresentam a nés. Mais do que
descrevé-los ou explica-los através de suas causas, a fenomenologia se
propde a interroga-los para compreendé-los em suas diferentes dimensdes.

Para a fenomenologia, nossa consciéncia € sempre consciéncia
de algo, ela se projeta intencionalmente em direcdo a um objeto no mundo.

N&o existe consciéncia sem 0 objeto para a qual ela esta dirigida. Buscar

S CRITELLI , Dulce Mara. Analitica do sentido, p. 8.
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compreender algo €, portanto, ter a intencdo de desvelar, de ter acesso ao ser
desse algo, de criar condi¢Ges para o0 seu aparecimento.

Para isso, a abordagem de algo deve se fazer num movimento
de ir a coisa mesma, isto é, dirigir a consciéncia para a percepg¢do do objeto de
modo intencionalmente despido dos conhecimentos anteriores sobre ele, para
gue seja possivel perceber como ele nos é dado e, s6 entdo, passar a refletir
sobre ele. Ir as coisas mesmas é vé-las com um certo modo de olhar que,
guanto mais livre de pré-conceitos sobre o0 que é das coisas, mais deixara que
elas nos surpreendam.

(1P

E preciso ir "as proprias coisas", descrevé-las corretamente e
elaborar sobre essa descricAo uma interpretacdo de seu
sentido; é a Unica objetividade verdadeira. *

Mesmo sobre coisas ja conhecidas, um olhar novo cria a
expectativa interrogante de revelar novas facetas delas, até entdo nao
percebidas. A esse movimento de ir as coisas mesmas, os fenomendlogos
denominam reducao eidética ou epoqué. Trata-se da suspensdo temporaria de
tudo o que sabemos sobre algo, de todas as suas contingéncias, a fim de que
possamos acolhé-lo como fenbmeno de existéncia.

A interpretacdo prévia de algo, baseada em conhecimentos
anteriores, tende a ocultar o fendbmeno vivido agora. Respostas previamente
elaboradas privam-nos da novidade da questao presente.

Ao realizarmos a reducédo eidética, no entanto, isso ndo ocorre,
pois

A reducédo colocando fora de circuito a doxa natural (posicéo
espontanea da existéncia do objeto) revela o objeto enquanto
visado, ou fenébmeno (...) e minha consciéncia aquilo para que

BN 7

existem coisas a nossa frente. (...) Reduzir é, no fundo,

' LYOTARD, Jean-Francois. A fenomenologia, p. 79.
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transformar todo dado em algo que nos defronta, em
fendbmeno, revelar, assim, os caracteres essenciais do Eu:
fundamento radical ou absoluto, fonte de toda significacdo ou
forca constituinte, liame de intencionalidade com o objeto."’

Ao invés de recebermos passivamente o0s estimulos e
informagbes que nos chegam, a intencionalidade faz com tomemos
consciéncia do que nos é dado, ao mesmo tempo em que nos € possivel dar-
lhes um sentido. Aquilo que nos instiga nds perguntamos "qual 0 seu
significado”, porque queremos compreendé-lo. E € no &mago da relacdo sujeito
e objeto que se da o conhecimento, pois é a prépria relagdo que da sentido aos
dois pélos por ela unidos. O sujeito ndo cria a realidade, mas a realidade s6
tem existéncia como poélo de um sujeito que, intencionalmente, Ihe da abertura

de desvelamento e Ihe confere um sentido existencial.

Assim o mundo é negado como exterior e afirmado como

"meio”, o eu é negado como interioridade e afirmado como

"existente".!®

A verdade, para a fenomenologia, esta no objeto do
conhecimento desde que este ndo esteja separado do sujeito que o acolhe e
Ihe da sentido. E ela s6 pode se dar no mundo da vida, onde as coisas
aparecem como Si mesmas, sem 0s revestimentos e as significacdes dadas
pelas ciéncias.

Diferente do mundo natural de que tratam as ciéncias da
natureza, o mundo da vida € o conjunto de tudo aquilo que existe e de que se
pode ter consciéncia. Nele recebemos as coisas desprovidas do saber
rigoroso das ciéncias, constituindo uma familiaridade, uma cumplicidade

primordial com o objeto.

" LYOTARD, Jean-Francois. A fenomenologia, p. 32 e 33.
'8 Ibidem, p. 58.
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O mundo natural € um mundo fetichizado no qual o homem se
abandona como existente natural e onde ele "objetiva"
ingenuamente a significacdo dos objetos. A reducédo
[fenomenolodgica] procura apagar essa alienacdo e o mundo
primordial que descobre ao prolongar-se é o solo de
experiéncias vividas sobre o qual se eleva a verdade do
conhecimento teorico. A verdade da ciéncia ndo é mais
fundada em Deus como em Descartes, nem nas condi¢gbes a
priori de possibilidade como em Kant, ela se funda sobre a
vivéncia imediata de uma evidéncia pela qual o homem e o
mundo se revelam concordes originariamente.*

As coisas ndo nos sdo dadas como absolutas, elas sdo como
nos as percebemos. E nossa percepcédo € passivel de sofrer alteragtes,
novos esbocos podem se desenhar, conforme as circunstancias, o que nao
significa erro nem contradicdo, pois todos os retoques se fundem na unidade
de uma percepcdo. A verdade é, portanto, um movimento realizado pelo
sujeito ao conhecer o fendbmeno que para ele se revela.

A pesquisa, para a fenomenologia, € o ato de dirigir-se aquilo
gue se quer compreender e criar condicbes para que ele se revele. Mais
importante do que os instrumentos que serdo utilizados na investigacao € o
modo de aproximacdo que o investigador farda daquilo que provoca sua
atencao e interesse.

Para o olhar fenomenolégico, nosso objeto de estudo, a escola,
jamais mostrara o que ela é sem mostrar também como ela é para as
pessoas que com ela estao envolvidas, pois 0 ser das coisas sO se apresenta
no mundo. O ser das coisas estd no modo como elas aparecem para 0S
sujeitos no mundo e sO poderd tornar-se verdade e ser conhecido pelos

homens que, co-existindo no mundo, acolhem-no e Ihe déo sentido. Por isso,

para procurarmos compreender como a escola €, perguntamos aos alunos

9 Ibidem, p. 44.
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gue nela convivem como eles a véem, pois a compreensado é prépria das
ciéncias humanas, do homem que tem a intencdo de entender o
comportamento de outros homens. Nao se diz que uma pedra precisa ser
compreendida pelo gedlogo. A compreensdao de que falamos refere-se a

perceber a intengdo que ha na acéo dos sujeitos.

Por mais afastados ou diferentes de mim que sejam esses
sujeitos, considero, pelo fato de serem humanos, logo
racionais, que o seu comportamento pode ser compreendido
porque exprime uma intengéo que me é acessivel.?°

Para a fenomenologia 0 homem € originalmente social. Sua
existéncia se constitui na co-existéncia. A possibilidade de compreensao
entre os homens se da por compartilharem uma rede Unica de conduta e
um fluxo comum de intencionalidades.?*

Sobre essa rede de comunicacao tecida pelos os homens no
mundo voltaremos a falar no decorrer do trabalho.

Tudo o que se mostra, mostra-se ao olhar compreensivo de
alguém capaz de percebé-lo. A este olhar Critelli chama Logos e nos
explica:

Expressédo que Heidegger retira do pensamento grego antigo,
derivado do verbo legein e que quer dizer recolher e expressar
0 que se mostra. (...) O olhar (Logos) ndo é individual,
exclusivo a um individuo. Ainda que seja o individuo concreto
guem olha e vé, seu olhar é composto por todo o referencial
das relacdes significativas do mundo em que habita. %

A possibilidade de conhecimento de algo, portanto, inscreve-se
na propria existéncia humana. Por isso, dizemos que conhecer algo so é
possivel a partir de uma determinada perspectiva que nunca € exatamente a

mesma para duas pessoas ou, até, para a mesma pessoa em circunstancias

“ DARTIGUES, André. O que é fenomenologia, p. 51.
2l LYOTARD, Jean-Francois. A fenomenologia, p. 87.
22 CRITELLI , Dulce Mara. Analitica do sentido, p. 57.
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diferentes, embora essa experiéncia se dé dentro de um plexo de referéncias
comum a todos.

Ora, se ha vérias perspectivas através das quais as coisas
podem ser conhecidas, ndo existe uma verdade absoluta, valida
universalmente.

Seguindo-se o fio desse pensamento, chega-se também a
impossibilidade de separagcdo do sujeito que conhece, do fendmeno que se
revela e do contexto histdrico-social em que ambos habitam, sendo este o
I6cus da existéncia do sujeito, do aparecimento do fendmeno e das relacdes
significativas que poderéo acontecer entre eles.

Nada e ninguém existe neste mundo cujo proprio ser nao
pressuponha um espectador. Em outras palavras, nada do
gue é, a medida em que aparece, existe no singular. Tudo o
gue é é proprio para ser percebido por alguém. Nao o homem,
mas 0s homens é que habitam este planeta. A pluralidade é a
lei da Terra.

E sempre sob o prisma da existéncia que a fenomenologia
trata da questdo do conhecimento e da verdade, uma vez que postula que
toda experiéncia humana é mediada pela interpretagdo, isto €, pelos
significados que o homem atribui as pessoas, objetos e situagdes no mundo.
Homem e mundo n&o existem separadamente. Os homens habitam o mundo
e sado por ele constituidos ao mesmo tempo em que so6 a eles é possivel dar
ao mundo o sentido de ser mundo. Como um rio do qual s6 podera ser dito

gue é grande ou profundo se um homem interpretar desse modo o0 rio que a

ele se revela.

% HEIDEGGER, apud CRITELLI, Dulce Mara. Analitica do sentido, p. 39.
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Ao entrarmos em contato com o mundo da escola vivido pelos
alunos estard aberto a nossa frente um vasto campo de perspectivas sobre a
verdade da escola.

As coisas aparecem aos homens mostrando o que sao e como
sd0. Ao mostrar 0 que sdo e como sdo, as coisas mostram também o que nao
Sao e como néo séo, ou seja, desvela-se a face iluminada e, a0 mesmo tempo,
a face oculta das coisas. Mostrar-se é, também, ocultar-se.

Tudo o que se mostra ndo permanece aberto em seu
desocultamento, nem unicamente mostra sua face
desocultada apenas, mas, também, mostra 0 que de si
mesmo esta oculto. Se ndo fosse assim, jamais teriamos
davidas a respeito do que sdo as coisas e ndo levariamos
milénios nos ocupando da mesma tentativa de
esclarecimento.”

Esse mostrar-se e ocultar-se do fendmeno € ininterrupto. So é
possivel paralisar esse movimento quando fazemos a representacdo de algo
em nossa mente.

A arvore no campo é a sombra para alguém abrigar-se do sol,
€ matéria-prima para o madeireiro, € a safra do agricultor, € o desafio a ser
vencido pela crianca ou o suporte do seu balanco, é ameaca para quem esta
préximo numa tempestade de relampagos, enfim, uma arvore s6 pode ser
apenas uma arvore se a retirarmos do mundo e a representarmos como
idéia, porque é no mundo e com 0 mundo que as coisas sao e tém a
possibilidade de aparecer em suas multiplas faces.

Ao longo deste trabalho, veremos como a mesma escola se
mostra de modo diverso para cada um dos alunos entrevistados. Isso

acontece porque €é o0 homem em suas circunstancias pessoais,

% CRITELLI, Dulce Mara. Analitica do sentido, p. 55.
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familiares,sociais e histéricas quem ilumina o fenbmeno; porque tudo o que
existe mostra-se para um olhar, a uma intencdo da consciéncia. Se nao
houver o olhar e o mostrar-se ndo ha fenbmeno. E, ao mostrar-se, o
fenbmeno mostra também o olhar que o Vvé.

Para a fenomenologia o ser, assim, nao esta na coisa, mas na
trama de significados que vao se articulando entre os homens,
articulando os homens entre si e com a propria coisa. *°

Ora, se as coisas ndo sao em si mesmas, se o ser das coisas
nao esta grudado nelas, como diz Critelli, elas podem aparecer de um modo
novo, para um novo olhar. Porque o manifestar-se das coisas, o fendmeno,
pode mudar simultaneamente as coisas e 0s homens. Essa circularidade é
gue indica 0 movimento e o sentido deste trabalho.

Convém ressaltarmos, aqui, o que ja foi dito de outro modo: ao
pesquisador € impossivel manter-se neutro, pois numa perspectiva
fenomenoldgica ele mesmo € elemento constituinte de sua pesquisa e

condicéo de ela tornar-se realidade. Nas palavras de Critelli:

O interrogador faz parte do que ele quer saber e do que ele
pode ver. Ele é elemento constituinte desse olhar em que tudo
que é tem sua chance de aparecer, mesmo que como mera
testemunha. O interrogador do real deve dispor a si mesmo
como alguém a quem também deve voltar a sua interrogacao.
Esse mesmo real que ele quer conhecer s6 chega a ser,
inclusive, pelo seu olhar.?®

Conscientes de nossa participacdo no movimento de realizacao
deste trabalho, optamos por introduzir, intencionalmente, sempre que
couberem, consideragcdes sobre nossa experiéncia pessoal enquanto

profissional da educacéo e aluna da pés-graduacéao.

% bidem, p. 62.
% Ibidem, p. 134.
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Como o mundo em acelerada transformacdo que descreve e
estuda, também a fenomenologia acolhe igualmente perspectivas
contraditorias, ao modo da propria existéncia humana.

Vimos anteriormente que, a0 mesmo tempo em que as coisas
revelam o que sdo e como sao, mostram aquilo que ndo sao, o que esta oculto.
E o0 que aparece num momento para alguém pode ocultar-se para outro cujo
olhar vé outra coisa. As noc¢cles de perspectiva e circularidade conforme
adotadas pela fenomenologia nos revelam também o seu carater ambivalente e
ambiguo. Para esclarecé-lo, recorremos a Michelazzo e seus estudos sobre
Heidegger:

Assim, aprendemos que a questdo da ambiglidade do
pensamento heideggeriano ndo é propriamente uma
caracteristica negativa no sentido de deficiéncia, imprecisao,
incerteza, ou indecisdo, "nem nasce de algum secreto amor
ao crepuscular e nebuloso" (Stein), mas refere-se, antes, a um
traco constitutivo do proprio modo de ser do homem. Ha,
entretanto, um outro dado mais sutil que aparece na palavra
ambiglidade, como também na palavra ambivaléncia, a que &
preciso atentar. Elas mostram que o "existir humano" oscila,
pendular e constantemente, entre duas posi¢des: o fato que
"é" (ente) e o fato de que é sempre ultrapassagem do que "é"
(ser). Um pensamento que queira apreender essa oscilacdo
tem que necessariamente ser, tal como ela, am-bi-guo e -bi-
valente. ?'

Se as realidades sdo multiplas, mediadas sempre pela
interpretacdo que damos aos fendbmenos, se as coisas se ocultam ao mesmo
tempo em que se revelam, se os significados supdem as perspectivas dos
sujeitos, a este trabalho sé cabe procurar expandir as possibilidades de
significados da educacgao brasileira descrevendo e buscando compreender as
diversas dimensdes do fenbmeno como ele se apresenta para 0s sujeitos nela

envolvidos.

2" MICHELAZZO, José Carlos. Do um como principio ao dois como unidade, p. 82.
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Faremos, durante o desenvolvimento desta dissertacdo, um
paralelo entre as diversas visbes da escola nascidas de diferentes
perspectivas. E importante ressaltar que as diferencas ndo serdo atribuidos
juizos de valor. Buscaremos evitar apontar erros ou acertos, mas, sim, as
diversas maneiras como 0s sujeitos interpretam as situacdes que vivem. Ou,
os diversos modos de sujei¢do de que € capaz a educacao. 28

Dispor-se a ter um olhar fenomenoldgico e acompanhar o
movimento pendular entre visdes diferentes e contraditorias, entre o que
aparece e se oculta, € fundamental para a compreensao do texto. Como é
fundamental para o langamento da flecha que a rigidez do arco e a flexibilidade

da corda ocorram simultaneamente.?®

%8 Sobre a educagdo como sujeicdo ver Deacon & Parker. In: SILVA, Tomaz Tadeu.

O sujeito da educacdo - estudos foucaultianos.

? MUCHAIL, Salma Tannus no prefacio de MICHELAZZO, José Carlos. Do um como principio ao
dois como unidade comenta a metafora do arco, conforme descrita por Heidegger.
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1.1 - ALinguagem

Ao longo da historia da civilizacdo, o homem tem sofrido um
processo de descentramento, conforme a descricdo de Brand&o.* Primeiro
Copérnico deslocou o homem do centro do Universo, depois Darwin deixou-o
orfdo de sua ascendéncia divina e a concepcéo de inconsciente de Freud
retirou o ego do papel de centro e senhor do sujeito.

O Renascimento substituiu o culto a Deus pelo culto ao homem.
Nossa época substituiu o culto ao homem por um sistema: a linguagem,
segundo Kristeva, ' fazendo-o, mais uma vez, perder sua ilusdo de centro,
dono de um discurso autbnomo e original. Sabe-se, hoje, que a linguagem é
uma heranca historica do grupo social, tdo variavel quanto as religides, as
crengas, 0S costumes, as artes. Trata-se, enfim, de uma fungcdo cultural
adquirida e, como tal, representacdo de um tempo historico e social.

A linguagem representa o0 mundo e constitui o sujeito: a lingua
gue fala, a classe social a que pertence, 0s grupos que representa
condicionam seus valores, suas atitudes e, portanto, seu discurso.

7

Uma das implicagcdes da "virada linguistica" é conceber o
nosso conhecimento e compreensdo do mundo social como
necessariamente vinculado a propria forma como nomeamos
esse mundo. Esse processo de nomeacdo ndo é o mero
reflexo de uma realidade que existe 14 fora; esse processo
produz, constitui, forma a realidade. As categorias que
usamos para definir e dividir o mundo social constituem
verdadeiros sistemas que nos permitem ou impedem de

pensar, ver e dizer certas coisas.*

% BRANDAO, Helena H. Nagamine. Introduc&o a andlise do discurso. p. 56.
31 KRISTEVA, Julia. Histéria da linguagem. p. 14.
%2 SILVA, Tomaz Tadeu. O sujeito da educagao, p. 254.
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Para Heidegger, a linguagem é a casa do ser®® porque o ser s6
aparece na linguagem. Tudo o que se manifesta s6 se torna real através da
linguagem. Nada pode existir se ndo puder ser nomeado, € 0 que existe é
determinado pelo modo como é falado.

As palavras deste texto, por exemplo, s6 serdo acolhidas no
sentido aproximado que pretendemos l|hes dar na medida de nossa
capacidade de transmitir seus significados através da linguagem escrita. E
ainda que assim seja, ao mostrar-se ao leitor, o texto poderé revelar-lhe outros
sentidos que, ocultos para quem o escreveu, sé ao leitor aparecem.

E também na linguagem que o sentido de ser é conservado
pelos homens que, ao acolherem sua manifestacdo, tornam-se testemunhas
de sua existéncia, e podem autentica-lo em sua verdade. Aos homens cabe,
também, pela linguagem, guardar o sentido daquilo que é. Sobre isso Critelli
faz relagbes interessantes :

A linguagem é, entdo, a conservacdo do aparecer e a
possibilidade de se cuidar dele. Todo relato mitico sobre a
criacdo sempre associa, indissoluvelmente, o gesto criador a
palavra: "No principio foi o Verbo". Em seu nome, a coisa
criada retém seu proprio significado. Tudo e todos séo criados
como algo, e com uma especifica finalidade, "sao para ...". O
cuidado na escolha dos nomes das criancas carrega essa
crenca antiga de que o nome de alguém diz quem essa
pessoa é ou podera ser. Guimaraes Rosa, em Grande sertao:
veredas, confirma esta perspectiva, quando através de
Riobaldo diz que "o que é para ser sdo as palavras". No nome
esta contido o que é, como €, para que é algo (ou alguém), no
nome esta dado o seu destinar-se.>

A linguagem acolhe o sujeito e 0 humaniza na medida em que o
insere numa humanidade comum. Essa humanidade compartilhada é a

possibilidade de uma compreensao prévia das coisas, uma possibilidade de

¥ HEIDEGGER, M. Sobre o humanismo. apud BEAINI, Thais Curi. A escuta do siléncio - um estudo
sobre a linguagem no pensamento de Heidegger, p.77.
% CRITELLI , Dulce Mara. Analitica do sentido, p. 75.
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elas poderem ter sentido para os homens, sem a qual ndo haveria o que dizer
delas. E cada homem, em suas relagBes com os outros homens vai, através
da linguagem, guardando e conservando aquilo que aparece na trama de
significados que com eles constrai.

Pelas palavras o significado salta das coisas e é comunicado aos
homens, porque a linguagem "é o lugar onde o ser na medida em que 'é', 'da-
se".*® Antes mesmo de pronunciar o nome das coisas a crianga ja apreendeu
seus significados. Aprender a lingua é aprender os significados das palavras e
expressodes e apreender os sentidos dos codigos linglisticos de uma cultura ou
comunidade. Ao nascermos, ja o fazemos dentro de um contexto de tempo e
espaco. A lingua que aprendemos ja € plena de significados, alguns que so
fazem sentido para determinados segmentos sociais, como veremos no
decorrer do trabalho.

As palavras carregam com elas a bagagem cultural que
passamos a compartilhar, e sua presenca ou lapso falam dos valores que
devem orientar as condutas, revelam medos e preconceitos do grupo social.

A linguagem antecede nossa chegada ao mundo, constitui o
mundo social em que nascemos. Nas palavras de Cancello:

Jamais existiu um homem 'puro’ ou 'inicial’, de um lado, em
oposicao a realidade 'pura’, do outro lado, para entédo lancar
mao da linguagem e comegar a interpretar a realidade.
Linguagem néo é uma ferramenta para interpretar a realidade
a partir do nada. Sempre habitamos a linguagem, sempre
estivemos num mundo j& interpretado pelas palavras
daqueles que nos antecederam nessa tarefa.*

% BEAINI, Thais Curi. A escuta do siléncio - um estudo sobre a linguagem no pensamento de
Heidegger, p. 107.
% CANCELLO, Luiz Antonio Guimaraes. O fio das palavras - um estudo de psicoterapia existencial, p. 82.
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E a linguagem nos constitui como sujeitos. Primeiro, na familia,
seja atraveés de nossa posicdo na constelacdo familiar (quem ja ndo ouviu
dizer sobre a crianga insegura por ser o primeiro filho ou mimada por ser a
cacula?), de nossa semelhanca fisica ou de temperamento com algum
parente mais velho criando, assim, a expectativa de um comportamento
semelhante ao antecessor, ou de outros formas que as familias tém de
moldar seus filhos conforme seus modos de ser.

Também somos constituidos, através da linguagem, pelo grupo
social ao qual pertencemos, do mesmo modo que o representamos através
do vocabulario que utilizamos, da presencga ou auséncia de erros gramaticais,
da entonacgao das frases, do sotaque, etc. A maneira como uma pessoa fala
nos permite identificar sua origem ou grupo social, bem como somos
freqientemente identificados como pertencentes ao grupo de professores, ou
profissionais de nivel superior, por conta de um vocabulario rico, da
prondncia correta das palavras, da auséncia de erros de concordancia ou
outros.

A autonomia do sujeito e de sua consciéncia cede lugar a um
mundo social constituido em anterioridade e
precedentemente aquele sujeito, na linguagem e pela
linguagem.®

Apesar de sermos constituidos pela linguagem, nés também a
constituimos. Cada existéncia humana, em sua inerente co-existéncia com os
homens, interfere na composicao das tramas de significados que compdem o
mundo através de suas proprias acdes e discursos.

Ao homem - e sO a ele - as coisas se revelam em seu modo de

ser e a ele é dada a possibilidade de falar sobre elas. Seu discurso fala do

¥ SILVA, Tomaz Tadeu. O sujeito da educacao - estudos foucaultianos, p. 248.
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sentido que atribui as coisas (ou do que as coisas Ihe falam se sua escuta for
especial, como a dos poetas) e constréi, juntamente com 0s outros discursos,
a teia de relagbes humanas que sustenta o mundo da existéncia.

A linguagem enunciada nos fala sobre o sujeito que emite o
discurso e sobre o grupo social que ele representa. Ao homem - e s6 a ele -
as coisas se revelam em seu modo de ser e a ele é dada a possibilidade de
falar sobre elas. Seu discurso fala do sentido que atribui as coisas (ou do que
as coisas lhe falam se sua escuta for especial, como a dos poetas ) e
constrdi, juntamente com os outros discursos, a teia de relagbes humanas
gue sustenta o mundo da existéncia.

A linguagem enunciada nos fala sobre o sujeito que emite o
discurso e sobre o grupo social que ele representa.

O discurso € sempre revelacdo de um sentido do ser e do
existir humano. O homem é um ser em situacdo e nela se
compreende como alguém nao esta sé no mundo, mas que é
com os outros, partilhando com eles um ser em comum. O
que é dito, a comunicacdo e a expressdo, faz parte do
discurso tornando a linguagem possivel.*®

Os discursos dos alunos do Ensino Médio da Baixada Santista
sobre o papel da escola em sua vida permitiram uma aproximacdo de seu
universo afetivo e cognitivo e o desvelar de alguns significados da rotina
diaria da frequiéncia as aulas.

Quando apelamos para suas respostas, buscamos o emergir
dos inumeros significados da escola e dos multiplos sentidos de ser aluno.

A interrogacdo, ao ser posta, reafirma para mim a forca da
linguagem enquanto forma de expressar um discurso e, mais
do que isso, a sua capacidade de conservar na cultura
expressbes mais sutis e apropriadas as circunstancias
humanas. Assim, a linguagem expressa a condicdo de

% BEAINI, Thais Curi. A escuta do siléncio - um estudo sobre a linguagem no pensamento de
Heidegger, p. 62.
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imbricagdo homem-mundo, como se dando de forma
autenticamente espacial. Em decorréncia, reforca-se a
pertinéncia da utilizacdo das andlises conceptual
proposicional na pesquisa qualitativa como recurso
compreensio da linguagem que expressa discursos.*

Q- @D

Com a escuta atenta e silenciosa de suas palavras, buscamos a
representacdo que eles tém da escola e da educacéo. Dialogando com eles
e com 0s autores, elaboramos nosso proprio discurso.

Cada um de nés, humanos, pela linguagem, damos realidade

aquilo cujo apelo nos afeta e motiva a acao.

¥ ESPOSITO, Vitdria Helena Cunha. Interrogacdes, horizontes, compreensges. In: BICUDO, Maria
Aparecida Viggiani e ESPOSITO, Vitéria Helena Cunha. Pesquisa qualitativa em educacéo.
p.184.
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1.2 - O Movimento de Realizacao

A educacao, enquanto fendbmeno, s6 pode mostrar-se, tornar-se
realidade, através dos sujeitos que nela con-vivem. E é este movimento de
realizacdo do real, esse mostrar-se da educagdo através dos sujeitos
envolvidos - 0s alunos entrevistados, a propria autora e 0s sujeitos trazidos por
ela ao texto - que nos propomos neste trabalho.

O movimento de realizagdo do real, segundo Critelli, da-se em
cinco etapas que ocorrem de modo simultaneo: o desvelamento, a revelacdo, o
testemunho, a veracizagéo e a autenticagao.

Para efeito de discorrermos sobre essas condi¢cbes de algo
tornar-se real, de chegar a existéncia, as etapas serdo descritas linearmente ao
mesmo tempo em que usaremos 0 presente trabalho para demonstrar esse
movimento: como um conhecimento sobre educacao pode se realizar a partir
dos discursos de alguns alunos sobre o papel da escola e das reflexbes de
uma educadora sobre tais discursos.

O desvelamento € o momento em que o fenébmeno é
desocultado, tirado por alguém do seu ocultamento, trazido a luz.

A maioria de nds, professores, vive no meio de alunos a maior
parte do nosso tempo de trabalho. Conversamos com eles, ouvimos as suas
vozes por horas, diariamente. Mas, se ndo estamos atentos ou interessados,
se nao lhes damos importancia ou os rejeitamos, enfim, se ndo temos a
abertura ou a intencado de ouvi-los, suas palavras ndo nos dizem coisa alguma,

estdo ocultas para nés. Pertencem ao reino do nada.
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Tudo o que ha, enquanto ndo é desvelado, pertence ao reino
do nada, do oculto. Esse reino do nada, ou do oculto, é
apenas o modo ou a condicao de ser de tudo o que ha, mas
ainda ndo recebeu nenhuma iluminacéo, ndo se trouxe a luz.*

No entanto, quando intencionalmente fazemos a eles uma
pergunta e criamos as condi¢cdes para que seja respondida sem pressao ou
expectativa prévia, como fizemos neste trabalho, trazemos a luz suas palavras,
sua opinido. Desvelamos parcialmente sua existéncia, no sentido em que,
naquele momento, NOSSO interesse Nao passa por seu nome, tipo fisico, tracos
de temperamento ou seu desempenho escolar. Tudo isso e muito mais sobre o
sujeito permanece oculto para nos. Apenas uma face se revelou: aguela em
gue ele emite sua opiniao sobre o papel da escola. Para conserva-la, usamos a
linguagem escrita como possibilidade de revelacdo, como forma de expressao

do que estava oculto e para preservar o desvelamento.

A revelacdo ocorre quando algo desocultado é acolhido e
expresso através de uma linguagem. Tudo o que € descoberto s6 pode estar
acessivel através de algum tipo de linguagem, pois "para 0 homem, aquilo de
que ndo se fala simplesmente néo existe". ** Apenas a linguagem é capaz de
revelar e conservar o que estava oculto e foi trazido a luz.

As opinides dos alunos sobre o papel da escola em sua vida,
muitas vezes entremeada de conteudos emocionais, s6 foram conservadas e
cuidadosamente estudadas e analisadas porque foram registradas pela palavra

escrita. "A palavra acolhe, guarda, conserva e expde o ser. Fora das palavras

“0 CRITELLI, Dulce Mara. Analitica do sentido, p. 70.
! Ibidem, p. 74.
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as coisas podem até mesmo estarem por ai, mas nao sdo 0 que Sd0 e como
sdo". 4

A linguagem possibilita também - e isso é fundamental - que
aquilo que foi conservado possa ser comunicado. Sem a comunicagdo, a
propria conservacao do que veio a luz se perde, e o que foi revelado voltara ao
ocultamento. E a comunicacdo entre os homens que da sentido a pluralidade
da Terra de que nos fala Heidegger. Para que a comunicacao se efetue, no

entanto, é necessario que haja um interlocutor, uma testemunha do que se

revela através da linguagem.

Para se consolidar, aquilo que foi revelado tem que ser visto e
ouvido pelos outros, tem que ter testemunho. E a presenca do outros que
confere a algo o atributo de verdade, através de seu testemunho. A co-
existéncia, a presenca dos outros, é, portanto, condicdo de possibilidade de
algo tornar-se real.

Sem testemunho, o desvelado e o desvelamento, o revelado e
a revelacdo esvanecem-se, dissolvem-se. E como se nunca
tivessem aparecido. Sem o testemunho ndo ha
manifestacéo.*®

A co-existéncia € mais do que homens existindo juntos, pois a
existéncia do outro integra a existéncia de cada um como constituinte, uma vez
gue nada nem ninguém adquire realidade sem os outros.

A pesquisa realizada criou as condi¢cdes para 0 aparecimento
das idéias dos alunos sobre a escola. Estas foram reveladas pela palavra
escrita e consolidadas pelo testemunho da entrevistadora. E isso s6 foi

possivel porque ela mesma estava sendo testemunhada por eles como a

“2 |bidem, p. 76.
“% |bidem, p. 78.
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profissional interessada em suas respostas. Ela mesma estava tendo sua
identidade conferida pelos alunos na dindmica da co-existéncia como condi¢ao
da propria existéncia.

E o tema que unia a todos e mediava os papéis de entrevistados
e entrevistadora, alunos e professores, era a educacgao, parte integrante da
trama significativa comum sobre a qual discorreremos mais detalhadamente
adiante.

Vir ao mundo significa poder partilhar, com os outros, o seu
modo de ser. Por isso, o principal atributo do mundo é o fato
de ele ser comum a nés, uma vez que este mundo a que nos
referimos ndo é a natureza, mas uma rede de relacbes
significativas. **

Aquilo que apareceu no mundo pelo testemunho, num
movimento de realizagcdo, anseia pela veracizagcdo, quer tornar-se
verdadeiro.

Como dissemos no inicio do capitulo, as coisas ndo séo
verdadeiras em si mesmas, ndo existe uma verdade absoluta, universal, que
possa ser alcancada igualmente por todos ou uma verdade em si, que
prescinda dos homens.

Tudo o que existe torna-se verdadeiro segundo um critério
referendado por alguém de fora da coisa, isto &, algo s6 é verdadeiro quando
tem relevancia publica, quando os homens, por consenso, conferem-lhe
grandeza e honra. Nas ciéncias temos, por exemplo, as unidades de medida
e a localizacdo dos eixos geograficos da Terra, que sdo aceitos como
verdadeiros por consenso entre as nagdes. No ambito das emocdes, alguém

aceita mais facilmente como verdadeiro 0 que sente se seus sinais forem

“ Ibidem, p. 83.
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confirmados pelo testemunho de outros como um sentimento nobre como o
amor, por exemplo. Um sentimento menos nobre como a inveja dificilmente é
assumido como verdadeiro pelo sujeito que o experimenta.

Aquilo a que néo atribui grandeza ou honra a sociedade trata

como se fosse irrelevante, sem espago na esfera publica, coisas que

bY

deveriam ser deixadas a margem da vida coletiva, ocultas, desrealizadas,
como a miséria ou a loucura, por exemplo. Mas também inclui no universo

das coisas relevantes aquelas que tém valor negativo, como a corrupgao, a

bY

violéncia, enfim, coisas que estdo em relevo, que estdo a tona, em
determinadas populacoes.

A relevancia publica depende do que podemos chamar de
opinido publica, do comum senso, do consenso de uma
populacéo a respeito de algo, mas que tenha nessa populacéo
criado raizes, isto é, depende do senso comum.®

A etapa da veracizacado € muito importante para este trabalho,
pois a relevancia publica pertence ao mundo das articulagdes de poder da
sociedade. Nas palavras de Foucault:

O importante, creio, € que a verdade nao existe fora do poder
ou sem poder (...). A verdade é deste mundo; ela é produzida
nele gracas a mdultiplas coer¢cdes e nele produz efeitos
regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua "politica geral" de verdade: isto &, os tipos de
discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os
mecanismos e as instancias que permitem distinguir os
enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se
sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos que
sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto
daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como
verdadeiro.*®

O poder a que se refere Foucault, como veremos adiante, ndo

se localiza apenas nas esferas do governo, mas esta presente como

“® |bidem, p. 87
*® FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder, p. 12.
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movimento, como jogo, em todos 0s grupos que compdem a sociedade.
Suas formas podem ser percebidas pelo jogo de convencimento, nas
palavras de Critelli, através do qual pessoas ou grupos tentam convencer 0s
outros da preponderancia daquilo que por eles se desvela, revela e é
testemunhado.

Esta dissertacdo € um bom exemplo do que expomos. Criamos
as condi¢Oes de aparecimento do discurso dos alunos ao interroga-los, fomos
sua testemunha e, mais do que isso, consideramos suas palavras relevantes
o bastante a ponto de servirem de nucleo do trabalho.

A veracizacdo do discurso dos alunos, mais do que uma opgao
instrumental, indica um sentido de ser entendido aqui como a direcdo que
algo deve seguir. Se lhe for concedido o status de relevancia publica, este
trabalho vai ampliar suas vozes para além das salas de aula em que suas
palavras vieram a luz.

Quando algo se torna relevante e € publicamente veracizado
pode chegar a autenticacdo se a vivéncia afetiva e singular de um sujeito
efetivar sua veracidade.

A plena realizacdo de algo é ser autenticado como conhecido e
isso sO é possivel ser feito por cada homem em particular. Somente a
experiéncia individual pode dar consisténcia as coisas que existem no mundo
e possibilitar sua apropriagdo pelo sujeito. SO podemos conhecer algo que
passa significativamente pela nossa experiéncia pessoal. Dai os objetivos
deste trabalho de fornecer o clima e as pistas para uma nova aproximacao,
uma outra perspectiva do fendmeno da educacdo, tarefa que s6 sera possivel

de ser realizada pelo leitor individualmente, conforme o sentido que atribuir
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ao que lé. O conhecimento é coletivo e co-existencial no testemunho e na
veracizagdo, mas absolutamente individual em sua autenticacao.

Superando o conceito metafisico de verdade, em que as coisas
tornam-se tdo mais verdadeiras quanto menos interferéncia tiver do sujeito
gue conhece, na fenomenologia a verdade s6 existe em relagédo ao individuo.

A fenomenologia, quando supera a ilusdo de que o universal
existe por si e vé que ele so6 se torna real quando empunhado,
vivenciado pelo individuo, segundo Arendt, deixa de ser
simplesmente fenomenologia para desdobrar-se como filosofia
da existéncia. *'

Todos esses elementos de realizagdo ocorrem de modo
simultaneo e, ao tempo que vao tornando reais as expressdes dos alunos,
fazem com que esta dissertacdo também se torne realidade, numa inesgotavel
circularidade em que

vai se construindo a Histéria humana, em que vao
permanecendo, registrados, os sentidos que ser vai fazendo.
Véo permanecendo, mesmo que como meras referéncias de
sentidos ja sidos ou projetados, possiveis.*®

Os discursos dos jovens estudantes apresentados nos proximos
capitulos constituem o nucleo deste trabalho, ponto de partida imaginario do
aparecimento da trama das relacdes humanas que cada um de nés individual e
coletivamente vai tecendo com sua historia na histéria do mundo. E é a partir
dessa trama que tudo o que € real pode aparecer, pois € nela que cada um de
nés permite que se desvele, revele, testemunhe, veracize e autentique aquilo

que aparece.

*" CRITELLI , Dulce Mara. Analitica do sentido, p.92.
“® Ibidem, p. 132.
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Capitulo 2

A PESQUISA

Para nés, hoje, a grandeza do que se deve pensar é grande
demais. Talvez o que possamos fazer seja nos empenhar em
construir pontdes estreitos e curtos para uma passagem.

Martin Heidegger
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2.1 - Metodologia

Esta primeira parte da pesquisa foi realizada em 2000, para a
elaboracdo de um trabalho para a disciplina Educacdo e Linguagem, deste
programa de pos-graduagdo intitulado: Influéncia do Contexto Social no
Discurso de Jovens do Ensino Médio das Escolas Publicas e Particular na
Baixada Santista.

Foram entrevistados por escrito 216 alunos do Ensino Médio de
trés escolas de Santos e Praia Grande: uma patrticular, uma da rede estadual e
uma da rede municipal de ensino. A questdo proposta pela pesquisa foi uma
Unica pergunta aberta: "Na sua opinido, qual o papel da escola na vida dos
jovens?". A participacdo era voluntaria, os alunos ndo precisavam se identificar,
apenas registrar o nome do colégio, a série, sua idade e sexo. Os jovens
tiveram todo o tempo e 0 espago no papel que desejassem para escrever suas
respostas.

Para despertar a curiosidade pelo trabalho e estimular os alunos
a refletirem sobre as respostas, a pesquisadora langcou méo da estratégia de
provocar um certo desequilibrio inicial, apresentando no formulario da
entrevista, antes da pergunta, alguns versos de uma musica dos Racionais
MC's.*

(...) Lembro que um dia o Guina me falou
Que ndo sabia bem o que era amor
Falava que quando era crian¢a
Uma mistura de 6dio, frustracéo e dor

* Eu t6 ouvindo alguém me chamar. Mano Brown, Racionais MC's. Sobrevivendo no Inferno. Cosa Nostra,
1998. Os Racionais MC's sdo um grupo de rap da periferia de S8o Paulo que canta crbnicas musicais duras e
agressivas, em que descrevem a rotina e a tragédia do cotidiano, a dificil vida de quem é negro e pobre. Suas
composicoes tém letras quilométricas que denunciam o racismo e o sistema econdmico brasileiro injusto e opressor.
Eles se recusam a aparecer nas grandes emissoras de TV e ndo gostam de dar entrevistas. Apesar do sucesso,
continuam morando na periferia e promovem agBes comunitérias para tirar os meninos da rua, do crime e das
drogas. Participam de shows filantrépicos em ajuda aos doentes de Aids, Campanhas contra a Fome, Campanhas do
Agasalho, etc. Ja realizaram espetaculos com mais de 10 mil pessoas.
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De como era humilhante ir para a escola
Usando a roupa dada de esmola (...)
Prestou vestibular no assalto do buséo
Numa agéncia bancéria se formou ladréo
N&o se sente mais inferior
Ai, neguinho, agora eu tenho o meu valor
(...) Pela janela da classe eu olhava la fora
A rua me atraia mais do que a escola.

A opcao metodologica para a realizacdo da pesquisa, na
ocasido, foi o da inducdo analitica para pesquisa qualitativa, segundo a
classificacdo de Bogdan e Biklen. O método é adequado para se coletar dados
com diversos sujeitos em locais diferentes na busca de respostas para uma
guestdo especifica. A partir da analise das respostas é possivel fazer
inferéncias e "desenvolver um modelo descritivo que englobe todas as
instancias do fenémeno".>°

A pesquisa teve seus resultados submetidos a um tratamento
estatistico com o objetivo de organizar os dados, indicar a freqiiéncia com que
aparecem determinadas expressbes em seus discursos e documentar a
analise qualitativa posteriormente elaborada.

A partir das palavras dos alunos sobre o papel da escola, foram
feitas interpretacdes, analises, estabelecidas relagbes com outros saberes, e
propostos alguns topicos de investigacdo. Como um grande diadlogo entre os
alunos, escritores e leitores, mediado pela autora, este trabalho, mais do que
propor solucdes ou testar hipoteses, registrar fatos ou buscar causas, pretende
ampliar a compreensdo e levar a reflexdo sobre o fendmeno da educacao
nacional tal como ela se apresenta a nés, no presente.

N&o se trata de montar um quebra-cabecas cuja forma final
conhecemos de antemdao. Esta-se a construir um quadro que
vai ganhando forma a medida que se recolhem e examinam
as partes. **

% BOGDAN, Robert C. e BIKLEN, Sari Knopp. Investigacgo qualitativa em educac&o, p. 99.
%! Ibidem, p. 50.
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2.2 - O universo da pesquisa e as escolas pesquisadas

Segundo o Censo 2000 do Ministério da Educac&o®?, o Brasil
tem, hoje, mais de oito milh6es e meio de alunos cursando o Ensino Médio,

com a seguinte distribuicao:

| 87% na escola publica | 13% na escola particular |

A distribuicdo na Baixada Santista:

N° de Escola Escola Escola Escola
Alunos Estadual Federal Municipal | Particular | TOTAL
Bertioga 1279 - - 219 (14%) 1498
Cubatéo 4 664 337 28 314 (6 %) 5343
Guaruja 11 325 - 385 1280 (10%)| 12990
P. Grande 9 397 - - 875 (8,5%) 10 272
Santos 15519 - - 5700 (27%)| 21219
S. Vicente 14 063 - - 1589 (10%)| 15652
As escolas pesquisadas:
ESCOLA ESCOLA ESCOLA TOTAL
PARTICULAR MUNICIPAL ESTADUAL
72 alunos 78 alunos 66 alunos 216 alunos

Escola particular - a escola escolhida caracteriza-se, segundo a legislacéo,
como uma "instituigcdo privada de ensino, particular em sentido estrito, instituida

" 53e

e mantida por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privado
gue nao é comunitaria, confessional ou filantropica. Localizada em bairro

economicamente valorizado, proximo a praia, em Santos, faz parte do

2 www.mec.gov.br, 10/01/2002.
%3 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de 20/12/1996, Artigo 20, inciso I.
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franchise de um grande sistema de ensino que lhe concede a marca e distribui
todo material pedagdgico apostilado e em CD Roms. O valor da mensalidade
gira em torno de R$700,00. Todas as salas de aulas sdo climatizadas e cada
uma delas disp6e de um computador, um aparelho de TV e um de video, para
uso dos professores. Os alunos entrevistados freqlientavam a 12 e 22 séries do
Ensino Médio no periodo matutino. Pertencem a classe média e média alta e
residem em bairros proximos a escola. Os que residem em bairros mais

distantes séo, freqientemente, conduzidos ao colégio nos carros de seus pais.

Escola Municipal - mantida pela Prefeitura de Santos, localiza-se em bairro
central e comercial, com poucas e simples moradias familiares. Os
entrevistados - 2 homens e 72 mulheres - eram concluintes do curso de nivel
meédio para formacao de professores, o chamado curso de Magistério. O curso
de Magistério da Prefeitura de Santos foi criado ha cerca de 15 anos, durante a
gestdo da prefeita Telma de Souza, do Partido dos Trabalhadores, com a
finalidade de habilitar profissionais para a rede municipal de ensino. Os
professores do curso foram selecionados através de rigoroso exame composto
por prova escrita, entrevista pessoal e projeto de trabalho educacional afinado
com o0s principios socialistas do governo. A atual administracdo municipal

encerrou o curso em 2001 e reabriu-o em 2004.

Escola estadual - mantida pelo poder publico estadual que tem o dever,
segundo a legislacéo, de "assegurar o Ensino Fundamental e oferecer, com

prioridade, o Ensino Médio"**. Localiza-se na cidade de Praia Grande, num

* Ibidem, Artigo 10, inciso VI.
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bairro central de classe média. Os entrevistados eram alunos da 12 e 22 séries
do curso noturno. Nesse horario, os matriculados séo, regra geral, jovens mais
pobres, vindos de bairros distantes ou da periferia. Segundo o Censo Escolar
do MEC, nos cursos médios do periodo noturno, na rede estadual, matriculam-
se alunos mais velhos e que trabalham durante o dia. O numero de aulas é
menor e a presenca de professores néo habilitados é maior.>®> O edificio que
abriga a escola pesquisada precisa de manutencdo e reformas, as salas de
aulas tém mobilidrio simples, apenas dispondo de carteiras e cadeiras,

algumas delas quebradas, e a mesa do professor.

% www.estadao.com.br/agestado/noticias.htm de 03/06/2002.
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Idades Escola Escola Escola TOTAL
Particular | Municipal Estadual
14 anos 26,4% - 03,0% 09,7%
15 anos 47 2% - 36,4% 26,8%
16 anos 26,4% - 24,2% 16,2%
17 anos - 16,7% 10,6% 09,2%
18 anos - 64,1% 10,6% 26,4%
19 anos - 10,2% 06,1% 05,5%
20 anos - 02,6% 06,1% 02,8%
21 anos - 02,6% 03,0% 01,9%
+ 21 anos - 03,9% - 01,4%

O quadro demonstrativo da distribuicdo da idade dos alunos
pesquisados confirma o que o Censo do MEC 2002°° veio a revelar: 51,4%
dos jovens matriculados no Ensino Médio tém mais de 17 anos.

Os alunos da escola particular entram e saem do Ensino Médio
dentro da faixa etaria adequada. Situacbes de retencdo, evasdo escolar,
classes heterogéneas em funcéo das diferencas de idade ndo séo dificuldades
encontradas no sistema particular de ensino do pais.

As escolas publicas, responsaveis pelas matriculas de 87% da
populacdo do Ensino Médio, apresentam uma realidade diferente. Nelas os
alunos chegam com mais idade, consequéncia de dificuldade de vagas nas
séries iniciais, de retencdes ou interrup¢cdes da escolaridade no Ensino
Fundamental. Também demoram mais tempo para alcancar o fim do curso,
em virtude de retencdes e paralisacdes durante a escolaridade. Além disso,
pessoas que resolvem estudar com mais idade, séo, regra geral, alunos da

escola publica. Alunos com idades diferentes na mesma turma tendem a ter

% http://www.mec.gov.br, 03/06/2003.
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diferentes dificuldades e interesses, o que pode levar a maioria das queixas
dos colegas relatadas por alguns dos entrevistados.

Dados do Censo IBGE 2001/2°" indicam que a repeténcia no
Brasil alcanca 10% no Ensino Fundamental e 9,5% no Ensino Médio. O Censo
registra, também, o atraso escolar do estudante brasileiro: mais de um quinto
deles (21,5%), na faixa etaria de 15 a 17 anos, quando ja deveriam estar
cursando o Ensino Médio, estdo ainda matriculados no Ensino Fundamental.
No Censo de 2000 esse atraso chegava a 52,6%, o maior indice dentro do
sub-continente americano. Ao analisarmos o quadro demonstrativo das idades
dos alunos das trés escolas da Baixada Santista, podemos confirmar os dados
do censo nacional: 34% deles estdo fora da série adequada para sua faixa
etaria.

O IDJ - indice de Desenvolvimento Juvenil - lancado pela
Unesco pela primeira vez no Brasil, entre todos os paises do mundo, para
medir a qualidade de vida dos jovens de 15 a 24 anos, indica que de cada
cem deles, apenas 48 frequentam a escola e somente 29 estdo na série
adequada a idade.>®

Os dados oficiais do MEC®® revelam, também, que a maioria
dos alunos que conclui o Ensino Médio estudou no periodo noturno (54,6%).
Nesse periodo, quase a metade dos alunos (48%) tem mais de 20 anos. E no
noturno, também, que ocorre o maior indice de evaséo escolar (70%) e mais

reprovacoes (52%). Esses indicadores estdo diretamente relacionados ao

> http://www.ibge.org.br, 03/06/2003.

% MEC - Assessoria de Comunicagéo Social. Unesco divulga indice de Desenvolvimento Juvenil no
Brasil. www.mec.gov.br/acs/asp/noticias/noticiasDialmp.asp?id=5320, 21/03/2004.

%% www.mec.gov.br., 03/06/2003.
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perfil do estudante do curso noturno: ele €, regra geral, mais velho e trabalha -

ou procura trabalho - durante o dia para seu sustento e da familia.
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2.4 - Categorizagéo dos resultados

A primeira leitura das respostas dos alunos foi uma leitura
flutuante, na expressdo de Bardin, um contato com o texto de forma aberta, o
mais possivel livre de hip6teses, de modo a nos deixar "invadir por impressdes
e orientacdes".®°

A seguir foram feitas leituras com vistas a uma certa organizacao
e sistematizacdo das respostas. As palavras-chave com que os alunos
formulavam as caracteristicas relevantes da escola foram sendo assinaladas e
recolhidas conforme apareciam no discurso de cada aluno. E importante
ressaltar que nao fizemos selecdo de respostas nem deixamos de fora
nenhuma delas.

Os formularios foram separados em trés grupos - um de cada
escola - e numerados. A primeira ficha utilizada assinalava as palavras-chave e
expressdes principais que cada aluno utilizou, tais como: educar, formar,
conscientizar, informar, alfabetizar, alicerce, base, transformar, refletir, vida,
futuro, trabalho, amigos, sair da rua, convivéncia, auto-estima, e outras,
buscando os elementos significativos que pudessem apontar para a elaboracgéo
de uma sintese de alguns sentidos comuns.

A seguir, as palavras e expressdes foram agrupadas em seis

categorias, conforme revelassem um significado semelhante do papel da

escola. A ficha passou a ter, entdo, seis colunas para cada aluno. *

% BARDIN, Laurence. Analise de conteddo, p. 96.
%1 A passagem do Inventério dos elementos para sua Classificacao foi realizada segundo descrita por
BARDIN em Analise de conteudo, p. 65-69.
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Categoria 1 - respostas que indicaram aspectos mais abstratos ou idealizados
do papel da escola, que dificiimente podem ser avaliados ou medidos. As
palavras e expressodes utilizadas foram: educar, ensinar valores, formar o
cidadao, conscientizar, transformar.

Sub-categoria 1 - destaque para o0 uso das palavras cidad&o e cidadania.
Categoria 2 - respostas que indicaram 0s aspectos mais concretos da fungao
da escola, descrevendo objetivos passiveis de serem avaliados e medidos tais
como: ensinar, informar, desenvolver o raciocinio, passar no vestibular.
Sub-categoria 2 - destaque para o uso das expressdes passar no vestibular e
boa faculdade.

Categoria 3 - respostas que enfocaram 0s aspectos pragmaticos da funcao da
escola, que fazem referéncia a habilitacdo para o trabalho, preparacdo para a
vida, perspectiva de um futuro melhor.

Categoria 4 - respostas que enfocaram o0s aspectos sociais ou afetivos da
escola, vista como um espaco de valorizagdo do sujeito, desenvolvimento de
sua auto-estima, lugar de se conhecer pessoas e fazer amigos.

Categoria 5 - respostas que se referem a escola como porto seguro, refugio
das drogas e dos perigos da rua.

Categoria 6 - respostas em que aparecem queixas ou expressdes de lamento.
Sub-categoria 1 - queixas da escola ou do sistema de ensino.

Sub-categoria 2 - queixas dos colegas.

Uma mesma resposta pode ter sido incluida em duas ou mais
categorias, conforme o aluno tenha feito uso de codigos de duas ou mais

delas.
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No préoximo capitulo, fazemos a analise qualitativa das respostas
dos alunos®® na perspectiva fenomenoldgica da compreensdo como
capacidade do homem de desvelar os significados do mundo que, ao mesmo

tempo, habita e constroi.

Nas abordagens qualitativas, o termo "pesquisa" ganha novo
significado passando a ser concebido como uma trajetoria
circular em torno do que se deseja compreender, ndo se
preocupando Unica ou aprioristicamente com principios, leis
ou generalizagbes mas voltando o olhar & qualidade , a
elementos que sejam significativos ao observador-
investigador.®®

62 As respostas dos alunos serdo citadas em suas formas originais, sem correces. Apenas foram
suprimidos os paragrafos que usaram na versao original.

% GARNICA, Antonio Vicente Marafioti. Educagdo, matematica, paradigmas, prova rigorosa e

formac&o do professor. In Fenomenologia, uma viséo abrangente da educacéo, p. 112.
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Capitulo 3

AS RESPOSTAS DOS ALUNOS

Um galo sozinho nao tece uma manha:

ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito e o lance a outro;
de um outro galo que apanhe o grito de um galo antes
e o lance a outro; e de outros galos

gue com muitos outros galos se cruzem

os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo entre todos os galos (...)

Jodo Cabral de Melo Neto
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3.1 - Aspectos abstratos ou ideais da escola

Categoria 1 - respostas que indicaram aspectos mais abstratos ou idealizados
do papel da escola que dificiimente podem ser avaliados ou medidos, com a
utilizacdo de palavras e expressdes como educar, ensinar valores, formar o
cidadao, conscientizar, transformar.

Sub-categoria 1 - destaque para o uso das palavras cidaddo e cidadania.

Expressfes mais | Escola Particular | Escola Municipal | Escola Estadual
usadas

Educar

Ensinar valores
Formar 45,8% 69,2% 25,7%
Conscientizar
Transformar
Segundo lar

cidadao/cidadania 13,8% 34,6% 01’5%

Cerca de metade de todos os jovens entrevistados refere-se ao
papel da escola em sua vida utilizando palavras e expressdes abstratas, de
dificil afericdo quanto aos resultados, a semelhanca do que € proposto pelo
inciso Il do Artigo 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional
sobre a finalidade do Ensino Médio:

lll - o aprimoramento do educando como pessoa humana
incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

A lei e os alunos repetem um principio humanista precioso na
modernidade: o de que os homens sao dotados de uma esséncia
naturalmente boa que se potencializa gracas a educacédo. Sucessivas

geracdes de pais - e nés mesmos - tém indicado o caminho da escola para
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seus filhos como o mais adequado para completar sua educacéo e
possibilitar-lhe uma condigéo de vida mais digna e plena.

Alunos das trés escolas demonstram ter assimilado a idéia de
escola como esse valor emancipador.

O principal papel da escola é a educacao dos jovens, mas ela
também nos ajuda nas nossas decisdes e faz com que nés
nos conscientizemos de alguns assuntos, fatos entre outras
coisas da sociedade. Ela também inicia 0 nosso preparamento
para encarar o mundo de cabeca erguida.

(14 anos, aluna da escola particular)

O papel é ensinar e educar os alunos para que eles sejam
inteligente e educado e para crescer com sabedoria e
inteligéncia.

(14 anos, aluna da escola estadual)

E a grande orientacao feita aos jovens dadas a cada ano, ela
e a grande parceira para construir uma sabedoria ampla
durante a carreira do cidadéo.

(15 anos, aluno da escola estadual)

O mote tradicional estudar para ser alguém na vida é uma das
narrativas inquestionaveis da educacdo moderna e ainda ecoa em n0Ss0S
discursos e nos dos jovens. Uma das alunas usa a expressao entre aspas,
como se faz ao citar as palavras de outro, indicando, quem sabe, uma
expressao ouvida repetidamente por seus pais ou professores:

Essencial, é através dela principalmente que temos a base e o
conhecimento mais do que suficiente para que possamos
prestar um vestibular desejado e entrar em uma 6&tima
faculdade, para que além de realizar um sonho, ter a chance
de "ser alguém na vida".

(15 anos, aluna da escola particular)

Esta outra, referindo-se ao mesmo tema, cobra da escola - e do
Estado - a responsabilidade pelo aproveitamento dos alunos:

Bom na minha opinido estudar € fundamental na vida de um
jovem em hoje em dia, para poder ser alguém na vida. A
escola tem que fazer de tudo para os jovens ser um bom

aluno.
(15 anos, aluna da escola estadual)
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Esta, ao contrario, acha que ao Estado s6 cabe oferecer nimero
suficiente de vagas. Aproveitar o que a escola oferece é responsabilidade dos
alunos:

O papel da escola na vida dos jovens, € prepara-los, para ser
alguém no futuro tornando uma pessoa que tenha chance na
vida no campo de trabalho. Ela mostra também a
ética,cidadania, solidariedade, mas pena que muitos nédo
pensam, ou ndo tem consciéncia, ou até nao tenham
oportunidade de conseguir uma vaga em uma unidade
escolar.

(18 anos, aluna da escola municipal)

Alunos de trés redes consideram que a escola tem papel
importante na formacao do carater:

Muito importante pois € na escola que se forma o carater do
ser humanao.
(16 anos, aluno da escola estadual)
A escola da educacéo e estudo para os jovens. E atravéz dela
que a pessoa adquire cultura, e se torna uma pessoa de
carater, sendo esse carater bom ou ruim.
(15 anos, aluno da escola particular)
Mostrar para eles o quanto sdo importantes e aprenderem a
se valorizar no meio onde vivem. Formar um cidadao de
carater que saiba defender seus direitos de acordo com sua

prépria opinido(...)
(18 anos, aluna da escola municipal)

Os menos favorecidos, representados nesta pesquisa pelo
curso noturno da escola estadual, referem-se em menor nimero a esta visao
ideal da escola, que teria a responsabilidade por sua formacédo, educagao e
desenvolvimento. Quando acreditam em seu poder formador, tém
expectativas mais préximas, menos utdpicas, como esta aluna para quem o
mundo se apresenta perigoso e espera que a escola lhe forneca o apoio e os
instrumentos para enfrenta-lo:

O papel da escola € ensinar e preparar 0 jovem para 0 mundo.
E papel da escola ensinar os alunos a nio usar drogas e se
prevenir contra doencgas. O papel da escola é, muitas vezes,
dar a educacado que, em casa, 0s pais muitas vezes nao dao.
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A escola € nosso segundo lar e os professores nossos
segundos pais.
(16 anos, aluna da escola estadual)

Na escola particular, o discurso sobre o papel formador da
escola aparece com mais frequiéncia do que na escola estadual. Apesar de
terem queixas da escola, como seus colegas da rede publica, os alunos do
ensino particular freqientam uma instituicdo que corresponde mais as suas
expectativas e as de suas familias. Os alunos recebem mais informacdes,
com uma carga horaria maior, professores mais preparados e mais assiduos,
em um ambiente mais organizado e confortavel.

N&o s6 de educar os jovens para que estes facam um
vestibular e consigam ter, mais tarde, um bom trabalho e
consigam sustentar a si proprio e a sua familia, mas também
de formar cidaddos educados, cultos, que exercam a
cidadania e exijam que esta seja exercida. Tirar os jovens do
mundo do crime e das drogas também é papel fundamental da

escola.
(16 anos, aluno da escola particular)

Mas nem todos pensam assim, alguns refletem uma viséao
individualista cada vez mais difundida e chegam a isentar a escola de
responsabilidade sobre a formagédo dos jovens. Mais adiante veremos que
este é o ponto de vista de mais da metade dos alunos da escola particular que
acreditam que o papel do Ensino Médio é fundamentalmente o de informar e
preparar para o vestibular.

A escola pode ou nao tentar formar além do aluno, do
estudante, pode formar também cidadaos, mas eu ndo acho
que isso seja seu papel, mas sim dos pais, e acima de tudo da
consciéncia de cada um(...).

(16 anos, aluno da escola particular)

O papel da escola é apenas ensinar, a educar, basta como
obrigacdo dos pais. Se a escola ndo ensinasse, apenas
compraria os livros de Matemética, Portugués, Fisica e outros,
e ficaria na minha casa aprendendo sozinho.

(15 anos, aluno da escola particular)
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A seguir, este aluno expressa de modo inequivoco sua sujei¢ao
ao discurso tradicional da escola que fixa normas, avalia, distribui prémios e
puni¢des para garantir 0 SUCeSSO.

Primeiro ensinar, depois preparar 0s jovens para a vida la
fora. A escola tem o dever de preparar o aluno, para ser
alguém na vida. Mas néo tem a obrigacdo. Quem tem essa
obrigacao, é o préprio aluno, se ele resolver estudar e aceitar
0s métodos das escolas, de preparar o aluno, ele, certamente,
fome ndo passard. Mas se o aluno se revolta, e ndo aceitar
gue tem que estudar para ser alguém, a Unica escolha que ele
tem, é virar um marginal e viver do crime.

(16 anos, aluno da escola particular)

Entre os alunos do Magistério uma parcela significativa
ressaltou o papel formador da escola. E interessante notar entre eles a forte
convicgéo de que a escola deve responsabilizar-se pela formagao do cidadéo
consciente de seus direitos e deveres, capaz de positiva contribuicdo social.
Eles refletem - e repetem - os discursos de seus professores impregnados
pelos principios da pedagogia critica e pelo ideal de igualdade entre os
homens, de acordo com o perfil socialista do corpo docente, conforme descrito
no capitulo anterior.

A escola tem o papel fundamental de educar para a vida. E
ela que deve fornecer ao aluno as bases necessérias para
gue ele possa no futuro ser alguém na vida. Uma escola que
ndo estimula o aluno, que nao valoriza-o, esta longe de ser
uma escola preparada para formar cidadaos.

(18 anos, aluna da escola municipal)

A escola tem que ter o papel de formar cidaddos capazes de
opinar, criticar e transformar a sociedade e sua realidade indo
muito além do ensinar a ler e escrever. (...)

(17 anos, aluna da escola municipal)

Ela tem o papel de tornar o jovem critico, ensina-lo a lutar pelo
que quer, ter esperanca na vida e a conviver em sociedade,
mas como vemos nessa musica acima citada, essa escola
nao existe para a maioria das pessoas que sdo pobres!
Infelizmente essa musica ndo mente, é a realidade de muitos
jovens, criancas e até adultos da periferia do nosso pais!! :-(
Podemos mudar isso, basta querer e ter forca de vontade!! :-)
(18 anos, aluna da escola municipal)
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A Escola tem, em seu conjunto todo, o papel de formar
cidaddos atuantes de forma benéfica a Sociedade. Deve
ensinar valores importantes e ter uma viséo critica do mundo
e, principalmente resgatar no aluno a vontade de aprender, de
estar na escola e ser (til nela, para que mais tarde este ndo
possa preferir as ruas.

(18 anos, aluna da escola municipal)

Na escola particular, apenas uma minoria dos alunos referiu-se
a formacéo para a cidadania, mas a quase absoluta auséncia das palavras
cidaddo e cidadania nos discursos dos alunos da rede estadual € um dado
gue impressiona e instiga. Se a cidadania ndo esta verbalizada nem como
presenca, nem como auséncia, pode-se dizer que ela ndo se realizou nesse
grupo social, segundo o movimento de realizagdo exposto no primeiro

capitulo.
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3.2 - Aspectos Concretos da Escola

Categoria 2 - respostas que indicaram 0s aspectos mais concretos da fungao
da escola, descrevendo objetivos passiveis de serem avaliados e medidos tais
como: ensinar, informar, desenvolver o raciocinio, passar no vestibular.

Sub-categoria 2 - destaque para o uso das expressdes passar no vestibular e

boa faculdade.

Expressdes mais | Escola Particular | Escola Municipal | Escola Estadual
usadas

Ensinar
Informar
Desenvolver o

raciocinio

Desenvolver a 58133% 16,6% 34,8%
inteligéncia
Passar no

vestibular
Alfabetizar

Vestibular 33,3% 04,5% 04,5%

Boa Faculdade

As respostas aqui apresentadas em numeros correspondem a

finalidade do Ensino Médio exposta no inciso | do artigo 35 da L.D.B.

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos;

Os numeros mostram que os alunos da escola particular e da
escola estadual destacam a importancia do preparo para o prosseguimento
dos estudos no nivel superior mais do que seus colegas da rede municipal. O
gue chama a atencéo, porém, séo os dados de realidade que essas respostas

suscitam.




65

Os alunos da escola particular - especificamente aqueles onde a
pesquisa foi feita - prosseguem, sem exce¢ao, seus estudos num curso
superior. Para eles, entrar numa faculdade é tdo certo e natural quanto o
amanhecer do dia seguinte. Falar de fenbmenos sociais como fenbmenos da
natureza ndo é confusdo juvenil, representantes do Ministério de Educagéo
também fazem isso, como veremos adiante.

A seguranca que eles tém quanto ao ingresso no ensino
superior pode ser confirmada pela constatacdo de que todas as vezes que se
referiram a uma faculdade ou universidade adjetivaram-na como "boa" ou
"O6tima". Que o dia seguinte vai amanhecer eles ja sabem. Torcem, apenas,

para que seja ensolarado.

7

O papel da escola é muito importante, pois € nela que
aprendemos tudo o que sabemos e é por causa dela (dos
ensinamentos) que entrarei numa faculdade boa (USP).

(16 anos, aluna da escola particular)

A escola serve para o nosso aprendizado, para passarmos
numa boa faculdade, para que nés tenhamos um futuro
bom(...).

( 16 anos, aluno da escola particular)

Nos encaminhar & uma boa faculdade, para termos um futuro
garantido. A escola nos "acolhe" para néo ficarmos perdidos
no futuro.

(15 anos, aluna da escola particular)

Induzi-lo a estudar e a passar por um bom vestibular e cursar

uma boa universidade.
(14 anos, aluno da escola particular)

A maioria dos alunos da escola estadual, no entanto, apesar de
freqientar o mesmo tipo de curso, com seriagcdo, programas e finalidades
idénticos, ndo prosseguird seus estudos. Apenas trés deles mencionam o

curso superior, todos revelando inseguranca quanto a possibilidade de

ingresso, pois sabem que, ao final do Ensino Médio, ndo estardo preparados



66

para conseguir uma vaga nas universidades publicas e teréo dificuldades para

custear uma faculdade patrticular.

Depende, poucos jovens acredita que com o ensino do
governo conseguira fazer uma faculdade e ser alguém.
(17 anos, aluno da escola estadual)

A escola é muito importante por que, € uma base para futuro
melhor para nossa vida, sem a escola n6s nao podemos fazer
uma faculdade, curso, e um vestibular, os jovens estao, dificil
para estudar na escola, ao invés de ficar na escola ficam na
rua ou gritando na sala de aula.

(16 anos, aluna da escola estadual)

E passar um ponto de vista mais amplo, para que eles podem
enchergar o mundo de outra maneira, pois sé com educacédo
gue nos jovens poderemos chegar a algum lugar ja enfrentei
vérias barreiras para estudar, mas ndo me arrependo, pois a
escola para me, e o lugar mais feliz da minha vida. E com fé
em Deus vou até conseguir uma faculdade para ser alguém
na minha vida.

(20 anos, aluno da escola estadual)

Dos alunos da escola municipal, apenas trés fizeram referéncia

ao prosseguimento de estudos. Mas de um modo diferente daquele de seus

colegas da escola estadual, ndo como um projeto ou um desejo, mas para

criticar a escola informativa, preparadora para o vestibular, reforcando a

convicgdo que ja demonstraram anteriormente de que o papel da escola é o

de formar cidadéos e repetindo os preceitos de conscientizagéo da pedagogia

critica:

Ha pouco tempo (+ ou - 10 anos) a escola tinha como papel
somente preparar os jovens p/ o vestibular e o0 aluno era um
meio de passividade de informacdes ele s6 escutava e nao
debatia. Hoje em dia, o jovem ndo € mais um ser passivo, ele
ja tem mais capacidade para opinar discutir. A escola hoje,
também prepara o aluno p/ o exercicio da cidadania, p/ o
trabalho e para a vida.

(18 anos, aluno da escola municipal)

A escola deve ser um 6rgao que, estimula a vinda dos alunos
a este. Ndo deve apenas ensinar calculos matematicos ou
verbos, e sim ensinar como solucionar ou evitar alguns
problemas da vida. E ndo deve apenas ensinar para 0
vestibular, deve principalmente ensinar pra vida.

(18 anos, aluna da escola municipal)
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O papel da escola é fazer com que o jovem se transforme em
um individuo para passar no vestibular, ao invés de fazer com
que o jovem se interesse pela escola com propostas
interessantes e criativas que chame mais a atencdo do jovem,
fazer com que ele goste de ir para a escola. E o aluno tem que
se preparar para a vida e ndo para o vestibular.

(18 anos, aluna da escola municipal)

Ao tempo em que a pesquisa foi feita, os alunos concluintes do
curso de Magistério ja deveriam estar informados que a nova L.D.B. prevé a
formacdo em nivel superior de todos os professores brasileiros. Causa
estranheza, portanto, o fato de nenhum dos alunos desse grupo se referir a
possibilidade de prosseguir os estudos para assegurar, em futuro proximo,
seu direito ao exercicio do Magistério.

Entre os alunos da escola particular é freqiente, também, a
relacdo entre um diploma de curso superior e a capacidade de auto-
sustentacdo econdmica.

Na minha opinido a escola é quase tudo na vida dos jovens,
sem a escola ndo faria vestibular, ndo se sentiria feliz, e ndo
teria um emprego, que é o pior, ndo conseguiria ganhar
dinheiro para si proprio se sustentar.

(14 anos, aluno da escola particular)

Uma das fungBes da escola é fazer com que os jovens
aprendam a conviver numa sociedade. E a outra que é a mais
importante € preparar 0s alunos para fazerem um vestibular, o
que possibilitaria o jovem futuramente ter o emprego que ele
sempre sonhou e com isso ter uma boa condigéo de vida.

(16 anos, aluno da escola particular)

A graduacé&o superior ndo é mais, como ha 30 anos, garantia de
emprego, mas aumenta a empregabilidade, isto é, a chance de uma pessoa
encontrar um emprego mesmo que em area diferente daquela em que se

profissionalizou, segundo consultores de recursos humanos.®*

8 www.noolhar.com/opovo/politica, 09/07/2002.
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Por vezes, a relacdo entre estudo e dinheiro é feita de um modo

amargo e desiludido.

A escola nos prepara para entrarmos numa boa faculdade (o
gue ndo é nada facil) e depois consiga um bom emprego que
de para se alimentar e morar num quitinet. Vida de trabalho
sem descanco, em que tudo esta envolvido o dinheiro. Se
faltar dinheiro vocé morre de fome. Dependemos do dinheiro
assim como um viciado em heroina depende da propria.

(16 anos, aluno da escola particular)

Alguns alunos da rede particular, além de isentarem a escola de

seu papel formador, como vimos na analise da categoria anterior, esperam do

Ensino Médio apenas a preparagao para o vestibular:

Na minha opinido a escola s6 serve para preparar a gente
para o vestibular.
(15 anos, aluno da escola particular)

Ensinar as matérias basicas para que eles passem no
vestibular.
(15 anos, aluna da escola particular)

1° - formar um adolescente capaz de prestar e entrar numa
boa faculdade. 2° - formar cidaddos com consciéncia. Para
gque o jovem nédo saia da escola achando que o caminho do
crime é + facil e q o das drogas é melhor. Mas esse papel
moral deve se restringir aos primeiros anos até a 82 série. O
colegial deve ser Unica e exclusivamente para o vestibular.

(16 anos, aluno da escola particular)

E o papel da escola como instituicdo que ensina? Embora

tantos tenham assinalado ser essa a funcéo principal da escola, os dados de

realidade demonstram que esse é um discurso vazio. Nossos entrevistados

tém de nove a doze anos de escolaridade regular, mas nos somos

testemunhas, neste

escrita.

trabalho, de suas enormes dificuldades de expresséo
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O Brasil encerrou o milénio em ultimo lugar entre 32 paises
avaliados pela Organizacdo de Cooperacdo Econbmica, em Paris, na

capacidade de ler e escrever de seus alunos de 15 anos.®®

% GALL, Norman. Lula, o educador. www.estado.estadao.com.br/espagoaberto/2002/12/01.
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3.3 - Aspectos pragmaticos da escola

Categoria 3 - respostas que enfocaram os aspectos pragmaticos da fungéo da
escola, que fazem referéncia a habilitagdo para o trabalho, preparacdo para a

vida, perspectiva de um futuro melhor.

Expressbes mais | Escola Particular | Escola Municipal | Escola Estadual
usadas

Preparar para a
vida

Preparar para o| 44,44% 28,20% 45,4%
trabalho

Dar perspectivas
Possibilitar um
bom futuro

Os incisos Il e IV do artigo 35 da L.D.B., embora ainda
contenham expressdes que indicam finalidades de dificil avaliacdo, falam dos

aspectos mais pragmaticos do Ensino Médio:

Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condicbes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

IV - a compreensédo dos fundamentos cientifico - tecnoldgicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina.

O resultado quantitativo nos informa que o papel da escola
preparadora para o trabalho, garantia de bom futuro e melhores condicdes de
vida tem representacdo semelhante para os alunos da escola particular e da
escola publica. Tanto numa como noutra, quase a metade dos entrevistados
vé no Ensino Médio a promessa de um futuro promissor.

Se ndo é um dos mais importantes, € o MAIS importante,
porgue € a escola que garante o seu futuro, com ela vocé tem
mais chances de garantir uma carreira de sucesso e respeito,
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gue muitas vezes é a carreira que vocé sempre quis ter na
vida. (14 anos, aluno da escola particular)

A escola € importante porque é uma base uma estrutura para
0 nosso futuro, nela decidimos o que queremos ser na vida.
Um bom estudo é fundamental para o desenvolvimento
profissional. Sem a escola nés ndo seriamos nada, ou seja a
escola é fundamental na vida dos jovens.

(19 anos, aluna da escola estadual )

A escola na vida dos jovens é um papel fundamental, porque
a escola garante um servico bom no futuro. Sem escola e sem
aprendizado o jovem nédo é nada.

(Escola estadual, 20 anos, sexo masculino.)

Para além do futuro pessoal, este aluno também pensa na

importancia dos jovens para o futuro do pais:

O papel do colégio é formar pessoas, estudantes,
trabalhadoras, batalhadoras e com educac&o. E na escola que
aprendemos a ler, escrever, pensar formando assim o futuro
do pais.

(15 anos, aluno da escola particular)

Alguns chegam a tocar num ponto nevralgico das politicas

publicas: a convergéncia entre a baixa escolaridade e a violéncia:

O papel da escola é ensinar os jovens para ter um emprego

garantido, e também ensina 0s jovens a nao seguirem 0

caminho das drogas e da vida no crime. Alguns jovens sO

viram bandido quando n&o conseguem um emprego.

(15 anos, aluno da escola estadual)

Ensina-los a ser alguém na vida, para poder arranjar um bom

emprego, com uma boa familia. A escola serve para nao

influencia-los a ir as ruas para assaltar, nem usar drogas.

(15 anos, aluna da escola particular)

A escola é o que fara a vida do jovem, sem estudo = sem

trabalho = sem dinheiro = querer roubar para viver.

(14 anos, aluno da escola particular)

Uma analise mais apurada, no entanto, conduz a reflexdo. Os
discursos podem ser semelhantes, mas os contextos sao bem diferentes.
Como ja dissemos, todos os alunos do Ensino Médio da escola pesquisada

ingressam no curso superior. Suas expectativas quanto ao que a escola pode
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abrir de possibilidades para seu futuro estdo automaticamente projetadas para
o término do Ensino Superior ou, quem sabe, até mais adiante, com
especializacbes e cursos de pés-graduacdo no Brasil ou no exterior. Eles
pertencem a faixa da populacdo que, regra geral, s6 vai comecar a trabalhar
depois do curso superior. Os raros casos de alunos do Ensino Médio de
escola particular no mercado de trabalho ocorrem quando ajudam seus pais a
gerirem sua empresa ou casa comercial, sem depender do salario para sua
subsisténcia.

Os alunos do Magistério, mais preocupados com o papel
formador da escola, deram menos respostas referentes aos aspectos aqui
analisados, o0 que ndo deixa de ser surpreendente, uma vez que eles sao
concluintes de um curso profissionalizante, os Unicos do universo pesquisado
que terdo um diploma ao final do curso que os habilitard a uma funcéo
especifica. N6és sabemos, no entanto, que os jovens professores terdo que
voltar aos bancos dos Institutos de Educagdo Superior para continuarem a
exercer sua profissdo. Além disso, vao precisar melhorar significativamente
sua competéncia para a lingua escrita, sob pena de enormes prejuizos para
seus futuros alunos.

Eis duas das poucas respostas que se referiram a trabalho e
profissdo como consequiéncia da escolaridade:

A escola é muito importante para 0s jovens, porque € onde
vao aprender o saber da vida. Para ir em busca de um
trabalho, e construir uma familia. Para isso é muito importante
que os jovens freqlente a escola para a formacdo do seu
futuro.

(22 anos, aluna da escola municipal)

A escola é o principal. Todos os jovens tem que frequentar a
escola, pois, a escola tem o papel de educar, formar cidadéos
criticos, ensinar as pessoas e p/ que elas tenham um futuro
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bem melhor e seguir a profissdo que desejar. E muito
importante frequientar a escola.
(19 anos, aluna da escola municipal)

Os entrevistados da escola estadual destacaram este papel da
escola - preparo para a vida profissional e um futuro melhor - como o mais
importante, na medida em que foi 0 mais mencionado.

Dos concluintes das escolas publicas, porém, apenas uma
pequena parcela matricula-se num curso superior e, desses, poucos chegam
a se formar. A histéria das universidades publicas mostra que a maioria de
suas vagas é ocupada pelos mais preparados, alunos egressos das escolas
particulares. Os da rede publica, quando chegam ao Ensino Superior, com
frequéncia tém que cursar uma faculdade paga e, muitas vezes, de baixa
qualidade. A mudanca deste quadro que esta se esbocando, segundo o artigo
abaixo, ainda confirma a gravidade da situacéo:

Antes esse contingente [0s alunos da escola publica] ndo
chegava as portas do vestibular. Hoje eles pressionam as
universidades publicas a abrir mais vagas.(...) Mais da metade
dos estudantes de baixa renda, que trabalham e vém de
familias com menor grau de escolaridade, conseguiu entrar
em carreiras menos concorridas, como as licenciaturas,
ciéncias sociais e administracdo. A elitizacdo se mantém nos
cursos de maior prestigio social, como a medicina e as
engenharias, ainda franqueado apenas aos que tiveram um
6timo preparo para encarar o vestibular. (...) Em Séo Paulo, a
reserva de um ter¢co das vagas para o periodo noturno nas
universidades estaduais € determinada por lei. Mas é preciso
ampliar a assisténcia ao estudante. E dificil para o aluno de
baixa renda manter-se na faculdade, custear moradia e
alimentacéo. ®

Na escola estadual pesquisada, segundo relato de uma

professora, uma faculdade particular da regido ofereceu aos alunos do 3° ano

do Ensino Médio a inscricdo gratuita para o concurso vestibular e nenhum

% Revista Epoca, edicdo 211 de 03/06/2002. http://epocva.globo.com/edic/21/socida.htm



74

deles aceitou porque sabiam que, ainda que fossem aprovados, nao teriam
COmOo pagar o Curso.

Ora, se os alunos da escola estadual ndo tém, como os da rede
particular, garantia de um curso superior, se eles ndo tém, como o0s alunos do
Magistério, um diploma ao final do Ensino Médio, suas expectativas de
preparacao para o trabalho e melhores condigcbes de vida comecam e
terminam no curso que estdo fazendo. Foram convencidos pelo discurso dos
adultos das vantagens da escolarizacdo e expressam a seu modo a crenca de
gue a escola é detentora de importantes bens culturais de que necessitam para
serem bem sucedidos. Porém, o anseio de ser alguém na vida passa pela
oportunidade de trabalhar, e nés vimos que suas chances de ascensao social
através de um trabalho bem remunerado estdo prejudicadas pois, além de
estarmos vivendo uma crise nacional de falta de empregos e de oportunidades,
0 gque a escola lhes esta proporcionando, regra geral é insuficiente para vencer
desafios.

Alguns alunos da escola particular ttm uma percepcdo muito
clara de que frequiientam uma escola que prioriza a informagéao, bem como do
caminho que deverdo seguir para cumprir as expectativas de seu meio social.
Mais do que responder a questdo proposta pela pesquisa, fizeram um
desabafo sobre como pensam a educacao:

A escola deveria ter o papel de preparar os alunos para as
experiéncias que poderdo ser vivénciadas ao longo da vida.
Nao apenas materias escolares, mas também ética, cidadania
e, acima de tudo, sabedoria deveriam ser ensinadas aos
alunos. O atual sistema escolar é visivelmente falho. Dando
mais énfase a formacao cultural sobre a formagédo humana é o
principal erro cometido. Obviamente a primeira faz parte da
segunda, mas ndo é a prioridade. Com o estudo sendo
voltado apenas para o vestibular, e depois para a formacédo
proficional, estamos formando excelentes "empregados" e
"patrdes”, mas péssimo seres humanos. Toda a corrupcao,
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falta de patriotismo e vontade de mudar presentes na atual
condi¢cdo do mundo devem-se a falta de formacéo ética do ser
humano como um todo. Desde que comeg¢amos 0s estudos,
somos bombardeados com formulas fisicas e matematicas,
conhecimentos gramaticais (incluindo a inutil analise sintatica)
estudos quimicos e geograficos, enquanto temos apenas uma
aula por semana de Literatura e filosofia, aulas que nos
ajudam a compreender e expressar 0os sentimentos humanos.
Esse é apenas um exemplo da errada estrutura educacional
presente nos dias atuais. Apenas quando aprendermos a
formar seres humanos e ‘cidaddos' aos invés de proficionais
programados seremos capazes de exigir um mundo mais
justo. Até Ia, nos restam apenas masicas...

(15 anos, aluno da escola particular)

A escola particular (que ensina quem pode pagar) ensina
coisas boas e ruis também. Aprendemos coisas importantes
que trazem junto a elas a competicdo entre as pessoas de
gquem sabe mais e quem vai se dar melhor no futuro. Viramos
animais por uma vaga dentre 80 em uma universidade. A
escola é importante e traz muita cultura mas ficamos
submetidos a nos vestir todos iguais e algumas vezes a
pensar todos iguais. Papel da escola: passar no vestibular, ter
dinheiro, ser cristdo convicto, burgués padrdo, ter carro do
ano, ser o cidaddo modelo. A escola publica (que tenta
ensinar quem ndo pode pagar). La é dificil ter aula e a
perspectiva de uma faculdade as vezes é muito dificil por ndo
terem muitas faculdades publicas. O dinheiro tdo importante
na sociedade vem para essas pessoas de maneira mais
"facil". Papel da escola: primeiro é preciso o governo fazer seu
papel ao invés de deixar tudo passa e com o futuro piorar. O
assunto papel da escola é muito complexo é preciso que o
governo tenha mais interesse na educagdo tanto escola
quanto faculdade. E preciso que tenhamos todo o tipo de
cultura que for para o bem, s6 quando todos forem tratados
com respeito e poderem pensar e até mesmo vestir como eles
mesmos teremos uma escola de aprendizes com
expectativas, liberdade, forga, respeito... uma sociedade.

(16 anos, aluno da escola particular)
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3.4 - Aspectos socio-afetivos da escola

Categoria 4 - respostas que enfocaram 0s aspectos sociais ou afetivos da

escola, vista como um espaco de valorizagdo do sujeito, desenvolvimento de

sua auto-estima, lugar de se conhecer pessoas e fazer amigos.

Expressdes mais
usadas

Escola Particular | Escola Municipal | Escola Estadual

Conhecer
pessoas
Fazer amigos
Experiéncia de
vida
Integrar-se a
sociedade
Sentir-se
valorizado
Sentir-se
acolhido
Desenvolver a
auto-estima

18,05 38,4% 16,6%

Os aspectos sociais e afetivos da escola ndo sao citados dentre

as finalidades do Ensino Médio registradas na L.D.B. Do mesmo modo tém

sido negligenciados nas propostas pedagdgicas e no cotidiano das escolas,

como constata Alonso:

Entre os varios problemas detectados, um deles chama a
atencdo pela insisténcia com que se manifesta: o descaso
com o0s aspectos afetivo e social que envolvem a
aprendizagem. A importancia dada pelos alunos a essas
questdes a despeito de sua ndo-contemplacéo nas atividades
curriculares, tampouco nas intengdes dos professores € um
bom indicador de quanto a escola se encontra dissociada de
uma proposta verdadeiramente educativa. Da mesma forma, a
observacéo do cotidiano torna bem evidente o que predomina
na escola; o que é considerado mais importante é o
cumprimento das rotinas em detrimento da criatividade e da
expressdo pessoal. O intercambio, o relacionamento dos
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alunos entre si, as oportunidades de socializacdo, de
convivéncia e até mesmo os momentos de lazer que a
freqiiéncia a escola pode proporcionar aos alunos parecem
ignorados pelos educadores e administradores escolares, uma
vez que esse fato ndo é capitalizado em prol da educacao dos
jovens no sentido de melhorar sua condicéo de vida. ®’

Embora menos citados do que o0s aspectos intelectuais e
educativos, os aspectos sociais e afetivos da escola sdo lembrados em
proporcao semelhante pelos jovens da escola particular e escola estadual,
regra geral tendo a si préprios como referéncia.

Educar os alunos nédo para um vestibular, mas sim educacgé&o
social, a escola proporciona diversas experiéncias, sao
criados amigos. Educar para a vida é funcéo da escola.

(15 anos, aluno da escola particular)

E muito importante. Além de aprendermos as licbes (da
escola), aprendemos também outras coisas como o respeito
ao préximo, fazer amizades, etc. Fora as explicacdes sobre as
drogas, 0 sexo, etc.

(16 anos, aluna da escola estadual)

Quando é muito crianca, talvez no primario, as maes colocam
seus filhos na escola para eles aprenderem a se pacificar,
fazer novos amigos, poderem comecar a conhecer o mundo
longe da mae. Logo apods, o futuro esta totalmente envolvido
com a escola, ela serd 0 meio mais importante na vida adulta
das pessoas. A escola tem o dever de proporcionar o
aprendizado, que vem junto com as descobertas, novas
amizades todas feitas pelo aluno.

(15 anos, aluna da escola particular)

A escola é muito importante para a formacao de qualquer
pessoa, ela ensina, educa e fora isso encontra-se pessoas
que tem o jeito de ser parecido com o seu e acabam sendo
seus amigos.

(14 anos, aluna da escola particular)

A escola tem o papel de ajudar os pais a formar jovens para
poder enfrentar a vida. Ela ndo forma o alunos apenas com
contetdo, mas com valores também. Escola completa é
aquela que consegue passar essas 2 coisas. Além disso o
convivio entre os jovens na escola (a escola funcionando
como ponto de encontro) é muito bom também, pois grandes
amizades sempre se iniciam na escola. Por essas e outras
coisas a escola é muito importante, vital para nés.

(15 anos, aluno da escola particular)

” QUELUZ, Ana Gracinda (orient.). et ALONSO, Myrtes (org.). O trabalho docente: teoria & pratica.
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Os futuros professores referem-se muito mais a esses aspectos
da escola como valorizadora do sujeito em suas dimensdes sociais e afetivas,
ja indicando os principios que norteardo suas proprias carreiras. Podem ser
percebidas, mais uma vez, as marcas de uma formacdo humanistica e
progressista que os levou a convic¢cdo da responsabilidade da escola no
desenvolvimento integral do aluno.

Despertar o verdadeiro valor dos jovens. Lidar com suas
realidades, mostrar na pratica que na escola tem coisas boas
para oferecer mais do que na rua.

(18 anos, aluna da escola municipal)

A escola tem que ter o papel de formar cidaddos capazes de
opinar, criticar e transformar a sociedade e sua realidade, indo
muito além de ensinar a ler e a escrever. Para tanto tem que
ser atraente e envolvente fazendo com que o aluno se sinta
parte dela ndo apenas mais um nos corredores e salas de
aula.

(17 anos, aluna da escola municipal)

Fazer com que o individuo tenha auto-estima, resgatar
valores, dignidade, mostrar a realidade.
(18 anos, aluna da escola municipal)

Ela deve procurar ensinar os jovens como viver em sociedade,
nao somente ensinar matérias como Portugués, Matematica,
etc. Mas mostrar um pouco da realidade do nosso mundo.
Tentar formar um senso critico para que ndo nos tornemos
pessoas alienadas para o mundo, vivendo fora da realidade
em um mundo de sonhos.

(19 anos, aluna da escola municipal)

As vezes, a referéncia ao aspecto social da escola é de outra
natureza. Para alguns alunos a escola € o lugar onde podem se formar grupos
de desordem e violéncia.

Deveria ser um lugar de suporte, ajuda, e principalmente,
deveria ser um lugar em que a ‘crianga’ (jovem) pudesse
achar o seu caminho e ndo um lugar em que ele se perde, e
acaba conhecendo o lado errado da vida.

(31 anos, aluna da escola municipal)
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3.5- Aescolacomo opc¢cdo ao mundo darua

Categoria 5 - respostas que se referem a escola como porto seguro, refugio

das drogas e dos perigos da rua.

Expressfes mais | Escola Particular | Escola Municipal | Escola Estadual
usadas

Prevenir contra
as drogas

Afastar da rua 08,3% 08,9% 10,6%

Apesar de pequeno, foi significativo o nimero de jovens que
citou a escola como refugio dos perigos da rua, do crime e das drogas, e por
isso criamos esta categoria. E importante destacar que a preocupagdo com o
tema tem freqiéncia semelhante entre os jovens dos varios tipos de escola.
Os discursos dos dois extremos sociais do universo pesquisado, 0 curso
matutino da escola particular e o curso noturno da escola estadual,
encontram-se e se assemelham ao reproduzirem o mesmo discurso sobre a
escola como garantia de um bom futuro e como possibilidade de fornecer
imunidade contra o vicio das drogas. O aluno da escola estadual refere-se a
uma escola supostamente sem defeitos e acolhedora, cabendo
exclusivamente ao jovem a escolha entre 0 caminho do bem (a escola) ou do
mal (a rua).

A escola é fundamental na vida dos jovens de hoje. No mundo
de hoje os jovens nés temos dois caminhos ou nos estudamos
ou entao nés temos outro caminho como ficar vadiando na rua
andando com maus elemento e virando um zé ninguém ou
estudar e se capacitado para o futuro.

(20 anos, aluno da escola estadual)
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O da escola particular ja divide as responsabilidades entre a
escola e os jovens:

A escola tem como papel principal darferramentas
necessarias para que um individuo pense, raciocine. Dar as
bases do pensamento. Porém, para isso é necessario nao so
colaboracdo da escola, mas também do aluno, quando o
aluno néo entende esse papel, também cabe a escola faze-lo
entender, para que ele se forme um individuo pensante,
organizando todo o saber mundial e temporal em aulas. Um
individuo com capacidade de organizar esse saber tera menos
necessidade de entrar para a vida ilegal, marginalizada e até
contribuir para que isso ndo ocorra com outros, difundindo
esse conhecimento.

(15 anos, aluno da escola particular)

Os alunos da escola municipal, mais velhos e mais conscientes
dos problemas sociais, ampliam a questéo das drogas e do crime referindo-se
também aos jovens com problemas pessoais (poderiamos acrescentar
familiares) e as omissdes do governo:

Com a situacéo do pais, na minha opinido a Unica saida para
gue o jovem possa se refugiar sem problema € a escola, sé la
€ que ele pode ver que todos tem problemas, e nem sempre a
melhor saida é correr atras das drogas.

(18 anos, aluna da escola municipal)

Ela tem o papel de tornar o jovem critico, ensina-lo a lutar pelo
que quer, ter esperanca na vida e a conviver em sociedade,
mas como vemos nessa musica (...) essa escola ndo existe
para a maioria das pessoas que sdo pobres! Infelizmente essa
musica ndo mente, é a realidade de muitos jovens, criancas e
até adultos da periferia do nosso pais!! Podemos mudar isso,
basta querer e ter forca de vontade!!

(18 anos, aluna da escola municipal)

O papel da escola na vida dos jovens é orienta-los para uma
vida melhor, para ndo entrarem neste mundo de violéncia e
drogas, que muitas vezes eles entram para se refugiar de
problemas. Enfim prepara-lo para a sociedade.

(18 anos, aluna da escola municipal)

Despertar o verdadeiro valor do jovens. Lidar com suas
realidades, mostrar na préatica que na escola tem coisas boas
para oferecer mais do que na rua.

(18 anos, aluna da escola municipal)

Os poucos alunos que se referiram a escola como reflgio da

violéncia véem-na como uma alternativa ao medo e ao caos social de que,
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muitas vezes, sdo testemunhas. Os indices de violéncia entre os jovens

brasileiros justificam suas preocupacgdes.

Os numeros do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
mostram que cerca de 8 milhdes de adolescentes brasileiros -
38% do total de 21 milhdes de jovens de 12 a 17 anos - tém o
seu futuro comprometido por razdes ligadas a precariedade
educacional e pobreza. Eles estdo pelo menos cinco anos
atrasados na série escolar em relagdo a idade e vivendo em
familias com renda per capita igual ou menor a meio salario
minimo. O Brasil também tem mais de 1,1 milhdo de
adolescentes analfabetos, 3,3 milhdes abandonaram a escola
e apenas 11,2% dos adolescentes de 14 e 15 anos
concluiram o Ensino Fundamental. ®®

% WITTMANN, Tatiana. Relatério da Unicef mostra que é preciso ouvir as criangas.
www.terceirosetor.org.br, 19/12/2002.
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Categoria 6 - respostas em que aparecem queixas ou expressdes de lamento.

Sub-categoria 1 - queixas da escola ou do sistema de ensino.

Sub-categoria 2 - queixas dos colegas.

Expressdes mais
usadas

Escola Particular

Escola Municipal

Escola Estadual

Queixas da
escola, do

sistema de
ensino

20,8%

15,4%

18,1%

Queixas dos
colegas

02,8%

11,5%

18,1%

Os alunos da escola particular ttm mais queixas da escola e do

sistema educacional e muito menos dos colegas, provavelmente porque

estudam num ambiente mais organizado, com colegas de classe da mesma

faixa etaria, com mais disciplina e autoridade por parte dos professores.

Ajudar o jovem a ter uma meta na vida, um objetivo de vida,
ndo sO ensinar a ler, escrever ou passar no vestibular. Mas,
isso ndo acontece por inteiro. A escola faz o papel didatico de
ler, escrever, até o passar no vestibular, mas esquece um
pouco do objetivo de vida dos jovens e como o0 mundo & fora
exige isso deles. O mundo nédo é sé escola e depois ir para
casa. A realidade esta além dos muros e das janelas da sala
de aula e isso a escola ndo mostra totalmente.

(16 anos, aluna da escola particular)

E apenas eles se referiram a existéncia da escola publica como

uma escola deficitaria, diferente daquela que freqiientam. Alguns expressam

gue se sentem privilegiados em relacdo aos colegas da rede publica.
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(...) Infelizmente, hoje em dia as escolas publicas estdo com
um nivel de ensino muito baixo fazendo com que sé os
alunos das classes sociais mais altas, frequentadores de
escolas particulares tém o privilégio de receber mais
informagBes fazendo com cresca cada vez mais o nivel social
e educacional do jovem rico (...).

(16 anos, aluna da escola particular)

Na minha opinido a escola é muito importante, pois passamos
quase metade do dia convivendo com os professores e
Nnossos colegas, as vezes passamos mas tempo na escola
com que a proépria familia. Porém muitos ndo déo valor ao que
possuem, e 0s que ndo tem oportunidade tem dificuldade por
causa de preconceito e da sociedade, que nao melhora a
educacdo estadual e municipal. Com o0 ensino chato e sem
organizacao é obvio que todos se interessam mais pela rua do
que a escola.

(16 anos, aluna da escola particular)

Nas respostas dos alunos da escola estadual, as queixas da

escola sao tao freqlentes quanto as queixas dos colegas, principalmente dos

gque atrapalham quem quer estudar, fruto das classes noturnas,

frequentemente cheias de alunos com idades e condi¢gbes de aprendizagem

diferentes, com professores menos preparados, como vimos no capitulo 2°%°.

Em seu discurso, é menos clara a distingdo entre as queixas referentes a sua

prépria escola e as escolas publicas de um modo geral.

Outros véem para fazer trafico, se alimentar e a maioria vem
para "estudar" (atrapalhar quem gostaria de aprender) e tirar a
escola como passatempo.

(17 anos, aluno da escola estadual)

O papel que a escola deveria desempenhar na vida dos
jovens, seria uma formacao para nos preparar para o mundo.
Mas ndo é bem assim. Gracas a algumas pessoas as outras
nao conseguem atingir seus objetivos.

(21 anos, aluna da escola estadual)

Para muitos jovens a escola é uma area de lazer, de
bagunca. E para outros é o estudo que interessa.
(17 anos, aluno da escola estadual)

9 Cf. p. 49.
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Os alunos do Magistério dificilmente se queixam da propria
escola. Suas queixas ja se assemelham a queixas de profissionais. Eles se
referem a uma escola hipotética, ou conhecida nos estagios, mas nao citada.
Queixam-se de uma escola desinteressante, que ndo acolhe, levando a
crianga a sentir-se mais atraida pelo mundo da rua.

Deveria ser um papel de suporte, ajuda, e principalmente,
deveria ser um lugar em que a “"criangca" (jovem) pudesse
achar o seu caminho e ndo um lugar em que ele se perde, e
acaba conhecendo o lado errado da vida.

(31 anos, aluna da escola municipal)

Formé-los cidadaos, aprender os seus direitos e deveres e o
principal valores, mas nos dias de hoje as escolas ndo estéo
lembrando muito disso, nem se quer em ensinar.

(18 anos, aluna da escola municipal)

O papel da escola na vida dos jovens é orientar e mostrar as
possibilidades de conhecimento para enfrentar o mercado de
trabalho, também o jovem deveria se sentir bem em um
ambiente escolar mas esta ndo supre as suas expectativas de
ser humano, de cidadao.

(17 anos, aluno da escola municipal)

Com relacao a queixas dos colegas, os alunos do Magistério nao
se referem usualmente aos da prépria sala de aula, mas aos jovens como eles

gue estao perdendo a oportunidade de estudar e mudar de vida.

Na minha opinido a escola oferece um futuro melhor, onde os
jovens possam ter na sociedade uma vida melhor. Mas os
jovens ndo se interessam pela escola onde oferece um futuro,
eles preferem a rua onde eles possam ser um individuo
atraido e na escola ndo, ou seja a rua para os jovens € atraido
mais do que a escola.

(18 anos, aluna da escola municipal)

Nenhum dos entrevistados questionou - alguns apenas
constataram - um sistema de ensino que oferece escolas tdo diferentes a
jovens da mesma idade e da mesma regido, onde as melhores condi¢bes sé&o

para quem pode pagar além dos impostos.
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Capitulo 4

UM OLHAR FENOMENOLOGICO

Fazer ciéncia como quem a recria a cada instante.
Com o mesmo assombro e a mesma indagacao
frente ao fenébmeno.

Luiz Antonio Guimaraes Cancello
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Um olhar fenomenolégico € um modo intencional de apreender o
fendbmeno da forma como ele se revela. Para este capitulo entrevistamos duas
alunas do Ensino Médio por cerca de uma hora, cada uma, e deixamos que
elas nos falassem da escola que vivem, para que pudéssemos, n6s mesmas,
viver a escola de que falavam.

Para isso, colocamos em suspensao tempordria nossos proprios
conhecimentos e experiéncias de modo a deixar emergir o que surgisse da fala
das entrevistadas. Essa reducdo fenomenoldgica € que permite que nosSso
objeto de estudo, a escola, seja visto como fendmeno da existéncia. Mais do
gue um meétodo, a reducdo é uma atitude do pesquisador que se abre para
receber o que surge como novo. E esta admiragdo, este espanto pelo que
aparece é o modo de recriar a ciéncia a cada experiéncia fenomenoldgica.

Na fenomenologia, o envolvimento do investigador com o objeto
investigado ndo é cogitado como desejavel ou indesejavel porque ndo ha
separacao entre eles. Como vimos no primeiro capitulo, homem e mundo néo
existem isoladamente. O fenbmeno s6 se torna real quando os homens no
mundo o autenticam como verdade. Por isso, a reducdo fenomenoldgica é a
suspensao temporaria das proprias impressdes como modo de proceder do
pesquisador.

"O conteudo concreto da vida subjetiva ndo desaparece na
passagem para a dimensao filoséfica, mas revela-se ali em
toda a sua autenticidade. A posicdo do mundo foi posta "fora
de acdo" e ndo aniquilada; ela permanece viva ainda que sob
uma forma ‘'modificada’ que permite & consciéncia ser
plenamente consciente dela mesma. A epoqué ndo é uma
operagdo logica exigida pelas condigbes de um problema
teorico, ela é o passo que da acesso a um modo novo de
existéncia, a existéncia transcendental como existéncia
absoluta." "

" Tran-Duc-Thao, Phénoménologia et matérialisme dialectique. Apud LYOTARD, Frangois.
A Fenomenologia, p.29.
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O cerne da questdo metodoldgica em fenomenologia ndo esta no
o que fazer, mas, sim, no como fazer. A reducdo fenomenoldgica, ou epoché

(,,,) ndo é um ato temporério, acidental e isolado que se
repete. Mas é uma atitude habitual daquele que modifica a
sua postura no mundo-vida ao coloca-lo como tema de suas
indagacoes.”

Nesta etapa do trabalho fomos buscar a experiéncia do vivido
através das entrevistas com M., da escola particular, e J., da escola publica
estadual. As duas alunas nos fizeram testemunhas de sua vivéncia propria e
Unica, de sua experiéncia existencial particular numa instituicdo escolar.
Procuramos desvelar os eventos singulares que constituem sua historia de vida
como estudantes, as semelhancas e diferencas de sentidos que dao ao
cotidiano escolar, bem como buscamos perceber se existem relacdes entre
suas experiéncias pessoais e as respostas fornecidas por seus colegas na
primeira parte da pesquisa.

As entrevistas foram intencionalmente realizadas em locais
tranquilos, confortaveis e familiares as entrevistadas, para que se sentissem a
vontade. Nao foi estabelecido um roteiro prévio de perguntas. Nesta etapa, ao
invés de perguntarmos a opinido das alunas sobre o papel da escola, o que
leva a elaboracédo racional de uma resposta de juizo, buscamos apenas uma
pergunta norteadora que lhes garantisse a liberdade de expressar suas
vivéncias da maneira que melhor Ihes conviesse. Perguntamos pelo vivido,
"como € que vocé vive a escola?" ou "o que significa para vocé ir para a

escola?" e deixamos que elas falassem.

"t BICUDO, Maria Aparecida Viggiani in COELHO, lldeu Moreira e Garnica, Antonio Vicente
Marafioti. Fenomenologia uma visdo abrangente da Educacéo, p.25/26.
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Para estimular o fluxo do discurso, algumas vezes pontuamos
um ou outro item, ou pedimos que esclarecessem alguns pontos.

As entrevistas foram gravadas com a permissao das alunas e,
posteriormente, transcritas.

Para analisa-las seguimos 0s passos propostos por Adriano
Holanda "% primeiro, descrevemos nossa visdo do todo das entrevistas, em
seguida buscamos a delimitacdo dos elementos significativos da experiéncia
das entrevistadas. O passo seguinte foi a compilagdo dos pontos para uma
sintese e, nos capitulos seguintes, fizemos a discussdo dos temas tratados

com alguns autores, principalmente Michel Foucault.

2 BRUNS, Maria Alves de Toledo e HOLANDA, Adriano Furtado. Psicologia e Fenomenologia, p. 57.
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4.1 - Avisédo do todo

O contato estabelecido com as entrevistadas e as primeiras
leituras de seus depoimentos forneceram-nos a visdo do todo que passamos a
descrever. Conhecer um pouco da vida familiar de cada uma foi precioso para
compor a ambientacdo e possibilitar a configuracdo do contexto em que
vivem.

M. tem 15 anos e esta cursando a primeira série do Ensino
Médio, periodo matutino, na mesma escola particular que descrevemos no
primeiro capitulo. E filha Gnica de uma familia de classe média e mora num
apartamento simples num bairro de classe média e média alta, proximo a praia
e a escola. Sua mée e suas duas tias sao professoras do Ensino Médio.

M. tem um vocabulario amplo e um discurso articulado. Mostra-
se com um jeito determinado de ver o mundo, suas frases séo repletas de
afirmacdes conclusivas e pontos finais. Foi capaz de elaborar seu depoimento
nao apenas com impressdes pessoais, mas também com idéias resultantes de
reflexbes sobre o contexto escolar e as perspectivas de jovens como ela.
Cursar o Ensino Médio, para M., parece ser uma responsabilidade bastante
pesada. Ha algo de incumbéncia missionaria, de sacrificio, em seu discurso
sobre o papel da escola em sua vida. Intolerante com o0s colegas que
atrapalham as aulas e com os professores que nao correspondem a sua
expectativa, ndo demonstra entusiasmo algum pela escola como um espaco
social para encontrar amigos. Determinada a sair-se bem no concurso
vestibular de uma boa faculdade, M. se prepara para isso durante a maior

parte dos seus dias. Tem o0 projeto de obter uma bolsa de estudos para
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estudar artes graficas ou fotografia no Japéo e, por isso, esta fazendo um
curso de lingua japonesa.

J. tem 16 anos e esta na 22 série do Ensino Médio, periodo
noturno, numa escola estadual no Morro da Nova Cintra, em Santos, um bairro
distante, onde residem familias de classe média e baixa. O pai est4 afastado
do trabalho por ter sofrido um acidente e a mae é faxineira. Mora com 0s pais
e dois irmaos menores numa casa simples, e tem que descer de um morro
mais alto para chegar a escola.

J. € um ano mais velha que M. e tem encargos e
responsabilidades familiares para com a casa e 0s irmaos menores. Seu
vocabulario é menos rico e seu discurso é pleno de repeticdes um pouco
modificadas do que ja disse anteriormente. J. repete as frases dos outros
como foram ditas, sem transforma-las num discurso indireto formulado por ela.
A escola é seu mundo fora de casa, a qualquer hora do dia, em qualquer dia
da semana. L4 ela é conhecida pela maioria das pessoas e reconhecida como
uma aluna aplicada. Tem orgulho de sua escola, onde tem amigos e prestigio
entre 0os colegas e professores. SO tem elogios para o colégio e para os
professores. E mais tolerante com os colegas que atrapalham e aula e ndo
fazem a licdo, nunca se negando a emprestar-lhes seu caderno. Sua
expressdo € leve, seu tom de voz é alegre como seu semblante. Com
freqUiéncia intercalava suas frases com risos, a medida que se lembrava das
situacbes engracadas que nos descrevia. Quando |he perguntamos se a
escola ndo era desagradavel nunca, lembrou-se de contar que ndo gosta
guando os professores faltam e quando falta 4gua na escola. Disse também

gue ndo gosta das aulas de Educacdo Fisica, porque ela cai durante os
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exercicios. E acrescentou em seguida: "Mas eu aceito. Eu aceito as coisas
ruins também?".

N&o faz criticas a escola ou ao sistema educacional. Descreve
seu meio social - um bairro simples, quase periférico - como familiar e
acolhedor. Quando se refere a ele, da-nos a impressao de que la as regras
sociais fazem parte de um cédigo conhecido e praticado por todos e de que o
individualismo e a impermanéncia de quase tudo da pés-modernidade ainda

nao o atingiu como nas areas urbanas mais centrais.
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4.2 - Os elementos significativos

Ambas falaram de temas comuns ao cotidiano escolar.
Procuramos destaca-los como os elementos significativos de sua experiéncia
como alunas. Ainda que as situagcdes sejam semelhantes nas duas escolas,

cada uma delas tem uma vivéncia particular e original do mundo escolar.

4.2.1 - A escola

A escola tem significados bastante distintos para cada uma das
entrevistadas. M. reputa-a como uma obrigacao altamente valorizada, pois é a
chave de acesso a um futuro promissor. No entanto, ndo sente que esta

vivendo enquanto esta na escola.

Eu acho que a escola é o lugar que a gente tem que
freqUentar, para a gente aprender coisas que talvez a gente
nao goste, mas que a gente vai precisar um dia ha nossa vida.
Isto é fato, ndo tem jeito, ndo tem como fugir. A gente tem que
estudar para aprender além da escola. Eu me sinto
privilegiada por poder estudar numa escola particular, ter um
ensino bom. Acho que a escola tem esse papel de ensinar, e
ndo tem jeito. Vocé tem que aprender para viver, sendo vocé
ndo consegue viver. Tem muitos por ai que ndo estudaram e
estdo até hoje tentando voltar, tentando estudar, ndo tem jeito.
Eu acho que € isso que a escola significa. Eu gosto de ir para
a escola, Acho agradavel. Gosto de aprender coisas novas.
Acho super interessante. Agora tem dias que vocé chega e
fala "N&o quero mais! Nao quero!" principalmente 62 feira. Que
nem, esta semana é semana de prova e tem prova até 62 feira
e eu fui mal na prova passada, entdo eu estou estudando feito
uma louca. Chega uma hora, chega sexta-feira, vocé ndo quer
mais, vocé fica: "Pelo amor de Deus! Me da essa prova logo
que eu preciso do fim-de-semana!" E 0 mesmo que acontece
em julho. E legal? E, mas vai meio que te ressecando, assim,
por assim dizer. E uma coisa que vocé tem que se dedicar
muito. Ndo é a melhor parte da minha vida, mas eu sei que
para continuar tendo a melhor parte da minha vida, eu preciso
ir para a escola. Ultimamente ninguém consegue conciliar
escola com vida, assim. Entéo as pessoas se dividem, ou elas
esquecem a escola e comecam a viver para elas ou entédo
elas ficam s6 na escola, escola, escola e esquecem de viver.
Esse é o grande problema.

(M. escola particular)
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A melhor parte de sua vida ndo s6 ndo esta na escola, como

também nado esta no tempo presente. Freqlentar a escola ndo a deixa feliz,

mas da a ela o sentimento de paz de quem esta fazendo de modo correto o

gue tem que ser feito, como se estivesse imbuida de uma misséo.

Quando perguntamos a ela qual era essa parte melhor da vida, ela

respondeu:

Uma vida tranqgtiila, sabe. Porque eu vejo assim, tudo comeca
na escola, se vocé ndo faz um ensino bom, acabou, vocé nao
vai ter uma vida digna. Acabou. Financeiramente falando, n&do
€? SO que atualmente, o financeiro faz muita diferenca. Tanto
gue vocé pode ser a pessoa mais feliz do mundo, ter o melhor
marido do mundo, (...) se vocé nao tiver uma boa situacéo
financeira, acabou, vocé ndo vai ter uma vida legal, sabe,
entdo, o financeiro ndo é tudo na sua vida, mas atualmente é
0 principal. Acabou. N&o tem jeito. Entdo, sabe, acho que eu
consegui essa paz, por assim dizer, para eu continuar a ter a
possibilidade de ter uma vida decente, uma vida boa, uma
vida digna, vocé tem que ir para a escola. Isso j4 basta, ndo
tem o que discutir.

(M., escola patrticular)

J., por outro lado, vive a escola intensamente no presente.

Nucleo de sua vida social, a escola preenche seus dias e da sentido a sua

vida.

Eu gosto de ir para a escola. Assim, eu ia para a escola até
dia de sadbado e domingo que tem o "Familia na escola",
entdo, eu ia. SO que eu parei porque agora estou fazendo um
curso de Inglés aos sabados. Eu gosto de estudar, ocupa o
meu tempo. O pessoal que fica em casa sO assiste televisao.
Indo para a escola eu aprendo e converso. Eu vou para o
colégio, eu vou com o objetivo de aprender. Ai chega la, a
cada dia os professores passam matéria nova, a gente vai
prestando atencdo, vai, que nem, no comeco do ano, eu
comparo matéria para o vestibular, olha eu ja aprendi isso,
isso e isso. E no ano que vem mais ainda. Cada dia que
passa, eu indo para a escola eu estou aprendendo, eu estou
me envolvendo com as matérias que eu estudo la. E bom.
Fico querendo aprender mais, me envolver mais, uma coisa
vai puxando a outra. Vai e vai, até... (...) Eu gosto. Vou ficar
em casa? Fazendo o que? Eu nédo trabalho. Ai eu fico em
casa, mexo uma coisa, mexo em outra, mas ir para a escola é
diferente. Eu gosto. Estou sempre 14, no colégio. As vezes
minha mée reclama: "Meninal Que tanto vocé anda no



94

colégio, ndo sei o que" "Oh! Mae! Eu t6 la. E s6 a senhora
ligar pro colégio que eu estou no colégio”, entendeu? Entdo,
converso com quase todo mundo, mesmo, no colégio. De
manha eu levo meu irm&o para o colégio. A tarde também eu
vou para o colégio, vou na biblioteca. Gosto de ler. Assim...
(J., escola publica)
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4.2.2 - As alunas

As entrevistadas tém uma visdo de si proprias enquanto alunas muito
semelhante. Consideram-se boas alunas, aplicadas e assiduas. Ambas estéo
na classe mais forte, destinada aos melhores alunos. Sobre essa diferenca
entre as turmas, conforme seu rendimento e comportamento, voltaremos a
tratar mais adiante. Gostam de ir para a escola, de estudar, aprender coisas
novas e de tirar boas notas e falam da influéncia dos pais.

Eu sou boa aluna, assim... faco minhas licbes, provas,
trabalhos... converso, ndo é? Mas tenho boa relagdo com os
professores, os professores séo legais, eu me dou bem com
todos os professores. Desde pequenininha quando minha mée
dizia que era para eu faltar na aula eu chorava! Sempre gostei
do colégio. Meu irmao nao queria ir, porque ele queria assistir
TV. Eu nunca quis faltar aula. Que nem, quando eu estudava
no Méario, eu morava no Sao Bento e o Mario é no Terminal,
né? Ai eu tinha que descer um monte de escadas! Um monte
de escadas! Ai eu tinha que acordar bem cedo, para descer,
para chegar no horério. Eu nunca tive preguica de levantar,
tomar banho, tomar café, fazer tudo. E sempre que eu
chegava do colégio ia fazer licdo, desde pequenininha. E o
habito que eu tenho desde pequena de estudar. Para mim nao
€ sacrificio nenhum estudar. Eu gosto. E € de mim, eu acho. A
maéae também incentiva um pouco, mas, se eu nao quiser nao
adianta.

(J., escola publica)

M conta-nos como aprendeu a ser boa aluna.

Me educaram assim, né? Porque acho que desde pequena eu
ouco "Ah! Eu quero que vocé estude para entrar na
faculdade!" Pressdo assim meio grande. Eu meio que aprendi.
Tanto que agora minha mé&e acha que eu estudo demais. Mas
eu acho que é um alerta assim, para mim. Eu acho que nesse
sentido eu também sou muito sortuda, porque minha familia,
acho que eles ndo precisam fazer pressdo. Eu mesma faco
presséo suficiente. Eu sou muito crica para essas coisas.

(M., escola patrticular)

Os colegas as chamam de c.d.f. ou puxa-saco. Duas realidades

diferentes, um mesmo jeito de implicar com os alunos bem comportados, que
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seguem as orientagfes dos professores e obtém boas notas. Eis a passagem

em que M. descreve suas dificuldades com os colegas por ser uma aluna

aplicada:

T6 longe, assim, ndo tenho panelinha, por isso que eu sou
muito assim encarada como a c.d.f., aquela que estuda
demais. Nossa! Direto! Direto! (...) S6 que ai, é aquele
negocio: "Ah! Ela sé estuda, ndo fala com ninguém. Ela é
estranha!" E o cara que teve a coragem de chegar para mim e
falar que eu era um alien porque eu estudava. Chegava
assim: Vocé estuda quantas horas por dia?" "Umas 4, 3
depende da matéria." "Vocé é louca! N&o sei o que! Vocé
parece uma alien! Pelo amor de Deus! Vive sua vida!" Uma
coisa assim, as pessoas acham que ou vocé estuda ou vocé
vive. Se vocé estuda vocé é estranha, sabe, porque € um
absurdo uma pessoa estudar.

(M., escola patrticular)

J. passa por situacao semelhante com seus colegas.

Estudo em casa, vai um grupo de amigas, umas quatro
meninas, se reinem la em casa, meu pai e minha trabalham,
meu irmao vai para o colégio, a gente nao liga a televisao. Ai
a gente: "P6! Em vez da gente ter saido a gente esta
estudando, ndo é?" Chega no colégio e "Ah! Hoje eu fui pro
shopping, fui pra ndo sei aonde... E vocés?" Ai a gente da
bastante risada: " Passamos o dia estudando!" "Ah! N&o
acredito! Vocés além da escola ainda vao estudar em casa?!"
"E!l A gente estuda!" Ai n6s somos, como é que €? Puxa-
sacos. Eu ndo sou puxa-saco. Eu estudo, eu me interesso,
porque eu sei que eu vou precisar mais tarde dos meus
estudos. Se eu me interessei, vou fazer uma coisa pro
trabalho, uma entrevista, uma coisa, se eu estudei, eu sei, eu
vou fazer um teste, pd, vou conseguir porque eu estudei.
Agora que nem a pessoa que ndo esta nem ai pro estudo, né?
Eu vou conseguir e a pessoa que nao estudou, ndo. Eu penso
assim.

(J., escola publica)

Ambas reconhecem a si mesmas como diferentes dos alunos que

nao estudam, dos que atrapalham a aula, dos que s6 vdo a escola para

brincar. M., mais contundente em seu discurso, nos disse:

As vezes chegam para mim e perguntam assim: "Ah! Para
que eu tenho que saber isso? Ah, para que eu preciso passar
no vestibular? Para ter uma vida legal. Ah! mas eu ndo quero!"
Muito bem, entdo vai ser traficante e acabou. Para ser



97

traficante ndo precisa de nada disso. Vocé nédo precisa saber
guanto é o Pi para ser traficante.
(M., escola patrticular)

J., embora ndo tédo radical quanto M., também separa 0 universo
dos alunos entre os que estudam e os que fazem bagunca.

A escola, assim, pessoas que vao para a escola vao ja no
objetivo de ndo fazer nada, s6 baguncar, baderna. Mas tem
também as pessoas que vao.. eu vou para estudar.
Converso, como todo mundo faz. Tem professores que
explicam a matéria, quando ndo entende, pergunta, pa...
entendeu? Sé que ai, tipo, tem pessoas (...) e pessoas que
gostam de confusdo. Quem quer entra na confusdo. O colégio
€ bom. Para quem vai para estudar. Para mim é bom. A
escola, quem faz é o aluno, ndo é? O aluno que vai para
bagunca, faz bagunca. Outro que vai para estudar, estuda,
nao é?

(J. escola publica)
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4.2.3 - Os colegas

Para as entrevistadas, falar sobre o significado da escola em
sua vida é falar mais de seus colegas e professores do que falar de si proprias
e de seus projetos. Suas palavras, no entanto, diferem profundamente quanto
a dimensdao afetiva da escola como o lugar onde se faz novos amigos e ponto
de encontro com os amigos ja estabelecidos.

J., como ja vimos, tem na escola o ponto central de sua vida
social. Valoriza positivamente suas relagées de amizade com outros alunos e,
até, com os professores e funcionarios. Como a maioria deles e dos alunos
moram no bairro em que se localiza a escola, os lagos afetivos se estendem
da rua para a escola e desta para a rua.

Eu tenho uma relagcdo boa com todos os professores. Eu
converso... Tem uma professora que ela mora perto da minha
casa, a merendeira do colégio é minha vizinha... Os
professores, eu converso com eles, quando eu ndo entendo a
matéria eu pergunto, assim, quando eles passam coisa que eu
ndo consigo pegar eu pergunto. Eu converso com o0s
professores até sobre o colégio. Ah! Eu tenho uma relacao
legal com os professores. Eu e as minhas amigas. Os
professores séo abertos com a gente. (...) Eu fiz a maioria dos
meus amigos foi na escola. A maioria dos meus amigos
também sao meus vizinhos, sabe? Mas a maioria € do meu
colégio. Ali, vai, todo mundo se conhece, até nos sabados e
domingos, que a gente vai |4, fico conhecendo o pessoal, que
vai a familia, tudo. Ai conhece. A gente vai conhecendo, vai
fazendo amizade, um jogo aqui, um ali, que no sabado e
domingo no colégio, a escola fica aberta para jogos. Ai tem
capoeira, tem um monte de coisas.

M., no entanto, da tanta importancia ao estudo como funcao
principal da freqtiéncia as aulas, que chega a negar o papel social da escola.

Tem muita gente que tem suas confusbezinhas de colégio,
com colegas de classe, tem aqueles rolos enormes! Ja vi
muito disso. E que pra mim, eu vou para a escola ndo para
arrumar esse amigo, ndo para conversar com ele. Eu vou para
a escola para aprender. S6 que tem muita gente que encara
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escola totalmente diferente. Vai para a escola para arrumar
amigos, comecam as relacdes sociais, etc. etc. Acho que para
mim nunca foi isso. Até tenho, colegas assim que vocé
conversa, vocé convive, vocé vé, vai: Ah! Essa pessoa
também desenha? Ah, legal! Vocé comeca a conversar
normal. Com ela vocé faz amizades, mas nédo é o lugar onde
eu vou com o intuito de fazer amizades. E uma conseqiiéncia
vocé fazer amizades, vocé se relacionar com as pessoas,
vocé fazer amigos, acho que isso é uma consequéncia. A
grande diferenca € que as pessoas, muita gente, vai no
colégio pensando, muda de colégio, as vezes, eu quero
conhecer gente nova. Eu acho assim, eu ndo vou pro colégio
para conhecer gente nova, ndo vou mudar de colégio para
conhecer gente nova. E sim para estudar, eu estou la para
estudar, ndo vou pra l4 pra conversar ou pra fazer qualquer
outra coisa, entendeu? Eu tenho muito isso na cabeca. Eu
acho que fazer amigo se faz naturalmente, vocé ndo tem que
buscar isso na escola, isso é uma conseqiéncia, iSso € uma
coisa que acontece. De tanto vocé conviver com a pessoa
vocé acaba fazendo amizade, normal. Tem afinidade com
um, afinidade com outro. E ai com o passar dos anos vai
adquirindo confianca. (...) Mas ndo é uma coisa, que nem eu
falei, eu ndo vou para escola assim: "Ta bom! Entdo agora eu
vou conversar com o pessoal do segundo ano!" Sabe? Nao é
isso. Eu, por exemplo, ndo encaro assim.

(M. escola particular)

Ambas se queixam dos colegas que atrapalham aulas e provas

e seus discursos sdo semelhantes aqueles dos alunos da pesquisa anterior,

gue priorizaram relatos desse tipo em suas respostas. Sentem-se impotentes

diante de colegas que prejudicam sua atenc&o e provocam o mau humor dos

professores. E submetem-se, sem ter como se defender, as penalidades

impostas pelo professores a classe toda, por causa dos que se comportaram

inadequadamente.

Ah! Enche o saco quando vocé quer explicar e fica aquele
pessoal tchi, tchi, tchi... P6, o professor pede pra ficar quieto,
em geral ele ja alterou o tom de voz, ja pediu uma vez, né? O
professor ai acaba tomando umas providéncias que prejudica
a todos. O professor esta explicando, ai tem aquele pessoal
que nao quer escutar a explicacdo, nem deixa 0s outros
escutarem. Ai o professor diz: "Amanh& é prova". P6, o
professor ja pediu, ninguém fica quieto, entdo, vamos para a
prova. Ai todo mundo fica quieto, depois que o professor
brigou. Ai quando o professor marca a prova, ai o pessoal
tudo fica quieto. Ai o professor consegue dar aula. Ai no outro
dia tem prova.

(J., escola publica)
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M., foi incisiva e radical ao falar dos colegas que atrapalham.

Se vocé esta num grupo de pessoas, se vocé é a juncao de
um grupo de pessoas, se tem um grupinho nesse todo que
ndo € bom, claro que vai atrapalhar. Tanto que se vocé for
olhar uma classe que esta todo mundo a fim e uma classe que
nao esta, vocé vai perceber a diferenca. A classe das pessoas
gue estdo a fim vai ser uma classe bem mais agradavel, vocé
nao vai se estressar. Porque estressa de vez em quando, de
vocé chegar e falar "Meu! Pelo amor de Deus, cala a boca que
eu estou querendo ouvir o professor! Pelo amor de Deus o
professor esta louco ali na frente, esta enlouquecido, vocé ndo
param, sabe? Para um pouquinho! Que lingua! Ai vocé chega
naquele estado que vocé tem vontade de bater na pessoa, de
estrangular, de amordacar ela para ela ficar quieta. Eu ja
cheguei ao ponto de alguém, sabe, ter chegado ao meu lado e
falado: "Calma, M.!" Principalmente em prova. Em prova é o
exemplo mais louco. Vocé esta la quietinho, na boa. Ai chega
aquele infeliz e comeca a falar, comeca a fazer piadinha, ou
comeca, sei la, a bater com a caneta em algum lugar. E uma
coisa assim, ndo tem necessidade, prova individual é vocé e
prova. Vocé, prova e Deus. Acabou! N&o tem que falar com
mais ninguém.

(M., escola particular)
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4.2.4 - Os professores

Para as entrevistadas, os professores sdo a parte mais visivel da
instituicdo escolar. Nenhuma delas citou qualquer outra autoridade local ou
das administracGes escolares, como diretoras ou supervisoras. Mas falaram
longamente contra e a favor de alguns de seus professores. A maioria do
corpo docente localiza-se, para elas, em termos afetivos, no meio termo entre
o0 amor e 0 6dio. Nem foram citados nominalmente. Mas, um ou dois sao
especiais e tiveram seus nomes registrados em seus discursos sobre a vida
na escola. Apesar das relagdes entre professores e alunos terem se tornado
mais proximas e menos formais nas Ultimas décadas, ainda é forte a
impressao que alguns professores causam em seus alunos.

Sobre professores de quem tém uma excelente imagem elas
falaram:

Tem um professor que ele d& aula, a aula dele é diferente que
ele da. Ele faz andlise das musicas (...) Legal. O nome dele é
C., ele esta substituindo um professor que esta de licenca. E
Historia que ele da. Ele leva as letras das musicas, as vezes
toca as musicas, e a gente vai conversar sobre a musica.
Também ele passa... O jeito dele trabalhar com a gente é
diferente. Os outros professores a gente pega o livro, pa. Ele é
diferente. Ele é o maior legal! Professor C.. Eu gosto dele. Eu
gosto de todos os outros professores também, mas ele é
diferente, assim. Que nem, o professor de Geografia, ontem
ele - ontem nés tivemos Geografia - estava falando sobre a
Guerra Fria, e 0 jeito que o professor explica e que a gente
entende, cada um entende de um jeito diferente, mas a gente
aprende como foi passada a historia do Brasil, dos lugares,
sabe? Entdo, eu gosto de aprender. Tenho interesse. O
professor de Geografia ele da a matéria e depois ele passa
uma atividade. Historia também, deixa eu ver, Histéria com o
seu C., ele faz de um jeito diferente, d4 a andlise e pa, a
analise das musicas, depois ele passa a matéria, da a matéria
e sempre pergunta a nossa opinido, ai da a nota por isso.

(J., escola publica)
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E ai chega o professor legal e, sabe, comeca a fazer da
matéria uma coisa gostosa de aprender. Entdo eu acho que
isso é que o professor tem que tentar fazer. Acho que ele tem
gue tentar fazer a matéria dele gostosa. Assim, tentar
incentivar os alunos, tentar fazer com que eles tenham
vontade, assim, tenham alguma curiosidade de aprender. Por
exemplo, Portugués. Eu acho que o Portugués é uma
lingua que eu falo, consigo me comunicar, ta bom! Nao
preciso de mais nada com o Portugués. Tudo bem, ai vocé
comeca...Isso antes de voceé ter aquela cabeca de redacao, de
prova, isso antes, bem antes. Vocé olha aquelas regras
gramaticais e ditongos e ndo sei 0 que, e acentuacdo e tempo
verbal disso e daquilo, entdo é uma coisa que vocé olha e
vocé fica: sabe: "Meu Deus, para que tanta regra? Para que
tanta excecdo? Por que ndo fazem uma coisa mais simples?”
E é uma coisa que te desmotiva completamente, afinal, vocé
pensa, sera que eu vou conseguir decorar tudo isso?
Desmotiva porque eu ndo vou conseguir decorar tudo isso.
Agora chega um professor e ele, sabe, sei 1a, faz uma
musiquinha, até para vocé decorar, vamos supor, toda aquela
coisa, vocé vai lembrar daquilo, com certeza. Eu sempre nao
gostei de Portugués. Ai eu tive uma professora de Portugués,
a L., que me fez gostar de Portugués. Como? N&o sei. Eu
acho que ela era tao legal, uma pessoa tdo engracada, tao
carismatica, tdo gostosa, que soO por ela estar dando a aula, ja
era uma aula gostosa, j& esquecia a matéria, era uma coisa
gue fluia mais gostoso e tal.

(M., escola particular)

J. ndo citou nenhum professor de que ndo gostasse. Ao contrario,
repetiu varias vezes que eles sdo amigos e compreensivos. Mas ha uma
pequena passagem em gue ela confirma a importancia do vinculo afetivo entre
o professor e 0 aluno na aprendizagem:

E tem a amizade entre o professor e os alunos. "Ah! Eu ndo
gosto daquele professor?" Se vocé ndo gosta do professor
nao vai querer escutar o que o professor tem para te dizer,
entdo, se vocé acha aquele professor € assim, assim, Nao
sou sO eu, o pessoal todo da minha classe tem conversa com
os professores. Entra em acordo. "Ah! Professor, meu
caderno, hoje, eu ndo entendi..." Ai vocé fala com o professor:
"Posso mostrar amanha?" Ai o professor: "Pode! Mas sem
falta, sendo vocé vai ficar sem nota" A gente conversa com o
professor, explica, o professor entende a gente.

(J., escola publica)

M. consegue separar a antipatia por algum professor do gosto

pela matéria. Mas ndo poupa um professor que ela considera incompetente:
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E um professor que nao é legal, em primeiro lugar, ndo € uma
pessoa gostosa, assim. E é diferente de vocé falar assim: "Eu
nao tenho afinidade com a pessoa.” Tanto que eu hao tenho
afinidade com o meu professor de Quimica, até ai, ele € um
otimo professor. Eu aprendo Quimica de cabo a rabo. SO que
eu ndo tenho afinidade com ele, mas ndo deixa de ser um
cara legal. Acho que é um cara gente boa para caramba, faz
brincadeira, ndo sei o que, tem um jeito dele, um jeito pa-pum
dele, de 8 ou 80, mas € o jeito dele. Ndo gosto muito do jeito
dele mas nao tenho do que reclamar. Agora uma pessoa que
entra na classe, ndo explica nada, sabe, fala, fala, fala e ndo
fala nada, tenta colocar alguma coisa na lousa, vai, vocé nao
entende nada, parece um bando de hieréglifos, sabe, coloca
uma coisa extremamente confusa. Vocé pega a matéria para
ler, vocé comeca a ler, Plataforma Continental, ai vocé fala
"Meu Deus!" E uma coisa estranha, ndo da para seguir. Tanto
que se vocé pegar cada um na minha classe e perguntar "O
gue vocés acham do professor de Geografia?" vocé nao vai
ouvir as coisas mais maravilhosas do mundo. Nao vai mesmo,
principalmente do pessoal que esta la para aprender. Porque
nado aprende. Nao tem didatica nenhuma.

(M., escola patrticular)
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4.2.5 - As avaliacOes

Embora os professores possam utilizar varias formas de avaliar
os alunos, a prova individual ainda € o modelo de avaliagdo mais comum e o
mais temido. J. refere-se a outros tipos de recursos usados pelo professor
como a conferéncia dos cadernos para ver se a matéria anotada esta em dia e
as listas de exercicios, mas o ponto alto da avaliagcdo ainda € a prova.

Prova eu gosto de fazer, mas tem aquela, aquele, como é que
se diz, aquele tipo medo, uma coisa assim. Ai! Eu vou tirar
nota baixa! Sempre tem aquilo de tirar nota baixa. Nao posso
tirar nota baixa! Nao posso tirar nota baixa! Eu sempre tiro
nota boa. Mas néo sei se fui mal ou bem na prova. Ai assim:
"Professora, ja corrigiu a prova?" "N&o!" "Professora, ja
corrigiu a prova?" "Ja!" "Professora, vai entregar quando?"
Sempre assim. Enche o saco do professor. Chi! Tirei nota
baixa. N&o consegui aprender. Ai converso com o professor
para recuperar a hota baixa, ndo ficar com vermelho na minha
média, ai ele fala que vai passar tal dia a prova de
recuperacdo, ndo é? Ai estuda, estuda, estuda, ai chega a
hora, pa. Ai recupera a nota. Ai ja € um alivio. Ndo tem mais
nota vermelha. Tirou um azul ja. Ai melhor.

(J., escola publica)

M. discorre sobre a prova de um modo mais elaborado. Aponta a
possibilidade de outros tipos de avaliagcdo, menos ansidégenas, mas, de tao
habituada a ser avaliada desse jeito desde que entrou na escola, ela mesma
conclui que nédo ha alternativas. No capitulo 6, veremos como a instituicdo
escolar tem na prova a coluna mestra do seu sistema de poder.

Prova, por exemplo, eu ndo acho uma coisa agradavel. Acho
gue é uma coisa necessaria, porque vocé tem que a0 mesmo
tempo pressionar o aluno a estudar porque nem todo mundo
vai estudar e vocé tem que avaliar para ver se ele esta
conseguindo aprender. Eu acho tudo bem, eu até entendo, sé
gue eu acho que muitas vezes ha uma certa pressdo na
pessoa assim: ou vocé tira a nota ou cadeia, entendeu. E uma
coisa meio nota, isso ndo é nota € aprendizagem. Isso que eu
acho que muitos pais ndo entendem isso. Quando ele confia,
as vezes, e vem um boletim |4 com trés e falam: "Meu filho é
burro, meu filho ndo esta aprendendo” E ele esta aprendendo,
esta aprendendo, mas na hora deu surto, ndo €. E os pais
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caem em cima. Entdo eu acho que a pressédo é muito grande
e isso ndo funciona. Se tivesse, se bem que ndo tem mesmo,
mas se tivesse um jeito de avaliar o aluno ndo por prova, ndo
por nota, mas para ver se ele estd bem, ndo é aquela coisa
gue vocé tem que acertar, vocé tem que tirar dez, vocé tem
que estudar quatro horas por dia, vocé tem que estudar, vocé
tem que ser o melhor. (...) Mas essa experiéncia de pais que
eu estou dizendo € de amigos meus que vém, falam para
mim, assim, chorando, pegam uma prova e choram, choram.
Um absurdo, vocé vé uma pessoa tirando 7,5, chorando, vocé
falando, Mas esta na média, € uma nota boa, ndo é uma nota
ruim. "N&o! Meu pai quer que eu tire acima de 8,0, acima de
9,0" Isso é um absurdo! Eu acho que ndo é por ai. Se a
pessoa é um vagabundo, que chega, ndo estuda, ndo quer
nem saber, fala assim: " também n&o vou acertar mesmo" e ai
deixa de lado, ai tudo bem, ai eu até entendo, vocé tem que
tomar uma providéncia. Mas quando a pessoa se esforca e
ndo consegue, acho que tem alguma coisa errada, mas nao é
da pessoa, Vocé ndo precisa punir, ndo precisa dessa presséo
absurda.

(M., escola patrticular)



106

4.2.6 - As turmas

Um tema que as alunas abordaram foi especialmente
interessante: a classificagdo das turmas em "A" e "B", de acordo com seu
desempenho escolar. Classe "A" para os melhores e "B" para os piores, assim
separados segundo os resultados obtidos, principalmente, nas provas
individuais de que falamos no item anterior. Notas boas e comportamento
adequado sao as caracteristicas principais dos melhores alunos.

Héa alguns anos a distribuicdo podia ser encontrada dentro de
uma mesma sala. As fileiras de carteiras "A", "B", "C", etc. eram ocupadas
pelos alunos de acordo com as notas que obtinham, e isso reforcava seu
comportamento.

Apesar das aceleradas mudancas pelas quais o mundo tem
passado, essa classificagdo se mantém nas escolas de M. e J. Ambas sabem
gue os individuos tém caracteristicas préprias, diferentes dos grupos em que
foram classificados e sabem também que um aluno pode ser penalizado pela
atuacao do grupo. Apesar disso, tém orgulho de pertencer a turma "A".

Sobre a classificagcdo dos sujeitos em bons e maus ou normais e
anormais segundo seus resultados escolares tornaremos a falar nos proximos
capitulos.

M. da seu depoimento sobre as turmas "A" e "B" na sua escola:

(..)Tanto que em muitos colégios eles tentam dividir o
pessoal que esta a fim do pessoal que ndo esta. Eles fazem
um jeito para um, um jeito para outro. Um jeito de ensinar, por
exemplo. O jeito com as pessoas que estdo a fim ja € um
pouco mais light, j& € uma coisa mais, professor amigo, assim,
ele faz uma brincadeira, tenta fazer uma coisa mais agradavel.
Agora na outra ndo. Na outra vocé ndo pode fazer uma
piadinha sendo a classe estoura. (...) A minha escola é assim.
Tem classes diferentes. Mesmo assim na minha classe ainda



107

tem gente que ndo esta a fim, que ndo devia estar ali.
Tentaram colocar |4 para eles serem influenciados, e muitos
deles séo, por serem pequenininhos, sdo poucos, nao &, eles
sofrem assim meio que uma pressdo. (...) E o primeiro "A".
Tem o primeiro "A" e o primeiro "B". Eu sou do primeiro "A".
Agora o primeiro "B" tem o professor de Fisica. Na nossa
classe ele faz brincadeira, ele é legal, tal. Ai vocé pergunta
para o aluno do primeiro "B" o que ele acha do professor de
Fisica, ele vai comecar a xingar o cara, que o cara é chato,
gue o cara é perverso, se vocé abre a boca vocé é mandado
para fora, se vocé espirra vocé é mandado para fora, por
causa disso e aquilo. Pergunta se ele nunca contou uma
piada, "N&o, imagina! Aonde? Ele é carrancudo." Entdo é uma
coisa assim extremamente diferente. Um jeito de se lidar com
a classe extremamente diferente. Eu acho que quando um
aluno ruim entra na sua classe, por exemplo, € a mesma coisa
se me colocassem na "B", eu estou a fim, estou estudando, e
no meio de tanta gente, o professor ndao vai olhar para a
minha cara e falar assim: "Entdo eu vou dar uma aula legal
para ela." N&o. A classe inteira, a maioria, representa a
maioria e isso acaba te prejudicando.

(M., escola patrticular)

J. faz um julgamento mais brando sobre os colegas das turmas

"A" e "B". Em sua escola, professores e alunos nédo dao grande destaque a

essas diferencas porque, segundo nossa interpretacdo, nao existe na escola

estadual o espirito de competicdo que ha numa escola particular do tipo da

escola de M., em virtude da acirrada concorréncia por vagas nas melhores

universidades.

Na escola de J. o que faz uma classe melhor do que a outra é o

comportamento adequado que o professor pode obter numa classe em que

os alunos estejam na idade adequada a série e que tenha mais meninas que

meninos.

Mas o pessoal, pelo menos da minha classe acho que é
ciente, sabe, do que é ir para a escola. Na minha classe acho
gue séo 35, mas se tem dez meninos € muito. Tem o segundo
A e o segundo B e a outra tem mais meninos. Eu acho que é
pela idade. A outra classe tem mais adultos, sdo mais velhos.
Na minha classe, a faixa etaria da idade é entre 15, 16 e la na
outra classe eles sdo mais velhos. Mas na maioria das vezes
a nossa classe € sempre a mais certa. Nao sei se porque na
outra tem mais meninos, acho que € mais dificil de dar aula.
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Porgue a nossa é a classe do ano passado. O primeiro "A" do
ano passado € o segundo "A" deste ano e acho que vai ser o
terceiro "A", no ano que vem. Se chega alguém, coloca na
outra, vai entrando mais gente, acho que eles renovam. Ai! O
segundo "B"! O segundo "B"! "Acabei de vir de 14 do segundo
"B"! "E ai, Professor! Como foi?" "Ah! La! Hoje eles estavam
bons. Os alunos hoje estavam bons. Consegui dar aula. Ai
vem outro professor... E, também, vai, tem aluno que gosta de
um professor, outro gosta daquele... Ai chega um assim: "O
segundo "B", hoje, estava impossivel'! Nao consegui dar aula!"
Ai ndo conseguiu dar aula porque os alunos ndo estavam
interessados, eles ndo queriam. Entdo quando os alunos n&o
guerem o professor ndo da aula. Ai: "Ah! Aqui eu gosto de dar
aula!" "Ah! Gosta de dar aula pra n6s? Nossa classe!" Mas
também tem dia deles chegarem na outra classe e falar assim:
"Ah! O segundo "A" hoje estava impossivel! (risos) Eles
estavam terriveis." Ai chega o outro professor em seguida:
"Ah! O segundo "A" é tdo bonzinho!" Cada professor tem uma
opinido, mas ndo comparam assim: "Ah! Este € melhor do que
aquele" Sempre tem um dia que a classe esta melhor e o dia
gue a classe ja ndo esta muito boa. Ai é assim... Professor
ndo fala: "Ai! Eu prefiro aquela classe do que aquela". N&o.
(J. escola publica)
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Ao discorrerem sobre a participacdo da escola na formacao das

criangas e dos jovens e na transmissao de valores, ambas as entrevistadas

destacaram o papel da escola como disciplinadora e reduziram o termo

educacdo a sindbnimo de bom comportamento. M. chega a confundir valores

morais (boa pessoa) com valores intelectuais (estudo).

Inicialmente s@o os pais, sem duvida nenhuma. Porque nao
adianta um garoto ndo ter educacdo em casa, ndo vai ter
educacgdo no colégio. Acabou. Ndo tem jeito. Mas acho que
também ndo é s6 a educacdo dos pais. Eu acho que é a
disciplina que o colégio ensina. O colégio ensina vocé a ter
disciplina, vocé conviver com as pessoas. Porque é o primeiro
lugar onde vocé vai conviver com gente que vocé nao
conhece. Vocé vai ter que aprender a conviver com outras
pessoas, ter relacbes sociais, a ter respeito com os outros, a
ter respeito com vocé mesma, a se disciplinar, a ter tempo
para estudar o que vocé tem para estudar, enfim. Por
exemplo, a minha mée me ensinou que eu tenho que estudar
para ser uma boa pessoa. Agora, a escola me ensinou que eu
tenho que estudar de tal jeito, daquele jeito é errado, desse
jeito é certo, etc, etc, E a juncéo das duas coisas.

(M., escola patrticular)

J. concorda que educacéo é funcdo dos pais e da escola. Para

ela, o aluno educado é aquele que incorporou as regras de comportamento

em sala de aula.

Da familia e da escola. Da familia porque desde pequenininho
VOCé comeca a ir pro parquinho. Ai no parquinho sua mée
ensina: "O! Nao pode fazer isso, ndo pode fazer isso". Ai vocé
ja vai crescendo, no jardim de infancia, né? Na escolinha.
Vocé vai comecar a fazer desenhos, essas coisas. Ai depois
VOCcé vai para a primeira série. Na primeira série vocé ja
entende mais. Ai vocé, sua mae continua lhe dando
educacdo, mas a escola também. O professor do prezinho
ensina o jeito de vocé pegar na colher, o jeito de vocé sentar,
gquando vocé tem que ficar quieto, e na escola, vocé sabe que
na hora que o professor vai falar, por educacao vocé tem que
ficar quieto. Que nem um professor diz "Quando um burro
fala, os outros baixam a orelha!" (risos). Entao, ai tem que
estar todo mundo quieto, eu acho que isso é educacao.
Quando o professor quer explicar e ai tem aquele pessoal que
ndo colabora, o professor fala se vocé ndo quer fazer licdo
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entdo ndo atrapalha os outros. Fica quieto na sua se vocé ndo
quer fazer licdo. Ou entdo n&o vai para a escola. Fica em casa
fazendo o que vocé quer. Vai bolar aula, entdo. Eu acho que a
escola também influencia na educacéo, os dois, juntos, acho
gue a pessoa...

(J., escola publica)
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4.2.8- A escola publica e a escola particular

Como os seus colegas da escola publica ja assinalaram na primeira

parte da pesquisa, J. ndo considera relevante a diferenga entre os dois tipos

de escola.

Alguns dizem que o colégio particular, que é pago, € melhor.
Eu acho que ndo. Acho que é a mesma coisa. Quem faz o
colégio é o aluno. Eu acho que no colégio particular ndo tem
s6 os alunos que vao bem, tem também os bons e o0s ruins.
Eu acho que os ruins é que fazem o colégio mau. "Ah! Porque
0 colégio ndo presta!" ndo sei porque, porque vocé vai para la,
ja vai dizendo que o colégio ndo presta, vocé vai e acha isso
mesmo. Acho que ndo tem diferenga entre colégio particular e
colégio publico. Acho que todos os alunos indo para a escola,
tanto faz, particular ou publico. Se eles vao para la para
estudar, para aprender...

(J. escola publica)

Sua colega da escola particular, que diz conhecer "bastante” os alunos

da escola publica, tem uma visdo completamente diferente:

Acho que ha uma grande diferenga, hoje em dia, entre escola
particular e escola publica, infelizmente. As escolas
particulares, além de ter professores melhores, de terem um
ensino melhor, acho que as criangas vdo mais com a cabeca
para aprender. O problema da escola publica é que os alunos
ndo tém incentivo, entdo eles vao pensando assim: "Ah! Para
que eu vou estudar isso, se isso ndo vai dar certo, se eu nao
vou poder entrar na faculdade mesmo, se isso ndo tem mais
jeito." Acho que é isso que falta neles. Acho que todo mundo
ja desacreditou. Entéo, ja ndo funciona mais a escola publica.
( M., escola particular)

E acrescenta, bendizendo a sua sorte:

Eu acho que sou muito sortuda, assim, porque ndo é todo
mundo que pode estudar numa escola cara, com professores
que véem de Sao Paulo, de todo lugar, que realmente tem a
cabeca voltada para entrar numa faculdade boa, para vocé
comecar a trabalhar, ter um emprego bom, tudo, tudo se
baseia nisso, assim, eu acho.

(M., escola particular)

Algum tempo se passou entre a primeira parte da pesquisa e

esta entrevista, no entanto, a marca na linguagem dos alunos das melhores
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escolas da rede particular, que se revelou anteriormente, repete-se agora.
Para M, ndo basta o ingresso numa faculdade, ela pensa em entrar numa

faculdade boa.
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4.2.9 -0 futuro

As duas meninas reproduzem em suas Vvivéncias particulares o
movimento da maioria dos estudantes brasileiros que ingressam no Ensino
Superior: 0os da escola particular aspiram a uma faculdade publica, gratuita e
de melhor qualidade e s&o a maior parte dos matriculados nas universidades
publicas. Os alunos da escola publica, quando sonham com o Curso Superior,
pensam em ingressar onde seja mais provavel: numa faculdade particular, em
gue efetivamente acabam se matriculando, em sua maioria.

Em seu depoimento, M. descreve como essa perspectiva foi sendo

fortalecida em sua vida.

Porgue é assim, minha mae ela dizia, ela sempre disse: "Nada
de escola paga, de faculdade paga, acabou, ndo tem jeito. E
publica e vocé vai ralar, vocé vai se preparando." Entao desde
a 52 série ela vem me dizendo: "Se prepara, aproveita agora,
aproveita o ensino fundamental que depois no médio vocé vai
ralar, ralar, ralar...

(M., escola particular)

Gracgas a esse discurso ouvido repetidamente, e as suas circunstancias
particulares, M. tem projetos de estudar numa faculdade gratuita no exterior.

Para o que eu quero, eu preciso estudar. Eu preciso ser boal!
Eu preciso estar entre as melhores. E uma coisa que n&o vai
acontecer se eu néo estudar. Ent&o eu estudo! Eu queria fazer
ou computagdo gréafica ou fotografia. Mas eu queria entrar
numa faculdade - minha mae estava até procurando - que elas
mandam vocé para 0s outros paises para vocé estudar. Entao
eu queria estudar ou no Japdo, que é um dos melhores
lugares ou é o melhor lugar para estudar essas duas coisas,
computacao gréafica ou fotografia, ou para os EEUU. S6 que
esses testes que eles fazem sao muito dificeis. Muito dificeis!
No Japéo acho que hd uma Unica vaga. E tem gente do Jap&o
gue vem para ca para tentar, para ter faculdade gratis |4,
porgue é mais facil do que se eles quiserem fazer 14. Entao
eles vém. Por isso que eu estou estudando japonés. Entéo é
uma coisa assim meio absurda. Nao é impossivel, que nem eu
disse para a minha mae: N&o € impossivel. Eu vou tentar. E o
que eu quero, eu tenho que tentar, eu tenho que me
empenhar, como é que eu vou saber. Por isso é que eu acho
assim, para o0 que eu quero, para ir para os EEUU ou ir para o
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Japéo ou para qualquer outro lugar estudar sério, assim, para
garantir mesmo a minha vida, eu acho que vou ter que estudar
bastante.

(M., escola patrticular)

J., da escola publica, embora ja esteja na segunda série, tem

apenas alguns sinais de seu projeto de estudo no futuro. Quer fazer uma

faculdade, sabe que tera que ajudar seus pais. Nao cogitou em ingressar

numa universidade publica e ndo parece ter muito claro com que meios vai

conseguir fazer o Curso Superior numa instituicao particular.

Entdo, eu acho que, quando eu terminar, quando eu
completar, no ano que vem. Ai eu vou tentar uma faculdade,
tirar a (...) Meu pai é frentista, agora ele ndo esta
trabalhando porque sofreu um acidente, minha mae é
faxineira. Tem essas faculdades que vocé faz vestibular e,
até ganha, as vezes, de graca. Vou tentar uma, fazer uma
faculdade porque ai... ja, pa. Tenho que tentar, batalhar. Dar
dinheiro para minha mée. Tenho mais dois irméos, sdo mais
novos. Eu sou a mais velha, meus irmaos também estudam
no Alzira. Tenho que arrumar a faculdade, uma coisa que eu
sei que (...) conseguir emprego, uma coisa melhor para mim.
Minha mae batalha pacas, ela chega em casa cansadona... E
eu penso em um dia trabalhar e poder ajudar minha mée e
meu pai. No futuro ela ja vai estar mais velha, e eles n&o vao
poder continuar trabalhando tanto. Ai eu vou trabalhando,
vou conseguir um emprego bom, fazer a faculdade.
Faculdade demora...

(J. escola publica)

Sua escolha profissional, ainda apenas esbocada, foi feita a

partir de um exemplo marcante, o da psicéloga (ou fonoaudi6loga) que

atendeu seu irmado menor, mas ndo tem maiores informacdes sobre esses

Cursos.

Eu quando era menor eu tinha vontade de ser enfermeira,
mas eu tenho pavor de sangue. Ai eu acho que... acho que...
Eu tenho duavidas, sabe? Profissdo, tal, mas acho que eu
gueria ser psicéloga. Tenho vontade. Deve ser dificil assim,
né? Mas eu acho legal. Acho que eu tenho interesse nisso.
Meu irméo, ele tem dificuldade pra falar e teve que ir na fono e
passar pela psicéloga. Eu acho que foi 14, eu vi assim, nossa!
Gostei da profissdo, sabe? O jeito que ela trabalha, a
psicéloga dele, trabalhava assim, nossa! Eu me interessei. Ail
Ela entende, sabe? Passa, sabe, o jeito que ela faz o trabalho
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dela, sabe, assim, eu ficava pensando esse jeito dela falar,
dela cuidar do meu irmdo. Ela também era fono. Ela passava
uns exercicios para ele fazer, ficava um pouco sozinho com
ele, depois chamava a familia, para entender, né, para fazer o
tratamento, o pai, no caso do meu irméo, eu também, minha
irmd, minha mae. E eu gostei daquilo. Eu vi o jeito que ela
trabalhava, a seriedade, assim. Esse jeito que ela puxava do
meu irmdo, assim, devagarzinho, pa, sabe? Eu gostei. Eu
tenho vontade de fazer isso também. Eu gostei e, assim, o
gue eu tenho como faculdade é isso. Eu gostei. Até la é
batalhar para conseguir. Um dia vou conseguir ser uma
psicologa.

(J., escola publica)

Como a escola esta preparando essas meninas para o futuro?
M. j& nos disse que ndo ha garantia de futuro que ndo passe por uma boa
escola que possa levar o aluno a ser bem sucedido no vestibular, para arranjar
um bom trabalho e ganhar dinheiro. Mas, para que isso aconteca, 0 aluno tem
gue estudar muito. Ao abrirmos o manual de vestibular de uma universidade,
podemos verificar o programa que € esperado que o aluno domine para ser
aprovado: toda a historia da civilizacdo, toda a geografia do mundo, todos os
fundamentos e operagbes das ciéncias exatas e bioldgicas, um profundo
conhecimento da lingua e da literatura portuguesa e brasileira e o
conhecimento de uma lingua estrangeira. Tendo isso em mente, podemos
compreender melhor do que nos fala M. nesta passagem:

E eu sempre me cobrei muito, ndo tem disso, assim, eu me
cobro com tudo, notas principalmente. Eu estudo por vontade
propria, minha mae ndo tem que chegar em mim e falar. (...)
Ai no terceiro [ano], pelo que estdo me colocando, pelo que
passam para mim, pelo que eu ouco, o terceiro € um inferno
em que vocé vai ter que estudar feito uma louca e acabou sua
vida. Eu ndo sei como é, porque eu nunca fui, mas € a
impressao que da. Por causa da competicdo. Vocé pega um
cara do terceiro ano: "Ah! Ndo tem jeito! Vocé vai ter que
estudar muito! Vocé vai ter que rever tudo e ainda vai ter que
lembrar de tudo!" Ai vocé fica apavorada. Entdo, € uma coisa
assim, eu nao sei como vai ser. Acho que eu ja sou paranéica
o suficiente, acho que o terceiro colegial € uma loucura. (...) A
minha escola ndo € perfeita. Isso é impossivel. Mas acho que
em comparacao com o resto das escolas, se vocé for olhar a
minha, é muito, muito boa. Também, é s6 vocé olhar o preco
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gue vocé tem que pagar, entdo a escola tem que ser muito
boa.
(M., escola patrticular)

J. ndo demonstra dar tanta importancia ao volume de contetdo
necessario para a aprovacdo no vestibular. Refere-se a ele como algo
possivel de ter sob controle. Considera que os professores fazem um bom
trabalho de preparacéo dos alunos para o mercado de trabalho. Seu discurso
sobre o futuro profissional ora considera a possibilidade de um curso superior,
ora 0 omite. Ela ndo tem, como sua colega da escola particular, a certeza de
gue vai poder cursar uma faculdade. Como seus colegas da rede estadual da
primeira parte da pesquisa, ela vive o curso no momento presente, sem
pensar diariamente - para ndo dizer a cada aula - como na escola particular,
no vestibular e na faculdade. Ela gosta da escola, dos professores, e acredita
gue esta sendo bem preparada para o mundo |a fora.

Porque todos os professores chegam la, a professora de
Portugués chega |4 e fala: "Vamos fazer de conta que isso é
uma entrevista." Entdo eles explicam para a gente como vai
ser. Tipo um simulado como vai ser. Como vocé deve se
vestir, como vocé deve... Eles explicam! Eu gosto. E uma
preparacdo. Eles preparam vocé para enfrentar o mundo la
fora. O mundo la fora!l... Se vocé ndo esta bem aqui dentro,
imagine o mundo la fora. O mundo la fora, digamos que é a
disputa entre pessoas por emprego. Tipo, tem muito
desemprego e no desemprego tem pessoas boas atras de
emprego. Ai tem a entrevista, tem o teste... Acho que a
pessoa que consegue ir bem no teste e na entrevista,
consegue emprego. Mas ai tem aquelas pessoas que por
algum motivo ndo pbéde estudar,(...) ndo concluiu os estudos
(...) jA ndo tem essa chance. Acho que a escola influencia por
isso, a escolaridade da pessoa. Acho que é isso. Uma pessoa
gue tem estudo, consegue. A outra, vai ser mais dificil o
emprego. O mundo |14 fora para mim, acho que € isso. (...)
Porgue é o que os professores falam na classe. Se a gente se
interessa, mais tarde no mercado de trabalho vocé vai
precisar do seu estudo. Tem pessoas que quando a gente
esta na aula, bate na porta |14, vai |4 falar com o professor, ele
ndo se interessou e, agora, pro trabalho, esta precisando de
tudo aquilo que ele largou antes. Ai vao la pedir ajuda do
professor, um auxilio, sabe, assim. Ai eu: Ta vendo? Vou
prestar atencdo, vou acompanhar o que o professor esta



117

falando, vou me esforgar, porque eu sei que eu vou precisar.
Eu precisando, ai tem coisa que eu j& sei. Vou estudar, mas
vou com interesse de aprender. E assim. (...) Ah! Quando eu
me formar vai ser uma vitoria, ndo €? Tem pessoas que dizem
gue o colégio ndo presta. Sdo pessoas, se vOocé procurar
saber dessas pessoas, S0 pessoas que iam para a escola
para ndo fazer nada. Eu gosto do colégio, o colégio € bom. Eu
vou para estudar. Converso, mas eu gosto do colégio. Quando
eu me formar eu vou ter uma impressdao boa do colégio.
Quando eu passar na frente do colégio eu vou dizer: "Eu
estudei, eu me formei ai". Eu estudo no Alzira, na Nova Cintra,
colégio publico, pelo Estado, mas 6, estudei ai, € ai que eu
estudei e que eu me formei.

(J., escola publica)
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4.3 - Sintese

Temos, agora, elementos para compilar os pontos para uma

sintese. No discurso das duas entrevistadas podemos perceber que ambas:

- Valorizam positivamente sua freqiiéncia a escola.

- Acreditam que terdo mais chances de ser bem sucedidas no futuro por
serem alunas aplicadas.

- Sentem-se estimuladas pelo trabalho de professores interessados e
competentes.

- Queixam-se dos colegas que atrapalham as aulas.

Em seus longos relatos, referiram-se a pontos que seus colegas
da primeira parte da pesquisa, cada um do seu jeito e em respostas mais
curtas, também mencionaram. E a outros temas, como as provas e as
diferencas entre as turmas que néao tiveram qualquer destaque anteriormente.
Por outro lado, elas ndo fizeram mencao a violéncia dentro ou fora da escola,
aspecto relevante da pesquisa anterior.

O fator mais intrigante que a primeira parte da pesquisa nos
revelou torna a emergir nos discursos de M. e J.: as diferencas de
perspectivas de futuro para duas alunas que estdo freqientando o mesmo
curso. O Ensino Médio, assim denominado porgue vem apés o Fundamental e
antes do Superior, deveria desembocar naturalmente na faculdade. Cursar o
Ensino Médio e ndo fazer o Ensino Superior relega o aluno, regra geral da
escola publica, a um vacuo em gue ele nem tem sua escolaridade completada,

nem esté habilitado para uma profissao.
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M. sabe que cursara uma faculdade. A duvida - e a torcida - € se
conseguira estudar no Japao com bolsa de estudos, como pretende. Como
alguns dos seus colegas da rede particular, nem sempre considera agradavel
ir para a escola, mas enfrenta o sacrificio para obter uma recompensa futura
garantida. Suas palavras nos dao a sensacao de que ela acredita que ao
concluir o curso universitario que almeja e comecar a trabalhar e ganhar
dinheiro todos os problemas estardo resolvidos e ela sera feliz para sempre,
como nos contos de fadas.

J. estd menos preparada do que M. para enfrentar o que ela
chama de o mundo la fora e para ter acesso a um trabalho com remuneracao
que lhe dé condigbes de melhorar seu padrdo familiar. Sua idéia de cursar
Psicologia ou Fonoaudiologia foi apenas esbocada. Como seus colegas da
rede publica, ndo cogitou a possibilidade de ingresso numa faculdade do
governo e referiu-se em poucas palavras a um plano de cursar uma faculdade
com bolsa de estudos. Como eles, J. ndo tem projetos muito definidos e
parece acreditar que o futuro vai, afinal, se arranjar de alguma forma. No
contexto social brasileiro, completar o Ensino Médio ja € uma conquista, mas
nao da ao aluno o poder de constituir o futuro como desejaria.

Nos proximos capitulos faremos a discussdo entre o0s
depoimentos dos alunos e alguns autores - principalmente Michel Foucault -
mediada pelas nossas percepcdes pessoais do fendbmeno tal qual ele se
revelou através dos discursos analisados.

Enquanto com-viviamos no mundo dos alunos, refletimos
repetidamente sobre nossa propria participacdo e de todos os que constituem

a escola, dando-lhe a forma e o sentido que os discursos fizeram aparecer. A
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discusséo a seguir foi estruturada sobre a teia de relagdes humanas na

escola, composta pelos alunos, pais, professores e autoridades escolares.
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Capitulo 5

A TEIA DE RELACOES HUMANAS NA ESCOLA

A realidade é uma trama comum produzida e solidificada ao
longo do tempo pelo esfor¢co de todos em conjunto e de cada um
em sua singularidade.

Dulce Mara Critelli
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Nos capitulos anteriores tornamo-nos testemunhas do cotidiano
dos alunos nas escolas que freqliientam e participamos de suas expectativas
e incertezas com relacdo ao futuro. Seu discurso forneceu sinais dos seus
valores, conviccbes e do modo como estabelecem relagbes entre as
realidades que conhecem. Vimos como sua visdo de mundo € influenciada
pelos contatos que fazem com os outros, pelos ambientes onde vivem.

Suas respostas aproximaram-nos dos importantes sinais que
Ihes servem de referéncia no mundo. Falam de situagbes, sentimentos e
pessoas. E de suas visbes da escola e da vida na qual ela se insere.

Cada um ao seu modo expressou com palavras préprias o que
assimilou dos discursos que tem ouvido desde o nascimento. Cada um deu a
sua contribuicdo pessoal para a constituicdo de uma escola que, a0 mesmo
tempo que existia antes deles, é por eles tornada real aos nossos olhos.

7

Cada gesto humano é sempre um fazer nascer algo
novo ou de novo e, assim, iniciar uma trama que vai se
complementando pelos outros, que, por sua vez, também por
seu gesto, vao iniciando algo novo ou de novo. Forma-se,
assim, uma rede significativa de relacdes, a que Heidegger
chama de mundo. "

N&o o mundo da natureza, mas o mundo fenoménico composto
pela "trama significativa dos modos de como se vive e de como se relaciona
com as coisas que, nesse mundo, sdo admitidas" ™.

Em suas respostas, 0s jovens assinalaram pontos como
formacao, carater, trabalho, amizade, violéncia e tantos outros que, unidos,

formam fios invisiveis que se entrelacam e passam por suas escolas, suas

familias, seus grupos sociais. Fios atados as contingéncias socio-politicas e,

" CRITELLI, Dulce Mara. Analitica do sentido, p. 102.
™ Ibidem, p. 83.
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ao mesmo tempo, ligados a propria histéria do pais e ao contexto mundial.
Fios que formam o plexo de referéncias que compde o seu mundo. Trata-se
de uma ambientacdo que ja existia antes mesmo de eles nascerem. Nela
eles se incorporaram e por ela foram incorporados criando, eles mesmos,
através de suas historias individuais, novas pontes e diferentes relagdes.

Nessa teia de relagcdes humanas que envolve os alunos e todos
0S que com eles com-vivem, vamos tratar dos quatro grupos principais na
perspectiva da educacdo. Além dos alunos, vamos falar das familias, dos
professores e das autoridades do sistema educacional, genericamente
denominadas governo.

Discorrer sobre eles, em seus multiplos modos de aparecer
para noés, introduzird a argumentagdo final do trabalho, baseada no
pensamento de Michel Foucault sobre as relagdes de poder na sociedade e a
relacéo entre poder e saber.

Vamos enfocar esses quatro grupos circunscritos ao presente e
ao recorte educacional, sem perder de vista, no entanto, o0 complexo contexto
histérico, politico e social que os constituiu e que, na teia, € tdo real quanto
0S aspectos que teremos em tela.

Entdo, vejamos: qual a responsabilidade de cada um desses
quatro grupos no atual estado da educacdo? Podemos usar metaforas como
culpados e inocentes ou algozes e vitimas para discutir a educagéo nacional?
A quem atribuir culpas ou de quem esperar solu¢des?

Nessa imensa rede que ao mesmo tempo enreda - e é tecida
por - cada aluno, cada pai ou mée, cada profissional do sistema nacional de

ensino, quem afinal detém o poder e como ele se distribui?
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Ao entrar nesse terreno vamos fazer, ainda, algumas

referéncias as respostas obtidas nas pesquisas.



5.1 - O governo
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Desde a ditadura militar (1964 - 1985) que exilou professores e

intelectuais e esvaziou os curriculos das escolas das disciplinas que levavam a

reflexdo, acostumamo-nos a pensar em uma malévola intencdo do Estado em

manter ignorante sua populacdo para que desconhecesse seus direitos ou n&o

tivesse condi¢des intelectuais e sociais de reclama-los. Uma jovem de 16 anos

tem essa visao:

A funcao € basicamente educar. Mas o governo ndo se
importa em educar 0s seus jovens, pois 0s jovens inteligentes
acabam vendo que o governo € uma bagunc¢a, um roubando o
outro. Se os jovens tém a cabecga 'pensante’, isso ndo é bom
pro governo pois vao surgir revoltas e reinvidicacdes. Pro
governo bom mesmo é que a maioria siga suas regras sem
guestionar, e que tenha uma mao de obra massica. O papel
verdadeiro seria educar, ensinar o0s conceitos basicos,
direcionar o aluno para o que ele quer ser da vida, prepara-lo
para a vida, mostrando que com o0s erros aprende-se. Nao é
isso que acontece! Mesmo nas escolas privadas o objetivo é
apenas preparar o aluno pra concorréncia do vestibular. N&o
ha interesse em formar um cidadé@o consciente ou informa-lo
gue o futuro do pais esta nas maos deles. Ndo, a Unica
preocupacéo € vestibular, vestibular, vestibular. (...)

(16 anos, aluna da escola particular)

Caetano Veloso canta sobre o tema na densa letra de Haiti:

(...)Ena TV se vocé vir
Um deputado em péanico
mal dissimulado diante de qualquer
mas de qualquer mesmo
plano de educacéo
gue pareca facil e rapido
e Va representar uma ameaca
de democratizagdo
do ensino de primeiro grau(...)"

Hoje, no entanto, tais explicacées ndo satisfazem. Ainda que por

motivos econdmicos, o governo tem se empenhado em melhorar os indices

" Haiti. Caetano Veloso, Fina Estampa. Universal Music, 1994.
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estatisticos da educagdo, pois nossa vergonhosa situacdo vinha dificultando o
acesso a empréstimos e investimentos dos bancos internacionais.

Seus esforcos ja surtiram efeito: diminuiu o numero de
analfabetos e a repeténcia escolar decresceu significativamente, gracas a
estratégias como a progressao continuada e reclassificacdo dos alunos retidos.
A gquase totalidade do universo das criangas brasileiras entre 7 e 14 anos esta
na escola.

Sabemos, no entanto, que tal incremento de indices numéricos
estd longe de ser acompanhado por uma melhora efetiva da qualidade do
ensino. Os resultados dos Ultimos exames de avaliacdo do Ensino
Fundamental (SAEB) e do Ensino Médio (ENEM) ’® indicam a queda do
desempenho dos alunos, principalmente os da rede publica.

Sobre o agravamento da ignorancia dos alunos aferido pelos
exames do Ensino Fundamental e Médio, o Relatério do MEC atribui a culpa
aos alunos, alegando que o aumento no nimero de alunos matriculados € que
fez cair a média obtida anteriormente.

Os resultados da avaliagdo também devem ser
compreendidos e analisados a partir de um contexto de
grande incorporacao de criangcas a rede escolar em todos 0s
estados e regifes dos pais. Em 1994, 92,7% das criancas
entre 7 e 14 anos estavam na escola e, em 1999, o indice
subiu para 97%, praticamente universalizando 0
atendimento.”’

Nossos dirigentes também confundem as forgas economicas e
sociais com forgcas da natureza. Referem-se ao aumento da populacdo escolar
como a uma enchente e ndo falam da inadequacdo das escolas publicas para

o atendimento a grande massa da populagéo.

"® www.mec.gov.br, 12/12/2002.
" Relatério do MEC publicado em 05/12/2002, www.estado.estadao.com.br/editoriais.html.
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O MEC tem, no entanto, programas muito bons, mas que nao
funcionam na pratica como, por exemplo, a progressao continuada para o
Ensino Fundamental. Preocupados com os indices de repeténcia, que custam
aos cofres publicos R$5,5 bilhées anuais e empurram para baixo os indices da
educacdo nacional, seus dirigentes instituiram a progressao continuada,”® que
propde o fim da seriagdo e a sequéncia dos estudos por um ciclo de dois ou
guatro anos ao fim do qual o aluno seria avaliado para dar continuidade ou néao
a estudos posteriores. A idéia fundamenta-se no principio legitimo de que as
criangcas ndo aprendem do mesmo modo nem no mesmo ritmo. No entanto,
sua execucao provocou rejeicao por parte de professores que se descobriram
impotentes sem a arma da reprovacéo para se defender da indisciplina e falta
de estudo e de pais que, acostumados com o sistema tradicional, passaram a
criticar os professores e o governo ao perceberem, no final de um ano, que
seus filhos ndo evoluiam nos estudos como esperado.

Com tantos votos contrarios, "Acabar com a progressao
continuada!" tornou-se plataforma de governo de inimeros candidatos a
diferentes cargos por todo o pais, nas ultimas elei¢cdes, em outubro de 2002.

Sobre o assunto Charlot nos da uma visdo muito pertinente:

Penso que, teoricamente, os ciclos levam a uma melhora,
pois, quanto mais tempo uma crianga leva para atingir um
objetivo, mais democratica é a escola, porque as criancas das
camadas populares geralmente precisam de mais tempo para
atingir os mesmos objetivos. Entretanto, j& vi escolas cicladas
horriveis; ja vi desenvolvimento de préaticas elitistas em
escolas cicladas. Pode-se organizar pequenos grupos
fechados, trancados, com os alunos que sempre vao ficar
juntos, sem adiantar nada. Sei que dentro de uma escola
ciclada pode-se desenvolver praticas que vdo no sentido
contréario & propria idéia de escola ciclada. "

"8 ei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 20/12/1996, Artigo 32, § 2°.
" CHARLOT, Bernard. Formagc&o de professores. In : Professor Reflexivo no Brasil, p. 97.
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Ora, apesar de todas as falhas que se pode atribuir ao sistema
nacional de ensino, é inegavel o tamanho das dificuldades que existem na
consecucdo do grande objetivo nacional de "desenvolvimento do educando,

;s . . . op ~ n80
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho™".
Afinal, temos o maior numero de alunos matriculados no ensino basico em todo
0 mundo. Além disso, gracas aos problemas crénicos como a evasdo e a
repeténcia, o Brasil detém o inacreditavel recorde de ter mais matriculas no
Ensino Fundamental (35,3 milhdes) do que populagéo na faixa etaria de 7 a 14

A 81
anos (26 milhdes)
Para concluir este item, langcamos a questdo: o governo tem ou

ndo o poder de modificar e melhorar a qualidade da educacéo no pais? Se

tem, por que nao o faz?

8 | ei de Diretrizes e Bases da Educaco de 20/12/1996, Artigo 2°.
8 AVANCINI, Marta. Atraso escolar no pais ainda é grande. www.estaddo.com.br/agestado/23/05/02
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5.2 - Os professores

Aos diretores, coordenadores e professores cabe executar as
politicas governamentais. Serdo eles, entdo, que detém o poder de
desestabilizar o governo ndo colocando em pratica com eficiéncia suas
propostas, solapando intencionalmente a educacdo nacional? Afinal, as
familias e as estatisticas oficiais acusam-nos de faltarem demais ao trabalho,
de ndo manterem a disciplina nas escolas, de estarem despreparados, enfim,

de ndo cumprirem seu papel.

82 A

Uma pesquisa revelou o que é considerado "normal" entre

professores, escolas e sistemas de ensino:

E normal ndo cumprir o ano letivo; é normal perder de 30 a

40% dos alunos sem que eles adquiram os conhecimentos
para prosseguir os estudos; € normal enturmar alunos em
classes onde eles ndo conseguem acompanhar o conteudo e
os ritmos dos trabalhos; € normal passar dever de casa que
necessita da ajuda dos pais, mesmo sabendo que eles ndo
podem ajudar; € normal comecar o ano letivo sem professores
designados para as turmas; € normal destacar professores
sem habilitagdo para lecionar e sem conhecimentos
elementares de Portugués ou Matematica; € normal operar
escolas sem coordenacdo pedagodgica, sem bibliotecas ou
sem livros nas bibliotecas; € normal culpar os alunos e pais
pelo fracasso dos filhos.

Nossos entrevistados fazem referéncias a professores que
oprimem e humilham os alunos:

A escola deve ser um ambiente no qual faga com que o aluno
se sinta bem e ndo simplesmente obrigado a sentar huma
cadeira e escutar o que a professora fala e na maioria das
vezes sem poder dar a sua opinido.

(18 anos, aluna da escola municipal)

O certo seria a escola nos ensinar de uma maneira que
fossemos livres e pudéssemos expor O que pensamos e
achamos, mas muitas vezes somos reprimidos, o que nos leva
a sentir humilhados e revoltados.

( 14 anos, aluna da escola particular)

% OLIVEIRA, Jodo Batista Araujo e SCHWARTZMAN, Simon. A escola vista por
dentro. Apud GALL, Norman, www.estado.estadao.com.br/espagoaberto/2002/12/01.
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Outros que sdo muito permissivos:

Eu me lembro até hoje o dia em que uma menina subiu na
carteira e comecou a cantar. Comegou a cantar, cantar,
cantar, em cima da cadeira. E ele comegou a dancgar. E eu
fiquei olhando aquilo, a gente com matéria atrasada que ia
cair na prova no dia seguinte, e ele la dancando. Ai eu fiz uma
cara tipo: "O que é isso!?". E ai eu quase fui mandada
embora. Professor ficou surtado. "N&o, porque vocé tem que
conversar!" "Professor, o que € essa menina ai em cima?"
"Ah! Ela esta cantando a muasica da matéria." "Ah! Pepe Legal
€ musica da matéria, de Geografia?" E ele comecou a bater
boca comigo como se eu estivesse completamente errada.

(M. 15 anos, escola particular)

As relacdes nas escolas mudaram radicalmente, tornaram-se
muito mais conflituosas e dificeis, e a maioria dos professores ainda nao foi
capaz de encontrar novos modelos de convivéncia e de disciplina. Esta aluna
mostra esse conflito:

E fundamental a escola pois os jovens sim o futuro da gente
depende dela, mas acontece que ndo sabemos dar muito
valor a isso, principalmente quando os professores chegam
aqui dizendo que déo aula em outras escolas piores que essa
e que se acontecer alguma coisa ele vai buscar seus direitos.
E quando recebe uns ameaco, sai fugido, ndo encara a
realidade dos alunos. N&o encinam guase nada.
(18 anos, aluna da escola estadual)
Numa outra perspectiva, o Instituto de Assisténcia Médica ao
Servidor Publico Estadual (IAMSPE) divulgou uma pesquisa realizada por uma
equipe multidisciplinar de profissionais da area de saude sobre as licencas
meédicas de longa duracdo entre os funcionarios do governo estadual na
Baixada Santista. A pesquisa apontou os professores (73,5%) como aqueles

entre todo o funcionalismo publico que mais se afastam do servico por

problemas de saude, a maioria (56,5%) afastados ha mais de dois anos. O
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diagnéstico mais freqlente para os afastados foi o de transtornos mentais,

principalmente depress&o.®

Entre os professores da rede particular de ensino também nao

sao raros os relatos de professores que chegam a se demitir de seus cargos ou

esperam

ansiosos

pela aposentadoria por ndo suportarem mais,

principalmente, a relagédo com os alunos.

Alguns autores trataram do assunto, e referiram-se a esses

transtornos como Sindrome de Burnout.

E uma sindrome através da qual o trabalhador perde o sentido
de sua relagdo com o trabalho, de forma que as coisas ja ndo
0 importam mais e qualquer esforco lhe parece ser indtil. (...)
Como clientela de risco sdo apontados os profissionais de
educacdo e saude, policiais e agentes penitenciérios, entre
outros. Schaufeli et al. (1994) chegam a afirmar que este é o
principal problema dos profissionais de educacéo.®*

Quais sao as condi¢des de trabalho do professor que acaba por

ver transformada sua profissdo - quem sabe sua vocagédo - em um agente

agressor capaz de incapacita-lo para o trabalho e, nos casos mais graves, para

o prazer de viver? Wanderley Codo esclarece:

Muitas pesquisas na area apontam problemas de disciplina na
escola como um dos fatores causadores de burnout.
Violéncia, falta de seguranca, uma administracdo insensivel
aos problemas do professor, burocracia que entrava o
processo de trabalho, pais omissos, transferéncias
involuntarias, criticas da opinido publica, classes superlotadas,
falta de autonomia, saléarios inadequados, falta de
perspectivas de ascensdo na carreira, isolamento em relacao
a outros adultos ou falta de uma rede social de apoio, além de
um preparo inadequado, sdo fatores que tém se apresentado
associados ao burnout. Uma metafora utilizada por um dos
professores que convive com este sentimento traduz, em
poucas palavras, 0 que resume todo este contexto a que

% MORRONE, Luiz Carlos et alii. Licencas médicas de longa duracdo entre
funcionéarios publicos estaduais lotados na secretaria de estado

da educac¢do nos municipios da Baixada Santista. Apresentado no 27° Congresso
Internacional de Salde Ocupacional, Foz do Iguacu, RGS, de 23 a 28 de fevereiro de 2003.
8 CODO, Wanderley. Educagéo: carinho e trabalho, s.p.
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estamos nos referindo: 'Sinto-me como se estivesse vendendo
uma mercadoria estragada! ®

Alguns alunos ainda mantém a representacao do professor como
aguele que deve ser o modelo de corretas relagdes humanas, o exemplo de
adulto que desperte nos alunos admiracao, respeito e desejo de imitar:

A escola é praticamente a segunda casa do jovem. Por isso
ela deve orientar, e conduzir o jovem ao melhor caminho. A
escola além de formar culturalmente o aluno também o forma
psicologicamente assim todos os professores e funcionrios
gue convivem com os alunos precisam seguir bons principios
para que os alunos fagcam o mesmo.

( 15 anos, aluna da escola particular)

A escola encaminha o aluno, sua funcé@o é ensinar o aluno.
Por isso ela deve estar atenta para nao dar nenhuma vacilada,
para que os 'moldes' da rua, periferias ndo sejam os moldes
gue ela ira formar.

(18 anos, aluna da escola municipal)

A realidade, no entanto, mostra um cenario bem diferente. Os
professores que, até ha poucas décadas, exerciam um poder disciplinador e
punitivo e mantinham vivos os valores da sociedade através do respeito e do
medo, sdo, hoje, os que temem os alunos, ndo ousando se contrapor as
regras impostas por eles, ou abandonando seu papel de autoridade como
saida para ficar bem com os alunos.

Com frequiéncia sao desrespeitados com descaso ou agressao.
Nas escolas particulares ndo é raro serem tratados como empregados a
gquem o0s pais pagam para cumprir o papel de ensinar. Eles "tém dificuldade
de compreender a sala de aula como espelho de sua competéncia, de seu

compromisso com propostas pedagoégicas e também como expressao de sua

subjetividade”.®® E um sentimento de inseguranca, nos diz Esteve, que "esta

% |bidem, s.p.
¥ FELDMAN, Marina Graziela. Escola Publica: Representacdes, desafios e perspectivas. In:
QUELUZ. Ana Gracinda (orient.) et ALONSO, Myrtes (org.). O trabalho docente: teoria&pratica.
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na origem de cepticismo e da recusa dos professores em relacdo as novas

politicas de reforma educativa".

n 87

Insatisfeitos com os salarios, alguns professores da rede

publica tornaram conhecida a frase cinica: O governo faz de conta que me

paga e eu faco de conta que trabalho.

Seu papel no desempenho escolar dos alunos, porém, ainda é

considerado fundamental. As alunas entrevistadas discorreram longamente

sobre professores que admiram® e M. sintetizou:

Acho que os professores ensinam um exemplo. Se vocé pegar
um professor que ndo esta nem ai pra vida, chega na classe ,
nem conversa, vocé ndo vai se sentir incentivado a nada, vocé
vai falar "ah, esse cara estd dando aula porque esta
precisando ralar." Agora se vocé pega um professor bom, um
professor legal, que além de te ensinar a matéria te ensina
outras coisas, assim, ele é um exemplo.

(M., escola patrticular)

O relatério anual do MEC comprova a importancia do professor

no desempenho dos alunos.

Os dados coletados pelo SAEB revelam que existem
caracteristicas escolares capazes de explicar as diferencas
entre o desempenho dos alunos, como condi¢cbes de infra-
estrutura fisica e pedagdgica das escolas, aspectos do clima
escolar e estilo pedagdgico dos professores. (...) "a
conjugacdo de condicBes pedagodgicas favoraveis, expressa
pela existéncia de recursos pedagodgicos e financeiros da
escola, aliada ao comprometimento dos professores com 0s
resultados dos alunos, estd associada a melhores
desempenhos."®

Os exemplos da ambiguidade entre poder e impoténcia dos

profissionais de nossas escolas poderiam se estender indefinidamente.

Acreditamos, porém, termos atingido nosso objetivo. Deixamos claro que o0s

8 ESTEVE, José M. Mudancas sociais e funcao docente. In NOVOA, Antonio (org.). Profissao

professor, p. 96.
% Ver p. 101.

8 Ministério da Educagdo, Noticias, www.estado.estadao.com.br/editorias/2202/12/06/ger024.html.

06/12/2002.
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professores sdo, a um s tempo, algozes e vitimas no complexo sistema de
relacbes da educacéo nacional. Eles n&o apenas geram os discursos oficiais
como sao por eles constrangidos.

Seguindo Foucault, argumento que o0s professores exercem
sua agéncia presos num complexo paradoxo, tipicamente
moderno, entre sujeito cognoscente e objeto manipulado.®

Esteve, analisando dificuldades semelhantes dos professores
europeus, escreveu 0 seguinte texto que, ao tempo em que mostra o
professor como vitima de uma situacdo, coloca-o como agente de solugdes e
faz a sintese apropriada para encerrarmos este item.

A situacdo dos professores perante a mudanca social
[passagem de um sistema de ensino de elite para um sistema
de ensino de massas] € comparavel a de um grupo de
actores, vestidos com trages de determinada época, a quem
sem prévio aviso se muda o cenario, em metade do palco,
desenrolando um novo pano de fundo, no cenario anterior.
Uma nova encenagdo pos-moderna, colorida e fluorescente,
oculta a anterior, classica e severa. A primeira reac¢cdo dos
actores seria a surpresa. Depois, tensdo e desconserto, com
um forte sentimento de agressividade, desejando acabar o
trabalho para procurar os responsaveis, a fim de, pelo menos,
obter uma explicacdo. Que fazer? Continuar a recitar versos
arrastando largas roupagens em metade de um cenario pos-
moderno, cheio de luzes intermitentes? Parar o espetaculo e
abandonar o trabalho? Pedir ao publico que deixe de rir para
que se oicam os versos? O problema reside em que,
independentemente de quem provocou a mudanca, Sd0 0S
actores que dédo a cara. S&@o eles, portanto, quem tera de
encontrar uma saida airosa, ainda que nao sejam 0S
responsaveis.”

% PIGNATELLLI, Frank. Que posso fazer? Foucault e a questdo da liberdade e da agéncia docente. In:
SILVA, Tomaz Tadeu (org). O sujeito da educacao - estudos foucaultianos, p.139.

%1 ESTEVE, José M. Mudancas sociais e funcao docente. In NOVOA, Antonio (org.). Profisséo
professor, p.97.
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5.3-0s alunos

A teia de relagdes humanas que constitui a escola é formada
principalmente por alunos. Qual a participagdo deles no atual estagio da
educacéo brasileira?

Do ponto de vista de um educador, a hipotese de serem 0s
alunos os responséaveis pelos problemas da educacdo nacional fica fora de
cogitacdo. Acreditamos que sempre caberd ao adulto educador apontar as
solu¢des através de novas politicas, se for responsavel por elas. Se for
professor, através de seus conhecimentos de psicologia e didatica, buscara a
compreensao do mecanismo dos grupos que estdo sob sua orientacdo, o
dialogo para o estabelecimento dos principios e limites das relacbes de
convivéncia, e as alteracdes das estratégias utilizadas todas as vezes que as
anteriores nao surtirem efeito. Cabe esclarecer, no entanto, que
consideramos essa uma tarefa coletiva. Nenhum educador sera capaz de
resolver, isoladamente, em sua sala de aula, os graves problemas da escola
brasileira. Apenas um trabalho de equipe afinado e competente podera gerar
alguma transformacdo. Algumas poucas escolas, entre as publicas e
particulares consideradas "ilhas de exceléncia", sdo provas da possibilidade
de sucesso das ac¢Oes educativas de uma equipe.

Vimos, nas andlises das respostas, que o0s alunos
incorporaram, através das relacfes sociais e familiares, um discurso sobre o
valor da escola e o repetem, ainda que n&o o autentiquem como verdadeiro

em suas proprias experiéncias escolares. A escola, principalmente a escola
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publica, justamente onde se encontra a maioria dos estudantes brasileiros,
nao Ihes fornece os instrumentos necessarios para construir o futuro. Nas

palavras do compositor:

Acordo, ndo tenho trabalho,
procuro trabalho, quero trabalhar.
O cara me pede o diploma,
nao tenho diploma, ndo pude estudar.
E querem que eu seja educado,
gue eu ande arrumado, que eu saiba falar.
Aquilo que o mundo me pede,
n&o é o que o mundo me da.*

Para efeito de darmos sequéncia a nossa argumentacdo, no
entanto, vamos considerar as inumeras acusacoes de professores e colegas
sobre os "maus alunos”.

Regra geral, os professores consideram boa parte de seus
alunos (ou a maioria) indisciplinados, mal educados, irreverentes e violentos.
Sentem-se agredidos por seu descaso pelos estudos ou por ataques
pessoais diretos. Nas palavras de Esteve:

As relagbes entre os professores e 0s alunos sofreram
mudancgas profundas nas duas Ultimas décadas. H& vinte
anos, verificava-se uma situacao injusta, em que o professor
tinha todos os direitos e o aluno s6 tinha deveres e podia ser
submetido aos mais variados vexames. Presentemente,
observamos outra situagdo, igualmente injusta, em que o
aluno pode permitir-se, com bastante impunidade, diversas
agressoes verbais, fisicas e psicolégicas aos professores ou
aos colegas, sem que na pratica funcionem os mecanismos
de arbitragem teoricamente existentes.*?

Os proprios alunos queixam-se dos colegas que atrapalham as

aulas e o trabalho do professor, como vimos no capitulo anterior.

Depende do jovem. tem uns que vem para estudar para tentar ser
alguem na vida, tem outros que vem para tira uma onda, além de
tudo encher o saco dos professores apesar que o ensino de hoje
ndo ajuda muito mas ta limpo. (17 anos, e. estadual)

% Até Quando? Gabriel Pensador. Gabriel, o pensador ao vivo MTV - DVD. Sony Music, 2003.
% ESTEVE, José M. Mudancas sociais e funcao docente. In NOVOA, Antonio (org.). Profisséo
professor, p.107.
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Por ndo saber ou n&o querer encontrar alternativas, com
frequéncia o professor cede as pressfes dos alunos, facilitando as provas ou
diminuindo as atividades, esvaziando o sentido de estudar, tornando a escola
desagradavel e, até, inatil. Cria-se um circulo vicioso de professores
descontentes e alunos desestimulados, de dificil ruptura. Alguns dos
entrevistados mostram seu desalento:

Na minha opinido €, ja ndo se pode fazer mais nada, hoje em
dia cada um manda em si.

(18 anos, aluna da escola estadual)

Ela deveria preparar as pessoas para viverem num mundo tao
competitivo que ndo oferece muitas chances para o povao, e
infelizmente as escolas ndo estdo ajudando os alunos. (20
anos, aluna da escola estadual)

Muito boa, mas eu ndo gosto. E também o ensino esta uma
porcaria.

(17 anos, aluno da escola estadual)

Eu particularmente ndo "amo" ir para a escola mas vou, pois
sei que "o que eu planto hoje, eu colherei no futuro.

(15 anos, aluna da escola particular).

Noticias diarias nos jornais nos falam que o vandalismo e a
violéncia ocuparam o espaco da escola. Professores ameacados e
agredidos, alunos que deixam de frequentar as aulas por medo de colegas
gue os intimidam e constrangem. O governo e as Associa¢cfes de Pais e
Mestres ndo dao conta de pagar pelas reformas que os prédios requerem,
pois uma pintura nova ndo dura mais do que poucos meses, antes de ser
totalmente pichada. O diretor de uma escola publica de Curitiba desabafa:

A impressédo é que os alunos nado tém qualquer tipo de limite.
Parece que eles ndo tém expectativa de futuro. Muitos
desafiam porque ndo tém medo, pois ja estdo inseridos nesta
violéncia. (...) 15 vidros séo trocados a cada semana. Quando

a gente repde os vidros que foram quebrados, eles tiram a
massinha que fica em volta para jogar nos colegas.®*

% BACARIN, Raquel, Alunos desafiam limites em escola. Jornal Gazeta do Povo, PR, 28/06/2002,
citando Edo Aparecido Rabel, diretor do Colégio Estadual Santos Dumont.
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Na escola particular, com menos alunos e mais vigilancia, a
situacdo de depredacdo e indisciplina ndo é tdo grave, mas também la a
autoridade do professor ndo é mais reconhecida.

De modo geral, os resultados das avaliacbes e as ocorréncias
cotidianas de indisciplina e violéncia nos dizem que os maus alunos, 0s
indisciplinados, os desinteressados, 0s que ndo aprendem parece que se

tornaram a representagéao do jovem aluno brasileiro.
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5.4 - As familias

Qual a responsabilidade dos pais, quando seus filhos néo
guerem ir para a escola, sédo indisciplinados ou fracassam em seus estudos?

Sao, frequentemente, acusados de ndo dar educacdo aos
filhos, de serem omissos como autoridades e ausentes as reunides na
escola. Muitas vezes ocupados com sua propria vida ndo tém tempo nem
disposicéo de acompanhar o cotidiano dos filhos, delegando sua educagéao a
outras pessoas.

Culpa-se hoje a familia pelas mazelas impostas pela violéncia,
pela indisciplina e pelo sentimento de desrespeito que ronda
jovens e criangas, considerando-a demissionaria do papel de
gerar (35 gerir os valores indispensaveis a constru¢do da vida
social.

Quando as coisas nao vao bem e a escola faz queixas ou toma
medidas punitivas contra seu filho, tornam-se, muitas vezes, arrogantes e
prepotentes, desprestigiam a autoridade do professor e chegam a ameaca-lo
fisicamente.

Seu desinteresse pela vida escolar dos filhos é capaz de
provocar um desempenho rebaixado nos estudos, conforme indica o relatério
do MEC:

Os pais ajudam a escola a fazer a diferenca ao se preocupar
com o desempenho escolar de seus filhos e cobrar, por
exemplo, que o aluno faca a licdo de casa.”®

Mas ha também pais que, acuados e humilhados, sé&o

chamados a escola para resolver problemas da competéncia da propria

% CAMARGO, Fatima. Escola e familia: singularidades e historia.
www.clm.com.br/espaco/info9a2.html 21/03/2004.

% Ministério da Educag&o, Noticias.
www.estado.estadao.com.br/editorias/2202/12/06/ger024.html, 06/12/2002.
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escola e sujeitam-se a ter seu filho rotulado como anormal segundo as
normas fixadas pela escola, de critérios duvidosos.

Muitos pais assistem perplexos e impotentes a ruptura do
consenso social sobre a educacgéo. Os valores que acreditavam compartilhar
com os educadores na escola parecem ter perdido o significado. Ouvem seus
filhos relatarem situacdes no cotidiano escolar e repetirem palavras
grosseiras ditas pelos professores que abalam irremediavelmente as relagdes

de respeito.

Assistimos hoje, com certo horror, ao aprofundamento da
desagregacéo social, que impede a constituicdo de qualquer
consenso sobre os principios e valores que deveriam reger as
relagbes entre os sujeitos e instituicdes sociais, dificultando a
definicdo de qual deve ser e como deve ser forjado nosso
projeto de escola e de sociedade.”’

Pressionados pelas rapidas transformacdes tecnoldgicas e
sociais, perplexos ante o abismo que se abriu entre os modelos que
pautaram sua propria educacao e os estimulos da sociedade contemporanea,
a maioria dos pais anseia que a escola eduque seus filhos e os capacite para
o mundo em mudanca e para as novas regras do mercado de trabalho.

No entanto, o que recebem é uma escola que nédo s6 nao os
ajuda a educar como, as vezes, torna-se, ela mesma, local de aprendizagem
de comportamentos inadequados e violentos.

De um lado, sdo bombardeados pela publicacdo macica de
artigos e livros sobre educacdo e seduzidos pelos especialistas que se

tornaram artistas de midia e Ihes apontam os caminhos para ser bem

% CASTRO, Edmilson. Familia e escola: o caos institucional e a crise da modernidade.
www.clm.com.br/espaco/info9a2.html, 21/03/2004
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sucedidos na criacdo dos filhos. De outro lado, estdo desnorteados pela falta
dos modelos sélidos que orientaram seus antepassados e assustados pela
demasiada énfase com que a imprensa trata de uma tragédia milenar: filhos
gue assassinam o0s pais. Ndo é de se estranhar que terceirizem aos
especialistas uma tarefa que é primordialmente sua.

Se invadem o ambito de competéncia da escola, fazendo
exigéncias e interferindo nas questbes pedagogicas, também tiveram sua
casa invadidas pelos saberes da pedagogia e da psicologia. Sujeitam-se a
eles como se sujeitam aos rétulos com que a escola classifica seus filhos a
partir de suas normas, confundindo carater com desempenho escolar, como
faz a mae de M,

Impregnadas de um discurso tradicional sobre o valor da escola
e das notas, as familias, muitas vezes, punem meninos bons por suas notas
baixas e ignoram as leviandades do bom aluno. M. referiu-se a essa injustica
em seu depoimento:

(...) Essa experiéncia de pais que eu estou dizendo é de
amigos meus que vém, falam para mim, assim, chorando,
pegam uma prova e choram, choram. Um absurdo, vocé vé
uma pessoa tirando 7,5, chorando, vocé falando, Mas esta na
média, é uma nota boa, ndo é uma nota ruim. "N&o! Meu pai
guer que eu tire acima de 8,0, acima de 9,0" Isso é um
absurdo! Eu acho que ndo é por ai. Se a pessoa € um
vagabundo, que chega, ndo estuda, ndo quer nem saber, fala
assim: " também nao vou acertar mesmo" e ai deixa de lado,
ai tudo bem, ai eu até entendo, vocé tem que tomar uma
providéncia. Mas quando a pessoa se esforca e nao
consegue, acho que tem alguma coisa errada, mas nédo € da
pessoa, vocé ndo precisa punir, hdo precisa dessa pressao
absurda.

(M., escola patrticular)

% Cf. p. 109.
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Da omissdo ao desrespeito a autoridade escolar, é atribuido
aos pais um grande numero de papéis nessa relacdo entre a escola e a

familia.
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Capitulo 6

MICHEL FOUCAULT E AS RELACOES DE PODER

O individuo nédo € o outro do poder: é um dos seus primeiros
efeitos. O individuo é um efeito do poder e simultaneamente, ou pelo préprio
fato de ser um efeito, é seu centro de transmisséao. O poder passa através do

individuo que ele constituiu.

Michel Foucault
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Ao colocarmos lado a lado as finalidades da educacao propostas

pelo governo, a visdo da escola segundo a 6tica de seus alunos, e os diversos

modos como pais e professores podem ser vistos, temos a intengcdo de

construir uma argumentacdo que demonstre que ndo existe um poder

diabdlico, unico e central, capaz de controlar todo o sistema, mas, sim, um foco

de poder em cada um de nos envolvidos com a educagao.

Para Foucault, o poder é algo que se exerce, mais do que se

possui. Como ele, ao invés de buscar "quem" ou "0 que" tem poder, Nn0sSso

enfoque sera no "como” se dao as relacdes de poder no sistema educacional.

Ele nos diz que o poder ndo estd em lugar nenhum e, ao mesmo tempo, esta

em todos os lugares. A isso deu o nome de microfisica do poder:

(...) se quisermos apreender os mecanismos de poder em sua
complexidade e detalhe, ndo poderemos nos ater unicamente
a analise dos aparelhos de Estado. (...) o poder em seu
exercicio vai muito mais longe, passa por canais muito mais
sutis, € muito mais ambiguo, porque cada um de nés é, no
fundo, titular de um certo poder e, por isso, veicula o poder. %

Sob a perspectiva foucaultiana o poder ndo emana de um ponto

central, mas € mantido por uma rede difusa cujos fios se estendem entre todos

0S seus segmentos.

7

Na educacdo, por exemplo, € claro que o poder ndo esta
apenas nas maos das professoras. As estudantes (e as maes
e 0s pais e as administradoras e 0 governo) também exercem
poder nas escolas. (...) Foucault chama atencdo para a
necessidade de reconsiderar alguns de nossos pressupostos
sobre a escolarizacdo e de olhar de forma renovada e mais
atenta para as "micropraticas" do poder nas instituicdes
educacionais.'®

Generalizando as situagcbes para dar énfase ao pensamento,

podemos perceber o cenario da educacdo, hoje, como um entrelagamento de

% FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder, p. 160.
1% GORE, Jennifer M. Foucault e educacéo: fascinantes desafios. In SILVA, Tomaz Tadeu (org.) O
sujeito da educacéo - estudos foucaultianos. p. 12.
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forcas, um circulo vicioso e retroalimentado. Pais e alunos, descrentes do
sistema educacional, constrangem professores. Estes, desprestigiados pelas
autoridades governamentais as quais nao respeitam nem valorizam, oprimem e
humilham os alunos e suas familias. As autoridades criam estratégias de
melhoria do sistema, mas ndo logram criar condi¢cdes efetivas de correta
formacao para os alunos, nem ambiente de trabalho e salarios adequados para
os profissionais.

Em outras palavras: os alunos, marginais ou nao, que
atormentam os professores foram primeiramente marginalizados pela escola.
Os professores, por sua vez, ndo encontram a terceira via entre cair doente ou
agredir os alunos por acdo ou omissdo. O governo, autocratico, dispde sobre o
cotidiano de professores e alunos impondo novas regras sem consulta-los. E
tem como contrapartida seus objetivos malogrados no cotidiano das escolas.

Quem sabe essa descricdo tortuosa e circular facilite a
compreensao necessaria para, como diz Foucault, abandonarmos a idéia de
gue "o poder é mal, é feio, é pobre, estéril, mon6tono, morto; e aquilo sobre o
qual o poder se exerce é bem, é bom, é rico".***

No atual estagio da educacéo € dificil aplicar categorias de valor
aos que nela estdo envolvidos. Todos parecem estar, a0 mesmo tempo, certos
e errados. Sao culpados e vitimas, conforme a perspectiva em que 0s
enquadramos. E claro que o poder do Estado, hierarquicamente responsavel
pelo sistema, € o mais visivel. No entanto, esclarece Foucault:

Eu ndo estou querendo dizer que o aparelho de Estado ndo
seja importante, (...) uma das primeiras coisas a compreender
€ que o poder ndo esta localizado no aparelho de Estado e
gue nada mudard na sociedade se os mecanismos de poder
gque funcionam fora, abaixo, ao lado dos aparelhos de Estado,

" FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder, p. 238.
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a um nivel muito mais elementar, quotidiano, ndo forem
modificados. 1%

A hipétese que Foucault nos da a reflexdo é a de que existe uma
guerra, "uma espécie de guerra silenciosa nas instituicoes e nas desigualdades

103 ' mas ndo ha

econbmicas, na linguagem e até no corpo dos individuos",
lados, como se lutassemos todos contra todos da mesma forma que "existe
sempre algo em nés que luta contra outra coisa em nés".*®* Sua proposta é a
de uma nova estratégia de abordagem que nos leve a abandonar a ilusdo
revolucionaria de lutar do lado certo.

Para Foucault, nenhum de nés é o outro do poder, somos seus
efeitos. Cada individuo é constituido pelo poder e é um podlo de irradiacéo de
poder. Ndo ha um centro de onde o poder emana e se prolonga. No grande
sistema da educacdo nacional, cada um de nés funciona como uma peca na
engrenagem de um poder que antropofagicamente se sustenta e se
reproduz, constituindo os pensamentos e as acdes dos sujeitos envolvidos
através de discursos, normas, classificagcdes, técnicas punitivas, de vigilancia
e outras.

Para entendermos como o poder constitui 0s sujeitos, cria
identidades, € preciso nos referirmos a outra asser¢cdo importante em
Foucault: o poder ndo deve ser visto apenas pela 6tica da repressao, pois ele
€ altamente produtivo. Para se exercer, ele organiza as instituicdes e as
mantém sob controle através de métodos de observacdo, registros,

pesquisas e procedimentos que, a0 mesmo tempo que investigam, produzem

saber.

192 Ipidem, p. 149
193 Ibidem, p. 176.
1% |bidem, p. 257.
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(...) Exercer o poder cria objetos de saber, os faz emergir,
acumula informacgdes e as utiliza. Ndo se pode compreender
nada sobre o saber econbémico se ndo se sabe como se
exercita, quotidianamente, o poder e o poder econémico. O
exercicio do poder cria perpetuamente saber e, inversamente,
o saber acarreta efeitos de poder".**

Foucault afirma que todo saber nasce em relagbes de poder. A
existéncia e a permanéncia do poder vém de sua capacidade de produzir
saber, de fabricar discursos, de fornecer prazer. Sob esta perspectiva - e
porque ndo existe uma posicdo privilegiada de onde alguém possa fazer
analises e criticas do poder sem estar por ele envolvido - temos que
constatar que os saberes produzidos neste programa de pos-graduagdo sao
também mecanismos de exercicio e de manutengédo de poder. Ao tempo em
gue nos autentica como mestres em educacéo, faz com que continuemos a
fazer funcionar a engrenagem de um complexo mecanismo, "a engrenagem
pela qual as relagbes de poder ddo lugar a um saber possivel, e o saber
reconduz e reforca os efeitos de poder."*%

Nossos discursos educacionais ndo sao apenas meios de
transmissdo de conhecimento. Quando o0s repetimos, ampliamos e
reforcamos estamos utilizando um dos principais instrumentos de sujei¢éo de
gue dispbe a educacgao. Para Deacon e Parker,

Educar é sujeitar professores e alunos a poderosas técnicas
hierarquicas de vigilancia, exame e avaliacdo (por parte de
administradores, pais e, de forma ndo menos importante,
colegas) que os constituem como objetos de conhecimento e
sujeitos que conhecem.'”’

O saber educacional cria critérios para normas de avaliacédo e 0

1% Ipidem, p. 141.

% FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir, p. 28.

" DEACON, Roger E PARKER, Ben. Educag&o como sujeicdo e como recusa. In SILVA, Tomaz
Tadeu. O sujeito da educagéo - estudos foucaultianos, p.103.
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poder regula as praticas disciplinares de acordo com as normas

estabelecidas. Os que estiverem fora das normas, os desviantes, 0s

anormais, deverdo ser recuperados, ou penalizados, ou excluidos do

sistema.

A norma estd ancorada no saber na medida em que fixa
critérios racionais que aparecem como objetivos e, a0 mesmo
tempo, esta ancorada no poder na medida em que constitui 0s
principios de regulacdo da conduta segundo os quais
funcionam as praticas sociais de disciplina.'®®

O poder ¢é produzido, exercido e acumulado através de praticas

disciplinares e de normas de comportamento que vieram se aperfeicoando

desde o século XVIII, e tiveram seu apogeu no final do século XIX, com o

aumento dos usuarios de instituicbes como 0s colégios, as prisbes, 0s

hospitais, 0s quartéis, onde cada vez mais pessoas precisavam ser vigiadas

e disciplinadas.

Foucault situa nesses séculos o momento histérico do

nascimento de uma anatomia politica, uma mecéanica de poder sobre os

corpos, para treina-los, disciplina-los para torna-los mais ddceis e, ao mesmo

tempo, mais aptos e capazes. O poder visivel dos soberanos passa a se

exercer, sorrateiro e invisivel, através das técnicas disciplinares.

A 'invencdo' dessa nova anatomia politica ndo pode ser
entendida como uma descoberta subita. Mas como uma
multiplicidade de processos muitas vezes minimos, de origens
diferentes, de localizagcbes esparsas, que se recordam, se
repetem ou se imitam, apOiam-se uns sobre 0s outros,
distinguem-se segundo seu campo de aplicagdo, entram em
convergéncia e eshogcam aos poucos a fachada de um método
geral. Encontramo-los em funcionamento nos colégios, muito
cedo; mais tarde nas escolas primarias; investiram lentamente
0 espaco hospitalar; e em algumas dezenas de anos
reestruturaram a organizagdo militar. Circularam as vezes
muito rapido de um ponto a outro (entre o exército e as

198 | ARROSA, Jorge. Tecnologias do eu e educacao. In SILVA, Tomaz Tadeu. O sujeito da educagao -
estudos foucaultianos, p. 76.
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escolas técnicas ou 0s colégios e liceus), as vezes lentamente
e de maneira mais discreta (militarizacdo insidiosa das
grandes oficinas).'®

E o tempo da disciplina meticulosa, da valorizagcdo dos detalhes.
Os mais simples desvios de conduta sédo passiveis de penalidade, desde as
mais ostensivas como 0s castigos fisicos, até as sutis como privagbes e
humilhagoes.

Os sinais do rigor com que os detalhes eram valorizados
persistiram até meados do século XX, quando ainda podiamos testemunhar a
proibicdo de assistir as aulas aos alunos que nao estivessem com o uniforme
completo, o que incluia a cor das meias, o modelo do calcado e, até, o tipo e
a disposicao do laco de fita nos cabelos das meninas. Aos professores cabia
também a tarefa de examinar cabe¢as e unhas dos alunos e denunciar
piolhos e sujeira. As regras eram muitas e sempre controladas pelo "olhar
esmiucante das inspecdes”. '

A distribuicdo dos alunos pelo espaco da escola e das salas de
aula visava ao que chamariam, hoje, de otimizagédo da disciplina. Os colégios
eram construidos a semelhanga dos conventos e o internato era considerado
o regime educacional mais perfeito, pois ali a vigilancia, a acéo disciplinar e
os exercicios didaticos funcionavam durante todo o dia. Os alunos ocupavam
lugares determinados para que pudessem ser melhor vigiados e para que
fossem separados aqueles que os professores ndo queriam que se
comunicassem. Tudo tinha que ser ordenado e alinhado, desde a posicao
dos alunos nas classes, as filas com que se deslocavam pelos corredores, a

distribuicdo das salas de aula ordenadas por séries, a separa¢do dos alunos

% FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir, p. 119.
10 |bidem, p. 121.
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em fileiras por idade e altura, a classificacdo pelas notas, até a seriacédo e o
encadeamento dos conteudos por ordem de dificuldade. Tudo era

ordenadamente disposto, fazendo do espago escolar "uma maquina de

ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de compensar".**

Os relatos de nossas entrevistadas confirmam resquicios dessa

hY

organizagcdo milenar com relagcdo a separacdo das turmas em "A" e "B",
sendo a primeira considerada melhor do que a segunda, tanto na escola
. T 112

particular quanto na publica.

A disciplina e a ordem acabaram por ser mais importantes que
0s proprios conhecimentos a transmitir. Diante da classe indisciplinada, o
professor sentencia: "Matéria dada!" E esta, infelizmente, ainda ndo € uma
cena argquivada no passado.

Ai o professor diz: "Amanha é prova". P9, o professor ja pediu,
ninguém fica quieto, entdo, vamos para a prova. Ai todo
mundo fica quieto, depois que o professor brigou. Ai quando o
professor marca a prova, ai o pessoal tudo fica quieto. Ai o
professor consegue dar aula. Ai no outro dia tem prova.

(J., escola publica)

Na escola de M. o professor ndo tem esse poder de punigéo,
pois as provas s6 podem ser marcadas pela Coordenacdo. Apesar disso,
valorizar mais a disciplina em sala do que o trabalho pedagogico também é
uma pratica em sua escola. Ela nos diz como:

Ja aconteceu muito disso comigo, assim. Os professores
tentarem fazer, mandar a gente para a sala do futuro'®,
mandar a gente para o computador, para fazer alguma coisa
diferente. E vocé quer isso, tem muita gente que quer porque
€ uma coisa gostosa, assim de se fazer, € uma coisa que sai
um pouco da rotina. E matéria? E, mas sai um pouco da

rotina. E € bom, as vezes. E ai tem aquele aluno que chega e

1 Ibidem, p. 126.

12 \er p. 106

13 A sala do futuro a que a aluna se refere é uma sala de aula que tem um computador em cada carteira e
a lousa também pode ser o monitor do computador do professor.
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fala demais, chega e comeca a ver site que ndo deve, ai o
professor se irrita e acabou essa brincadeira. Diz que néo traz
mais, que a gente ndo vem mais aqui. E ponto final. Quem
ndo fez nada também n&o vai poder voltar. (M., escola
particular)

Foucault fez uma genealogia do poder a partir de dados
historicos datados, principalmente do século XIX, mas até hoje podemos
confirmar a atualidade de suas observagdes. Quem de nés, professores, ndo
reproduziu, refor¢cou, aprimorou e até criou novas regras de disciplina
buscando o melhor desempenho préprio e dos alunos? Quem néo obedeceu
e fez obedecer regras sem se perguntar sobre sua validade?

Na educacdo, freqientemente nos deixamos levar pelas
idéias em voga e que dominam o imaginario pedagogico, pela
urgéncia do fazer, pelos ritos e rotinas, sem nos perguntarmos
pelo sentido e razdo de ser das idéias e préticas que
repetimos como um coro ou ritual. A auséncia de uma reflexao
critica, radical e rigorosa contribui para a permanéncia de
idéias e praticas impensadas, ingénuas e as vezes absurdas

que a fenomenologia nos convida a pensar, superar e
recriar.***

Na sociedade disciplinar, o olhar vigilante tem uma importancia
crucial. Se um Unico adulto ndo fosse capaz de vigiar um grande numero de
individuos, criava-se uma hierarquia de vigilancia que envolvia até os alunos.
Ainda hoje, em algumas escolas (ou em muitas?), o professor que precisa se
ausentar da sala ou concentrar-se na correcdo de provas, indica um dentre
os alunos da classe para marcar os nomes dos colegas que conversam ou
nao fazem a licdo. E ndo ha sinal de constrangimento ou ma vontade por
parte do aluno escolhido. Ao contrario, para ele trata-se de um pequeno

instante de gloria aquele em que é investido do poder de controlar os seus

4 COELHO, Ildeu Moreira. Fenomenologia uma vis&o abrangente da educacéo, p. 90.
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colegas. Aos desobedientes, a punicdo do professor vem logo depois dos
agradecimentos ao protétipo de autoridade que marcou seus homes.

Para que o olhar vigilante pudesse funcionar
permanentemente, Foucault descreve o Pandptico de Benthan como o
simbolo da eterna vigilancia. A torre central do edificio circular de onde todas
as salas (e celas) podiam ser vistas, a figura arquiteténica por exceléncia da
sociedade disciplinar.

O principio é conhecido: na periferia uma constru¢cdo em anel;
no centro uma torre; esta € vazada de largas janelas que se
abrem sobre a face interna do anel; a construcao periférica é
dividida em celas, cada uma atravessando toda a espessura
da construgdo; elas tém duas janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, que da para o
exterior permite que a luz atravesse a cela de lado a lado.
Basta entdo colocar um vigia na torre central, e em cada cela
trancar um louco, um doente, um condenado, um operario ou
um escolar.**®

E tal o poder que a vigilancia constante tem sobre os individuos
assim geograficamente dispostos que ela pode, eventualmente, funcionar até
sem 0 agente que vigia, como ocorreu recentemente numa prisdo de Sao
Paulo em que, por dois dias, o guarda de vigia no alto da torre foi substituido
por uma farda recheada de jornal e nenhuma ocorréncia importante de
indisciplina foi registrada nesse periodo.

Algumas coisas mudaram da passagem da sociedade disciplinar
descrita por Foucault para a incipiente sociedade de controle, conforme
designacdo de Gilles Deleuze.™® Com relacdo & vigilancia mudou a técnica,
mas o principio da visibilidade como armadilha permaneceu. No lugar do
panoptico, hoje, sdo instaladas camaras por toda a parte do edificio escolar de

modo a possibilitar, como antes, "uma vigilancia permanente, exaustiva,

> FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir, p.166.
18 DELEUZE, Gilles. Conversagdes: 1972-1990.
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onipresente, capaz de tornar tudo visivel, mas com a condicdo de se tornar ela
mesma invisivel."*'” As camaras tornam o poder incorpéreo. Ndo h& mais
necessidade nem de fardas recheadas de jornal para simular a presenca
humana, pois nunca € possivel garantir a presenca de alguém por tras das
camaras. Sua finalidade - e seu poder - consiste em ter nos sujeitos
observados fontes de informagdo, ndo de comunicagdo e evitar 0
confrontamento. Na moderna arquitetura escolar, as salas dos educadores -
professores, diretores, coordenadores e orientadores - ficam distantes dos
corredores das salas de aula. Pode-se andar pela escola ou mostra-la a um
visitante apenas operando os controles de video.

O ponto alto do olhar vigilante das instituicdes escolares,
segundo Foucault, sdo os exames. Estes confirmam o saber do professor e
ratificam o valor do aprendizado, sujeitando os alunos a classificacdo dentro
de um sistema de notas que por si s6 ja € um importante mecanismo de
poder, com suas estratégias de recompensas e punic¢des.

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da
sancdo que normaliza. E um controle normalizante, uma
vigilancia que permite qualificar, classificar e punir. Estabelece
sobre os individuos uma visibilidade através da qual eles s&o
diferenciados e sancionados. E por isso que, em todos os
dispositivos de disciplina, o exame é altamente ritualizado.
Nele vém-se reunir a cerimdnia do poder e a forma da
experiéncia, a demonstracdo da forca e o estabelecimento da
verdade. No coracdo dos processos de disciplina, ele
manifesta a sujeicdo dos que sédo percebidos como objetos e
a objetivacdo dos que se sujeitam. A superposicdo das
relacbes de poder e das de saber assume no exame todo o
seu brilho visivel.™®

E ndo apenas nas instituicbes de ensino, mas em varias

ciéncias, os testes, avaliacdes e inquéritos para diagnosticos e pareceres

" FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir, p. 176.
18 |bidem, p. 154.
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fazem funcionar relagdes de poder que, ao mesmo tempo, obtém e produzem
saber.

O exame é emblematico para a argumentacdo que estamos
construindo. Todos conhecemos a ansiedade - até o terror - da experiéncia
de ser submetido a um exame escolar. Contudo, perdemos a conta de
quantas vezes aplicamos exames em nossos alunos. De quantas vezes
vimos lagrimas e desespero em seus olhos frente a um exame. E quantos
exames, nés sabemos, foram preparados com pitadas de poder espargidas
sobre aquelas questdes especialmente dificeis e saboreadas pelo professor
para pegar o mau aluno?

Nossas entrevistadas, apesar de serem alunas aplicadas e
obterem boas notas na maior parte das avaliacGes, sentem medo e pressao
guando tém que fazer provas.

Eu acho tudo bem, eu até entendo, s6 que eu acho que
muitas vezes ha uma certa presséo na pessoa assim: ou vocé
tira a nota ou cadeia, entendeu? (M., escola particular)

Prova eu gosto de fazer, mas tem aquela, aquele, como é que
se diz, aquele tipo medo, uma coisa assim. Ai! Eu vou tirar
nota baixa! (J. escola publica)

Além de causar mal-estar e desconforto aos que a ele séo
submetidos, 0 exame e seus resultados sempre ensejaram a producao de
listas, relatorios, fichas, estatisticas, etc. Coracdo das técnicas disciplinares,
0 exame rege a circulacdo que faz a escola funcionar. Nas palavras de
Foucault, "o local do exercicio do poder é o local do registro do saber". E
ainda:

O exame que coloca os individuos num campo de vigilancia
situa-os igualmente numa rede de anotagbes escritas;
compromete-os em toda uma quantidade de documentos que
0s captam e os fixam. Os procedimentos de exame Sao
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acompanhados imediatamente de um sistema de registro
intenso e de acumulagdo documentaria. Um "poder de

P

escrita" é constituido como uma peca essencial nas
engrenagens da disciplina. 119

A quantidade de vezes que noés, alunos deste programa de
pos-graduacdo, tivemos que apresentar projetos e relatorios para a
administracdo da universidade confirma de modo muito pessoal a atualidade
das palavras de Foucault .

Os exames e seus desdobramentos, a um so tempo produtivos
e repressivos, sao o0 apice de uma trajetéria que comecou com a educacao
das massas populares. O principio humanista de igualdade entre todos gerou
a abertura das escolas tal como as conhecemos hoje. A criacdo das regras
de disciplina para a organizagédo das escolas, e a conformidade dos sujeitos
as regras fizeram do exame uma peca natural e imprescindivel. O principio
da igualdade, positivo para a modernidade e posto em questdo pela pos-
modernidade, gerou, na sua execuc¢ao, efeitos repressivos e excludentes.

Os objetivos da Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino Médio
nao sao alcancados. Nossos jovens ndo saem da escola mais educados,
mais cultos ou preparados para o trabalho, o que |hes rouba as condi¢des
bésicas de cidadania.

Robert Kurz, socidlogo aleméo, descreve a crise educacional

da maior parte das nagdes ocidentais:

Nas escolas, o reboco das paredes cai, os materiais didaticos
estdo envelhecidos, os subsidios para a instrucéo séo
cortados e setores inteiros da producédo de nichos culturais
sdo liquidados. Os discursos domingueiros dos politicos sobre
a necessidade de uma ofensiva educacional no contexto da
“concorréncia global” estdo em crassa contradicdo com a
realidade. Mesmo de escolas de aperfeicoamento e
universidades saem jovens que ndo dominam técnicas

19 |bidem, p. 157.
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culturais basicas e sé@o incapazes de refletir para além dos dados
imediatos. **°

Na sociedade disciplinar descrita por Foucault, além da vigilancia

e dos exames, as estratégias punitivas funcionam como adestramento, e levam

a classificacdo dos sujeitos como bons e maus, com referéncia as normas que

ela mesma cria com seu poder produtivo.

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora
toda uma micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias,
interrupcdes das tarefas), da atividade (desatencdo,
negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseria,
desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do
corpo (atitudes 'incorretas’, gestos ndao conformes, sujeira), da
sexualidade ( imodéstia, indecéncia ). A0 mesmo tempo €&
utilizada, a titulo de punicdo, toda uma série de processos
sutis, que vao do castigo fisico leve a privacdes ligeiras e a
pequenas humilhacdes. Trata-se ao mesmo tempo de tornar
penalizaveis as fracdes mais ténues da conduta, e de dar uma
fung&o punitiva aos elementos aparentemente indiferentes do
aparelho disciplinar: levando ao extremo, que tudo possa
servir para punir a minima coisa; que cada individuo se
encontre preso numa universalidade punivel-punidora.*?*

As escolas sempre utilizaram o sistema de dois elementos: a

recompensa das melhores notas, as medalhas, o tratamento diferenciado, a

aprovacao para os bons alunos, e as notas baixas, a repeténcia, os castigos, a

discriminagéo e a descrencga nas possibilidades dos maus alunos. O objetivo

da punicdo ndo € a expiacdo do erro nem apenas a repressdo. Mais do que

isso, na sociedade disciplinar, a penalidade "compara, diferencia, hierarquiza,

homogeniza, exclui. Em uma palavra, ela normaliza."*?> E, ao distribuir os

alunos segundo estejam mais proximos ou distantes da norma geral aceitavel

de condutas e notas, a escola passa a ter o poder de conhecé-los em sua

120 KURZ, Robert. O efeito colateral da educacio fantasma. Caderno Mais!, Folha de S&o Paulo, 11 de

abril 2004, p. 18.

I FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir, p. 149.

122 |bidem, p. 153.
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subjetividade e, portanto, julga-los como "bons" ou "maus”, ndo apenas como
alunos, mas como pessoas.

Através dessa microeconomia de uma penalidade perpétua,
opera-se uma diferenciacdo que ndo é a dos atos, mas dos
proprios individuos, de sua natureza, de suas virtualidades, de
seu nivel ou valor. A disciplina, ao sancionar os atos com
exatiddo, avalia os individuos ‘com verdade'; a penalidade que
ela pde em execucdo se integra no ciclo de conhecimento dos
individuos.**

Neste ponto da reflexdo, podemos fazer uma inferéncia com
um dos resultados da pesquisa: alunos da escola particular tém muito menos
queixas dos colegas do que os da escola estadual (2,8% X 18,1%)%*,
provavelmente porque 14 hd menos discrepancias com relagdo as normas. Os
alunos sdo jovens entre 15 e 17 anos, brancos, pertencentes as classes
sociais mais altas e véo, todos, fazer um curso superior.

Nas escolas publicas, onde as queixas dos colegas aparecem
com mais frequéncia, sdo maiores as distancias entre os individuos em
gualquer das médias que se tire como norma. Ainda assim, a escola de J.
conseguiu agrupar na classe "A" a maioria das meninas e de alunos com a
idade adequada a série, critérios que determinam desempenho e
comportamento melhores.

Ao discutirmos a importancia do exame e das penalidades e
suas classificagbes vamos tomar, mais uma vez, dentre o0s inumeros
problemas da educacédo, o da progressdo continuada. Quando a instituiram,

NOSsOs governantes pareciam acreditar que poderiam suprimir com sucesso

0 exame, a seriacdo e a punicdo a ele associadas. Embora baseados no

123 bidem, p. 151.
124 Cf. p. 82.
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principio legitimo de que criangas ndo aprendem todas do mesmo modo nem
no mesmo ritmo, como ja foi dito, serd que ndo sabiam que estavam
implodindo a viga mestra do edificio escolar, que ha séculos lhe da
sustentacdo em meio as tormentas da modernidade? Provavelmente sabiam
gue a medida provocaria tumulto e revolta, mas também produziria melhores
resultados nas estatisticas de aprovacdo, dando ao Brasil uma imagem
melhor no cenério internacional.

Além disso, quantos saberes foram produzidos em centenas de
textos, pesquisas e discussdes sobre a questao da progressao continuada.

Voltando ao pensamento foucaultiano, as técnicas disciplinares
tinham por objetivo a fabricacdo de homens Uteis. Nas fabricas, nos quartéis,
nas prisées e nas escolas, a finalidade da disciplina era tornar os individuos
mais dbceis e mais habilitados para o perfil de sujeito que a sociedade
requeria.

Dai desfazerem elas lentamente seu parentesco com as
regularidades e os muros religiosos. Dai também tenderem a
se implantar nos setores mais importantes, mais centrais,
mais produtivos da sociedade; e se fixarem em algumas das
grandes funcdes essenciais: na produgdo manufatureira, na
transmiss@o de conhecimentos, na difusdo das aptiddes e do
know how, no aparelho de guerra. *#°

Se hoje mal ousamos esbocar o perfil de homem requerido pela
sociedade, tdo rapidas e profundas tém sido as transformacdes sociais, €
urgente que repensemos as velhas regras de producdo de homens uteis para a
sociedade industrial que subsistem nas instituicbes escolares. E urgente
elegermos outros meios de aprender e ensinar a caminhar em terrenos

movedi¢os. Enquanto nao fizermos isso, corremos 0 perigo de considerarmos

12 FOCAULT, Michel.Vigiar e punir , p. 174.
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validas as velhas técnicas disciplinares de repressdo e punicdo. S&o
freqlientes as vezes que ouvimos - e emitimos - discursos saudosistas sobre o
tempo em que a escola ensinava e os professores eram respeitados.

O recuo a repressdo por falta de uma visdo mais aberta ao
mundo contemporaneo fez com que a Biblioteca Nacional, no Rio de Janeiro,
ha cerca de trés anos, impedisse a entrada de adolescentes. A justificativa foi a
de que eles ndo sabiam usar adequadamente as instalacbes e os livros. Um
simbolo do poder cultural da natureza da Biblioteca Nacional melhor faria se se
dispusesse a manter profissionais para orientar o comportamento dos jovens
em suas dependéncias. Ou serd emblematico que justamente uma instituicao
criada pelo nosso primeiro representante imperial escancare nosso preconceito
contra os jovens?

Somos uma sociedade que ndo da nenhum espaco para seus
adolescentes, ou apenas espagos exiguos, se levarmos em consideracao seu
namero e sua vitalidade. A escola, que deveria ser a melhor opgéo, as vezes
nao existe por perto, ou nao atrai por ser repressiva e enfadonha, ou os exclui
por reprovagdo ou mau comportamento. A maioria delas permanece fechada
nos fins-de-semana.

A cultura em que os jovens estdo imersos esta cada dia mais
periférica e estranha a cultura dominante que os deixa a margem. Nao ha
empregos, o lazer gratuito é raro, o incentivo ao esporte é pifio e o convite as
artes ou servigos comunitarios inexistem, com uma ou outra excec¢ao, 0 que
confirma a regra.

Na linguagem de muitos pais e professores, eles sao

aborrecentes. Como acreditamos que a linguagem constitui o sujeito, sé nos
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resta esperar por aborrecimentos. Que, alias, ja chegaram. O trafico de drogas
tem fornecido espaco para os jovens. Um espaco perigoso, de curta duragao,
mas talvez o Unico com capacidade de atrai-los e recompensa-los, de dar
algum significado & sua existéncia adolescente. E o mundo da rua, na
expressao dos entrevistados, entrando no mundo da escola, como eles
mesmos afirmam.

Ao se ligarem a rede de traficantes, cometem crimes,
transtornam a sociedade que chega a propor como solugédo fazé-los adultos
aos dezesseis anos, como se a palavra maioridade tivesse o dom de torna-los
cidadaos. Nesse caso, a palavra ndo constitui os sujeitos porque o sentido que
a sociedade tem dado a ela ndo é o da expectativa de acdes responsaveis,
mas, sim - todos sabemos - € o da represséao e da prisao.

Aborrecentes aborrecem. Eis-nos diante de outra circularidade

de expectativas realizadas.
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Capitulo 7

DES-FECHO

O que é necessario é um respeito pelas pessoas, pelas suas experiéncias e
suas condi¢des, juntamente com um discussao oportuna e uma mediacao
critica, a medida que as ocasifes se apresentam. Devemos aprender a viver
na tensao entre a afirmacéo e a critica.

Frank Pignatelli
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Este trabalho ndo pretende ser normativo, mas incitador. E um
marco significativo num espaco existencial que ocupamos desde a infancia: a
escola. Pretende ser uma contribuicdo a formacdo de professores. Por isso,
esta conclusdo tem o carater de des-fecho, um encerramento que &, ao
mesmo tempo, abertura para novas perspectivas, para um novo olhar sobre as
circunstancias da educacdo em nosso pais. Se o ser das coisas ndo esta
grudado nelas, como vimos no primeiro capitulo, é possivel dar novas
interpretacbes ao ja conhecido. E o pensamento de Foucault provoca
magistralmente o espanto que acompanha o desvelar de um novo fenémeno.

Dar voz aos alunos, como fez Foucault com os loucos e 0s

detentos, teve a intencdo de silenciar, por um breve espaco, a voz dos pais,
governantes e professores, donos privilegiados dos discursos sobre educacéao
e escola.

A pesquisa que gerou este estudo revelou-nos o significado da
escola para os jovens. Cada um ao seu modo disse-nos esperar dela
melhores condi¢Bes de vida no futuro. Para muitos, ela € hoje o meio social
mais importante, o espaco comunitario de trocas afetivas e o refugio da
violéncia e das drogas.

Através dos seus discursos pudemos perceber diferencas entre
os alunos da rede particular e da rede publica, e como essas diferencas
chegam a constituir sua linguagem, seus valores e sua visao de mundo. Suas
palavras, recolhidas no campo da fenomenologia e interpretadas a luz de
Michel Foucault, revelaram-nos que fazemos todos - educadores e
educandos - parte de uma trama, de uma teia que detém e exerce poder.

Este ndo esta situado apenas nos aparelhos do Estado. Cada um de nés é
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parte integrante dessa teia e pélo irradiador de poder, como células invisiveis
responsaveis pelo funcionamento de um érgéo. Nas palavras de Foucault:

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor,
como algo que so6 funciona em cadeia. Nunca esta localizado
aqui ou ali, nunca estd nas maos de alguns, nunca é
apropriado como uma rigueza ou um bem. O poder funciona e
se exerce em rede. Nas suas malhas os individuos ndo sé
circulam mas estdo sempre em posicao de exercer este poder
e de sofrer sua acdo; nunca sdo o alvo inerte ou consentido
do poder, sdo sempre centros de transmissao. 1*°

As praticas disciplinares nas escolas, a classificacdo dos
alunos, sua distribuicdo no espaco, os comportamentos valorizados, as
punicdes e recompensas do cotidiano escolar que vimos descritos em seus
depoimentos nos remetem ao carater produtivo do poder de que nos fala
Foucault. Se o poder fosse apenas negativo e repressivo, a luta contra ele
seria menos complexa. Mas o poder tem um carater positivo e produtivo. Ele
produz discursos, registros, levantamentos, pesquisas, formas de avaliagdes,
controles de resultados, estudos, enfim, ele produz saber.

E nunca se produziu tantos saberes em Educagdo como nessa
grave crise em que vivemos. Como explicar que os problemas parecam
crescer ao invés de serem solucionados?

Se poder e saber tém uma relacdo de contiglidade e
retroalimentacdo, se alunos e professores sdo, a0 mesmo tempo, sujeitos
cognoscentes e sujeitos manipulados pelo poder invisivel que a tudo permeia
e é por todos exercido, podemos apontar para uma perigosa circularidade: a
educacdo cria suas proprias necessidades a fim de justificar sua

necessidade, como afirmam Deacon e Parker. Em outras palavras, nés,

126 FOUCAULT, Michel. Microfisica do Poder, p. 183.
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educadores, estariamos mais preocupados com 0s mecanismos de poder da
magquinaria da educacdo do que nos préprios educandos.

Escrevemos inumeros livros propondo mudangas, mas nao
mudamos. Propomos solug¢des alternativas para curriculos, métodos e
avaliacdes, mas continuamos valorizando o homem leitor, dotado o mais
possivel de conteddos de uma cultura erudita, e avaliando e classificando
nossos alunos segundo esse modelo.

Deacon e Parker chegam a afirmar que o fracasso da
educacédo é que mantém a sua vitalidade:

A reagdo padrdo ao fracasso educacional consiste em
fornecer mais educacéo, de forma que a educacéo se torna o
remédio para seus proprios males. Entretanto, as anomalias
(taxas altas de fracasso e evasao, irrelevancia da educacao
para o Estado ou para a economia e um declinio mundial nos
padrées de qualidade) surgem, proliferam e séo reforcadas,
ao invés de serem superadas, como a educacao proclama. A
educacdo est4d planejada para fracassar; ela produz
necessidades e sujeitos necessitados, a fim de justificar sua
propria necessidade.'?’

Acreditamos, no entanto, ser possivel resistir, pois onde existe
poder existe também a possibilidade de resisténcia. Mas essa resisténcia nao
se pode realizar do exterior, de algum ponto fora do poder, dado que nao
existe esse lugar privilegiado. E de dentro da estrutura que podem surgir os
pontos de resisténcia as rela¢cdes de poder. Somos nds, os componentes da
teia do sistema educacional, os que podemos resistir aos efeitos nocivos do
poder.

Em primeiro lugar, percebendo-nos como agentes e sujeitos da

estrutura de poder. Nossas acdes educativas sdo exercicios de poder. Cabe-

2 DEACON, Roger e PARKER, Ben. Educacéo como sujeicdo e como recusa. In SILVA, Tomaz
Tadeu. O sujeito da educagéo - estudos foucaultianos, p. 105.
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nos refletir sobre elas, julgar seus propdsitos, perguntar sobre o seu sentido.

Depois de Foucault, ndo é mais possivel ignorar que somos agentes, nao de

um plano diabodlico, mas de poderosas relacfes de poder.

O carater an6nimo do poder, seu movimento através e em
torno das pessoas, torna inatil justificar os movimentos
docentes como simplesmente respostas a uma burocracia
centralizada, impiedosa, interessada principalmente em sua
propria existéncia. Os professores, portanto, precisam
reconhecer a sua prépria cumplicidade e posicionamento nas
condicBes que contestam.'?®

Ao criar ou colocar em pratica regras disciplinares, ao transmitir

valores e conteddos sem questionar sua adequacdo ao grupo, estamos

exercendo uma forma nociva de poder. Fazemos isso também ao avaliar e

classificar os alunos como normais ou anormais, conforme se situem em

relacdo a critérios que adotamos sem discutir. Nas palavras de Pignatelli:

As escolas podem ser locais perigosos, ndo por causa da
presenca de formas grosseiras, brutais ou ilicitas de poder,
mas porque instrumentalidades disciplinares, aparentemente
benevolentes, eficientes e em busca da verdade sobre os
professores, suas praticas e seus estudantes ampliam o
dominio autolimitador da normalidade e da
marginalizac&o/reabilitacdo do desviante.'*

Quando nos dermos conta de que valorizamos mais a disciplina

dos corpos do que dos conteudos, mais 0s conteudos necessarios para o

vestibular do que os necessarios para a vida; que avaliamos e classificamos

os alunos a partir de critérios baseados nos valores de um modelo de homem

branco, cristdo e europeu que sempre norteou nossos curriculos,

perceberemos, entdo, que estamos veiculando um poder que exclui ou da

128 p|GNATELLLI, Frank. Que posso fazer? Foucault e a questdo da liberdade e da agéncia docente. In In
SILVA, Tomaz Tadeu. O sujeito da educacéo - estudos foucaultianos, p. 146.

129 |bidem, p. 137.
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educacédo de baixa qualidade a maioria da populacdo que se distancia desse
modelo.

Em segundo lugar, que nossa resisténcia seja como o poder.
"Tao inventiva, tdo movel, tdo produtiva quanto ele. Que, como ele, venha de
'baixo’ e se distribua estrategicamente" como nos diz Foucault.”*° Ainda que
os problemas sejam conhecidos, as respostas mudam a cada ano, a cada
nova turma. As novas respostas, no entanto, ndo devem ser esperadas
apenas por parte dos professores ou autoridades do ensino, mas também
dos alunos e seus pais. E o estabelecimento do didlogo que motivara alunos
e pais a participarem com mais empenho dos destinos e das praticas
escolares. E o dialogo, também, entre as autoridades escolares e os diretores
e supervisores, e destes com os professores, que criard a condi¢do propicia
a um maior envolvimento de todos com a tarefa educativa. E necessario
esclarecer, no entanto, que, quando falamos em didlogo, estamos nos
referindo, basicamente, a pergunta interessada e a escuta atenta. Somente a
partir delas ser&a possivel um trabalho efetivamente dialégico em que o poder
se esvazia de sua dimensao nociva e passa a constituir-se em reflexado e
critica. A acdo pedagdgica poderd, entdo, permitir

A andlise dialética do real, facilitando o acesso aos
significados que os sujeitos construiram e estdo construindo
em seu fazer social, proporcionando condicbes de
reinterpretacdo desse real, reconfigurando e ampliando a rede
de significados com vistas a uma acdo cada vez mais
emancipatoria.*®*

Aos pesquisadores e estudiosos em educacdo, mais do que

aos professores, cumpre buscar a clareza sobre a relagéo poder-saber em

0 FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder, p. 241.
B FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia como ciéncia da educacéo, p.76.



167

suas atuacdes. Os intelectuais, segundo Foucault, jA ndo s&o mais, como no
passado, arautos das verdades para aqueles "que ainda nédo a viam e em

nome daqueles que ndo podiam dizé-la".**?

O papel do intelectual ndo € mais o de se colocar "um pouco
na frente ou um pouco de lado" para dizer a muda verdade de
todos; é antes o de lutar contra as formas de poder
exatamente onde ele é, ao mesmo tempo, o objeto e o
instrumento: na ordem do saber, da "verdade", da
"consciéncia", do discurso.'®

O intelectual da heranca iluminista, alojado numa posicao
privilegiada de fora das lutas de poder, de onde podia fazer analises e criticas,
detentor da verdade sobre a vida social e politica dos homens, passa, nos
tempos pés-modernos, a ser um integrante das lutas e relacdes de poder. Tem
"um papel bem mais modesto, muito menos universal e muito mais local (...) no
sentido de que seu saber, sua visao e seu discurso devem tanto aos interesses
de poder quanto os de qualquer outro participante”. *34

O pesquisador é, antes de tudo, um professor, e nada do que
se passa com seus colegas nas varias instancias do sistema educacional ha
de Ihe ser estranho.

Ao longo dos ultimos quarenta anos ndo logramos conseguir

criar uma escola de qualidade para os milhdes que hoje tém acesso a ela. O
aparelho educacional mantém o mesmo funcionamento de quando a escola
era para a elite, ndo para o povo. Nao faz isso por ideologia, mas porque se

cristalizou na caricatura de um modus operandi que funcionou desde o0s

jesuitas.

32 FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder, p. 71.
33 |bidem, p. 71.
B34 1n SILVA, Tomaz Tadeu. O sujeito da educagéo - estudos foucaultianos, p. 251.
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Kurz considera a crise da educacao como algo que atinge todo
o Ocidente e esta diretamente ligada as forcas econémicas:

(...) na mesma medida em que o paradigma da “modernizacao
reparadora” entrou em colapso desde os anos 1980 com o
processo da globalizagcdo e com a crise mundial provocada
pela terceira revolugdo industrial, a ofensiva educacional das
nacbes do assim chamado Terceiro Mundo chegou a seus
limites. Constata-se que um sistema educacional moderno,
com escolas, universidades, institutos de pesquisas e
instituicbes culturais, so6 pode ser financia do se a economia

7

nacional correspondente € capaz de concorrer no mercado
mundial. **°
Outros fatores podem ser considerados, pois, como sabemos,
a escola constituiu-se historicamente nos moldes dos conventos, dos
manicomios e das prisbes, com regras disciplinares, atividades coletivas,
ordenacOes e classificacdes. E tem encontrado dificuldade em fugir desse
modelo e recriar-se como um espac¢o comunitario, acolhedor de saberes ja
adquiridos além de seus muros.

Os sistemas de instrucdo publica do século XIX e da primeira
metade do século XX pensaram as escolas como fabricas,
com grandes linhas de montagem, com disciplinas rigidas,
com esquema hierarquico rigido, sexistas, racistas e com
altos niveis de discriminacdo como forma de resolver os
problemas de aprendizagem. Se o aluno ndo aprendia, era
jogado fora do sistema. Apesar de inadmissivel, isso ainda
acontece hoje em dia.'*

Como instituicdo, a escola tem se mostrado incapaz de montar
e gerir uma equipe de adultos educadores que sinta prazer na tarefa de
desvelar o mundo das ciéncias as criangas e aos jovens, que seja modelo de
respeito e solidariedade e, ao mesmo tempo, aprenda e valorize a cultura dos

seus alunos.

3% KURZ, Robert. O efeito colateral da educacio fantasma. Caderno Mais!, Folha de S&o Paulo, 11 de
abril 2004, p. 18.

138 FISCHMAN, Gustavo E. Entrevista a revista Epoca 326, agosto de 2004, p. 27.
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O ingresso de quase a totalidade das criancas brasileiras no
Ensino Fundamental, antes de nos propiciar o alivio de termos conseguido,
pelo menos, tird-los da rua, deve nos impulsionar a ardua tarefa de fornecer-
Ihes um ensino de qualidade. Que ao fim de uma etapa de escolaridade eles
estejam efetivamente escolarizados. Que o0s objetivos instrucionais e
educacionais sejam alcancados, como dispdéem os artigos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional.

E preciso romper com o traco esquizofrénico que cinde teoria e
pratica, intencdo e realizacdo. Nao é possivel acreditarmos que estamos
fazendo educagdo se as criangcas e jovens deste pais ndo estdo sendo
beneficiados com um trabalho educativo eficaz, capaz de proporcionar-lhes
condi¢cdes de conhecer e usufruir dos bens culturais disponiveis para ampliar
sua visao de mundo e garantir-lhes um trabalho digno.

A fé revolucionéaria em lutar do lado certo que deu sentido a vida
do mestre Paulo Freire e foi tdo cara a nossa geracdo pode ser superada por
pensarmos em n0s mesmos com sendo constituidos e sujeitados pelas forgas
do poder. Um poder que incorporamos e exercemos quando agimos de modo a
constituir e sujeitar nossos alunos a determinados padrdes de conduta. A luta
pode comecar contra nossas proprias dificuldades em modificar nossa crenca
em um determinado modo de fazer escola.

O que distingue a posicao pos-estruturalista, nisso baseada
novamente em Foucault, é a énfase no carater necessario e
produtivo do poder. Enquanto para a teorizacdo critica de
inspiracdo marxista, por exemplo, o poder distorce, reprime,
mistifica, para a perspectiva pos-estruturalista, o poder
constitui, produz, cria identidades e subjetividades.*®’

B7SILVA, Tomaz Tadeu. O sujeito da educag&o - estudos foucaultianos, p. 252.
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Condicdes hostis de trabalho muitas vezes roubam o
entusiasmo e a forgca do professor a ponto de nédo permitir que ele perceba,
como nos diz Pignatelli:

0 quanto um projeto educacional formulado nos termos
convencionais parece girar sempre e indefinidamente em
torno dos mesmos e insollveis problemas, (...) que o0s
modelos prescritivos parecem formular apenas as questdes
que eles estdo preparados para responder, limitando e
restringindo, assim, as acées de quem faz essas questdes.™*®

Ora, a melhoria das condi¢cdes de trabalho do professor pode
demorar uma eternidade para quem espera por elas. De que fonte retirara o
professor a motivacao para ser inventivo, dinamico e forte?

Acreditamos que a resposta esta nas relagdes que estabelecer
com o seu trabalho e com as pessoas que dele fazem parte - principalmente
com seus alunos - e na convicgao de que esta a servico de preparar criancas
e jovens para assumirem responsavelmente seu papel na sociedade. E a
dimenséao ideoldgica do trabalho educativo que pode mobilizar o professor a
ver a si mesmo como agente de um imenso projeto de emancipacéo do pais.

Na liquida sociedade poOs-moderna, onde nada parece se
sustentar por muito tempo, uma assertiva ainda pode nortear nossos
pensamentos e acdes: a educacdo € o meio privilegiado de criar as

condi¢cdes necessarias para desvelar o que de melhor um homem possa vir a

ser.

138 PIGNATELLLI, Frank. Que posso fazer? Foucault e a questdo da liberdade e da agéncia docente. In In
SILVA, Tomaz Tadeu. O sujeito da educacéo - estudos foucaultianos, p. 140.
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ANEXO

Formulario da Pesquisa — 12 parte

Colégio: série do E. Médio

Idade: sexo: M( ) F( )

“(...) Lembro que um dia o Guina me falou
Que nédo sabia bem o que era amor
Falava que quando era crianca
Uma mistura de odio, frustracao e dor
De como era humilhante ir para a escola
Usando a roupa dada de esmola
(...) Prestou vestibular no assalto do busé&o
Numa agéncia bancéria se formou ladrao
N&o se sente mais inferior
Ai, neguinho, agora eu tenho o meu valor
(...) Pela janela da classe eu olhava la fora
A rua me atraia mais do que a escola."

Trecho da musica Eu t6 ouvindo alguém de chamar dos Racionais MC's.

Na sua opinido, qual o papel da escola na vida dos jovens?




