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RESUMO

Aprender a ler e a escrever para muitos jovens, adultos e idosos brasileiros
significa um encontro ou reencontro com os conteddos que determinam os caminhos
para se entender e transformar o mundo. Diante dessa expectativa, o ponto de
partida da pesquisa é registrar o significado do aprender e do ensinar a ler e a
escrever, a partir da fala dos alunos e professores das classes de alfabetizagcéo de
jovens e adultos, bem como da contribuigcdo de coordenadores de EJA e secretarios
municipais de educagdo. A partir dai sondar até que ponto essa pressa em
alfabetizar (o Brasil entra no século XXl com 20 milhdes de analfabetos absolutos)
interfere na conquista desse significado do aprender e ensinar a ler e a escrever. Isto
porque na sintese dos objetivos que vao intensificar essa expectativa esta o
compromisso da EJA de ir além dos caminhos da simples aquisicdo do cddigo
escrito, ou seja, ensinar para que o aluno faca uso dos contetdos assimilados no
seu cotidiano de vida. Ainda que o estado de adulto inclua também o idoso, a
pesquisa trata em seu terceiro capitulo (sdo quatro capitulos) dos desafios da
alfabetizacdo na terceira idade, por isso a referéncia no titulo a jovens, adultos e
idosos. Na realizagdo do estudo, a opgédo foi por uma pesquisa qualitativa -
entrevistas semi-estruturadas e observacdo em sala de aula. Pela investigacéo, foi
possivel detectar a importancia da valorizagdo do aluno através da qualidade do
ensino e do investimento na formacdo de professores para a area da educacao de
jovens, adultos e idosos. Ou seja, dar respostas de sucesso para alunos e
professores e ndo numeros e estatisticas para satisfazer exigéncias de organismos
internacionais.

Palavras-chaves: alfabetizacdo — jovens, adultos e idosos, ensino, aprendizagem.



ABSTRACT

Learning to read and write, for many young, adults and elderly Brazilian
people means a way of meeting or reencountering with the contents that determine
the ways to understand and to transform the world. The starting point of the research
is the definition of the meaning of knowing to read and to write through students and
teachers’ speech of young and adults literacy classes. From this starting point, to
investigate until the extent this haste in the literacy process (Brazil enters in XXI
century with 20 million absolute illiterates) intervenes with the conquest of this
meaning of knowing to read and to write. This is because in the synthesis of the
objectives that will intensify this expactation is the EJA commitment to go beyond the
ways of the simple written code acquisition, or either, to teach in a way that the
student can use the contents assimilated in a daily basis. Although the adult situation
also includes the elder one, the research deals with the literacy challeng in the third
age, in its third chapter (there are four chapters), therefore the title refers to young,
adults and elderly people. Accomplishing the study, | decide to conduct a qualitative
research — half-structuralized interviews and classroom observation. By inquiring, it
was possible to detect the importance of the student’s valuing process through the
guality of education and the investment in the teacher’s continuing education for the
young and education area. Or either, to answer students and teachers successfully,
instead of presenting numbers, and statistics to satisfy requirements of international
organisms.

Words Keys: young, adults, elderly and literacy, learning and teaching.
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INTRODUCAO

O Brasil se vé, hoje, diante da obrigagdo de dar uma ateng&o constante a
educacdo, especialmente & questdo do analfabetismo, que afeta principalmente os
grupos sociais menos favorecidos, onde estdo localizados os mais preocupantes
niveis de escolaridade. Notadamente porque todo trabalhador do século XXI, seja
aquele das tarefas mais simples ou o0 das mais sofisticadas, precisa de
conhecimentos adequados no contexto da globalizagdo, do desenvolvimento
econdmico e da abundéancia de informagfes que se renovam instantaneamente em
todas as areas do conhecimento.

Diante desse quadro de exigéncias crescentes, muitos sdo os excluidos,
principalmente, as pessoas que foram forgadas, por diferentes razdes, a ndo estar
ou a sair da escola. Além do mais, no ambiente da cultura letrada, o ndo saber ler e
escrever implica também num sentimento de inferioridade.

Por que registrar a expectativa do aprender e do ensinar a ler e a escrever
nas classes de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos? Em termos simples, a
resposta estd no legado da pratica e teoria de Paulo Freire, um referencial na
alfabetizacdo de adultos, que propds uma pedagogia para a libertacdo das pessoas
oprimidas, a partir de um intenso dialogo entre professores e alunos.

O educador Paulo Freire valorizou o didlogo na construcdo do
conhecimento, dizendo que “quando o homem compreende a sua realidade, pode
levantar hipéteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solu¢des. Pode
transforma-la e com o seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu e suas

circunstancias” (1979, p.30).
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A idéia de registrar a perspectiva do aprender e do ensinar a ler e a
escrever, utilizando-se das falas de alunos, professores e profissionais que atuam na
area da alfabetizacdo de adultos, como coordenadores de EJA e secretarios
municipais de educacgdo, tem raiz ainda na duvida sobre a eficacia de propostas
apressadas que sugerem prazos de seis a oito meses para alfabetizar jovens,
adultos e idosos. Isto porque como aponta Saraiva (2004, p.26) a “educacéo de
adultos, equivocadamente, € associada a pobreza, pobreza de recursos, porque é
um setor desprezado pelas politicas educacionais. Além de ser a ultima a receber
verbas e a primeira a sofrer os cortes dessas mesmas verbas”.
Além do mais hé a preocupacdo com a qualidade do aprender e ensinar nas
classes de alfabetizacdo. Principalmente, porque as criangas que abandonam a
escola e tornam-se adultos semi-analfabetos e os outros que nem chegam a escola,
j& tém um caminho tracado de vida e as dificuldades sdo mais presentes para essa
populagdo. No olhar desse modo caracteristico, a contribuicdo de Armellini (1992, p.

577) registra que:

A historia pessoal, social e escolar do excluido, caracterizada por
reiterados fracassos e pela frustragcdo no atendimento as necessidades
basicas, desempenha papel importante, gerando impedimentos e
limitacbes e influenciando nos bloqueios e receios que o adulto se impde
ao viver situacdes de aprendizagem de leitura e de escrita.

Por isso, 0 estudo traz em sua proposta a compreensédo do significado no
ato de ensinar e aprender a ler e a escrever. E tem orientacdo no diadlogo de
liberdade (reciproco e mutuo) proposto por Paulo Freire, que condenava o ensino do
professor depositante e do aluno depositario da educagéo.

A escolha do tema prende-se ao fato de que é preciso olhar para o jovem, o

adulto e o idoso para compreender melhor a sua realidade dentro e fora da escola.
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No estudo, o termo adulto traduz-se numa categoria que inclui jovens, adultos e
idosos, tendo como orientagdo o fato presente do significado e do valor da
aprendizagem por toda a vida (lifelonglearning). Ainda porque os indices mais altos
de analfabetismo correspondem as geragfes de mais idade.

Também h& que se considerar que com a reducéo dos indices de natalidade
e do aumento da expectativa de vida, a populacdo do pais segue para o
envelhecimento. E ndo dé para ficar na posicdo ja anunciada e imoral da redugéo do
analfabetismo pela morte dos idosos.

Igualmente ha que se entender que com a fragilidade do ensino no pais, os
adultos véo estar ainda por muito tempo na condicdo de analfabetos funcionais.
Enquanto houver um adulto de mais idade analfabeto, a divida social do pais
continua mais do que injusta.

Utilizando-se das vozes dos professores, alunos, coordenadores e
secretarios municipais de educacgdo, bem como da contribuicdo de estudiosos da
area, como Paulo Freire, o estudo tem como alvo detectar o significado do aprender
e ensinar a ler e a escrever, sondando até que ponto a pressa compromete 0s
resultados da alfabetizagdo de jovens, adultos e idosos.

Do ponto central proposto para a pesquisa, 0 que se projeta como objetivos
especificos esta na compreensédo da realidade do tempo e da aprendizagem nas
classes de alfabetizagcdo de jovens e adultos; identificar as preocupacfes dos
professores que atuam nesse ambiente; registrar as contribuicdes tedricas da area
guardadas em livros, revistas, Internet, enfim nos mais variados espag¢os, bem como
através da contribuicdo dos alunos, professores e profissionais da é&rea citados,
entender o significado da escola para os jovens, adultos e idosos; além de registrar

as caracteristicas do professor para essas classes de alfabetizacéo.
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A énfase da pesquisa, desse modo, ndo esta em investigar o processo de
ensino-aprendizagem ou a pratica do professor. E simplesmente um caminho para
saber da expectativa do ensinar e do aprender e do respeito ao tempo para que o
aluno possa ter um aprendizado significativo e de incentivo para outros
conhecimentos.

Sera que no passo acelerado, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), mais
precisamente em suas aclfes para a alfabetizacdo, consegue fazer um dialogo
positivo com os alunos e a partir dai cumprir o seu objetivo de incluséo social? Isto
porque a duvida fica sempre acentuada na idéia de que a pressa nao permite mais
que treinar o aluno para desenhar o nome e balbuciar algumas frases. Esse quadro
ndo corresponde aos objetivos da EJA, que visa a formag&do do cidaddo critico e
atuante no meio em que vive.

A atengdo também se volta para a questdo da qualidade nos espacos de
educacdo de adultos. Mesmo porque atualmente mais e mais jovens deixam as
classes de educacéo regulares para se integrarem aos espac¢os de educacdo de
jovens, adultos e idosos. Também outro ponto enfocado e que permeia as
discussdes na area da alfabetizacdo é a necessidade da énfase a leitura, colocada
como um dos pilares da aprendizagem.

A preocupacéo da pesquisa estd em a partir do registro dos objetivos da EJA
entender até que ponto os conteldos atraentes na teoria tém a forca e o tempo
necessarios para envolver os alunos das classes de alfabetizagdo em um sentido de
prazer no ato de aprender e ensinar a ler e a escrever. Isto porque nas salas de
alfabetizacdo ha alunos em diferentes estagios de aprendizado.

As observacdes centrais do estudo fazem caminho por contribuicdes de

diferentes autores, como Haddad e Di Pierro (2005) que dizem:
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O analfabetismo no Brasil ndo é apenas um problema herdado do passado
(suscetivel de tratamento emergencial ou passivel de superacao mediante
a simples sucesséo geracional) é, sim, uma questdo complexa do presente,
gue exige politicas publicas consistentes, duradouras e articuladas a outras
estratégias de desenvolvimento econdémico, social e de cultura.

Para o registro do estudo, optou-se pela abordagem qualitativa de pesquisa
que, diferentemente da quantitativa, considera a comunicagao do pesquisador com o
campo e seus membros como parte explicita do conhecimento, ao invés de exclui-la

ao maximo. O autor diz que:

Nos métodos qualitativos, as subjetividades do pesquisador e daqueles que
estdo sendo pesquisados sédo parte do processo de pesquisa. As reflexdes
dos pesquisadores sobre suas acgbes e observacdes de campo, suas
impressoes, limitacdes, sentimentos, e assim por diante, tornam-se dados
em si mesmos, constituindo parte da interpretacdo, sendo documentados
em diarios de pesquisa e protocolos de contexto. (FLICK, 2004, p. 22).

Diante dos objetivos tracados, o estudo divide-se em quatro capitulos. O
primeiro trata da expectativa do aprender e do ensinar, registrando a contribuicéo de
varios autores nos caminhos da educacao. A contribuigcdo do segundo capitulo esta
no registro mais geral da alfabetizagdo de jovens e adultos na histéria do Brasil, do
Paranad e de Ponta Grossa. No terceiro capitulo, a pesquisa trata do desafio da
alfabetizacdo na terceira idade. As contribuicbes das entrevistas gravadas e da

observagé@o em sala de aula ganham registro no quarto capitulo.



CAPITULO |

A EXPECTATIVA DO APRENDER E ENSINAR A LER E A ESCREVER

“Os verdadeiros analfabetos séo os que aprenderam a ler e néo léem.”
(Mério Quintana)

Apesar do direito & educacao ser assegurado constitucionalmente a todos os
brasileiros, a realidade nem sempre acompanha o que dita a Lei. No Século XX,
enquanto no mundo se discutem outros tipos de analfabetismo (o digital e o
monolingliismo), o Brasil ainda enfrenta o desafio de alfabetizar os seus 20 milhdes
de adultos, acima da idade escolar, que ndo sabem ler nem escrever.

A questdo assume um carater de urgéncia diante das cobrangas dos
organismos internacionais liderados pela Organizagdo das Nac¢des Unidas (ONU),
que estabelece 2015 como uma data limite para a reducdo pela metade do
analfabetismo no mundo. Segundo relatério publicado em 2003 pela Organizacao
para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), 875 milhdes de pessoas, ou seja,
20% da populagcdo mundial, ainda sdo analfabetas. Desse montante mais de 580
milhdées sao mulheres (66%).

Mesmo com um avango anunciado no campo da alfabetizagdo, o Brasil
reduziu os analfabetos de 17% para 13% , nos anos da década de 1990 , a questao
ainda € um grave problema deixando a margem do ler e do escrever uma parcela
significativa da populagdo. Um quadro preocupante, principalmente porque num

mundo cercado de informagdes e de transformagOes aceleradas, a selegcdo dos



individuos para o mercado de trabalho, por exemplo, cada vez mais se faz com base
no acumulo de conhecimentos.

Por isso mesmo, a sociedade deve cobrar mais atengcdo dos governantes
para dar qualidade ao processo ensino-aprendizagem dos jovens, adultos e idosos
em fase de alfabetizag&do. Essa qualidade passa por muitos caminhos, como o que
coloca a leitura como um suporte importante da aprendizagem. Principalmente
quando pesquisas revelam que o habito de leitura e de escrita dos brasileiros € um
dos sinais da deficiéncia do ensino no pais.

De acordo com pesquisa do Instituto Montenegro (Ibope-2003) e da Ong
Acdo Educativa, que ouviu duas mil pessoas em todo o pais, de cada quatro
brasileiros apenas um consegue ler e escrever, usando essas habilidades para
continuar aprendendo. Utilizando-se do Indicador Nacional de Analfabetismo
Funcional (INAF), a pesquisa registra que 8% dos entrevistados sao analfabetos
absolutos, ou seja, ndo possuem qualquer habilidade sobre escrita e leitura. Trinta
por cento tém baixo nivel de alfabetizacdo, entendendo apenas frases curtas e
informagdes simples, enquanto 37% conseguem localizar uma informagao em texto
curto. A partir da soma dos resultados, a pesquisa marca que somente 25% das
pessoas entrevistadas tém dominio pleno da leitura.

Por se tratar de um valor essencial e relevante nos dias atuais, a leitura e a
escrita devem acompanhar o individuo em todas as suas etapas de vida. Isto porque
a falta de acesso ao ler e ao escrever ndo permite que a pessoa exerga a cidadania.
Diante do fato de que apenas 25% da populagéo brasileira tém dominio pleno das
habilidades de leitura e escrita, torna-se significativo o esfor¢o para ensinar ou re-
ensinar os brasileiros e brasileiras que ficaram de fora das oportunidades do

aprender a ler e a escrever, efetivamente.



1.1 A BUSCA PELA ALFABETIZACAO

Para Ursula Blattmann, os alunos “sintonizados” assimilam a informacéao
“ensinada” (2003, p. 31). Nesse aspecto, ela salienta que a aprendizagem ocorre em
ambientes desde o familiar, o escolar, passando também pelo profissional, pelas

tramas oferecidas pela vida, argumentando que:

A cada instante o individuo, em sua vivéncia, pode alterar seus repertérios,
0 que resulta em modificacbes no seu comportamento e provoca acoes,
conseqguentemente, reacdes e um novo fazer-saber-ser para melhor
interagir, isso significa buscar uma melhoria constante na qualidade de
vida. (2003, p. 30)

Quando o jovem, o adulto e o idoso se aproximam da escola, eles ttm um
interesse: saber mais. Ou seja, aprender aqueles conteldos essenciais para o seu
cotidiano de vida. Saber vem do latim sapio/sapere ‘ter gosto’ e significa “ter
conhecimento, ciéncia, informag&o ou noticia de; conhecer; estar convencido de; ter
certeza de; e saber a (ter o sabor de), entre outros.

Na busca desse saber, a educagcdo como educare quer dizer alimentar,
transmitir informagBes a alguém; enquanto como educere traz o significado de
extrair, desabrochar, desenvolver algo no individuo. Analisando esses sentidos na
filosofia da educagéo, Araudjo (2005, p. 8) coloca educare (pedagogia tradicional) na
atividade educativa como a transferéncia de saber de geracdo para geracédo, ou
seja, a transmisséo social da cultura, para a conservagéo da estrutura social vigente.
Em educere (concepcgéo progressista), a autora enfatiza a atividade educacional
dirigida para o desenvolvimento das potencialidades do individuo, a partir de suas

contribuicdes peculiares destinadas ao aperfeicoamento da sociedade.



by

Alinhando e discutindo alguns saberes fundamentais a pratica educativo-
critica ou progressista, Paulo Freire assinala que o formando, desde o principio
mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da
producdo do saber, precisa ter claro que ensinar ndo é transferir conhecimentos,
mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgéo (p.22). Para
ele, a reflex&o critica sobre a prética se torna uma exigéncia da relacao teoria/pratica
sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a prética ativismo (1996, p. 22).

Para chegar aos propdsitos voltados a meta da alfabetizacéo para jovens,
adultos e idosos, ha que se estabelecer um ambiente propicio para o aluno e o
professor. Isso se constitui em uma questéo essencial para promover uma educacao
adequada para essa modalidade de ensino. Na dire¢cdo do aprender e ensinar ha
gue se registrar que as interpretacfes sdo gestadas nos saberes ou nos
conhecimentos adquiridos.

Chegando nas classes de alfabetizagdo, os jovens e adultos tém a
oportunidade de aprender os primeiros caminhos para a alfabetizacdo. E um
momento significativo para a compreensdo dos seus direitos a cidadania. A
oportunidade de entender o mundo ao seu redor, através da possibilidade de ler os
simbolos da palavra escrita.

No ambiente de alfabetizacdo de jovens e adultos, que traz implicita a idéia
de que a educacao € um direito de todos, encontra-se um sinal de que os politicos
brasileiros ndo fizeram uma leitura adequada & educacéo. Isto porque ja no século
XVIl, o pensador e pedagogo tcheco Comenius, como ficou conhecido Jan Amos
Komensky, “compreendia a arte de ensinar tudo a todos”, em seu plano de
educacdo pansdfica (saber universal). Comenius foi o fundador da didatica e, em

parte, da pedagogia moderna.
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Como aponta Covello (1991, p.23), Comenius empenha-se em tornar
agradavel o ensino, pondo de lado o verbalismo e a memorizacdo vazia. Desenvolve
o raciocinio de seus alunos ndo ensinando nada com base na autoridade e
excluindo da sala de aula o que ndo tem efetiva aplicagéo. O autor, reproduzindo as

palavras de Comenius, registra:

Para que servem ninharias? Que interessa aprender coisas que nem
trazem vantagem a quem sabe, nem desvantagem a quem as ignora e que,
com o andar da idade, acabardo por desaparecer no meio das ocupacdes
de todos os dias. (p. 23)

No texto didatico “Porta Aberta das Linguas”, Comenius propde um manual
pratico para o ensino do latim e de outras linguas. As oito mil palavras da cartilha,
distribuidas em frases, partem de assuntos proximos a realidade das criangas, como
animais, plantas, corpo humano e familia. Ensinando naturalmente, sem esforco, ele
propde o ensino da lingua pela prépria lingua. Ou seja, a idéia antes da palavra, o
exemplo antes da regra. Sobre a arte de ensinar, ele trata na “Didactica Magna”,
que incluiu uma “dedicatéria aos governantes, concitando-os a cuidar da educacéo
da juventude como forma da redengéo do género humano (COVELLO, 1991, p.45).

Guardadas as devidas proporgbes (hoje se vive num mundo repleto de
informacgdes), 0 que se coloca é a questdo do porqué tantos brasileiros e brasileiras
foram excluidos dos espacos da educagdo, um direito de todos. Identificado como
um direito fundamental na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a educagao
é destacada como condi¢do essencial para a redugdo da pobreza, para o progresso
social e cultural, para a promocdo de valores democraticos e para o
desenvolvimento da paz duradoura (Unesco, 2006, p. 7).

Anisio Teixeira divulgou no Brasil a necessidade do uso de métodos ativos

que permitissem ao aluno a “aprender a aprender” em um ambiente escolar mais
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democréatico (PRADO, 2004). Entendendo, portanto, o valor do aprendizado em
espagos mais espontaneos e assinalando nessa liberdade que “a finalidade da
educacéo se confunde com a finalidade da vida”.

No texto “Por que Escola Nova’ (Boletim da Associagdo Bahiana de

Educacéo, 1930), Anisio Teixeira define a finalidade da vida, dizendo que:

Se me perguntarem o que € essa vida, eu lhes direi que é mais liberdade e
mais felicidade. A medida que formos mais livres, que abrangermos em
Nnosso coragdo e em nossa inteligéncia mais coisas, que ganharmos
critérios mais finos de compreensdo, nessa medida nos sentiremos
maiores e mais felizes. (Instituto Anisio Teixeira — ITA).

E justamente essa liberdade que deve acompanhar a pratica cotidiana das
classes de alfabetizacdo de jovens e adultos, para assegurar oportunidades de
alfabetizacdo aos cidadéos que, por algum motivo, ndo tiveram a chance de estudar
na idade escolar. Isto porque a satisfacdo do aprender a ler e a escrever esta
intimamente ligada ao teor de respeito a realidade do aluno adulto que traz para a
escola uma experiéncia de vida.

Sabendo-se da profundidade da expressao liberdade torna-se mais facil criar
0os ambientes de envolvimento para o processo de alfabetizagdo nas classes de
jovens e adultos. Isto porque o significado de aprender se constréi no dia-a-dia. Lev
Seminovitch  Vygotsky (1896-1934) observa que a aprendizagem e o0
desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida do individuo.
Para ele, o processo de ensino-aprendizagem incluiu sempre aquele que aprende,
aguele que ensina e a relagdo entre essas pessoas.

Citando as contribuicbes de Vygotsky sobre o processo de formacdo de
conceitos Zacharias (2003) explica que para ele a interagdo social e o instrumento

linglistico sdo decisivos para o desenvolvimento da crianga, identificados em pelo
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menos dois niveis de desenvolvimento. Um, ja adquirido ou formado, que determina
0 que a crianca ja é capaz de fazer sozinha (nivel de desenvolvimento real), e um
potencial, ou seja, a capacidade de aprender com outra pessoa (um adulto ou
companheiros mais capazes). Vygostsky classifica de zona de desenvolvimento
proximal a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial. Portanto, a zona de desenvolvimento proximal define
aguelas funcbes que ainda ndo amadureceram, mas estdo em processo de
maturacéo (1989, p. 97).

Aproximando o nivel da capacidade de aprender com outra pessoa para a
realidade do jovem, adulto e idoso analfabeto, o desafio dos professores esta em
estabelecer uma interagdo com os alunos, para sentir na pratica as possibilidades e
o tempo de aprendizado de cada um. Em seu fasciculo “Vygotsky, Quem Diria?! Em
Minha Sala de Aula”, (ANTUNES, 2002) faz um rapido caminho pelas contribuicbes
de Vygotsky, apontando que a escola existe para que na mesma as pessoas Se
socializem. Ele registra que é na escola, muito mais que no ambito familiar, que o
império do egocentrismo precisa ceder espaco para a aceitagdo do outro e de seus
valores.

Nas classes de alfabetizacdo de adultos a aceitacdo do outro e de seus
valores é imprescindivel. Além do mais, pode-se considerar que o ponto de partida
de toda aprendizagem esta na contribuicdo do proprio aprendiz jovem, adulto e
idoso. E aqui que os programas de escolaridade devem levar em consideracdo a
leitura de vida e as necessidades que se impdem para 0 ensino e aprendizado
dessa parcela da populagcdo. Agindo com sensibilidade, o professor das classes de

alfabetizacdo de jovens e adultos surge como o organizador de contetudos e de
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experiéncias que possibilitem o encontro do sujeito que pensa com o0 objeto do
conhecimento da lingua escrita.

Mas, nesse ambito, ha que se ressaltar a responsabilidade no ato de
alfabetizar, que exige um amplo conhecimento sobre educagdo e alfabetizagéo,
levando-se em consideragdo as necessidades de jovens, adultos e idosos. E um

compromisso social, porque como descreve (Cardenal, 1987, p. 85), citado por

Araujo (2005), tratando do significado de alfabetizar:

Quem néo sabe ler ndo vé. Ndo vé sua dignidade, ndo vé sua histéria, ndo
vé o futuro, ndo vé o projeto social no qual esta vivendo, ndo vé toda a
exploragéo que esta sofrendo, ndo vé a importancia de se converter em um
agente de seu préprio destino, em uma pessoa que deve tomar uma
posicao ativa na histéria.

1.2 QUALIDADE NA ALFABETIZACAO

Para trazer de volta o jovem, o adulto e o idoso para a sala de aula, os
programas de educagdo de jovens e adultos traduzem seus objetivos gerais, ou
seja, os conteudos que os educandos devem ter a capacidade de assimilar e
transformar em outras buscas, ao longo da vida. No documento Educagéo de jovens
e adultos: proposta curricular para o 1° segmento do ensino fundamental, Ribeiro et
al. (1997, p. 47) fazem a sintese dos objetivos gerais para os educandos dessas
classes.

Elas apontam que os educandos devem ser capazes de: (1) dominar
instrumentos béasicos da cultura letrada, que lhes permitam melhor compreender e
atuar no mundo em que vivem; (2) ter acesso a outros graus ou modalidades de

ensino béasico ou profissionalizante, assim como a outras oportunidades de
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desenvolvimento cultural; (3) incorporar-se ao mundo do trabalho com melhores
condi¢cdes de desempenho e participagdo na distribuicdo da riqueza produzida; (4)
valorizar a democracia, desenvolvendo atitudes participativas, conhecer direitos e
deveres de cidadania; (5) desempenhar de modo consciente e responsavel seu
papel no cuidado e na educacéo de criancas, no &mbito da familia e da comunidade;
(6) conhecer e valorizar a diversidade cultural brasileira, respeitar diferengcas de
género, geragao, raca e credo, fomentando atitudes de n&o-discriminagao; (7)
aumentar a auto-estima, fortalecer a confianga na sua capacidade de aprendizagem,
valorizar a educagdo como meio de desenvolvimento pessoal e social; (8)
reconhecer e valorizar os conhecimentos cientificos e histéricos, assim como a
producdo literaria e artistica como patrimdnios culturais da humanidade; (9) exercitar
sua autonomia pessoal com responsabilidade, aperfeicoando a convivéncia em
diferentes espagos sociais.

Ha, de fato, um caminho de responsabilidade tanto para o professor como
para o aluno em diregdo a conquista desses objetivos. E por isso que,
especialmente os professores, precisam estar constantemente observando a sua
pratca em sala de aula para ndo deixar a educagdo perder o significado e,
consequentemente, afetar o gosto do aluno em continuar aprendendo.

Quando h& uma reflexdo sobre o significado da escola na formacdo de
cidadaos criticos e conscientes de seu papel no desenvolvimento do meio em que
vivem, entende-se a importancia do ensinar a ler e a escrever sem pressa,
respeitando o tempo de aprendizado de cada aluno. Também aqui ha que se
destacar que o compromisso dos programas de alfabetizacdo em massa deve ser
com a qualidade e ndo com prazos. Por exemplo, no langamento do programa

“Brasil Alfabetizado” (18 de setembro de 2003), os discursos registraram que essa
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acdo social estava voltada para a erradicagdo do analfabetismo até 2006, ensinando
a ler e a escrever 20 milhGes de jovens e adultos.

O prazo para a alfabetizacdo naquela época era de seis meses,
posteriormente foi estendida para oito meses. E, na euforia dos discursos, chegou a
ser proposta a alfabetizagéo em trés meses. O tempo passou e o discurso ficou mais
cauteloso. Ainda mais porque o ultimo censo do IBGE (2000) aponta que ha no pais
24 milhdes de pessoas nao-alfabetizadas acima dos cinco anos. Entretanto, o
Governo Federal trabalha com a taxa de 20 milhdes de analfabetos com mais de 18
anos.

E claro que nesse montante ndo estdo computados os analfabetos
funcionais. O conceito de analfabetismo funcional foi criado pela Unesco, na década
de 1990, para registrar qualitativamente a educagdo no mundo. Por esse conceito, a
Unesco considera analfabeto funcional o individuo que sabe ler e somente assinar o
nome ou a pessoa com menos de quatro anos de estudos.

Também nos discursos a meta era alfabetizar trés milhdes de pessoas em
2003, primeiro ano do Brasil Alfabetizado. O discurso mudou quando se percebeu
que nem todos os jovens e adultos matriculados nos programas do Brasil
Alfabetizado naquele ano tinham aprendido a ler e a escrever. Entéo, para justificar
o fracasso, o coordenador do projeto, Jodo Luiz Homem de Carvalho (2003),
declarou que “[...] posso dizer que vamos atingir a meta proposta, pois NOSSo
objetivo ndo era alfabetizar trés milhdes em 2003, mas sim colocar esse nimero em
processo de alfabetizagdo”. Mas, em 2003, o programa atendeu 1,92 milh&do de
jovens e adultos, aplicando um total de R$ 175 milhdes.

Milton Linhares, em seu artigo “Os cuidados com o Brasil Alfabetizado”

(2003), quando do lancamento do programa, registrou que ensinar a ler e a
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escrever, em seis meses, ndo parecia uma atitude prudente, caso ndo houvesse
motivacdes posteriores. Para ele, a continuidade do habito de ler e de escrever
deveria ser tdo incentivada como a adesdo no programa. Hoje (2006), entre
discursos e metas ndo cumpridas do Brasil Alfabetizado, os analfabetos continuam
como um desafio para o pais. Por isso, as ac¢des de alfabetizacdo devem ser
avaliadas constantemente, valorizando a qualidade de suas agodes.

No caso da alfabetizac&o de jovens, adultos e idosos, a atengéo deve ser
constante, porque um aluno frustrado em suas expectativas de aprender sai da
escola e pior pode ndo voltar mais. Dai a preocupagdo com essa ligeireza em se
alfabetizar, mesmo porque experiéncias recentes, a exemplo da desenvolvida pelo
Programa Alfabetizacdo Solidaria, indicam que se leva de cinco a seis meses
somente para sensibilizar os jovens, adultos e idosos para o aprendizado.

Entretanto, a necessidade do momento € recuperar o tempo perdido na
educacao brasileira, que ainda tem investimentos muito abaixo dos necessarios para
atender a todos os seus compromissos. Apenas 12% dos gastos publicos brasileiros
sdo voltados para o ensino. Na América Latina, a média fica préxima aos 14%. Além
do mais, h4 sempre a urgéncia em se acelerar a velocidade de escolarizagdo dos
jovens, adultos e idosos do pais.

Por exemplo, quando do langamento, em 14 de junho de 2005, das medidas
batizadas de “Agenda para a Qualidade da Educacéo”, que entre outras, anunciava
programas de formacéao de professores e a ampliagdo do ensino fundamental de oito
séries para nove, novamente se voltou a falar em acelerar a formagéo de jovens no
pais, diante do fato de que “a atual escolaridade média dos jovens brasileiros de 28

anos € igual a que os jovens do Chile tinham ha 30 anos”. (Gazeta do Povo, junho
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de 2005). Sempre o retorno da preocupacdo, porque antes da pressa € preciso
saber se os alunos estdo realmente aprendendo.

Mais do que metas, os programas de alfabetizacdo de jovens e adultos
devem se voltar para o estabelecimento de caminhos de qualidade para suas agoes,
valorizando o espago do ensino e aprendizado e ndo a pressa em se livrar do
analfabetismo que sempre é apontado como um problema. O certificado do
alfabetizado deve trazer em sua esséncia a qualidade e a satisfagdo de assegurar
aos brasileiros e brasileiras que passam pelas classes de alfabetizagédo de jovens,
adultos e idosos um documento com a garantia da exceléncia. Isso significa uma
atitude de respeito, mesmo porque esses cidaddos sdo, em geral, mais pobres e
mais velhos, vivendo em sua maioria nas regides rurais ou na periferia das grandes
cidades do Nordeste brasileiro.

Portanto, essas agdes nédo sdo um ato de beneficéncia, visto que de acordo
com a Declaragdo Universal de Direitos Humanos, de 1948, todas as pessoas tém
direito & educacéo. Durante a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre educagéo,
em 1990, se ressaltou a necessidade desse direito a todas as pessoas,
independentemente de diferencas particulares. Também durante a realizacdo da
Quinta Conferéncia Internacional sobre Educagéo de Jovens e Adultos, realizada em
Hamburgo, em julho de 1997, estabeleceu-se um plano de agdo para o futuro.

Entre os dez temas discutidos naquela oportunidade estavam a garantia do
direito universal da alfabetizacdo e ensino béasico, destacando-se o enorme
contingente de pessoas que ainda ndo sabe ler e escrever e daquelas que
aprenderam, mas ja ndo sabem se valer desse conhecimento, inclusive em paises

mais prosperos. A conferéncia também assinalou que a alfabetizacdo é a chave para



18

uma participagdo mais ativa na vida social, cultural, politica e econdmica de uma
sociedade.

Outro momento importante na defesa do respeito integral aos direitos
humanos foi a “V Conferéncia Internacional sobre Educac¢éo de Adultos” realizada
em Hamburgo (Alemanha), em 1997, que colocou a educagédo de adultos como a
chave do século XXI, tanto como consequéncia do exercicio de cidadania como
condicdo para plena participagdo na sociedade. A conferéncia indicou que a
educacao de adultos pode modelar a identidade do cidaddo e dar um significado a
sua vida. Ainda destacou a necessidade da educacgdo ao longo da vida, diante do
fato de que as novas demandas da sociedade e as expectativas de crescimento
profissional requerem, durante toda a vida do individuo, uma constante atualizagdo
de seus conhecimentos e de suas habilidades.

Nesse cenario de exigéncias, a preocupagdo esta em assegurar caminhos
de qualidade para a educacdo em todos os niveis. Simon Schwartzman, presidente
do instituto de Estudos do Trabalho e Sociedade (RJ) e com passagem na diregéo
do IBGE (1994-1998), em entrevista conduzida pelo repoérter Rodrigo Alves (2001),
assinalou que o crescimento dos estudos na area da educacdo mostra um Brasil
disposto a diagnosticar problemas. Ele valoriza a agdo das pesquisas nesses
diagnosticos que apontam que a qualidade da educagéo no Brasil é ruim.

Uma constatagdo que se afirma através de pesquisas como a do Sistema de
Avaliacdo de Educacdo Bésica (Saeb), que revelam que muitos brasileiros com
quatro anos de escolaridade ndo conseguem ler minimamente um texto. Outra
condigdo para a melhoria da qualidade da educacdo que no Brasil estd muito

complicada, segundo Schwartzman, passa por um trabalho sistematico de
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aprendizado dos professores para alfabetizar, uma questdo que ndo esta sendo feita
em escala adequada.

As ainda elevadas taxas de analfabetismo do pais precisam contar com a
acado de programas e profissionais da area da educacdo, que realmente estejam
sintonizados com as exigéncias de qualidade na alfabetizagdo. Principalmente
porque o aprender a ler e a escrever se apresenta como um caminho essencial para
a formagédo da cidadania. Ou seja, uma agdo urgente que precisa de resultados
reais. Isto porque, conforme constatacdo do Inep, “sempre faltou qualidade nos
programas educacionais do governo brasileiro, ao longo de sua histéria, desde o
Governo Dutra (1947) até o Programa Alfabetizagdo Solidaria, do governo Fernando
Henrique Cardoso” (Boletim Eletrénico n® 36-2004).

Pode-se incluir nesse cenario o programa Brasil Alfabetizado, que j& viveu
discursos de dois ex-ministros da Educagéo, Cristbvam Buarque e Tarso Genro, este
Gltimo mudou o rumo do programa, abandonando a meta da erradicagdo do
analfabetismo defendida pelo antecessor. Ele considerava as metas fora da
realidade. Cristbvam Buarque criticou as acfes do seu sucessor no ministério,
principalmente, porque promoveu mudangas nos programas de Alfabetizacdo e
Bolsa-Escola (que virou Bolsa-Familia). Agora (2006), vive-se o momento do
ministro da Educacé&o, Fernando Haddad, que diz: “o Brasil ainda ndo abragou a

causa da educagao”.
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1.3 ALFABETIZACAO E EDUCACAO DE ADULTOS

A compreensao da responsabilidade da alfabetizacdo de jovens e adultos
passa pela definicho ou conceituagdo do que € alfabetizacdo, preocupando-se
sempre com a qualidade proporcionada por essa acéo. Alfabetizar ndo é tarefa facil,
principalmente quando os alunos s&o jovens, adultos e idosos. Portanto, nesse
ambiente, vale sempre lembrar que a alfabetizag&o, hoje, orientada pela contribuigéo
de Paulo Freire, deve partir de um exame critico da realidade de vida dos
educandos, da identificagdo da origem de seus problemas e das possibilidades de
sua superagao.

Na definicdo divulgada pela Unesco, em 1958, alfabetizada era aquela
pessoa capaz de ler e escrever um texto simples, que tivesse relagdo com a vida
diaria. Mais tarde, em 1978, divulga o conceito de alfabetizagdo funcional. Nesse
ambito, a Unesco coloca como alfabetizada funcional a pessoa que faz da leitura e
da escrita um caminho para responder as exigéncias do seu contexto social, além de
usar essas habilidades como um meio de aprendizado constante,
independentemente da idade. E o aprender sempre, ou seja, ao longo da vida.

Vovio e Ribeiro (2003) registram que a alfabetizagdo vem passando por uma
revisdo e ampliagdo de seu conceito, com base em estudos sobre praticas sociais
relacionadas aos usos, fungbes e impactos da escrita. Para elas, a partir desses
estudos a alfabetizagdo consiste na inser¢cdo no mundo da escrita. Ou seja, 0
processo pelo qual se adquire o dominio de um codigo e das habilidades de utiliza-lo
para ler e escrever. Portanto, a alfabetizagdo vai além da decodificagdo de letras,
implicando o uso efetivo da leitura e da escrita em diferentes situagdes do cotidiano

de vida de cada um.
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Borges (2004) refere-se a alfabetizagdo como a habilidade primeira e o
instrumento bésico para o desenvolvimento de outras habilidades essenciais no
trabalho, na participacé@o cidada e na vida cotidiana. Para Hamze (2004), o individuo
alfabetizado é aquele que sabe ler e escrever, por isso ndo € necessariamente
letrado. Assimilada da palavra inglesa “literacy” (condicdo de ser letrado), o
letramento € informar-se através da leitura, segundo ela. Portanto, letrado € o
individuo que responde adequadamente as demandas sociais da leitura e da escrita.

Como explica a autora:

Letramento é ler histrias com o livro nas maos, E emocionar-se com as
historias lidas, é fazer dos personagens, os melhores amigos. Letramento é
descobrir a si mesmo pela leitura e escrita. E entender quem se é e
descobrir gquem podemos ser.

A partir das colocagbes citadas acima o que fica € que ndo basta apenas
saber ler e escrever, mas sim ter a dimenséo da resposta as exigéncias de leitura e
escrita que estdo nos diversos espagos das sociedades. Também aqui cabe
assinalar que alfabetizar jovens e adultos tem um papel significativo, principalmente
porque hoje, mesmo diante da situacdo de vida de cada um, o que surge como
realidade é a convivéncia ndo s6 com o mundo letrado, mas multimidia e virtual, um
mundo marcado pela imagem.

Referindo-se ao fato de que o tema “educacédo de pessoas jovens e adultas”
ndo remete apenas a uma questédo de especificidade etaria, mas, primordialmente, a

uma questéo de especificidade cultural, Oliveira (2002, p. 41) diz que:

A escola voltada a educacao de jovens e adultos, portanto, € ao mesmo
tempo um local de confronto de culturas (cujo maior efeito €, muitas vezes,
uma espécie de “domesticacdo” dos membros dos grupos pouco ou nao-
escolarizados, no sentido de conforma-los a um padrdo dominante de
funcionamento intelectual) e, como qualquer situacdo de interagdo social,
um local de encontro de singularidades.
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E urgente, portanto, a valorizacdo desse espago de encontro com
singularidades. No texto “Novas diretrizes para a educagdo latino-americana —
declaragdo de uma conferéncia da Unesco”, publicada pela revista Didlogo, em
1972, onde se discutia a necessidade da democratizagdo e da renovagédo da

educacao nos paises da regido, registra-se que:

A educacdo de adultos ndo pode continuar sendo uma modalidade
subdesenvolvida dos sistemas educativos, num momento em que se aspira
a incorporacdo das massas populacionais na vida nacional, elevando o seu
nivel de participacdo consciente e eficaz nos processos politicos e
econdmicos. Os setores sociais que tiveram o privilégio da educacgéo e que
gozam de seus beneficios deveriam ser mobilizados para remediar, em
parte, a caréncia, em milhdes de seres humanos, de uma educacéo basica
e para o trabalho que a sociedade ndo foi capaz de dar-lhes em seu
devido tempo. (p.58)

O esforgo de alfabetizar-se para Contreras (1978, p. 171) deve ter como
resultado o fato de dinamizar a formagdo de uma consciéncia mais politizada e a
aprendizagem de atitudes cada vez mais associativas e solidarias. Nesse esforco,
segundo o autor, a educacdo de adultos, e ainda mais, a alfabetizacdo, esta
transformando-se numa acdo estruturalmente ligada aos processos de
conscientizacdo e organizacao politica dos adultos e adolescentes, que, entre outras
atividades sociais, educam-se, alfabetizando-se.

Fundamentalmente, o que se espera das politicas voltadas & educagédo é o
respeito & importancia da educacdo de jovens e adultos, principalmente daqueles
que voltam & escola para aprender ou re-aprender a ler e a escrever. Na
“Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos” desenvolvida em Jontiem, Tailandia,
em 1990, com o suporte da Unesco, estabeleceu-se 2000 como 0 ano para que 0s
paises e os organismos de cooperacao internacionais presentes no evento, a partir

de um acordo de unido de forgas, respondessem positivamente as necessidades
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bésicas de aprendizagem de criangas, jovens e adultos. O prazo ja ficou na histéria
e ainda falta muito para a expanséo das oportunidades educacionais para todos.

Outro ponto importante a considerar é que a Constituicdo de 1998, que
conferiu & populacdo jovem e adulta o direito a educacgéo fundamental (Art. 208), em
seu texto original, na parte das Disposi¢cfes Transitérias (Art. 50), estabelecia o
prazo de dez anos para a universalizagdo do ensino fundamental e a erradicagéo do
analfabetismo no pais. O Art. 50 teve sua redagdo alterada pela Emenda
Constitucional n° 14 (aprovada em 12 de setembro de 1996). Regulamentada pela
Lei 9.424/96, a Emenda 14 substituiu o compromisso da erradicacdo do
analfabetismo e da universalizacdo do ensino, pela criagdo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (Fundef), em 1996.

Nessa questdo, vale citar Piolla (2002), que, tratando do tema analfabetismo,
registrou com ironia, que “um dos maiores feitos que o governo (Fernando Henrique
Cardoso) pode se orgulhar nessa éarea foi ter suprimido da Constituicdo Federal de
1988, o dispositivo que previa a erradicacdo do analfabetismo até o final da década
de 1990". Piolla lembra que na votagdo da Emenda 14, o governo aproveitou a
cochilada da oposicdo e riscou a meta do fim do analfabetismo do texto
constitucional, justificando que como o analfabetismo néo seria erradicado no tempo
previsto, ndo fazia sentido que continuasse figurando na constituicdo alimentando
cobrancas indevidas.

No &mbito do Fundef, além da desresponsabilizacdo do Governo em relagdo
ao ensino fundamental e a erradicagdo do analfabetismo, as criticas se estendem
também a auséncia dos jovens e adultos do atendimento dos recursos do fundo,

regulamentado pela Lei 9.424/96. No seu artigo 2°, essa Lei estabelece que do
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montante de recursos do Fundef, incluindo a complementagcéo da Uni&do, quando nos
estados e Distrito Federal, o valor anual por aluno ndo alcangar o minimo definido
nacionalmente, pelo menos 60% sera destinado para remuneragéo dos profissionais
do magistério em efetivo exercicio e de suas atividades no ensino fundamental
publico. Com o Fundef, o Ministério da Educacdo investe, em média R$ 570
milhées/ano para complementagdo do fundo. Em oito anos, o Fundef permitiu o
acesso de 97% das criangas na escola.

No governo do presidente Luis Inédcio Lula da Silva, o Ministério da
Educacgédo (MEC) propbe a substituicdo do atual Fundef, pela a implantagdo do
Fundo de Manutengcdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacéo
dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), através de Proposta de Emenda
Constitucional (PEC), aprovada, em primeiro turno, no plenério da Camara dos
deputados, por 457 votos a 5. O Fundeb vai atender 47,2 milhdes de alunos da
educacao bésica (infantil, fundamental, média, de jovens e adultos e especial). A
incluséo da educacéo infantil de 0 a 3 anos (creches), na PEC, surgiu a partir de
uma ampla discussdo entre dirigentes e técnicos do MEC e representantes da
sociedade civil e parlamentares. Hoje (2006), a demanda do Brasil & de dez milhdes
de criangas de até trés anos e o poder publico atende somente 10%. (Portal MEC)

O Fundeb anuncia o compromisso de universalizar 0 acesso ao ensino
bésico, tornar mais equanime a oferta de vagas entre os estados e municipios e de
valorizar os profissionais da educagdo. A complementacdo da unido do fundo sera
de R$ 4,5 bilhdes, sendo R$ 2 bilhdes no primeiro ano de vigéncia, R$ 2,85 bilhdes
no segundo ano, R$ 3,7 bilhdes no terceiro ano e R$ 4,5 bilhdes no quarto ano.
Quarenta e oito milhdes de alunos (censo escolar de 2004) seréo beneficiados com

a implantagdo do Fundeb, que tera recursos da ordem de R$ 50 bilhdes no quarto
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ano de vigéncia (em valores de 2005), incluindo os R$ 4,5 bilhdes provenientes da
Unido. H& a garantia, para o ensino fundamental, de valores minimos néo inferiores
aos praticados pelo Fundef.

Também no Fundeb a Unido complementara os recursos dos estados que
ndo alcangcarem o minimo definido nacionalmente. Ainda s&o previstos recursos para
a valorizagéo (remuneracdo e capacitagdo) dos profissionais da escola. O Fundeb
tem duragdo prevista de 14 anos (2006-2019).

O Fundeb serd financiado pela cesta de impostos dos estados, do Distrito
Federal de dos municipios. Essa cesta é composta por 20% de varios tributos, como
o Fundo de Participacdo dos Estados (FPE), Fundo de Participagdo dos Municipios
(FPM), Imposto sobre Circulagéo de Mercadorias e Servigos (ICMS), Imposto sobre
Produtos Industrializados (proporcional as exportacdes (IPlexp), Imposto sobre
Transmissdo Causa Mortis (ITCMD). Imposto sobre Propriedade de Veiculos
Automotores (IPVA), Imposto sobre Renda de Proventos Incidentes sobre
rendimentos pagos pelos municipios, Imposto sobre Renda e Proventos incidentes
sobre rendimentos pagos pelos estados, cota-parte 50% do Imposto Territorial Rural

(ITR) devida aos municipios (Portal MEC).

1.4 A LEITURA NO CONTEXTO DA APRENDIZAGEM

A realidade brasileira marca a necessidade de se insistir na qualificagéo da
acdo pedagdgica dos professores do primeiro segmento do ensino fundamental,
bem como a necessidade de uma politica de formag&o de leitores. Nesse sentido,
h&4 que se ressaltar o significado das politicas de leitura como caminhos

fundamentais para a consolidagao das aprendizagens do ler e do escrever.
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A diminuicdo da caréncia em lingua portuguesa e matemética passa por
uma atencdo maior da escola no incentivo a leitura. Ou seja, aprender a ler, a
escrever e a usar com competéncia as operagdes matematicas basicas, a partir de
textos atraentes e de real significado para o aluno. E a leitura como ponto chave na
construcdo do conhecimento nas salas de alfabetizacdo de criancas, jovens e
adultos de todas as idades.

No programa com o tema “Ler e escrever: compromisso da escola”, do
programa Salto para o Futuro, apresentado de 12 a 16 de agosto de 2002, destacou-
se que o ensinar a ler e a escrever se constitui em tarefa da escola. Trata-se de um
desafio indispenséavel para todas as areas/disciplinas escolares. Isto porque o ler e 0
escrever sdo 0s meios basicos para o desenvolvimento da capacidade de aprender,
constituindo-se em competéncias para a formagdo do estudante, responsabilidade
maior da escola.

Como a leitura e a escrita sdo competéncias ndo apenas de uso, mas
igualmente de compreensédo da vida em sociedade, a responsabilidade da escola
esta em a partir da énfase na leitura intensificar o aprendizado da escrita,
valorizando esse conhecimento a partir de contribuigcbes que o aluno traz do contato
diario com a realidade em que esté inserido.

A experiéncia do professor em sala de aula mostra que o processo de
aquisicdo da escrita € 0 mesmo para a crianca e o adulto. Portanto, durante o seu
percurso de vida, a pessoa enfrenta o desafio de aprender para crescer como
cidaddo do mundo. E para orientar-se nessa direcdo a leitura surge como a base
para a boa escrita. Segundo Barreto (2005), ndo s6 se deve ler para escrever algo,

mas para enriquecer-se culturalmente. Para tanto, ela aconselha:
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[...] O melhor estimulo para a reflexdo é a leitura, € ler o que os outros ja
escreveram a respeito do que leram de outros e assim sucessivamente,
pois a escrita esta impregnada de outras escritas, ou seja, a leitura é
dialogo direto ou indireto com outras leituras. A leitura é um didlogo velado
com o outro.

Pode-se, entéo, perceber a importancia de se discutir o mundo pelos infinitos
caminhos da leitura. Andreoli (2002) compreende a leitura como uma conquista que
“nos provoca, nos instiga, nos faz pensar e agir, contra ou a favor daquilo que lemos.
Acreditando que o desafio de ler o mundo é algo que pode ser aprendido, um habito
a ser adquirido, e que permeia nossas relacdes, ela diz que: “um jornal, um outdoor,
uma revista, um folheto de informac¢des... Tudo é parte de um mundo que se
apresenta pela escrita, e que se revela a nos pela leitura, de diferentes formas”.

O que se procura hoje é ter como referéncia a dimensédo que a leitura pode
ganhar no cotidiano da escola. Na sala de aula, o aprender a ler e a escrever tem
que ser sindnimo de prazer que se intensifica em cada momento de leitura. Ainda
mais quando pesquisas apontam a precariedade da educacdo no pais e,
principalmente o pouco interesse dos brasileiros adultos pela leitura. A Camara
Brasileira do Livro (CBL) divulgou em 2 de junho de 2004, que 61% desses
brasileiros adultos alfabetizados tém pouco ou nenhum contato com os livros. Nessa
pesquisa chamada “Retrato da Leitura no Brasil”, entre as 17 milhdes de pessoas
que afirmaram néo gostar de ler livros, 11,5 milhées tém até oito anos de estudos.

O déficit da leitura pode ser avaliado a partir de dados divulgados pelo
Ministério da Educagdo (MEC) que revelam que cerca de 1,3 mil municipios
brasileiros das regides mais pobres (sdo 5.560 municipios no pais) ndo possuem
uma biblioteca publica e que 89% das cidades brasileiras ndo tém sequer uma

livraria. No Brasil, existem apenas 1,5 mil livrarias, sendo que o ideal seria pelo
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menos 10 mil. O incentivo & leitura ganha forca e deve ter real caminho na escola,
especialmente nas publicas, onde esta a maioria dos brasileiros mais pobres.

A falta de leitura no ambito escolar vem transformando o proéprio ato de ler
num processo de néo leitura, contribuindo, consequientemente, para a formagéao do
ndo leitor, segundo Silva (2001, p. 92). Lamentando o fato da leitura ser pouco
estimulada, tanto no ensino fundamental como também em alguns segmentos da
educacéo, a autora salienta que “[...] o contato com o livro, que deveria representar
uma porta aberta para o mundo, converte-se numa experiéncia limitada, nao
prazerosa, contrariando desta forma o principio da leitura como fonte de prazer e
saber” (p. 92)

Considerando o fato de que a leitura prazerosa é a fonte que alimenta outras
buscas, alfabetizar sem material de leitura é dar o superficial que acaba se perdendo
apos tanto esforgo para aprender. Aqui, vale assinalar a contribuigcdo do texto “Pais
paga alfabetizacdo, mas ignora resultado” (Folha de S. Paulo, 6 de setembro de
2004), que registra que o Brasil paga a alfabetizagdo, mas ignora os resultados da
leitura. Para exemplificar a extensdo da perda, o texto aponta que a palavra leitura,
como tantas outras, € apenas um amontoado de letras sem sentido para 15% dos
alunos que concluem o curso da Alfabetizacdo Solidaria, a principal parceira do
governo federal, no mutirdo que pretende reduzir o nimero de analfabetos no pais.

Simka (2005, p.50) escreve que ‘[...] a leitura para centenas de pessoas se
constituiu algo ausente, como um prato de comida”. Essa imagem sugere e j4 esta
sendo difundida por escritores brasileiros, como Ziraldo Alves Pinto, também artista
plastico, que considera que o livro deve fazer parte da cesta basica. No momento
da alfabetizagdo de jovens, adultos e idosos, os professores devem apresentar o

livro, a revista, o0 jornal e outros textos, sempre avaliando a sua qualidade, para que
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esses alunos entendam que saber ler é saber interpretar mais do que palavras, mas
0 mundo e 0 seu imenso potencial de leitura.

Para Govoni (1980, p. 66), um adulto que aprende a ler e a escrever ndo é
mais 0 mesmo apos essa experiéncia. O autor considera que essa mudanca “ndo é
tanto porque se Ihe descortina um mundo de mensagens e idéias escondidas nas
palavras que vai decifrar, mas sobretudo porque sua alfabetizag¢&o visa inicid-lo na
problematica da vida comunitaria e nas solu¢des politicas, que o afetam” (p.66).

Nesse aspecto, o importante esta no estimulo a leitura para marcar a
qualidade do aprendizado do ler e do escrever. A formacdo de professores
mediadores de leitura apresenta-se como um bom caminho, porque, hoje, a
auséncia de uma biblioteca na escola, as vezes, inibe esse trabalho necesséario da
promocédo da leitura entre os alunos. Dados do Censo escolar de 2004, registram
que 47,8% dos alunos matriculados no ensino basico e profissional ndo tém
bibliotecas na escola. Duzentas e quatorze mil escolas responderam o questionario
socioecondmico, sendo que 56.698 (26,4%) afirmaram possuir biblioteca, 35,1%
(privadas) e 64,9% (publicas).

A visdo da realidade, da ainda pobre situacdo da educacdo no pais, forca a
urgente mudanca de rumos em todos o niveis do ensino. Para o ensino fundamental,
0 acesso aos livros e a outros essenciais caminhos de leitura torna-se uma
necessidade, exigindo a presenca de professores que estimulem a leitura, tornando-
a uma ferramenta de transformagédo do cidad&do. Do Instituto Acdo Educativa e
coordenadora do trabalho de pesquisa sobre a performance dos brasileiros na leitura
transformado no livro “Letramento no Brasil” (Lancado em 2003 no 14° Congresso
de Leitura — Cole, realizado na Universidade de Campinas — Unicamp), Vera

Masagéao Ribeiro considera que o tempo de escolaridade preconizado pela Unesco,
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de quatro anos, como indicador do chamado alfabetismo funcional, precisa ser
revisto.

A educadora diz que “o aluno para se tornar um leitor de textos basicos do
cotidiano, e incorporar iSso as suas praticas sociais, necessita pelo menos de oito
anos de escolaridade bésica. Ela reconhece que a tarefa € dificil diante da pesquisa
da Agéo Educativa/lbope (2003) que revela que 50% dos brasileiros ndao tém sequer
o ensino fundamental. Dado que h& uma forte correlagdo entre escolarizacdo e
habilidade de leitura, os esforcos de agora, que deveriam ter sido de ontem, séo
vitais para a transformacao e a instituicdo da qualidade efetiva da educacéo do pais.

Quando o habito da leitura ganha énfase no ensino fundamental (e até
antes), esse convivio surge como um incentivo para a continuidade desse
envolvimento em todos os outros niveis de escolaridade. Para Rocco (1989, p.126),
o fundamental é que se instaure o desejo e que a leitura, ndo se configurando como
normalmente ocorre, em amargo dever, se institua como um direito infinito do leitor”.
O acesso critico ao texto escrito passa necessariamente pela qualidade da leitura,
ou seja, do didlogo que o leitor mantém com cada um dos textos que escolhe ou
precisa ler.

Com uma profunda e justificada presenga nos espacos da alfabetizacdo de
jovens e adultos, Paulo Reglus Neves Freire, ou simplesmente Paulo Freire, que,
exerce grande influéncia sobre o pensamento da educacao brasileira e também do

mundo, registrou que:

Toda leitura da palavra pressupfe uma leitura anterior do mundo, e toda
leitura da palavra implica a volta sobre a leitura do mundo, de tal maneira
gue “ler o mundo” e “Ler palavra” se constituem um movimento em que nao
ha ruptura, em que vocé vai e volta. E “ler mundo” e “ler palavra”, no fundo
para mim, implica “reescrever’” o mundo — reescrever com aspas, quer dizer
transforma-lo. A leitura da palavra deve ser inserida na compreensao da
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transformacdo do mundo, que provoca a leitura dele e deve remeter-nos,
sempre a leitura de novo do mundo. (1986, p. 15).

Quando milhdes de brasileiros jovens e adultos, guiados por um sonho, se
integram, cada vez mais, as classes de alfabetizac&o, torna-se importante um ponto
de observagéo sobre os caminhos da contribuicdo de Paulo Freire, que desde sua
adolescéncia esteve ligado & formagéo de jovens e adultos. Ele que compreendeu e
formulou um método de alfabetizac&o, na busca de determinar uma modificagdo no

relacionamento do alfabetizado com a realidade da sociedade (meio) em que vive.

1.5 PAULO FREIRE, EDUCADOR DO POVO

Aristételes dizia que “somos o que repetidamente fazemos”. Tomando como
base o habito para a constru¢do de caminhos de qualidade na educacdo, as
palavras de Aristoteles remetem a imagem de um ainda menino, Paulo Freire, que
iniciou 0 seu caminho na leitura da palavra escrevendo com gravetos sobre a
protecdo da sombra das mangueiras, do quintal da casa onde nasceu (em 19 de
setembro de 1921, Recife -PE). A mée Edeltrudes Neves Freire ajudou o filho na
leitura da palavra, naquela casa da Estrada do Encantamento, 724, no Bairro da
Casa Amarela. E muito facil compreender, diante desse cenario de liberdade,
porque 0 encantamento esta presente em cada uma das contribuigbes e reflexdes
de Paulo Freire na area politico-educacional.

Das ligbes debaixo das mangueiras e ja alfabetizado pela mae, Paulo Freire
comeca o seu tempo de escola particular, aos seis anos. Ha muita sabedoria na vida

e, talvez por isso, 0 menino mais uma vez se encontra com o prazer de aprender,
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agora, a fazer “sentengas” com a jovem professora Eunice Vasconcelos, entdo com
seus 16 ou 17 anos (como lembra Paulo Freire). Aqui comeca um importante
capitulo do aprendizado que Paulo Freire compartilhou com o mundo. Ele aprendeu
as sentencas a partir de palavras e frases ligadas a sua experiéncia de vida, que
tinha referencial nagqueles escritos com gravetos no chao e na terra do quintal do
encantamento.

As licdes da professora Eunice foram para sempre, porque como dizia Paulo
Freire “a escola de Eunice ndo me amedrontava, ndo me tolhia a liberdade” (2003).
Tem ai outra raiz que se expandiu na trajetéria do educador Paulo Freire, que
assinala: “sem que eu percebesse, a professora Eunice, me fez o primeiro
chamamento com relacdo a uma indiscutivel amorosidade que eu carrego até hoje”
(2003). A mée e essa jovem professora foram as inspiradoras de outros importantes
e essenciais aprendizados que Paulo Freire registrou como significativas e atuais
contribuicdes para a educacdo, com um capitulo que se estende como referéncia
para as classes de alfabetizac&o de jovens, adultos e idosos.

Para chegar até onde chegou, Paulo Freire enfrentou o problema da fome na
fase da escola priméaria, que embora ndo intensa foi capaz de atrapalhar o seu
tempo de aprendizado; e do término do primeiro ano de ginasio com 16 anos,
porque viveu um periodo em que o dinheiro era exigéncia para a continuidade dos
estudos. O valor da persisténcia foi essencial em sua vida, determinando o seu
contato com a educacéo de adultos trabalhadores, quando foi diretor do Setor de
Educacéo e Cultura (1947-1954) e superintendente (1954-1957), do Servi¢co Social
da Industria (SESI), 6rgéo criado pela Confederacdo Nacional da Industria, mediante

acordo com o Governo Getulio Vargas.
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O primeiro passo, ou seja, a sua presenca na educagdo popular tem raizes,
como j& especificado em outro momento, no aprendizado dos circulos de pais e
professores no SESI. Nos anos 60, quando j& tinha deixado o Sesi, Paulo Freire se
integra a um movimento de intelectuais e artistas, que sob a lideranga de Germano
Coelho, cria 0 “Movimento da Cultura Popular’. Dentro desse movimento, Paulo
Freire coordenava as propostas dos “Circulos de Cultura” e “Centros de Cultura”.

O que serd o ponto decisivo na sua caminhada de contribuicdo para a
educacgdo de adultos surge no seu trabalho como relator da Comisséo Regional de
Pernambuco e autor do relatério “A educacdo de adultos e as populacdes
marginais”. Nesse relatério, que apresentou o problema das zonas de mocambos de
Pernambuco, durante a realizagdo do “ll Congresso Nacional de Educacdo de
Adultos” , em julho de 1958, no Rio de Janeiro, Paulo Freire diz o seguinte: “A
educagdo de adultos dessas zonas teria que se fundamentar na consciéncia da
realidade da cotidianidade vivida pelos alfabetizandos, para jamais se reduzir num
simples conhecer de letras, palavras e frases” (2003).

Ainda nesse relatorio, Paulo Freire salientava que a realizacdo de um
trabalho educativo para a democracia somente seria possivel “se o processo de
alfabetizacdo de adultos ndo fosse sobre, verticalmente, ou para, assistencialmente,
o homem; mas com o homem, com os educandos e com a realidade”. Nesse ponto,
vale assinalar que até a publicagdo da Pedagogia do Oprimido (inicio dos anos 60,
EUA), Freire quando se referia a homem, entendia estar também se referindo a
mulher. Voltando, ao relatério, o que se verifica no documento é a preocupacado do
educador com uma proposta de educacdo de adultos que estimulasse sua

participacdo na vida social e politica do pais.



Comunicando-se com os valores e necessidades dos anos 50, e tendo como
direcdo a realidade do analfabetismo generalizado no pais, Paulo Freire a partir dai
passa a ser conhecido como pedagogo da indignagdo. A preocupagéo do pedagogo
da indignacdo esta em através de sua contribuicdo (textos) fazer com que os
homens e mulheres alfabetizandos se coloquem como parte essencial da sociedade
em que vivem, valorizando-se como fazedores de cultura e como produtores do
desenvolvimento do pais. Pensando nas questbes do povo, Freire também
influenciou a campanha "De pé no chdo também se aprende a ler” (1961), do
prefeito popular Djalma Maranhao, em Natal (RN), que integrava a educagao popular
com a educagéo escolar.

Também no Rio Grande do Norte, Paulo Freire dirigiu a Campanha de
Alfabetizacdo de Angicos, quando se tornou conhecido em todo o pais. Por esse
trabalho, ele foi convidado pelo entdo ministro da Educagéao Paulo de Tarso Santos,
para trabalhar, em 1963, na Campanha Nacional de Alfabetizacdo, do Governo Jo&o
Belchior Marques Goulart (7/9/1961-1°/4/1964 — Regime Parlamentarista). Paulo
Freire ganhou fama a partir de reportagens do articulista Antonio Candido, inclusive
uma em que assinalava “em Angicos se Alfabetiza em 48 horas”, publicada no
Caderno B, do Jornal do Brasil (Favero, 2003).

Utilizando-se do método Paulo Freire, que surge nos anos 60, inspirado nas
acbes positivas dos Circulos de Cultura - Recife-PE (0o processo ensino-
aprendizagem deve partir da realidade que cerca o aluno), a campanha pretendia
“alfabetizar, politizando, cinco milhdes de adultos”. O esforgo de alfabetizagcéo de
Freire tinha como fio condutor desafiar os educandos das classes populares a

perceber as injusticas de sua condi¢c&o e incentiva-los a lutar por mudancgas.
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N&o por acaso, as classes dominantes da época se sentiram incomodadas e
ameacadas pelo discurso da alfabetizacdo de adultos e se posicionaram contra o
Programa Nacional de Alfabetizagéo” (Decreto n° 53.465, de 21 de janeiro de 1964),
que acabou extinto pelo Governo Militar, através do Decreto n° 53.886, de 14 de
abril de 1964. Era um momento que encerrava a possibilidade da contribuicdo da
pratica de Paulo Freire na Alfabetizacdo de adultos (pelo menos com a presenca do
educador). Prética que nasceu no Nordeste brasileiro, nas primeiras experiéncias do
seu metodo, em Angicos (1963), quando 300 trabalhadores rurais foram
alfabetizados em 45 dias.

Paulo Freire partiu para o exilio em 1964 (tinha 43 anos), aconselhado por
amigos e familiares, mas deixou as sementes de uma proposta de alfabetizagéo
conscientizadora e libertadora. Do cenario dos anos 50, em que o presidente
Juscelino Kubitschek de Oliveira (31/1/1956-31/1/1961), dentro das marcas do
populismo, manifestava preocupacdo com as misérias do povo, Paulo Freire em sua
indignagdo marca a alfabetizagcdo de base de adultos, dizendo que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra’. Essa reflexdo trazia em sua esséncia um
posicionamento contra a educacgéo de adultos que se baseava na pura reposicéo de
contetdos, que predominava nos anos 50.

Paulo Freire, no exilio, passou por varios paises, como Chile, Estados
Unidos, Caribe, Guiné Bissau e Genebra, repensando a realidade do Brasil e
refletindo para a compreensdo da politica na educacdo. Esse confronto com a
politica e a histéria de outros paises também levou o educador, como ele préprio diz
“a reaprender o que sabia”. Freire retornou ao Brasil em 1980, quando continuou o
seu trabalho de conscientizacdo e de valorizagcdo dos temas da educagéo,

principalmente de jovens e adultos. Freire foi secretério de Educacdo de S&o Paulo,
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no governo petista de Luiza Erundina (1989-1992), quando surgiu o Movimento de
Alfabetizagdo (Mova). Paulo Freire morre em 2 de maio de 1997, na cidade de S&o

Paulo.

1.51 Sementes de Paulo Freire

Desde a infancia, Paulo Freire viveu o prazer de aprender a ler e a escrever,
espontaneamente, ou seja, em ambientes de liberdade. O significado do aprender a
ler e a escrever protegido pelas sombras das mangueiras e na entrega prazerosa da
tarefa de aprender formar sentencas, na escola da “professorinha, Eunice”, se
traduziu numa contribuigcdo valiosa para a educagdo brasileira e do mundo. Em
consequéncia dessa amorosidade conquistada na infancia, os textos do ilustre
pedagogo pernambucano permanecem atuais e servem como referéncia para varios
ambientes de ensino e aprendizagem.

Ha nos trabalhos de Paulo Freire a marca da leitura do seu mundo, que
surge como fundamental para a “compreensédo da importancia do ato de ler, de
escrever ou de reescrevé-lo, e transforma-lo através de uma pratica consciente”
(2005). Nesse desafio do ato de ler, Freire diz que “sempre vi a alfabetizacdo de
adultos como um ato politico e um ato de conhecimento, por iSso mesmo, um ato
criador” (1997, p.19). Acrescenta o autor, “enquanto ato de conhecimento e ato
criador, o processo de alfabetizagdo tem, no alfabetizando, o seu sujeito” (p.19).

Na proposta pedagogica pensada a partir do oprimido, Paulo Freire afirma
gue “a educagado que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundamentar-se numa compreensdo dos homens como seres
“vazios”, a quem o mundo “encha de contetdos” (1983, p. 77). Ou seja, nao pode

ser depédsito de conteldos (visdo “bancaria” da educacdo), mas “a da
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problematizacdo dos homens e suas relagbes com o mundo” (p.77). Pensar o
homem dessa maneira significa incentiva-lo a partir de desafios, tornando-o critico e
consciente em sua relagdo com o mundo e com 0s outros homens”.

Tratando das lutas que determinaram importantes movimentos politicos na
década de 60, o pedagogo Freire constr6i um caminho pela pedagogia da
esperanca, dizendo que o seu “pecado” fora alfabetizar para a conscientizacdo e a
participacéo politica. Por isso, o exilio ndo foi capaz de apagar verdades como a que
ensina: “o educando precisa assumir-se como tal, assumir-se como sujeito que é
capaz de conhecer e que quer conhecer em relagdo com o outro sujeito igualmente
capaz de conhecer, o educador, entre os dois, possibilitando a tarefa de ambos, o
objeto do conhecimento” (1992, p. 47). Paulo Freire n&o queria alfabetizar
mecanicamente, mas politizando os educandos.

Refletindo sobre suas experiéncias pedagogicas e defendendo a agdo da
pedagogia conscientizadora para a mudanca e libertagdo, Paulo Freire salienta a
necessidade de uma permanente atitude critica, Unica maneira pela qual o homem
realizard sua vocacdo natural de integrar-se, superando a atitude de simples
ajustamento ou acomodacédo, apreendendo temas e tarefas de sua época”’ (p. 52).
No didlogo que aprendeu a manter com o mundo, o educador Freire traduziu a sua
preocupac¢do com o analfabetismo, dirigindo-se as massas que se supunham fora da
historia.

Da equipe de professores do Instituto Superior de Estudos Brasileiros
(1964), ele adotou a palavra conscientizagédo, que considera ndo poder existir fora
da “praxis”, ou seja, sem o ato acao-reflexdo. Para ele, a conscientizagdo implica,

em ulltrapassar a esfera espontanea de apreensédo da realidade, para chegar a uma
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esfera critica na qual a realidade se d4 como objeto cognoscivel (1980, p.26). Por
isso, ele coloca a conscientizagdo como um compromisso histérico.

A preocupacdo de Paulo Freire estda em que o processo de alfabetizacdo
permita ao alfabetizando a compreensdo do ato de ler e estudar. Por isso, ele
observa que “a primeira exigéncia préatica que a concepgéo critica da alfabetizacao
impOe € que as palavras geradoras, com as quais os alfabetizandos come¢am sua
alfabetizacdo como sujeitos do processo, sejam baseadas em seu “universo
vocabular minimo”, que envolve sua tematica significativa” (1982, p. 18). O autor
assinala que os analfabetos sabem que sé@o seres concretos e que sabem fazer
coisas (1982, p. 49).

Da experiéncia como secretério municipal da Educacdo no governo de Luiza
Erundina (1989-1991), Paulo Freire redne informacdes sobre a agédo educativa na

cidade. E, portanto, o cenario da contribui¢do tedrica , que marca em um trecho:

O analfabeto, principalmente o que vive nas grandes cidades, sabe, mais
do que ninguém, qual a importancia de saber ler e escrever, para sua vida
como um todo. No entanto, ndo podemos alimentar a ilusdo de que o fato
de saber ler e escrever, por si s6, va contribuir para alterar as suas
condi¢cbes de moradia, comida e mesmo de trabalho. Essas condi¢des sédo
alteradas pelas lutas coletivas dos trabalhadores por mudancgas estruturais
da sociedade. (1995, p. 78)

As questBes que marcam o cotidiano da sala de aula e fora dela também se
constituem em contribuicdes do educador Paulo Freire, que fala dos saberes
indispensaveis a pratica docente de educadoras ou educadores criticos. Aqui,
usando, por exemplo, a imagem do ato de cozinhar-uso do fogéo, ele salienta a
importancia do saber usar os contetudos da educacéo, pontuando a necessidade de
lidar com riscos e situagOes adversas, para saber “como harmonizar os diferentes

temperos numa sintese gostosa e atraente” (1996, p. 22).
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Para Paulo Freire, a reflex&o critica sobre a préatica se torna uma exigéncia
da relacao teoria/pratica. A sua visdo do necessario exercicio da criticidade aponta
para a formagdo docente, numa perspectiva progressista. Isto &, “saber que ensinar
ndo é transmitir conhecimento, mas criar as posssibilidades para a sua prépria
producgéo ou a sua construgéo” (p.47).

A pedagogia do dialogo faz parte da trajetoria do pedagogo Paulo Freire,
que diz “o dialogo pertence a natureza do ser humano, enquanto ser de
comunicacdo. O didlogo sela o ato de aprender, que nunca € individual, embora
tenha uma dimenséo individual” (1986) Isto é, o didlogo propicia o relacionamento
entre os sujeitos cognitivos, para que possam, na seqiiéncia, atuar criticamente para
transformar a realidade. Paulo Freire adverte que “no dialogo, tem-se o direito de
permanecer em siléncio. No entanto, ndo se tem o direito de usar mal sua
participacdo no desenvolvimento do exercicio comum” (1986).

Por sua reconhecida obra voltada para uma pedagogia libertadora, Paulo
Freire se constitui em contribuicAo para estudiosos de diversas disciplinas.
Trabalhando a questdo da consciéncia critica no percurso da educacdo dos
oprimidos, ele coloca o didlogo como “o encontro amoroso dos homens que,
mediatizados pelo mundo, o pronunciam, isto &, o transformam, e, transformando-o,
0 humanizam para a humanizagéo de todos” (2002, p. 43). O pensamento de Freire
tem caminho obrigatério quando se trabalham metodologias de alfabetizagdo de

jovens e adultos.



CAPITULO Il

ALFABETIZACAO NA HISTORIA DO BRASIL

“Ninguém respeita a constituicdo. Mas todos acreditam no futuro da nagéo
Que pais é esse!” (Renato Russo)

Tudo comecga com a chegada de seis jesuitas no Brasil, que chefiados pelo
padre Manuel da N6brega, desembarcaram na Bahia com o governador-geral Tomé
de Souza, em 1549. Eles vinham para catequizar o indio e enraizar na col6nia os
dogmas e as crengas da Igreja Catdlica. Os jesuitas fundaram as primeiras escolas
em terras brasileiras e foram praticamente os Unicos professores no periodo colonial.

Nos colégios e seminarios dos jesuitas, ensinava-se a ler e a escrever a
lingua portuguesa, graméatica e literatura latina, grego e filosofia. Mas, a educacgao
ndo tinha outro objetivo que submeter a populagdo a politica colonizadora
portuguesa. O Brasil colonial desconsiderou a educagdo. Como escreve Miranda
(2005), escravos e pobres livres ndo precisavam saber escrever para trabalhar para
um latifundiario.

Tratando da vinda e da leitura de mundo dos jesuitas, Freire (1989, p. 28)
comenta que docilizando a populagéo nativa (gentio) e os filhos dos colonos através
da domesticacdo, da represséo cultural e religiosa, os jesuitas serviram a empresa
colonizadora lusa com uma visdo maniqueista do mundo. A escola era para 0s
filhos homens dos indigenas e dos colonos.

Para os indigenas era proposta a educagdo minima, enquanto os filhos dos

colonos (da camada privilegiada), que cuidavam dos negécios dos pais, tinham a
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opcgéo de seguir para Universidade de Coimbra (Portugal) ou tornarem-se padres.
Independentemente da condigcédo econdmica, cor e raga, as mulheres ndo podiam
frequentar a escola, ou seja, ficavam de fora da instrucéo jesuita.

Os jesuitas foram expulsos do Brasil, em 1759, pelo poderoso ministro que
governava o reino portugués, marqués de Pombal (1699-1782), que remodelou a
organizagdo do ensino. Chamando atencdo para o fato da influéncia politica dos
jesuitas na educacdo de todos os segmentos da sociedade colonial com
repercussdo até hoje (dois séculos de catequizacdo e ensino), Freire (1989, p. 41)

diz que:

Quando expulsos, em 1759, os jesuitas nos legaram um ensino de carater
literario, verbalista, retérico, livresco, memoristico, repetitivo, estimulando a
emulacdo através de prémios e castigos e que se qualificava como
humanista-classico. Enclausurando os alunos em preceitos e preconceitos
catélicos, inibiu-os de uma leitura de mundo real, tornando-os cidadaos
discriminatérios, elites capazes de reproduzir “cristamente” a sociedade
perversa de contrastes e discrepancias, dos que tudo sabem e podem e
dos que a tudo se submetem. Inculcaram a ideologia do pecado e das
interdigBes do corpo. “Inauguraram” o analfabetismo no Brasil.

Pombal criou o sistema de aulas ministradas por mestres régios, ou seja,
professores pagos pela Coroa. A chegada da familia real no Brasil em janeiro de
1808, desembarcando na Bahia (capital) e partindo um més depois para o Rio de
Janeiro, trouxe outras oportunidades para a educacdo. D. Jodo, como principe
regente, mais tarde D. Jodo VI (1767-1826), criou aulas de oficios técnicos, de
medicina e de cirurgia. Entretanto, o ensino elementar e secundario continuou
fragmentado. A coroa mantinha no Rio de Janeiro, em 1817, véarias escolas de
primeiras letras, e de latim, grego, retérica, filosofia, desenho e pintura (uma de

cada).
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As idéias liberais que ganharam for¢ca com a proclamacao da Independéncia
do Brasil em 7 de setembro de 1822 postulavam a educagéo como dever do Estado.
Na Constituicdo Imperial de 1824, a instrugdo priméria gratuita define-se como um
direito de todos os cidadéos (art. 179, 32). Mas era s6 na Lei, porque na pratica a
educacao escolar era para poucos privilegiados saidos das elites. O ensino ainda
estava descuidado até 15 de outubro de 1827, quando foi aprovada a primeira Lei
Geral da Instrucdo Publica, que atendia ao ensino elementar, aberto também para
as meninas. A descentralizacdo consagrada, em 1834, através de um ato adicional
a Constituicdo de 1824, colocava que, além do poder central, as provincias
poderiam também organizar os seus sistemas de ensino. Na verdade, elas ficaram
apenas com o ensino das primeiras letras, porque o ensino secundario e superior
permaneceram centralizados.

Entretanto, o acesso a leitura e a escrita ainda ndo atendia a uma grande
parcela da populagcédo. Machado de Assis, preocupado com a questao, registrou, em

1879:

A nacéo ndo sabe ler. Ha s6 30% dos individuos residentes neste pais que
podem ler; destes uns 9% nao Iéem letra de mé&o. 70% jazem em profunda
ignorancia (...) 70% dos cidaddos votam do mesmo modo que respiram:
sem saber porque nem o qué. Votam como vao a festa da Penha — por
divertimento. A Constituicdo € para eles uma coisa inteiramente
desconhecida. Estdo prontos para tudo: uma revolu¢do ou um golpe de
Estado. (...) As constituicGes existem, mas por e para 30% dos cidadaos..
Proponho uma reforma no estilo politico. (2000, p. 13)

O Decreto n° 7.247 de 19 de abril de 1879, apresentado por Lebncio de
Carvalho, previa a criagdo de cursos para adultos analfabetos, livres ou libertos
(sexo masculino). Os cursos funcionariam no verdo (duas horas diérias) e no

inverno (trés horas diarias), apresentando as mesmas matérias do curso diurno.



Oitenta e dois por cento da populagcdo com idade superior a cinco anos era
analfabeta, no final do império.

Com a primeira Constituicdo Republicana de 1891, o governo retira “de seu
texto a referéncia a gratuidade da instrucdo presente na Constituicdo Imperial,
condicionando o exercicio do voto a alfabetizagdo (art. 70, 8 2°), na busca de
mobilizar os analfabetos para aprender a ler e a escrever. Na época, 0 entdo
ministro da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos, Benjamin Constant (1831-
1891), montou para o governo federal um programa de reforma geral do ensino
publico, a partir das idéias de Auguste Comte (1798-1857). A reforma néo foi posta
em pratica.

A Lei Orgéanica do ministro Rivadavia Correia (1866-1920) surgiu em 1911,
estabelecendo o ensino livre e retirando do Estado o poder de interferéncia no setor
educacional. Entretanto em 1915, a reforma Maximilano devolve ao Estado a
responsabilidade sobre o ensino secundério e superior. Para as unidades da
federacao, ficou o ensino popular — elementar e profissionalizante. A preocupagao
com o analfabetismo comecou nos anos 1920 (o censo daquele ano indicou que
72% da populacdo acima de 5 anos era analfabeta), com a participacdo de
movimentos civis e até oficiais, preocupados com o que consideravam um “mal
nacional” e uma “chaga social”.

O pais vivia o0 surto da urbanizacdo e do inicio da industria nacional, que
exigia a formagdo minima de mdao-de-obra. Essa situacdo, juntamente com a
necessidade de manter a ordem social nas cidades, motivou reformas educacionais
em quase todos os estados. A renovacdo educacional ocorreu, por exemplo, em
S&o Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Bahia e Parana, nas

décadas de 20 e 30, tendo como referéncia a nova escola européia. Esse modelo



apresentava o desenvolvimento da educagé@o centrando-se ndo s6 na logica das
matérias, mas principalmente nos aspectos psicolégicos da crianca. No entanto,
documentos apontam que as reformas do periodo tinham como alvo apenas o
crescimento quantitativo dos sistemas educacionais do pais.

Todos as acdes e projetos de ensino ficaram a cargo do Ministério da
Educacgéo e Saude, criado apds a Revolugdo de 30. Em 1932, o grupo liderado por
Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho langca o “Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova”, documento que atendeu ao chamado do presidente
Getulio Vargas, para que os profissionais do ensino colaborassem com o governo.
O manifesto defendia a laicidade do ensino e a obrigagdo do Estado de tornar
efetivo “o principio do direito biol6gico de cada individuo a sua educacao integral’
(FERRARI, 2003).

A educacéo e cultura ganham espago na Constituicdo de 1934, a primeira a
estabelecer esse direito para todo cidad&o brasileiro. A Constituicdo estabelece que
a educacédo “deve ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos (art. 149).
Referindo-se no art. 150 ao Plano Nacional de Educagé&o, a Constituicdo coloca que
o0 plano deve, entre outros, atender ao “principio do ensino primério integral, gratuito
e de frequéncia obrigatoria, extensivo aos adultos (§ Unico).

Promulgada pelo Estado Novo, a Constituicdo de 1937 traz a preocupagéo
com uma educacgdo para o trabalho, ou seja, ao ensino técnico-profissional. Cinco
anos depois, 0 governo central diante dos indices alarmantes de analfabetismo, da
urgéncia de forga de trabalho treinada para a industrializacdo e de um maior controle
social, institui 0 Fundo Nacional do Ensino Primario (Decreto n°® 4.958 de
14/11/1942), constituido de tributos federais, para a “ampliacdo e melhoria do

sistema escolar priméario de todo o pais (8 Unico do art. 2°).



Nos censos de 1940, o individuo que declarava saber ler e escrever era
registrado estatisticamente como alfabetizado. Ainda cabe registrar que até a
metade dos anos 40, a maior parte da populacdo brasileira vivia na zona rural. A
preocupacado com a educacéo das camadas populares era entendida como instrucao
elementar de criancas. Apesar dessa vis@o, a década de 40 registra o surgimento

das primeiras preocupagdes do Estado com a educagéo de adultos.

2.1 CAMPANHAS DE ALFABETIZACAO

A acéo educativa do Governo Federal para enfrentar a alfabetizagdo de
adolescentes e adultos tem uma presengca mais efetiva com o langamento da
Campanha Nacional de Alfabetizacdo de Adolescentes e Adultos. Organizado e
coordenado por Lourengo Filho, o trabalho da campanha estendeu-se de 1947 até a
metade dos anos 50 (Governo Eurico Gaspar Dutra — 31/1/1946 — 31/1/1951). As
movimentacdes para a campanha surgem no periodo da redemocratiza¢do do pais,
apos o fim do Estado Novo com a queda de Getulio Vargas (29 de outubro de 1945),
com a idéia de atender a alfabetizagdo e a educacao de base, porque se volta para
adolescentes e criangas que nao foram alfabetizados na idade adequada (7 a 10
anos).

O analfabetismo no periodo estava proximo dos 60%. Portanto, numa
primeira etapa, a campanha visava a alfabetizacdo em trés meses, bem como a
condensacao do primario em dois periodos de sete meses. Para a outra fase, ficava
a acdo de profundidade, para a capacitagdo profissional e desenvolvimento

comunitario. A implantacdo da rede ensino supletivo no pais originou-se dessa
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campanha, sendo posteriormente assumida por estados e municipios. Entre as
criticas & campanha estdo a de colocar o adulto analfabeto como incapaz e
marginal, tratando-o como crian¢ga (a questdo até foi repensada ao longo da
campanha), das suas deficiéncias administrativas e financeiras, e de que né&o
passava de uma fabrica de eleitores (na época 50% da populacdo entre 15 e 64
anos era analfabeta). A Constituicdo de 1946 ndo permita o voto dos analfabetos.

No governo de Juscelino Kubitschek (JK), mais precisamente em 1958,
surge a Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo, instituida pelo MEC.
O presidente Juscelino realiza, em 1958, um Congresso de Educacdo de Adultos,
gue se torna mais um espaco para discussdes sobre o ensino primario (que apos o
governo JK tinha mais de 45% de professores leigos). Mas, as metas do governo JK
tém alvo maior no desenvolvimento de um projeto de industrializag&o do pais.

A educacéo aparecia no fim do plano de metas e com o olhar voltado para o
ensino técnico-profissionalizante, exigido para o desenvolvimento brasileiro.
Ghiraldelli Jr. (1990, p. 131) coloca que “para JK ndo s6 o ensino médio deveria
cuidar da profissionalizacdo, mas até mesmo o primario teria de se obrigar a
“educar para o trabalho”. Ele registra que, entre 1957 e 1959, os recursos financeiros
destinados ao ensino industrial quadruplicaram. Isso fez com que metade da
populagéo ficasse sem o dominio dos conhecimentos bésicos da leitura e da escrita.

Janio da Silva Quadros (31/1/1961-25-8-1961) assumiu o poder em meio a
realidade de um sistema educacional fraco (dos alunos que ingressavam no curso
priméario, somente 23% chegavam na quarta-série) e da efervescéncia da Campanha
em Defesa da Escola Publica. De postura conservadora, Janio Quadros ainda
quando em campanha eleitoral ficou do lado dos defensores da escola particular.

Renunciou ao mandato em 25 de agosto de 1961, apds sete meses no poder,
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periodo em que falou da criagdo de uma rede de escolas técnicas e
profissionalizantes e de agfes contra o analfabetismo.

Apos a aprovacdo da emenda constitucional que instituiu o parlamentarismo
no pais (2/9/1961), Jodo Goulart, vice-presidente do governo Janio Quadros,
assume o poder, vivendo um periodo turbulento, principalmente quando da volta do
presidencialismo por deciséo em plebiscito nacional, em 6 de janeiro de 1963. Neste
ano, Goulart expbs a situagdo da ma qualidade da educacgé&o brasileira, que tinha
metade da populagéo analfabeta. Era uma época de ebuli¢cdo, a partir das idéias da
implementacéo de reformas populistas e nacionalistas do presidente Goulart.

A alfabetizacdo de adultos (orientada pelo método Paulo Freire), por
iniciativa da Unido Nacional de Estudantes (UNE), passa a fazer parte dos Centros
Populares de Cultura (CPCs). Também com o emprego do método Paulo Freire, no
inicio de 1964, comegcam o0s preparativos para o desenvolvimento do Programa
Nacional de Alfabetizagdo, que ficou na intengéo, sufocado pelo golpe militar. A
contribuicdo pedagogica de Paulo Freire, que tinha orientado os principais
programas de alfabetizagéo e educagé&o popular nos anos 60, saia de cena.

Nos primeiros anos do regime militar, somente tinham espaco livre os
programas de alfabetizagdo de adultos assistencialistas e conservadores. Mas,
pressionado pela Unesco, o regime cria pela Lei 5.379/67, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral), para “conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de
leitura, escrita e calculo como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo
melhores condi¢bes de vida”. Era o programa dos militares para diminuir os indices
alarmantes do analfabetismo no pais e propiciar educacdo continuada a

adolescentes e adultos.



Constituindo-se como organizagdo autbnoma em relagdo ao Ministério da
Educacéo, o Mobral iniciou em 1969 uma campanha de alfabetizacdo em massa,
expandindo-se em 1970 por todo o Brasil. Entre as iniciativas do Mobral, uma das
mais importantes foi o Programa de Educacdo Integrada (PEIl), que numa
condensacdo do priméario, permitia a continuidade de estudos para recém-
alfabetizados sem o dominio eficiente da leitura e da escrita.

O programa contava com recursos significativos, garantidos por percentuais
da Loteria Esportiva e de dedugbes do Imposto de Renda. As comissdes municipais
respondiam pela execucdo das atividades, enquanto a producdo de materiais, a
orientagdo e a supervisdo pedagodgica ficavam centralizadas. A educag¢ao no Mobral
tem énfase na qualificagcdo de mao-de-obra para o desenvolvimento econémico. Nao
parte do dialogo, porque assume a educac¢ao como investimento.

Como registra o documento “Histéria da Educagdo no Brasil — Periodo do
Regime Militar” (2004), o Mobral teve uma atuacéo perfeita. “Esteve onde deveria
estar para conter qualquer ato de rebeldia de uma populagido que, mesmo no tempo
do milagre econémico, vivia na mais absoluta miséria”. O documento também aponta
que enquanto Paulo Freire idealizou a palavra geradora como marco inicial de seu
processo de alfabetizagdo, subtraindo-a do universo vivencial do alfabetizando, no
Mobral essa palavra era imposta pelos tecnocratas a partir de “um estudo preliminar
das necessidades humanas basicas”.

O Mobral foi extinto em 1985. No ambito do MEC, os seus programas foram
incorporados pela Fundacéo Educar, tendo finalidades especificas de alfabetizago.
Sem uma presenca diretamente nos programas, a Fundagédo Educar atuava através
do apoio financeiro e técnico as acdes de outros niveis de governo, de organizacfes

ndo-governamentais e de empresas. Depois de 29 anos de voto indireto, o pais
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entra na década de 1990, na euforia da redemocratizacdo, elegendo Fernando
Collor de Mello. No inicio do Governo neoliberal de Collor, em 1990, a Fundacgéo
Educar foi extinta.

Nessa época, € criado o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC), na busca de reduzir em até 70% o analfabetismo no pais até 1995. Em
1992, diante das denuncias que fervilharam apés a entrevista de seu irmdo Pedro
Collor, e na iminéncia do impeachment, o presidente Collor renuncia. Os gastos
publicos com educacéo escolar de jovens e adultos diminuiram nos anos 90. Eram
investidos menos de 1% da despesa total das trés esferas do governo.

Com o fim da Fundacdo Educar, a responsabilidade pela politica federal de
educacao de jovens e adultos ficou com uma coordenacgéo (Coeja), subordinada a
Secretaria de Educag¢do Fundamental do Ministério da Educacg&o. O apoio financeiro
da Unid@o aos estados e municipios para o desenvolvimento de programas de ensino
fundamental de jovens e adultos era viabilizado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagéo (FNDE), entre 1997 e 2002.

Neste periodo, a Coeja estabeleceu referenciais curriculares, disseminou
materiais didaticos e implementou o programa de formacdo de educadores das
redes escolares estaduais e municipais. Para o Conselho da Comunidade Solidaria —
Programa Alfabetizagdo Solidaria, ficaram as iniciativas de alfabetizacdo e
capacitacdo profissional de jovens e adultos.

Fernando Henrique Cardoso assume seu primeiro mandato, em 1995,
também com uma politica neoliberal e globalizante . Ele implementa um plano de
privatizacdes e prossegue o0 plano de abertura da econdmica iniciado com Collor.
Com a quebra das barreiras alfandegérias, a industria brasileira sofre um grande

impacto e isso determina o desemprego no pais. Na area da educagéo, entre outras
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acoes, ele propde a criagdo do Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizagéo do Professor (Fundef).

Também no periodo promove a criacdo dos programas “Acorda Brasil. Esta
na Hora da Escola!” e “Dinheiro Direto na Escola — PDDE”. Em 1996, sanciona a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), que ficou oito anos no Congresso. Ainda,
em 1996, instituiu o Fundef, um caminho tragado para consolidar a municipalizagéo
da escola basica. O Programa Nacional da Biblioteca na Escola (PNBE) surge em
1998. Nos anos 90, as politicas educacionais atendem a recomendacdes de
organismos internacionais, principalmente do Banco Mundial.

Concebido em 1996, no ambito do Conselho da Comunidade Solidaria, o
Programa Alfabetizacio Solidaria (PAS) iniciou suas acdes, em 1997, atuando em
38 municipios das regides Norte e Nordeste, com indices de analfabetismo
superiores a média nacional, através da parceria com 38 instituicdes de ensino
superior e 11 empresas privadas. A criagdo do PAS tinha como objetivos reduzir os
indices elevados de analfabetismo no pais e desencadear a oferta publica de
educacdo de jovens e adultos. O programa Alfabetizacdo Solidaria é uma
organizagéo nao-governamental (ONG), gerenciado por uma coordenag¢ao nacional,
gue articula parcerias com setores da sociedade, como empresas, organizagoes,
instituicdes de ensino superior, governos estaduais, pessoas fisicas, prefeituras e o
Ministério da Educacéo (MEC).

Definindo-se como um modelo inovador de atuacdo, o Alfabetizacdo
Solidaria mantinha-se numa rede de parceria com a sociedade civil, instituicbes de
ensino superior e com as diversas esferas do governo. O programa priorizava
atendimento aos municipios com os maiores indices de analfabetismo, de acordo

com o ranking do Censo do IBGE. O programa foi criticado por essa atitude de
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priorizar os municipios mais carentes de alfabetiza¢éo, esquecendo-se que todos 0s
jovens e adultos e idosos tinham direito garantido de acesso ao ensino fundamental.

Também foi acusado, no seu inicio, de ser emergencial (a alfabetizacéo se
dava em modulos de seis meses) e de ter uma orientagdo assistencialista. Outra
questdo alvo de criticas esta no fato do programa ndo estar alicercado em um
sistema publico de escolarizacdo de jovens e adultos, garantindo a continuidade dos
estudos para garantir a aquisicdo da leitura e da escrita. Entre pros e contras, 0
Alfabetizac@o Solidaria teve o mérito de registrar a volta da oferta de programas de
alfabetizacdo para jovens e adultos.

O Brasil langcou em setembro de 2003 a sua nova versdo de campanha
urgente de alfabetizagdo, o programa “Brasil Alfabetizado”, pressionado pela
necessidade de integrar os jovens, adultos e idosos excluidos do mundo da leitura e
da escrita as exigéncias da modernizagdo e globalizacdo da economia. A
erradicacdo do analfabetismo destacou-se como prioridade novamente porque as
pessoas pouco instruidas ndo conseguem espag¢os no mercado de trabalho cada
vez mais sofisticado. Ainda mais porque o conhecimento surge como essencial no
ambiente da economia do século XXI.

Os discursos, no Programa “Brasil Alfabetizado”, do governo Luis Incio Lula
da Silva, chegaram ousados, estabelecendo 2006 como o ano para o fim do
problema no pais. Como todas as outras campanhas, o Brasil Alfabetizado nasceu
forte nas metas, mas enfraqueceu nas acdes praticas. Esse programa entende como
alfabetizar o saber ler, escrever, consolidando esse aprendizado na compreensao do
que se |, através da interpretacdo de textos, bem como no dominio das quatro

operacdes matematicas basicas.
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Todas as pessoas com 15 anos ou mais que ainda ndo sabem ler e escrever
sdo a meta do Brasil Alfabetizado, programa coordenado pelo Ministério da
Educacéo (MEC), que atua por meio de convénios com instituicdes alfabetizadoras
de jovens e adultos. No programa, o MEC néo tem a funcdo de executar os
trabalhos de alfabetizagdo em sala de aula. A presenca do MEC esti em viabilizar,
por meio de repasse de recursos, as condi¢cdes necessarias para que as instituicdes
conveniadas possam desenvolver as agdes de ensinar a ler e a escrever. Essas
instituicbes tém a responsabilidade pela capacitacdo de alfabetizadores, pela
inscricdo dos alfabetizandos e por toda a organizagéo do processo de alfabetizagéo,
além de responder pela oferta do material didatico.

A proposta pedagdgica da instituicao alfabetizadora é que define o tempo da
alfabetizacdo. A média é de seis a oito meses. Para ser uma conveniada do MEC
no Brasil Alfabetizado, a instituicdo precisa ter experiéncia comprovada em
alfabetizacdo de jovens e adultos e proceder ao encaminhamento da proposta para
o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). O método de
alfabetizacdo deve se adequar a realidade de cada comunidade, ou seja, do espaco
de atuacéo do programa. Na luta contra o analfabetismo, o Governo Federal destaca
como fundamental a participacdo de toda a sociedade. Qualguer pessoa ou empresa
pode somar nessa tarefa.

Para atender aos desafios do analfabetismo, o Governo Lula iniciou com a
implementacdo de uma estrutura de erradicagdo do analfabetismo, para tanto criou
ja no inicio do governo, em janeiro de 2003, a Secretaria Nacional de Erradicagdo do
Analfabetismo, que possuia status de Ministério. A secretaria foi fechada, em 2004,
tornando-se uma simples coordenagéo do programa de alfabetizagdo de jovens e

adultos.
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Por ocasidao do langamento do Brasil Alfabetizado (2003), o presidente Luiz

Inécio Lula da Silva disse:

[...] n6s ndo podemos ficar na escola da cidade, ou mesmo do campo,
esperando que o analfabeto nos procure. NOs temos que adotar essa
politica quase como se fosse uma campanha de vacinagdo em massa.
Uma campanha onde o virus que n0s queremos matar € o analfabetismo ”
(discurso em anexo).

N&o dé mais tempo para acabar com o virus e, por conseguinte, a audaciosa
meta inicial de acabar com analfabetismo até o final de 2006 fica para o proximo
discurso. Dados divulgados pelo MEC, em 2005, indicavam que o Brasil Alfabetizado
tinha atendido cinco milhdes de pessoas. Da implementagédo de uma estrutura de
erradicagcdo do analfabetismo, no come¢o do governo Lula, o Brasil Alfabetizado

caiu na rotina de outras campanhas fracassadas.

2.2 PARANA E A ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS

Seiscentos e cinquenta mil paranaenses com 15 anos ou mais S&o
analfabetos, segundo dados do Censo IBGE (2000). Os dados registram, ainda, que
0 maior numero de ndo-alfabetizados est4 na faixa a partir de 40 anos. Também
revelam que 10.648 néo-alfabetizados tém entre 15 e 19 anos; e 31.688 estdo entre
20 e 29 anos. Dos analfabetos do Parang, os dados do IBGE (Pnad 2001) mostram
que 22,1% tém um rendimento domiciliar de até um salario, enquanto 14,1% conta
com rendimento entre mais de um até trés salarios. Os jovens e adultos analfabetos

do Estado vivem na area urbana (7,5%) e na area rural (14,3%), segundo dados do



censo IBGE (Pnad 2001). No numero de analfabetos, o Parana ocupa a 162 posi¢céao
entre os 24 estados brasileiros.

Implantado em agosto de 2004, o Programa Parana Alfabetizado ja atendeu
a mais de 25 mil jovens e adultos interessados em aprender a ler e a escrever. A
atuacdo do Parana Alfabetizado tem suas diretrizes fundamentadas no Programa
Brasil Alfabetizado do Ministério da Educacdo (MEC). A meta do Parana é superar o
analfabetismo nos proximos dez anos. Para tanto, desenvolve o Parana Alfabetizado
numa parceria entre o Governo Federal e o Departamento de Jovens e Adultos da
Secretaria de Estado da Educacao (Seed).

O programa de combate ao analfabetismo do Parana tem uma proposta que
vai muito além do ensinar a ler, escrever, contar e calcular, segundo o governador
Roberto Requido, que esclarece: “Queremos formar cidadaos plenos, completos,
que sejam sujeitos de sua propria histéria, que participem do processo de
desenvolvimento econdémico e social paranaense” (2004). Para o governador, 0
analfabetismo é uma das mais cruéis formas de exclusdo social. Nesse esfor¢o para
a alfabetizac&o, a Seed considera analfabeto o jovem e adulto quem “ndo escreve
alfabeticamente, ou seja, conhece as letras mas ndo as articula em textos
significativos, escreve somente o nome e textos cartilhescos - frases e palavras

soltas, reproduzidas mecanicamente (Governo do Estado, 2004)”.

2.2.1 Caminhos da EJA no Parana

Nos ultimos anos tem-se verificado um esforco do Estado para reduzir o
analfabetismo, mediante acfes conduzidas em todos 0s municipios paranaenses,
visando promover e garantir o direito & educagéo, assegurado constitucionalmente a

jovens e adultos que néo tiveram acesso ou passaram muito pouco tempo na escola
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na idade estabelecida pelo sistema escolar. A acdo do Governo do Paran& envolve
as secretarias de Estado da Educagdo (Seed), e do Desenvolvimento Urbano
(Sedu), em parceria com a Secretaria de Estado da Justica e da Cidadania (Seju), a
Associagdo dos Municipios do Parana (AMP) e a Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo do Parana (UNDIME-PR), com apoio do Governo Federal, através do
Ministério da Educacéo.

As movimentagdes em prol da alfabetizacdo no Parana tém se consolidado
por meio de uma agdo pedagdgica efetiva e consistente, que tem sua aplicacao
desde 2003, estendo-se até 2006, em todos 0os municipios, que como assinalado
anteriormente, contam com um contingente de quase 650 mil analfabetos, conforme
censo 2000 do IBGE. Nas linhas do projeto de alfabetizagdo, encontra-se o
compromisso de sensibilizar a comunidade para a necessidade de mudancas no
contexto socioeducacional paranaense, diante das crescentes exigéncias da vida
moderna.

Nas péginas da histéria paranaense, o atendimento a jovens e adultos sem
escolarizagéo foi institucionalizado em 1972, quando da criagdo do Departamento de
Educagdo Complementar, que se transformou no Departamento de Ensino
Supletivo. Como sugerem as orientagdes tecnicistas daquela época, a escolarizagédo
de adultos, como supléncia, voltava-se para a preparacdo de méao-de-obra para
insercédo no mercado de trabalho.

Na década de 80, quando o pais vivia uma economia fechada e a educacao
da populagédo em geral ndo era importante, conforme assinalava Paulo Renato
Souza, ministro da Educagéo do Governo Fernando Henrique Cardoso (LIMA, 2004),
h& a ampliagédo da rede estadual de ensino publico para jovens e adultos. Na época,

foram criados os primeiros Centros de Estudo Supletivo (CES), em Curitiba,
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Cascavel, Ponta Grossa, Londrina e Maringd. Com a oferta de monitoramento e
acompanhamento ao aluno, o CES tinha como proposta o ensino asseriado,
atendimento individualizado, flexibilidade nos horérios para alunos. Ou seja,
ofereciam uma pratica quase autodidata.

Os anos da década de 90 chegam com a exigéncia da escolarizagédo e da
necessidade de uma melhor qualificacdo da méo-de-obra. Esse cenério contribuiu
para o aumento da procura por Centros de Estudos Supletivos. Para responder as
exigéncias desse novo quadro, houve mudancgas na forma de atendimentos dessas
escolas. Isso motivou uma maior presenca de alunos nas escolas, organizagéo de
horarios e estudos, combinacdo de momentos individuais e coletivos no atendimento
ao aluno, bem como a clientelas com necessidades especificas e atendimento
descentralizado.

O atendimento descentralizado permitiu a ocupacdo de espagos escolares
ociosos, através de parcerias com as prefeituras, empresas e instituicdes. Essa a¢éo
contribuiu para a oferta e a escolarizagcéo de milhares de pessoas, tanto no processo
de alfabetizagdo como na conclusédo do ensino fundamental. A educacao de jovens
e adultos ganha mais forga no ambito nacional com a implantagdo da LDBEN n°
9394/96, que através do parecer n° 11, de maio de 2000, reconhece a EJA como
uma divida social para com os brasileiros e brasileiras ainda sem ou com pouco
dominio da leitura e da escrita.

A legislagdo permitiu a evolugdo do sistema educativo e contribuiu para a
modernizacdo da escola. De um modo caracteristico, essa evolucdo marca um
momento de interagdo entre quem ensina e quem aprende. Observa-se a partir dai a
necessidade da potencializacdo dos Centros Estaduais de Educacgdo Bésica para

Jovens e Adultos, pela oferta de educacdo semipresencial para os segmentos da



57

sociedade que se encontravam fora das oportunidades da educagdo. Nessa nova
fase, os centros se preocupam em oferecer educacdo aliada as caracteristicas dos

alunos, de seus interesses, propostas de vida e de trabalho.

2.2.2 Educagéao de Adultos em Ponta Grossa

O ano de 1984 marca o inicio das atividades do Centro Estadual de
Educacéo Bésica para Jovens e Adultos em Ponta Grossa (Resolu¢do n° 7430/84 -
Secretaria de Estado da Educacdo do Parand). No municipio, essa modalidade
comecou sua historia em 19 de outubro no Centro de Ensino Supletivo de Ponta
Grossa (CES-PG). O centro atendia a demanda de 52 a 82 série do primeiro grau.,
primeiramente na rua Dr. Colares 436, transferindo-se em 1985 para a Praga Bar&o
de Guarauna, 179.

Trés anos depois (28 de abril de 1987), a Resolucdo n® 1903/87 autoriza o
funcionamento do segundo grau supletivo. O ano seguinte, marca o reconhecimento
dos cursos de 1° e 2° graus (Resolugéo n° 313/88, de 30 de setembro de 1988). A
alteracdo do nome da escola para Centro de Estudos Supletivos Professor Paschoal
Salles Rosa (CES) ocorre em 25 de setembro de 1989, pela Resolugéo n°® 2563/89.

A implantag@o dos estudos correspondentes as primeiras quatro séries do
primeiro grau surge por determinacdo da Resolugéo n° 3489/91, de 16 de outubro de
1991. Neste ano, ainda, a Secretaria de Estado da Educagéo aprova o Regimento
Escolar que regulamenta a organizacdo administrativa, didatica e disciplinar dos
estabelecimentos destinados a educagéo de jovens e adultos, em nivel de ensino
supletivo, por meio da Resolugdo 3367/91. A modalidade fica sob a responsabilidade

do Departamento de Ensino Supletivo (Deju).
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Como modalidade de atendimento supletivo, a EJA foi implantada em sete
escolas do municipio, em parceria com a Secretaria de Estado da Educacéo, através
do projeto de descentralizagdo do Centro de Estudos Supletivos (CES). Os 171
alunos matriculados na EJA, na época, eram atendidos por professores da rede
municipal, que trabalhavam os conteddos exigidos para a presenca dos estudantes
no exame de equivaléncia do CES. A certificacdo dos concluintes da quarta série
também era responsabilidade do CES.

Mesmo quando hd a mudanca de denominacdo do CES para Centro de
Educacéo Aberta, Continuada, a Distancia (CEAD), o centro continuava responsavel
pela emissé@o dos certificados, apos a escola encaminhar a documentac¢do do aluno
concluinte do curso. A mudanga obedeceu o que determinava a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional (Lei n° 9394/96), sendo oficializada pela Resolugéo n°
3120/98 (Diario Oficial de 11 de setembro de 1998). O CEAD oferecia 0 ensino
fundamental, médio, exames de equivaléncia — primeiro segmento do ensino
fundamental; e exames de supléncia de educacdo geral — segundo segmento do
ensino fundamental e médio.

A atuacdo do CEAD contribuiu com a montagem do curriculo e a elaboragéo
do material e orientacdo pedagdgica em linhas gerais. Quatro escolas municipais
passaram a oferecer turmas de PAC — Posto Avancado do CEAD, em fevereiro de
1999. Essas escolas mantinham a oferta de ensino fundamental de 52 a 82 série.
Para o municipio, cabia a cessdo do espago fisico, levantamento da clientela,
organizagao das turmas e as matriculas dos alunos.

Os professores que atendiam as turmas de 52 a 82 série eram contratados
pela Secretaria de Educag¢do do Estado, através do CEAD. Por essa parceria, 0

Estado ficava com a responsabilidade da orientagdo e acompanhamento do
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processo de escolarizacdo, indicagdo do material didatico e a certificacdo dos
concluintes. Nesse dmbito, 0 municipio respondia pela indicagdo de um coordenador
para atuar nessa modalidade de educagdo, seguindo orientagdo da coordenagdo
geral do CEAD. Também era responsabilidade do municipio manter um coordenador
em cada escola que contava com turmas de PAC. A coordenagdo da escola
realizava as matriculas e as estatisticas dos alunos. Além disso, cuidava da
disciplina dos alunos na escola (uma funcdo técnico-administrativa, sem
envolvimento com o trabalho pedagdgico).

Por determinagédo da Secretaria de Estado da Educacdo (Seed), todos os
CEADs mantidos pelo governo paranaense passaram a denominar-se Centro
Estadual de Educagdo Bésica para Jovens e Adultos (CEEBJA), através da
Resolucdo n° 4561/99, de 15 de dezembro de 1999. Esse estabelecimento de
ensino oferece ensino fundamental — 1° e 2° segmentos, ensino médio, exames de
equivaléncia, exames supletivos para o segundo segmento do ensino fundamental e
ensino médio. Os documentos escolares marcam essa denominagéo, a partir do ano
letivo de 2000.

No Centro Estadual de Educagdo Basica para Jovens e adultos Professor
Paschoal Salles Rosa, encontram-se projetos especiais sob a forma de
descentralizacdo — convénio firmado com as prefeituras municipais para a oferta de
alfabetizacdo e escolarizagdo do primeiro segmento do ensino fundamental; termo
de cooperagdo técnico-financeira, estabelecidos com empresas, instituicbes e
prefeituras municipais, para escolarizagdo de ensino fundamental e médio;
escolarizagéo de diversos segmentos da comunidade; e PAC — Posto Avangado do
CEEBJA, com a oferta de disciplinas do ensino fundamental, em bairros da periferia

e municipios proximos.
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Tracando um resumo dos caminhos da histéria da educagéo de jovens e
adultos em Ponta Grossa, 0 quadro se apresenta da seguinte maneira: inicio dos
exames de licenca ginasial — Art. N° 91 (1943); do Mobral (1968); implantagcéo do
ensino supletivo na Escola Presidente Kennedy (1975); execugcédo dos exames de
educacéao geral e de supléncia profissionalizante pelo CES (1986); inicio do ensino
supletivo no Colégio Estadual Senador Correia (1988); implantagdo da Educacgéo
Supletiva no Colégio Estadual Professora Elzira Correia de S4 (1992); aprovagéo do
projeto de descentralizagédo do CES (1992); instituicdo do Programa de Educagéo
Especial Supletiva em nivel de 1° grau (1993); parceria do municipio com o CES
(1994); inicio do NAES na UEPG (1997); o ensino supletivo é implantado na Escola
Elias da Rocha (1997), elaboracdo da nova proposta pedagdgica do CEEBJA
(2000); a parceria entre Estado e municipio passa a denominar-se Projeto de
Escolarizacdo de Jovens e Adultos — para o primeiro segmento do ensino
fundamental e MOVA-PG — para alfabetiza¢do (2000).

Em mensagem publicada na terceira pagina do jornal Diario dos Campos, da
terca-feira, de 2 de abril de 1962 e dirigida aos paranaenses denominada
“Alfabetizar Todos é Dever de Cada um!” , o entdo governador do Estado, Ney
Braga, anunciava a mobilizagdo estadual contra o analfabetismo. O governador
destacava que o indice de analfabetismo do Estado era elevadissimo, ou seja,
44,68% da populacdo ndo tiveram oportunidade de aprender a ler e a escrever. Ele
dizia: “Mas, se cada um de nés instruir um Unico analfabeto que seja, em menos de
um ano esta cifra caira a zero.

Também naquela época j4& havia a preocupacdo em se mobilizar a
populagdo no apoio a questdo do analfabetismo. Ney Braga fazia um apelo civico e

cristdo ao povo do Estado, para que reservassem uma parte do seu tempo para
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colaborar com a Mobilizagdo Estadual Contra o Analfabetismo (Meca). Esse apoio
era ensinando alguém a ler e a escrever, contribuindo com material escolar e com
salas de aula, facilitando a educacdo de dependentes e empregados. Ney Braga
salientava que “o resultado desse esforgo coletivo reverter& em nosso proprio
beneficio, pois somente a um povo instruido e consciente abrem-se as portas do
progresso e do bem estar social”.

Quase dez anos antes, em 19 de dezembro de 1953, o secretario de
Educacéo e Cultura do Estado do Parand, Lauro Portugal Tavares, divulga no Diario
dos Campos n° 16.627 (Edicdo Especial Comemorativa do Centenario da
Emancipacgédo Politica do Parand), o trabalho notavel que a Secretaria de Educacéo
e Cultura vinha desenvolvendo, através do seu Setor de Educacdo de Adultos. Ele
registrava que o trabalho levado a efeito pela Comisséo Estadual de Educacéo era
merecedor de louvores.

Cerca de 580 cursos supletivos funcionavam nos diversos municipios do
Parana, contando com uma matricula de 1200 escolares. Desse total 8.500
frequentavam, naquele ano, o primeiro ano primario e 3.500 o segundo ano. O
secretario anunciava que ainda recentemente tinham sido realizados as provas finais
do ano letivo com a aprovacdo de 6.700 alunos. Do total de educandos, constatou-
se na época que 1.200 se achavam em condi¢8es de aprovacao.

Também apontou que 4.100 escolares deixaram de prestar provas finais. O
ano anterior, 1952, foi considerado por exceléncia um ano pedagdégico. A idéia de
melhorar a educacdo do pais, principalmente através da atengcdo a programas para
a populacéo adulta, vem de longe. O que se pode dizer € que nos discursos o fim do
analfabetismo e a qualidade da educacdo sempre tiveram e tém espago. Mas, € na

pratica que os discursos ndo tém conseguido realizar as metas anunciadas.
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2.2.3 Escolariza¢do na UEPG

O trabalho de escolarizagéo de jovens e adultos da Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG) também marca um capitulo importante na historia da
educacdo de jovens e adultos do municipio. A realizacdo de uma pesquisa no
ambito da UEPG registrou a presenca de um grande namero de funcionérios que
ndo tinham escolaridade completa de primeiro grau e muitos foram classificados
como analfabetos. Diante desse fato, foi instituido na universidade o “Projeto de
Escolarizacdo de Funcionarios da UEPG”, em 1995, sob assessoramento da
professora Marisete Tebecherani. O projeto atendia a funcionarios de setores, como
Servigos gerais e transportes.

A Coordenadoria de Integragéo e Capacitacdo de Profissionais de Ensino da
Rede Publica (Cicape) assumiu a orientacdo do projeto. Nesse trabalho contou com
0 apoio da Pro-Reitoria de Extens&o e Assuntos Culturais (Proex), Centro de Ensino
Supletivo (CES) e departamentos da UEPG ligados as diversas disciplinas
constantes do programa, como a Associacdo dos Servidores da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (ASUEPG) e Divisdo de Recursos Humanos (Secéo de
Promogdo Social). Diante da reivindicacdo dos funcionarios carentes de
alfabetizagcdo por uma oportunidade de aprender, a UEPG firmou convénio com o
CES e priorizou uma metodologia com atendimento personalizado e com horario de
frequéncia a critério da disponibilidade do aluno.

Com o suporte do trabalho de académicos das licenciaturas da instituicéo, o
projeto tinha entdo desenvolvimento em parceria com o CES, que ofertava os
modulos e a certificacdo. Os alunos eram preparados na UEPG e faziam as provas
no CES. O projeto registra um numero significativo de concluintes do ensino

fundamental. Muitos seguiram para o ensino médio. Os funcionarios satisfeitos com



63

os resultados do curso pleitearam espagos para a participagdo de familiares. Essa
satisfagdo acabou resultando na extensdo do curso para a comunidade e algumas
empresas ponta-grossenses. O que era um projeto de escolarizagdo da UEPG
acabou ganhando forca e um espacgo maior oportunizado pela criagdo do Nucleo
Avancado de Estudos Supletivos da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(NAES), atendendo o primeiro e segundo segmentos do ensino de primeiro grau,
conforme a Resolugdo n°® 2768/97, de 13 de agosto de 1997.

Em razdo do aumento do ndmero de concluintes do curso ocorreu a
ampliacdo do atendimento escolar também em nivel de segundo grau. Assim, a
Secretaria de Estado da Educagéo (Resolugdo n°® 499/99) autoriza o funcionamento
do ensino fundamental e médio. Para tanto, transforma o NAES da UEPG em Centro
de Educacéo Continuada, a Distancia da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(CEAD). A partir dai o NAES da UEPG desvincula-se do CEAD — pélo do municipio
de Ponta Grossa, antigo CES. Em 2000, atendendo ao Artigo 28, da Deliberagéo n°
012/99 do Conselho Estadual da Educacdo, o CEAD (Resolugéo 4561/99) passa a
denominar-se Centro Estadual de Educacdo Bésica para Jovens e Adultos
(CEEBJA), vinculado a UEPG. No inicio de 2000, o CEEBJA passa a funcionar em
espaco proprio, na Rua Augusto Santana, s.n° - centro.

Na nova sede, o CEEBJA oferece em 2001 a escolarizagdo de jovens e
adultos no ensino fundamental ou médio, mediante acbes didatico-pedagogicas
presenciais, coletivas ou individuais; e ndo presenciais. Portanto, o ensino é
semipresencial, caracterizando-se por momentos presenciais com carga horaria preé-
fixada para frequiéncia escolar; e 0 ndo presencial que se caracterizava como estudo

independente e orientado. Nessa proposta de ensino (2001), o centro atendeu 100



alunos na fase | (12 a 42 série), 750 na fase Il (5 a 82 série) e 1.100 alunos (ensino
médio).

Hoje (2006), o CEEBJA tem a oferta de ensino de turmas no fundamental (52
a 82 série) e médio, na modalidade presencial. No CEEBJA, estudam 407 alunos;
com o centro mantendo 1.400 alunos nas Ac¢bes Pedagogicas Descentralizadas
(APEDS), que no modelo antigo chamavam-se PAC. Essas ag¢0es sdo efetivadas em
situacdes de evidente necessidade, dirigidas a grupos sociais com perfil e
necessidades proprias e, em parceria, com instituicdes que mantém a oferta de
escolarizagdo para jovens, adultos e idosos. Tanto na proposta pedagdgica de 2001,
como na de 2006, o CEEBJA trabalha com apostilas que séo distribuidas pela
Secretaria de Estado da Educacgdo, através do Departamento de Educacgdo de
Jovens e Adultos.

Os cursos presenciais do CEEBJA se voltam para viabilizar processos
pedagogicos, como pesquisa e problematizacdo na producdo do conhecimento;
desenvolvimento da capacidade de ouvir, refletir e argumentar; vivéncias culturais
diversificadas que expressem a cultura dos educandos, bem como a reflexdo sobre
outras formas de expressdo cultural. As disciplinas sdo organizadas de forma
coletiva e individual, ficando a critério do educando a escolha da maneira que melhor
se adapte as suas condi¢Bes e necessidades. H4 também a possibilidade do aluno
mesclar essas formas, ou seja, cursar algumas disciplinas organizadas
coletivamente e outras individualmente.

Até 13 de agosto de 2000, o CEEBJA teve como diretor o professor José
Tadeu Dolinski. A partir de 2001, a professora Mabel De Bortoli assume a diregao

do centro, onde permanece até hoje. As professoras Silvia Hass Dolinski e Marilélia
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Miléo Matos atuam como pedagogas do CEEBJA e como coordenadoras das A¢des

Pedagogicas Descentralizadas (APEDS).

2.2.4 A Prefeitura e a EJA — Ultimos Cinco Anos

Quando o Partido dos Trabalhadores (PT) assumiu a administragdo do
municipio com o prefeito Péricles de Holleben Mello (2001-2004), a educac¢éo de
jovens e adultos ganhou espago no programa “Viva a Escolarizagdo”, que tinha
como meta principal criar uma identidade para a modalidade. Até a implantacdo
desse programa, a educacdo de jovens e adultos em Ponta Grossa tinha
desenvolvimento sem uma histéria mais efetiva (sem comprometimento), segundo
registros da administragéo do PT.

Para assegurar ao aluno uma educacgéo inicial e continuada, bem como
contribuindo para o aperfeicoamento tedrico e pratico do professor, a Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) mantinha um calendario durante o ano letivo para
reunibes pedagodgicas, hora atividade e grupos de estudo. Além disso, o0s
professores da rede municipal de ensino e da educacédo de jovens e adultos
contavam com o apoio do Nucleo de Formacdo Continuada da SME, que também
ofertava cursos de capacitagéo.

Entre as propostas para a construgéo do projeto de governo do PT estava a
idéia da implantacdo do “Programa Integrar de Formagdo e Requalificagdo para o
Trabalho”, como parte da politica de educac¢éo de jovens e adultos no municipio. O
programa tinha como objetivo oferecer cursos equivalentes ao ensino fundamental
para desempregados ou pessoas na iminéncia de perder o emprego, com idade

superior a 20 anos.
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Idealizado pelo ex-metallrgico Nelson Kokiti, o Programa Integrar foi
aperfeicoado por uma equipe de pedagogos de S&o Paulo, contratados pela
Confederacdo Nacional dos Metallrgicos (CNM)/Central Unica de Trabalhadores
(CUT). No Parand, o programa iniciou suas atividades, em julho de 1998, através do
Sindicato dos Metalurgicos de Ponta Grossa, com cinco turmas, distribuidas em
duas do ensino fundamental e trés do ensino médio.

Para a viabilizagdo do programa no municipio, a Prefeitura de Ponta Grossa
firmou convénio com o programa Integrar, criado em 1995 durante a realizagdo da
terceira edicdo do Congresso Nacional dos Metalurgicos, pela CUT, juntamente com
CNM. Os professores eram contratados para atuar no programa numa jornada de
44 horas, das quais 20 eram destinadas ao planejamento e a pesquisa. No
programa, o processo de formagao de educadores é permanente.

Utilizando-se dos espagos disponiveis nas escolas municipais, & noite, o
Integrar espalhou suas atividades pelos locais na cidade, onde o nivel de
escolaridade era considerado mais baixo. Por exemplo, em bairros e vilas, como o
Bonsucesso, Castanheira, Coronel Claudio, Jardim Paraiso, Parque Nossa Senhora
das Gragas, Vila Cipa, Santa Marta, Pitangui, Ronda, Santo Antbnio, Olarias e 31 de
Marco.

A proposta politica pedagoégica do programa Integrar tem como centralidade
o trabalho, entendido como o elemento estruturante das rela¢fes sociais, permitindo
a interpretacdo da sociedade na perspectivas da luta de classes. Em Ponta Grossa,
0 programa sofreu muitas criticas por ser classificado como de alto custo para o
municipio. O contrato mantido pela prefeitura com o programa Integrar era para o
atendimento de 1.600 pessoas. Mas em 30 de dezembro de 2004, 580 pessoas

ainda nao tinham o certificado do curso.
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Para garantir a certificagcdo desses alunos, a Secretaria Municipal da
Educacéo/Gestdo Pedro Wosgrau Filho montou um projeto especial de quinta a
oitava série com a presenca de professores do municipio. Os alunos receberam a
sua certificagdo pelo CEFET de Pelotas (RS), visto que a Prefeitura nédo tinha
mecanismo legal para esse trabalho. A Prefeitura também teve que atender 389
alunos do Instituto Integrar, que foram inscritos dois meses antes de encerrar o
contrato com aquele instituto. Esses alunos foram atendidos pelo projeto
denominado “Experimento Pedagogico”, voltado para os alunos do programa
Integrar.

A gestdo que assumiu a Prefeitura em 2004 optou pela ndo continuidade do
programa. Portanto, com a sua extingdo no ambito municipal, o Integrar acabou se
caracterizando mais como um projeto de governo do que como uma politica publica
na area de educacdo de jovens, adultos e idosos. Na modalidade da educacédo
bésica ofertada pela SME, atualmente, ndo ha um tempo previsto para a conclusdo
do primeiro segmento do ensino fundamental.

Os alunos da EJA tém quatro horas/aula diarias. Quarenta escolas
municipais fazem parte da educacao de jovens e adultos, registrando a presenca de
cerca de cinco mil alunos. Desse numero, 35 escolas ofertam o programa de
escolarizagdo de 12 a 42 série e cinco entram com as parcerias para Centros
Estaduais de Educacdo Bésica que oferecem classes de 52 a 82 série e ensino
meédio.

A atencdo com a educacdo no municipio se traduz na presenca de 84
escolas de ensino fundamental. S&o 960 turmas com. 25.511 alunos matriculados
(nimeros de agosto de 2005) e uma média de 27 alunos por turma. Dados

registrados pela Secretaria Municipal de Educagdo em 2004 apontam que dos
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alunos matriculados no ensino fundamental (primeiro segmento regular) 94,6%

foram aprovados, 5,3% reprovados e 0,15% desistentes.

2.2.5 Perfil do Municipio e Idosos Analfabetos

De uma populacao total de 273.469 (censo demogréfico 2000-IBGE), Ponta
Grossa registra um indice de analfabetismo de aproximadamente 5,2% da
populagcdo, ou seja, 11.409 pessoas. No municipio, a populagdo urbana é de
266.552 (97,47%) e a rural 6.917 (2,53%). A populacdo masculina do municipio é
de 133.125 (48,68%) e a feminina 140.344 (51,32%). O municipio tem uma taxa de
1,94% de crescimento anual. Numa area de 2.067,90 kmz2, a densidade demografica
é de 132,2 habitantes/km2. O indice de Desenvolvimento Humano Municipal na
Educacéo (IDHM-E) é 0,911. A renda per capita (em R$ de 2000) € de R$ 318,22. O
indice de renda (IDHM-R) esta em 0,735.

O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) é 0,804. A média
do IDH-M no Parana é 0,740; na Regido Sul 0,771; e no Brasil 0,699. Ponta Grossa
ocupa a décima oitava colocagéo no ranking do Parané entre 399 municipios; a 2762
no ranking regional (em 1159 municipios) e a 4782 (em 5.507 municipios). O
municipio tem uma taxa de 94,29% na alfabetizacdo de adultos. A populagdo
analfabeta da Regido dos Campos Gerais (que fazem parte da Associagcdo dos
Municipios do Campos Gerais — AMCG) € de 46.715 pessoas. No ambito da
Educacéo de Adultos (EJA) da primeira a quarta série, Ponta Grossa apresenta um
indice de evaséo de 14,6% matriculados

Nas classes de Alfabetizacdo de jovens e adultos de Ponta Grossa, 45
alunos tém mais de 60 anos. Os numeros do censo 2000 (IBGE) apontam que em

Ponta Grossa h& 22.885 pessoas residentes com 60 anos ou mais de idade, sendo
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9.712 (homens) e 13.173 (Mulheres). Dessa parcela da populagéo, 18.476 sabem ler
e escrever (8.299 — homens; 10.177 (mulheres). Os que ndo sabem ler e escrever
somam 4.409, distribuidos em 1.413 (homens) e 2.996 (mulheres). A média de
estudo das pessoas responsaveis por domicilios com 60 anos ou mais é de 4.2
anos, ficando 4,6 (homens) e 3,6 (mulheres). A esperanca de vida ao nascer (em
anos) no municipio € de 70,89. O indice de longevidade (IDHM-L) é 0,765 (IBGE
2000).

Para os adultos de mais idade, as classes de alfabetizacdo séo mais do que
um direito, uma obrigacdo do Estado. Principalmente, agora, quando os governos
acordaram para a questdo do envelhecimento da populagdo do mundo, marcando
que € necessario integrar a velhice com o quadro de desenvolvimento social,
econdmico e de direitos humanos.

No Brasil, a questdo precisa de uma atencdo especial, principalmente
porque o analfabetismo esta mais acentuado entre a populagdo com mais idade. Os
idosos ja tém alguns direitos assegurados por leis tanto em nivel nacional como
estadual e municipal. E, contudo, necessario incentivar os adultos de mais idade
para a questdo do aprendizado ao longo da vida. Para alguns, esse aprendizado ja
marcado por anos de experiéncia, ainda precisa de um caminho - o do ler e do

escrever.



CAPITULO 1l

DESAFIO DA ALFABETIZACAO NA TERCEIRA IDADE

“Quando se acumulam os anos, a paisagem que avistamos se torna mais variada, a
perspectiva € de quem vai subindo ¥ as vezes com asas, outras de joelhos,
dependendo da situacéo, da personalidade, das escolhas, dos azares e das
fatalidades de cada trajeto.” (Lya Luft)

Durante muito tempo, os brasileiros orgulharam-se de viver em um pais de
jovens. Talvez por isso ndo valorizaram, devidamente, os anos de experiéncia de
sua populacdo mais velha, que desde os anos 60 vem aumentando num ritmo
intenso. Nesse cenario de envelhecimento, nos proximos 20 anos, o pais podera
ultrapassar os 30 milhdes de idosos, o que significa 13% da populagéo. Vive-se mais
e a taxa de fecundidade diminuiu. Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE-2000) registram que, em 1980, existiam cerca de 16 idosos para
cada 100 criangas. Em 2000, j& eram 30 idosos por 100 criangas.

Em meio a essa populacdo crescente de idosos muitos sdo ainda
analfabetos ou semi-analfabetos. Alfabetizar pessoas da terceira idade significa
devolver, mesmo com o atraso da indiferenga, a oportunidade de um reencontro ou
encontro dessa populagéo com os infinitos conhecimentos que o prazer do saber ler
e escrever proporciona ao ser humano.

Em seu artigo “O analfabetismo no Brasil sob enfoque demografico”, Souza
(1999, p. 177) assinala que como a populacdo mais velha dificilmente € atingida
pelas politicas de educacédo atuais e tem uma taxa de superacdo do analfabetismo

muito baixa, parte consideravel da populagéo ativa serd ainda analfabeta até, pelo



71

menos 2020. O que representa 8% da populacao ativa acima de 40 anos.

N&o se pode caminhar para o envelhecimento deixando para trds a herancga
do analfabetismo. Hoje, o pais tem consciéncia da necessidade de reduzir ou
diminuir significativamente a taxa de analfabetismo, principalmente entre os adultos
da terceira idade. A educagdo como direito de todos e dever do Estado é
assegurada pela Constituicdo Federal de 1988 que, pela primeira vez, conferiu a
jovens e adultos o direito & educagdo fundamental (Artigo 208). A carta
constitucional estabelece que o ensino fundamental obrigatorio e gratuito € extensivo
para todos os brasileiros que ndo tiveram acesso a escola na idade apropriada.

Como os grandes desafios exigem determinacdo, a redugdo do
analfabetismo requer investimentos em programas de educacdo para jovens e
adultos e em agdes sociais de transformacédo, para que essa parcela da populagéao
possa ter acesso ao direito do ler e do escrever. A acdo do programa “Brasil
Alfabetizado” marca em campanha publicitaria veiculada em 2004-2005 que
“aprender a ler é o inicio para um futuro melhor”. A Campanha do Ministério da
Educacgéo — Brasil um pais de todos — divulga o seu esfor¢o de alfabetizacdo para
jovens e adultos, na mensagem que diz: “Para aprender a ler, pra isso n&o tem hora.
Pode ser de dia, pode ser de noite, pode ser agora. Pode ser jovem, pode ser adulto
ou aposentado. Pra aprender a ler, s6 ndo pode ficar parado”.

E aqui que o jovem, o adulto e o idoso podem encontrar o caminho de volta a
sala de aula. Para atender a esse importante chamamento, principalmente os
adultos da terceira idade, precisam libertar a vida de preconceitos estabelecidos ao
longo do tempo, a exemplo daquele que rotula o idoso como incapaz de aprender.
Romper com as barreiras que impedem a sua presenca como parte do

desenvolvimento da humanidade.
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Destacando que o idoso esta demasiadamente ligado ao passado, Friguetto
(2004) observa que sem negar a experiéncia do passado é preciso olhar mais para
frente e tentar descobrir novos caminhos. Ele afirma que com o passar do tempo e

dos quildmetros de vida rodados adquire-se uma folga de diregéo, dizendo que:

E preciso redescobrir o palco da vida, delinear os bastidores, escolher os
figurinos, assumir o novo papel e voltar a cena e representar com ambigao;
voltar a plantar, mesmo que seja aos 90 anos, arvores que levem 30 anos
para crescer e frutificar, independentemente, de sermos nés ou outros que
vao colher os frutos.

Quando se avalia com o pé no ch&do os caminhos ja percorridos, percebe-se
que a vida é um misto de desafio, paixdo e sonho. Ninguém perde a capacidade de
sonhar s6 porque esta com alguns anos a mais. Somente ndo envelhece aquele
gue deixa jovem os caminhos da vida.

O psicanalista Jack Messy (1999, p. 16) registra que “o envelhecer sublinha
nossa temporalidade”. Ou seja, comega com 0 nascimento e acaba na destruicdo
do individuo. Ele recorda que o envelhecimento € vida, salientando que a palavra
envelhecimento, no francés “vieillissement” comecga pela palavra vida “vie”. (p.17).
Enquanto a vida prevalecer no corpo envelhecido pelo tempo, com o vigor suficiente
para novas buscas, € preciso insistir e seguir em frente.

Ser velho em uma sociedade que privilegia a forga fisica, a destreza, a
adaptabilidade as novas idéias e define produtividade de uma forma que o excluiu,
ndo é tarefa facil, sequndo Wolf (1997, p. 142). Entretanto, apesar desse quadro, €
preciso entender que a persisténcia em seguir vivendo torna melhor o futuro dos
idosos. A chegada da terceira idade traz as naturais limitagdes sobre o corpo, mas
ndo deve ser encarada como aposentadoria da vida. Referindo-se aos varios,

preconceitos, mitos e idéias errbneas sobre o envelhecer, que se somam as
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mudancgas, perdas e incertezas que acompanham essa etapa da vida, Santos (2004)
coloca que “esses fantasmas do envelhecer dificultam a relagdo das pessoas com
essa nova imagem, levando-as a rejeitar o envelhecimento como um processo
dinamico, gradual, natural e inevitavel.

“[...] Era duro ser velho nos anos 60 e 70. E ndo precisava ser muito velho
para ser velho, bastava passar dos 30 ou 40 anos!”, dizia Herbert de Souza, no texto
“Cidadania: a maturidade vale ouro”, publicado em (CAMPEDELLI & SOUZA, 1998,
p. 228). Feliz por constatar o desenvolvimento dessa realidade assimilada da idéia
de que o pais deve preparar-se para ser uma sociedade com maioria de idosos, 0
autor marcava no texto que “esses cidaddos nao sao carta fora do baralho, mas,
talvez, os portadores de nossas melhores chances de transformagdo social e
superac¢do do quadro de miséria” (p. 228).

Quaisquer que sejam o0s rotulos e idéias preconcebidas sobre a velhice, o
importante é saber que o pais ja ndo € tdo jovem e, portanto, deve olhar com
atencdo para os seus idosos. Notadamente, hoje, quando o relatério do Servigo
Secreto dos Estados Unidos (CIA), divulgado pela midia em janeiro de 2005,
registra que o Brasil podera se tornar uma potencia mundial em 15 anos. Mapeando
o futuro, o relatério da Cia coloca o Brasil, juntamente com a China e a Indonésia,
nesse cenario positivo. Entre outros itens, o Brasil ganha a condicdo de estar como
potencia mundial no futuro a partir de dados, como o pais de democracia
consolidada, economia diversificada e espirito empreendedor.

E uma expectativa positiva, mas potencia com analfabetos significa
superficialidade. Nao da para esconder o problema do analfabetismo debaixo do

tapete da historia. Ainda mais quando existem previsdes de que entre os idosos o

analfabetismo permanecera presente por um longo tempo.
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3.1 IDADE DA VELHICE

Em sua tese de doutorado “Universidade Aberta para a Terceira Idade na
Universidade Estadual de Ponta Grossa”, Oliveira (1998, p. 15), citando Regina
Simdes, em sua obra “Corporeidade e terceira idade”, explica que a Organizagéo
Mundial da Saude (OMS) considera o envelhecimento em trés estégios: de 45 a 59
anos (meia idade); de 60 a 74 anos (idosos), de 75 a 90 anos (ancido); e de 90 anos
em diante (velhice extrema). Definida pela Lei n° 8.842/94, a Politica Nacional do
Idoso aponta como idoso a pessoa de 60 anos. A Constituicdo Federal define no
Artigo 230, § 29, o limite de 65 anos para idoso, enquanto o Cédigo Penal Brasileiro
adota 70 anos.

Recordando que foi na Franga, no século XVI, que a idade cronoldgica e o
estado civil foram recenseados pela primeira vez, para que se pudesse diferenciar
entre os que podiam e n&o podiam portar armas, Fraiman (1995, p.20) considera
que embora a idade cronoldgica seja objetivamente mensuravel, é a que menos
caracteriza condi¢gbes individuais. Enfatizando a necessidade de se atentar para o
fato de que para uma mesma idade cronoldgica existem diferengas entre pessoas,
ele diz que “a pessoa é muito mais do que a simples expressdo de suas atuais
condigbes fisicas e de saude, uma vez que a dimensdo mental e experimental
também age e se modifica a cada instante”. (p. 61)

Mesmo diante da constatacdo das diferencas de pessoa para pessoa no
processo de envelhecimento ainda persiste a idéia da idade como limite para a acéo,
produtividade e relacdo social. Para Wolf (1997, p. 142), essa marca de excluséo
esti na idéia de que “o declinio das capacidades fisicas e cognitivas restringem a

interacdo social”. Ela diz que “os mais jovens, hoje, ndo tém tempo, espago ou
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paciéncia com os velhos que se véem afastados do convivio familiar. Para driblar a
soliddo, os idosos tém apenas a opgao dos espacos da terceira idade, como clubes,
universidades e ambientes de jogos em pracas publicas.

Ao referir-se aos estdgios que caracterizam o envelhecimento individual,
Silva (2000, p. 58) considera que a distingdo entre “uma idade do corpo” e “uma
idade do espirito” aparentemente resolve esse conflito e garante a passagem menos
dolorosa por essa indiferenga”. Isto porque, explica ele, “a idade do corpo obedece
ao “tempo da natureza” que ndo poupa ninguém dos sinais fisicos do
envelhecimento, € portanto geral e obrigatéria; enquanto a idade do espirito é
individual pode levar o individuo a viver melhor a soliddo da idade atraves de
escolhas que preencham os seus momentos com qualidade.

Gilberto Dimenstain, em seu artigo “A idade da burrice” (2002), assinala que
com os avancos da ciéncia, seja da medicina ou da informatica, foi redefinida nédo
apenas a idade da velhice — mas o que é ser velho. Considerando o fato de que a
expectativa de vida em todo o mundo n&o para de crescer, ele recorda que, em
1940, a expectativa de vida do brasileiro era 38 anos, em 1994, ja tinha saltado para
66 anos, fechando o século XX proximo dos 70 anos. Ele registra, ainda, que os
cientistas prevéem que, com os novos remédios, tratamentos genéticos, combinados
com exercicios fisicos e dieta saudéavel, viver 130 anos sera comum. Como a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) considera como idosos, pessoas de 60 a 74
anos, tomando-se como referéncia os dados dos 130 anos, segundo ele, a
alfabetizacdo na terceira idade representa o be-a-ba para jovens e adultos.

Quando o aluno da terceira idade entra nos espacos escolares para
aprender a ler e a escrever comeca a viver no ambiente do didlogo “amoroso”, que

respeita a experiéncia de vida de cada aluno. De fato, o aluno se encontra com o
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pensamento do educador Paulo Freire, que sempre valorizou a esperanga e 0
espirito de humanizacdo. As classes de alfabetizagdo de jovens e adultos se
identificam com o pensamento freireano, que entre as muitas reflexdes deixadas
para 0o ambiente da educagdo, marcou no fragmento do texto “A sombra desta

mangueira” que:

Os critérios da avaliagdo da idade, da juventude ou da velhice, ndo podem
ser os do calendario. Ninguém € velho s6 porque nasceu ha muito tempo
ou jovem porque nasceu ha pouco tempo. Somos velhos ou mogos muito
mais em funcdo de como pensamos 0 mundo, da disponibilidade com que
nos damos curiosos ao saber, cuja procura jamais nos cansa e cujo achado
jamais nos deixa imovelmente satisfeitos. Somos mogos ou velhos muito
mais em fungdo da vivacidade, da esperanca com que estamos sempre
prontos a comecar tudo de novo e se o que fizemos continua a encarnar
sonho nosso, sonho eticamente valido e politicamente necessario. Somos
mocos ou velhos se nos inclinarmos ou ndo a aceitar a mudanca como
sinal de vida e ndo a paralisacdo como sinal de morte. (2004, p. 56)

3.2. RESGATE DE UMA DiVIDA SECULAR

O idoso também deve lutar pelos seus sonhos e reivindicar com firmeza o
que € seu de fato e de direito. A escola € para todos. O incentivo e a vontade séo,
portanto, o combustivel necessario para a volta dos brasileiros e brasileiras da
terceira idade ao espaco escolar. O percentual de idosos alfabetizados do pais
aumentou na Ultima década, segundo o Censo 2000, do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). O documento aponta que, em 1991, 55,8% dos
idosos brasileiros declararam que sabiam ler e escrever pelo menos um simples
bilhete. Esse percentual passou para 64,8%, em 2000, ou seja, um crescimento de
16,1% no periodo. Os dados sdo representativos, mas o pais ainda tem 5,1 milhdes

de idosos analfabetos.
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Os numeros sdo um indicativo da importancia do resgate dessa divida
social, a partir da valorizagdo do idoso e de seus conhecimentos assimilados na vida
ao longo dos anos vividos. Para Bellozo (2004), enquanto seres humanos
precisamos adquirir conhecimento sobre o meio ambiente e as relagdes que nos

acompanham durante toda a vida. E diz:

A educacao s6 consegue bons resultados quando se preocupa com a
geracdo de experiéncias de aprendizagem, criatividade para construir
novos caminhos e habilidades para saber “acessar” fontes de informagdes
sobre 0s mais variados assuntos. Sdo trés os analfabetismos que temos
gue derrotar hoje: o da lecto-escritura (saber ler e escrever), o sociocultural
(saber em que tipo de sociedade se vive) e o tecnoldgico (saber interagir
com magquinas complexas).

Na década dedicada a Alfabetizagdo pelas Na¢des Unidas (ONU), que se
estende até 2012, o desafio esta em derrotar ou diminuir significativamente o
analfabetismo no mundo. A preocupacdo com o analfabetismo da lecto-escritura,
principalmente da populagéo idosa brasileira, se constituiu em ponto de honra para o
pais, qgue como alertavam Cristovdo Buarque, ex-ministro da Educacdo do Governo
Luiz Inacio Lula da Silva, e Jorge Werthein, representante da Organiza¢do das
Nagdes Unidas para a Educagéo (Unesco), no texto “Alfabetizagédo para Todos: um
grito de guerra”, ndo pode deixar passar o momento histérico que marca a eleigéo,
pela primeira vez na histéria nacional, de um Presidente da Republica, que veio do
povo, para a construgéo de uma sociedade mais justa e mais humana.

Os autores também assinalam no texto que o mesmo povo que elegeu um
lider operario precisa, agora, assumir um papel protagonista para erradicar o

analfabetismo. Eles enfatizam que:
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O analfabetismo esta comprometendo o futuro do Brasil. Nos varios brasis,
persistem pessoas que ndo tém oportunidades adequadas para alfabetizar-
se. Com o analfabetismo freglientemente enraizado nas circunstancias de
pobreza, em areas rurais e urbanas, ndo se pode esperar que esse grupo
de excluidos caminhe para a morte, a fim de que se reduza a sua presenca
nos indicadores estatisticos.

3.3 VOLTA AO MUNDO LETRADO

Ler, como escrever, coloca-se como um dos mais significativos caminhos
com que o homem se dotou, por meio do qual pode-se realizar viagens ilimitadas,
segundo a historiadora Béarbara Tuchman (2004). Embarcar os brasileiros e
brasileiras de mais idade nessa viagem que leva ao significado do saber ler e
escrever, resgatando uma divida histérica do pais com seus analfabetos, é uma
forma de estimular e valorizar os seus anos de experiéncia e de participagcdo na
construcéo da historia e do desenvolvimento brasileiro.

E justamente no momento em que os idosos voltam para escola, na busca
aprender ou re-aprender a ler e a escrever que estd o direcionamento do respeito
para com essa parcela da populagéo, que mesmo protegida por leis, ainda sofre com
a indiferenca daqueles que ndo fazem valer na pratica o que os documentos
garantem como direito. Além disso, tem a questéo da falta dos recursos necessarios
para a implementacao de politicas, programas e ac¢fes voltadas para a protecdo da
saude e da qualidade de vida dos idosos. Anita Néri (2004), estudiosa das questdes
da velhice e do envelhecimento no Brasil, em entrevista concedida a Silvania de

Céssia Lima, registra que:

Os paises ricos deram conta da sua questdo da velhice, principalmente,
porque ficaram ricos antes de ficarem velhos. Eles tiveram mais de um
século, desde os meados do século XIX, para que 0 processo de
envelhecimento populacional acontecesse. Nos paises em
desenvolvimento, ao contrario, esse processo esta acelerado e, ao mesmo
tempo, nds estamos nos tornando velhos sem antes termos ficado ricos.
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Mesmo na condi¢d@o de pais, ainda considerado pobre, o Brasil se vé diante
da urgéncia de ampliar a oferta de programas de ensino para jovens, adultos e
idosos, para vencer efetivamente o analfabetismo absoluto, que continua presente
nos espacos onde a pobreza prevalece e entre as pessoas mais velhas. Como
traduz o texto de apresentacdo do “Renascer” — Programa de Alfabetizagcédo e
Escolarizacdo de Adultos e idosos (Volta Redonda, RJ, 2004), “[...] a experiéncia
demonstra que a educac¢éo de idosos ainda é um desafio. Essa realidade faz parte
de um quadro que a sociedade brasileira ndo conhece bem e, conseqientemente,
ainda nédo dispde dos recursos necessarios para atendé-la.

Na medida em que os idosos se integram aos programas de alfabetizagcéo
de jovens e adultos de cada comunidade véo surgindo, naturalmente, informacdes
que poderdo auxiliar na compreensdo das necessidades que se impdem no
cotidiano da educagéo as pessoas da terceira idade. Os conhecimentos que se
formam para o melhor entendimento desse quadro sdo imprescindiveis, porque

como diz Lima (2001, p. 23):

E muito grande a transformacdo que ocorre no idoso quando ele tem
acesso ao saber. Mas € importante atentar que somente a informagdo ndo
muda ninguém. E preciso discutir situacdes problematizadoras de reais
necessidades de sua vivéncia, para que ele reflita, pondere, aprenda a
analisar e encontrar solugdes. Somente assim havera uma reforma do seu
pensamento.

O reconhecimento do significado da valorizagdo da experiéncia de cada
aluno no processo de ensino e aprendizagem nas classes de alfabetizagcdo de
adultos, especialmente na atengdo ao aluno com mais idade, se constituiu num
importante caminho do aprender para se constituir como sujeito de sua prépria
histéria. Assim é a restituicdo do significado do saber num ambiente que privilegia a

construgéo do conhecimento compartilhado — professor e aluno unidos na busca de
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um ponto de satisfagdo multua em cada contetdo estudado, tendo em vista a sua

expansdo em novos e significativos saberes. Canario (2000, p. 111) sublinha que:

A aprendizagem, enquanto actividade do sujeito de construgdo de uma
visdo do mundo (isto &, de si proprio, das relacdes com os outros e da
relacdo com a realidade social) consubstancia-se num sistema de
representacdes que funciona, simultaneamente, para “ler” a realidade de
um modo confirmatdrio, ou como ponto de referéncia para construir novas
“visbes de mundo” (ou seja, “aprender”).

E para aprender o aluno com mais idade também precisa de outras atengdes
que resultam das caracteristicas que acompanham os processos naturais dessa fase
da vida. Por exemplo: estar num ambiente com uma boa iluminagéo e ter os textos
(de livros ou outros materiais de apoio), bem como os contetdos propostos para
cada aula, no quadro de giz, com letras maiores (em razdo da perda natural da visao
com a idade); tratar dos conteudos e dos momentos de discussdes de cada questédo
abordada em sala de aula num tom de voz mais forte e constante (a perda da
audicdo também é natural no idoso); observar o ritmo de aprendizagem de cada
aluno, porque a memoria também é outro problema que acompanha a idade (a
memoria imediata fica mais lenta ou se atrofia e a remota fica mais viva); e como no
processo de aprendizagem a memoéria imediata € muito importante, torna-se
necessario o uso de exercicios que possam ajudar o aluno idoso a guardar as
informacdes novas de cada aula. Além disso, o professor também precisa ter
sensibilidade para entender aqueles momentos de tristeza (depressdo), cansaco,
doencga, e conflitos familiares. Enfim, aqueles fatores também proprios da idade e da
vida dos alunos adultos, que podem interferir no aprendizado.

Com o olhar atento para as questbes préprias da idade, a educacédo de

pessoas com mais idade ganha na comunicacéo, na orientagdo de contetdos e na

motivacdo imprescindivel para manter o interesse e a interagdo dos alunos nos
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diferentes momentos de aprendizagem nas classes de alfabetizacdo de jovens,

adultos e idosos. A colocacéo de Erbolato (1997, p.21), quando fala das finalidades

transformadoras dos cursos “educacdo durante o envelhecimento”, é significativo,

ela diz:

Essas transformacfes deveriam ocorrer em nivel individual, por meio do
aprendizado de novos conhecimentos, de comportamentos adequados ao
desempenho de novos papéis, e da adequacdo as possibilidades e
limitacdes inerentes ao envelhecimento. Em nivel coletivo, deveria caber a
educacéao conscientizar o idoso do seu papel ativo na constru¢do de novos
saberes e de condicdes que favorecam o denominado envelhecimento
bem-sucedido, de contribuicdo potencial para a sociedade, para o
estabelecimento de modificacdes no ambiente fisico e social (como
medidas que facilitem a mobilidade, o acesso a servigos de salde, a areas
de lazer e de atividades fisicas e a educagcdo permanente para todas as
faixas socioecondmicas, etc.), de sua forca de pressdo como grupo, para
exigir o cumprimento de leis e politicas sociais justas, que propiciem uma
velhice independente e autbnoma.

Antes de pensar que é tarde para aprender a ler e a escrever, os adultos de

mais idade devem entender que o apetite pelo saber ndo tem idade. Além do mais, é

importante sobreviver ao desanimo e ao desalento, mesmo porque existem pessoas

que se mumificam na vida, independentemente da idade. A idéia de que o individuo

s6 pode aprender enquanto é jovem ja ficou ha muito para tras. Nessa imagem do

significado do aprender ao longo da vida, vale citar Kachar ( 2003, p. 19):

Hoje, desponta um novo tempo, pois os idosos tém uma vitalidade grande
para viver projetos futuros, contribuir na producéo, participar do consumo e
intervir nas mudancas sociais e politicas. Cabe aos educadores a
responsabilidade de pesquisar e criar espagos de ensino-aprendizagem que
insiram os idosos na dindmica participativa da sociedade e atendam ao
desejo do ser humano de aprender continuamente e projetar-se no vir a ser.

A melhor forma de traduzir esse novo tempo dos idosos esta no fato de que,

hoje, no Brasil, 27% dos idosos s&@o responséaveis por mais de 90% do orcamento

familiar. Numa perspectiva geral, essa participagéo esta em 54% da renda familiar o

gue se revela no fato de que 66,8% das pessoas de 60 anos ou mais estavam
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aposentadas e 11% como pensionistas, em 2000, segundo analise do Censo
Demogréfico do mesmo ano. Segundo dados do IBGE (2000), 8,9 milhdes de idosos
sdo responsaveis pelos domicilios; e tém em média 69 anos e 3,4 anos de estudo.
No texto “Idosos sé@o responséaveis por 54% da renda familiar”, publicado na
Gazeta do Povo, em 8 de outubro de 2004, Ana Amélia Camarano, pesquisadora do

Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) diz que:

Os idosos tém sido vistos como grandes beneficiados por gastos publicos.
Mas o debate n&o leva em consideracdo a transferéncia de renda do idoso
para filhos e netos, que tem um efeito multiplicador importante nessas
familias que vivem com pelo menos um idoso. Nessas familias, mais do
gue contribuindo com o or¢camento familiar, a renda do idoso leva a que
menos criangas trabalhem e frequentem mais a escola. (Gazeta do Povo,
p. 21)

No mesmo texto da Gazeta do Povo, o geriatra Luiz Roberto Ramos, diretor
do Centro de Estudos do Envelhecimento da Universidade de S&o Paulo (Unifesp),
aponta que o fundamental para o idoso néo é estar livre de qualquer doenca, porque
as enfermidades sempre aparecem nos mais velhos, mas manter a autonomia e a
funcionalidade”. Por isso, ele ressalta que uma vida saudavel na terceira idade
depende de cuidados bem antes disso.

Mas ndo € possivel ainda ver na maioria dos idosos brasileiros essa
funcionalidade, porque muitos deles nédo tiveram oportunidade e nem condigGes
financeiras para se proteger na juventude e garantir uma velhice melhor. Em matéria
publicada na Folha de S&o Paulo em 10 de julho de 2003, a professora Yeda Duarte,
do curso de Enfermagem da Universidade de S&o Paulo (USP) comenta que: “nosso
idoso é uma massa pobre, tem baixa escolaridade e pouco poder econémico, € um

sobrevivente. Ele venceu as adversidades e envelheceu. Chegou |4, mas ndo com

uma boa qualidade de vida”.
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A viséo dessa realidade do “idoso sobrevivente” deve servir de referéncia
para comprometimentos mais efetivos com a protecdo e o respeito a participacao
desse segmento da populacdo na construgdo do cotidiano da vida econfmica,
social, cultural e da educacdo do pais. Mais do que um idoso sobrevivente, 0
brasileiro e brasileira de mais idade é um habitante de honra de nossa historia.
Como a pressao de um novo tempo exige conhecimentos de todos, cada vez com
mais intensidade, a presenga de pessoas com mais idade nos bancos escolares tem
o significado de um resgate, verdadeiramente investido de obrigac&o historica.

Para saber da urgéncia de programas que expressem em Seu conjunto de
acOes o respeito a quem ficou de fora dos bancos escolares por tanto tempo, longe
do significado do aprender a ler e a escrever, basta ndo esquecer que o grau de
escolarizagdo dos idosos brasileiros é baixo. A historia do pais também se reflete na
proporcdo de mulheres idosas analfabetas que € maior do que a dos homens, ou
seja 67,7% contra 62,6%, respectivamente.

Durante um longo periodo da histéria, as mulheres foram educadas para os
afazeres domésticos. Estudar ndo era coisa para mulher. Mais precisamente até a
década de 60, as mulheres néo tiveram a mesma presenca nas salas de aula do que
0os homens. Também os idosos analfabetos que vivem nas zonas rurais aparecem
em maior nimero do que 0s que vivem nos centros urbanos.

Do contingente de 15 milhGes de pessoas (8,6% da populacéo brasileira), as
mulheres sdo a maioria. Também de acordo com o censo 2000, as mulheres
brasileiras vivem, em média, oito anos a mais que os homens. Em 2000, na
populacéo de idosos, as mulheres representavam 55,1%, enquanto em 1991, elas
correspondiam a 54% dessa populagdo. Esse quadro mostra que, em 2000, para

cada 100 mulheres idosas havia 81,6 homens idosos. Isto quer dizer que a acgéo



para alfabetizar os adultos idosos precisa partir do reconhecimento do contingente
de idosos no pais e voltar um olhar de ateng&o para suas necessidades especificas
no ambiente da educacéao.

N&o é demais enfatizar que entre a populacdo idosa do pais, a mulher ainda
aparece com porcentagens maior de analfabetismo. Cumpre também registrar que o
relatério sobre a situagdo mundial do analfabetismo, divulgado pela Organizacao
para Educacéo, Ciéncias e Cultura (Unesco), 6rgao ligado a ONU, assinala que dos
875 milhdes de analfabetos do mundo, 66% sao mulheres (580 milhdes).

Em seu Plano de Acéo Internacional, aprovado durante a realizagédo da
segunda edicdo da Assembléia Mundial sobre o Envelhecimento realizada em
Madrid (Espanha), em 2002, a ONU estabeleceu 2015 como o0 ano que devera
traduzir os esforcos dos governos numa melhoria de 50% na questdo da
alfabetizacdo de jovens e adultos. Em seu texto “ONU e a velhice: mudanga de
paradigma”, Marcel Stefano (2004) aponta que esse documento também orienta que
a acao dos governos deve ter um tratamento especial com a alfabetizacdo das
mulheres, além de garantir o acesso equitativo de todos os adultos ao ensino médio
e a educagdo permanente.

Diante do quadro de analfabetismo entre homens e mulheres, os esfor¢os
das organizac¢des governamentais e ndo-governamentais brasileiras na area devem
atentar para a questédo da funcionalidade. Trata-se de um elemento importante para
gue parcelas desse contingente de analfabetos e semi-analfabetos possam ter
condigbes de um retorno as salas de aula, para absorver com prazer e de uma
maneira positiva os contetudos propostos pela educagcdo de jovens , adultos e

idosos. E nesse ponto é significativo citar Poletti (2001), que, assinala:
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Todo mundo tem claro, ou pelo menos deveria ter, que um dos fatores que
mais influenciam para que uma pessoa idosa, um velho possa manter seu
funcionamento adequado, sua vitalidade e sua independéncia, estad em
permitir, ou melhor colaborar, para que esse idoso sinta que ainda é capaz
de continuar fazendo, sendo todas, pelo menos a maioria das coisas que
tenha feito, habitualmente, durante sua vida. Ndo se trata de convencer
ninguém de que é um super-homem ou uma super-mulher, se trata
simplesmente de evitar que o idoso sinta que € um estorvo, uma carga, um
incapaz ou diretamente, um invalido.

Quando a indiferenga, o abandono e a pena aparecem como posturas
caracteristicas no cotidiano dos idosos, a vida se torna um peso e, sem duvida, ha
um aceleramento para o fim. O sentido do envelhecimento como beneficio pessoal
€ marcado por Coni; Davison; e Webster (1996, p. 20) que consideram que “o
envelhecimento acrescenta profundidade e amplitude a vida”. Para eles, a propor¢céo
de pessoas idosas da sociedade é por demais importante para ser posta de lado ou
desperdicada; e € um grupo grande para ser encorajado a viver como parasita.
Também apontam que quanto mais velha a pessoa, mais precioso sera seu
conhecimento, pois grande parte deste morreria com ela, se ndo colecionado e
conservado. (p. 23)

Hoje, a obsessdo pela juventude contribuiu para a nédo valorizagdo do
conhecimento acumulado dos idosos, esquecendo todo o seu passado de
contribuicdo para a sociedade. Ninguém pode ignorar que ha vida por tras da idade.

Dentro do processo da vivéncia do tempo, Novaes (1997, p. 24) registra que:

Envelhecer ndo é seguir um caminho ja tracado mas, pelo contrario,
construi-lo permanentemente. O idoso confronta-se com novos desafios,
outras exigéncias, devendo renunciar a uma certa forma de continuidade,
sobretudo bioldgica, e desenvolver atitudes psicoldgicas que o levem a
superar dificuldades e conflitos integrando limites e possibilidades.

A mesma autora também destaca como de fundamental importancia o
exercicio da capacidade de pensar, imaginar e criar. Para ela, o importante é

considerar a educacgéo das e pelas pessoas da terceira idade sempre baseada no
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desejo de auto-realizacéo, nas relagdes socais, na melhoria da qualidade de vida, no
desenvolvimento de potencialidades, numa aprendizagem continuada e na
motivacdo pelo conhecimento (p. 141). Esse é o caminho para os adultos de mais
idade se reencontrarem com o prazer de aprender todos os dias uma nova licéo.
Como dizem Oliveira e Oliveira (2005, p. 32), a educacdo permanente se
apresenta como a necessidade de ampliar a participagdo dos individuos na vida
social e cultural, visando a melhoria nas relagdes interpessoais, qualidade de vida,
compreendendo o mundo e tendo esperanca de futuro. Para elas, pela educagéo
permanente, assume-se uma nova concepg¢ao de vida humana, cujo principio central
ndo € sb aprender a ser, mas principalmente viver para aprender, interagindo com

guem esta a seu redor.

3.4 ATIVANDO A MEMORIA

Para o idoso, a sua chegada ou volta a escola para aprender a ler e a
escrever, representa também uma oportunidade de manter a mente ativa. A
pesquisadora da memdria, Ana Alvarez, sublinha que, hoje, sabe-se que a memoria
nao tem uma capacidade fixa, como se acreditava anteriormente, é flexivel e pode
ser aprimorada em qualquer idade (2004, p.11). Ela diz que dependendo do estilo
de vida, a velhice comeca aos 80 anos.

E claro que na escola o idoso deve ter uma atengdo especial. O ensino
precisa se adaptar a sua realidade, voltar-se para as dificuldades caracteristicas da
idade avancada. Torna-se necessario respeitar os limites de cada aluno de mais

idade e entender que nem todos tém o mesmo ritmo de aprendizagem. Também ter
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uma atencao especial com os problemas especificos da memdria recente. A partir
desse respeito, os idosos podem absorver melhor os contetdos da sala de aula.

No texto “O cérebro trocado em middos”, publicado na Folha Sinapse
(agosto 2002), Helvécia registra que a recuperagdo surpreendente do musico
Herbert Vianna, do Paralamas do Sucesso (grupo de rock brasileiro que surgiu nos
anos 80) € um exemplo da plasticidade do cérebro, nada mais que sua capacidade
de se reorganizar e se transformar a todo segundo, por meio de experiéncias,
pensamentos, acdes e sentimentos. Ela comenta que se a matéria oculta no cranio
ndo é uma estrutura completamente rigida, como a ciéncia sup6s durante décadas,
néo soé é possivel como é preciso aprender sempre. (p. 9)

Traduzindo a emoc¢ao de uma cena simples que ocorreu apos a encenacao
da peca “Variagbes Enigmaticas”, em 2002, quando o ator Paulo Autran fazia 80
anos, e um grupo de pessoas subiu ao palco para cantar o “Parabéns a Vocé”,
Gilberto Dimenstein sublinha no texto “Quem tem de repetir € a escola’, que alguém
estar trabalhando como ele, com tamanho vigor e encanto, é a sintese da educagéo.
Dimenstein marca que para Autran “teatro é a arte eternamente em crise”. E concluiu
que isso significa que o ator esta eternamente em crise, aberto ao aprendizado das
novas possibilidades. Escreve ele: “Viver, em suma, é aprender; envelhecer é
perder a curiosidade”.

Aprender sempre é a receita para todos. Para encontrar um objetivo nesse
caminho, torna-se necessario definir metas e seguir nessa busca, apesar das
dificuldades. Notadamente entre os adultos de mais idade, a persisténcia deve ser
um ponto de referéncia de sempre. N&o da para deixar que o outro lado (o da
valorizag&o da juventude) subestime a capacidade dos idosos de encontrar ou re-

encontrar caminhos de valorizagdo da vida. Nesse sentido, a escola tem um papel
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importante porque, mesmo que o tempo reduza a habilidade do idoso em adquirir e
guardar informac0des, ele tem direito ao aprendizado e pode superar dificuldades
exercitando a memdria, com a leitura, por exemplo.

Processo biol6gico continuo, a aprendizagem s6 termina com a morte.
Independentemente da idade, a pessoa aprende em todos os lugares. Para os
adultos de mais idade, como j4 foi dito anteriormente, o importante é respeitar o seu
ritmo de aprendizado. Aqui vale repetir, usando as palavras de Kachar (2003, p. 42)
que “a capacidade de memdria secundéria, que se refere a armazenagem de
informacdo apreendida recentemente, apresenta decréscimo mais intenso nas

pessoas de mais idade”. A mesma autora registra que:

Ha evidencias indicando que idosos ndo organizam informagdo em
categorias e ndo formam imagens efetivas, dificultando a memorizagéo, e
diminuicdo da capacidade para manipular e organizar as informacdes de
memoria de curto prazo. Enquanto a memoria € afetada no idoso, a
habilidade verbal pode apresentar-se superior a do jovem. (p.43)

A acéo das classes de alfabetizag&o precisa estar refletindo constantemente
sobre as caracteristicas dos alunos adultos com mais idade, que exigem uma
atencdo maior no seu esforgo para a aquisi¢cao das informagdes que levam ao prazer
do ler e do escrever. Passando informagdes sobre livros que tratam do cérebro e da

mente, Helvécia (2002, p. 10), registra que:

A ciéncia ainda se pergunta o que € memodria: seria um espago de
armazenagem, a acdo de recuperar dados ou a formacao das lembrancgas?
Mas tem uma certeza: essa funcdo ligada a aprendizagem, ao
entendimento e a consciéncia esta distribuida pelo cérebro em redes
neuronais. O que registra o conhecimento € um padrdo de conexdes entre
as células e tudo o que é aprendido altera esse padrao. Assim, memorizar
pode ser fazer associacdes ou apagar algumas conexdes indteis. Uma
Unica lembranca é uma infinidade de pecas: o cheiro, a visdo, o tato, o
gosto, a palavra. As emocdes relacionadas a essa meméria tém enderecos
diferentes no cérebro. Uma informagdo nova serd tanto mais facil de
recuperar quanto maior for o ndmero de vinculos que a pessoa puder
estabelecer entre a novidade e o repertério ja existente.
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Citando Green (2000), Siqueira e Moi (2003, p. 169), em seu artigo
“Estimulando a memdria em instituicdes de longa permanéncia” falam que “a
memoria requer aprendizado daquilo a ser lembrado e, para aquisicdo de
informacdes, h4 a necessidade de atencdo e concentragdo. Outro ponto a ser
observado com atengdo nas classes de alfabetizagdo de adultos, porque como
dizem as autoras “com o envelhecimento, ha dificuldade de prestar e manter
atencdo, principalmente quando as tarefas devem ser desenvolvidas
concomitantemente e com limite de tempo”. (p. 171)

Mas, apesar das dificuldades naturais dos idosos, ndo se deve subestimar a
sua capacidade de adaptagdo, bem como a sua forca na busca de um melhor
desempenho ao serem colocados diante de situagdes novas ou de necessidade, por
razdes diversas, como a volta a escola para aprender a ler e a escrever. Acreditando
que pode, o idoso amplia seu significado de vida e segue rumo a outros caminhos
de aprendizado. Existem varios caminhos para se aprender e como assinala Felippe
(2004) “o melhor estimulo para o cérebro ainda é a curiosidade, a capacidade de se
deslumbrar. Fazer coisas novas. Aprender a pintar, dangar, cantar, sair da rotina”.

Portanto, a cada um compete dar significado a vida. Ninguém deve se
conformar em ficar de lado das oportunidades da vida, somente porque 0s seus
anos a mais parecem incomodar outras pessoas. Eles também seguem
envelhecendo. Mas, s@o poucos os que terdo o privilégio de estar no mundo por um
tempo mais longo.

Aprender a aprender sempre mais € importante para os adultos de mais
idade. Notadamente, agora, quando os avangos da vida moderna permitem que as
pessoas idosas tenham uma melhor qualidade de vida. E importante dar as

condi¢gbes necessdrias para que todos os idosos brasileiros possam usufruir da vida
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depois de uma contribuigcdo importante de trabalho.

Quanto mais os adultos da terceira idade estiverem conscientes de que a
sua contribuicdo para o desenvolvimento de sua comunidade vai além do numero de
anos, fica mais facil entender o significado da educagéo ao longo da vida. E para
dar sempre recomecos as suas vidas, eles precisam desafiar as limitagdes naturais
da idade, para renovar suas for¢cas rumo a outros objetivos, a exemplo do aprender
ou re-aprender a ler e a escrever.

E tendo em vista essa busca, a contribuicdo de Maranh&o (2002) marca a
importancia de se pensar melhor em termos de investimentos e programas de longo
prazo para a educacdo de jovens, adultos, acrescentando os idosos. Ela diz: “E
ridicuo que se condene a inatividade um sexagenario, mesmo com sua
aposentadoria garantida, quando ele pode ter mais 20 ou 30 anos de vida ativa,
contribuindo com sua comunidade, produzindo, consumindo, ensinando e
aprendendo”.

Esse, entdo, € um aspecto que deve ser encarado com responsabilidade,
principalmente no ambito das agbes da EJA. Nesse ambiente, ha que se ter a
consciéncia da necessidade de se oferecer espacgos de qualificacdo para os
professores aprenderem a lidar com as especificidades, principalmente dos adultos
de mais idade, incentivando-os a ir sempre além no seu aprendizado. Ainda mais
quando se tem o quadro de que mais da metade da populagédo adulta que estd na
informalidade é semi-analfabeta.

Trata-se de pessoas que ndo tem outra saida que permanecer trabalhando
até a velhice. Como alerta Maranhéo (2002), hoje, eles estdo na faixa dos 30 ou 40
anos. Ou seja, serdo os idosos que |4 na frente poderdo ver na volta a escola uma

chance de melhorar a sua presenca no mercado de trabalho. N&o adiante negar a
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realidade, o Brasil envelhece e a escola precisa estar preparada para receber essa
populagéo.

O Estatuto do ldoso (Lei N° 10.741, de 1° de outubro de 2003) estabelece no
Capitulo V (Da Educagéo, Cultura, Esporte e Lazer), em seu Artigo 20 que “o idoso
tem direito a educacdo, cultura, esporte, lazer, diversdes, espetaculos, produtos e
servigcos que respeitem a sua peculiar condicdo de idade. E no Artigo 21 assinala
que“ o Poder Publico criard oportunidades de acesso do idoso a educacéo,
adequando curriculos, metodologias e material didatico aos programas educacionais
a eles destinados”. E um direito garantido e que deve ser um importante caminho
para a volta a escola daqueles brasileiros e brasileiras que ndo estudaram o tempo
suficiente ou ainda néo sabem ler e escrever.

Entdo, como fazer o idoso entender que nunca é tarde para aprender a ler e
escrever? Talvez, a resposta a essa questao possa estar na oferta de um programa
de alfabetizacdo e escolaridade que leve em consideracéo a leitura de vida e de
necessidades que se impdem naturalmente para a populagdo idosa. No Brasil, a
preocupagdo com a educacgédo de idosos ganhou forca nos anos 90, quando do
surgimento de universidades para a terceira idade e de outros espagos de
atendimento a essa parcela da populagéo.

Portanto, hoje, ja estdo mais abertos os espagos para a terceira idade. Nos
programas de alfabetizagdo, a populagédo idosa deve ter uma atengcdo maior,
principalmente porque sdo pessoas que tém dificuldades mais especificas do que a
dos adultos mais jovens. Eles retornam ou chegam pela primeira vez numa classe
de alfabetizagdo, em sua maioria, para aprender a ler e a escrever. E claro que
alguns também sonham com um emprego, mas quase sempre eles se sentem

satisfeitos em aprender a ler e a escrever.
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Também nas classes de alfabetizag@o os idosos precisam de mais atengéo
e de tempo, porque eles ndo tém a mesma facilidade de aprender vérios contetdos
como 0s mais jovens. Para os idosos, a melhor opgédo seria as classes diurnas,
porque muitos ndo podem e até tém medo de sair & noite. Além disso, ha a questao
da dificuldade de subir e descer de 6nibus e mesmo de andar a pé pequenas ou
longas distancias. Como se percebe, o aluno de mais idade precisa de outras
atencbes para suas necessidades nos ambientes de alfabetizagcdo de jovens e

adultos.



CAPITULO IV

TRAJETORIA METODOLOGICA E DE ANALISE

“Nada separa as classes como a lingua. Fora a renda, claro.”
(Luis Fernando Verissimo)

Hoje se espera sempre mais dos individuos. Quaisquer que sejam 0s
ambientes de uma sociedade, o que prevalece € o saber acumulado. Por isso,
também, hoje, exige-se mais da educa¢do. Por conseguinte, a tarefa da escola na
alfabetizacdo de jovens e adultos € de grande responsabilidade. No
desenvolvimento desta pesquisa, a preocupacao central estd em se ouvir a voz de
alunos e profissionais da area da alfabetizacdo de jovens e adultos, para saber do
significado do saber ler e escrever. A partir dai registrar até que ponto a pressa, que
se constituiu num dos caminhos mais tragados no ambiente da alfabetizacdo de
jovens e adultos (campanhas), interfere na qualidade do processo do ensino-

aprendizagem.

4.1 ESCOLHA METODOLOGICA

Nas observacdes do estudo, optou-se por uma pesquisa qualitativa e com
enfoque em depoimentos orais. Os sujeitos da pesquisa constituem-se em
professores, alunos, coordenadores e secretarios de educagdo. Para a construcao

dos caminhos do estudo, a opgcdo foi o da entrevista gravada. Para tanto, a



sondagem ocorreu num ambiente selecionado a partir da viséo (pessoal) de que se
estabelece um parametro de viabilidade ou né&o-viabilidade de um programa de
alfabetizacdo, baseando-se em experiéncias que nao definem prazo para o aprender
a ler e a escrever. Por isso, a escolha como campo de pesquisa da Escola
Municipal Senador Flavio Carvalho Guimardes — Educagéo Infantii e Ensino
Fundamental, onde o ensino respeita o tempo de aprendizado de cada aluno.

A classe de alfabetizagdo de jovens e alunos da escola conta com uma
média de 25 alunos matriculados (época da pesquisa). Mas, na realidade, a sala
sempre estd no maximo com dez alunos. Embora as entrevistas gravadas se
constituam na fonte primeira para o estudo, a opgao de estar na sala de aula, junto
com as professoras e os alunos, foi outro momento importante de observagéo para a
pesquisa.

Portanto, a observacdo na sala de aula que ocorreu em visitas semanais a
escola, sempre nas quartas-feiras, quando a presenga dos alunos era sempre maior
na sala, foi importante na realizagdo do estudo. Nas segundas-feiras e sextas-feiras,
a sala conta com um namero menor de alunos, segundo relato das professoras. Isto
ocorre em fungéo de que a maioria trabalha e geralmente em ocupagdes que exigem
esforgo fisico.

Depois de um final de semana, o trabalho parece sempre mais cansativo. No
meio da semana, o corpo j& absorve o ritmo da rotina diaria. Na sexta-feira, o peso
de uma semana tira o entusiasmo de qualquer um. Por isso, a opcao de estar na
escola no meio da semana, quando os alunos também estdo num momento melhor
para o aprendizado.

As visitas a classe de alfabetizacdo de jovens e adultos da Escola Municipal

Flavio Carvalho Guimardes se deram em pouco mais de quatro meses (outubro,
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novembro e inicio de dezembro de 2004 e maio e junho de 2005, ou seja, até o
periodo de férias). Para a coleta de informagdes junto aos alunos e professores da
escola, foi fundamental o contato com uma das professoras e com a coordenadora
da EJA da escola. Elas foram acessiveis e prontamente se colocaram a disposigéo,
para contribuir com os objetivos do estudo.

Como a presenca na sala de aula iniciou em outubro estendendo-se até o
final do periodo de aulas em dezembro, a opcéo foi por retornar a observacdo em
maio e encerrar quando do periodo de férias. A opcédo teve suporte na idéia de que
nos finais de periodo é sempre possivel perceber a presenca de continuidade dos
alunos na sala de aula. Alguns desistem j& no inicio do processo, outros ficam um
pouco mais e também acabam deixando a escola.

Entretanto, alguns permanecem firmes no propdsito do aprender a ler e a
escrever. Eles vencem as dificuldades do cotidiano e ficam na escola. Outros tentam
mas acabam vencidos pelo cansaco, por outras dificuldades da vida e até mesmo
pelo medo de n&o aprender.

As contribuicbes dos entrevistados foram coletadas através de entrevistas
ndo-estruturadas com o suporte de um gravador. As entrevistas tiveram transcrigéo
na integra e posteriormente foram selecionados as falas mais relevantes para cada
situacdo da pesquisa. A conversa com 0s entrevistados teve apoio em um roteiro de
perguntas, mas a liberdade das falas em diregdo ao proposto para 0 estudo
prevaleceu, para o registro. Os alunos, por exemplo, manifestaram-se sobre o
porqué de sua volta & escola, o significado do aprender a ler e a escrever, as
dificuldades para estar na escola, e sobre a expectativa do saber ler e escrever,
entre outras questoes.

Nas falas dos profissionais da é&rea (professores, coordenadores e
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secretarios de educacéo), o estudo teve referéncia no porqué da escolha por estar
nas classes de alfabetizacdo de adultos, o significado do ensinar a ler e a escrever,
como se traduz o momento da conquista do saber ler e escrever para os alunos e
para os professores, as principais caracteristicas da alfabetizacdo de jovens e
adultos, e como os alunos séo incentivados a permanecerem na sala de aula, entre
outros enfoques. Deste contato, ja se pode adiantar que todos concordam que o
importante é aprender com o mundo e néo fora dele. Ou seja, a partir de contetudos
qgue tenham raizes na realidade do aluno.

As respostas dos alunos e profissionais da area surgem como um ponto
importante para a realizagdo do estudo e a partir dai passar para caminhos maiores
de leitura e escrita. E um olhar de atencdo para se entender como o aluno
estabelece a relagcdo entre o aprender a ler e a escrever com a liberdade para
construgéo da cidadania. Isso traz novamente a lembranca de Herbert de Souza
que definia a cidadania como o valor basico de uma sociedade democratica,
construida por todos e para todos e fundada em cinco principios éticos
fundamentais: igualdade, liberdade, solidariedade, participacdo e diversidade
(CAMPEDELLI E SOUZA, 1998, p. 227).

E tudo isso se faz na combinacdo real professor-aluno e vice-versa. O
prémio dessa parceria é o aprendizado. E a forga silenciosa e imprescindivel do
conhecimento se incorporando nas mentes e na vontade de aprender das pessoas
gue chegam na escola com uma bagagem de experiéncia que precisa ser
valorizada. Hoje, a vida deve ser encarada como um caminho permanente de
aprendizado. Por isso, a escolha por entender os caminhos da alfabetizagcdo de
jovens, adultos e idosos.

O primeiro passo do trabalho marcou a sele¢édo dos sujeitos da pesquisa e,



97

posteriormente, a programagdo dos contados e do roteiro para as entrevistas
gravadas. ApOs o término das entrevistas, o estudo passou para a fase de
transcricdo das falas e da determinagdo daquelas que seriam registradas como
contribuicdo para a pesquisa. Das entrevistas registradas com os alunos da escola
(dez), optou-se pelo registro de seis falas a partir da analise dos dados de cada
relato, considerando na selecdo os mais representativos para o estudo. O trabalho
também traduz a contribuicdo de trés professoras da alfabetizagdo de adultos da
Escola Flavio Carvalho Guimardes, além de coordenadores de EJA (duas) e da
presenca das secretarias de Educacdo do municipio. Aqui também a escolha das
contribui¢cdes se deu através da analise das falas.

Paralelamente aos contatos selecionados para o estudo, a agdo da pesquisa
passou pela leitura de textos de livros, revistas, jornais e Internet, na busca de
escolher os caminhos para a construgdo do texto e para a sustentagdo dos
resultados obtidos ao longo do trabalho. Aqui, a preocupagéao foi a de ficar o mais
proximo possivel da questdo em estudo, respeitando as contribuigcdes das falas dos
sujeitos da pesquisa e, principalmente, a questéo central que orienta o estudo — o
significado do saber ler e escrever e os efeitos da pressa na alfabetiza¢éo de jovens,

adultos e idosos.

4.2 HISTORIA DA ESCOLA

A Escola Municipal Senador Flavio Carvalho Guimardes comegou a sua
histéria num prédio de madeira, pelo decreto n° 329/68, de 28 de maio de 1968. A

escola funcionava com duas salas de aula e uma cantina, nas manhas e tardes com



98

turmas de 12 a 42 séries. Diante do nimero crescente de criancas no Bairro Jardim
Boa Vista, o prefeito da época Plauto miro Guimardes (1966-1969) decidiu pela
criacdo da escola no bairro, que até entdo ndo tinha nenhum estabelecimento de
ensino. A Secretaria de Administragéo respondia pelo atendimento da escola. Isto
porque a escola ndo tinha um diretor (a) designado(a).

Mais tarde a escola passa a funcionar com trés salas de aula (duas salas de
51,00m2 e uma sala com 41,70m?, bem como uma cantina, uma area coberta, uma
sala pequena para a direcao, além de quatro sanitarios em condicbes precarias. A
professora Francisca Manys Michaloski assume como a primeira diretora da escola,
em 1978. Neste ano, o0 estabelecimento ja registrava a presenca de sete
profissionais, distribuidos em quatro professoras, duas auxiliares de servigos gerais
e a dire¢do. Funcionando na Rua Otaviano Macedo Ribas, 134, a escola tinha
turmas de 32 e 42 séries, pela manhd; e 12 e 22 séries, a tarde. Francisca Michaloski
permaneceu na direcdo da escola por nove anos, ou seja, até a sua aposentadoria
em 1987.

Em margo de 1968, a professora Vilma Teresinha Ramos assume a diregéo
da escola, onde permanece por trés anos. Logo que iniciou suas atividades na
direcdo da escola, em 1991, a professora Sandra Maritza Ferreira Rozas pediu a
construgdo de um novo prédio. Ela alegava que a escola estava em péssimas e
perigosas condicdes de uso. Provisoriamente, em 1992, a escola foi transferida para
outro prédio na Rua Jesuino Manoel de Almeida, 90. A casa era propriedade de
Joao Alcindo Gongalves Pinto e foi alugada pela Prefeitura Municipal de Ponta
Grossa.

A inauguragdo do novo prédio na Rua Henrigue Hennenberg, 313, na Boa

Vista, ocorreu no inicio do segundo semestre de 1992, na primeira gestdo do
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prefeito Pedro Wosgrau Filho, que, tinha Anténio Razouk, como Secretario de
Educacédo. O prédio de alvenaria iniciou seu funcionamento com trés salas de aula,
uma cozinha e uma secretaria pequena, trés banheiros femininos e trés masculinos,
uma sala e um banheiro para os professores e um pequeno sagudo. A escola
contava com 150 alunos.

Devido a grande procura por vagas na escola, em 1996, a Secretaria
Municipal de Educac&o ampliou as vagas de 12 a 42 séries. Em consequéncia, a pré-
escola ficou sem espago fisico adequado, passando a funcionar no sagudo. Porém,
nao houve bom rendimento, e a deciséo foi pela modificagdo das salas de direcéo e
supervisao para abrigar a pré-escola. Desde 1996, a secretaria da escola funciona
no espago da antiga zeladoria. A professora Sandra Maritza Ferreira Rosas ficou
por sete anos na diregdo da escola. Com sua aposentaria em fevereiro de 1998, a
professora Marise Terezinha Envy assume a direcao.

A escola chegou em 1999 com 260 alunos matriculados. O aumento do
namero de alunos exigiu mais espaco fisico, mais professores. Para atender a
escola, o municipio contratou a professora Vanessa Aparecida Zambrzycki, como
mais uma pedagoga. A escola j& contava com o trabalho da pedagoga Adriane
Weckerlin Mendes. Em 1999, a escola ganhou mais uma sala de aula, ficando com
quatro salas de aula e uma sala adaptada para a pré-escola.

Reivindicada desde 1995, a ampliagdo da cozinha ocorreu em 2001. A
escola ganhou um barracdo pré-moldado em 2000. Mais duas salas de aula foram
incorporadas a escola, somando seis salas de aula de tamanho normal. Em 2003, a
escola ganha mais uma sala de aula. No inicio de 2004, a secretaria foi ampliada,
abrigando um espaco para almoxarifado. A escola concluiu a construgéo do pétio de

cimento, no final de setembro de 2003. A melhoria beneficiou a recreagcdo dos
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alunos e a limpeza do local. A escola também conta com uma horta, que recebe
cuidados dos professores e alunos do chamado “Clube Verde”.

Hoje, a escola tem sete salas de aula regular, uma sala de aula adaptada,
um pequeno saguao, uma cozinha, sala de professores, trés banheiros femininos e
trés masculinos, um banheiro para professores e funcionéarios, além do barracdo pre-
moldado. A secretaria conta com uma sala de dire¢do, uma para a secretaria, uma
para apoio pedagdgico, banheiro e almoxarifado. Apesar das amplia¢des, a escola
ainda ndo tem espacgo adequado para o funcionamento da biblioteca, que mantém o
seu acervo na sala de apoio pedagdgico. A escola oferta 60 vagas para a educagéo
infantil, 300 para o ensino fundamental, além de vagas para a educacéo de jovens e

adultos.

4.2.1 Localizagdo da Escola

A escola esta localizada no Bairro Jardim Boa Vista que incluiu em sua area
a Vila Isabel, Vila Senador Flavio Guimaraes, Jardim Los Angeles, Boa Vista
Eldorado, Monte Carlo, Parque Nossa Senhora das Gracgas e o Portal Boa Vista. As
terras onde se encontra atualmente o Bairro Boa Vista foi no passado a grande
invernada da Boa Vista. A sede da invernada era a Fazenda Bom Sucesso, de
propriedade de Miguel da Rocha Carvalhais. Também estdo localizadas no Jardim
Boa Vista as escolas municipais José Bonifacio, lvon Zardo, Amadeu Puppi, Adelino
Machado de Oliveira, Kamal Tebcherani e Zair Santos Nascimento; bem como as
escolas estaduais Linda Bacila e Nossa Senhora das Gragas.

Trata-se de um bairro mais residencial que comercial e que apresenta
condi¢des socioecondmicas privilegiada. No bairro estdo a Televisédo Esplanada —

Canal 7, o Centro de Treinamento de Lideres e o Clube América. Porém, a escola
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atende a comunidade de outros bairros vizinhos, onde a situacdo socioeconémica
ainda é precéria. De acordo com levantamento da escola, o nivel de escolaridade
dos pais dos alunos da escola é considerado insuficiente (12 e 22 série do primeiro
segmento do ensino fundamental, em média). Essa realidade compromete o
desenvolvimento dos alunos na escola.

A participagdo das comunidades atendidas nas atividades propostas pela
escola também néo é boa. Os profissionais da escola trabalham para reverter esse
quadro. Mas, h& excecdes, como a Associacdo de Pais e Mestres (APM), que conta
com a presenca das familias. Tendo em vista, a situacao de baixa escolaridade das
comunidades que circundam o bairro, a escola mantém turmas noturnas para jovens
e adultos. A escola tem a organizagao da estrutura escolar do ensino fundamental

em ciclos, a partir dos principios da Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 9.394/96).

4.2.2 Filosofia da Escola

Entendendo a escolaridade bésica como instrumento necessario a
construcdo democrética, a escola se orienta na participacdo consciente dos
educadores, utilizando-se da autonomia necessaria, mas sem se dissociar do
compromisso politico e social. Desse modo, coloca a escola como uma agéncia
mediadora, 0 que caracteriza a sua fungéo social; ultrapassando a idéia da escola
como um espacgo para o simples repasse de conhecimentos. Fundamentalmente, é
na escola que ocorre a sistematizagdo do saber, indispensavel para o exercicio da
cidadania. Portanto, a escola faz parte desse processo como mediadora, seguindo
as diretrizes tragadas pela Secretaria Municipal de Educacéao.

Entre as diretrizes tragadas estdo agbes, como assegurar a permanéncia do

aluno na escola, valorizar as caracteristicas socioculturais, respeitando os principios
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éticos da autonomia, da responsabilidade e do respeito ao bem comum, criar
condigcbes para que o aluno seja sujeito de sua aprendizagem, e priorizar a
qualidade do ensino. A partir do respeito a esses principios, a escola acredita estar
contribuindo para a construgdo do verdadeiro cidad&do. Ou seja, do homem e da
mulher capazes de atuar na sociedade capitalista, competitiva, que necessita de
pessoas rapidas, criativas, independentes, mas que priorizem as relacdes de seu
cotidiano.

Os principios da escola marcam que a grande contribuicdo vem de sua acéo
naquilo que devera ser sempre competente para fazer. Isto é, oferecer condicdes
para que os individuos e a coletividade passem do nivel das informa¢des para o
conhecimento, e deste, para a sabedoria humana. Essa construgéo da identidade da
escola relaciona-se a pratica reflexiva, onde est4 a independéncia, autenticidade,
autonomia e auto-determinagdo do sujeito. Pois, o contexto em que esta inserido
pode possibilitar ou ndo suas experiéncias, de modo a atingir os atributos

necessarios ao mundo moderno.

4.3 NA SALA DE AULA

Entender um pouco do cotidiano da sala de aula é imprescindivel para quem
deseja tracar um caminho de estudos sobre a alfabetizagcdo de jovens e adultos.
Simplesmente o olhar de longe néo basta para se entender o que faz cotidianamente
0 universo desse importante caminho de valorizagdo da educacgéo para todos.

A preocupacgdo foi registrar como alunos e professores compartilham o

importante didlogo da sala de aula. Na procura pela definicdo do significado do
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aprender e do ensinar a ler e a escrever, o estudo tenta entender como a escola
ensina 0 jovem e o adulto j& portador, pela experiéncia, de um acervo de
conhecimentos.

Os alunos da Escola Flavio Carvalho Guimar&es, em sua maioria, vem direto
do trabalho para a escola. Por isso, a escola tem a flexibilidade de horario. O
importante € a presenca do aluno na sala de aula. Eles chegam na escola a pé.
Raramente usam o6nibus. A classe tem alunos de 14 até 65 anos. O horario
marcado das aulas é das 19 as 22h. A visdo do tempo de convivio com os alunos
permite registrar que eles se sentem a vontade na sala de aula. Eles gostam de
estar na escola. H4& dificuldades naturais, como o cansago, o problema de visédo
(alguns ja passaram por exames e ja estdo com seus 6culos), e a distancia da casa
e do trabalho até a escola.

A primeira visdo da escola foi positiva. O trabalho de incentivo a leitura que,
hoje, € uma orientagéo para as classes de alfabetizacéo j& estava visivel nos jornais
e livros espalhados na mesa e nas carteiras da sala de aula. A coordenagéo da EJA
e as professoras explicam que se trata de um ponto diario da sala de aula. Elas
sempre estdo na escola bem antes do horario da aula para preparar a sala para os
alunos. E sempre que os jornais estdo disponiveis sdo colocados na sala de aula
para os alunos. Para a escola é importante o aluno estar préximo dos textos. Alguns
apenas seguem as imagens gue acompanham os textos, outros I[éem em siléncio ou
em voz alta (essa atitude as vezes provoca reclamagfes), mas néo atrapalha o ritmo
da curiosidade.

No primeiro dia de presenca na aula ja deu para perceber que os niameros
sdo mais bem-vindos que as palavras na sala de aula. Essa constatagdo se firmou

BN

ao longo do periodo de visita a escola. Os alunos preferem declaradamente a
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matematica. Os conteldos do portugués chegam sempre com protestos. Talvez
porque a matematica vinha sempre com situacbes mais envolventes, como o
trabalho comprando e vendendo, fazendo troco, ou seja, uma colocagdo mais
proxima da vida prética.

Num dos momentos mais participativos, os alunos fizeram da sala de aula
um verdadeiro mercado. Eles criavam situagbes e vendiam produtos os mais
variados durante a atividade. Na hora do portugués, as professoras sempre tinham
que ser mais criativas para manter a atengao dos alunos.

A opcdao por tragar apenas visdes do envolvimento do aluno e do professor
no processo ensino aprendizagem est4 em dar mais dinamismo para o texto. Ndo da
para se estender em detalhes, mesmo porque O espago Seria pequeno para 0S
registros. Nas aulas de portugués, prevalecia o trabalho com textos e leitura. Eles
vinham de jornais, revistas e de livros didaticos. Alguns eram separados para
agueles alunos que ja liam e compreendiam um pouco mais do texto. Para eles,
eram colocados exercicios de interpretacdo e de registro de opinido sobre os textos
trabalhados. Eles até montavam teatro, dramatizacdo tendo como referéncia os
textos lidos.

Para os que estavam no caminho da alfabetizagdo, o trabalho exigia mais
das professoras. Aqui € bom assinalar o dificil trabalho de valorizagdo dos caminhos
que levam até o momento do saber ler e escrever em classes que abrigam alunos
em fase de alfabetizagcdo e outros com conhecimentos adequados para a primeira,
segunda, terceira e quartas séries do primeiro segmento do ensino fundamental. E
um verdadeiro exercicio de paciéncia. As classes de alfabetizacdo de adultos ndo
sdo espacos para quem nao tem o ensino como uma demonstracdo diaria de

superacéo de dificuldades.
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Em certa medida, o trabalho dos professores é realmente méagico. Na sala
de aula, ha pessoas com todo tipo de limitacdes, como visual, mental e desvio de
atencdo. Também ha as questdes de personalidade. O processo tem uma
diversidade de complicagbes. Alunos que por qualquer motivo se isolam, ficam
emburrados e se recusam a fazer as atividades da aula. Outros que até tentam e
acabam sempre no mesmo lugar.

No dificil momento da alfabetizagé@o ha situagdes exaustivas, como a de uma
senhora idosa que ja estava escrevendo algumas frases. Mas, o dificil era fazer ela
entender que as palavras precisavam de um espaco entre uma e outra para facilitar
a leitura e dar o significado da sentenca. Ela escrevia tudo grudado. A professora
pacientemente apagava, separava as palavras, ensinava, mostrava. Ela entendia
num primeiro momento. Fazia certo. Mas, logo em seguida voltava tudo a estaca
zero. Ela parece néo ter saida para as suas frases a ndo ser de bragos dados.

Outra aluna, uma das mais jovens da sala, tem uma especial atengdo com
os livros de histéria dispostos nas carteiras. Ela escolhe sempre os mais coloridos e
repletos de figuras. Elas parecem atrair mais do que as letras. Quando os exercicios
propostos para a aula ndo agradam, ela se volta para os livros. Lé sempre em voz
alta. A professora diz que ela gosta de ler desse jeito. Os outros ndo gostam muito,
mas nao reclamam abertamente.

Também na escolha dos livros, a professora diz que é a curiosidade que
incentiva a leitura do comecgo ao fim. Nessa busca pelo significado da leitura, ela
troca muito de livros. Quando o textor n&o bate com 0 seu gosto, ela troca por outro.
Mas, o importante € que ela gosta de estar com os livros, mesmo que na maioria das
vezes concentre-se apenas nas figuras. Ela esta comecando a ler e a escrever. E

parece compartilhar esse encontro com as histérias de cada livro. A leitura em voz
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alta exige concentracdo. A aluna diz que gosta de aprender, mas, as vezes, as
palavras crescem na cabega.

A professora explica que as letras grandes na cabeca sdo as dificuldades.
Dai é preciso associar com outras palavras, exemplos, comparar, trazer objetos,
fazer relagdes, porque a aprendizagem ou se faz por memorizacdo ou por
associagdo. Mas, com diz a professora: “O importante diante de uma situagdo como
essa é descobrir, encontrar um meio para o aluno vencer essa angustia”.

Para saber o que passar e como passar os conteudos para os alunos que
iniciam o processo de alfabetizagéo, as professoras tém de conhecer as dificuldades
de cada um. Elas anotam os erros, as angustias e as dificuldades para elaborar os
exercicios para cada aula. As professoras trazem o material para cada aula. Num
dos momentos da alfabetizacdo, a professora trouxe uma caixa com varias silabas
registradas em papel cartéo.

As letras eram mostradas, ndo numa ordem, mas de acordo com as palavras
que cada aluno manifestava o desejo de aprender. Eles traziam sempre palavras do
cotidiano o nome (a sua identificacdo como sujeito da histéria de sua comunidade),
nome de ruas (geralmente do seu bairro), produtos de lojas e mercado e, até do
futebol. As silabas ajudavam cada um a montar as palavras que queriam saber.
Como achavam que era a palavra. Aos poucos a professora ia mostrando a maneira
correta da palavra. Entéo, eles anotavam tudo no caderno e depois faziam a leitura
individual e em voz alta.

As paredes da sala de aula também falam com os alunos. Elas estédo
repletas de informa¢des. Quando os conteudos dados séo das areas de matematica
e portugués, os alunos sempre tiram davidas olhando espontaneamente para o lado

da parede onde esta a ajuda do momento. Por exemplo, nas paredes estdo a
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tabuada, o alfabeto, as silabas, enfim a ajuda para as situa¢cdes momentaneas. Tudo
grande e colorido. Essa contribuicdo parece ter a ver com as classes de
alfabetizacdo de criangas que funcionam na escola durante o dia.

Porém, essa é uma da poucas contribuicdes do universo infantil vistas com
bons olhos pelos jovens, adultos e idosos. Para exemplificar, os alunos citam a aula
em que trabalharam com um exercicio tipo amarelinha para escrever. Era uma
brincadeira e eles queriam aprender a ler, escrever e fazer contas. A opcédo da
amarelinha foi registrada como uma brincadeira infantil para a idade dos alunos. Eles
também ndo sdo muito atraidos por trabalhos de recorte, de colagem e de outras
atividades, como fazer enfeites e pacotes de Natal. Esta atividade fez parte de uma
das aulas do final de novembro. Eles acham que isso néo é para a escola.

As professoras s@o o contato mais precioso para esclarecer duvidas. Elas
s&0 o contato real mais bem-vindo. Para os professores, os alunos sé tém elogios. E
uma afinidade natural. Os alunos tém as professoras como as salvadoras de todas
as horas para os caminhos do saber ler e escrever. Aqui, também se nota a
responsabilidade das professoras, que na sala de aula sdo até psicologas. Na
conversa, elas ajudam o aluno em suas dificuldades e sabem quando o cansago

entre na sala de aula e faz ruido na comunicagéo.

4.4 VOZES DA ALFABETIZAGCAO

Dado que as falas do sujeitos é que v@o dar a substancia para nutrir e
valorizar os caminhos da pesquisa, os registros desse envolvimento séo colocados a

partir da ordem das entrevistas gravadas. Dessa maneira, os depoimentos dos
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alunos abrem o espago da contribuigdo para o estudo. Para garantir 0 anonimato
das contribui¢des, os alunos sao identificados com Al, A2, A3, A4, A5 e A6. Na
andlise, os professores aparecem como P1l, P2 e P3. Os coordenadores tém
identificagcdo como C1 e C2; enquanto os secretario ganham registro como S1 e S2.
As falas dos alunos entram como a primeira contribuicdo para o estudo. Em seguida
estdo a falas dos professores, dos coordenadores e dos secretarios municipais de

Educacéo.

4.4.1 Jovens, Adultos e Idosos na Escola

Os alunos séo os indicadores dos caminhos a serem tragados para a
educacdo de jovens e adultos e suas vozes marcam o que realmente € alfabetizar,
para que cada um conquiste a sua cidadania. Essa categoria traduz em suas falas a
vontade de vencer o vazio do ler e do escrever. Eles séo a referéncia para se avaliar
os resultados de cada acdo na area da alfabetizacdo e para o registro de como 0s
objetivos propostos estdo sendo compartilhados — aluno e professor e vice-versa.

Dos alunos selecionados para contribuir no estudo e na compreenséo dos

objetivos propostos pela pesquisa, trés estdo na faixa dos 50 anos e mais; um na de
60 anos; um na de 30 anos e dois na de 20 anos. Na classificagédo por género, cinco
sao mulheres e dois homens. Entre o grupo de entrevistados, aparecem solteiros
(3), casados (2), divorciado (1) e viavo (1). Todos tém filhos. Os mais velhos tém de
trés a cinco filhos; enquanto os mais jovens de um a trés filhos.

Para a andlise das falas, o procedimento esta em seguir questdes de
orientagdo, como o porqué da volta a escola, tempo de escola, incentivo para estar

na escola, a condicdo de primeira presenca ou volta a escola e o registro do

significado do saber ler e escrever entre os alunos selecionados para o estudo.
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Na questdo sobre o porqué da volta a escola, os adultos mais jovens
colocam a vontade de ter um emprego melhor, para dar melhores condi¢des de vida,
principalmente para os filhos. Nota-se nesse ambito, a visédo dos alunos da escola
como caminho para a conquista de um trabalho mais real (carteira assinada) e com
uma remuneragdo melhor e mais segura. E, também, registra-se a vontade de estar
na escola por uma visédo de incentivo e de valorizagdo da vida (adultos de mais

idade). Como registram as falas:

Por causa que eu ndo sabia nada. Nao sabia ler e escrever. Eu tinha
esquecido a metade das coisas. Eu quero cuidar do meu filho e ajudar o
pai e a mée. Eu gosto de aprender tudo na escola. Eu gosto de ler. Gosto
de fazer conta. De texto também eu gosto de fazer. (A5)

Voltei a estudar porque cheguei a conclusido que eu ndo sabia nada e
gueria aprender mais. Mesmo pra mim arrumar um emprego melhor. Eu
ndo trabalho fichada. Tem que ter um pouco de estudo. Pelo menos o
primeiro grau tem que ter, sendo ndo consegue. Eu achei que na minha
idade eu ndo ia conseguir, mas aprendi bastante. Eu ia no mercado e tinha
gue levar as meninas, porque eu me batia. Agora, aprendi a lidar com a
calculadora. Vou no mercado, somo tudo direitinho. Ndo passo mais
vergonha. (A6-39)

Me deu vontade. Eu vi passar na televisdo as velhinhas de 60 e 70 anos na
escola. Dai eu achei assim: Mas, meu Deus, o0 que eu to fazendo? Vou
estudar né. Pelo menos, aqui a gente aprende a assinar, a assinatura da
gente. Eu gosto de estudar. Gosto das professoras também, que sdo um
amor de boas com a gente. (Al)

Do desejo de estar na escola para sair da condi¢cdo do trabalho com baixa
remuneragao, Abdalla (2004, p 48) diz que “ao sonhar com uma melhor qualificagéo,
o aluno pobre e trabalhador parece ter uma visdo de impoténcia; pois ele vé um
mundo construido, mas nao o percebe como o mundo dele”. Para a autora, esse
aluno tenta a todo custo descobrir pessoal e individualmente a melhor forma de

sobreviver e ultrapassar obstéculos.

[N

Também nessa questdo a contribuicdo de Fernandes (2002, p. 56)

Q-

importante, ele diz que “[...] a aprendizagem da leitura e da escrita associa-se
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busca de“ desenvolvimento pessoal’, de condi¢cbes que Ihe garantam uma melhor
“aceitacdo social”. Ele também coloca que nessa perspectiva, a categoria trabalho
assume status de centralidade, haja vista que tais “atributos” destacados pelos
alfabetizandos pertencem, via de regra, as pessoas bem situadas dentro da divisdo
social do trabalho”. (p.57)

O tempo na escola também entra como preocupacéo do estudo. Isto porque
esse tempo também significa muito na relagdo ensino e aprendizagem. A partir
desse ponto de vista, a analise das falas registra que o aluno sempre tem algum

obstaculo para estar na escola numa continuidade. Por exemplo:

Agora faz uns meses que estou na escola. Eu ndo enxergava. A professora
conseguiu uma consulta pra mim gratis e eles me deram os Oculos. Até
falei que ia largar, porque nas quartas-feiras ndo posso vim. Tenho um
trabalho na igreja e ndo posso faltar. Entdo, eu ndo sei o que vou fazer.
(A2)

Desde o comecgo (margo, 2005), mas ndo pude continuar assim repetido,

sabe. Eu faltei muito por causa dos meus filhos. Eles estudavam. Agora ja
terminaram. E, dai eu tinha que ficar com as criangas. (Al)

Vim ndo faz muito tempo. Foi a primeira vez aqui. Ndo posso vim com
constancia por causa da casa e dos filhos. (A6)

Outra questdo importante para a presenca do aluno na escola esta no
incentivo. Tem-se, assim, que além da vontade do aluno de estar na escola pela
primeira vez ou voltar para re-aprender 0 que o tempo apagou, a presenca de
alguém como um suporte para a permanéncia desse jovem e adulto na escola é

importante. Nesse aspecto, as falas relatam que:

Os meus filhos quiseram e falavam: mae vai. L4 tém pessoas mais velhas
gue a senhora. Nao sabia nada e eu dizia: Mas pra que com essa idade.
Se eu ndo aprendi até agora, entdo pra que vou aprender |4. Agora eu
assino meu nome e sei ler alguma cosia. Senti dificuldade de pegar no
lapis. Eu ia fazer as letras e fazia tudo errado. A méo era pesada de quem
nunca pegou no lapis. (A1)
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A minha familia me incentiva. Todos eles. Os pia, a mulher. A mulher
também ela ndo quis estudar. SO sabe assinar o nome, Eu falei pra ela ir
pra escola. Mas, ela ndo que deixar a casa sozinha. E muito perigoso. N&o
tem como deixar. Dai, o pia fica sozinho la. (A3)

Todos eles. S6 a veia é meio contra. Ah! Ir pra escola pra qué? Porque ela
€ meio ciumenta. Dai, eu convido. Entdo vamos estudar junto. Eu nédo vou
nada. Ah! Entdo fique, né. Ndo reclame (risos). (A4)

Nessa questdo também h& que se considerar a importante presenca da
escola no incentivo a permanéncia do aluno na sala de aula. Isto porque como

assinala Oliveira (2001, p. 15):

Os altos indices de evasdo nos programas de educacdo de jovens e
adultos indicam a falta de sintonia entre essa escola e os alunos que dela
se servem, embora ndo possamos desconsiderar, a esse respeito, fatores
de ordem socioecondmica que acabam por impedir que os alunos se
dediquem plenamente a seu projeto pessoal de envolvimento nesses
programas.

Quanto ao porqué da néo presenca ou do abandono da escola no tempo
regular, os alunos, em sua maioria, apontam para a necessidade de ajudar a familia.

A questdo ganha exemplo nos depoimentos seguintes:

No meu tempo, os meus pais s6 trabalhavam. A escola era longe. Dai, eles
preferiram deixar a gente trabalhar. Desde pequeno trabalhando na
lavoura. Trabalhar e plantar. Morava em Santa Helena, Reserva — tudo no
Parana. Sé lugar longe. (A1)

Frequentei a escola quando era pia. Eu fiz a terceira série. Quando passei
pra quarta, eu ndo lembro se meu pai me tiro ou ndo passei pra quarta. Sai
pra trabalhar na roca. Voltei faz um ano. E por causa que eu queria dirigi
uma igreja. E a missionaria, que é dona da igreja — presidente da igreja, ela
guer que nois estude mais, porque a gente tem de sair de um lado e de
outro. E preciso aprender pra mexe com o povo. E pra dialogar com o povo
a pessoa precisa um pouco mais de sabedoria. E a escola é pra isso, né.
(A4)

Quando eu era crianga, fui na escola quando eu tinha 9 anos praticamente.
Eu fui abandonada. Fui parar com uma mulher. Dai, ela me colocou na
escola. Mas, eu ja tinha que trabalhar. Entdo, aprendi pouca coisa. Fiquei
pouco na escola. Um ano e pouquinho. Voltar pra escola foi bom. Eu tinha
dificuldade nas letras. Escrevia bastante palavra errada. Muita coisa que eu
ndo sabia escrever e pronunciar, aprendi. (A2)
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A compreensdo do numero de analfabetos no pais estd marcada nas falas
registradas e em outras contribuicbes de apoio nos depoimentos dos alunos. E tem
como referencial o caminho de auséncia ou abandono da escola determinado pelas
necessidades da familia. Sem possibilidade de estar numa vida melhor, os pais
acabam néo percebendo a importancia da escola na vida dos filhos. Para eles, a
presenca do filho no trabalho é mais significativa.

Proposta como uma questdo central para o estudo, o registro do significado
do saber ler e escrever através das falas dos alunos tem, em sua esséncia, um
caminho comum: a escola como uma oportunidade para aprender e melhorar as
condicdes de vida e, ainda, como um espaco de valorizagdo pessoal. Tudo tem a
ver com a condi¢cdo de adulto jovem e de adulto com mais idade. A expectativa do

saber ler e escrever para eles tém os seguintes registros:

Ah! E de alegria. O dia que eu venho pra escola eu fico tdo alegre. Me
distraio com as pessoas. Eu chego la em casa, parece assim tdo alegre. Eu
fico 14 em casa pensando. Tantos problemas que a gente passa e as
dificuldades que a gente tem. A gente ta na casa quieto, fica pensado. E
aqui a gente ta estudando, vendo uma coisa e vendo outra. Pelo menos a
gente esquece o problema em casa. (Al)

Pra mim é uma coisa maravilhosa, porque sinto firmeza em conversar. No
futuro, vou ficar mais velha e o estudo vai ser melhor. A gente faz um curso
para aprender e encontrar um trabalho. Dai que é gostoso. Vou fazer
outros cursos. Tudo que eu aprendi pra mim é coisa boa. Se eu ficar
desempregada e montar alguma coisa pra mim, eu sei ler e sei fazer conta.

(A2)

E uma coisa boa. A professora ensinando, explicando as coisas. Eu acho
muito bom. Representa muita coisa. O caderno é muito importante. Ali, a
gente escreve muita coisa bonita. (A3)

Significa assim um modo de viver, de aprender. Porque a escola traz muito
um jeito da pessoa vive mais. Ter assim mais educacdo. Ter muita coisa
gue estudar. Eu me sinto feliz na escola. As veis eu fagco conta de para,
mas ao mesmo tempo ta chegando o horéario de vim e estou ansiado pra
vim (risos). A gente aprende muita coisa. As veis, uma coisa simplinha que
a gente ndo vé, a gente aprende. (A4)

Ah! E um gosto bom. E ser inteligente. Eu admiro muito as pesoas que
sabem ler o portugués bem declarado, ndo erram. Eu acho bonito. Eu me
sinto feliz na escola. Vou pra casa e fago minhas coisas. Deixo tudo pronto
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pros pia e venho pra aula. Tenho de aprender, porque quero um trabalho
fichado. (A6)

A questéo do significado no ato de aprender a ler e a escrever traduz em sua
relacdo a oportunidade do envolvimento do aluno e do professor no processo de
alfabetizacdo. A percepgéo da dificuldade dos alunos em entender essa relagdo no
ambito da pergunta permite uma indagacgéo: Até que ponto o aluno das classes de
alfabetizacdo pode realmente definir suas duvidas diante da situagéo do aprender a
ler e a escrever? Tem-se nas falas dos alunos a simplicidade da definicdo e, ao
mesmo tempo, a compreensdo de que para eles a escola representa um espago
para ser feliz, ser inteligente, aprender para ter um trabalho melhor. E, enfim, um

local de valorizagéo pessoal e de vida.

4.4.2 Professores — Ensinando a ler e a escrever

Os professores sao reconhecidamente nas falas dos alunos assim como os
“deuses” da sala de aula. Ndo tém defeitos, s6 virtudes. E essa a presséo
fundamental do ambiente do ensino-aprendizado nas classes de alfabetizacdo. Ser
visto como uma entidade especial € sempre uma responsabilidade. Isto porque o
grande desafio do professor estd em saber assimilar esse respeito, as vezes
exagerado, e fazer com que o aluno saiba compreender o valor do aprendizado,
perguntando, questionando. Ou seja, estando presente diante das davidas e néo se
sentindo intimidado diante da aura idealizada do professor.

Portanto, diante dessa realidade captada através da presenca na sala de
aula, o estudo define algumas questdes para entender a relacdo do professor com o
universo da alfabetizagdo de jovens, adultos e idosos. Por exemplo, neste

envolvimento, a pesquisa trata de questdes, como a posi¢éo dos professores diante



114

das propostas de alfabetizagdo apressadas, as caracteristicas da alfabetizacédo de
adultos, sugestbes para a melhoria do trabalho em sala de aula, dificuldades
enfrentadas na sala de aula, incentivo para a presenca dos alunos na escola,
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem, a importancia da motivagcéo no
ambiente da alfabetizagéo, e o registro do significado do ensinar a ler e a escrever.
Diante do questionamento sobre as propostas de alfabetizacdo apressadas,
as professoras entendem que ndo da para o aluno aprender a ler e a escrever,

respeitando os objetivos da EJA, nessas condi¢gbes. Elas dizem que:

Alguns até conseguem. Aqueles que ja sabem alguma coisa. Mas, também
as campanhas de alfabetizacdo em massa, as vezes, sdo a Unica chance
que eles tém de chegar a educagédo, principalmente nos lugares mais
distantes. Eu ndo acredito em ag¢des de alfabetizacéo rapidas, como as de
Paulo Freire. Ele é uma questdo a parte. Ndo se pode trazer a genialidade
de Paulo Freire para o ambiente sacrificado da EJA. Hoje, nds trabalhamos
com professores que tiveram uma formacao deficiente. Tem professor que,
as vezes, esta ensinado e tem menos conhecimento que o préprio aluno.
(P1)

Eu acho que alfabetizar rapido é impossivel. Alfabetizar em 45 dias, por
exemplo, eu acho que foi um sonho de Paulo Freire. Pra mim até hoje
ninguém conseguiu alfabetizar bem e ligeiro. Além de ensinar a ler e a
escrever, a gente tem de passar valores para melhorar a vida dos alunos. E
dificil responder na pressa a todos os compromissos da alfabetizacdo. (P2)

Eu nao acredito na alfabetizacdo em um ano. Eles podem até reconhecer,
identificar e decodificar simbolos, mas ndo tém o conhecimento necessario
para interpretar o que estdo lendo. Eles precisam de tempo para usar a
linguagem e a escrita de maneira adequada, para coloca-las a seu favor no
cotidiano. Num texto simples, eles se complicam. O comprometimento do
Governo Federal deve ser com o letramento. A impressdo que da é que
objetivo sdo os niimeros e néo os alunos. (P3)

Tomando como base as respostas apresentadas e ainda marcando o tempo
necessario para o aprendizado, a contribuicdo de Torres (2001, p. 40) enfatiza que
as metas para a educacgdo para todos (Jontiem, Tailandia, 1990) definiam as

necessidades basica num sentido amplo. Ou seja, incluindo nesse conceito:



115

Conhecimentos, destrezas e valores indispensaveis para sobreviver,
participar plenamente da cidadania, desenvolver as proprias capacidades,
estar informado e capacitado para tomar decisdes fundamentais e
continuar aprendendo dentro de um marco de educacgéo e aprendizagens
permanentes. (p. 40)

Referindo-se ao fato de que a educagdo para todos encolheu, a autora
coloca que os indicadores relativos a educacdo de jovens e adultos continuam
centrados na alfabetizac&o (definida, de acordo com o uso tradicional, em termos de
“saber ler e escrever”), ndo se referem a educagéo bésica [...] no sentido amplo -
satisfacdo de necessidades bésicas de aprendizagem (p.30).

Das caracteristicas das classes de alfabetizacdo, as professoras tém
opinibes comuns. Ou seja, para elas trata-se de um espacgo de alunos vindos de
situacdes econdmicas pobres, participativos nas aulas quando os assuntos séo de
seu interesse. Também um lugar que reline pessoas que exigem uma proximidade
de atencdo do professor. Nesse ultimo item, elas reforcam a necessidade da
presenca de um professor com perfil para as classes de alfabetizagdo de adultos.

Para exemplificar, vale citar a fala da professora P3:

E um espaco para o professor realmente compromissado com a
alfabetizacdo. Um professor que realmente lute pela transformacdo e o
crescimento dos alunos, como pessoa e como trabalhadores. Professores
interessados em formar cidaddos. Ha muitos professores que se dedicam
de corpo e alma a alfabetizagdo. Mas, ha outros que nao tém perfil para
ensinar o jovem, o adulto e o idoso.

Para contribuir com essa questdo, Ribeiro (1997, p. 46) registra que
“algumas das qualidades essenciais ao educador de jovens e adultos sédo a
capacidade de solidarizar-se com o0s educandos, a disposicdo de encarar
dificuldades, como desafios estimulantes, bem com traduzir confianca na capacidade
de todos de aprender e ensinar”. Para ela, coerentemente com essa postura, 0

educar deve procurar nos educandos, suas expectativas, sua cultura as
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caracteristicas e problemas do seu entorno proximo, suas necessidades de
aprendizagem (p.46).

A preocupacéo das professoras entrevistadas quanto as sugestdes para a
melhoria do trabalho na sala de aula se concentra na necessidade de encontros
frequentes para tratar das questdes do cotidiano da sala de aula; de um suporte de
texto, como uma apostila, para ajudar na construgdo dos caminhos do ensino e
aprendizado (os professores tém de trazer todo o material necessério para as aulas);
e para a questdo do Governo Federal rever a forma de tratar as questdes da

educagdo. Como contribuigcdes, destacam-se:

Acho que se tivesse uma apostila, as aulas ficariam mais dindmicas. Hoje,
o professor faz fotocdpias ou entdo passa tudo no quadro. Os alunos néo
gostam de copiar coisas do quadro. Copiam um pouquinho e ja estdo
cansados. O professor precisa estar atento para trazer para a sala de aula
atividades complementares. E claro que a apostila precisaria ser
constantemente renovada, incluindo temas atuais. (P2)

E mais pra dizer para o governo e as pessoas que dirigem a educacéo que
revejam a forma de ensinar. Acho que tudo esta ultrapassado. O aluno
pode dizer que aprendeu a ler, mas ele ndo entende o que Ié. Ele sabe
qual é a funcao da escrita? Ela sabe o que é cidadania? Sabe votar? Nao
sabe. A pressa de ensinar faz com que o aluno aprenda s assinar 0 nome.
As verbas sdo anunciadas, mas chega muito pouco para o professor na
sala de aula. (P3)

Entre as dificuldades enfrentadas na sala de aula, as professoras apontam

com mais énfase a questéo das faltas. Como diz:

Eu acho complicado a questdo das faltas. A gente comeg¢a um trabalho,
mas sempre ocorre alguma coisa — 0 patrdo ndo libera, horas extras, o
desemprego, os problemas de salde. Sempre um problema, isso é dificil.
(P3)

Percebe-se, nessa questdo das faltas, uma certa frustracdo do professor

diante da realidade que n&o permite a sequéncia de um trabalho. Elas até falam das

propostas de sorteios e outros incentivos para garantir a presenga do aluno em sala
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de aula. Mas, sempre acabam lamentado o fato de que o alunos das classes de
alfabetizacdo ndo conseguem estar na sala de aula o tempo necessario para definir
o seu aprendizado. Eles aprendem os contetdos, mas perdem tudo ou quase tudo
nas longas auséncias da sala de aula.

O incentivo para o aluno estar na sala de aula também registra na
contribuicdo das falas a necessidade de se proporcionar um ambiente atraente para

0 processo-ensino aprendizagem. Nesse aspecto, a professora P1 diz:

A gente tenta proporcionar um ambiente gostoso. Recebe os alunos com
musica. Pergunta como foi o dia de cada um. Faz tudo para eles se
sentirem integrados no grupo. Se alguém falta, a gente se preocupa em
saber o que aconteceu. E uma situacéo dificil, porque tém “n” fatores que
tiram os alunos da sala de aula. Muitos ndo saem de casa por medo de
arrombamentos. Outros ndo tém com quem deixar os filhos. Outros
comecam a trabalhar a noite.

Também bem préximo a esse incentivo estd a questdo da motivacdo para o
aprendizado. Aqui, as professoras sdo unanimes em afirmar que a motivagédo é um

fator chave para elevar a auto-estima dos alunos. Elas dizem:

E uma questdio basica. Os alunos precisam se sentir parte da escola. 1sso
€ fundamental, porque a escola precisa dos alunos e 0s alunos precisam
da escola. (P1)

Se o professor ndo motivar os alunos, eles desanimam e deixam a escola.
A gente tem que estar sempre trazendo coisas novas, diferentes. Eles
enjoam de tudo. Trazer um filme que tem relacdo com o que eles estédo
estudando, aprendendo. Tirar eles da sala de aula. Ir ao cinema, teatro e
outros lugares de interesse dos alunos. (P2)

A motivacdo tem que estar nas partes — professor e aluno. O professor vai
até uma altura, convidando, tentando fazer a aula de acordo com o
interesse do aluno. Mas, se 0 aluno ndo quiser, ndo sentir necessidade de
aprender para a sua vida pessoal e de trabalho, o professor ndo tem muito
mais o que fazer. (P3)

Como os professores colocam a auto-estima como fundamental na relagao

do aluno com o aprendizado, o apoio tedrico de Antunes (2003, p. 9) surge como
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orientador para a questdo, ele diz "cada pessoa é, e sempre serd, um verdadeiro
universo de individualidade; suas agdes, seus motivos e sentimentos constituem
paradigma Unico”. Dai a importancia da presenca do professor como um caminho
de motivagéo constante, entendendo as diferengas da sala de aula. Para motivar o
aluno, o professor precisa ter uma proximidade com a psicologia, para encontrar
caminhos que possam reverter o quadro da falta de interesse em aprender e,
mesmo encontrar solugdes para a sua auséncia da sala de aula.

O momento da descoberta do aluno do sabor do ler e escrever ganha na
contribuicdo dos professores a descricdo como o instante mais compensador dos
esfor¢cos concentrados da sala de aula. Assim, esse encontro representa nas falas a
recompensa mais valiosa no trabalho das classes de alfabetizacdo, principalmente
de jovens, adultos e idosos. Recordando cenas desse encontro do aluno com o

saber ler e escrever, os professores assinalam que:

E o sabor da gente ver o aluno ser mais. A satisfacdo de sentir que ele esta
aprendendo, de se colocar no mundo e de ser percebido pelo mundo. Esse
€ o verdadeiro significado do saber. Quando eles sabem seguir uma
instrucdo sem pedir ajuda ou depender de outros, eles se sentem
motivados. Eles se tornam independentes, reconhecidos. Eles tomam seus
rumos e vao em busca de outros conhecimentos. (P1)

E um encontro maravilhoso. Tanto para 0s pequenos como para os adultos
o momento do aprendizado é magico. Quando a gente vé que o aluno
entendeu a atividade € uma recompensa. Principalmente para aqueles
alunos adultos que estdo comecando na leitura e na escrita. (P2)

Tanto para a crianga como para o adulto € uma emocgéo. SO que na crianca
tudo parece automatico, quando a gente vé ela ja sabe. J4 com o adulto,
ele mesmo se surpreende com o fato de de repente ver que sabe ler e
escrever. Eles sempre pensam que vao demorar muito mais, porque para
eles tudo é muito dificil. Ensinar a ler e a escrever é como desvendar o
mundo para os alunos. E muito bom abrir janelas, mostrar o mundo das
letras. Mostrar que ler é até melhor que viajar, muitas vezes. (P3)

Por meio desse caminho tragado pela emocéo do encontro do aluno com o

saber ler e escrever, o professor das classes de alfabetizagdo de jovens e adultos
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marca a sua presenca no importante momento do resgate de uma divida histérica do

pais. Como assinalam Pereira e Gomes (2002, p. 21):

A educacdo de pessoas jovens e adultas se constitui em uma agdo que
objetiva a possibilidade de se oferecer respostas a esse significativo
contingente da populacdo que se encontra em um mercado de trabalho
cada vez mais exigente, que impdem novas posturas e saberes como
exigéncia para o ingresso no mundo do trabalho.

4.4.3 Coordenadores da EJA - Ajudando alunos e professores

As reflexfes a partir do periodo de presencga na escola pesquisada apontam
para o importante papel desempenhado pelos coordenadores da EJA. No caso do
estudo, a informagdo € de que os coordenadores sdo indicados pela dire¢cdo da
escola. Eles precisam estar informados de tudo o que se passa no ambito da
educacdo de jovens, adultos e idosos, para dar uma dinAmica ao processo e
respostas rapidas e consistentes para todas as situacbes que envolvem esse
segmento do ensino. Os coordenadores da EJA auxiliam e acompanham o trabalho
de sala de aula dos professores, bem como o desempenho e as necessidades dos
alunos. Enfim, trabalham em consonéncia com a equipe pedagdgica da escola.

Posicionando-se quanto ao perfil do professor das classes de alfabetizagéo,

a professora denominada como “C1” define que:

O professor para trabalhar na EJA precisa ser dinamico, interessado,
compromissado. Eu sempre digo: Nao adianta vir aqui um professor para
trabalhar as mesmices ou coisas que usa no ambiente infantil. O aluno
jovem, adulto e idoso ja vem de casa cansado. Muitos tém a auto-estima
baixa. Por isso, além de dinamico, o professor precisa trazer coisas novas
para a sala de aula. Contetidos que respeitem a potencialidade do aluno.
As aulas tém que ser motivadoras. Os alunos precisam se identificar e
gostar da sala de aula.
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Também colocando o dinamismo como essencial a professora “C2” diz:

E preciso ter muita paciéncia, porque é um avancar e retroceder. Os
alunos comecam a aprender e de repente chega as férias e quando voltam
ja esqueceram tudo. O professor precisa estar preparando sempre ter
alguma coisa nova e que ndo fique infantilizado. Procurar textos e
conteddos que tornem o aprendizado atrativo.

Dessa preocupagdo com a adequacgao do professor com as exigéncias das
classes de adultos, a presenca de Puiggros (1997, p. 28) traz uma reflexdo: “educar
sempre é uma tarefa carregada de utopias que lanca um olhar aos anos que viréo e
exige trabalho de nossa imaginacdo”. Também aqui é relevante acentuar a
necessidade dos professores das classes de alfabetizagdo estarem sempre com o
olhar em sua pratica pedagdgica, para adequar contetidos a dindmica exigida na
comunicagao com os alfabetizandos.

Diante da pergunta sobre o significado do ensinar a ler e a escrever, C1 se

manifestou da seguinte maneira:

E um momento de emog&o. De repente, a pessoa que passou muito tempo
sem saber ler e escrever se descobre como um cidaddo. E muitos sdo pais
e maes que nunca puderam opinar na tarefa dos filhos. Hoje, eu percebo
gue até a criancas (porque eu ja fui professora de pais dos meus alunos)
melhoram o seu rendimento na escola, quando 0s pais procuram saber
mais. Os pais também se sentem emocionados por participarem do
aprendizado dos filhos.

A mesma questao tem na voz de C2 a seguinte definico:

Quando o professor vé que o aluno avanca no aprendizado é muito
gratificante. Ele ja vem marcado por um processo de exclusdo da
sociedade. Entdo, quando ele consegue ler, realmente ler, ndo s6 ali juntar
silabas, € um ganho de todos. Quando ele consegue compreender,
internalizar é uma satisfacdo. E um processo demorado. N&o é simples,
nao! Eu até agora nao vi ninguém que conseguisse alfabetizar em pouco
tempo. Particularmente, eu entendo que Paul Freire conseguiu fazer as
pessoas entenderem o processo da leitura, mas ndo alfabetizar realmente.
O significado de alfabetizar € quando o aluno consegue produzir e
interpretar.
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Percebe-se na falas das professoras que, o instante em que o aluno chega
na descoberta de um significado para um momento de sonho, se traduz numa
conquista gratificante para o professor. De forma simples, as entrevistadas mostram
que o significado desse encontro com o aprender a ler e a escrever € bom para
aluno, e principalmente para o professor, que vé na satisfagdo do aluno a forca de
um trabalho que se construiu num didlogo de tempo, sem pressa.

Também a questdo do tempo necessario para o aprendizado significativo
ganha uma contribuicdo de reforgo, quando a professor a C1 traduz a sua opiniéo

sobre a pressa para alfabetizar jovens, adultos e idosos. Ela diz:

E momento de real conquista do aluno e do professor. A emocéo flui
naturalmente. Quando do aluno aprende a ler e a escrever, o professor vé
o resultado do seu trabalho. E para se chegar nesse ponto leva-se tempo.
Aprender a ler e a escrever vai se construindo aos poucos, mas tem o
momento que da aquele estalo. Dai, o aluno caminha, praticamente
sozinho. Mas, para o professor conduzir o aluno até esse estagio leva
tempo. Nao da para ter resultados significativos na pressa. Principalmente,
porque se trabalha com alunos em momentos diferentes de aprendizado.
Ha alunos que chegam na escola em nivel de terceira série e outros do
nada.

4.4.4 Secretérios Municipais de Educacéo — A¢des na EJA

Considerando o significado dos objetivos estabelecidos para a educagéo de
jovens e adultos, os secretarios municipais de educagdo tém uma grande
responsabilidade na condugcdo de suas agdes rumo a conquista dos melhores
resultados para area, em toda a sua abrangéncia de atividades. Principalmente
porque, conforme assinala Torres (2001, p. 25), n&o se deve esquecer que o Estado
ofereceu a promessa educacional aos setores populares por tantos anos, que esses
setores aceitaram a imagem de que a educacdo é um grande mecanismo de
mobilidade social e oferece uma grande perspectiva para sair da pobreza, para

avancar na luta social, para avangar na vida.
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Nas entrevistas, o0 sujeito identificado como S1 quando fala dos objetivos da
EJA e de como foram determinadas as ag¢des iniciais para a sua implantagdo no

municipio posiciona-se assim:

Toda a politica que se implantou na area a partir de 2001 teve orientacdo
no que existia em 2002. Entdo, ndo foi assim uma idéia preconcebida para
a EJA, ou seja, chegar com o vestido pronto para vestir. Tivemos muitos
enfrentamentos. Algumas diretoras se sentiam donas da escola. Tinham
uma resisténcia grande em abrir a escola a noite, por entenderem que
nesse turno s6 estudavam os desajustados, como os drogados. N&o
conseguiam entender que muitas das pessoas que estudavam a noite eram
0s pais e irmaos dos alunos do dia. A nossa primeira a¢do foi romper com
essa idéia e abrir as escolas para a alfabetizacdo e escolarizagdo de
jovens e adultos. Batiamos nas portas das vilas para cadastrar pessoas.
Ah! Tinha uma outra coisa: as diretoras que abriam a escola a noite
trancavam tudo. Os alunos tinham acesso somente ao banheiro e a sala
de aula. Eu mexi em algumas escolas e em outras ndo deu. E a questio do
pacto da hipocrisia: onde se finge que esta fazendo, mas néo se faz nada.
(1)

A mesma questdo ganha na fala de S2 a seguinte posi¢cao:

Os objetivos sdo muito simples e claros, aumentar a escolaridade da
populacdo. NOs entendemos que ingressar no ambiente letrado ainda é
um sonho para muitas pessoas. E a escola publica é o objeto de desejo da
populacdo. E essa escola tem que estar organizada da melhor maneira
possivel. Temos um olhar especial na organizacao da educacéo de jovens
e adultos. Logo que assumimos tivemos que investir de quinta a oitava
série em funcdo de um contrato mal resolvido com o Instituto Integrar. Nos
herdamos o rescaldo desse contrato que ndo foi cumprido até 30 de
dezembro de 2004. O contrato era para 1600 pessoas e em dezembro 580
ainda ndo tinham seu certificado. Elas ndo podiam ser penalizadas. Por
isso, tivemos que fazer uma série de acordos e assumir a conclusédo do
curso com os professores do municipio. Os alunos receberam a
certificagdo pelo CEFET de Pelotas (RS), porque nés nao tinhamos como
certificar esses alunos. (S2)

Torna-se possivel a partir dessas falas definir que nos caminhos tragados
para atender aos objetivos da EJA cada um dos entrevistados teve um desafio
inicial. Para S1, a questdo da resisténcia das professoras em abrir as escolas a
noite, ndo entendendo o significado de se estender oportunidades para jovens,

adultos e idosos nas escolas municipais, constitui-se numa barreira inicial . Para S2,
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0 entrave inicial colocou-se na necessidade de se resolver questbes pendentes da
administragdo anterior que atrasaram a implantagéo dos objetivos definidos para o
primeiro segmento do ensino fundamental. Na verdade, o que fica € que as
dificuldades sdo herdadas ou estdo enraizadas em comportamentos repetitivos.

No que concerne a questdo da resisténcia a mudangas, o pensamento de
Edgar Morin (GENTILI, 2003) surge como orientador, ele reflete: “Nenhuma
mudanca é feita de uma s6 vez. Nao adianta um ministro querer revolucionar a
escola se os espiritos ndo estiverem preparados. A reforma vai comegar por uma
minoria que sente necessidade de mudar”.

Os depoimentos também registram outras manifestacées que se enquadram
no campo das dificuldades para se estabelecer os rumos considerados mais

positivos para a EJA, em cada momento administrativo. Por exemplo, S1 diz que:

Quando falamos em abrir as escolas a noite, muita gente quis se encostar na
educacao de jovens e adultos para resolver questdes pessoais. Para vencer
essa dificuldade, investimos na educacdo continuada. As professoras
trabalhavam de segunda a quinta-feira e nas sextas-feiras participavam de
reunifes na secretaria. Nos trabalhamos a metodologia de Paulo Freire. E
muitas das que comecaram sem querer, hoje estao integradas as classes de
jovens e adultos. Eu lembro que em uma das reunifes eu disse: a escola
existe para a comunidade. Tenho a lembranca viva do momento em que
uma diretora olhou para a outra e disse: que o0s pais ndo saibam disso. Eu
imediatamente me posicionei: Vocés ndo sabem que sdo servidoras da
comunidade! Eu pergunto: Como é que surge uma escola na comunidade?
Surge de um aglomerado de casas, de uma organizacdo que comeca no
inicio da povoacdo. Esse grupo se reline e vai ao poder publico e pede uma
escola. O poder publico constréi a escola e manda para la alguém para servir
a comunidade. Isso é basico e alguns funcionarios publicos ndo tém clareza
da questdo. Lentamente fomos acabando com aquela visdo dos pais ndo
terem direito a nada, de serem tratados do portdo para fora. Eu queria que
todos tivessem claro que nés temos que atender a populacgéao.

E outro ponto que compromete a qualidade de um trabalho. Quando alguém
se coloca num ambiente de ensino somente quando vé possibilidades de tornar sua
vida mais facil, estd desvinculado do significado (prazer) de ensinar e do

comprometimento com aqueles que voltam para a escola, no caso, para aprender
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ou re-aprender o0 que a sociedade impde para 0 momento — a qualificagdo para o
mercado de trabalho. A indignacéo representada na fala leva a ligdo de que o
professor precisa entender a relagdo de compromisso da escola com a comunidade.
Ou seja, o professor precisa estar consciente de sua importante presenga nas
classes de alfabetizagédo de jovens, adultos e idosos. Por isso, a fala traduz o
significado do professor estar continuamente aprendendo para 0 Sseu
desenvolvimento pessoal e para o conjunto da educagéao.

Para a questdo da qualidade, um objetivo que ainda é um desafio para todos
0s niveis de ensino do pais, as entrevistadas tém falas que se aproximam. Elas
concordam que o caminho da qualidade passa pelo empenho do Estado em relagéo
as questdes da educacgdo na area e pela imprescindivel formacg&o de profissionais
identificados com as questdes da alfabetizagdo voltada para jovens, adultos e
idosos. Também entendem que a alfabetizacdo é necesséria para a integracdo do
individuo a sociedade e, sobretudo, ao mundo do trabalho cada vez mais seletivo.

Nesse aspecto, o estudo registra a fala de F2 que diz:

Os alunos precisam estar mobilizados para aprender e chegar a bom termo
na sua escolaridade. E os professores precisam estar mobilizados para
ensinar. Sensibilizados para atender a essa parcela da populacdo que nao

teve acesso a escola.
Considera-se também importante nessa orientacdo de qualidade, a presenca
de um professor com perfil adequado as exigéncias das classes de alfabetizacdo
para a populagéo jovem e adulta de todas as idades. Aqui, o estudo registra o perfil

tracado na resposta de S1:

E um professor que deve ter um compromisso social muito forte. Ter
sensibilidade para entender ao povo. Preparar aulas dindmicas. Gostar
muito de estar na sala de aula. Identificar-se com os valores das classes de
jovens e adultos. Ter uma visao de sociedade muito democratica e engajada.
Ser extremamente critico e dinamico. Ler muito. Gostar de ouvir a historia do
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velho. Entender a cultura do operario. Gostar muito das pessoas e,
principalmente, gostar de pobre. Isto porque a maioria dos alunos que estdo
na alfabetizacdo vem dessa classe social.

A leitura da fala permite ver um sentido freireano no perfil tracado do
professor alfabetizador. Somando-se aos valores da fala pode-se incluir a
contribuicdo da professora-doutora Regina Leite Garcia, da Universidade Federal
Fluminense (RJ), que, desde 1998, desenvolve projeto de pesquisa sobre
alfabetizacdo de alunos das classes populares, ela assinala que o professor tem de
ser criativo e ter sensibilidade para saber quais os interesses do aluno, tentando
transforma-los em contetdos de alfabetizagdo numa perspectiva de potencializacéo,
para que queiram saber mais.

Definindo-se como freireanas, as entrevistadas colocam a metodologia do
ensino a partir de uma abordagem critica, mobilizadora, para que os alunos reflitam
sobre os contetidos estudados, recriando histérias e situa¢des. Aqui, a contribuicéo

de F2 registra que;

Ea possibilidade da leitura de mundo, utilizando-se o conteldo como meio e
ndo como fim. Ou seja, um meio para o desenvolvimento da habilidade da
leitura, da escrita, do céalculo, da compreensdo de seu grupo social, da sua
histéria de vida, do mundo do trabalho. E a professora estar sempre
observando o aluno para que ele aprenda mais e melhor.

Outro momento de aproximacdo de idéias das entrevistadas estd na
orientacdo da importancia do trabalho desenvolvido em sala de aula. Para elas, deve
haver um elo significativo na relagdo professor e aluno e vice-versa. Na opinido de

S1, o gosto de aprender tem ligagdo com o jeito de ensinar. Ela diz:

Eu vejo assim: as professoras deveriam trabalhar mais a linguagem, a leitura
de textos. Ou seja, trabalhar de maneira diferente com cada grupo. Isto
porque os alunos de alfabetizacdo estdo em niveis diferentes de aprendizado
na sala de aula. Uns sabem ler e escrever, outros sabem um pouco e alguns
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nada. O professor pode trabalhar com musica, poesia, texto literario e de
jornal. Abrir discusséo sobre cada contelido, partindo entdo para um trabalho
diversificado. Ir mexendo com o reconhecimento de letras até que eles
possam se apropriar do conjunto da mensagem do texto. Esse trabalho
coletivo é também importante na matematica. O aluno pode néo saber
escrever, mas faz conta de cabeca. Ai é ir trabalhando com eles até ensinar
o tracado dos nimeros. Eu posso ensinar portugués num texto de historia,
geografia, de ciéncias e de matematica. O que nos temos que fazer na |Eja é
dar competéncias para o aluno desenvolver suas habilidades na leitura, na
escrita e na matematica.

Como se pode verificar na fala ha a valorizagdo da construcéo coletiva do
conhecimento, a partir da leitura de textos. E o professor dialogando com o grupo e
passando conhecimento em todas as areas, apoiando-se em diferentes
possibilidades de leitura. O que se supfe aqui é a formagdo de um ambiente
prazeroso de ensino e aprendizagem, na busca da informagéo e do conhecimento.
Na sugestéo do trabalho com a leitura de textos, a fala aponta o professor como o
elo dessa construgéo coletiva de conhecimento. Isto porque a ele cabe apresentar
para os alunos a leitura, em seus mais variados jeitos, livros, poemas, noticias,
receitas, imagens, mapas e gréficos.

Acompanhando ainda o exemplo da fala que propde a necessidade de dar
competéncias para o aluno desenvolver suas habilidades na leitura, na escrita e na
matemadtica, a contribuicdo que se aproxima desse caminho vem de Ferreira (2005,

p. 2), que diz:

E acompanhando o interesse, as necessidades especificas e o ritmo de
sua classe que o professor pode construir, gradativamente, uma acao
pedagdgica cada vez mais eficaz, na qual o processo de alfabetizacdo seja
trabalhado, simultaneamente, em suas duas dimensfes — a do significado
e a do significante, em contextos de fato significativos para os alunos.

Nas falas que orientam a questéo central do estudo, ou seja, o significado de
aprender e ensinar a ler e a escrever, as entrevistadas posicionam-se da seguinte

maneira.
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E entender que as pessoas ndo aprendem de fora para dentro, mas de
dentro para fora. Ela estd pensando, elaborando. A partir do trabalho com
a realidade do aluno, o professor vai passando os contelidos e dando um
salto qualitativo no seu conhecimento. Passando do senso comum para o
cientifico. E o ensino dialético, critico, problematizado. O professor precisa
entender por que motivo o aluno quer aprender a ler e a escrever. Na
escola, por exemplo, entre os adultos ha muitas pessoas religiosas. Entao,
o professor pode sair da escola para que ele se aproprie desse universo
de forma diferente. Num dia assiste uma missa, nho outro um culto ou
qualquer oura manifestacdo religiosa. E a partir dai abrir discussGes para
vencer preconceitos. Fazer o aluno entender que as pessoas Ssdo
diferentes e que noés temos que respeitar o diferente”. (S1)

O prazer especial esta em presenciar o éxito nessa que € uma das tarefas
mais nobres da educagédo. Isto porque uma pessoa que vive no ambiente
letrado e ndo domina o mundo da leitura e da escrita, da apropriagéo critica
de conteldos esta alijada do processo de cidadania ou estd com o
exercicio da cidadania limitado. E o significado do compromisso e da
responsabilidade. Quando alguém desabrocha para o mundo da leitura e
da escrita, esse momento representa O incentivo para um prazeroso
encontro com outras conquistas. Desvendar o mundo da leitura é
desvendar o mundo letrado. E se tornar alfabético. Tornar-se de fato um
leitor com compreensdo critica daquilo que |I&, bem como uma pessoa que
escreve com clareza e objetividade. (S2)

Nesse ponto, encontra-se bem visivel a presenc¢a da contribuicdo de Paulo
Freire, para quem é impossivel compreender o ensino sem aprendizado e ambos
sem conhecimento. A alfabetizacdo tem um tracado de prazer quando, como
observa Freire, o aluno no momento em que é convidado a aprender aquilo que o
professor ensina, realmente aprende quando é capaz de saber o contetdo daquilo
que Ihe foi ensinado. Portanto, no processo de ensinar ha o ato de saber por parte
do professor. Freire diz: “E impossivel escapar do conhecimento de que o que €
importante € saber exatamente o que significa saber” (2003, p. 79)

E aqui se chega a outro ponto central da pesquisa, a questdo do tempo
como provavel fator do fracasso do aprender e ensinar a ler e a escrever, dentro de
uma perspectiva mais ampla, ou seja, de garantia de autonomia e cidadania. A

respeito da questéo S1 e S2 dizem, respectivamente:

Uma das visbes que ficou foi a de Paulo Freire mostrando adultos que
aprendiam a ler, rapidamente. Quer dizer, em 40 dias, eles aprendiam a
perceber como a lingua funcionava. Entdo, ele passava de uma palavra
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para outra. Eles sabiam ler. Sabiam que aquilo era basico na lingua. Mas
com as discussbes e 0s textos, ele passava para outro nivel, que a gente
chama de alfabetizacdo significativa. Ou seja, aquilo que se denomina
atualmente de letramento. O que é um sujeito letrado? E um sujeito que
tem a leitura e a escrita como pratica social. Ele comecga a se interessar por
agueles temas que estudava e vai buscar cada vez ler mais. A
alfabetizacdo tem o momento em que o sujeito tem que aprender e depois
o0 outro de busca de novos conhecimentos.

Eu ndo acredito em alfabetizacdo rapida. A secretaria devolveu um recurso
do MEC destinado a alfabetizagdo porque era uma proposta para seis
meses. Nao basta alfabetizar tem que escolarizar. A pressa apenas maquia
dados estatisticos e essa ndo € nossa visao. Até porque eu acredito que a
alfabetizacdo ocorre ao longo da vida. Ela ndo ocorre hum determinado
momento. E, realmente, cumulativa. Precisa ocorrer ao longo de todo o
processo de escolarizacdo. Alfabetizar com uma apropriacdo critica de
contetdos. N&o basta ter o certificado de alfabetizacdo e apenas saber
decodificar alguma coisa. E preciso incorporar uma compreenséo do que é
lido e escrito. Tem ritmos e ritmos de aprendizado. Mas, 0 que se aprende
em oito meses se perde imediatamente na frente.

A experiéncia de Paulo Freire mostra que para ser libertador os programas
de alfabetizagdo alimentam-se de momentos histéricos na luta pela cidadania. O
que significa que ele também n&o acredita em propostas baseadas em um tempo
desprovido de motivagédo. Para ele, o significado de um programa vincula-se ao
momento em que o alfabetizando tem consciéncia da importancia daquilo que
aprendeu para crescer em seu processo de libertagdo. Paulo Freire marca bem a
questdo, quando diz: “eu ndo creio em programas de alfabetizagdo de adultos que
sejam simplesmente organizados, por alguns educadores em algum lugar e depois
oferecidos para analfabetos de todo o pais. Isso ndo funciona”. (2003, p. 94)

A melhor forma de ensinar e de aprender esta no respeito ao tempo
necessario para a aquisicao do conhecimento. Como se percebe através das falas,
o ler e o escrever com significado exige uma atengdo que supera a ligeireza. Além
do mais as pessoas precisam estar motivadas para aprender a ler e a escrever. Ver
no ambiente de aprendizagem um caminho de respeito as suas necessidades e

expectativas de construgdo de uma vida melhor. Ha que se ver, como ensina Freire,
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uma coincidéncia, de um lado, pessoas necessitando, querendo aprender; e de
outro uma pessoa e sua equipe, abertas para as necessidades do povo.
Outra contribuicdo importante relacionada as falas das entrevistadas vem de

Sérgio Haddad, citado por Bardanachvili, 2005, quando diz:

A historia tem mostrado que, para superar o analfabetismo de jovens e
adultos, é necessaria a combinacdo de pelo menos trés fatores: uma
escola fundamental para todos de qualidade, programas estruturados de
longo prazo voltados para jovens e adultos e processos de mobilidade
social que permitam vincular o desenvolvimento educacional com o
desenvolvimento social.

Nesse mesmo sentido pode-se citar Weise (2004) que diz: “A despeito de
todas as boas intengfes, o atual esforgo de transformacdo da educagéo brasileira
serd sugado pelo buraco negro da nossa incapacidade de alfabetizar alunos no
inicio da escolaridade basica. Para tanto, orientando-se nas falas, percebe-se que a
diminuic&o e o fim do analfabetismo no pais exige uma ac¢é&o orientada para o ensino
significativo e voltado para a formacdo de um cidad&o critico e consciente de sua
capacidade de discernir e agir na sociedade em que vive. H& também a indicagéo

da necessidade da valorizagéo do aprendizado ao longo da vida.



CONSIDERACOES FINAIS

O fio condutor desta pesquisa esta ligado a preocupacdo em se
compreender um pouco do ambiente da alfabetizagdo de jovens e adultos. Para
tanto, recorreu-se a contribuicbes tedricas de autores ligados a éarea, para dar
suporte a idéia central do estudo, ou seja, a de registrar na contribuicdo de alunos,
professores, coordenadores de EJA e secretarios municipais de educagdo na
compreensao do significado do aprender e ensinar a ler e a escrever nas classes de
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. Também se orientou na preocupagdo com
a pressa que marca o ritmo das campanhas de alfabetizagcdo do pais.

Depois de ler e pesquisar sobre a questdo e de estar na companhia de
alunos e professores da alfabetizagdo de Adultos da Escola Municipal Flavio
Carvalho Guimaraes, pode-se ter um registro mais real sobre essa inquietagéo. E,
nesse sentido, na andlise da pesquisa, levou-se em considerac¢do o estudo como um
todo — da teoria, passando pela observacdo em sala de aula até chegar nas
entrevistas.

Na parte da observacdo e das entrevistas, registrou-se que para o aluno de
mais idade, o aprender a ler e a escrever € uma oportunidade de se sentir ainda
presente na vida. Eles até falam de trabalho, mas colocam mais aten¢&o no fato de
poder estar na escola aprendendo. O adulto da terceira idade traduz a sua imagem
de vida e de vontade de aprender através da experiéncia que traz dos anos de cada
etapa vencida num mundo cada vez mais exigente e negligente com sua populagéo

idosa. Os mais jovens véem a escola como um caminho para a conquista de um
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espaco melhor no mercado de trabalho. Eles tém sempre a preocupacao de ajudar
a familia.

E perfeitamente compreensivel essa preocupacédo do jovem e dos adultos
com menos idade porque hoje as empresas e 0s empregos, enfim, exigem
escolaridade. A sensacgdo de inseguranca dos jovens e adultos e também o sonho
da conquista de um trabalho mais recompensador tém um referencial. Atualmente,
dos quase 30 milhdes de brasileiros que tém carteira assinada, a maioria néo
concluiu o ensino fundamental e ganha menos de trés salarios minimos. O fato é
registro da pesquisa do Servigo Social da Inddstria (SESI) divulgada pela midia
impressa e televisiva, no inicio de outubro de 2005. Destes trabalhadores, 60% sé&o
homens e mais da metade tem entre 30 e 49 anos.

Como a leitura ocupa um papel importante nas sociedades, torna-se dificil
para uma pessoa analfabeta ter acesso a espagos bem remunerados no mercado de
trabalho. Isto porque os empregos mais qualificados exigem um certo nivel de
escolaridade. Por isso, hoje, os jovens e adultos véem na escola uma saida para
uma vida melhor através da possibilidade de um emprego mais compensador.
Percebe-se nas falas que a mesma necessidade de trabalho que tirou os jovens,
adultos e idosos da sala de aula na idade escolar representa a motivagao de sua
volta aos bancos escolares.

Portanto, aqui se vé a responsabilidade da escola em orientar esse aluno
para que ele entenda o valor do aprender a ler com prazer, ler para escrever melhor.
Ler para entender os desafios da vida e se encontrar como um cidaddo, num
processo continuo de aprendizado. Ler para estender-se nas possibilidades da vida,

porque na palavra de Pinto (1989, p. 79) o trabalho define a esséncia do homem em
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todas as fases de sua vida (da infancia & velhice), mas é no periodo adulto que
melhor se compreende seu significado como fator constitutivo da natureza humana.

Para a faixa mais jovem, o0 emprego € sempre uma luta maior. Isto porque o
mercado quer o escolarizado e com experiéncia. Eles estdo na escola também com
o olhar voltado para o trabalho. Mais da metade da populacdo mundial é formada
por jovens de até 24 anos, segundo relatério divulgado pela ONU também em
outubro de 2005. Dos jovens do mundo, 85% vivem em paises em desenvolvimento,
como o Brasil. O relatério assinala que entre os problemas que atrapalham o
desenvolvimento da juventude estdo o desemprego e a violéncia.

A situagcdo de necessidade diante da vida se constitui na esséncia de
simplicidade das respostas dos alunos que definem o significado de estar na escola
aprendendo. Para eles, a expectativa de saber ler e de escrever tem a ver com
alegria, com firmeza para conversar, com coisas boas, com um modo de viver e de
ser inteligente. Nessa busca pelo significado do saber, eles deixam uma indicagao
positiva da presenca da familia incentivando a sua volta a escola.

Na busca de consolidar os caminhos que determinam o significado no ato de
aprender e de ensinar a ler e a escrever, os professores demonstram a sua
preocupacgdo em tornar a sala de aula um espago gostoso, traduzindo os resultados
positivos desse relacionamento na motivagdo. Na fala das professoras, esse
significado define o0 momento de ver o aluno ser mais, langando-se rumo a novos
conhecimentos. E, portanto, como traduzem, o momento magico de abrir janelas
para o mundo. A mesma sensagdo de recompensa pelo resultado de um trabalho
prevalece nas outras falas.

Fica, ainda, marcado no estudo o perfil do professor adequado para o

trabalho com jovens, adultos e idosos. H& uma aproximacdo nas respostas que, no
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geral, definem o professor como dinamico, critico, criativo, paciente, compromissado
com o social e com sensibilidade para entender o povo.

Outro ponto importante nesse processo é o fato de que a medida que a
ciéncia avanca e coloca mais anos na vida de homens e mulheres torna-se maior a
responsabilidade dos governos na garantia de agdes de protegdo para a populagéo
idosa do pais. Afinal, eles sdo a presenca viva de geragcfes que contribuiram para o
desenvolvimento de suas comunidades.

Quando se fala em alfabetizagdo de jovens e adultos a figura de Paulo Freire
se sobressai entre outras vozes. A sensacgdo que fica é a de que ele é sindnimo de
alfabetizacdo na area. Todos os profissionais ouvidos trazem consolidadas em sua
fala as idéias de Paulo Freire. Ndo h& uma mescla da contribuicdo do ilustre
pedagogo com a prética da sala de aula. O professor, principalmente, parece ter
receio de colocar a sua visdo do ensinar a ler e a escrever nas classes de
alfabetizacéo.

Na pesquisa, 0s professores sempre pautam as suas respostas em Paulo
Freire. Eles ndo se posicionam como os mais legitimos trabalhadores da sala de
aula e, portanto, como aqueles que tém a prética para construir novas teorias. Aqui
da para fazer uma comparagdo: o aluno vé no professor um Deus, o professor
assume essa mesma posicao em relacdo a Paulo Freire. Os professores precisam
valorizar mais a sua pratica para contribuir com novos conhecimentos para a
educagéao de jovens, adultos e idosos.

Ainda a partir da presenca na Escola Flavio Carvalho Guimarédes deu para
perceber que os professores tinham dificuldades para manter a sala com um namero
real de alunos. O maximo de presenca que se conseguia eram dez alunos na sala

de aula, num universo de 25 matriculados. Nas quartas-feiras sempre a média era
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7

seis alunos na sala. Para as professoras, esse é um dos grandes problemas do
cotidiano da alfabetizacdo de jovens e adultos. Os conteldos sdo repassados e
quando os alunos conseguem aprender vém as faltas, alguns ficam até duas
semanas fora da sala de aula.

A pressa é vista como uma falha na comunicacdo para as classes de
alfabetizacdo. A maioria dos entrevistados ndo acha possivel alfabetizar em
programas de um ano, por exemplo. Eles até registram que na pressa da para o0s
alunos aprenderem a desenhar o nome e ler pouca coisa. Mas isso, segundo elas,
ndo reflete o que sugerem os objetivos da EJA. Sem duvida alguma, os
alfabetizados da pressa serdo os numeros negativos das estatisticas que véao
comprometer os esfor¢cos para melhorar a qualidade da educacéo brasileira.

Também no estudo foi possivel marcar que o resultado de cada atividade
proposta em sala aula esta centrado no professor. Os alunos adultos parecem mais
seguros quando o professor esta ali proximo da carteira orientando, ajudando.
Nenhum exercicio parece facil sem o olhar e a proximidade com o professor.

Quando os alunos erram, eles sempre pedem desculpa. Eles ndo precisam
pedir desculpas. O professor precisa fazer o aluno sentir isso. Afinal, eles estdo na
escola com idades variadas. Também o tempo de aprendizado é diferente para cada
um. Por exemplo: um aluno adulto de mais idade para abrir o estojo, pegar no lapis é
uma agao mais lenta daquela do aluno adulto mais jovem.

O caminho para o éxito nas classes de alfabetizagcdo tem referéncia na
qualidade. N&do h& alicerce que sustente o aprendizado na diregdo da busca de
novos saberes, sem a qualidade em todas as suas fases. Simplesmente colocar
alunos nas salas de aulas, adequar as notas e fingir que tudo esta bem, néo leva a

lugar algum. O Brasil (leia-se os politicos e quem mais tem influéncia na nagé&o)
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dorme em berco espléndido e quando acorda sempre tem pressa. Por isso, as
estatisticas séo tao ruins na educagéo, em todos 0s seus niveis.

Carlos Drummond de Andrade concedeu uma entrevista ao Suplemento
Idéias do Jornal do Brasil (dias 20 e 30 de julho de 1987), 17 dias antes de morrer.
Na entrevista, o poeta mineiro fala: “a decadéncia do ensino no Brasil € uma coisa
gue tem pelo menos trinta a quarenta anos % e talvez mais”. Em um dos trechos da
poesia Hino Nacional, que ilustra o texto, Drummond diz: “Precisamos descobrir o
Brasil/lescondido atras das florestas/com as aguas dos rios no meio/o Brasil esta
dormindo, coitado”. Esse abandono ndo permite, ainda hoje, que o pais ofereca
educagéao para todos.

E o pior nesse quadro é que a grande maioria dos brasileiros que esta fora
da escola vive abaixo da linha de pobreza. Nesse aspecto, a contribuicdo de

Gerharddt (2004) é providencial, ela diz:

Diante de projetos de alfabetizacdo de adultos que faliram, este agora
(referindo-se ao Brasil Alfabetizado) pelo visto, parece caminhar para o
mesmo lugar, porque se recusa a por o dedo nas chagas profundas da
miséria, da fome, do desemprego e da corrupgdo, que sdo a verdadeira
causa do analfabetismo, bem como de tudo o de ruim que toma conta do
Brasil, um pais sem justica.

Todas essas reflexdes levam a outras perguntas. Por exemplo: O que
significam realmente os analfabetos para os idealizadores de campanhas e
programas de alfabetizacdo? Por que os professores ndo exigem a sua presencga e
voz na elaboragédo dos programas de alfabetizagcdo para jovens, adultos e idosos
analfabetos ou semi-analfabetos? Como a questdo da alfabetizacao é vista pelos
alunos?

A Argentina resolveu o problema do analfabetismo no pais no século XIX;

enquanto o Brasil segue rolando a sua divida e pelos numeros nada favoraveis da
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educacdo em todos os niveis ainda vai longe na negociacdo dessa divida. N&o é
possivel apenas dar o minimo de qualidade para a educacéo de jovens e adultos. A
divida é histérica e, portanto, exige mais do que o minimo, ou seja, qualidade efetiva
em suas agoes.

De nada adianta dar um pouco do significado do saber ler e escrever, é
preciso dar qualidade para o aluno seguir na busca de outros caminhos na
educacdo. Caso contrério, tira-se os analfabetos das estatisticas, mas eles
permanecem fora do processo que as sociedades exigem, letradamente falando. A
maquiagem de numeros significa jogar os ja escassos recursos publicos no ralo.

A partir da reflexdo a cerca de cada uma das contribuicBes tedricas e das
falas dos sujeitos da pesquisa, torna-se evidente que o Brasil precisa dar qualidade
e ensino de verdade para a populacdo. Ndo da mais para empurrar tudo com a
barriga, esconder a realidade em estatisticas que seduzem aos olhos, mas sao
prejuizo para aqueles que continuam como alfabetizados analfabetos.

E preciso dar contetidos e conhecimentos capazes de fazer valer na pratica
0 exercicio da cidadania. Permitir que os jovens, adultos e idosos sintam-se seguros
nas classes de alfabetizacdo e conscientes de sua contribuicdo para o
desenvolvimento do pais. E, mais, com a auto-estima elevada e a vontade de ir além
no seu processo de aprendizagem.

Mas para que isso aconteca € preciso um trabalho consciente da
importancia dos espacos de educagao para jovens, adultos e idosos. Notadamente,
nas classes de alfabetizagédo incentivar o aluno a permanecer na sala de aula, fazer
com que ele se sinta a vontade para perguntar, aprender bem. E, para os
professores, uma atengéo para a sua qualificagdo na area e o apoio efetivo em cada

uma de suas necessidades em sala de aula.



137

Hoje, o que se vé ainda é um aluno que se culpa pela sua incapacidade de
aprender. Aqui é preciso um trabalho de conscientizacdo da importancia de se estar
na escola como sujeito de uma situagdo. Tirar do aluno esse sentimento de
inferioridade, de incapacidade e de culpa pelo proprio fracasso. Somente assim ele
podera perder o medo e ter atitude para diante de uma situagdo de dificuldade em
aprender pedir para o professor um novo jeito de ensinar. Isto porque a dificuldade
de aprender as vezes esté associada a uma maneira equivocada de ensinar.

Os professores precisam valorizar mais a sua pratica através da construcao
de conhecimentos. Também precisam se unir e formar uma rede de influéncia nos
espacos da educacdo de jovens e adultos, especialmente na alfabetizacao.
Partilhando conquistas, fracassos, frustragfes, angustias e tudo mais que se forme
no ambiente do ensino-aprendizado, os professores somam para marcar a sua
presenca e valorizar a sua préatica pedagdgica..

Portanto, depois de fazer um roteiro rdpido por alguns dos mais importantes
momentos da educacgado de jovens e adultos do pais o que fica € um sentimento de
frustracdo. Aqui, como em todos os outros palanques, percebe-se que por tras dos
“esforcos” dos politicos de cada momento ha um jogo do faz-de-conta. Hoje, para
vencer o analfabetismo que se arrasta no pais é preciso simplesmente a acdo de
programas de alfabetizagdo com qualidade e n&o projetos relampagos para cumprir
metas e exigéncias de organismos internacionais.

Se antes bastava escrever umas minimas palavras e ler aos trancos e
barrancos para ser considerado alfabetizado, atualmente a impressdo que fica é
que serve simplesmente estar na sala de aula. E a troca da qualidade pela

quantidade. E nesse jogo de numeros pode-se perder tudo.
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Nos depoimentos de professores e profissionais da &rea, percebe-se que a
maioria ndo acredita ser possivel alfabetizar num ritmo acelerado. Sem um
planejamento prévio e sério, a alfabetizac&o fica sempre perdida pelo caminho. E por
isso que o olhar no espaco do aluno e do professor foi essencial para definir uma
posi¢ao sobre o que faz uma agao para a alfabetizagéo.

No tempo de presenca na sala de aula, foi possivel entender que num
espaco com alunos em diferentes estagios de aprendizado é impossivel alfabetizar
na pressa os que sabem pouco e aqueles que ndo sabem nada. E um esfor¢o que
exige tempo e respeito ao ritmo de cada aluno em suas dificuldades.

No fundo n&o se acredita na eficacia das campanhas de alfabetizacdo em
massa. Alguns podem até dizer que séo os Unicos caminhos para as comunidades
mais distantes do pais. Mas, sabem que poucos tém chance de aprender. Se os
governos que se sucedem e colocam a educagdo como o foco principal de suas
acles, ndo se sentem na obrigacdo de ir além do discurso, o pais ainda vai ter um
longo caminho a percorrer até marcar a qualidade necesséria para a area.

Mas, enquanto se espera uma atitude diferenciada no compromisso com a
educacdao, 0 que se exige é uma maior atencao para as classes de alfabetizacdo de
jovens, adultos e idosos, para realmente dar dignidade aos cidadéos brasileiros que

sabem pouco ou ainda ndo sabem ler e escrever.
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ANEXOS



ANEXO A — DISCURSO DO PRESIDENTE LULA — BRASIL ALFABETIZADO

Discurso do Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, na Cerimbnia de langamento do
Programa Brasil Alfabetizado

Pal4cio do Planalto

Excelentissimo companheiro José Alencar, vice-presidente da Republica,
Excelentissimo companheiro Cristovam, ministro da Educacéo,

Minha querida companheira Marisa,

Ministros e ministras aqui presentes,

Representantes da UNESCO,

Deputados e deputadas aqui presentes,

Empresarios,

Eu vou terminar ndo fazendo o meu discurso habitual, porque eu vou ser muito breve, para dizer para
vocés que o problema de alfabetizarmos o Brasil € um problema muito menos de dinheiro, muito
menos de recursos, muito menos da auséncia de sala de aula, muito menos da auséncia de
educadores, e muito mais da disposicdo politica de alfabetizamos o nosso pais. Porque tém varias
formas para que possamos alfabetizar o Brasil.

Uma delas é que nés tivéssemos todo o dinheiro do mundo, pudéssemos contratar todos os
educadores necessarios, fazermos todas as salas de aula confortaveis que precisa, para que 0s
alunos se sintam bem, e teriamos o problema resolvido.

Outra forma é vocé ter uma lei, como ja temos a Constituicdo, que assegura que a educacdo é um
direito de todos e que, portanto, cabe ao Estado garantir.

Entéo, esta tudo pronto. N@s ja temos a lei, nés temos uma rede publica, muitas vezes subutilizada,
gue poderia ser melhor utilizada, e precisamos tomar essa deciséo politica que estamos tomando.

No Brasil, nds precisamos parar com a idéia de que o Estado pode tudo e o governo pode tudo. E
preciso, de vez em quando, parar e nos perguntarmos: E 0 nosso papel enquanto cidadaos e cidadas
da sociedade civil? Qual a nossa responsabilidade enquanto brasileiro ou brasileira, enquanto
empresario ou empresaria, enquanto igreja catolica ou igreja evangélica? Ou seja, 0 que que, no
fundo, no fundo, nés fazemos para dar a nossa contribuicdo? Certamente tem muita gente dando
contribuicdo. Tem muita gente.

Eu digo sempre, Roberto Marinho, que o nosso companheiro Vicentinho, que eu pensei que iria estar
aqui, ele s conseguiu fazer o vestibular e estudar direito, porque teve a ousadia de levantar todo dia
de madrugada, para assistir o cursinho que vocés colocam na Rede Globo de Televisdo. Mas nhem
toda televisdo tem isso ainda e nem a nossa TV Educativa tem, com a for¢a que precisa ter.

Entdo nés precisamos, a partir dessa disposi¢cdo politica, a partir desse acordo, desse decreto,
assumirmos quase que como uma profissao de fé. Muito menos por conta das leis ou dos decretos,
mas muito mais por uma vocacgao nossa. Ou seja, nés temos que alfabetizar os nossos coracdes para
gue a gente possa ter um pouco de sentimento com aquele que ndo teve a mesma oportunidade que
nés tivemos.

Eu dizia, na Ultima reunido do Conselho de Desenvolvimento Econdmico e Social: Se cada
empresario brasileiro resolvesse alfabetizar 10% dos funcionarios que cada um tem, certamente nés,
em um ano, acabariamos com o analfabetismo nesse pais. Se os estudantes, como a UNE agora,
assumirem o compromisso de sair para a rua, de verdade, procurando onde estdo os analfabetos,
porque, Cristovam, um problema que nds vamos ter € que tem gente que tem vergonha de dizer que
€ analfabeto. Entdo, n6s ndo podemos ficar na escola da cidade, ou mesmo no campo, esperando
gue o analfabeto nos procure. Nés temos que adotar essa politica quase como se fosse uma
campanha de vacinacdo em massa. Ou seja, uma campanha de vacinagédo onde o virus que nos
gueremos matar € o analfabetismo. Ai nés vamos ter que, quem sabe Cristovam, eu vi vocé falando
de um prefeito aqui, que alfabetizou, quem sabe criar a semana da alfabetizacdo, em que a
sociedade brasileira toda se mobiliza nos seus municipios, para detectar um analfabeto e fazer com
gue ele deixe de ser analfabeto.
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N6s podemos instituir prémios para as prefeituras que alfabetizarem, todo prefeito gosta de receber
um prémio. Eu vejo, as pessoas vao para o exterior, ganham uma medalha porque cuidam bem
daqui. E maravilhoso. Quem néo gosta de ganhar um prémio? Mas imagina se nés instituissemos no
governo federal, um prémio para as prefeituras que alfabetizarem os seus municipes.

O que nOs precisamos, € assumir a responsabilidade que essa ndo é uma tarefa do ministro da
Educacédo, essa nao é uma tarefa do secretario da Educagéo do estado, essa ndo é apenas uma
tarefa do secretario municipal de Educacédo, essa é uma tarefa nossa. Brasileiros e brasileiras, que
aprenderam a ler e a escrever, precisam socializar os seus conhecimentos dedicando uma parte do
seu tempo disponivel para que possamos levar esse direito a alguma pessoa.

A minha m&e morreu com 64 anos sem saber fazer um “0” com o copo, e meu pai morreu analfabeto.
E 0 meu pai era uma coisa inusitada. Eu morava em Vicente de Carvalho, ali na divisa Guaruja e
Santos, meu pai trabalhava num armazém de café. Era daquele tempo em quem o trabalhador ia
trabalhar de terno, gravata e chapéu todo santo dia, e meu pai ndo sabia diferenciar um “0” de um “i".

Entretanto, todo santo dia ele comprava um jornal em Santos e atravessava de barco, como se
estivesse lendo o jornal. S6 ndo via de cabeca para baixo, coitado, porque tinha figura, fotografia e
ele ndo se enganava. Mas isso era a demonstracdo da vontade que ele tinha de ler e ndo adiantava
ter vontade naquele instante, porque nem sempre o poder publico esta preparado para atender a
vontade das pessoas.

Em varias areas, muitas vezes as pessoas querem mas 0 poder publico ndo esta preparado para
atender essas pessoas e eu acredito que nds temos a obrigacdo moral, ética, humana de criarmos as
condi¢bes para que aqueles que desejam, tenham um lugar certo para se alfabetizar.

Alids, eu acho, que a pessoa pode ter o direito de comer, e ndo querer comer, a pessoa pode ter o
direito de querer viajar ou nao viajar, mas de ser alfabetizado, eu acho que ele ndo tem que ter
direito, ele tem que ter obrigacéo de se alfabetizar e contribuir para a alfabetizacdo dos seus filhos.

Ai, meu caro Cristovam, eu tenho reivindicado muito ao Cristovam, brigado como companheiro com o
Cristovam, porque nés precisamos cuidar dos nossos educadores. Eu acho que os educadores
brasileiros muitas vezes sdo mal remunerados, muitas vezes estdo desmotivados e precisam ser
motivados, porque também a gente ndo pode, por conta do baixo salario que a gente ganha, ou nédo
das melhores condi¢des de trabalho, a gente ndo pode permitir que o educador jogue sobre as costas
do aluno aquilo que o estado nédo lhe oferece.

Por que eu estou dizendo isso? Porque hoje, muitas vezes, uma crianga entra as 8 horas na escola,
ele ouve varios professores durante 4 horas seguidas e ndo tem nenhum momento em que o
professor se preocupa em perguntar se ele aprendeu aquela aula que ele esta dando.

Agora, com a aprovacgao continuada, ou seja, significa que ndo tem um tempo de medir se esse aluno
esta aprendendo ou ndo. E por isso que hoje muitas criangas chegam a 42 ou 52 série com muitas
dificuldades de saber ler ou de interpretar um texto, por menor que seja, e muitas vezes ndo sabe
fazer sequer as 4 operacoes.

Entéo, essa revolugéo Cristovam, que vocé falou, ela é uma revolugdo que comeca a partir de nés, ou
seja, cada um de nds tem que assumir a responsabilidade de perguntar, ndo o que 0 governo esta

fazendo apenas. E importante perguntar e cobrar todo santo dia, mas é importante a gente se
perguntar, todo santo dia, levantar de manha, se olhar no espelho e falar o que eu estou fazendo?

Ou toda noite a hora que for dormir, a hora que encostar a cabega no travesseiro perguntar. O que eu
fiz hoje? Além daquilo que é a minha obrigacao profissional, o que eu dei para o meu pais, 0 que eu
dei para o meu povo? O que eu dei para alguma pessoa — porgue ndo Sa0 poucos 0S casos em que
nés temos empregadas domésticas analfabetas, trabalhando com pessoas que sdo professores de
poés-graduacdo em universidades brasileiras. Nao sdo poucos 0s casos.

Entdo, eu acho que nés temos que resolver um problema dentro de nés, para que a gente possa
passar para a sociedade esta forca que nés precisamos passar. Ou seja, nds precisamos ensinar as
pessoas a voltarem a acreditar que ndo tem exemplo, na Historia da humanidade, de um pais que



153

conseguiu dar um salto de qualidade, que conseguiu se desenvolver, sem antes ter apostado na
educacdo. Nao existe. E ndo vai ser o Brasil que vai dar esse salto. E por isto que essa campanha
tem que dar certo, independentemente do governo.

As universidades brasileiras terdo que discutir como participar de uma campanha como essa. Sabe,
todos nos precisamos. O movimento sindical precisa discutir como participar, afinal de contas, ndo
sdo poucos os trabalhadores de carteira ainda analfabetos.

Entdo, ndo é uma responsabilidade de um ou de outro, € uma responsabilidade historica deste pais.
E eu sempre disse que, muitas vezes, no Brasil, ndo se alfabetizou no tempo certo, porque a
ignorancia era um instrumento de dominacgéo politica por uma parte da elite brasileira, ao longo de
muitos e muitos séculos. Nao é a toda que o Peru, ja em 1550, tinha universidade. E o Brasil s6 veio
ter universidade na década de 20, no século XX, ou seja, nés perdemos 400 anos. Entdo nds temos
gue recuperar. Nés temos que recuperar isso com os exemplos que vocé citou, de varios institutos
gue contribuem para que a gente possa dar esse salto de qualidade.

Eu saio deste ato convencido de que muito mais do que o decreto, muito mais do que uma lei, eu
acho que é preciso que a gente saia daqui convencido de que nés podemos, juntos, mais do que
todas as leis.

Imagina se toda igreja evangélica deste pais, toda igreja catélica deste pais, toda sede de sindicato,
pudessem, durante quatro ou cinco meses, se transformar num centro alfabetizador deste pais.
Imagina se cada empresa pudesse, nas cercanias da propria empresa, detectar os analfabetos e
comecar a, dentro do préprio espaco da empresa, ou quem sabem em convénio com a prefeitura,
alfabetizar. N6s iremos descobrir, num curto espagco de tempo, que as solugcBes para esses
problemas que se arrastam ha séculos, podem ser resolvidos num tempo muito pequeno.

E preciso, primeiro, que haja revolucdo interna, dentro de nés, para depois a gente conseguir
despertar nos outros a mesma vontade que nos temos. Porque existem alguns direitos tdo
elementares, como o direito a salde, o direito a habitagdo, o direito a comer, o direito a viver, o direito
a ler. Sdo tao elementares que todos nds devemos nos sentir envergonhados de saber que no Brasil
ainda tem tantos e tantos jovens e adultos que ndo sabem ler, nem escrever.

Eu quero, Cristovam, dar os parabéns por essa iniciativa e quero dizer a todos vocés, meus amigos e
amigas que estdo aqui: ndo € mérito, mas pela primeira vez na Histéria da Republica, a Republica
tem um presidente e um vice-presidente que nao tém diploma universitario. Pela primeira vez na
Historia da Republica. Possivelmente se nds tivéssemos, poderiamos fazer muito mais, mas eu estou
convencido de que, para o politico, 0 mais importante é ele saber o que é importante para o seu povo.
E ele ndo é obrigado a saber, ele tem apenas que ter mais capacidade de ouvir do que de falar,
porque se a classe politica comecar a ouvir um pouco mais e a atender um pouco mais aquilo que é o
clamor do seu povo, podem ficar certos que chance da gente acertar € muito maior do que se a gente
continuar governando achando que sabe tudo. Se a gente continuar governando achando que
aqueles que nos criticam ja ndo valem mais da nossa consideragao.

Deus, na sua inteligéncia suprema, fez o homem com uma boca e duas orelhas, dois ouvidos. Ou
seja, isso significa dizer: escutem mais do que falem. Significa dizer isso. E nés, Cristovam, s6 temos
gue aprender essa licdo elementar da nossa estrutura fisica, para que a gente possa, quem sabe 0
ano que vem, ter aqui exemplos extraordinarios como esse que nés tivemos hoje, aqui, desse
alfabetizados nos acampamentos dos sem-terra e desse metallrgico que aprendeu a ler tardiamente,
mas aprendeu.

Eu acho, Cristovam, que o teu papel revolucionario é “soltar” a sociedade organizada para que ela se
sinta ministro da Educacéo, para que ela se sinta presidente da Republica, para que ela se sinta com
mais responsabilidade do que nés dois juntos, para fazer essa tarefa que, eu diria, serd a grande
revolugdo deste pais.

Por isso, muito obrigado gente. Agora a bola ndo esta s6 com o Cristovam, mas também esta com
VOCES.
http://www.radiobras.gov.br/integras/03/integra_080903_01.htm - 14/7/2005
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ANEXO B - LEIS - IDOSOS

POLITICA NACIONAL DO IDOSO

Lei N° 8.842, de 4 de janeiro de 1994

DispGe sobre a politica nacional do idoso, cria o Conselho Nacional do Idoso e da outras
providéncias.

0 PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber que o congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

CAPITULO | - Da finalidade

Art. 1° A Politica Nacional do Idoso tem por objetivo assegurar os direitos sociais do idoso, criando
condi¢Bes para promover sua autonomia, integracao e participagéo efetiva na sociedade.

Art. 2° Considera-se o idoso, para todos os efeitos desta Lei, a pessoa maior de sessenta anos de
idade.

CAPITULO Il - Dos Principios e das Diretrizes

Secdo | - Dos Principios

Art. 3° A Palitica Nacional do Idoso reger-se-a pelos seguintes principios:

| - a familia, a sociedade e o estado tém o dever de assegurar ao idoso todos os direitos da
cidadania, garantindo sua participacdo na comunidade, defendendo sua dignidade, bem estar e o

direito a vida;

Il - o processo de envelhecimento diz respeito a sociedade em geral, devendo ser objeto de
conhecimento e informacao para todos;

Il - o idoso n&do deve sofrer discriminagédo de qualquer natureza;

IV - o idoso deve ser o principal agente e o destinatario das transformagfes a serem efetivadas
através desta politica;

V - as diferengas econbmicas, sociais, regionais, e, particularmente, as contradicdes entre o meio
rural e urbano do Brasil deverdo ser observadas pelos poderes publicos e pela sociedade em geral,
na aplicacdo desta Lei.

Secdo Il - Das diretrizes

Art. 4° Constituem diretrizes da Politica Nacional do ldoso:

| - viabilizacdo de formas alternativas de participagdo, ocupacdo e convivio do idoso, que
proporcionem sua integracéo as demais geracgoes;

Il - participagdo do idoso, através de suas organizagdes representativas, na formulacao,
implementacéo e avaliagcdo das politicas, planos, programas e projetos a serem desenvolvidos;
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Il - priorizagdo do atendimento ao idoso através de suas proprias familias, em detrimento do
atendimento asilar, a excegcédo dos idosos que ndo possuam condicfes que garantam sua prépria
sobrevivéncia;

IV - descentralizagao politico-administrativa;

V - capacitacdo e reciclagem dos recursos humanos nas areas de geriatria e gerontologia e na
prestacdo de servigos;

VI - implementagdo de sistema de informacfes que permita a divulgacdo da politica, dos servigcos
oferecidos, dos planos, programas em cada nivel do governo;

VIl - estabelecimento de mecanismos que favorecam a divulgacdo de informacdes de carater
educativo sobre os aspectos biopsicosociais do envelhecimento;

VIII - priorizacdo do atendimento ao idoso em oOrgdos publicos e privados prestadores de servigos
guando desabrigados e sem familia;

IX - apoio a estudos e pesquisas sobre as questdes relativas ao envelhecimento;

Paragrafo Unico. E vedada a permanéncia de portadores de portadores de doencas que nhecessitem
de assisténcia médica ou enfermagem em instituigbes asilares de carater social.

Art. 5° Competira ao 6rgédo ministerial responsavel pela assisténcia e promogéo social a coordenagao
geral da politica nacional do idoso, com a participacdo dos conselhos nacionais, estaduais, do Distrito
Federal e municipais do idoso.

Art. 6° Os conselhos nacional, estaduais, do distrito Federal e municipais do idoso serdo 6rgdos
permanentes, paritarios e deliberativos, compostos por igual nimero de representantes dos 6rgaos e
entidades publicas e de organizacdes representativas da sociedade civil ligadas a area.

Art. 7° Compete aos conselhos de que trata artigo anterior a formulagdo, coordenacgéo, supervisao e
avaliacdo da politica nacional do idoso, no ambito das respectivas instancias politico-administrativas.

Art. 8° A Unido, por intermédio do ministério responsavel pela assisténcia e promocédo social,
compete:

| - coordenar a Politica Nacional do ldoso;
Il - participar na formulagéo, acompanhamento e avaliagdo da Politica Nacional do Idoso;

I1l - promover as articulagBes intraministeriais e interministeriais necessarias a implementacdo da
Politica Nacional do ldoso;

IV - (VETADO)

V - elaborar a proposta orgamentaria no ambito da promocao e assisténcia social a submeté-la ao
Conselho Nacional do ldoso;

Paragrafo Unico. Os ministérios das areas de salde, educacao, trabalho, providéncia social, cultura,
esporte e lazer devem elaborar proposta orcamentaria, no ambito de suas competéncias, visando ao
financiamento de programas nacionais compativeis com a politica nacional do idoso.

Art. 9° - (VETADO)

Paragrafo Unico. (VETADO)

CAPITULO IV - Das Acdes Governamentais
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Art. 10. Na implementacdo da Politica Nacional do Idoso, sdo competéncias dos orgaos e entidades
publicos.

prestar servicos e desenvolver agdes voltadas para o atendimento das necessidades béasicas ao
idoso, mediante a participacdo das familias, da sociedade e de entidades governamentais e néo-
governamentais.

estimular a criagdo de incentivos e de alternativas de atendimento ao idoso, como centros de
convivéncia, centros de cuidados diurnos, casas-lares, oficinas abrigadas de trabalho,
atendimentos domiciliares e outros.

promover simpdsios, seminarios e encontros especificos;

planejar, coordenar, supervisionar e financiar estudos, levantamentos, pesquisas e publicacdes
sobre a situagéo social do idoso;

promover a capacitacdo de recursos para atendimento ao idoso.

Il - na area de salde:

garantir ao idoso a assisténcia a saude, nos diversos niveis de atendimento ao idoso;

prevenir, promover, proteger e recuperar a salde do idoso, mediante programas e medidas
profilaticas;

adotar e aplicar normas de funcionamento as instituices geriatricas e similares, com fiscalizacao
pelos gestores do Sistema Unico de Saude;

elaborar normas de servigos geriatricas hospitalares;

desenvolver formas de cooperacdo entre as Secretarias de Salude dos Estados, do Distrito
Federal, e dos Municipios e entre os Centros de Referéncia em Geriatria e Gerontologia para
treinamento de equipes interprofissionais;

incluir a Geriatria como especialidade clinica, para efeito de concursos publicos federais,
estaduais, do Distrito Federal e municipais;

realizar estudos para detectar o carater epidemiolégico de determinadas doengas do idoso, com
vistas a prevencdao, tratamento e reabilitacdo; e

criar servicos alternativos de salide para o idoso.

[l - na area da educacéo

adequar curriculos, metodologias e material didatico aos programas educacionais destinados ao
idoso;

inserir curriculos minimos, nos diversos niveis de ensino formal, conteddos voltados para o
processo de envelhecimento, de forma a eliminar preconceitos e a produzir conhecimento sobre o
assunto;

incluir a gerontologia e a Geriatria como disciplinas curriculares nos cursos superiores;
desenvolver programas educativos, especialmente nos meios de comunicacao, a fim de informar
a populacdo sobre o processo de envelhecimento;

desenvolver programas que adotem a modalidade de ensino a distancia, adequados as
condic¢des do idoso;

apoiar a criacao de universidade aberta para terceira idade, como meio de universalizar o acesso
a diferentes formas de saber.

VI - na area de trabalho e previdéncia social:

garantir mecanismos que impecam a discriminacdo do idoso quanto a sua participagdo no
mercado de trabalho, no setor publico e privado;

priorizar o atendimento ao idoso nos beneficios previdenciarios:

criar e estimular a manutencdo de programas de preparacdo para a aposentadoria nos setores
publico e privado com antecedéncia minima de dois anos antes do afastamento.

V - na area de habitacdo e urbanismo

destinar, nos programas habitacionais, unidades em regime de comodato ao idoso, na
modalidade de casas-lares;

incluir nos programas de assisténcia ao idoso formas de melhoria de condigBes de habitalidade e
adaptacao de moradia, considerando seu estado fisico, e sua Independéncia de locomocao;

criar servicos alternativos de salide para o idoso.
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Il - na area da educacédo

- adequar curriculos, metodologias e material didatico aos programas educacionais destinados ao
idoso;

- inserir curriculos minimos, nos diversos niveis de ensino formal, contetdos voltados para o
processo de envelhecimento, de forma a eliminar preconceitos e a produzir conhecimento sobre o
assunto;

- incluir a gerontologia e a Geriatria como disciplinas curriculares nos cursos superiores;

desenvolver programas educativos, especialmente nos meios de comunicacao, a fim de informar

a populacdo sobre o processo de envelhecimento;

desenvolver programas que adotem a modalidade de ensino a distancia, adequados as

condic¢des do idoso;

- apoiar a criacdo de universidade aberta para terceira idade, como meio de universalizar 0 acesso
a diferentes formas de saber.

VI - na area de trabalho e previdéncia social:

- garantir mecanismos que impecam a discriminacdo do idoso quanto a sua participacdo no
mercado de trabalho, no setor publico e privado;

- priorizar o atendimento ao idoso nos beneficios previdenciarios:

- criar e estimular a manutencdo de programas de preparagcdo para a aposentadoria nos setores
publico e privado com antecedéncia minima de dois anos antes do afastamento.

V - na area de habitacdo e urbanismo

- destinar, nos programas habitacionais, unidades em regime de comodato ao idoso, na
modalidade de casas-lares;

- incluir nos programas de assisténcia ao idoso formas de melhoria de condi¢cdes de habitalidade e
adaptacao de moradia, considerando seu estado fisico, e sua Independéncia de locomocao;

- elaborar critérios que garantam o acesso da pessoa idosa a habitacdo popular;

- diminuir barreiras arquitetbnicas e urbanas.

VI - na area de justica:

- promover e defender os direitos da pessoa idosa;

- zelar pela aplicacdo das normas sobre o idoso determinado a¢fes para evitar abusos e leses a
seus direitos.

VIl - na area de cultura, esporte e lazer:

- garantir ao idoso a participacdo no processo de producdo, reelaboracdo e fruicdo dos bens
culturais;

- propiciar ao idoso o acesso aos locais e eventos culturais, mediante a precos reduzidos, em

ambito nacional;

incentivar os movimentos de idoso a desenvolver atividades culturais;

- valorizar o registro da memoria e a transmissdo e habilidades do idoso aos mais jovens, como

meio de garantir a continuidade e a identidade intelectual;

incentivar e criar programas de lazer, esportes e atividades fisicas que proporcionem a melhoria

da qualidade de vida do idoso para gerir seus bens, ser-lhe-a nomeado Curador especial em

juizo;

§ 1° E assegurado ao idoso o direito de dispor de seus bens, proventos pensées e beneficios. Salvo
nos casos de incapacidade judicialmente comprovada.

§ 2° Nos casos de comprovada a incapacidade do idoso para gerir seus bens, ser-lhe-4 nomeado
Curador especial em juizo,

§ 3° Todo cidadéo tem o dever de denunciar a autoridade competente qualquer forma de negligéncia
ou desrespeito ao idoso.

CAPITULO V - Do Conselho Nacional

Art. 11. ao Art. 18. (VETADO)
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CAPITULO VI - Das Disposi¢es Gerais

Art. 19. Os recursos financeiros necessarios a implantacdo das acdes afetas as areas de
competéncia dos governos federal, estaduais, do Distrito Federal e municipios serdo consignados em
seus respectivos orgamentos.

Art. 20. O Poder Executivo regulamentara esta Lei no prazo de sessenta dias, a partir da data de sua
publicacéo,

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Art. 22. Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

Brasilia, 4 de janeiro de 1994

- 23/8/2005
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DECRETO N° 1.948, DE 3 DE JULHO DE 1996.

Regulamenta a Lei n° 8.842, de 4 de janeiro de 1994, que dispbe sobre a Politica Nacional do Idoso,
e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuicdes que lhe confere o art. 84, inciso IV e VI, da
Constituicdo, e tendo em vista o disposto na Lei n° 8.842, de 4 de janeiro de 1994, DECRETA:

Art. 1° Na implementacdo da Politica Nacional do Idoso, as competéncias dos 6rgdos e entidades
publicas sdo as estabelecidas neste Decreto.

Art. 2° Ao Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social, pelos seus 6rgdos, compete:

| - coordenar as ag0Oes relativas a Politica Nacional do Idoso;

Il - promover a capacitacdo de recursos humanos para atendimento ao idoso;

[l - participar em conjunto com os demais ministérios envolvidos, da formulagdo, acompanhamento e
avaliacdo da Paolitica Nacional do Idoso;

IV - estimular a criagdo de formas alternativas de atendimento ndo-asilar;

V - promover eventos especificos para discussdo das questdes relativas a velhice e ao
envelhecimento;

VI - promover articulagdes inter e intraministeriais necessarias a implementacéo da Politica Nacional
do ldoso;

VIl - coordenar, financiar e apoiar estudos, levantamentos, pesquisas e publica¢gbes sobre a situagéo
social do idoso, diretamente ou em parceria com outros 0rgaos;

VIII - fomentar junto aos Estados, Distrito Federal, Municipios e organizagbes ndo-governamentais a
prestacdo da assisténcia social aos idosos nas modalidades asilar e ndo-asilar.

Art. 3° Entende-se por modalidade asilar o atendimento, em regime de internato, ao idoso sem
vinculo familiar ou sem condi¢cdes de prover a prépria subsisténcia de modo a satisfazer as suas
necessidades de moradia, alimentagéo, saude e convivéncia social.

Paragrafo Gnico. A assisténcia na modalidade asilar ocorre no caso da inexisténcia do grupo familiar,
abandono, caréncia de recursos financeiros proprios ou da prépria familia.

Art. 4° Entende-se por modalidade ndo-asilar de atendimento:

| - Centro de Convivéncia: local destinado a permanéncia diurna do idoso, onde sdo desenvolvidas
atividades fisicas, laborativas, recreativas, culturais, associativas e de educacao para a cidadania;

Il - Centro de Cuidados Diurno: Hospital-Dia e Centro-Dia - local destinado a permanéncia diurna do
idoso dependente ou que possua deficiéncia temporaria e necessite de assisténcia médica ou de
assisténcia multiprofissional;

Il - Casa-Lar: residéncia, em sistema participativo, cedida por instituicdes publicas ou privadas,
destinada a idosos detentores de renda insuficiente para sua manutencao e sem familia;

IV - Oficina Abrigada de Trabalho: local destinado ao desenvolvimento, pelo idoso, de atividades
produtivas, proporcionando-lhe oportunidade de elevar sua renda, sendo regida por normas
especificas;

V - atendimento domiciliar: é o servigo prestado ao idoso que vive sO e seja dependente, a fim de
suprir as suas necessidades da vida diaria. Esse servico € prestado em seu préprio lar, por
profissionais da area de salde ou por pessoas da propria comunidade;

VI - outras formas de atendimento: iniciativas surgidas na prépria comunidade, que visem a promogao
e a integracdo da pessoa idosa na familia e na sociedade;

Art. 5° Ao Instituto Nacional do Seguro Social-INSS compete:

| - dar atendimento preferencial ao idoso, especificamente nas areas do Seguro Social, visando a
habilitagdo e a manutencao dos beneficios, exame médico pericial, inscricdo de beneficiarios, servigo
social e setores de informacdes;

Il - prestar atendimento, preferencialmente, nas areas da arrecadacdo e fiscalizacdo, visando a
prestacao de informacg@es e ao calculo de contribui¢cbes individuais;

Il - estabelecer critérios para viabilizar o atendimento preferencial ao idoso.
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Art. 6° Compete ao INSS esclarecer o idoso sobre os seus direitos previdenciarios e os meios de
exercé-los.

8§ 1° O servigo social atenderd, prioritariamente, nos Postos do Seguro Social, os beneficiarios idosos
em via de aposentadoria.

§ 2° O servigo social, em parceria com 0s 0rgdos governamentais e ndo-governamentais, estimulara
a criacdo e a manutencdo de programas de preparagdo para aposentadorias, por meio de
assessoramento as entidades de classes, instituicbes de natureza social, empresas e 0rgaos
publicos, por intermédio das suas respectivas unidades de recursos humanos.

Art. 7° Ao idoso aposentado, exceto por invalidez, que retornar ao trabalho nas atividades abrangidas
pelo Regime Geral de Previdéncia Social, quando acidentado no trabalho, sera encaminhado ao
Programa de Reabilitacdo do INSS, ndo fazendo jus a outras prestacdes de servico, salvo as
decorrentes de sua condi¢do de aposentado.

Art. 8° Ao Ministério do Planejamento e Orgamento, por intermédio da Secretaria de Politica Urbana,
compete:

| - buscar, nos programas habitacionais com recursos da Unido ou por ela geridos, a observancia dos
seguintes critérios:

identificacdo, dentro da populacdo alvo destes programas, da populacdo idosa e suas necessidades
habitacionais;

alternativas habitacionais adequadas para a populacdo idosa identificada;

previsdo de equipamentos urbanos de uso publico que também atendam as necessidades da
populacédo idosa;

estabelecimento de diretrizes para que o0s projetos eliminem barreiras arquitetdnicas e urbanas, que
utilizam tipologias habitacionais adequadas para a populagéo idosa identificada;

Il - promover gestBes para viabilizar linhas de crédito visando ao acesso a moradias para o idoso,
junto:

as entidades de crédito habitacional;

aos Governos Estaduais e do Distrito Federal;

a outras entidades, publicas ou privadas, relacionadas com os investimentos habitacionais;

Il - incentivar e promover, em articulagdo com os Ministérios da Educacéo e do Desporto, da Ciéncia
e Tecnologia, da Saude e junto as instituicGes de ensino e pesquisa, estudos para aprimorar as
condi¢cbes de habitabilidade para os idosos, bem como sua divulgacdo e aplicacdo aos padrbes
habitacionais vigentes;

IV - estimular a inclusdo na legislacdo de:

mecanismos que induzam a eliminacdo de barreiras arquitetbnicas para o idoso, em equipamentos
urbanos de uso publico;

adaptacdo, em programas habitacionais no seu ambito de atuacéo, dos critérios estabelecidos no
inciso | deste artigo.

Art. 9° Ao Ministério da Saude, por intermédio da Secretaria de Assisténcia a Salde, em articulagdo
com as Secretarias de Salde dos estados, do Distrito Federal e dos Municipios, compete:

| - garantir ao idoso a assisténcia integral a saude, entendida como o conjunto articulado e continuo
das acdes e servicos preventivos e curativos, nos diversos niveis de atendimento do Sistema Unico
de Saulde - SUS;

Il - hierarquizar o atendimento ao idoso a partir das Unidades Basicas e da implantacdo da Unidade
de Referéncia, com equipe multiprofissional e interdisciplinar de acordo com as normas especificas
do Ministério da Saude;

Il - estruturar Centros de Referéncia de acordo com as normas especificas do Ministério da Saude
com caracteristicas de assisténcia a salude, de pesquisa, de avaliagéo e de treinamento;

IV - garantir o acesso a assisténcia hospitalar;

V - fornecer medicamentos, Orteses e proteses, necessarios a recuperacgao e reabilitagdo da saude do
idoso;

VI - estimular a participacdo do idoso nas diversas instancias de controle social do Sistema Unico de
Saude;

VII - desenvolver politica de prevencao para que a populagédo envelhegca mantendo um bom estado de
salde;
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VIII - desenvolver e apoiar programas de prevencgdo, educacdo e promog¢do da saude do idoso de
forma a:

estimular a permanéncia do idoso na comunidade, junto a familia, desempenhando papel social ativo,
com a autonomia e independéncia que lhe for prépria;

estimular o auto-cuidado e o cuidado informal;

envolver a populacéo nas a¢des de promocgao da saude do idoso;

estimular a formacéo de grupos de auto-ajuda, de grupos de convivéncia, em integragdo com outras
instituicdes que atuam no campo social;

produzir e difundir material educativo sobre a sadde do idoso;

IX - adotar e aplicar normas de funcionamento as instituicdes geriatricas e similares, com fiscalizagédo
pelos gestores do Sistema Unico de Saude;

X- elaborar normas de servigos geriatricos hospitalares e acompanhar a sua implementagéo;

Xl - desenvolver formas de cooperacdo entre as Secretarias de Saude dos Estados, do Distrito
Federal, dos Municipios, as organiza¢des ndo-governamentais e entre os Centros de Referéncia em
Geriatria e Gerontologia, para treinamento dos profissionais de salde;

XII - incluir a Geriatria como especialidade clinica, para efeito de concursos publicos federais;

XIll - realizar e apoiar estudos e pesquisas de carater epidemioldgico visando a ampliacdo do
conhecimento sobre o idoso e subsidiar as a¢des de prevenc¢do, tratamento e reabilitacio;

XIV - estimular a criagcdo, na rede de servigos do Sistema Unico de Saude, de Unidades de Cuidados
Diurnos (Hospital-Dia, Centro-Dia), de atendimento domiciliar e outros servi¢os alternativos para o
idoso.

Art. 10. Ao Ministério da Educacéo e do Desporto, em articulagdo com 6rgdos federais, estaduais e
municipais de educac¢do, compete:

| - viabilizar a implantacdo de programa educacional voltado para o idoso, de modo a atender o inciso
I11 do Art. 10 da Lei n° 8.842, de 4 de janeiro de 1994;

Il - incentivar a inclusdo nos programas educacionais de conteldos sobre o processo de
envelhecimento;

Il - estimular e apoiar a admisséo do idoso na universidade, propiciando a integracao intergeracional,
IV - incentivar o desenvolvimento de programas educativos voltados para a comunidade, ao idoso e
sua familia, mediante os meios de comunicacao de massa;

V - incentivar a inclusdo de disciplinas de Gerontologia e Geriatria nos curriculos dos cursos
superiores.

Art. 11. Ao Ministério do Trabalho, por meio de seus 6rgdos, compete garantir mecanismos que
impecam a discriminacdo do idoso quanto a sua participacdo no mercado de trabalho.

Art. 12. Ao Ministério da Cultura compete, em conjunto com seus 6rgdos e entidades vinculadas, criar
programa de ambito nacional, visando a:

| - garantir ao idoso a participacdo no processo de producdo, reelaboracdo e fruicdo dos bens
culturais;

Il - propiciar ao idoso 0 acesso aos locais e eventos culturais, mediante pre¢os reduzidos;

Il - valorizar o registro da memodria e a transmissdo de informacdes e habilidades do idoso aos mais
jovens, como meio de garantir a continuidade e a identidade cultural;

IV - incentivar 0s movimentos de idosos a desenvolver atividades culturais.
Paragrafo Gnico. As entidades vinculadas do Ministério da Cultura, no ambito de suas respectivas
areas afins, compete a implementacao de atividades especificas, conjugadas a Politica Nacional do
Idoso.

Art. 13. Ao Ministério da Justica, por intermédio da Secretaria dos Direitos da Cidadania, compete:

| - encaminhar as dentncias ao 6rgao competente do Poder Executivo ou do Ministério Pablico para
defender os direitos da pessoa idosa junto ao Poder Judiciario;

Il - zelar pela aplicacdo das normas sobre o idoso determinando ac¢des para evitar abusos e lesbes a
seus direitos.



162

Paragrafo Gnico. Todo cidadédo tem o dever de denunciar a autoridade competente qualquer forma de
negligéncia ou desrespeito ao idoso.

Art. 14. Os Ministérios que atuam nas areas de habitacdo e urbanismo, de salde, de educagédo e
desporto, de trabalho, de previdéncia e assisténcia social, de cultura e da justica deverdo elaborar
proposta or¢amentaria, no ambito de suas competéncias, visando ao financiamento de programas
compativeis com a Politica Nacional do Idoso.

Art. 15. Compete aos Ministérios envolvidos na Politica Nacional do Idoso, dentro das suas
competéncias, promover a capacitacdo de recursos humanos voltados ao atendimento do idoso.
Paragrafo Gnico. Para viabilizar a capacitacdo de recursos humanos, os Ministérios poderdo firmar
convénios com instituicdes governamentais e ndo-governamentais, nacionais, estrangeiras ou
internacionais.

Art. 16. Compete ao Conselho Nacional da Seguridade Social e aos conselhos setoriais, no &mbito da
seguridade, a formulagdo, coordenacdo, supervisdo e avaliacdo da Politica Nacional do Idoso,
respeitadas as respectivas esferas de atribuicdes administrativas.

Art. 17. 0 idoso tera atendimento preferencial nos érgéos publicos e privados prestadores de servigos
a populagéo.

Paragrafo Unico. O idoso que ndo tenha meios de prover a sua propria subsisténcia, que nao tenha
familia ou cuja familia ndo tenha condicGes de prover a sua manutencdo, tera assegurada a
assisténcia asilar, pela Unido, pelos Estados, pelo Distrito Federal e pelos Municipios, na forma da lei.

Art. 18. Fica proibida a permanéncia em instituicdes asilares, de carater social, de idosos portadores
de doencas que exijam assisténcia médica permanente ou de assisténcia de enfermagem intensiva,
cuja falta possa agravar ou por em risco sua vida ou a vida de terceiros.

Paragrafo Unico. A permanéncia ou ndo do idoso doente em instituicGes asilares, de carater social,
dependera de avaliagdo médica prestada pelo servigo de saude local.

Art. 19. Para implementar as condi¢bes estabelecidas no artigo anterior, as instituices asilares
poderéo firmar contratos ou convénios com o Sistema de Saulde local.

Art. 20. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 3 de Julho de 1996; 175° da Independéncia e 108° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO - Presidente da Republica.
Nelson A. Jobin/ Paulo Renato Souza/ Francisco Weffort/ Paulo Paiva/ Reinhold Stephanes/ Adib

Jatene/ Antonio Kandiir.

http://mww.pbh.gov.br/leisdeidosos/politicafederal-dec/1948.htm - 23/8/2005.
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Senado Federal
Subsecretaria de Informacdes

DECRETO N° 4.227, DE 13 DE MAIO DE 2002

Cria o Conselho Nacignal dos Direitos do Idoso - CNDI, e da outras providéncias.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84, inciso VI, alinea “a”,
da Constituicao,

DECRETA:

Art. 1° Este Decreto dispde sobre a criacdo, competéncia e composicdo do Conselho Nacional dos
Direitos do Idoso - CNDI.

Art. 2° Fica criado, na estrutura basica do Ministério da Justica, o Conselho Nacional dos Direitos do
Idoso - CNDI, 6rgédo de carater consultivo.

Art. 3° Ao CNDI compete:

| - supervisionar e avaliar a Politica Nacional do Idoso;

Il - elaborar proposic@es, objetivando aperfeicoar a legislacdo pertinente a Politica Nacional do Idoso;
[1l - acompanhar a implementacao da politica nacional do idoso, no ambito dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios;

IV - estimular e apoiar tecnicamente a criacdo de conselhos de direitos do idoso nos Estados, no
Distrito Federal e nos Municipios;

V - propiciar assessoramento aos conselhos estaduais, do Distrito Federal e municipais, no sentido de
tornar efetiva a aplicagédo dos principios e diretrizes estabelecidos na Lei no 8.842, de 4 de janeiro de
1994,

VI - zelar pela efetiva descentralizagdo politico-administrativa e pela participacdo de organizacGes
representativas dos idosos na implementacdo de politica, planos, programas e projetos de
atendimento ao idoso;

VIl - zelar pela implementacdo dos instrumentos internacionais relativos ao envelhecimento das
pessoas, dos quais o Brasil seja signatario; e

VIl - elaborar o seu regimento interno.

Art. 4° O CNDI sera composto:

| - por um representante de cada Ministério a seguir indicado:

a) da Justica;

b) das Relac¢des Exteriores;

¢) do Trabalho e Emprego;

d) da Educacéo;

e) da Saude;

f) da Cultura;

g) do Esporte e Turismo;

h) do Planejamento, Orcamento e Gestao;

Il - por dois representantes do Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social; e

Il - por nove representantes da sociedade civil organizada atuantes no campo da promoc¢éo e defesa
dos direitos da pessoa idosa.

§ 1° Os membros governamentais do CNDI seréo indicados pelos titulares dos respectivos 6rgéos e
designados pelo Ministro de Estado da Justica.

§ 2° O Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social indicard um representante da area da
Previdéncia e outro da area da Assisténcia Social.

§ 3° Havera um suplente para cada titular do CNDI.

Art. 5° O Presidente e o Vice-Presidente do CNDI serdo escolhidos, mediante votagdo, dentre seus
membros, por maioria simples, e designados pelo Ministro de Estado da Justica.

§ 1o Nas auséncias simultaneas do Presidente e do Vice-Presidente, a presidéncia sera exercida pelo
conselheiro mais idoso.

§ 20 O Presidente do CNDI tera voto nominal e de qualidade.
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§ 30 O Presidente do CNDI podera convidar para participar das reunides ordinarias e extraordinarias
membros do Congresso Nacional e do Ministério Publico Federal.

Art. 6° Os membros do CNDI terdo mandato de dois anos, permitida a recondugéo por igual periodo.

Art. 7° A funcdo de membro do CNDI ndo sera remunerada e seu exercicio sera considerado de
relevante interesse publico.

Paragrafo Unico. Eventuais despesas com diarias e passagens dos membros do CNDI correrdo a
conta dos 6rgdos ou entidades que representam.

Art. 8° O CNDI reunir-se-a trimestralmente, em carater ordinario, e extraordinariamente, por
convocacao do seu Presidente ou por requerimento da maioria dos seus membros.

Art. 9° Para a instalagdo do CNDI, o Ministro de Estado da Justica convocara, por meio de edital, os
integrantes da sociedade civil organizada de que trata o art. 40, inciso lll, que serdo escolhidos em
assembléia a se realizar no prazo maximo de vinte dias apés a publicacao do referido edital.

Art. 10. A primeira indicacdo dos representantes governamentais sera feita pelos titulares dos
respectivos érgéos no prazo de vinte dias apds a publicagcao deste Decreto.

Art. 11. O CNDI elaborara o seu regimento interno no prazo maximo de sessenta dias a contar da
data de sua instalacdo, o qual sera aprovado em ato do Ministro de Estado da Justica.

Paragrafo Unico. O regimento interno dispora sobre o funcionamento do CNDI e as atribuicdes de
seus membros.

Art. 12. A Secretaria de Estado dos Direitos Humanos do Ministério da Justica proporcionara o apoio
técnico-administrativo necessario ao funcionamento do CNDI.

Art. 13. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 13 de maio de 2002; 181° da Independéncia e 114° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Miguel Reale Junior

http://www.pbh.gov.br/leisdeidosos/politicafederal-dec/1948.htm - 23/8/2005.
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Estado do Parana
Municipio de Ponta Grossa

LEI N.° 3850/85

Os quatro primeiros lugares dos transporte coletivo
serdo destinados para gestantes, mulheres com
criangas no colo, idosos e deficientes fisicos.

A Camara Municipal de Ponta Grossa, Estado do Parana, decretou e eu, Prefeito Municipal, sanciono
a seguinte Lei:

Art.1° - Os quatro primeiros lugares sentados, na parte dianteira dos veiculos de transporte coletivo,
serdo reservados para gestantes, mulheres com criancgas de colo, idosos e deficientes fisicos.

Paragrafo Unico - Os quatro primeiros lugares, seréo indicados por placa e seu uso livre somente

sera permitido se ndo houver no coletivo de passageiros as pessoas citadas no artigo desse
paragrafo.

Art.2° - Esta lei entrara em vigor na data de sua publicagdo; revogadas as disposi¢cdes em contrario.

(Esta lei foi decretada pela Camara Municipal, na sessdo ordinaria realizada no dia 27 de novembro
de 1985, conferindo com o original que consta no Livro de Registro de Leis, deste legislativo.)

Secretaria da Camara Municipal de Ponta Grossa,

em 28 de novembro de 1985.

Mario Bittencourt de Oliveira

Presidente da Camara Municipal.
http://www.pbh.gov. br/| e sdel dosos/parana/ponta_grossal/ pontagrossa-lei 3850-85.htm. 23/8/2005.
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Estado do Parana
Municipio de Ponta Grossa

LEI N° 4018/87

Gratuidade de transporte coletivo para o0s
maiores de 65 (sessenta e cinco) anos e
deficientes fisicos.

A Camara Municipal de Ponta Grossa, Estado do Parana, decretou e eu, Prefeito Municipal, sanciono
a seguinte Lei:

Art.1° - A Viacdo Campos Gerais S/A, atual concessiondria, e outras empresas que eventualmente

venham explorar o servigo publico de transporte coletivo urbano no Municipio de Ponta Grossa, ficam
obrigadas a conduzir gratuitamente pessoas com mais de 65 (sessenta e cinco) anos de idade e as
deficientes fisicas.

Art.2° - Para fazer jus ao beneficio previsto nesta lei os interessados deverdo cadastrar-se na
empresa concessionaria apresentando:

| — Idosos:

a) Certidao de nascimento ou cédula de identidade;

b) Prova de rendimento mensal de até 1 e ¥2 (um e meio) salario minimo;
¢) 2 (duas) fotografias 3x4.

Il — Deficientes fisicos:

a) atestado médico;
b) 2 (duas) fotografias 3x4.

Paragrafo Unico — & facultado a empresa concessionaria exigir a renovacéo periédica da prova que
alude a letra "b", do inciso |, deste artigo.

Art.3° - As disposicOes desta Lei constituirdo clausula contratual a ser mediante termo aditivo, inserido
no contrato em vigor.

Art.4° - Esta Lei entrara em vigor no dia 1° de julho de 1987.

Art.5° - Revogam-se todas as Leis n.”®. 3622 e 3623, de 06 de abril de 1984 e demais disposicGes em
contrario.

(Esta Lei foi decretada pela Camara Municipal, na sesséo ordinaria realizada no dia 22 de junho de
1987, conferindo com o original que consta no Livro de Registro de Leis, deste Legislativo.)

Secretaria da Camara Municipal de Ponta Grossa,

Em 23 de junho de 1987.

José Ruiter Cordeiro
Presidente

Rogério de Paula Quadros
Primeiro Secretario.

http://www.pbh.gov.br/lei sdeidosos/parana/ponta_grossa/pontagrossa-lei4018-87.htm. 28/8/2005.
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Estado do Parana
Municipio de Ponta Grossa

LEI N° 4536/91

Autoriza o poder executivo a instituir a fundacao
municipal de promocé&o ao idoso de ponta grossa —
FAPI e da outras providéncias.

O Presidente da Camara Municipal de Ponta Grossa, Estado do Parana, decretou e eu, Prefeito
Municipal, sanciono a seguinte Lei:

Art.1° - Fica o Poder Executivo autorizado a instituir a Fundacdo Municipal de Promocé&o ao Idoso de
Ponta Grossa — FAPI , entidade sem fim lucrativos, com personalidade juridica de direito privado e
prazo de duracéo indeterminado, sede e foro em Ponta Grossa, vinculada a Secretaria Municipal de
Saude e Bem Estar Social.

Art.2° - S&0 objetivos gerais da a Fundacdo Municipal de Promocdo ao ldoso de Ponta Grossa —
FAPI, além de outros especificos a serem definidos no respectivo estatuto:

| — Centralizar a captacdo de recursos financeiros e materiais destinados a prover o atendimento aos
idosos de Ponta Grossa;

Il — Promover o repasse de recursos financeiros materiais as entidades de assisténcia ao idoso,
regularmente constituidas no Municipio, para manutengéo e execucdo de planos e projetos de obras
e servigos que possibilitem a melhoria, a ampliacdo e a capacitacdo das instituicdes para atendimento
dos seus objetivos;

Il — Incentivar a colaboragéo e a participa¢cdo da comunidade m favor de programas e projetos de
assisténcia ao idoso, visando, através das entidades, buscar a melhoria das condi¢cdes de salde,
alimentacao, educacéo e formacdo religiosa para garantir a sua assisténcia e promoc¢ao social.

IV — Realiza permanente trabalho de conscientizacdo da sociedade e das instituicbes privadas na
oferta de recursos em geral para o cumprimento de seus objetivos;

V — Dar preferéncia na distribuicdo de recursos financeiros e materiais as entidades assistenciais que
promovam a assisténcia e recuperacao do idoso, cujos protestos sejam julgados prioritarios pela
Fundacéo

Art.3° - O patrimonio da Fundacao Municipal de Promogéo ao Idoso de Ponta Grossa serd integrado
pelos bens moéveis e iméveis dotados pelo Municipio de Ponta de Grossa e pessoas fisicas ou
juridicas para sua constituicdo e outros bens e direitos que por ela venham ser adquiridos com
finalidade patrimonial especifica.

Paragrafo Unico — Extinta a Fundacdo Municipal de Promocédo ao ldoso de Ponta Grossa — FAPI o
seu patrimdnio revertera ao Municipio de Ponta Grossa, a excussdo dos bens adquiridos por doagéo
gravada com clausulas especiais de reversao.

Art.4° - Constituirdo receitas da fundacao:

| — auxilios e subvengdes constantes dos Or¢camentos da Unido do Estado e do Municipio;
Il — Auxilios e contribuic6es de entidades publicas ou privadas;

Il — Empréstimos, legados e doacoes;

IV — Saldos anuais, apurados em balanco;

V — Rendimentos patrimoniais;

VIl — Informacé&o dos servi¢os prestados;

VIII — Outras rendas decorrentes de suas atividades.

Art.5° - O patrim6nio e as receitas da Fundac¢do serdo utilizados e aplicados exclusivamente na
realizacdo de seus objetivos;

Art.6° - A fundacdo sera administrada por um conselho de Curadores, constituido dos seguintes
membros e respectivos suplentes:

b) Secretario Municipal de Saude e Bem-Estar Social, vice-presidente nato;

c¢) 01 (um) representante do Poder Legislativo Municipal,

d) 01 (um) representante da Fundacao da Universidade Estadual de Ponta Grossa;
e) 01 (um) representante da Associacdo Comercial e Industrial de Ponta Grossa;

f) 01 (um) representante da Unido das Associacdes de Moradores de Bairros;
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g) 07 ( sete ) representantes de entidades de assisténcia ao ldoso, sediadas no Municipio;

81° - Os membros do Conselho de Curadores serdo nomeados pelo Prefeito Municipal, para mandato
de 02 (dois) anos, permitida a recondugdo, dos representantes indicados, oficialmente, pelas
instituicdes referidas neste artigo.

§2° - Os Membros do Conselho de Curadores ndo receberam remuneracao, a qualquer titulo, sendo
desempenho do mandato considerado servigo de relevante valor social.

Art.7° - Compete ao Conselho de Curadores elaborar o Estatuto da Fundacéo, estabelecendo as
diretrizes gerais administracdo planejamento e organizagéo da entidade, de acordo com 0s objetivos
e normas desta lei, as formas e critérios de repasse de recursos financeiros e materiais as entidades
de assisténcia ao Idoso, bem como o respectivo procedimento de prestacdo de contas.

Paragrafo Unico — O Estatuto da Fundacéo Sera aprovado e reformado mediante decreto do Prefeito
Municipal, sob proposta do Conselho de Curadores.

Art.8° - A Fundacdo podera contratar pessoal para servicos administrativos e contaveis de sua
economia interna e ainda para servigcos especializados inerentes as suas atividades, limitando o valor
dos salarios aos niveis atribuidos na Administragdo Municipal para FungBes equivalentes ou
assemelhadas.

Art.9° - Em decorréncia de sua autonomia administrativa e financeira, a fundagéo é competente para
firmar acordos e convénios com os poderes publicos e instituicdes publicas ou privadas de nivel
Estadual, Federal e Internacional.

Art.10 — Fica o Poder Executivo autorizado a abrir no Orgcamento Geral do Municipio, no corrente
exercicio um crédito adicional especial no valor de Cr$ 2.000.000,00 (dois milhdes de Cruzeiros),
assim discriminado:

| — Subvenc¢des sociais — Constituicdo da Fundagcdo Municipal de Promog¢do ao ldoso de Ponta
Grossa.
a) Subvencdes Sociais — Cr$2.000.000,00

Art.11 — Para dar cobertura ao crédito aberto na Forma do artigo anterior, sera utilizado excesso de
arrecadacdo, de conformidade com o disposto no artigo 43, 81°, inciso Il, da Lei Federal n.° 4320, de
17 de margo de 1964:

| — Excesso de Arrecadagéo — Cr$2.000.000,00

Art.12 — No exercicio de 1991 o Poder Executivo definira o valor da subvencéo social a ser concedida
a fundacédo, mediante aprovacéo legislativa do respectivo crédito adicional especial.

81° - Nos exercicios subsequentes, serdo consignados no Orgcamento do Municipio 0s recursos
financeiros pertinentes a subvengédo social da Fundacédo, em montante néo inferior, em cada ano, ao
percentual do orgamento geral consignado no exercicio de 1991.

§2° - O cronograma mensal de liberagao dos recursos de que trata o paragrafo anterior sera definido
em convénio celebrado entre o Municipio e a Fundagao.

Art.13 — A Fundagdo encaminhara, mensalmente, ao Poder Executivo, prestacdo de contas dos
recursos recebidos no més anterior, e, anualmente, aos Poderes Executivo e Legislativo, relatério
circunstanciado de suas atividades, acompanhado do balango do respectivo exercicio.

Art.14 — A Fundacdo prestara contas ao Tribunal de Contas do Estado do Parana, por exercicio
encerrado na forma da legislagdo em vigor.

Art.15 — Para a Constituicdo do patrimonio inicial da Fundacéao, fica o Poder Executivo autorizado a
doar o bem imoével de propriedade do Municipio, constituido de uma casa mista, sob o n.° 470, e
respectivo lote de terreno s/n.°, situado na zona central, medindo 13,15 m. de frente para a Rua
Tenente Hinon Silva, confrontando, de quem da rua olha, do lado direito com propriedade de Antenor
Goncgalves Pereira, onde mede 25 m., do lado esquerdo com a Rua Benjamim Constant, onde faz
esquina e mede 25 m., fechando o perimetro no fundo, onde confronta com a propriedade de
Muchaileh Sassine Mouchaileleh, medindo 10,70 m. e perfazendo a area de 298,12 m2,

Art.16 — Fica a Fundacédo Municipal de Promocé&o ao ldoso de Ponta Grossa — FAPI considerada de
utilidade publica, a partir da data de sua Constituicao, ndo se Ihe aplicando as disposi¢Ges da Lei n.°
3136, de 14 de maio de 1979.
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Art. 17 — Esta lei entrara em vigor na data de sua publicagéo, revogadas as disposi¢cdes em contrario.

(Esta Lei foi decretada pela Camara Municipal, na sessdo ordinaria realizada no dia 20 de margo de
1991, conferindo com original que consta no Livro de Registro de Leis, deste Legislativo.)

Departamento Legislativo,

em 21 de marc¢o de 1991.
Odivaldo Alves

Presidente

Aluizio José Ferreira
Primeiro Secretéario.

http://www.pbh.gov.br/lei sdeidosos/parana/ponta_grossa/pontagrossa-lei4018-87.htm. 23/8/2005.
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Estado do Parana
Municipio de Ponta Grossa

LEI N° 5140/94

Dispbe sobre a criacdo do conselho municipal de
defesa do idoso e da outras providéncias.

A Camara Municipal de Ponta Grossa, Estado do Parana, decretou e eu, Prefeito Municipal, sanciono
a seguinte Lei:

Art.1° - Fica criado o Conselho Municipal de Defesa do ldoso, com sede e foro em Ponta Grossa, com
a composicao e competéncia fixadas por esta Lei.

Art.2° - O conselho Municipal de Defesa do Idoso tem a seguinte composi¢ao:

| — Secretario Municipal de Acdo Social, Presidente Nato;

Il - 2 (dois) representantes de cada uma das seguintes entidades:

a) Camara Municipal de Ponta Grossa ;

b) Associacdo dos Aposentados e Pensionistas de Ponta Grossa,;

¢) Universidade Estadual de Ponta Grossa. Universidade aberta a Terceira Idade;
d) Fundacé&o Municipal de Promoc¢ao ao Idoso;

e) Asilo Sdo Vicente de Paula;

f) Lar das Vovozinhas Balbina Branco;

g) Casa do ldoso Vové Margarida.

§1° - Os Conselheiros referidos no inciso Il serdo nomeados pelo Prefeito Municipal, apds a indicagéo
das entidades que representam, por mandato de 1 (um) ano permitida a reconducao.

§2° - No caso do paragrafo anterior cada conselheiro serd indicado com um suplente que o substituira
em suas faltas e/ou impedimentos e o sucedera na vacancia.

83° - Em caso de vacancia, e ndo havendo suplente, a entidade representada indicara o substituto no
prazo de 10 (dez) dia, o qual completara o mandato de seu antecessor.

Art.3° - Compete ao Conselho Municipal de Defesa do Idoso:

| - Promover uma politica global para o idoso no ambito do Municipio;

Il - Apresentar a que é de direito projetos, planos programas que contribuam para a concretizacédo de
politicas voltadas ao idoso, definindo prioridades.

Il - Promover estudos, debates e pesquisas sobre a condicdo do idoso;

IV - Receber sugestes manifestadas pela sociedade e opinar sobre denuncias que lhe sejam
encaminhadas;

V - Colaborar com érgéos da Administracdo Municipal e outros, no que se refere ao planejamento e
execugao concernentes a condigcdo do ldoso;

VI - Criar instrumentos que permitam organizacdo e mobilizacdo do idoso, dando total e irrestrito
apoio a organizagdes ja existentes ou que venham a existir;

VIl - Zelar pelo respeito e ampliagdo dos direitos do idoso no que concerne ao exercicio de sua
cidadania e desempenho de suas atividades;

VIII - Eleger, no impedimento ocasional do Presidente, um membro para presidir a reunido.

§1° - O Conselho Municipal de Defesa do Idoso deliberard com presenca da maioria simples
membros.
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§2° - Toda a matéria a ser submetida a discussdo do Conselho Municipal de Defesa do Idoso sera
levada ao conhecimento dos conselheiros com antecedéncia minima de 3 (irés) dias Uteis.

Art.4° - Para viabilizar o funcionamento do Conselho Municipal de Defesa do Idoso serdo criadas

tantas ComissOes técnicas de trabalho quantas forem julgadas necessarias, para atendimento de
programas especificos aprovados pelo Conselho.

Art.5° - O Conselho podera conceder por motivo de saldde ou por outra razao de natureza relevante,
licenca por tempo determinado, ao Conselheiro que a solicitar.

Paragrafo Unico - A licenca de que trata este artigo podera ser prorrogada a critério do Conselho.
Art.6° - As entidades referidas no inciso I, do artigo 2°, desta Lei, indicardo seus representantes junto
ao Conselho Municipal de Defesa do Idoso no prazo de 20 (vinte) dias, contados da publicacdo desta
Lei.

Art.7° - Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicacéo, revogadas as disposicGes em contrario.

(Esta Lei foi decretada pela Camara Municipal, na sesséo ordinaria realizada no dia 09 de novembro
de 1994, conferindo com original que consta no Livro de Registro de Leis, deste Legislativo.)

Departamento do Processo Legislativo,

em 10 de novembro de 1994.

Ver. Rogério de Paula Quadros
Presidente da Camara Municipal

Ver. Valfredo Dzazio
Primeiro Secretério.

http://www.pbh.gov. br/lei sdeidosos/parana/ponta_grossa/pontagrossa-lei4018-87.htm. 23/8/2005.
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Estado do Parana
Municipio de Ponta Grossa

LEI N° 5227/95

Dispbe sobre a criacdo do conselho municipal do
idoso, e da outras providéncias.

A Camara Municipal de Ponta Grossa, Estado do Parana, decretou e eu, Prefeito Municipal, sanciono
a seguinte Lei:

Art.1° - Fica criado o Conselho Municipal do ldoso, 6rgdo colegiado, de carater consultivo e

fiscalizador das ag8es desenvolvidas em prol dos idosos, vinculado administrativamente a Secretaria
Municipal de A¢do Social, com a composi¢do e competéncia fixadas por esta Lei.

Art.2° - O conselho Municipal de Defesa do ldoso é formado por 14 (quatorze) membros de notoria
idoneidade, sendo composto partidariamente de:

| — Secretario Municipal de Acdo Social, como presidente Nato;

Il - 01 (um) representantes de cada uma das seguintes entidades:

a) Gabinete do Prefeito ;

b) Secretaria Municipal de Salde;

c) Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura;

d) Secretaria Municipal de Esportes e Recreacao;

e) Universidade Estadual de Ponta Grossa.;

f) Fundacéo Municipal de Assisténcia e Promocgéo do Idoso de Ponta Grossa,;

Il - 07 (sete) membros integrantes da sociedade civil, indicados pela seguintes entidades:

a) 01 (um) representante da Associacdo dos Aposentados e Pensionistas de Ponte Grossa;

b) 03 (trés) representantes das Entidades de Atendimento ao ldoso em meio fechado, legalmente
constituidas, indicadas dentre as entidades atuantes no Municipio, de escolha bi-anual;

c) 03 (trés) representantes das Entidades de Atendimento ao Idoso em meio aberto, legalmente
constituidas, indicadas dentre entidades atuantes no Municipio, de escolha bi-anual.

§1° - Os Conselheiros referidos no inciso Il serdo nomeados pelo Prefeito Municipal, apds a indicagéo
das entidades que representam, por mandato de 1 (um) ano, permitida a reconducéo.

§2° - No caso do paragrafo anterior cada conselheiro serd indicado com um suplente que o substituira
em suas faltas e/ou impedimentos e o sucedera na vacancia.

83° - Em caso de vacancia, e ndo havendo suplente, a entidade representada indicara o substituto no
prazo de 10 (dez) dia, o qual completara o mandato de seu antecessor.

Art.3° - Compete ao Conselho Municipal do Idoso:

| - Promover uma politica global para o idoso no ambito do Municipio;

Il - Apresentar a que € de direito projetos, planos programas que contribuam para a concretizagédo de
politicas voltadas ao idoso, definindo prioridades.

Il - Promover estudos, debates e pesquisas sobre a condicdo do idoso;

IV - Receber sugestdes manifestadas pela sociedade e opinar sobre denincias que lhe sejam
encaminhadas;

V - Colaborar com érgéos da Administracdo Municipal e outros, no que se refere ao planejamento e
execucao concernentes a condi¢cdo do ldoso;

VI - Criar instrumentos que permitam organizacdo e mobilizacdo do idoso, dando total e irrestrito
apoio a organizagdes ja existentes ou que venham a existir;



173

VIl - Zelar pelo respeito e ampliagdo dos direitos do idoso no que concerne ao exercicio de sua
cidadania e desempenho de suas atividades;
VIII - Eleger, no impedimento ocasional do Presidente, um membro para presidir a reunido.

§1° - O Conselho Municipal do Idoso deliberara com presenca da maioria simples membros.

§2° - Toda a matéria a ser submetida a discussdo do Conselho Municipal de Defesa do Idoso sera
levada ao conhecimento dos conselheiros com antecedéncia minima de 3 (irés) dias Uteis.

Art.4° - Para viabilizar o seu funcionamento, serdo criadas tantas Comissfes Técnicas quantas forem

necessarias, para atendimento de programas especificos aprovados pelo Conselho Municipal do
Idoso.

Art.5° - O Conselho Municipal do Idoso podera conceder por motivo de sadde ou por outra razao de
natureza relevante, licenca por tempo determinado, ao Conselheiro que a solicitar.

Paragrafo Unico - A licenca de que trata este artigo podera ser prorrogada a critério do Conselho.

Art.6° - As entidades referidas no inciso I, do artigo 2°, desta Lei, indicardo seus representantes junto
ao Conselho Municipal do Idoso no prazo de 60 (sessenta) dias, contados da publicacéo desta Lei.

Art.7° - Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicacéo, revogadas as disposi¢cdes em contrario,
especialmente da Lei 5140, de 10 de novembro de 1994.

(Esta Lei foi decretada pela Camara Municipal, na sessédo ordinaria realizada no dia 21 de junho de
1995, conferindo com original que consta no Livro de Registro de Leis, deste Legislativo.)

Departamento do Processo Legislativo,

em 22 de junho de 1995.

Ver. Delmar José Pimentel
Presidente da Camara Municipal

Ver. Nilson Paulino de Oliveira.
Primeiro Secretario.

http://www.pbh.gov. br/lei sdeidosos/parana/ponta_grossa/pontagrossa-lei4018-87.htm. 23/8/2005.
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ANEXO C - CARTAZ CAMPANHA NEY BRAGA




APENDICES



APENDICE A — ENTREVISTA DOS ALUNOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA (UEPG)
PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCACAO
ENTREVISTA
(Alunos)

(1) Por que vocé néo estudou ou abandonou a escola?
(2) O que motivou vocé a voltar a escola?
(3) Quais os fatores que impedem a sua presenga na sala de aula?

(4) As pessoas do seu convivio (familiares, amigos, conhecidos) incentivam vocé
a estar na escola aprendendo a ler e a escrever?

(5) Para vocé, qual o significado de aprender a ler e a escrever?

(6) Como vocé define o sabor de aprender a ler e a escrever?



APENDICE B — ENTREVISTA DOS PROFESSORES E COORDENADORES DA
EJA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA (UEPG)
PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCACAO
ENTREVISTA

(Professores e Coordenadores de EJA)

(1) Qual o perfil do professor para atuar nas classes de alfabetizacéo de jovens,
adultos e idosos?

(2) Quais as dificuldades que o professor enfrenta no cotidiano do processo
ensino-aprendizagem na alfabetizacdo da EJA?

(3) Como os alunos sao incentivados a permanecerem nas classes de
alfabetizagdo?

(4) Qual a fase mais dificil do processo de alfabetizacdo de jovens, adultos e
Idosos?

(5) Em que sentido a palavra motivagéo ganha espago na sala de aula?

(6) Qual o significado do aprender a ler e a escrever nas classes de

alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos?

(7) Como o professor traduz o momento da conquista do ensinar a ler e a
escrever nas classes de alfabetizagcdo da EJA?

(8) Na sua opinido, é possivel ensinar a ler e a escrever em programas de oito
meses a um ano?



APENDICE C — ENTREVISTA DOS SECRETARIOS MUNICIPAIS DE EDUCACAO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA (UEPG)
PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCACAO
ENTREVISTA

(Secretéarios Municipais de Educacgéo)

(1) Quais as principais dificuldades que o secretario(a) enfrentou na implantagéo

do programa de objetivos tragcados para a alfabetizagcéo na EJA?

(2) Como se da a constru¢do dos caminhos de qualidade nas classes de
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos?

(3) Qual o perfil do professor para atuar nas classes de alfabetizacdo de
jovens, adultos e idosos?

(4) Como se da o processo de ensino-aprendizagem na alfabetizacdo da
EJA?

(5) Quais as principais caracteristicas da alfabetizacao de jovens, adultos e
Idosos?

(6) Qual o significado do ensinar e aprender a ler e a escrever nas classes de
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos?

(7) Como o professor traduz 0 momento da conquista do ensinar a ler e a
escrever nas classes de alfabetizagcdo da EJA?

(8) Na sua opinido, é possivel ensinar a ler e a escrever em programas de oito
meses a um ano?



