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RESUMO

Este estudo objetiva compreender os processos de subjetivacdo e objetivacdo constituidos nas relacbes
sociais travadas em uma instituicdo escolar de proposta cooperativa; relagcdes essas mediadas pelas
normas estabelecidas pela Escola Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia, COOPEMA, localizada
no municipio de Barra do Gargas, interior do Estado de Mato Grosso. Considera-se a esfera escolar
como uma instancia social responsavel ndo apenas pela aquisicdo do conhecimento cientifico, mas
também pela construgdo de valores, da afetividade, da subjetividade do aluno e do professor. Parte-se
do conceito de superego, proposto pela psicanalise, uma das instancias psiquicas, que se diferencia do
ego e é constituida nas e pelas relagdes sociais; que tem como base o processo de identificacéo e que é
calcada na observancia das normas sociais, na sua vertente edipiana. Na vertente pulsional, o superego
representa a moral da conveniéncia, propria das interpretac@es arbitrarias do individuo ou mesmo de
grupos em que o individuo esteja inserido. A juventude, nesse estudo, é vista como uma construcéo
social, ndo apartada do meio social e cultural em que se insere, ou seja, ela € constituida e
constituidora desse meio. Nesse estudo de caso, foram entrevistados quatro segmentos da unidade
escolar em foco, a saber, a diregdo, a coordenacdo, um grupo de doze professores, e um grupo de doze
alunos do primeiro ano do ensino médio.Foram objetos de consulta alguns documentos que regem o
funcionamento da escola pesquisada: regimento escolar, historico da escola, agenda dos alunos e
agenda dos professores. Para a andlise desse fenbmeno, foram selecionadas quatro situaces, relatadas
nas entrevistas, consideradas emblematicas: a primeira relatada por um aluno, a segunda que ilustra a
abordagem de uma mée de um aluno na escola, a terceira refere-se ao cumprimento das normas
estabelecidas pelo regimento escolar, e a quarta diz respeito a concepgdo do aluno sobre a escola, a
partir do fato de ser ele o seu agente financiador. Nessa complexa rede de relagbes travadas pelos
jovens na escola, esta implicado o funcionamento das duas vertentes do superego — representante da lei
cultural e representante da lei pulsional - num processo concomitante de subjetivacéo e objetivagéo. A
pesquisa revela que, enquanto preparadora do jovem para a vida publica, a escola estudada tem
propositos cooperativistas que influenciam a constituicdo da subjetividade desses jovens; por outro
lado, essa escola ndo escapa as contradigdes existentes fora dos seus muros. Em sintese, a instituigdo
educacional em foco utiliza mecanismos semelhantes aos da sociedade em que esté inserida, quanto ao
cumprimento ou ndo das normas que norteiam o seu funcionamento.

Palavras- chaves: Educacdo, Instituicdo Escolar, Juventude, Subjetivacdo, Objetivacao.



ABSTRACT

This object of this study is the comprehension of the processes of subjectivation and objectivation
consisted in social relations settled in a school institution that has cooperative administration proposal;
theses relationships was mediated by the established educational norms for the COOPEMA
(Cooperative Educational School of the Region of Medium Araguaia River), located in the city of
Barra do Gargas, interior of the State of Mato Grosso, Brazil.lt is considered the scholar sphere as a
social instance not only responsible for the acquisition of scientific knowledge, but also for the
construction of values, the affectivity, the subjectivity of the pupil and the professor.Starting from the
concept of superego, proposed by the psychoanalysis, one of psychic instances, that if it differentiates
of the ego and it is constituted in and by the social relations; that it has as base the identification
process and that is firmed in the observance of the social norms, in its Edipo’s source. In the pulsional
source, superego represents the moral of the convenience, proper of the arbitrary interpretations of the
same individual or of groups where the individual is inserted. Youth, in this study, is seen as a social
construction, not separated of a social environment and cultural where if it inserts, or either, it is
constructed and constructor of this way. In this study of case, four segments of the school unit in focus
had been interviewed, to register here: the direction, the coordination, a group of twelve professors,
and a group of twelve pupils of the first year of high school grade. Some documents had been
consultation objects that conduct the functioning of the researched school: internal regiment, internal
historics of the school, agenda of the pupils and agenda of the professors. For the analysis of this
phenomenon, four situations, related in the interviews, considered had been selected emblematic: the
first one related by a pupil, second that it illustrates the view of a mother of a pupil in the school, third
mentions the fulfillment of the norms established by the school regiment and, fourth related to the
conception of the pupil about the school, from the fact of being its financial agent. In this complex
network of relations settled by the young individual in the school, the functioning of the two sources of
superego is implied - representative of the cultural law and representative of the pulsional law - in a
concomitant process of subjectivation and objectivation. The research reveals that, while preparing the
young one for the public life, the studied school has cooperate intentions that influences the
constitution of the subjectivity of these young; on the other hand, this school does not escape to the
existing contradictions out of its walls. In synthesis, the educational institution in focus, uses similar
mechanisms to the ones of the society where it is inserted, related to the fulfillment or not of the norms
that guides its functioning.

Keywords: education, scholar institution, youth, subjectivation, objectivation,



INTRODUCAO

O processo civilizatorio pelo qual a humanidade vem passando, no decorrer do seu
desenvolvimento, tem como um dos seus pilares basicos a regulacéo dos relacionamentos muatuos dos
homens', e, na instancia escolar, uma das esferas que integra o processo civilizatério da vida humana,
esses relacionamentos séo estabelecidos entre os sujeitos ali inseridos, dentro de um modelo, com
normas e regras, consoante 0 momento histdrico da sociedade e que concorrem para que esse processo

seja efetivado.

Nesse contexto, a temética juventude assumiu, uma configuracdo relevante em varias
dimensdes: sociais, juridicas, assistenciais, entre outras. Os temas juventude e educagdo escolar,
portanto, revelam-se como um dos campos de pesquisa que desafiam a nds, pesquisadores, e nos

instigam a estudar o entrelagamento entre essas duas areas.

A tematica juventude, ndo tém sido dedicados estudos suficientes face & sua importancia
politica e social. Sposito? aponta um crescimento ainda timido na produgao discente dos cursos de pos-
graduagdo sobre juventude na &rea da Educacéo, embora considere que houve um sensivel crescimento

nesses estudos no periodo de 1995-1998.

Charbonneau caracteriza 0 mundo dos dias atuais como sendo um mundo onde o jovem tem um

papel relevante, ou seja, a juventude substituiu a velhice como fato e como valor; como fato, uma vez

1 Cf. Freud, 1930.
2 Cf. Sposito, 1999.



que o desenvolvimento demografico inclina-se para o lado dos jovens. Como valor, uma vez que a

educacdo se define em relacéo a juventude.

“O seu peso demogréfico crescente lhes confere um novo estatuto: eles se
imp6e numa onipresenga que € extremamente facil de perceber: a
juventude tornou-se um novo Norte da formacéo e € em relacéo a ela que
agora a educacdo se define” (Charbonneau, 1980, p.123).

No Brasil, as estatisticas constatam que no grupo etario constituido por jovens, segundo o censo

2000°, 20,77% estdo na faixa etéria de 10 a 19 anos. No Mato Grosso essa porcentagem é de 21,78%.

Dada a significagdo desse percentual,estudar a forma como as regras e normas, estabelecidas
pela instituicdo escolar,vém sendo assimiladas pelos jovens, tornou-se um desafio, visto tratar-se de

um fendmeno presente no processo de escolarizagdo desses jovens.

O fendmeno social que se investiga, vem sendo noticiado com muita regularidade pela midia.
Veja-se 0 exemplo de uma escola na cidade de Sdo Caetano do Sul (grande S&o Paulo) que, para
conter a indisciplina de seus alunos, estabeleceu um cddigo de infragBes que consiste num sistema de
pontuacdo para cada transgressdo e um limite de pontos que se pode perder até sofrer sancdes,
semelhante ao cddigo de transito brasileiro®.Esse codigo contém um conjunto de regras, as quais

devem ser cumpridas pelos alunos no cotidiano escolar.

® IBGE- Instituto Brasileiro e Geografia e Estatistica.
4 Cf. Folha de Sao Paulo ,11/.04/.2001.



Uma outra escola, denominada Pentadgono, que atende a classe média alta de bairros como
Perdizes e Morumbi, em S&o Paulo, também mostra a sua preocupacdo quando procura elaborar

normas de convivéncia, ou seja, um codigo de ética, para diminuir a indisciplina®.

Crise de Valores — a falta de uma educagéo adequada produz reflexos no comportamento do
jovem no ambiente empresarial, é o titulo de um dos artigos da Revista Agitacdo. Nesse artigo, o
Secretario de Educacdo do Estado de S&o Paulo, Gabriel Chalita, o professor Nelson Pastore, da
Faculdade de Economia e Administracdo da Universidade de Sdo Paulo, entre outros profissionais,

discutem as formas de educag&o oferecida aos jovens nos dias de hoje.

“(...) hoje em dia o jovem desde cedo em sua formagdo académica e
familiar tem acesso a muitas informacdes, o que lhe propicia maior
conhecimento e clareza sobre o mundo atual.... por outro lado, existe um
despreparo em habilidades de desempenho como: flexibilidade pra lidar
com as mudangas, comuns no cendrio empresarial, dificuldades de se
relacionarem com a equipe e a humildade em aprender(...)”(Chalita e
Pastore, 2002, p.42)

7

O tema em foco, também é abordado por Frangois Dubet, soci6logo francés, que, apds
trabalhar um ano como professor de Geografia e Historia em uma escola de periferia na Franga, define

sua impressdo sobre a situacdo escola

“(...) a situac@o escolar é apriori desregulada. Cada vez que se entra na
sala é preciso reconstruir a relagdo: com esse tipo de aluno, ela nunca se
torna rotina. E cansativa. Cada vez é preciso lembrar as regras do jogo,
cada vez é preciso reinteressa-los, cada vez é preciso ameagar, cada vez €
preciso recompensa(...)” (Dubet, 1997, p.224).

5 Cf. Folha de S&o Paulo, 11/04/2001



Observa-se, entdo, que as relagdes sociais travadas no espago escolar, configuram-se ora como
conflituosas, ora contraditorias e ora desorganizadas, o que imprime nos sujeitos envolvidos um mal-
estar, questionamentos de professores, educadores, pais e alunos e a busca de compreenséo sobre esse
fenémeno, bem como formas de enfrentamento dessas situagdes.

Nesse sentido, as relacbes sociais de jovens estabelecidas no espaco escolar vém
despertando grande atencdo. Esse destaque se deve as constantes manifestacdes juvenis, ora
consideradas como violentas®, ora como agressivas, ora como incivilidade’ .0 alongamento do periodo
escolar e o adiamento para a entrada na vida adulta e no mundo do emprego sdo também
caracteristicas do momento atual da sociedade brasileira que concorrem para que a tematica juventude

tenha relevancia.

“Cada vez mais os pais tém deixado a formagdo educacional dos filhos
quase que exclusivamente a escola. Por sua vez, a escola encontra-se
impossibilitada para tal tarefa, por sua defasagem ou distanciamento com
referencia as mudangas comportamentais e, também, com relagdo as
inovagdes tecnoldgicas” (Carmo, 2001, p.10).

Dessa forma, este estudo prioriza o jovem inserido em um espago escolar; espaco esse onde se
estabelecem relagdes no &mbito dos contetidos, da administragdo, dos projetos pedagdgicos, além das
questdes politicas, econdmicas e sociais, enfim, questdes que implicam o entrelagamento de Vvérias

ordens.

6 Cf. Zaluar , 2001.

7 Cf. Debarbieux , 2001.



Nessa complexa rede de relacBes travadas na escola, estudar como se da o processo de
subjetivacdo e de objetivagdo, no que tange as normas e regras por ela estabelecidas, pode revelar
aspectos importantes na constitui¢do do psiquismo dos jovens.

Entende-se que a subjetividade e objetividade ndo s&o instancias contrarias ou autbnomas uma

em relacdo a outra, mas sim instancias indissociaveis®.

Assim, 0 que se busca responder é: como ocorre, no jogo de relagBes dos jovens e demais
segmentos escolares, travadas num espago escolar definido, a subjetivagéo e objetivacdo das normas e

regras estabelecidas pela institui¢éo?

Para a abordagem da tematica em tela, ha que se considerar os fatores psicolégicos que operam
na psique dos individuos e, nesse caso especifico, dos jovens. O aparelho mental e suas instancias

serdo abordados na perspectiva psicanalitica.

Argumentando sobre as possibilidades de aplicacdo da teoria psicanalitica nos estudos de

carater psicossocial, Freud afirma:

“O contraste entre a psicologia individual e a psicologia social ou de
grupo, que & primeira vista pode parecer pleno de significacdo,perde
grande parte de sua nitidez quando examinado mais de perto. E verdade
que a psicologia individual relaciona-se com o0 homem tomado
individualmente e explora os caminhos pelos quais ele busca encontrar
satisfacdo para seus impulsos instintuais; contudo, apenas raramente e
sob certas condigOes excepcionais, a psicologia individual se acha em
posicdo de desprezar as relagdes desse individuo com os outros. Algo

8 Cf.Grisci, 2001.



mais esta invariavelmente envolvido na vida mental do individuo , como
um modelo, um objeto, um auxiliar, um oponente, de maneira que, desde
0 comeco, a psicologia individua é, a0 mesmo tempo, também psicologia
social” (Freud, 1921, v. XVIII, p.91).

Constitui-se, dessa forma, o individuo nas suas relagbes com o outro, e h4 que se considerar
que o cotidiano da escola configura-se por um emaranhado de relagdes; relagGes essas permeadas pelos

conteudos pedagdgicos, lacos de amizade, administrativos, entre outros.

Nessa perspectiva, as concepgdes de juventude, de educagdo escolar e as relagOes estabelecidas
nesse espago caracterizaram-se como relevantes para a escolha de minha investigagcdo no projeto de
pesquisa proposto ao Programa de Pos - Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Mato
Grosso, em razdo da minha atuagdo como professora de Psicologia no Instituto de Ciéncias e Letras do
Médio Araguaia (ICLMA) da Universidade Federal de Mato Grosso( UFMT), nos cursos de
graduacdo, cujos discentes apresentam diversos questionamentos quanto ao modo de “lidar com 0s

jovens contemporaneos no espago escolar”.

Outra motivacdo que me conduziu & selecdo desse tema origina-se na minha experiéncia como
educadora na rede estadual de ensino no Estado de Mato Grosso, por treze anos, durante 0s quais
presenciei e trabalhei com alguns casos nos quais a desobediéncia as regras escolares por parte dos

jovens era frequente e constituiam o cotidiano escolar nas relacdes estabelecidas nesse espago.

Nesse sentido, uma compreensdo, a0 menos em parte, das relagdes travadas entre os jovens e
demais elementos da educacdo escolar, torna-se relevante, na medida em que conduzem a uma

reflexdo mais pertinente e especifica sobre tal fendmeno.



Tendo delimitado essas duas categorias, busquei conhecer quais as relagdes dos jovens travadas
no sistema escolar que podem ser caracterizadas como “dificeis de lidar” ou “probleméticas”, enfim,
quais as situacdes ocorridas no espago escolar que causam preocupagdes aos profissionais da educagéo

que nele trabalham.

Dada a complexidade de um estudo exaustivo a respeito da gama de fatores que envolvem as
relagdes sociais dos jovens nas instituigdes escolares, o recorte dessa investigacdo deu-se em diregdo a
uma pesquisa que contemplasse as relagdes sociais travadas pelos jovens com os demais segmentos da

unidade escolar, relagdes essas permeadas pelas normas e regras estabelecidas pela escola.

Mas, como definir juventude? O que é ser jovem na sociedade contemporénea? Qual a fungéo
da escola nos dias atuais? O que caracteriza ser jovem na contemporaneidade? Que critérios se
utilizam para considerar um individuo jovem ou ndo jovem? Esses questionamentos se fizeram

relevantes para dar andamento a investigacdo proposta neste estudo.

Inimeros estudos tém sido realizados nesse sentido. No entanto, dada & complexidade do ser
humano, dada & concepcdo do ser humano como um ser sécio-historico, essa definicdo ndo pode ser

simplista e basear-se apenas em um critério, como por exemplo, a idade bioldgica.

Para Carrano, em Juventude: as identidades s@o multiplas, a no¢do da propria infancia,

juventude e vida adulta é resultante da historia e varia segundo as formag6es humanas.



Assim vista, a constituicdo do ser jovem esta intimamente relacionada com o momento sécio-
histérico da sociedade em que o jovem esta inserido e, portanto, sua existéncia e seu desenvolvimento

nao se fazem de forma isolada das demais esferas sociais.

Consideracdes Metodologicas

Nestas consideragOes serdo relatados os principais eixos que nortearam o estudo que versa
sobre as relagdes escolares e a constituicdo do superego dos jovens em uma escola privada, de
categoria administrativa cooperativa, situada em Barra do Gargas, interior do Estado de Mato Grosso®.

Esse municipio conta com aproximadamente 50.000 habitantes, e estda munido de uma
infraestrutura comercial, bancéria, telefonica, de aeroporto, base de vigilancia de espaco aéreo por
parte da Aerondutica através do CINDACTA (Centro Integrado de Defesa Aérea e Controle de
Tréfego Aéreo). Pode-se dizer que sua influéncia politica e econdmica, chega a atingir uma extensa
area de aproximadamente 300km de raio, de modo que todos os lugarejos e cidades das regibes do
Vale Médio e Baixo Araguaia dela dependem, dai, configurar-se como entre as mais importantes

cidades do Estado.

Para efeito deste trabalho, sera considerado como juventude aquele periodo em que prevalece a
orientacdo para o futuro, j& que este estudo vai encontrar esse segmento da sociedade na escola, cuja

funcéo social é a preparacéo para o futuro, conforme assinalado por Arendt:

“A escola tem o papel de preparar a crianga para a cidadania, preparar a
crianca para o espago publico. A crianga vem para a escola de um mundo

® Barra do Gargas, como espaco scio-politico, esta localizada na divisa dos Estados de Mato Grosso e Grosso,
especificamente, fica a 500 Km a leste da capital, Cuiaba, e cerca de 400 Km da cidade de Goiania, numa regido chamada
de Vale do Médio Araguaia (Ribeiro, H. 2001 p. 08).



familiar, privado e deve ir paulatinamente se dando conta do seu papel
social. Ao sair da escola, deve estar pronta para atuar como cidada no
espacgo publico” (Arendt, apud Latterman, 2000, p.35).

Para a apreensao dos dados empiricos, utilizei de entrevista semi-estruturada, como a historia
oral, depoimentos e discussdes em pequenos grupos, ja que Tompson™ alerta para a caracteristica
principal da historia oral, ressaltando que os historiadores podem escolher exatamente a quem

entrevistar e a respeito de que perguntar.

Priorizei para essa pesquisa jovens pertencentes a classe média, estudantes de uma escola
privada localizada no municipio de Barra do Gargas —interior do Estado de Mato Grosso.

Para caracterizar classe média, busquei as discussées propostas por Marcelo Ridenti*, em sua
obra Classes Sociais e Representagdo. Nesse texto, o autor expde os fundamentos da teoria de classes
sociais no marxismo e serve-se de uma imensa bibliografia, dialogando com diversos estudiosos, tais
como: Marx, José Arthur Gianotti, Louis Althusser, Fernando Henrique Cardoso, Ruy Fausto,
Francisco Oliveira, entre outros.

No comentario que Ridenti faz sobre tipos de trabalho dentro das fabricas, propostos por Marx,
ele aponta para uma “classe mais elevada”, que seria constituida no que certos autores chamam de
nova classe média, tipica do capitalismo, como seria 0 caso de supervisores, engenheiros, cientistas,
gerentes, etc.....diferenciando-a do operério fabril.

Nesse sentido, os jovens pesquisados se adequariam a essa nova classe média, na medida em
que sdo oriundos de familias cujos pais, na sua grande maioria, sdo portadores de trabalhos técnicos, o

que para Ridenti os caracteriza como classe média, conforme afirma:

10 Cf. Tompson, 1992.
11 cf Ridenti, M, 1994.



“(...) seriam exemplos: os engenheiros, técnicos, quadro cientifico, o0s
niveis inferiores da supervisdo e geréncia, o considerdvel nimero de
empregados especializados e ’liberais” ocupados em mercadejamento,
administragdo financeira e organizacional e semelhantes, fora da
industria capitalista em hospitais, escolas, reparticbes publicas, etc...”(
Braverman, apud Ridenti, 1994, p.75).

Tal escolha deu-se em virtude de a grande maioria dos estudos dirigida a esse grupo social —
juventude — serem dedicados aqueles pertencentes a classe social desfavorecida em termos materiais e
educacionais, haja vista os estudos de Alba Zaluar, Latterman , entre outros. Nessa perspectiva, esta
investigacdo enfoca “o outro lado da moeda”, ja que pressupde-se que 0s jovens da classe média ndo
tenham problemas quanto aos bens de consumo. Ao menos, em grande parte, as suas necessidades

basicas de consumo sdo supridas.

Os jovens participantes da pesquisa sédo alunos do primeiro ano do ensino médio, na faixa etéria
de 14-17 anos, fase essa considerada como adolescéncia, jA que as transformacgdes pubertérias
encontram-se na fase final para a grande maioria dos jovens. Outro elemento importante para essa
delimitacdo, configura-se com 0 momento em que esses jovens estdo preparando-se para a vida

publica.

A partir dessa delimitagdo do universo dos jovens, procurei identificar qual a instituigdo escolar

do municipio de Barra do Gargas- MT que se adequaria melhor a esses parametros.

Nesse municipio, existem trés escolas privadas que atendem a essa faixa etaria de estudantes.
Uma delas pertence a uma congregacéo da igreja catdlica e atende a alunos com idade entre 6 até
aproximadamente 14 anos.A outra escola privada oferece da educagdo infantil até o ensino médio. No

entanto, dada a mensalidade cobrada representar um valor abaixo de um salario minimo, deu-se



preferéncia a outra escola de ensino privado do municipio de Barra do Garcas, a Escola Cooperativa
de Ensino do Médio Araguaia (COOPEMA), em razdo de a mensalidade cobrada ser de maior valor
financeiro, e também, por ser obrigatério aos pais dos alunos comprarem uma quota para que seus
filhos possam nela estudar, demonstrando, assim, serem esses jovens pertencentes a uma classe social

com um médio poder aquisitivo.

Outra motivagdo que me levou a optar por essa escola para realizar a minha pesquisa, foi o seu
carater educacional inovador para o municipio de Barra do Garcas. N&o se trata de ensino publico,
como também ndo se trata de ensino privado realizado por empresario laico para o mercado. Trata-se
de uma alternativa educacional pensada por um grupo de pessoas que Se reuniram com o intuito de
construir uma escola com algumas propostas diferenciadas das demais, conforme explicito no capitulo

4 desta dissertacdo.

Supus, dessa forma, que os jovens que estudam na COOPEMA, s&o representantes da classe
média e média alta, j& que os estudantes de classe alta dessa regido séo, em grande parte, enviados para
0s grandes centros para completar os seus estudos.A partir disso busquei, por meio de uma entrevista
com a diretora da escola selecionada para a pesquisa, conhecer e saber o que se considerava como uma

situacdo de conflito nas relag@es travadas pelos jovens da escola.

No depoimento da diretora, as principais situagdes consideradas como conflitivas ocorridas
nesse espago, estavam mais relacionadas as questdes de relacionamento entre os segmentos da
instituicdo escolar. Para ela, a falta de respeito com os professores, com os colegas, a desobediéncia as
normas estabelecidas pela escola, a verbalizagdo de ofensas uns aos outros sdo 0s aspectos mais

significativos que ocorrem no cotidiano da escola, considerados como problematicos.



Em outro momento da entrevista, a diretora expde uma preocupacdo que supde-se ndo ser
apenas dessa escola privada, em particular, referindo-se a concepcéo do aluno quanto a pagar a escola,
que pressupBe ndo precisar cumprir as normas escolares a partir do momento em que é o seu agente

financiador.

Mediante essas afirmagdes da diretora, observei que a maior preocupagao no que se refere aos
fendbmenos ocorridos em tal instancia escolar, refere-se aos aspectos relativos as normas estabelecidas
pelo estabelecimento na sua organizagéo e estruturacdo, e as relagdes que sdo travadas entre os jovens/

professores/ coordenadores e direg&o.

Como se d&o as relacdes sociais entre 0s jovens e 0s demais segmentos escolares e a mediacdo

dessas normas e regras estabelecidas pelo regimento escolar?

Em um outro momento da entrevista com a diretora, foi afirmado que os alunos do primeiro
ano do ensino médio apresentam situacGes mais conflitivas com relagdo ao cumprimento das normas
escolares, ocorrendo também com outros alunos, porém com uma frequéncia menor. Diante disso,
optou-se por trabalhar com esses alunos e seus professores, sendo, entéo, esse o universo da presente

pesquisa.

Foram ouvidos por meio de entrevistas semi-estruturadas, a diretora, a coordenadora, um grupo
de doze professores, um grupo de doze alunos, com o objetivo de obter conhecimento sobre o tema na
perspectiva de Vvarios segmentos da instituicdo escolar. Tompson coloca tal procedimento como

mosaico nos empreendimentos cientificos



“Cada peca acrescentada num mosaico contribui diferentemente para a
nossa compreensdo do quadro como um todo... diferentes fragmentos
contribuem diferentemente para a nossa compreensdo: alguns sdo Uteis
por sua cor, outros porque realcam os contornos de um objeto”
(Tompson, 1992, p.104).
Conforme Ludke&André, as entrevistas semi-estruturadas se desenrolam a partir de um
esquema bésico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faga as necessarias

adaptacoes.

Ainda sobre as entrevistas semi-estruturadas, o autor acima revela:

“Parece- nos claro que o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho
de pesquisa que se faz em educacdo aproxima-se mais dos esquemas
mais livres, menos estruturados. As informacdes que se quer obter e os
informantes que se quer contatar, em geral, professores, diretores,
orientadores, alunos e pais sdo mais convenientemente abordaveis através
de um instrumento mais flexivel” (Ludke&André, 1986, p.34).

Assim, as discussdes com o0s jovens estudantes do primeiro ano do ensino medio foram
realizadas com um grupo de 12 alunos, em virtude do pressuposto de que 0s jovens sentem-se mais a
vontade quando em grupos, ocorrendo assim uma maior liberdade de expressdo e espontaneidade.Os
alunos que participaram desse grupo foram aqueles que se dispuseram no momento em que esta
pesquisadora entrou na sala de aula, explicou aos alunos o objetivo do seu trabalho e solicitou aos

alunos a sua participagéo. Doze alunos se ofereceram para tal empreendimento.

Os professores participaram de uma entrevista em grupo composto por 12 professores, todos 0s

que trabalham com os primeiros anos dessa escola. Um professor ndo se manifestou durante a



entrevista. No final, foi dada voz a esse professor, que afirmou concordar com o que os colegas

tinham dito, ndo tendo mais nada a acrescentar.

A coincidéncia no nimero de alunos e professores participantes dos grupos de entrevistas foi
por puro acaso: doze estudantes se propuseram a participar do grupo de entrevistas, e 0 nimero de

professores que trabalham com o primeiro ano do ensino médio contabiliza doze, no total.

A coordenadora e a diretora foram entrevistadas individualmente em razdo da especificidade
dos cargos ocupados.Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas com a permissdo dos

entrevistados.

As entrevistas foram marcadas antecipadamente, tanto as datas quanto os horarios, buscando,
dessa forma, ndo atrapalhar o andamento dos procedimentos escolares. Os locais dessas entrevistas
foram escolhidos pela diretora da escola, que destinou uma sala de aula para que fosse realizada a dos
alunos; a da diretora e a da coordenadora foram realizadas nas respectivas salas e a dos professores

realizou-se ap6s uma reunido pedagogica em uma sala de aula.

Com o cruzamento do referencial tedrico — a psicologia social e a teoria psicanalitica - e 0s
dados empiricos obtidos por meio dessas entrevistas e consulta dos documentos escolares, busquei
apreender, a0 menos em parte, alguns elementos que permeiam as relagdes sociais travadas no espago
escolar, e seu vinculo com a formacéo da subjetividade dos jovens, especificamente quanto ao aspecto
da constituicdo do superego, instancia psiquica que remonta a internalizacdo das normas que regulam

os relacionamentos mutuos entre as pessoas.



Os documentos escolares que foram objetos de consulta foram: regimento escolar, histérico da
escola, agenda dos professores e dos alunos; informacdes obtidas na internet sobre outras escolas de
proposta cooperativa, a saber: uma no municipio de Araraquara e outra no municipio de S&o José do

Rio Preto, ambas no interior do Estado de Sao Paulo.

Tendo em vista que este estudo privilegiou a constituicdo do superego de jovens na instancia
escolar (COOPEMA ) por meio das relagGes sociais estabelecidas nesse espago, mediada pelas normas
escolares, dividiu-se a pesquisa em trés partes e cinco capitulos, consideragdes finais e referéncias

bibliograficas.

A primeira parte apresenta a escola como uma das esferas sociais que concorrem para a
formacéo da subjetividade dos alunos. Além disso, sdo também descritas as instancias psiquicas que se

constituem nas e pelas relagdes sociais, sob a perspectiva psicanalitica.: id, ego e superego.

A juventude como uma concep¢do historico — social é apresentada no segundo capitulo,

enfocando as suas principais caracteristicas a partir da década de 50.

A segunda parte demonstra a proposta de cooperativismo escolar na legislagdo brasileira, duas
escolas do interior do Estado de S&o Paulo de categoria cooperativa, e apresenta a escola em foco —
Escola Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia (COOPEMA), suas caracteristicas e normas de
funcionamento. Aqui também sdo relatadas partes das entrevistas realizadas com o intuito de
conhecer as perspectivas dos quatro segmentos da escola, sujeitos desta pesquisa, sobre as relagdes

escolares no seu cotidiano.



Na terceira parte, no capitulo cinco, apresentei quatro situacdes, consideradas emblematicas
para o estudo em foco, situagGes essas recortadas das entrevistas realizadas. Nas considerages finais,
aponto alguns elementos dos processos de subjetivacdo e de objetivagdo, presentes nas relagdes sociais

travadas na escola em foco, vinculadas ao cumprimento das normas por ela estabelecida.



PARTE I

ESCOLA E JUVENTUDE



Esta primeira parte compde-se de dois capitulos. No primeiro, abordo a escola como um
lugar social, espago de socializagéo, no qual ocorrem os processos de subjetivacdo. Em seguida,
apresento a concepgéo de juventude como uma invencao da sociedade humana, e mais

especificamente, as caracteristicas dos jovens a partir da década de 50 do século XX.



CAPITULO 1

ESCOLA: UM LUGAR SOCIAL DE SUBJETIVACAO



CAPITULO 1

ESCOLA: UM LUGAR SOCIAL DE SUBJETIVAGCAO

A escola, tal como a conhecemos hoje, ndo teve sempre a mesma fungdo e estrutura nos
diferentes momentos histdricos pelos quais a humanidade vem se desenvolvendo. Ela sofreu e continua

sofrendo transformagdes vinculadas as mudancas sociais e politicas de uma determinada sociedade™.

Comenius (1592-1670), considerado o primeiro evangelista da pedagogia moderna, na sua

Didactica Magna*?, propde o modelo norteador da escola na sociedade moderna:

“Deve, portanto, tender-se inteiramente e sem excepgdo para que, nas
escolas, durante toda a vida: |- se cultivem as inteligéncias com as
ciéncias e com as artes; Il- se aperfeicoem as linguas; Ill. se formem os
costumes para toda a espécie de honestidade; V. Se preste plenamente ao
culto de Deus *“ (Comenius, s/d, p.146).

Tal como para instruir os adultos na religido, temos os templos; para discutir as coisas em
litigio, e para convocar o povo para o informar acerca das coisas necessarias, temos os tribunais e 0s
parlamentos, por que ndo havemos de dar escolas para a juventude, questiona Comenius na Didactica

Magna

12 cf. Aristoteles, 1985.
13 Cf. Comenius, s/d.



Assim, Comenius propde a criacdo de escolas, argumentando que educar a juventude em grupo
seria muito melhor, em virtude do prazer do trabalho ser maior quando uns recebem exemplo e

incitamento de outros.

No livro A cultura do Narcisismo: a vida americana numa era de esperanca em declinio,
Cristopher Lasch assinala que “mudancas politicas, sociais e industriais forcaram a escola a assumir

responsabilidades antes assumidas pelo lar” (1983, p.193).

Esse fendmeno, as mudangas ocorridas na escola decorrentes de mudancas sociais e politicas,
pode ser constatado nas escolas dos dias atuais, quando verifica-se que as suas fungdes ultrapassam a
construcdo do conhecimento cientifico; a escola hoje tem também a funcdo de trabalhar temas
alternativos como educacgdo sexual, educacéo para a prevengdo do uso de drogas, relacionamento

interpessoal, entre outros.

“(...) antigamente a escola tinha principalmente de ensinar os elementos
do conhecimento, hoje em dia ela também é encarregada do treinamento
fisico, moral e social da crian¢a” (Lasch, 1983, p.93).

No entanto, refletir sobre a funcdo da escola parece ndo ser s6 uma preocupacédo do mundo
contemporaneo. Veja o que nos diz Aristételes, em seu livro “Politica”, no livro VIII, Capitulo I,

referente & educacéo dos jovens:

“Na atualidade h& divergéncia de opinido quanto aos prdprios fatos, pois
nem todos estdo de acordo a respeito das matérias que os jovens devem
aprender, seja com vistas as qualidades morais, seja com vistas a vida



perfeita, e ndo é claro se os estudos devem ocupar-se mais do intelecto ou
do carater” (Aristoteles,1985, p.267).

Aristoteles também questiona o entendimento das “qualidades morais”, ja que as opinifes sobre
a educacdo dessas qualidades séo bastante diversificadas, pois nem todos tém a preferéncia pela

mesma qualidade moral.

O questionamento sobre as reais fun¢des da escola permeiam os periodos historicos pelos quais
a humanidade passa, j& que considerada como uma esfera social construida e constituida pela
sociedade a que pertence, traz também em seu bojo as contradicbes e conflitos vividos por essa

sociedade

A partir dessas primeiras reflexdes, pode-se afirmar que a escola, considerada como uma das
esferas sociais que compdem a sociedade, tem como funcdo principal o aprendizado dos
conhecimentos cientificos elaborados no decorrer do desenvolvimento da humanidade; mas também
configura-se como um espago no qual estdo presentes outros elementos que medeiam a constituicdo do
individuo, como por exemplo, a sua subjetividade, a construgdo de valores, a identidade do jovem,

entre outros.



A subjetividade aqui compreende-se como a constitui¢do psiquica do individuo na sua relagéo
com a sociedade'®, num movimento de troca, construida dialeticamente ao longo da histéria da

humanidade e de cada sujeito em particular.

“A subjetividade se constitui nas relagdes que ele estabelece com
diferentes esferas da sociedade no processo de socializacdo, através do
qual tanto a objetividade quanto a subjetividade se constituirdo” (Souza,
2001, p.12).

A objetividade compreende-se como a manifestacdo da subjetividade™.

Nesse sentido, varios momentos histdricos destacam a luta pela escola, embutidos nessas lutas
o condicionamento de caracteristicas pessoais que eram importantes para os individuos internalizarem
segundo as normas sociais da época e se adequarem a elas. Dessa forma, a escola vincula-se aos
propositos do momento historico da sociedade em que estd inserida e ao seu modo de produgcdo,

refletindo assim, a contradicdo existente nessa mesma sociedade.

Se a subjetividade do individuo é constituida nas e pelas relacBes sociais e se é na escola em
que a socializacdo do jovem se d& com maior dimensédo, ndo descartando outras esferas sociais em que
ela também ocorre; se a escola, por um lado, reflete o sistema politico-social e econdmico no qual esta
inserida, pode-se afirmar que na construgdo da subjetividade dos jovens, as relagbes sociais
estabelecidas na escola sdo partes integrantes dessa constituicdo, e passam a constituir-se nela propria

num inter-relacionamento reciproco, individuo- escola- sociedade.

1 Cf. Figueiredo, 1992.
15 Cf. Lalande, 1996; Silva e Miranda Netto, 1986.



Figueiredo entende que os processos de subjetivagdo, ao longo do século XIX, enraizaram-se
em um territorio triangular balizado pelos valores e procedimentos iluministas, pelos modos

romanticos e pelas novas praticas de exercicio de poder. Para ele:

“O espaco psicoldgico, tal como hoje o conhecemos, nasceu e vive
precisamente da articulagdo conflitiva daquelas trés formas de pensar e
praticar a vida em sociedade” ( Figueiredo, 1992, p.131).

Nessa Gtica, esses trés polos mantém relagdes de complementariedade e conflito, atraem-se e
repelem-se, formando um novo territorio no qual as experiéncias individuais e coletivas se
estabelecem, constroem e ganham sentidos.

Para uma melhor compreensdo desse ponto de vista, descrevo de forma resumida, cada um

desses pdlos, conforme o autor propde:

“(..) ao liberalismo, pertencem o0s valores e praticas do
individualismo.Temos, entdo, como ideal, o reinado do ‘eu’ soberano
com identidades nitidamente delimitadas, autocontidas, autodominadas e
autoconhecidas, capazes de se contrastarem umas em relacdo as outras,
capazes de permanéncia e invaridncia ao longo do tempo e das
condigdes.....temos ainda uma clara separacdo entre as esferas da
privacidade e da publicidade: nesta dominam as leis, as convengdes, 0
decoro e o principio da racionalidade e da funcionalidade; & outra caberia
0 exercicio da liberdade individual concebida como territério livre da
interferéncia alheia” (Figueiredo, 1992, p.150).

Quanto aos modos romanticos, esse autor afirma:

“(...) pertencem os valores da espontaneidade impulsiva, com identidades
debilmente debilitadas, porque atravessadas pelas forgas da natureza, da
coletividade,e da historia, que se fazem ouvir de ‘dentro’ e ndo sdo
impostas pelos hébitos e pelas conveniéncias civilizadas”( Figueiredo,
1992,p.150).



Finalmente, quanto as praticas disciplinares, Figueiredo diz:

“(...) pertencem as novas tecnologias de poder, tanto as que se exercem
sobre identidades reconheciveis e manipulveis segundo o principio da
razdo calculadora, funcional e administrativa, como as que se abatem
sobre identidades debilmente estruturadas e passiveis de manipulacéo
mediante a evocacdo calculada de forgas suprapessoais encarnadas em
figuras carisméticas ou projetadas em lendas e mitos saudosistas ou
revoluciondrios” (Figueiredo, 1992. p.151).

As afinidades e tensdes entre esses polos sdo para Figueiredo um espago de desconhecimento,

ou seja, da tensdo persistente entre esses polos, gera-se um novo territorio.

Dunker, afirma, quanto aos modos de subjetivacéo e de objetivagdo defendidos por Figueiredo:

“(...) ndo apenas decorre, mas é, em ultima instancia, homologa a um
processo social e historico e que portanto o cerne da questdo é saber que
forgas, e de que modo elas concorrem para a transformagéo e constitui¢éo
dos sujeitos”( Dunker, 2001,p.68).

No mundo contemporaneo, a escola ocupa um l6cus imprescindivel na vida do individuo: ela é
responsavel pela formacdo técnica, profissional, cultural dos sujeitos que querem participar da vida
social de uma sociedade; sem uma escolarizagdo minima o individuo se marginaliza do modo de vida
proposto hoje pela sociedade ocidental. Claro esta que a frequéncia & escola ndo lhe garante condicdes

bésicas de vida; imagine-se sem essa escolarizacao.

Nesse sentido, a legislacdo governamental para a educagdo nacional no Brasil, torna obrigatéria
a educacdo escolarizada no minimo por oito anos, havendo até punicao para o0s responsaveis/ pais que

ndo obedecerem a essa chamada, conforme Artigo 6° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo



Nacional 9394/96 : “é dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos sete

anos de idade no ensino fundamental”.

Desta forma, impossivel ndo considerar a escola como uma esfera social também responsével
pela socializacdo da crianca e do jovem que ali permanecem por quatro, seis e as vezes oito horas

diérias, relacionando-se com os diversos segmentos que compdem esse estabelecimento.

“A escola implica um feixe de intrincadas relacdes que se estabelecem no
ambito dos contetdos, da administracdo, dos projetos pedagdgicos, além
das questdes politicas, econdmicas e sociais, enfim, de questdes que
implicam o entrelagamento de Vvérias ordens de determinacdes” (Souza,
2001, p.13).

E nesse processo de socializagdo que o individuo se constitui, na sua relagdo com o outro, nas
suas relagcbes com as estruturas sociais que compreendem a sociedade; essas relagdes ndo se dao de
modo univoco, mas sim, reciprocamente, num movimento de individuo e sociedade/ estruturas sociais/

outros.

“A socializacdo é, portanto, 0 momento de constitui¢do da subjetividade
e da objetividade, que se desenvolve ndo de forma direta, mas mediada
por estruturas sociais diversas: grupos, organizagoes, instituigdes. Assim,
a familia, os grupos, o trabalho, a industria cultural, a escola, entre
outros, sdo espagos de socializagéo e educagdo, ja que envolvem sempre
a relacdo do individuo com outros individuos e com o conhecimento
produzido coletivamente” (Souza, 2001, p.12).



Assim, a subjetividade do individuo é constituida num processo de socializag¢do e, portanto,
suas inter-relacdes com o outro sujeito, com 0s outros grupos sociais, com outras estruturas sociais séo

partes dessa constituicdo, ndo como pdlos separados, mas numa relagdo que os mantém.

O individuo somente se constitui em sociedade, afirma Anita Rezende e nesse sentido ela
discute a formacéo de subjetividades no atual sistema capitalista, elencando alguns dos seus elementos

implicados na constituicdo da esfera subjetiva:

“A contemplacéo e o automatismo quando invadem todos os espagos da
vida do individuo, transformando-o num mero espectador, certamente
que ndo poupam as estruturas psiquicas, de sorte que as reagdes do ego
ao mundo exterior tornam-se cada vez mais irrefletidas, automaticas. Os
processos conscientes vao sendo substituidos por um numero cada vez
mais elevado de reacOes imediatas, quase fisicas e sempre irrefletidas”
(Rezende, 2000, p.52).

A automatizagdo corresponde, na analise feita por Anita Rezende, da sociedade burguesa, ao
fato de a mecanizagdo do trabalho néo ser uma realidade puramente material, mas também espiritual e
subjetiva na medida em que se introduz na alma do trabalhador.

A atitude contemplativa caracteriza-se também como um elemento de influéncia na
constituicdo da subjetividade em decorréncia de perder o seu carater de atividade em virtude da
automac&o ou da fragmentacéo do trabalho.

Para a autora essa modificagdo nos modos de produgéo da sociedade contemporanea, implica

na modificacdo do sujeito:

“Essa modificagdo decisiva que se impde sobre o objeto do processo
econdmico é também, necessariamente, modificacdo do sujeito desse
processo e deriva, por um lado, uma progressiva fragmentacdo do



individuo e, por outro, uma atitude contemplativa frente ao processo de
trabalho” (Rezende, 2000, p.46).

M. Grinspun, concebe que o individuo se constitui tanto pela sua histdria individual, como

também pela sua histéria social, conforme afirmacédo abaixo:

“O sujeito se constitui numa relacdo com o outro sujeito e e constituido
pelo sujeito psiquico que tem uma historia individual e, portanto desejos,
sonhos e fantasias, e 0 sujeito social, concebido como o sujeito da
histdria social que a produz e dela recebe as transformac6es necessérias”
(Grinspun, 2000, p.136).

No que tange & escola, ha que se considerar que esse espago, considerado, como ja foi dito,
constituido e constituidor da sociedade, propicia aos jovens relac@es significativas para a constituicéo

da sua subjetividade.

O estudo de Maria Aparecida Morgado™®, sobre a relagdo pedagégica no ambito do professor-
aluno, afirma que nessa relagdo estdo presentes processos inconscientes no campo transferencial —
transferéncia e contra-transferéncia — bem como processos de identificagdo. Essas relagdes séo pilares
para a constituicdo do sujeito, e, portanto da sua subjetividade, j& que na relacdo professor — aluno ha

uma reedicédo da relacdo que a crianga/jovem mantinha com as figuras parentais.

16 Cf. Morgado, 2002.



Um outro estudo que contempla a subjetividade e objetividade na relagéo professor e aluno na
sala de aula foi realizado por Souza, que pesquisou sobre os mecanismos objetivos e subjetivos
constituidos pelos professores e alunos ao se relacionarem em sala de aula. A concluséo a que chegou

essa pesquisadora é bastante interessante e reveladora, conforme se pode ler:

“Se a escola é espaco fundamental no processo de construgéo de valores,
é importante explicitar os valores transmitidos pelos professores quando
disciplinam os alunos, quando caracterizam-nos ou quando interferem na
conduta deles. Para muitos professores, os valores transmitidos s&o
particulares, estdo referidos ao seu proprio codigo moral, perdendo de
vista a universalidade implicada no ato educativo. E isso se d&
especialmente porque ndo é evidente aos educadores que a sala de aula
seja esse espago de constituicdo da subjetividade “(Souza, 2001, p.106).

Essa percepcdo da relagdo professor-aluno como uma relagdo fragmentada, apoiada apenas pela

transmisséo de conhecimentos, encontra eco no que diz Rezende, quanto ao fracionamento do processo

de trabalho na sociedade contemporanea:

“(...) cardter fundamental da sociedade burguesa: a atomizagdo da
realidade social em sistemas isolados e isolantes, racionais e
raconalizantes que, todavia se condicionam reciprocamente. Nesse
processo, 0 homem vai sendo submetido a uma realidade fragmentada e
ao0s seus sistemas abstratos, de modo que, tanto no nivel do pensamento,
quanto no da realidade, vai perdendo sua referéncia de
totalidade”(Rezende, 2000, p45).

No nivel do pensamento, retornemos ao que foi dito acima quanto as reagdes do ego ao mundo

exterior: cada vez mais irrefletidas, automaticas.*’

17 \er péagina 26 desse texto, conforme Anita Rezende.



Nessa linha de reflex&o, o jovem inserido na escola tem as suas vivéncias e experiéncias nesse
espaco, e é nele que também ele tera parte da sua personalidade e subjetividade constituida, a partir e
nas relagbes que ali estabelece com os seus pares - os alunos - com os professores, diretores,
coordenadores, enfim, € nessa rede de relaces que ele mantém com outros sujeitos sociais que ele se

constituird como sujeito social, cultural, bem como com a sua singularidade.

Freud, em seu artigo sobre Algumas reflexdes sobre a psicologia do escolar, admite que as

influéncias da personalidade dos professores nos alunos permeiam as

suas relacOes estabelecidas no espaco escolar:

“(...) é dificil dizer se o que exerceu mais influéncias sobre nds e teve
maior importancia foi a nossa preocupacgdo pelas ciéncias que nos eram
ensinadas ou pela personalidade de nossos mestres... NOs o0s
cortejavamos ou lhes virdvamos as costas; imaginavamos neles simpatias
e antipatias que provavelmente ndo existiam; estuddvamos seus carateres
e sobre eles formavamos ou deformavamos os nossos” (1914, v.XIlII,
p.286).

As relagdes entre professores e alunos séo, para Freud, reedicdes das primeiras relagdes que a
crianga teve com 0s seus genitores, no entanto, passiveis de desenvolvé-las e transforma-las em certas

direcdes, mas ndo podem jamais livrar-se delas, como ele afirma:

“Transferimos para eles o respeito e as expectativas ligadas ao pai
oniscientes de nossa infancia e depois comecamos a trata-los como
trativamos nossos pais em casa. Confrontamo-los com a ambivaléncia
que tinhamos adquirido em nossas proprias familias e, ajudados por
ela,lutamos como tinhamos o habito de lutar com nossos pais em carne e
0ss0. A menos que levemos em consideragdo nossos quartos de criangas



e nossos lares, nosso comportamento para com nossos professores seria
ndo apenas incompreensivel , mas também indesculpavel” (Freud, 1914,
v.XIll, p288).

Mediante essas reflexdes, h4 que se considerar que nas relagdes sociais estabelecidas na esfera
escolar entre os diversos segmentos ai encontrados, estdo presentes elementos que constituem a
subjetividade dos alunos/ estudantes; trata-se, portanto de um espago social, onde ndo s6 o

conhecimento cientifico é construido, mas também a proprio ser sujeito social.

Na constituicdo desse sujeito social considera-se relevante o conhecimento da formacgéo do
aparelho mental e das instancias psiquicas — id, ego e superego, conforme proposto pela psicanélise, ja
que as duas Ultimas constituem-se a partir das relaces que o individuo estabelece com o mundo
externo, no processo de identificacdo, ou seja, a operagdo psicoldgica que ocorre na diferenciacéo do

ego e do superego, a partir do id, é propiciado pelo processo de identificac&o.

E é sobre o aparelho mental, seus elementos e as suas principais caracteristicas que passo a

descrever a seguir.



A constituicao do psiquismo: id, ego e superego

“(...) a teoria psicanalitica reconhece firmemente que na construcdo da
histéria mental do individuo a experiéncia cultural deve sempre
reivindicar um lugar importante” (Gay, 1989, p131).

Sigmund Freud (1856-1939), o grande estudioso e investigador do aparelho mental do homem
apresenta & comunidade cientifica do inicio do século XX, um referencial tedrico sobre a constitui¢do
do aparelho psiquico, denominando-o de Psicanalise. Confere a essa nova disciplina cientifica trés

sentidos, conforme apontado por Pacheco Filho:

“(...) (1) um procedimento para a investigagdo de processos mentais que
sd0 quase inacessiveis por qualquer outro modo, (2) um método (baseado
nessa investigagdo) para o tratamento de distarbios neurdticos e (3) uma
colecdo de informagdes psicoldgicas obtidas ao longo dessas linhas, e
que gradualmente se acumula numa nova disciplina cientifica” (Freud,

apud Pacheco Filho, 2000, p.41).

Dentre essas informagdes psicoldgicas, o pai da psicanalise concebe a composi¢édo de um

aparelho mental, seu modo de funcionamento e suas especificidades.



A configuracéo desse aparelho compde-se de trés regides ou reinos, a saber: id, ego e superego

que ndo ocupam lugar fisico no interior do corpo humano e relacionam-se mutuamente.

No inicio da vida de uma crianga, isto &, ao nascer, somos s6 o id. Freud compara essa instancia
psiquica a um caldeirdo cheio de agitacéo fervilhante. No id ndo h& nada que corresponda & idéia de
tempo, ndo conhece julgamentos de valores, ndo conhece o bem e o mal, nem a moralidade. Seu

vinculo é apenas com o principio do prazer.

Com a influéncia do mundo externo, uma parte do id diferencia-se, constituindo o que Freud

denominou de ego:

“(...) 0 ego é aquela parte do id que se modificou pela proximidade e
influéncia do mundo externo, que estd adaptada para a recepgdo de
estimulos e adaptada como um escudo protetor contra os estimulos
compardvel a camada cortical que circunda uma pequena massa de
substancia viva” (Freud, 1933, v. XXII, p.96).

O ego configura-se, entdo, como a esfera do aparelho psiquico que deve observar o mundo
externo, e € regido pelo principio da realidade, destronando dessa forma o principio do prazer do id.
Assim, Freud, ao falar sobre essas regides psiquicas de um modo popular, diz que o ego significa a

razdo e o bom senso, ao passo que o id significa as paixdes indomadas.



A relacéo estabelecida entre 0 ego e o id, é que o primeiro deve, no geral, executar as intencdes
do segundo; no entanto, sua atribuigdo € descobrir as circunstancias em que essas inten¢des possam ser

mais bem realizadas.

“(...) o ego procura aplicar a influéncia do mundo externo ao id e as
tendéncias desta, e esforga-se por substituir o principio do prazer, que
reina irrestritamente no id, pelo principio da realidade”( Freud, v. XIX,
1927, p.39).

O superego — a terceira regido psiquica -, que se diferencia no interior do proprio ego, tem as
funcbes de permitir ou refrear as agfes do ego sobre o mundo externo e constitui-se como o
representante da moral cultural, e seu papel, no inicio da vida do individuo é desempenhado por um

poder externo, em geral, pela autoridade dos pais.

“O superego da crianga ndo se forma a imagem dos pais, mas sim &
imagem do superego deles; enche-se do mesmo contetdo, torna-se o
representante da tradigdo, de todos os juizos de valor que subsistem assim
através de geragdes”(Laplanche, 1997, p.499).

Essa instancia psiquica ndo se constitui como um dom da natureza humana, mas, sobretudo
como uma esfera, possuidora de uma dinamica, e que se modifica conforme o desenvolvimento da

crianga; é, pois, uma instancia formada nas e pelas relacoes sociais.

“O papel que mais tarde é assumido pelo superego € desempenhado, no
inicio por um poder externo, pela autoridade dos pais.....quando a
coercdo externa é internalizada e o superego assume o lugar da instancia
parental e observa, dirige e ameaga 0 ego, exatamente da mesma forma



como anteriormente os pais faziam com a crianga” (Freud,1933, vol.
XXIl, p.80-81).

No decorrer do desenvolvimento de um individuo, os seus relacionamentos com os diversos

grupos sociais em que se insere, concorrerdo para modificagdes na dindmica do superego.

“No decurso do desenvolvimento, o superego também assimila as
influéncias que tomaram o lugar dos pais — educadores, professores,
pessoas escolhidas como modelos ideais. Normalmente, o0 superego
afasta-se mais e mais das figuras parentais originais; torna-se assim,
digamos, mais impessoal” (Freud, 1933, v. XXII, p. 83).

Se ao superego ¢ atribuida a funcdo de auto-observacédo e de representante das leis culturais, ha
que se considera-lo como um elemento importante consoante ao processo de civilizacdo do ser

humano.

“(...) a palavra civilizagdo descreve a soma integral das realizagdes e
regulamentos que distinguem nossas vidas das de nossos antepassados
animais, e que servem a dois intuitos a saber: o de proteger os homens
contra a natureza e o de ajustar seus relacionamentos matuos” (Freud,
1930,vol. XXI, p.109).

O processo de civilizacdo pelo qual o individuo vem se desenvolvendo tem, para Freud,
algumas etapas: a primeira refere-se as atividades e recursos Uteis aos homens, por lhes tornarem a
terra proveitosa, por protegerem-se contra a violéncia das forgas da natureza, ou seja, 0s instrumentos

que 0 homem cria com o objetivo de ampliar os limites de seu funcionamento.



A ordem e a limpeza constituem —se como outras caracteristicas da civilizagéo: a sujeira de

qualquer espécie nos parece incompativel com a civilizagéo, afirma Freud.

Um altimo, mas ndo menos importante aspecto caracteristico da civilizagdo é apontado por
Freud:

“(...) a maneira pela qual os relacionamentos mutuos dos homens, e seus
relacionamentos séo regulados - relacionamentos estes que afetam uma
pessoa com o préximo, como fonte de auxilio, como objeto sexual de
outra pessoa, como membro de uma familia e de um Estado” (Freud,
1930,vol. XXI, p 115).

Sem essa regulacdo, os relacionamentos mutuos dos homens estariam submetidos a vontade

arbitraria do individuo.

“(...) a substituicio do poder de um individuo pelo poder de uma
comunidade constitui o passo decisivo da civilizagdo. Sua esséncia reside
no fato de os membros da comunidade se restringirem em suas
possibilidades de satisfacdo, ao passo que o individuo desconhece tais
restrigdes” (Freud, 1930, vol. XXI, p.115).

Ao processo de civilizagdo cabe, entdo, restringir e inibir os desejos e manifestaces de
agressdes dos individuos entre si, ou melhor, o individuo deve renegar os seus prazeres em favor de
uma vida comum entre os homens, sendo a sublimacdo um dos processos que o individuo utiliza para
o0 deslocamento de tais pulses agressivas e eréticas. Freud assinala que o processo de evolugdo do ser

humano deve-se ao mecanismo de sublimagéo.



A producéo educacional, cientifica, artistica e todas aquelas atividades que promovem um
aumento do bem estar e da qualidade de vida dos homens s&o processos de sublimagéo, conforme

aponta Freud.

Nesse sentido, ele afirma que a diferenciagdo do superego, a partir do ego, ndo é questdo de
acaso, ela representa as caracteristicas mais importantes do desenvolvimento tanto do individuo como

da espécie.

Freud atribui ao superego do individuo a funcdo de inibir essa agressividade, ja que ela é
introjetada, internalizada, assumindo o lugar do pai, dos dois genitores e mais tarde pela comunidade
humana mais ampla. Para ele, o superego de uma época da evolucdo da humanidade interage com o
superego de um individuo, o que o leva a denominar de superego cultural. Dentre as fun¢bes do
superego cultural, esse autor atribui a consciéncia, cuja fungdo consiste em manter a vigilancia sobre

as ac0es e as intengdes do ego e julga-las exercendo sua censura.

Aponta assim as exigéncias do superego cultural:

“(...) entre estas, aquelas que tratam das relagdes dos seres humanos uns
com 0s outros estdo abrangidos sob o titulo de ética” (Freud, 1930, vol.
XXI, p.167).



A dindmica do superego cultural opera no substrato psiquico do ser humano sob a égide das
normas, regras e leis estabelecidas pela cultura de uma época, ocorrendo, entdo, uma interligacdo entre

0s dois processos: desenvolvimento cultural do grupo e desenvolvimento cultural do individuo.

O superego, como resultado da internalizagdo do superego dos pais, educadores, outras pessoas
escolhidas como modelos, é responsavel pela continuidade das tradicbes e pela manutencdo da

ideologia.

“(...) Facilmente podem adivinhar que, quando levamos em conta 0
superego, estamos dando um passo importante para a nossa compreensao
do comportamento social da humanidade - do problema da delinquéncia,
por exemplo — e, talvez, até mesmo estejamos dando indicagdes praticas
referentes & educagdo( ...)A Humanidade nunca vive inteiramente no
presente. O passado e a tradigdo da raga e do povo, vive nas ideologias
do superego e s6 lentamente cede as influéncias do presente, no sentido
de mudangas novas(...)” ( Freud,1933, v.XXIl, p.87).

No entanto, existe uma outra face do superego, que instala-se no mesmo momento que a
vertente edipiana. Esse novo modo de funcionamento dessa instancia psiquica corresponde aquela

vertente que se apresenta como:

“Antipoda da moral fundada nos valores culturais universais, a vertente
mandatédria do id representa a moral da conveniéncia, proprias das
interpretagdes arbitrarias do individuo ou mesmo de grupos, em que 0
individuo esteja inserido”( Morgado, 2001, p.147).



No estudo feito por Maria Aparecida Morgado( 2001), em seu livro A lei contra a justica: um
mal-estar na cultura brasileira, que versa sobre o Massacre de cento e onze presos da Casa de
Detencdo da S&o Paulo e sobre a morte de um jovem de Cuiaba- Mato Grosso por policiais militares, a
autora afirma que esse modo de funcionamento do superego ndo é um tipo de funcionamento raro,

excepcional ou mesmo patolgico, mas sim um tipo de funcionamento corriqueiro.

Temos, entdo, dois modos de funcionamento da instancia psiquica superego, que instalam-se ao
mesmo tempo e que caminham lado a lado, sendo possivel dizer que uma representa a contraface da

outra:

“Quando opera como herdeiro do Complexo de Edipo, o superego —
regido pelos processos psiquicos secundarios que impdem a tolerancia do
desprazer ou o adiamento do prazer — proibe a transgressdo da lei
calcada nas normas gerais da cultura. Quando opera como herdeiro do id,
0 superego — regido pelos processos psiquicos primarios que ndo toleram
0 desprazer ou o adiamento do prazer — impele ao cumprimento imediato
da lei pulsional em oposicao a lei cultural”( Morgado, 2001, p.158).

Assim, operam no substrato psiquico do individuo, duas vertentes do superego, uma calcada na
vertente edipiana e outra na vertente pulsional, ou seja, uma mais vinculada a consciéncia que proibe a
transgressdo da lei; outra mais vinculada ao inconsciente que sanciona a transgressao dessa lei em

favor da lei interna.

A operacdo psicoldgica inconsciente que propicia a diferenciagdo do ego e superego, a partir
do id é denominada identificagdo’®: nela a crianca toma os pais como modelo, erigindo inteiramente

as caracteristicas psicologicas dessas figuras de autoridade( Morgado, 2001,p142).

18 Cf. Morgado, 2002, p. 45-61.



Para Laplanche®®,”a personalidade constitui-se e diferencia-se por uma série de identificagdes”.

J4, para Freud, a identificacdo é a mais remota expressdo de um laco emocional com outra pessoa;
pode se dar de maneira parcial e extremamente limitada, tomando emprestado apenas um trago isolado

da pessoa que é objeto dela.

Dessa forma,o sujeito psiquico se constitui por meio do processo de identificacdo, que €
estruturado nas e pelas relagGes sociais. Esse processo identificatorio é composto, segundo Freud, por

trés grandes etapas:

“ (..) primeiro, a identificacdo constitui a forma original de lago
emocional com um objeto; segundo, de maneira regressiva, ela se torna
sucedaneo pra uma vinculagdo de objeto libidinal, por assim dizer, por
meio de introjecdo do objeto no ego; e, terceiro, pode surgir dom
qualquer nova percep¢do de uma qualidade comum partilhada com
alguma outra pessoa que ndo é objeto de instinto sexual” (Freud, 1921,
v.XVIII, p.136).

A primeira identificagdo caracteriza-se pelos lagos ternos e afetuosos e deriva da primeira

submisséao a autoridade parental:

“(...) a identificacdo deriva originalmente de um modelo de submisséo
aos pais. E também o mecanismo de toda autoridade implicita, como
contrastante com a autoridade explicita. Qualquer que seja seu contetdo
explicito, a autoridade dos professores,amigos, lideres, depende do poder

19 Cf. Laplanche, 1986, p. 262.



de comando implicito e sem doutrina que esté inerente ao mecanismo de
identificacdo” ( Rieff, apud Morgado, 2002, p.51).
Na segunda identificagdo, encontramos 0S mesmos sentimentos agora intensificados

regressivamente em decorréncia do abandono das catexias objetais.

Uma terceira identificagdo, que ndo implica investimento libidinal de objeto, se instala a partir

da percepgdo de caracteristicas partilhnadas com outra pessoa:

“Baseada na partilha de tragos comuns, a identificagdo parcial contribui
para a criacdo de vinculos de amizade, para a formacdo dos grupos e para
o0 desenvolvimento dos sentimentos sociais” ( Morgado, 2002, p.54).

O processo de identificagdo — no decurso do qual o ego e o superego diferenciam-se do id —

constitui- se num ir e vir de sentimentos afetuosos, sentimentos sexuais e sentimentos ambivalentes :

“A identificacdo, na verdade, € ambivalente desde o inicio; pode tornar-
se expressdo de ternura com tanta facilidade quanto um desejo de
afastamento de alguém”(Freud, 1921, v. XVIII. P.134).

Nesse sentido, Erikson afirma que a busca da identidade, pelo adolescente, que configura-se
como uma das principais caracteristicas dessa etapa da vida do ser humano, ocorre por meio dos

processos de identificacdo com os diversos segmentos sociais com os quais ele mantém relacoes:

“Surge do repudio seletivo e da assimilacdo mutua de identificacbes da
infancia e da absorcdo destas numa nova configuracdo, a qual, por seu
turno, depende do processo pelo qual uma sociedade (muitas vezes
através de subsociedades) identifica o individuo jovem, reconhecendo-o
como alguém que tinha de tornar-se o que é e que, sendo 0 que é, aceito
como tal” (Erikson,1987, p.160).



Os relacionamentos humanos, com seus desejos, emog0es, afetos, impulsos e paixdes,
encontraram na Psicanalise um lugar definido, como objetos de investigacdo da Ciéncia, afirma
Pacheco Filho?.

Néo se pode ignorar que na constituicio do psiquismo do individuo, o conceito de
sobredeterminagdo traz um entendimento de que esse psiquismo é derivado de inimeros elementos que

se inter-relacionam e interagem. Para Pacheco Filho, refere-se a um processo

“(...) que exclui a possibilidade de se atribuir a fatores singulares
especificos a condigdo de causas Unicas dos acontecimentos psiquicos: 0
inter-relacionamento interativo e complexo entre numerosos processos é
um dos pressupostos essenciais da Psicandlise, a respeito do modo de
interacdo entre os fatos pertencentes ao seu dominio”(Pacheco Filho,
2000, p.250).

Em linhas gerais, pode se considerar que a constituicdo do psiquismo do individuo, que é
estruturado nas e pelas relac6es sociais, por meio do processo de identificacdo — operagdo psicoldgica
que propicia a diferenciacdo do ego e do superego a partir do id - constitui-se no ndcleo central do

processo de subjetivacéo.

2 cf.Pacheco Filho, 2000, p. 250.
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JUVENTUDE: UMA INVENCAO DA SOCIEDADE HUMANA

“A juventude como construgéo social: em nenhum lugar, em nenhum
momento da histdria a juventude poderia ser definida segundo critérios
exclusivamente bioldgicos ou juridicos. Sempre e em todos os lugares,
ela é investida também de outros simbolos e valores” (Giovanni&
Schimitt,1996, p.13).

O que caracteriza uma pessoa para ser considerada jovem? Como defini-la? Essa definicéo é

pronta e acabada? Existe uma defini¢do genérica do “ser jovem”?

Esse questionamento levou-me a buscar varios autores que trabalham com a temética
juventude; a concepgéo da juventude como uma construcdo e invengdo social colaborou para que a
visdo de jovem ndo fosse estética e estanque do mundo social e cultural em que estdo inseridos esses

jovens.

Sob essa mesma Otica, Carrano afirma:

“As idades ndo possuem um carater universal. A propria nocdo de
infancia, juventude e vida adulta é resultante da historia e varia segundo
as formacdes humanas” (Carrano, 2000, p.12).



Assim, entendo que a juventude ndo pode ser definida com caracteristicas prontas, o que me
leva a compreender que o estudo dessa tematica deve relaciona-la com o meio sécio-cultural e

econdmico do qual ela € parte constituinte e constituidora.

Outro fator importante a ser ressaltado é que, em uma mesma cultura, 0S grupos juvenis

constituidos ndo podem ser tomados e considerados como homogéneos.

“Os jovens na sociedade ndo constituem uma classe social, ou grupo
homogéneo, como muitas analises permitem intuir, Os jovens compdem
agregados sociais com caracteristicas continuamente flutuantes. As
idealizaces politicas que procuram unificar os sentidos dos movimentos
sociais da juventude tendem a ser ultrapassadas pelo continuo movimento
da realidade” (Carrano, 2000, p.12).

No entanto, para fins deste estudo, a concepgdo do “ser jovem” deve servir-se de alguns
parametros, ja que vai encontrar esse jovem num espaco definido — a escola - cujo principal objetivo é

a preparacgdo para 0 mundo do trabalho e a formacéo profissional.

Assim, para esse fim, a concepgéo de adolescéncia proposta por Aberastury contempla o que eu

quero dizer quando me reporto ao conceito de jovem;

“(...) a adolescéncia esta caracterizada fundamentalmente por ser um
periodo de transicdo entre a puberdade e o estado adulto de
desenvolvimento e que nas diferentes sociedades este periodo pode
variar, como varia o reconhecimento da condi¢do adulta que se dd a o
individuo. Entretanto, existe, como base de todo esse processo uma
circunstancia especial que é a caracteristica propria do adolescente em si,
ou seja, uma situagéo que obriga o individuo a reformular os conceitos



que tém a respeito de si mesmo e que o levam a abandonar sua imagem
infantil e a projetar-se no futuro” (Aberastury, 1981, p.26).

A adolescéncia é caracterizada por Ruffino (1993)*' , como um fendmeno aberto pela
puberdade sob condi¢Bes especificas de cultura e historia, fora das quais ela ndo ocorreria. Para ele, é

uma instituicdo historicamente determinada, um fendmeno da modernidade:

“A adolescéncia, portanto, longe de ser puramente bioldgica ou social, €
antes o produto do impacto pubertério e a intensificagdo de exigéncias
sociais sobre o jovem em vias de deixar a infancia, sob certas condi¢des
de cultura que caracterizam a civilizacdo ocidental hoje, e a partir do
estabelecimento de certas alteracbes na historia dessa civilizagdo que
especificam a modernidade” ( Ruffino, 1993, p.37).
Para esse autor, a adolescéncia surge na humanidade como producéo subjetiva em decorréncia
do advento da modernidade no Ocidente, em supléncia a elementos outrora presentes nas sociedades

tradicionais e que se tornaram obsoletos, em sua eficacia, com a modernidade.

A busca de novos conceitos sobre si mesmos, a mudanga na relagéo dos adolescentes com seus
pais, a modificagdo irreversivel dos elementos bioldgicos do seu corpo infantil, a tendéncia grupal que
adquire uma importancia fundamental, j& que transfere para o grupo grande parte da dependéncia que
anteriormente mantinha com as figuras parentais, configuram como caracteristicas do processo

evolutivo do adolescer.

Para fins deste estudo, delimitou-se o universo juvenil a partir da década de 50, considerando

que um estudo exaustivo sobre a juventude no decorrer dos tempos ndo faz parte do objetivo da

2L Cf. Ruffino, R. 1993, p.37-43.



pesquisa, ja que se busca estudar as relages sociais dos jovens contemporaneos estabelecidas no
espaco escolar. Claro est4 que se reconhece o fio da histdria nesse desenvolvimento do grupo juvenil
dos dias atuais; no entanto, em virtude da especificidade dessa investigagdo, bem como do tempo
disponivel para esse estudo e a percep¢do de que conceber a totalidade desse universo é bastante

complexa, a autora reconhece os limites para tal compreensao.

Para Erikson , a adolescéncia significa:

“(...) uma crise normativa, isto é, uma fase normal de crescente conflito
caracterizada por uma aparente flutuagéo da robustez do ego, assim como
por um alto potencial de crescimento” (Erikson, 1987,p.163).

Com isso, Erikson quer dizer que as crises normativas sao mais reversiveis, ou seja,
transponiveis, caracterizando-se por uma abundancia de energia acessivel que, é certo, revive a
ansiedade dormente e desperta novo conflito, mas que também apGia novas e mais amplas fungdes do

ego, na busca de exploracéo lcida de novas oportunidades e associagdes.

Assim vista, a adolescéncia configura-se como uma fase transitoria de busca de novas
identificacbes que caracteriza-se por uma moratéria psicossocial, na qual os recém adicionados
elementos de identificacdo integram-se aos que j& existiam, num movimento dialético de individuo-

cultura- sociedade.

Ao se falar em identificacdo, reporta-se a Freud:

7

“A identificagdo é conhecida pela psicanalise como a mais remota
expressdo de um lago emocional com outra pessoa”(1980, v.XVIII.
p.133).



Esse tema foi trabalhado no Capitulo 1 desta dissertagdo, “A constituicdo do psiquismo”, no
qual procura-se abordar os processos de formagao psiquica do individuo, portanto, ndo me alongarei

neste capitulo sobre esse conceito.

A juventude, a partir dos anos 50, recorte deste estudo, apresenta para 0 mundo contemporaneo
algumas singularidades e caracteristicas que concorrem para a compreensdo e entendimento do tema
em foco. Diante disso, uma visédo panoramica da forma como ocorreram 0s movimentos juvenis dessa

época até os dias atuais faz-se necessaria para contextualizar esse universo, conforme afirma Erikson:

“E, com efeito, € o potencial ideoldgico de uma sociedade que fala mais
claramente ao adolescente que esta tdo ansioso por ser afirmado por seus
pares, confirmado pelos seus professores e inspirados por ‘modos de
vida’ que valham a pena ser vividos” (Erikson, 1987, p.130).

Nesse sentido, Sennett (2000) aponta algumas caracteristicas do mundo capitalista que se
refletem na vida cotidiana dos sujeitos, imprimindo-lhes, assim, o que esse autor chama de “ corrosao
do carater”.

Para ele, nessa nova ordem econdmica e social da contemporaneidade, ndo existe longo prazo,
0 que acarreta implicagdes nas relagOes travadas entre as pessoas, na medida em que valores como

lealdade, confianca e compromisso sdo valores construidos a longo prazo. Vejamos o que ele diz:

“Como se podem buscar objetivos numa sociedade de curto prazo? Como
se podem manter relagBes sociais durdveis? Como pode um ser humano
desenvolver uma narrativa de identidade e histria de vida numa
sociedade composta de episodios e fragmentos?... se eu fosse explicar
mais amplamente o dilema de Rico, diria que o capitalismo de curto
prazo corroi o carater dele, sobretudo aquelas qualidades de carater que
ligam os seres humanos uns aos outros, e déo a cada um deles um senso
de identidade sustentavel “ (' Sennett, 2000, p. 27).



Outras caracteristicas relevantes dessa ordem social sdo assinaladas por Sennett? tais como:
flexibilidade, ilegibilidade, correr riscos; todas elas comprometendo, de certa forma, as relagdes sociais
travadas pelos sujeitos, tanto em nivel de trabalho como também em outras esferas sociais, como por

exemplo, a familia.

Nessa perspectiva, abordo o sujeito na concepgdo da Psicologia Social e da Psicanalise, sendo
que a primeira 0 v& como um sujeito historico e social, e cuja finalidade é conhecer o individuo no
conjunto de suas relacdes sociais, tanto naquilo que Ihe é especifico como naquilo que é manifestacdo
grupal e social (Lane, 1999, p.19).

Para a psicanalise, tomo emprestada a caracterizagdo feita por Pacheco Filho (1997), quando

afirma:

“(...) um ser que ndo é completamente ciente do significado dos seus
atos, que planeja e executa racionalmente a totalidade de suas agdes e que
emprega com completo dominio consciente as palavras de que se utiliza
para veicular o seu pensamento para o ‘outro’ da interlocucdo. Por outro
lado, a psicandlise também rejeita a visdo determinista estrita do
individuo, que o conceptualizaria como um robot que simplesmente
reagiria de modo mecénico e inteiramente previsivel as influéncias
sociais e cuja fala nada mais faria que executar os ditames de um cddigo
lingliistico pré- estabelecido” (Pacheco Filho, 1997, p.128).

Nessa perspectiva, procurei contextualizar a juventude a partir da década de 50 do século XX,
considerando que a constituicdo psiquica do sujeito jovem se d& por meio de maltiplas influéncias, ou

seja, é sobredeterminada.?

22 Cf. Sennett, 2000.
2 Sobre esse conceito, ver pagina 33, capitulo 1 desse texto.



A juventude a partir dos anos 50 do século XX

A temética juventude, como j4 foi dito na introducgéo deste trabalho, tem sido considerada pela
sociedade contemporanea, como um grupo social relevante em diversas dimensdes. Inimeros estudos
tém sido dedicados a esse tema; a midia veicula constantemente fatos sobre esse grupo; o mercado
apresenta material de consumo apropriado aos jovens, enfim, a configuracéo e a visdo de juventude no
mundo atual, como um grupo portador de singularidades e especificidades, € um fendmeno social na

atualidade.

Nos anos 50, no mundo ocidental, ap6s duas grandes guerras mundiais, nas quais grande
quantidade de jovens foram mortos e mutilados, as transformacdes nos costumes juvenis marcaram de
forma significativa o0 mundo social existente: a entrada do rock’roll, o cinema que trazia James Dean
como o idolo que representava o ideal do jovem; a politica que inflamava os jovens a grandes
discussdes sobre o panorama nacional na UNE (Uni&o Nacional dos Estudantes), a geragdo beat, que
rejeitava os valores burgueses, e valorizavam a espontaneidade, a natureza e a expanséo da percepcéo,

que alcangariam através das drogas, do jazz e das religides orientais.
No Brasil, também observa-se 0 mesmo movimento nas questdes relativas aos jovens:

“Na década de 50, a nossa classe média cada vez mais assimilava padrées
de comportamento vindos de fora, e aqui também surge o novo rebelde
influenciado pelo estilo norte - americano popularizado através do
cinema, e que exerceu influente papel na mudanga de valores, habitos e
modos de agir dos jovens brasileiros” (Carmo, 2001, p.31).



Por meio do cinema, filmes como “Juventude Transviada”, tendo como idolo James Dean,
retrata com certo ardor temas novos para a sociedade conservadora e disciplinadora da época: a

rebeldia juvenil, a sexualidade reprimida e a caréncia afetiva da soliddo em familia.

Os modelos identificatérios dessa década sdo bastante significativos: James Dean, Elvis
Presley, que com o seu requebrado quebra alguns tabus sobre a danga para os homens, sobre os modos

de vestimenta, modos de pensar e de agir.

Todas essas mudangas ocorreram, claro esta, com grandes opositores e embates:

“A sexualidade ostensiva de Elvis provocou uma enxurrada de sermdes
indignados. A ala conservadora da imprensa, dos politicos e dos
religiosos esbravejava contra o0 cantor. Houve quem visse no
aparecimento dessa nova musica produto de uma “conspiracdo
comunista” para corromper os valores morais da juventude americana”
(Carmo, 2001, p.32).

No entanto, o clamor com que esses jovens dos anos 50 viviam e a forma como
percebiam essas novas tendéncias ja contaminavam o seu modo de ser, seus costumes, sua maneira de

ver a vida:

“E a chamada juventude transviada, com suas gangues, motocicletas e
revolta contra os professores na sala de aula. J& comecava a delinear-se
uma consciéncia etéria alimentando a oposicdo jovem/ ndo jovem”
(Carmo, 2001, p.32).

Abramo (1997), assinala que nos anos 50, a juventude assume uma dimensdo social que j&

vinha sendo cunhada desde o final do século X1X. Nessa nova dimensdo, a adolescéncia é vista como:



“(...) uma fase da vida turbulenta e dificil, inerentemente perturbadora,
como um momento em si patoldgico, demandando cuidados e atencdo
concentrados de adultos para ‘pastorear’ 0s jovens para um lugar seguro,
para uma integracdo normal e sadia & sociedade” ( Abramo, 1997, p.30).
Para essa autora, a interpretacdo baseada na explicacdo da ‘fase inerentemente dificil’ leva a
localizar o problema da adolescéncia, enquanto tal, e na formacdo de culturas juvenis como

antagonicas a sociedade adulta.

Nos anos 60, a onda do rock’roll continua, surgindo alguns seguidores no Brasil, e
aparece também no cenério nacional a Jovem Guarda. Também ela é responsavel por mudancas nos
habitos e costumes dos jovens: cabelos compridos, saias curtas, roupas “psicodélicas”, os jovens do

sexo masculino usando roupas coloridas, uso de girias.

Essa década é caracterizada por uma juventude portadora de possibilidade de transformacéo

profunda, como afirma Abramo:

“(...) o problema apareceu como sendo de toda uma geragdo de jovens
ameacando a ordem social, nos planos politicos, cultural e moral, por
uma atitude critica & ordem estabelecida e pelo desencadear de atos
concretos em busca de transformagdo: movimentos estudantis e de
oposicao aos regimes autoritarios, contra a tecnocracia e todas as formas
de dominagéo, movimentos pacifistas, as proposi¢des da contracultura, o

movimento hippie”” ( Abramo, 1997, p.30).

Se na década de 50 o problema da juventude era considerado como circunscrito a delimitacéo
dos grupos juvenis, na década de 60 esse fendmeno passa a ser considerado como de toda uma

geracao.



J& no final da década, em 1967 a Guerra do Vietnd, serviu de estopim para o surgimento da

chamada “contracultura”, conjunto de manifestagdes novas que brotaram em diversos paises:

“Havia necessidade de quebrar velhos tabus e destruir valores
estabelecidos. Paz e amor; desbunde; aqui e agora; contra o0 poder das
armas, o poder da flor, o poder gay, a liberacdo feminista e o poder
negro” (Carmo, 2001, p. 50).

A revolugdo sexual, a partir do advento da pilula anticoncepcional, representa para a juventude
da época um grande avango no sentido de mudanca de costumes para as jovens: ja se podia fazer sexo

antes do casamento.

O movimento estudantil também ganha forca nessa década: explodem no mundo revoltas nos

campi universitérios, cujo evento mais eloqtiente foi o Maio de 68 na Franca.

Abramo (1997) comenta que, no Brasil, é particularmente nesse momento que a questdo da
juventude ganha visibilidade, na medida em que jovens da classe média, do ensino médio e
universitario, mobilizam-se para 0s movimentos estudantis, para questionar os padrdes de

comportamento sexuais, morais, etc.....

O que se destaca dessa época € a contestagdo por parte dos jovens que querem romper as regras

do jogo e o questionamento das normas vigentes.

Nesse sentido, Carmo enfatiza a entrada no mundo social do segmento jovem:



“Podia-se notar entdo a entrada em cena do ‘poder jovem’. Cada vez
mais se falava em conflito de geragGes, da oposi¢do jovem/adulto. ‘Néo
confiar em ninguém com mais de 30 anos’ era o0 lema. O conflito
ganhava ares de arena politica no seio familiar, nos campi universitarios,
na musica, nas manifestacdes de rua, em grandes movimentos sociais. E
essa geracdo radical surgia no seio da educagéo liberal, que reforcava a
existéncia de um espaco especifico para o jovem” (Carmo,2001, p.52).

A oposicdo jovem/ndo jovem pode ser considerada como um marco para as sociedades
envolvidas nesse processo de transformagdo dos costumes juvenis, ja que, a partir desse fenémeno, 0s
movimentos em torno do ser jovem transformam-se: eles passam a constituir um segmento da
populacdo, para o qual sdo direcionadas politicas educacionais, juridicas, tal como o Estatuto da
Crianga e do adolescente (Lei 8069/90), como modelos a ser seguidos, e material de consumo

adequado a sua idade.

Levi e Schmitt (1996) afirmam que o desenvolvimento dos estados modernos modificou de

maneira radical o papel dos jovens:

“(...) as bases territoriais se dilataram, fazendo dos jovens um grupo
social com solidariedades que extrapolam a area da aldeia ou do bairro”.

Para esses autores, os fendmenos como a adesdo dos jovens a organizagdes fascistas e nazistas ,
as revoltas estudantis e o poder da midia em dar aos eventos uma ressonancia planetaria, concorreram

para uma nova percepgéo da juventude:

“Todos esses fendmenos testemunham a afirmagdo de uma nova
percepcao globalizante, nacional e depois internacional da juventude, de
seus problemas ( as crises de geracdo), de seus modelos ( pensemos nos
idolos dos jovens, nas estrelas da musica pop ou na lingua inglesa, a dos



cantores de rock) e talvez, ao menos esperamos, de novas formas de
solidariedade “( Levi e Schmitt, 1996, p16).

Assim, vemos os Beatles, que influenciaram 0s costumes e comportamento dos jovens na
grande maioria dos paises, a bossa nova, 0 movimento tropicalista, os grandes festivais de musica
promovidos pela TV, a propaganda que desponta a sociedade de consumo, sdo todos fatores que

influenciaram o modo de vida da populagéo juvenil da época.

Mas é nessa década também que ocorrem os movimentos contra o sistema politico vigente, na
época, no Brasil e em grande parte da América Latina, bem como em outros paises da Europa:

tinhamos a partir de 1964 um governo militar — uma ditadura.

Nesse momento a acdo dos jovens também se fez presente, contestando questdes como a

politica educacional, o abuso da autoridade, associando-se a grémios estudantis e centros académicos.

“No Brasil lutava-se contra a ditadura militar, contra a reforma
educacional, o que iria mais tarde resultar no fechamento do Congresso e
na decretacdo do Ato Institucional n° 5. Nessas mobilizacBes politicas
radicais, 0 que estava em mira era a contestacdo do autoritarismo”
(Carmo, 2001, p. 76).

Esses movimentos juvenis foram combatidos com violéncia em nome da defesa do sistema: o
aparelho repressivo da época perseguia os participantes dos movimentos tanto pelo seu modo de vestir,
pelo uso de drogas, como também por suas idéias e a¢des politicas.

No entanto, havia alguns setores da sociedade que aprovavam esses movimentos,

considerando-0s como uma esperanca de transformacéo.



Nesse sentido, Abramo afirma que, apds esses movimentos terem entrado em refluxo, a

imagem dessa juventude passa a ser reelaborada e assimilada de forma positiva:

“(...) a imagem dos jovens dos anos 60 plasmou-se como a de uma
geracdo idealista, generosa, criativa, que ousou sonhar e se comprometer

com a mudanga social”(Abramo, 1997,p31).
Essa visdo de juventude acabou por fixar um modelo ideal de juventude, nas palavras de
Abramo, fazendo com que as prdximas geragdes de jovens fossem comparadas com o grupo juvenil da
década de 60 e, a partir disso, consideradas como individualistas, consumistas, conservadoras e

indiferentes aos assuntos publicos.

Nos anos 70, que para Carmo caracterizam-se como “Anos da Ressaca”, h uma disperséo nos
movimentos juvenis: as drogas fizeram com que muitos “viajassem”, outros adotaram os rituais
misticos, coexistindo também grupos de extrema esquerda em lutas armadas, outros buscaram a

producéo alternativa e independente, produzindo livrinhos, pequenos jornais, etc...

Um grande e importante fendmeno ocorria no Brasil: a entrada da TV em grande parte dos lares

brasileiros, criando um novo poder cultural, no qual a TV Globo reinava absoluta.

“Para a psicanalista Maria Rita Kehl, a riqueza das imagens eletronicas
difundidas pela tevé contribui para apagar do imaginario brasileiro a
idéia de miséria, atraso econdmico e cultural” (Carmo, 2001, p.110).



A censura contribuiu para esse fendmeno, na medida em que estava presente nos mais diversos
setores da cultura: jornais televisivos, novelas, imprensa, filmes, teatros, musicas, favorecendo dessa

forma um certo amortecimento da consciéncia do povo brasileiro.

O movimento estudantil sofre, nessa década, acbes da censura, ndo havendo divulgacao, por

parte da imprensa, das noticiais referentes a esses movimentos, por ordem da Policia Federal:

“Por ordem superior, esta proibida a divulgacéo, em todo o territorio
nacional, de noticias referentes a manifestacdes de estudantes” (Carmo,
2001, p.132).

No entanto, as passeatas continuaram; os estudantes ndo se intimidaram mediante a agéo
policial,e cada dia tornavam-se mais freqlientes os confrontos entre policia e manifestantes; a Igreja
Catolica toma posicéo, incentivando a organizagdo do povo através das comunidades Eclesiais de

Base, e eclodiram as oposi¢des sindicais.

No final da década, em 1979, em funcdo das pressbes exercidas pela sociedade civil, o

presidente Jodo Figueiredo efetiva a anistia, que permitia a volta dos exilados politicos ao Brasil.

Nos anos 80, considerados como os anos de transi¢do de um periodo ditatorial para um regime
democrético, as diretas ja, movimentos de cunho ecoldgico, outros grupos juvenis sdo fendmenos

sociais que marcam essa década.



“Os anos 80 marcaram também o surgimento de outras figuras juvenis,
ou outras tribos, como os metaleiros, carecas, skinheads, darks, rappers e
outros” (Carmo, 2001, p.150).

Surgem grandes idolos da musica brasileira, que irdo influenciar o jovem, como por exemplo,
Cazuza, Legido Urbana, RPM, Tités, entre outros mais, que com suas musicas procuravam expressar 0

sentimento dessa populagdo juvenil.

Comecam a aparecer 0s primeiros casos de Aids, ou melhor, a Aids comeca a ser tratada como

doenca terminal e ser difundida nos meios de comunicagao.

No Brasil, em 1988, foi promulgada a nova Constituicdo e, em 1989, tivemos a esperada

eleicdo direta para presidente, com a vitoria de Fernando Collor de Mello

Anos noventa: os caras pintadas que, para alguns criticos foi um movimento juvenil
inconseqiiente, considerados como geragdo Coca-Cola, ou geracdo Nike, para outros, houve uma
preocupacdo em comparé-los aos jovens da época de 60-70, dai a discordancia de percep¢éo, quando a

situacdo social apresentava caracteristicas diversas daquela de décadas passadas.

Para Carmo,

“Os jovens dos anos 90 sdo mais prudentes, ndo querem rupturas
radicais. Na faixa dos 14-19 anos, a ‘juventude dourada’ da classe alta,
otimista consigo propria, acredita que vai melhorar de vida, mas é
pessimista com o futuro do pais. Muitos estudam em colégios caros,
falam duas linguas, passam férias no exterior e quase todos, como bons
hedonistas, gostam de prazeres como a praia” (Carmo, 2001,p.166).



Mische, relata uma pesquisa feita por Mcann Ericson sobre os jovens brasileiros dessa década.

Declara que:

“(...) em contraste com oS seus pais, que queriam mudar o mundo, a
proxima geracéo estad mais interessada em melhorar a propria vida... 0s
jovens de hoje ndo se interessam por qualquer tipo de manifestacéo
social. Vivem para resolver seus projetos pessoais’(Mische, 1997, p.
135).

O fendmeno*caras pintadas”mereceu alguns estudos. Para Mische, a participacdo entusiasmada
dos jovens nas passeatas pelo impeachment — organizados pelas entidades civis e divulgados pela
grande imprensa — ndo pode ser chamado de “independente” ou “espontaneo”, pois eles receberam

amplas formas de apoio oficial e ndo oficial.

Abramo considera que, a partir de 1980, houve um enfraquecimento do segmento juvenil nas
lutas em prol do processo de democratizacéo e da cena politica. Com relacdo as movimentagdes de rua

pelo impeachment de Collor, em 1992, ela afirma:

“(...) foram largamente desqualificados por serem ‘espontaneista’,
‘espetaculares’, com mais dimensdo de festa do que de efetiva
politizagdo” (Abramo, 1997,p.27).

Essa geracdo de jovens é considerada como “geragdo canguru”, em virtude do seu comodismo,
talvez pela falta de trabalho, preferem continuar a usufruir as comodidades dos lares paternos, ao invés

de se aventurar em viver longe de seus familiares.



Assim, nos dias atuais, a juventude configura-se como um segmento social, para o qual séo
dirigidos diversos estudos, reportagens, material de consumo, leis, enfim, passou a ser um segmento

cujas caracteristicas séo enfatizadas com dimensdes relevantes.

“Ha que se considerar que, foi a partir da década de 50 que 0s jovens passam a
ser vistos como uma camada com caracteristicas proprias e com gostos
diferenciados dos adultos; uma ampliagdo da liberdade do jovem tanto com a
sociedade como com a familia; enfim, ‘o espirito jovem’ toma conta da midia,
da sociedade de consumo, que passa a Vé-los como ‘consumidores em
potencial’, ja que a moda funciona como indicagdo das diferentes classe
sociais.... se a vestimenta pde em evidéncia uma demarcacéo de nosso padrdo de
vida, também serve a simulacdo de status social; pode-se mentir na linguagem
das roupas , transmitindo assim falsa informag&o” (Carmo, 2001, p.192).

Para Lasch (1986), essa ampliacdo da liberdade do jovem tanto com a sociedade como com a
familia representa o abandono das gerag¢des mais velhas em guiar a crianca/jovem, pois preferem

acompanhar os jovens, dominar seu jargdo quase incompreensivel e até mesmo imitar seus modos de

vestir e de se comportar,na esperanga de preservar uma aparéncia e uma perspectiva jovens.

Para ele, isso representa o colapso da autoridade parental que reflete o colapso de “antigos

controles de impulso”; deixemos que ele nos fale sobre esse fendmeno:

“(...) o colapso da autoridade parental reflete o colapso de ‘antigos controles de
impulso” e a mudanca de ‘uma sociedade na qual os valores do Superego(os
valores do autodominio) estavam em ascensdo, para uma sociedade na qual se
dava cada vez mais reconhecimento aos valores do id(os valores da auto-
indulgéncia). A inversdo das relagdes normais entre as geracdes( o declinio da
disciplina parental), a socializagdo de muitas das fungGes parentais e as agdes”
egocéntricas, dominadas por impulsos, distantes, confusas” de pais americanos
ddo origem a caracteristicas que podem ter resultados seriamente patoldgico,



quando presentes em forma ‘extrema’, mas que, em forma mais branda,
permitem que o jovem viva em uma sociedade permissiva organizada em torno
dos prazeres do consumo “(Lasch, 1986,p.219).

Nesse contexto de mudancas de comportamentos, de grandes inovagdes tecnoldgicas,
mudangas na estrutura e relagdes familiares e no trabalho, de movimentos que envolveram a juventude,
ora como um todo, ora como partes do todo, mudanga nas formas de dar visibilidade ao segmento
juvenil é que o jovem dos dias atuais constitui-se como sujeito social e , conseqlientemente, constitui

seu psiquismo.

Um interessante estudo sobre o entrelagamento dos ideais dos jovens na virada do século e os
ideais da cultura foi feito por Matheus (2002)**.Nessa obra ele estuda um grupo de jovens de bairros
populares de Séo Paulo, Estado de S&o Paulo, e seus ideais, considerando-os como constituidores do
sujeito na adolescéncia. Como resultado, ele afirma que existe dificuldade e esforgo para sustentar os

seus ideais e formular projetos:

“(...) a crise adolescente tende, portanto, a se intensificar frente a falta de
perspectivas com as quais 0s jovens se defrontam atualmente. Os jovens desta
geracdo buscam no meio os elementos disponiveis para compor seus ideais e
expectativas; procuram investir naquilo que possui algum respaldo do meio”
(Matheus, 2002, p.160).

Retornando ao paralelo entre as gera¢fes da década de 80 e a de 90, ele afirma:

“ A dimensdo pragmética e cética da geracdo de 90 faz eco a suposta
despolitizacéo e a descrencga da geracdo de 80 que, na expressdo dos movimentos
punk e dark analisados por Abramo, trazia uma mensagem de desconstrucéo,
expressando um ideal de descrenga e finitude. A destrutividade daquela se
mantém viva na disposicdo agressiva latente na geracdo de 90; mas se

24 Cf. Matheus, T.C, 2002



transforma em positividade quando sustenta seus pequenos projetos, e
também,quando faz de sua critica, dentincia de uma realidade adversa,desigual e
excludente”( Matheus, 2002, p.160).

Mesmo considerando que o estudo de Matheus foi realizado com classes populares, o
fendbmeno por ele estudado assemelha-se a jovens de classe média, conforme estudo de Wilma Rocca
Escritdrio de Pesquisa e Planejamento. Segundo esses estudos, feitos com jovens e adultos de classe
média e alta, o pragmatismo, individualismo e a falta de perspectivas sdo tragos recorrentes na geracéo
juvenil do final do século (Wilma Rocca Escritdrio de Pesquisa e Planejamento apud Matheus, 2002,
p.101).

Nesse mesmo sentido, Erikson, comenta sobre o papel das sociedades na histdria dos jovens:

“E claro que as sociedades oferecem numerosas combinagBes rituais de
perspectiva ideolégica e movimento vigoroso (danca, esportes, desfiles,
manifestacBes, disturbios) para colocar a juventude ao servico de seus objetivos
histdricos; e que onde as sociedades ndo o fazem, esses padrdes buscardo suas
proprias combinacBes em pequenos grupos ocupados em jogos Sérios,
travessuras bem humoradas, molecagens cruéis e guerra delinquente”( Erikson,
1987,p;245).



PARTE II

COOPERATIVISMO ESCOLAR, UMA TENTATIVA DE
ALTERNATIVA EDUCACIONAL ENTRE O MERCADO E O
ESTADO



Uma viséo panoramica do cooperativismo escolar, conforme propde a legislagcdo educacional
brasileira; informagdes sobre duas escolas de proposta cooperativa localizadas no interior do Estado de
S&o Paulo, as principais caracteristicas da Escola Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia -
COOPEMA - consta desta parte. A Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
propde em seu Artigo 20 as escolas de cunho cooperativistas, como integrantes das escolas privadas.

Essa modalidade escolar apresenta-se como uma alternativa ao ensino publico e o ensino
privado, entre 0 mercado e o estado, realizado por empresérios laicos. Essas escolas apresentam
algumas propostas diferenciadas das demais escolas.

Partes das entrevistas realizadas com 0s quatro segmentos da unidade escolar em pauta séo

relatadas como elementos significativos para o estudo em foco.
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CAPITULO 3

O COOPERATIVISMO NA LEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRAE EM
DUAS ESCOLAS DO INTERIOR DO ESTADO DE SAO PAULO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional n® 9394/96, decretada em 20 de dezembro de
1996 pelo Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da Republica enquadra as instituicdes
privadas de ensino em quatro categorias, a saber, particulares em sentido estrito, comunitarias,

confessionais e filantropicas.

A escola em estudo, Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia, (COOPEMA), integra as

chamadas comunitarias, conforme Artigo 20, Inciso 11, dessa Lei:

Art.20- As instituigOes privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes categorias:

Il - comunitérias, assim entendidas as que séo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou
por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas de professores e alunos que incluam

na sua entidade mantenedora representantes da comunidade.

Com o intuito de conhecer algumas das propostas das escolas de categoria cooperativa, busquei
outros estabelecimentos que adotaram essa forma de educagdo. Nesse sentido, alguns documentos da

Cooperativa Educacional de Araraquara (COEDUCAR) do municipio de Araraquara, e da Escola



Cooperativa Dr. Zerbini (COOPEN) do municipio de S&o José do Rio Preto, ambas no Estado de S&o

Paulo, fizeram parte das pesquisas para esse conhecimento.

A COEDUCAR?®, Cooperativa Educacional de Araraquara, situada no municipio de
Araraquara, Estado de S&o Paulo, foi fundada em 04 de margo de 1994, com a participacdo de 301
cooperados. No entanto, a idéia de formar uma cooperativa de ensino estava em discussdo com
algumas pessoas da comunidade desde outubro de 1992. Neste intervalo, foram realizadas vérias
reunides com pessoas da cidade, buscando assim, esclarecer aos pais e convidados, quais 0s principios

do cooperativismo.

Os propositos estabelecidos por essa cooperativa escolar, que se constituiram nos pilares para o

desenvolvimento deste trabalho foram:

— Promover a associacdo de pessoas para fundar uma cooperativa de ensino, sem fins
lucrativos, com o objetivo de oferecer melhor nivel educacional associado a custo acessivel.

— Através da criacdo de uma escola, propiciar o desenvolvimento harmonioso dos processos
educacionais de formacéo e informagdo, de modo a estimular nas criangas e jovens uma
atuacdo social responsdvel em que estejam presentes os exercicios do senso criticos, da
autonomia e busca de valores e bens coletivos.

— Instituir e aplicar uma filosofia de educagéo que busque a renovagdo permanente e que seja
voltada para o desenvolvimento de uma consciéncia social, participativa, critica, democratica e

empreendedora.

% Cf. http://www.coeducar.com.br



Para a COEDUCAR, a cria¢do de uma cooperativa educacional necessariamente est4 assentada
sobre alguns principios e valores coletivos que devem sempre orientar as relagdes interpessoais.
Assim, essa escola propde como valores: a solidariedade, a tolerancia, a participagdo, a
colaboracdo, a co-responsabilidade, a transparéncia, a honestidade, a integridade, a ética, o

respeito, a lideranca democrética.

Em terreno cedido em comodato pela Prefeitura Municipal de
Araraquara, foi realizada a construgdo do prédio para
abrigar a escola, durante o segundo semestre de 1993 e
inicio de 1994. O projeto arquitetdnico da escola foi
especialmente planejado para abrigar até 1600 alunos/ano,
de diferentes faixas etarias, em blocos distintos.

A COOPEN,? Escola Cooperativa Dr. Zerbini, localizada no municipio de Sao José do Rio
Preto, Estado de S&o Paulo, nasceu em 17 de agosto de 1993, a partir da iniciativa de um grupo de
familias rio-pretenses que procuravam o ensino cooperativista como alternativa a escola publica e a

particular.

Esta escola cooperativa tem como projeto educativo que norteia os trabalhos ai desenvolvidos,

0S seguinte eixos:

— nossos alunos exercam plenamente a cidadania e contribuam ativamente para a solugdo dos

problemas comunitarios, sociais, econdmicos e politicos de nosso pais;

% Cf. http://www.coopenriopreto.com.br



— sejam reflexivos, observadores, criticos, criativos, com capacidades de julgamento, deciséo e
acdo diante dos maltiplos caminhos que lhes serdo apresentados na vida;

— desenvolvam-se intelectual e espiritualmente, que compreendam e amem seus semelhantes,
criando uma nova forma de ser e de agir, partilhando idéias, valores e entusiasmo, superando
divisOes e preconceitos;

— nossos educadores sintam-se valorizados humana e profissionalmente;

— unidos, participantes, criativos e amigos, desenvolvam préticas pedagdgicas no compasso do
tempo em que vivemos, coerentes com a nossa proposta pedagdgica;

— familias sejam envolvidas na vida da escola, discutam e assumam a proposta educativa, ao
mesmo tempo em que assumam-se como responsaveis e colaboradores no processo de educacao

das criangas e jovens que nos sao confiados.

Essas foram apenas duas escolas com propostas cooperativas que
busquei com o objetivo de ilustrar os fundamentos desse tipo de
educagdo escolar que, neste momento da vida educacional no
Brasil, tem sido uma alternativa para alguns segmentos da
populacéo.

Outros estabelecimentos escolares existem, espalhados pelo Brasil, integrados ao modelo de
escola cooperativa, como por exemplo: COOPEN - Cooperativa de Ensino de Rio Verde, Estado de
Goias; COOPEN - Cooperativa de Ensino de Belo Horizonte, Estado de Minas Gerais; COLISEU -
Cooperativa Educacional de 2° grau e pds-médio, Uberaba, Estado de Minas Gerais; COOPEMA -
Cooperativa Educacional de Macei0; Escola Cooperativa Prof. Florestan Fernandes, Riberdo Preto,

Estado de Sdo Paulo.



Observa-se, a partir disso, que as escolas existentes na atualidade, tanto publicas como
privadas, ndo estdo satisfazendo o segmento médio da populacgéo brasileira, do que decorre a busca de
alternativas educacionais, sendo uma delas a escola com proposta cooperativa. Nesse modelo, parece
haver uma maior participagéo dos pais e da comunidade cooperada, com objetivos amplos em termos

de formac&o da pessoa em si, como também do seu aspecto cognitivo.

No aspecto da formagdo de caracteristicas pessoais, a perspectiva cooperativista, com seus
elementos, solidariedade, colaboragdo, co-participacdo, etc.., sdo elementos fundamentais no

desenvolvimento do trabalho no interior da instancia educativa escolar.

Assim, a proposta da escola cooperativa reconhece e busca trabalhar nédo sé com a dimenséo
cognitiva dos seus alunos, mas também com aspectos referentes a constituicdo de subjetividades,como
pode-se observar nos eixos que a COOPEN (Escola Cooperativa Dr. Zerbini) propde : partilhar idéias,
capacidade de julgamentos, decisdo, amar seus semelhantes, partilhar valores, serem unidos, entre
outros?’.

Ao mesmo tempo a COEDUCAR %( Cooperativa Educacional de Araraquara), também
apresenta em suas propostas, algumas de cunho subjetivo: atuagdo social responsével, exercicio de

senso critico, autonomia e busca de valores e bens coletivos.

Dessa forma, ao menos em parte, essas escolas tém, como projetos educativos, um trabalho
voltado para a formagéo dos seus alunos que ndo contemple apenas o desenvolvimento intelectual, mas
também reconhece que as relacBes sociais travadas nesse espaco configuram-se relevantes na

constituicdo psiquica dos seus alunos.

27 Cf. http://www.coopenriopreto.com.br
28 Cf. http://www.coeducar.com.br



Essa percepcédo da escola como um espago social, constituinte e constituidora da sociedade em
que se insere, pode propiciar aos seus membros uma reflexdo mais aprimorada e mais critica do papel

da escola na contemporaneidade.

Essa modalidade escolar apresenta-se como uma alternativa entre o pablico e o ensino privado,

entre 0 mercado e o estado, realizado por empresérios laicos.

Nessa Gtica, a escola em estudo, apresenta na sua filosofia esses aspectos de formacao pessoal,

bem como os de cunho cientifico, como veremos a seguir.
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CAPITULO 4

A ESCOLA COOPERATIVA DE ENSINO DO MEDIO ARAGUAIA((COOPEMA), EM BARRA DO
GARCAS, INTERIOR DO ESTADO DE MATO GROSSO.

Identificacdo: COOPEMA - Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia. Escola Comunitaria

de Educacéo Bésica interativa.

Fundacéo: Criada em 20/08/1995

A escola Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia, COOPEMA, criada em 1995, teve o
inicio das suas atividades escolares no ano de 1996. No entanto, o projeto de uma escola que atendesse
aos anseios de alguns membros da comunidade do Médio Araguaia, comecou a ser gerado no ano de
1995.

A regido do Medio Araguaia aqui citada, como ja foi dito, refere-se a trés municipios vizinhos,
cuja separagdo se faz apenas por dois rios. Barra do Garcas/MT, Aragarcas/GO e Pontal do
Araguaia/MT, regido leste mato-grossense, sao cidades vizinhas cuja diviséo se faz pelos rios Araguaia

e Gargas, respectivamente.

Na época, reuniram-se em torno de cento e vinte pais, e pensaram uma escola na qual pudessem
ter uma participagdo mais efetiva. Dentre esses pais, alguns professores universitarios, professores da

rede estadual, alguns profissionais liberais e funcionarios do Banco do Brasil.



A escola teve 0 seu primeiro ano de funcionamento em 1996, sendo que nesse ano € no
seguinte, 1997, alugaram as dependéncias do Instituto de Ciéncias e Letras do Médio Araguaia
(ICLMA)- Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), no periodo vespertino, para que pudessem

ministrar as suas aulas, ja que ndo possuiam prédio proprio.

Passados dois anos, houve um rompimento do contrato de locagéo entre a UFMT-ICLMA e a
COOPEMA; a escola mudou-se entdo para a Diocese de Barra do Gargas, ficando nela instalada nos
anos de 1998 e 1999.Nesse interim, a Prefeitura Municipal de Barra do Gargas doou um terreno para a
COOPEMA, e iniciou-se a construcéo da escola, que, no ano de 2000, passou a ocupar 0 seu prédio

proprio.

Os recursos utilizados para a construgdo foram obtidos pelas vendas das quotas. Cada associado
pode ser dono de uma a varias quotas, que, nos dias atuais, gira em torno de cento e cingienta reais.
Essas quotas sdo transferiveis, vendidas, emprestadas, de acordo com a necessidade do associado. A

medida que a pessoa Se associa a cooperativa, também tem parte no patriménio da escola.

A sua capacidade total para alunos é de novecentos estudantes, caso se utilize os trés periodos,
com trinta alunos em cada sala. Entretanto, a escola tem funcionado nos periodos matutino e
vespertino, com vinte e cinco alunos por sala no ensino fundamental e trinta, no ensino médio.No ano

de 2001 a escola contava com duzentos e sessenta alunos matriculados.

No periodo matutino sdo ministradas aulas regulares e no periodo vespertino, sdo dadas aulas

nos laboratdrios, para 0s mesmos alunos que freqiientam o periodo matutino.



Para as aulas de Educacéo Fisica, a cooperativa loca um clube social da cidade de Barra do
Garcas — Clube Balneédrio Peixinho — em virtude de ndo possuir, ainda, quadra de esportes. A sua

construcéo esté prevista para o ano de 2002.

As sextas-feiras, no periodo vespertino, sdo destinadas para o plantdo de dividas.Todos os
professores ficam & disposicdo dos alunos que podem se deslocar até a escola para esclarecimentos

sobre temas que ndo compreenderam no decorrer da semana.

A escola conta com dez salas de aula, amplas, arejadas e com ventiladores; quatro salas para a
parte administrativa: sala da dire¢do, coordenagéo, secretaria e sala dos professores; e mais trés salas

especiais, a saber: Laboratorio de Biologia e Quimica, Biblioteca e Sala de Audio Visual.

O laboratério de Biologia e Quimica tem os equipamentos basicos tais como, vidrarias,
microscoépio, lupas, reagentes, e kits de lamina. Todos os alunos freqiientam o laboratério em horarios

pré-determinados.

A escola tem jardins na parte interna do prédio, que é mantido com zelo; a parte externa esta

em fase de acabamento, portanto, ndo conta ainda com jardinagem.

A contratacdo dos professores e efetivada por meio de um processo de sele¢do interna, que

consta dos seguintes passos: analise do curriculo, experiéncia de magistério no minimo de trés anos, e



uma prova pedagogica, em que o candidato ministra uma aula para os professores da cooperativa.

Nessa aula sdo avaliadas questdes referentes aos contetdos e a pratica pedagogica.

A filosofia da escola, consta do Artigo 6° do Regimento Escolar e tem como fundamento:
“Propiciar ensino de qualidade, estimulando a curiosidade e despertando uma postura critico
participativa do aluno, considerando suas potencialidades, através de uma pedagogia dindmica e
interdisciplinar aberta as transformacdes sociais e tecnoldgicas de modo que o saber seja

construido num sistema de cooperagéo” (p.03).

Aos alunos e aos professores é dada uma agenda escolar, todo inicio de ano, na qual constam a
filosofia da escola, objetivos, normas que orientam a conduta do aluno, componentes curriculares,
informacdes sobre o sistema de avaliacdo, direitos dos professores e funcionarios, calendario escolar,

entre outras orientagoes.

A escola tem um Regimento Escolar, o qual direciona toda a parte administrativa, pedagdgica e

financeira da escola.

Os projetos de ampliacdo da escola para o ano de 2002 destinam —se & construcdo de uma

quadra de esporte, um laboratério de Fisica, duas salas de aula, e um anfiteatro.

A COOPEMA dista aproximadamente dois quildbmetros do centro da cidade de Barra do

Garcas, municipio onde esté situada.



ENTREVISTAS COM SUJEITOS DA ESCOLA COOPERATIVA DE ENSINO DO
MEDIO ARAGUAIA (COOPEMA)

Aqui sera empreendido o relato de partes das entrevistas realizadas com 0s quatro segmentos
da unidade escolar pesquisada, a saber: dire¢do, coordenagdo, um grupo de doze professores e um
grupo de doze alunos do primeiro ano do ensino médio. Procurei entrevistar esses quatro segmentos

com o intuito de visualizar a problemética em estudo sob varias perspectivas.

Entrevista com a diretora da Escola

Artigo 9°: A direcdo da escola é exercida por um diretor devidamente habilitado e registrado no
MEC, investido em sua fungdo por deliberacdo de Assembléia Geral, constituida pelos

cooperados®.

Desde o inicio de seu funcionamento, no ano de 1996, a COOPEMA tem como diretora uma
professora, que concedeu a entrevista em sua sala, na referida escola, no dia 04 de maio de 2001, as
14:00 horas.

Essa profissional tem sua formacdo em Pedagogia, e atuou na Rede

Publica Estadual por trinta anos.

2 Cf. Regimento da Escola Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia - COOPEMA.



Seréo destacados aqui, 0s trechos mais relevantes da entrevista, para o estudo em foco.

A diretora da Escola, fala sobre os alunos que frequientam essa unidade escolar:

“Olha, existem dois tipos de alunos, existe aquele aluno que veio para a
escola porque sabe que a escola vai dar uma oportunidade para ele
competir em pé de igualdade com os alunos dos grandes centros no
vestibular e existe aquele aluno que esta aqui porque os pais querem, 0s
pais sabem que € uma escola boa e ja experimentaram muitas outras
escolas, entdo vem para ci com esse objetivo”.

A escola foi fundada por alguns moradores do municipio de Barra do Gargas e regido, que se
reuniram com o intuito de construir uma escola que oportunizasse a seus filhos um ensino de alto nivel
de qualidade, procurando, dessa forma, manté-los proximos das suas familias, sendo entdo

desnecesséria a sua ida para estudar em grandes centros urbanos.

Os sujeitos que se propuseram a construir essa escola sdo, na sua maioria, profissionais
pertinentes ao segmento médio da populacéo, tais como: professores universitarios, professores da rede

estadual, bancéarios e empresérios.

A fundagéo da escola é considerada como “um sonho acalentado ao longo dos anos, hoje é uma
realidade em Barra do Garcas. E faz jus ao progresso desta cidade, oportunizando as familias o

convivio com seus filhos por mais tempo, no periodo da adolescéncia destes” (Historico da escola).



Assim, ali estudam alunos pertencentes ao segmento médio da populagdo local, conforme

afirma a diretora:

“(...) eu ndo sei porque aqui na cidade criou-se uma imagem de que é
uma escola de filhinho de papai e ndo é... atende I6gico a classe média
porque hoje em dia quem pde filhos em uma escola que paga é da classe
média para classe alta.(...)”.

O projeto pedagdgico concebido por esta unidade escolar, fundamenta-se em desenvolver a
educagdo na mais completa interacdo, trabalhando a consciéncia do aluno. Nesse sentido, a diretora,

afirma:

“Entéo, foi com esse objetivo que pensamos numa escola que trabalhasse
a consciéncia do aluno. Que esse aluno fosse levado a ter um
comportamento adequado em fungdo da necessidade dele mesmo sentir,
ndo pela imposi¢do, por normas ou porque se ndo fizesse isso ia ser
punido nisso ou aquilo outro, ndo por punigdo, mas por ele sentir a
necessidade de ter um comportamento adequado, em funcdo de seu
préprio crescimento... entdo, com essa finalidade de trabalhar mais a
consciéncia do aluno a gente vem lutando (...)".

Em outro momento da entrevista, a diretora destaca as dificuldades que encontra nesse fazer

pedagogico e ressalta a existéncia do regimento escolar:



“(...) tivemos barreiras terriveis, porque as outras escolas, as escolas
particulares principalmente, mas ndo eram as Unicas, aproveitavam dessa
deixa por ndo entenderem o projeto, eles aproveitavam disso para dizer
que aqui o aluno fazia o que ele queria e ndo era por ai, a gente
trabalhava a consciéncia, nds ndo trabalhavamos primeiro com a punicao,
embora as normas da escola, existem em termos de regimento”.

O regimento escolar da COOPEMA, tem em sua se¢éo 11, Artigo 145 os deveres dos alunos, e
nos seus Artigos 146 e 147, o regime disciplinar do corpo discente.

O Artigo 147, que trata em especial das penalidades aplicadas, assim explicita: “aos
alunos, conforme a gravidade das faltas cometidas, podem ser aplicadas as seguintes

penalidades”:

I- Admoestacéo verbal:

- Adverténcia por escrito

I1l-  Suspenséo da aula

IV-  Suspensdo temporéria de todas as atividades escolares

V- Exclusao do estabelecimento

Paragrafo Unico: Toda penalidade é imediatamente comunicada aos responsaveis, se menor, e

registrada em livro proprio.



Ao se questionar a diretora sobre quais as agdes dos estudantes, no dia- a -dia da escola, que
mais a preocupam, quais as manifestacfes juvenis que ela considerava como conflitivas nesse espaco

escolar, ela assim as caracteriza:

“Olha, em primeiro lugar é a falta de respeito, a falta de respeito com os
colegas, a falta de respeito com os professores, com os profissionais, tem
falta de respeito também com os pais.....outra coisa também é o problema
do relacionamento.... porque assim, quando a turma é unida, é unida
demais para todos os fins, mas também tem salas que tem os grupos e
tem alunos, as vezes que esta totalmente isolado dentro de uma sala.(...)”.

Observa-se, nessa fala, uma das caracteristicas dessa etapa da vida do ser humano que é a
adolescéncia: a tendéncia grupal, que, na sua busca da identidade adolescente, o individuo, nessa etapa
da vida, recorre como comportamento defensivo a busca da uniformidade, que pode proporcionar

seguranga e estima pessoal.

O fendmeno grupal para a constituicdo do individuo adulto resulta util na medida em que se
transfere ao grupo grande parte da dependéncia que anteriormente mantinha com a estrutura familiar e

com 0s pais especificamente.

A entrevistada afirma que “a falta de respeito” ocorre em todos os niveis de ensino, no entanto,

é no primeiro ano do ensino médio que esse comportamento apresenta-se mais acentuado:



“Normalmente acontece no primeiro ano. A que mais se acentua € no
primeiro ano. Logico que existe nos outros também, né, mas isso se
acentua mais nos primeiros anos.... € aquela brincadeira, aquela falta de
respeito com colegas, de xingar o colega, desrespeitar o professor(...)".

Entende-se, na fala da diretora que os principais conflitos que ocorrem nessa instancia
educativa, referem-se as frequentes erupcbes de desordem, aquelas manifestacdes de dificil
identificagdo, mesclados no cotidiano escolar (Latterman, 2000, p.37).

A forma como se da essa falta de respeito, a diretora, afirma ser de modo verbal entre alunos e

com professores.

Debarbieux® assinala que tais eventos ndo sao necessariamente penalizaveis, mas, mesmo em
suas formas mais inofensivas, sdo intoleraveis pelo sentimento de ndo respeito que induzem naquele

que os sofre.

Esse sentimento de ndo respeito pode ser configurado, também, no dizer da entrevistada,
quando ressalta que o estudante desta escola ndo se sente obrigado ao cumprimento das normas ali

estabelecidas, ja que ele é o seu agente financiador:

“Normalmente eles falam assim ‘eu to pagando’ e a gente quer tirar essa
imagem, porque ndo é porque vVocé ta pagando, que vocé tem o direito de
usar e abusar ndo, vocé tem seus direitos e seus deveres né, mas nao é por
ai ndo, entdo, os limites a gente pde claro para os alunos”.

A diretora evidencia, assim, que no processo de interacdo proposto pelo projeto pedagdgico do

estabelecimento escolar, ocorrem embates e conflitos no sentido de regular os relacionamentos mutuos

30 Cf. Debarbieux, E.A ., 2001.



que ai sdo travados, embora em todo inicio de ano letivo, as normas da escola sdo informadas aos
alunos, tanto 0s novos como 0s antigos, por meio de reunides, bem como pela agenda dos estudantes
que é entregue a cada um deles, na qual consta: filosofia da escola, objetivos, normas que orientam a

conduta do aluno, informacdes sobre o sistema de avaliagao, calendério e grade curricular.

Quanto ao relacionamento professor e aluno, a diretora relata:

“Porque nos trabalhamos aqui como filosofia da escola muita interacdo
professor-aluno, para que o aluno nédo tenha o professor como superior a
ele, que para chegar até o professor tenha medo, leva divida para casa
com medo de perguntar ao professor, mas o professor tornar um amigo,
essa interagdo € uma preocupacdo da escola, faz parte da filosofia da
escola (...)".

O professor e 0 aluno como amigos? Paulo Freire questiona: O que € o professor? Qual o seu
papel? E aluno, que é? E o seu papel? N&o ser igual ao aluno significa dever ser o professor
autoritario? E possivel ser democrético e dialdgico, sem deixar de ser professor, diferente do aluno?
(Freire, 1992, p.135).

Nessa fala da diretora, as relagdes de professor e aluno devem se dar de forma aberta para que
0s alunos ndo tenham medo do professor. Ainda Paulo Freire questiona quanto ao papel do professor:
ele é diferente do aluno, mas isso ndo implica em ser autoritario, mas ser democratico, ter dialogo, nao

como um bate papo inconsequente, mas sim como alguém que tem o que ensinar.

Morgado, em seu livro, Da seducéo na relagdo pedagdgica -professor e aluno no embate com

afetos inconscientes, pesquisa as relagdes que se estabelecem entre alunos e professores, e 0S processos



inconscientes presentes nessa relacéo, ressaltando que o processo de sedugdo pode contribuir tanto
para dificultar a acdo pedagodgica quanto para que, desvelados seus mecanismos, neutralize sua acéo

manipulatoria.

Entrevista com um grupo de doze alunos do primeiro ano do ensino médio

Essa entrevista com um grupo de doze alunos do primeiro ano do ensino médio, realizou-se no
dia 30/08/2001, as nove horas, em uma sala da Escola Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia
(COOPEMA).

O grupo era composto de dois elementos do sexo masculino e dez do sexo feminino, na faixa
etaria de 14-18 anos, prevalecendo os de 14 e 15 anos de idade. Conforme relatado anteriormente, esse
grupo foi formado aleatoriamente, os doze primeiros alunos que se dispuseram a participar da
entrevista, foram escolhidos.Essa entrevista foi realizada com os doze alunos considerando que 0s

jovens sentem-se mais & vontade e sdo mais espontaneos quando em grupos.

Ao iniciar a entrevista, apos explicar os objetivos da pesquisa, solicitei aos alunos que falassem
sobre 0 seu dia a dia na escola, 0 que gostam e 0 que ndo gostam e sobre as experiéncias mais

significativas que tém na escola.

“(...) antes de eu entrar aqui, muitas pessoas falavam que era dificil fazer
amizade, essas coisas, SO que é ao contrario... acho que depende de cada
um, depende de cada pessoa... tem que ser amigo, entrar no mundo, mas
depende de cada um... cada um tem que fazer sua histéria”( aluno 1).



“Quando eu cheguei aqui na escola, eu pensava ‘meu deus’que eu estou
fazendo aqui? E chegava para o meu pai ‘eu quero sair daquela escola’,
nossa eu odeio aquela escola. Agora, se eu sair daqui da escola, eu morro,
acho excelente. Eu adoro essa escola, é excelente, o professor, os colegas
(...)”(aluno 2).

“Vocé adora isso aqui? A COOPEMA? Todo mundo falava muito. Eu
falei: vou para a COOPEMA. Peguei minha mde, buzinei, buzinei, vou
estudar na cCOoPEMA. No primeiro dia de aula, cheguei aqui, entrei na sala
de aula. Quando entrei na sala, olhei e vi aquele povo, falei: Meu deus!
Eu sou repetente dois anos. Falei: o que eu estou fazendo aqui? Peguei,
sentei né. Dai, cheguei em casa, minha mée perguntou: E dai, como foi o
primeiro dia de aula? VVocé quer que eu seja sincero mée? Uma merda,
mentira da galera que a escola é boa. Ai ela falou: tenta pelo menos um
més e vé como é. A, eu fui ficando, fui fazendo amizades na sala sabe?
Mas tem muita gente na sala que eu ndo converso, ndo vou com a cara,
ndo vai com a minha cara.....mas eu gosto daqui...mas ndo tanto
assim.(...)”(aluno 3).

Esses dizeres dos alunos evidenciam que a escola caracteriza-se como um espaco social, onde
as relagdes de amizade entre os jovens ali inseridos sdo bastante significativas e de fundamental
importancia para eles, supondo-se ser esse um dos aspectos que servem de referencial para considerar

a escola boa ou ndo.

No entanto, observa-se, também, que nem sempre séo relacbes amistosas as que ocorrem nessa
instancia escolar, mas relagdes conflitivas, de divergéncias de opinides e do modo como concebem a

escola.



A titulo de exemplo, o aluno 3, participante da entrevista, ressalta um dos aspectos em que as
relagdes caracterizam-se como conflitivas; relagdes estas dos alunos com o estabelecimento escolar no

que se refere as normas estabelecidas por essa instancia:

“Para mim, eu acho que tem muita coisa assim... um assunto que eu acho
que é... igual uniforme. Se vocé vem sem uniforme na escola, eu venho
com camisa azul, me mandaram embora. Entdo tem altos moleques que
estudam aqui, na escola, igual, tinha 3 de camiseta normal, sem ser da
escola. A diretora falou alguma coisa? Ndo. Porqué? Porque deve ter
medo dos pais dos alunos, entende? Eu acho que tem as classes, entende?
Eu acho errado. Acho que a lei tem que valer para todos. Se eles estdo
sem uniforme, eles tem que ir embora, como eu jé fui diversas vezes, e
eles ndo véo, ndo fala nada, ninguém fala nada(...)”(aluno 3).

A fala desse aluno indica que as regras e normas que regulam o comportamento dos estudantes
no interior da instancia escolar ora sdo aplicadas, ora ndo; e este fendbmeno é percebido pelos alunos
como uma forma de tratamento diferenciado decorrente da classe social a que pertence o jovem, como

pode-se observar na exposi¢do do aluno 4:

“Tem menina aqui patricinha. N&o pode entrar na terceira aula na
COOPEMA. Chega na escola, abre o portdo, entra na metade da terceira
aula e fica 1& na sala, ninguém fala nada. Agora se fosse outra pessoa?
‘vai para fora”(aluno 4).

7

“Patricinha” é um termo utilizado pelos jovens para referir-se & pertinéncia deste ao segmento

médio, médio alto ou alto da sociedade.



O Regimento Escolar da COOPEMA estabelece no seu Artigo 146, inciso | e X, os horarios
de entrada para a aula, e, de acordo com estes, ndo é permitida a entrada dos alunos na sala de aula

apos a segunda aula.

Para os alunos dessa instancia escolar, so o fato de estudarem nesse estabelecimento ja os
distingue dos demais estudantes da cidade, de acordo com a fala do aluno 5:

“Na nossa escola, s6 por vocé estudar aqui, vocé ja é tachado de filhinho
de papai, tal. Mas, chegando aqui, a realidade é outra. Entdo, os alunos
séo divididos por classes. Muitas vezes, por exemplo, a classe superior,
digamos aqui entre aspas, quer ser melhor que os outros, quer ter mais
popularidade”(aluno 5).

O significado de “classe superior” para esse aluno refere-se a:

“Eu digo que existem dois tipos de classificagdo: pra diretoria e pros
alunos. Pra diretoria, os mais estudiosos, que tiram dez, pra ter status
para eles. Aqueles |4 sdo tratados com a maior....ta tudo bem....pros
alunos séo aqueles que tém mais aparéncia, pode ser pobre assim, mas é
bem vestido, principalmente as meninas....marca é tudo para elas...ta com
uma calca da zoomp....nossa! ta com um carro novo!”(aluno 5).

Esse exemplo mostra como a moda e a roupa configuram como elemento significativo para

esse grupo juvenil; Carmo afirma que a moda funciona como indicagéo das diferencgas sociais:

“(...) é outra maneira de competicdo de classes.... para muitos jovens a
roupa torna-se objeto principal na sua pauta de consumo. Com a
necessidade tipica de auto-afirmacgdo, a preocupacdo com a propria
imagem assume importancia toda especial nesse momento da vida,
sobretudo porque permite exibir sinais seguros de pertencer a um
determinado grupo, de definir sua identidade” (Carmo, 2001,p.192).



Seguir a moda, para esses jovens, pode significar o pertencimento a um segmento social, o
acesso a bens de consumo pertinentes a esse segmento, dado que essa mesma moda néo resulta na
uniformizagdo ou igualdade na aparéncia, ja que eles demonstram isso claramente quando estabelecem

as “marcas” das roupas e vestimentas que revelam a que segmentos pertencem.

Nesse sentido, as roupas/calgas da marca “zoomp”, citada pelo aluno acima, sdo dentre outras,

uma das mais caras, tendo seu preco variando entre meio e um salario minimo a unidade.

Como j& foi dito, uma das finalidades da COOPEMA, quando da sua fundacdo, foi o de
propiciar aos jovens do municipio uma escola de qualidade no ensino, o que retardaria a sua ida para

0s grandes centros para o preparo para o vestibular. Veja as palavras do aluno 6:

“Eu vejo também que os professores aqui da escola, a maioria, tem a
grande preocupacéao da gente se dar bem no vestibular, ser bem avaliado.
Entdo, o professor de geografia sempre tentando dar a prova, d& o
simulado de um modo que a gente fique preparado j& para prestar o
vestibular, com muita pegadinha, tem um monte de coisas para
atrapalhar, pra te enganar e eu vejo que assim também a intencéo € boa,
tal, mas as vezes eles sdo inxeridos, coisas de adulto mesmo... adulto
sempre acha que o jovem ndo tem razdo, e eles mais velhos sabem
mais”( aluno 6).

A fala desse estudante elucida a sua percepcdo a respeito das fungdes do professor, que, ora se

preocupa com os conteidos curriculares necessarios para o vestibular, e ora se preocupa com assuntos



alheios & vida escolar do aluno.O aluno 7 aponta para esse problema, ou seja, a sua vida privada néo

deveria ser motivo de preocupagéo dos professores:

“(...) e também a gente vé muita coisa assim de se meter na vida da gente.
O problema é seu. O colégio assim tem uma mania. N&o tem nada a ver
se meter na vida familiar, na sua vida pessoal, ndo tem nada a ver. Agora,
pega, fica fazendo de uma coisa que aconteceu la fora, fora do colégio,
chega l4... por exemplo, vou dar um exemplo: uma menina que estuda
aqui e... sei la... ta namorando... fora do colégio, 0 menino nem é daqui.
A diretora, a coordenadora daqui fica sabendo de histérias, fofocas, dai
chega aqui dentro do colégio, na hora do recreio, para a menina e fala:
pois €, como vocé faz uma coisa dessas, j& liga para seus pais.
(...)”(aluno 7).

O fendmeno explicitado por essa aluna, o entrelagamento da vida publica com a vida privada, a
interferéncia de um espago em outro, pode ser considerado em virtude dessa unidade escolar estar
localizada em um municipio de médio porte, Barra do Garcas/ MT, e, diante disso, a grande maioria
das pessoas se conhecem e mantém lagos de coleguismo, mesmo fora do ambiente escolar,
principalmente os profissionais da educacdo; como ja foi dito anteriormente, a grande maioria dos
estudantes da COOPEMA sdo filhos de professores da rede estadual de educacdo, de professores

universitarios, bancérios e empresarios.

Para os alunos, essa intercomunicacdo entre escola-familia, ndo € positiva nem é funcdo da

escola; a escola deve “mexer com coisas da escola e ndo coisas pessoais”.



As relagdes sociais estabelecidas por professor e aluno séo, na perspectiva dos estudantes,
bastante diferenciadas, havendo professores considerados como bons, que sabem a matéria, bem como
professores que dissimulam, procurando se manter amigo, ao invés de cumprir sua fungdo de

professor.O aluno 8 explica :

“(...) uma coisa que eu queria falar aqui, acho que todos
conhecem, é que os professores, ou se vocé precisa de alguma
coisa, sempre te ajudam, ndo importa onde, quando... eles
querem... se ta com dificuldade em tal matéria, pega ali no
recreio, te ensina, ensina quantas vezes vocé quiser, tem plantéo,
tem um monte de coisas para ver se Vocé aprende, eu acho isso
muito legal. Acho isso muito positivo”(aluno 8).

A outra visdo da relacdo professor-aluno é elucidada por outro aluno, aluno 9, participante da

entrevista, sobre uma determinada professora:

“O problema dessa professora é que... tem muitas pessoas que conhecem
ela, € amiga dela etc. e tal... tem amizade com ela. Entdo, eu acho que ela
leva mais para esse lado da amizade. Ai ela ndo aceita muito...na hora da
gente falar do contetido, por exemplo, as vezes ela d& matéria e a gente
ndo entende, vai la e pergunta, ela te responde, s6 que eu acho que ela
tem que dar atencdo para todos, ndo sentar num lugar e ficar ali
esperando, ai vocé vai falar pra ela, ela ja confunde....ela ndo fala com
vocé: tudo bem eu vou mudar....ela joga para todos,,,,,,ai nGs somos tao
amigos, ndo sei o que, sabe eu acho super errado,é falta de
profissionalismo(...)” (aluno 9).

Nesse mesmo sentido, o aluno 10 afirma:



“Eu falei para ela que eu acho que dentro da sala de aula, é professor né?
N&o importa se é amigo, dentro da sala de aula, o professor esquece que é
amigo, tem que tratar como aluno, e ele como professor, certo? La fora,
somos amigos, aqui dentro é professor e aluno. N&o tem nada a ver uma
coisa com outra. Ela fica relacionando com o pessoal dela. N&o ta certo.
Ela ndo d& nada mesmo. Ela passa o texto (...)” (aluno 10).

A relagdo professor-aluno tem como pressuposto uma relacdo assimétrica, um que sabe mais e
pode ensinar e outro que sabe menos e “quer ou tem” de aprender. Morgado, em seu livro Da sedugéo
na relagdo pedagdgica — professor e aluno no embate com afetos inconscientes, estuda essa relacéo e
afirma que ela se estabelece por meio de processos transferenciais e contratransferenciais, e que sédo
protétipos das relagdes estabelecidas com as primeiras figuras de autoridade — geralmente com as

figuras parentais.

“A relacdo pedagdgica também se desenvolve em um contexto bastante
similar ao da relagéo original. A sociedade e a instituicdo educacional
outorgam autoridade formal ao professor, independentemente da sua
competéncia real para ensinar; do mesmo modo, confere-se aos pais
autoridade para educar seus filhos. SupGe-se que existe uma grande
distancia entre o conhecimento do professor e o conhecimento do aluno
que, constituido em meio a tais representacdes psicossociais, deposita no
professor a esperanga de superar essa assimetria. Ao vislumbrar no
professor aquele que podera prové-lo de conhecimento, o aluno elege-o
como autoridade; ao ensinar, o professor exerce a autoridade que o aluno
Ihe atribui. Estabelecem-se, assim, as condigdes transferenciais para que
a relagdo pedagdgica remeta a relacdo original” (Morgado, 20002, p.87).

Dois alunos que estiveram presentes na entrevista ndo expressaram suas opinidoes sobre o0s
temas discutidos. Mesmo quando solicitados a falar, disseram concordar com as falas dos colegas e

que ndo tinham nada a acrescentar.



Entrevista com a coordenadora pedagdgica

O cargo de Coordenador da Escola esta inscrito no Regimento Escolar, na sub-secéo I,
Artigos 17, 18 e 19, sendo que o Artigo 18 refere-se a forma como esse profissional é investido do

cargo:

Artigo 18: A supervisdo escolar é exercida por educador qualificado, com registro no

MEC e investido na fungéo por aprovacdo da Assembléia Geral, constituida pelos cooperados.

A coordenadora que ocupa esse cargo tem sua formagdo em Pedagogia, com Habilitagdo em

Orientagdo Educacional, e desenvolve essa fungéo, nessa Escola, desde 0 ano de 2000.

A entrevista foi marcada antecipadamente, respeitando os horarios pré-determinados por ela.
Foi realizada na propria sala da coordenacdo, no periodo vespertino, em virtude de esse horario ser

menos movimentado com relacdo ao atendimento aos alunos. Deu-se no dia 30/08/2001, as 14 horas.

O clima em que ocorreu a entrevista foi bastante agradavel, sendo que foi permitida a sua

gravagdo para posterior transcricao.

Feitas as primeiras observagdes a respeito da pesquisa em foco, solicitei a coordenadora que
falasse sobre as principais preocupacdes, acontecimentos sobre as relagdes dos jovens no interior da
escola, ou seja, como se ddo no cotidiano escolar as relagdes entre jovens/jovens, jovens/ professores,

jovens/ diretor/ coordenagéo.



A entrevistada, em primeiro lugar, colocou a sua viséo de escola:

“(...) eu comecaria dizendo pra vocé que a escola € um ambiente social,
ela é a sociedade que trabalha com o fator cognitivo, com o intelectual do
aluno. Isso ja d& para ela uma grande responsabilidade, quer dizer, é um
lugar que deve fomentar esse desenvolvimento sdcio-cultural —
emocional — intelectual e sobretudo cognitivo do aluno......... é um
espaco de encontro de varios eus, eu digo varios eus, considerando que
cada aluno é um ser Unico, considerando a pessoa dele..... a escola é um
espaco de confronto mesmo, as vezes a gente vé a escola como um
espaco tdo conflitivo. Ldgico, nés trabalhamos com inimeros desses
seres humanos, cada um é cada um, isso acho que e fundamental”.

Vista dessa forma, a escola caracteriza-se ora como um espago de encontros, ora Como espaco
de confrontos; espaco de socializagdo — encontro de varios eus - cuja fungdo principal é o
desenvolvimento cognitivo do aluno, ndo se restringindo, porém, a esse fator, j& que considera que
esse espaco deve também fomentar outros aspectos inerentes ao ser humano: emocional, afetivo, social

e cultural.

A coordenadora afirma em sua entrevista o papel socializador que a escola tem para esse

universo juvenil:

“(...) é aquele lugar de socializagéo, todo mundo se encontra por um belo
espaco de tempo. Ainda que esse espaco seja todo controlado, todo
coordenado, todo vigiado, todo assim... estruturado, todo pré-definido,
mas € 0 espaco que eles se encontram: jovens. Eu ndo estou com o meu
pai, ndo estou com a minha tia, ndo to com a minha avo. Eu estou na



escola. Esse espaco de encontro. Entdo isso ja é muito bom. Entéo, eu
diria, que nesse sentido, eles se relacionam muito bem. Porque eu acho
que aqui na escola eles tém oportunidade de conversar, de ser eles
mesmos, de vivenciar toda aquela energia deles”.

A entrevistada afirma que a escola propicia aos jovens vivéncias conjuntas e grupais que
favorecem ao seu desenvolvimento pessoal, na medida em que devem mover-se dentro de um espaco
com regras, controles, estruturas, e essa mobilidade nas relagfes estabelecidas estdo, de certa forma,
sob a responsabilidade desses jovens, j& que nessa instancia eles ndo tém a influéncia direta das figuras

parentais: “eles tém de ser eles mesmos”.

Esse aspecto apontado pela coordenadora é parte integrante do desenvolvimento dos jovens: é o
processo de identificacdo que eles adotam sucessiva e simultaneamente, e surge como uma de suas
caracteristicas fundamentais, relacionadas com o processo de separacdo das figuras parentais, com

aceitacdo de uma identidade independente.

Todavia, a coordenadora aponta também para momentos em que as relagBes sociais

estabelecidas no espaco escolar ndo se apresentam como amistosas, mas sim como conflitivas:

“E as dificuldades nas relagBes entre eles. Porque nada é so positivo e
negativo né? As dificuldades nas relacdes entre eles, que eu observo, é a
questdo dos limites. Como a gente trabalha com diferengas, cada um
tendo seu jeito e muitas vezes e, talvez, por esse grau de proximidade,
eles ttm uma intimidade muito grande e, as vezes, acaba infringindo
entre aspas, infringir ndo em termos de lei, mas até desrespeitando o
outro, aquela coisa de simples falta de respeito, da forma de tratar, da
forma de se dirigir ao outro, aqueles costumes assim que é fundamental
em qualquer relagdo. Aquela questdo do bom dia, respeitar que hoje o



colega ndo esta a fim de brincar, aquela questdo do limite do outro acaba
sendo invadido”.

Nessa fala da coordenadora, observa-se que as relagdes sociais travadas na instancia escolar
apresentam momentos de tenséo e de conflitos, quando algumas regras ditas de “boa convivéncia” nao
sdo respeitadas pelos alunos. Ela afirma ndo se tratar de desobediéncia as normas estabelecidas pelo
sistema juridico, mas sim tratar de uma problemética que envolve as relacbes inter-pessoais dos

alunos, no cotidiano escolar.

Quando ela cita a questdo da proximidade o faz em virtude de esses alunos ndo s estudarem na
mesma escola, mas também freqientarem o mesmo clube, o mesmo espaco de lazer, a mesma
academia, j& que a grande maioria reside na cidade de Barra do Garcas, cidade de médio porte, em que,
portanto, existe facilidade de as pessoas se encontrarem em outros locais, em outros momentos que

ndo o horario escolar.

Perguntei & coordenadora quais eram as principais questdes colocadas pelos professores e pelos
alunos quando a procuravam. Que tipos de problemas esses profissionais e os estudantes levam a ela
na busca de solugBes.A questdo dos limites, da obediéncia as regras, do respeito ao espaco do outro €

retomado como um dos principais problemas levantados pela coordenadora, como se pode observar:

“(...) eu gostaria de colocar a questdo dos limites, o respeito ao espago do
outro. Esse mesmo problema ocorre com relagdo ao professor, porque
muitas vezes eles ndo conseguem superar isso. Entdo, por exemplo, as
vezes um professor é amigo, eles ndo conseguem separar isso, entéo
quando chega na hora de estabelecer os limites, do professor exercer a
autoridade dele, autoridade aqui compreendida ndo como poder, mas no
sentido de fazer fluir o clima propicio em sala de aula, de experiéncia de



aprendizagem, porque o professor tem que ter toda uma organizagdo
limite, uma autoridade, o professor tem que ter liberdade na sala de aula,
mas tem que ter autoridade. E o professor precisa fazer isso, porque
liberdade sem compromisso e sem responsabilidade ndo é educacéo, é

destruicéo........... entdo muitas vezes essa falta de compreenséo do limite,
faz gerar esses conflitos com o professor, eles ndo conseguem
separar(...)”.

O papel do professor como uma figura de autoridade é aqui colocado e parece haver embates
quando o professor o assume mediante os alunos. Para ela, os estudantes ndo aceitam que o professor
invista-se de seu poder de autoridade na sala de aula, a partir do momento em que mantém também

lacos de amizade com esses alunos em outra esfera social, ou seja, fora da escola.

Esse mesmo aspecto na relagdo professor/aluno, autoridade do professor em sala de aula e a
amizade extra-escola, foi também enfocado na entrevista com os alunos; no entanto, eles colocam uma
situacdo inversa: o professor posicionando-se como amigo e, a partir disso, ndo sentindo obrigagéo de

ministrar aulas adequadamente.

A auséncia de autoridade e a permissividade excessiva por parte da familia dos estudantes séo
elementos colocados pela coordenadora que interferem no trabalho escolar. Vejamos um caso concreto

que ocorreu na escola:

“(...) o professor marcou um trabalho, a maioria dos professores aqui
costumam ter todas as anotagdes dos trabalhos feitos tal dia, todos os
critérios, data de entrega, tal... e a gente procura que seja cumprido isso.
A gente quer criar pessoas responsaveis, a gente tem que exigir pessoas
responsaveis. Entdo, o trabalho era para ser entregue de manhd, oito
horas da manh&, depois de 15 dias, tudo bem negociado, tudo discutido



em sala de aula, prazo tal....... A aluna ndo trouxe o trabalho, e a
professora falou para ela: N&o recebo......no outro dia a mae da aluna vem
com o trabalho: A senhora tem que aceitar o trabalho da minha filha
porque ela passou o final de semana inteiro fazendo tal..... porque eu ndo
admito que a minha filha tenha se desgastado em fazer esse trabalho e a
professora ndo aceita(...)”.

Para a coordenadora, a mée da aluna apdia a sua filha quanto & desobediéncia as normas
estabelecidas, j& que a defende e procura passar por cima das regras colocadas pelo professor,

procurando pela coordenadora para, assim, infringir as regras ja colocadas com antecipagao por ele.

A entrevistada afirma que esclareceu para a mée a fungéo da escola e sua filosofia, como sendo
a preparacdo do aluno para o exercicio da cidadania, que precisam ser trabalhados questdes como
responsabilidade, limites, respeito ao outro,e que ndo € sua funcdo obrigar o professor a aceitar o

trabalho de sua filha.

A coordenadora acredita que, por meio dessas discussdes, como no caso acima, os alunos
percebam que 0s compromissos escolares devem ser cumpridos, e que estes aspectos também fazem

parte da sua formagdo: responsabilidade, compromisso.

Para essa profissional, alguns pais acham que, por pagarem caro as mensalidades escolares, isso
Ihes dé& o direito a tudo, a descumprir as normas e datas estabelecidas pelos profissionais. Coloca esse

fato como um dos aspectos conflitivos nas relagGes travadas nesta escola:

“(...) eu ndo posso deixar que meu aluno se apresenta de que ele paga, ele
pode tudo; ele tem que compreender que ele esta pagando, € um direito
dele, mas ele tem direitos e deveres, entende? E isso, acaba criando de



uma certa forma conflitos, porque, ndo todos, como te disse, cada um €
cada um, eles tém histdrias de vida diferentes, ndo € pelo fato de ser
classe média, é cada familia, € cada estrutura familiar que vai divergir,
diferenciar a forma dessa relagdo com a escola, com o outro, com o
dinheiro, a forma como ele vé o dinheiro na educagéo (...)".

O referencial econdmico das familias desses jovens parece influenciar as suas atitudes e

comportamentos mediante as normas escolares. Como também j4 foi dito pela diretora, os alunos ndo

sentem obrigatoriedade no cumprimento das regras escolares, ou seja, no cumprimento dos seus

deveres, ja que sdo os agentes financiadores desse estabelecimento escolar.

Ainda sobre questdes relativas ao poder econdmico dos alunos e a visdo de educacdo que eles

tém, a Coordenadora afirma:

“(...) nés vamos ter aquele aluno que t& pagando, mas tem aquela viséo,
eu estou pagando porque eu quero uma escola de qualidade, porque eu
quero aprender, porque eu compreendo que é um investimento que eu
estou fazendo. Isso vai ser o reflexo da familia. E vamos ter um outro
tipo de aluno que vai se relacionar quase que jogando: Ah! Eu to
pagando, eu tenho isso.....como bens proprios........ que o dinheiro ndo é
sO a relacdo com o poder, e ai acaba sendo uma fungcdo muito maior da
escola também. Vocé fazer esse aluno compreender o mercado
consumista. Que aquela postura nao é s6 dele. Quando ele tem aquela
postura: eu estou pagando, ele esta respondendo por uma visao social,
por uma visdo bem mais abrangente que é a visdo capitalista, que é a
visdo do mercado, do consumismo, do ‘eu posso tudo’, do econémico
que me d& poder para fazer tudo”.

Nessa fala da entrevistada, alguns aspectos da formag&o dos alunos na escola estdo em jogo: a

escola ndo s6 como constituidora de conhecimentos cientificos para os estudantes que a freqiientam,



mas também como formadora de sujeitos criticos, sujeitos participantes do processo social e

econdmico da sociedade vigente, e ndo como sujeitos submissos ao mercado e ao consumo.

Para ela, essas situacdes constituem —se como conflitivas no espago escolar e estdo vinculadas a

histdria de vida de cada um, da relacdo que cada um tem com o conhecimento, com a educagéo.

Quando perguntei & entrevistada se 0s jovens do primeiro ano do ensino médio apresentavam
com maior freqliéncia comportamentos, atitudes que desorganizavam a estrutura escolar, ou seja, se
essas classes de aula manifestavam —se mais freqlientemente de forma inadequada, a coordenadora
aponta para as diferencas existentes entre eles e 0s do segundo e terceiro ano do ensino médio, como

se pode ver a seguir:

“(...) eles estdo na pré-adolescéncia, entrando na adolescéncia, entéo j4 é
uma diferenca dos que estdo no segundo ou terceiro ano, que ji estdo
numa fase mais adolescente, que j& houve um amadurecimento
maior.....uma outra diferenca seria exatamente que a maioria desses
alunos, eles sdo novatos. Eles estdo vindo de outra escola, com uma
histéria de vida, histdria escolar diferente, entdo eles tém um tempo pra
adaptar a filosofia da escola, né”?

O fato de o aluno vir de outra escola e a falta de conhecimento da filosofia da COOPEMA por
esses alunos novatos, € colocado pela coordenadora como uma das situacdo-problema, ja que 0s
métodos utilizados na pratica pedagdgica desse estabelecimento néo se restringem as decorebas, mas
sim a uma relagdo com o estudo que o faga adquirir com o tempo um “habito de estudar”, ou seja, as

avaliacOes propostas pela escola sdo continuas e cumulativas.



“(...) aquestdo da ndo decoreba, 0 aluno aqui ndo faz provas decorativas,
a avaliacdo é continua e cumulativa. Entdo, essa avaliagdo continua e
cumulativa exige que o aluno participe o tempo todo, que eles estejam
participando do processo, porque o aluno é avaliado dentro do processo.
Entdo ele precisa estar o tempo todo participando, sendo responsavel no
cumprimento das atividades, considerando que ele est4 sendo avaliado o
tempo todo”.

Essa forma de avaliar o aluno, durante todo o processo pedagdgico, ndo havendo um Unico
momento em que ele é avaliado, por meio de provas apenas, concorre para que o estudante que ndo
seja conhecedor desse método avaliativo apresente comportamentos de indisciplina, como, por

exemplo, conversar e brincar durante as aulas, pois acredita que depois € “s6 estudar e fazer a prova”.

Nesse sentido, a coordenadora assinala que os alunos do primeiro ano do ensino médio séo 0s
que mais apresentam tais comportamentos, ja que a grande maioria, por serem alunos novatos neste
estabelecimento, desconhecem essa prética avaliativa.

Com que estratégias a escola vem contando para trabalhar com essas situagfes de conflito?

Como é que a escola organiza o seu cotidiano perante essas manifestacdes dos jovens que ali estdo?

“(...) nés elaboramos uma agenda do estudante. Nessa agenda nés
colocamos a filosofia da escola, o objetivo da escola, a forma como a
escola trabalha, o tipo de comportamento esperado dos alunos: os direitos
e deveres estdo la. Esta na agenda dele como é o processo de avaliacéo,
certo? Entdo procuramos passar ao aluno a forma como a escola
funciona. Porque fazemos isso? Porque sabemos que € hiper necessério a
questdo do respeito & norma, do limite... entdo ele precisa conhecer que
ele tem os direitos, mas ele tem os deveres”.



A agenda dos alunos € um material distribuido todo inicio de ano, para todos os alunos com o

objetivo de fazé-los conhecer a escola e seu funcionamento, e as principais atribui¢des dos estudantes.

Um outro documento que regula a organizacéo escolar é o Regimento, que trata de todas as
atribuicdes dos profissionais que ali trabalham, das normas disciplinares dos alunos e profissionais,
enfim, o regimento escolar contém ndo s6 questdes referentes a estrutura escolar, como também

questdes da parte burocratica.

No entanto, o cumprimento das regras estabelecidas pelo regimento, segundo a coordenadora,

nem sempre é feito de forma rigida:

“(...) existe o regimento, existem as normas. O aluno que descumpriu tal
e tal... tem la. S6 que nem sempre a gente trabalha conforme a lei... €
aquilo que eu te disse... nds trabalhamos com seres humanos, cada caso é
um caso. Entéo, por exemplo, o aluno fez tal coisa. A principio ta 14 no
regimento que é suspensdo. Mas ai, acho que entra o lado humano, eu
preciso ouvir o aluno. Entdo, o que eu fago?Converso, as vezes vocé
conversa, analisa e no fundo vocé vé que o que gerou aquilo ali é tdo
inexpressivo, ou talvez tdo casual que vocé ndo vai punir o aluno com
uma suspensdo ou com uma adverténcia,porque muitas vezes, com uma
conversa, um didlogo, um fazer e perceber o que ele fez, fazer ele
retroceder..... € muito mais importante do que simplesmente cumprir a
penalidade que t4 14 entendeu™?

Nem sempre as normas encontradas no regimento escolar sdo cumpridas, pois procura-se
analisar os acontecimentos sob a perspectiva do individual “ cada caso € um caso”, é o que afirma a
entrevistada nessa fala. No entanto, essa situacdo, muitas vezes traz também divergéncias dentro do

espaco escolar. Vejamos como ela a enfoca:



“(...) &s vezes pode acontecer uma situacdo que o professor pode dizer:
mas vocé ndo cumpriu a lei? Entende? E ai eu to falando de mim...
porque as vezes a puni¢do vai ajudar menos que a conversa e a
oportunidade de dizer assim: vocé é capaz de mudar e confiar muitas
vezes na palavra do aluno... l6gico, que algumas vezes vocé vai esbarrar
em alguma norma, uma cobranga maior, porque ta I4, ta na lei, ta no
regimento, vocé ndo fez... e as vezes a gente pode fazer surgir uma
situacdo de conflito, mas € por isso que eu te digo, a escola é esse espago
de contradigdes, de interesse”.

Observa-se por essa fala sobre o cumprimento das normas estabelecidas pelo regimento escolar
que existe uma preocupacao sobre as questdes punitivas por ele estabelecidas: deve-se ou ndo aplicar a
punicdo ao aluno? Deve-se tentar outras alternativas inicialmente, e, caso ndo se obtenham resultados,
aplicar penalidades aos alunos que transgredirem as normas disciplinares impostas pelo regimento

escolar?

A entrevistada afirma que a escola também trabalha com o processo de humanizacéo, e que
nessa questdo do humanismo, deve-se ver o outro, deve-se ver além das regras, que as regras existem e
devem ser cumpridas...mas que também “tem o momento do impacto com o outro......de vocé ouvir a

outra pessoa..... de vocé conversar com a outra pessoa”.

Entrevista com um grupo de doze professores

O artigo 49 do regimento escolar estabelece as normas para a contratagdo dos professores da
COOPEMA: O corpo docente € constituido por todos os professores admitidos, devidamente

habilitados e registrados, em exercicio na escola, como se |é a seguir:



§1°- O pessoal docente é admitido pela mantenedora mediante selecdo com normas divulgadas e

estabelecidas por Edital;

§2°- O pessoal docente selecionado conforme normas contidas no paragrafo anterior sdo

contratados pela mantenedora nos termos da legislagéo trabalhista.

O artigo 50 estabelece as competéncias do corpo docente, e consta de vinte itens a serem

observados.

A entrevista foi marcada antecipadamente com a diretora e aproveitou-se um dia em que estava
marcada uma reunido pedagdgica, ocasido em que estariam presentes todos os professores. Apos a
reunido, foi realizada a entrevista com um grupo de doze professores, todos que ministram aulas no

primeiro ano do ensino médio.

O local destinado a entrevista foi uma sala de aula, a mesma onde houve a reunido. Sentamos
todos em circulo, foi pedida a permissdo para a gravacdo, que foi dada. A pesquisadora explicou o
motivo da entrevista, e que gostaria de ouvi-los sobre as relagdes dos jovens e professores no cotidiano

escolar, priorizando os alunos do primeiro ano do ensino médio.

A entrevista realizou-se no dia 23 de agosto de 2001, as 14:00 horas, nas dependéncias da
Escola Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia (COOPEMA), e transcorreu num clima de

tranquilidade, tendo uma duracdo média de 50 minutos .



Logo no primeiro momento em que se deu voz aos professores, um deles esclarece sobre dois

tipos de alunos que ele percebe existir nesta escola:

“Eu acho que eles se dividem em dois grupos: um grupo pequeno que ja
sabe o que quer, um grupo grande que estdo perdidos, perdidos
totalmente, eles ndo tém idéia do que a escola representa
verdadeiramente para eles, ainda precisam amadurecer nesse sentido.
Alguns alunos e alunas, a gente percebe, jA tem isso claro, € um
passaporte para um ingresso mais facil na profissdo, na faculdade e
posteriormente no mundo profissional. A grande maioria, na minha
opinido, nessa faixa etaria, ainda fica boiando, a escola ainda serve,como
deve ter servido para mim também e para alguns de vocés, como ponto
de contato entre eles mesmos, € um lugar onde eles véem animados, as
vezes, mas ndo para a aula em sim, mas para se relacionarem” (professor
1).

Para esse professor a grande maioria dos jovens desta escola ndo tém consciéncia do papel da
escola como preparadora para o seu futuro profissional; apenas uma pequena parcela consegue

enxergar este propoésito da escola. Ele afirma que uma grande quantidade dos jovens vé nessa esfera

escolar um espaco de encontro entre eles, espaco de relagdes sociais, espago de socializacdo.

A escola como um espago social onde o processo de socializagdo dos jovens ocorre com
intensidade, onde as relagdes interpessoais fazem parte do cotidiano esta claramente exposto na fala
desse professor. Além de propiciar o conhecimento cientifico para os jovens, a escola também propicia

momentos, vivéncias, experiéncias que concorrerdo para a formagéo das suas subjetividades.



Grinspun, ao enunciar a importancia das relagdes interpessoais, dos vinculos da formacéo do
sujeito na construcédo de sua subjetividade e o papel da educacéo nesse cenario historico-social enfatiza

que:

“(...) 0 eu esta contido no nés e que tanto esse eu como nos trazem a
nogdo da subjetividade. Se a Psicologia nos fornece os meios para
entender e analisar o0 eu e 0 nds, ela deve, também, fornecer os meios
para que se compreenda a teia de relagdes que forma a subjetividade”
(Grinspum, 2000, p.141).

Nesse sentido, a escola representa uma das esferas sociais nas quais 0s jovens se encontram,
interagem, se relacionam, ora amigavelmente, ora com conflitos, enfim, trata-se de um lécus
privilegiado onde as relacdes interpessoais tém uma dimens&o significativa, presentes ai 0 eu e 0 nos,
caracterizando, portanto, a escola como um dos espagos que contribui para a formagdo da

subjetividade desses jovens.

Para os professores entrevistados, ndo so a escola é responsavel pela formacdo do psiquismo
juvenil, mas também a midia configura-se como um dos poderes de influéncia na sua constituicéo.

Veja na palavra do professor 2, participante da entrevista:

“Um dos grandes problemas que nds temos nos jovens hoje em dia é a
questdo dos valores que sdo passados pela midia, principalmente. Entéo,
0 jovem tem a preocupacdo de se adequar aqueles valores, aquele padréo
de valor que a midia impde (...)” (professor 2).



A midia aqui enfatizada trata-se da televisiva:”o grande problema que nds temos hoje em dia é
0 que é passado para 0 nosso jovem de uma maneira direta dentro de nossa casa, através da midia, sem

controle nenhum”.

Outro problema assinalado por um dos professores refere-se a liberdade que os jovens hoje

“(...) e aquestdo da liberdade... muita liberdade: falam quando querem, o
que querem e acabou, sem a preocupagédo de de repente estar ofendendo o
outro,ofendendo o colega, ou o professor, e eles falam até sem
pensar(...)” (professor 3).

As normas de boa convivéncia, as conhecidas boas maneiras, ou seja, as relagdes interpessoais
parecem estar comprometidas por comportamentos de falta de respeito com colegas e professores. A
ndo observancia do outro, do sentimento do outro, do espago do outro, sd0 aspectos que parecem

prejudicar a organizacao escolar.

Entretanto, o professor 4 enfatiza o fato da interatividade dos alunos. Para ele, os estudantes
desta escola interagem de forma bastante significativa; no entanto, ele percebe que, quando se trata de

interagir para fins de estudos ou outras atividades cientificas, a interagdo perde forca:

“(...) mas a gente percebe também que essa interatividade dentro do
contexto escolar, eles séo interativos para tudo.Mas quando se trata da
interatividade cientifica, a gente v&, por exemplo,como é uma questao de
valores, eu acho, de trago cultural, a gente ainda ndo consegue perceber
isso, alunos que retnem, por exemplo, para ir a biblioteca, s&o
raros(...)”(professor 4).



Observa-se que as relagdes interpessoais travadas na escola estdo mais vinculadas a questdes
pessoais em detrimento das questdes de conhecimento cientifico, e que as ciéncias ensinadas no
ambito escolar ndo propiciam e ndo estimulam os jovens a interagirem para fins de construgéo e

aquisicao desse conhecimento.

Um dos professores afirma que esse fendmeno pode ser decorrente da falta de objetivos desses

jovens:

“Eu acho que eles ndo tém objetivos. Eles perguntam ‘pra qué’? Para que
eu vou me dar ao trabalho para fazer isso? Pra que eu vou me esforgar
pra fazer isso”(professor 5)?

O professor 6 enfoca questdes de ordem material:

“Eu acho que eles sdo apegados a valores materiais, porque ja vem de
casa aquele pensamento de que eles tém bens materiais e por isso eles séo
diferentes”.
A afirmagéo de que “faltam objetivos aos jovens” parece ser uma visdo bastante genérica, e a
sua interpretacédo varia de sujeito para sujeito. No entanto, essa visdo ndo fornece pistas para que essa

problemética seja enfrentada.

A questdo de pertencimento a diferentes classes sociais também é exposta como influenciando

no fendmeno da falta /presenca de objetivo dos jovens:

“Eu acredito que a classe média tenha muito mais objetivos que a classe baixa.
Os alunos que nds temos aqui eles tém mais objetivos, mas isso dado a familia,



certo? A familia ainda tem certa estrutura, embora uns pais separados, mas a
familia ainda tem uma estrutura de amparo a esses adolescentes maior que na
classe baixa. Eu vejo os da escola publica muito mais apaticos do que os daqui.
Eu consigo ver os alunos daqui, que eles véem uma luz no tunel, tem alguma
perspectiva. L& eu vejo...ndo sei porque eles véem muito distante isso, essa
possibilidade da educacdo favorecé-los. Na escola publica, na classe mais baixa,
o farol esta mais distante”(professor 7).

Esse professor cuja fala explicita uma diferenciacdo de classes sociais e falta ou ndo de
objetivos nos jovens com relacdo a escola, ministra aulas tanto nesta escola da rede privada, como
também na rede publica estadual. Nesse sentido, ele fala sobre sua experiéncia nesses dois espagos
escolares, e sobre como percebe as diferencas existentes nesses dois grupos de jovens, ambos

pertencentes a0 mesmo espaco geografico.

Um outro tema abordado no decorrer da entrevista foi a questéo do relacionamento familiar dos

jovens da escola.O professor 8 levanta aspectos sobre esses relacionamentos e adverte:

“(...) mas faga uma pesquisa aqui com nossos alunos e veja quantos pais
param para sentar e conversar, quantos tem o tempo? A nossa sociedade
hoje ta tdo envolvida com dinheiro que levanta as 5 horas da manha,
volta tarde da noite(...)”(professor 8).

A fala desse professor aponta para a auséncia da familia na educacdo desses jovens, e na

priorizacdo dos bens materiais pelas figuras parentais, ou seja, na busca de “dinheiro”.



Lasch aponta em seu livio A Cultura do Narcisismo: a vida americana numa era de
esperanca em declinio, para esse fendmeno, quando afirma que os especialistas passam a ter mais

autoridade na educagdo dos filhos, a partir do inicio do século XX:

“(...) refletiam um consenso entre as ‘profissdes auxiliares’ de que a
familia ndo mais podia cobrir suas proprias necessidades. Médicos,
psiquiatras, especialistas em desenvolvimento infantil, porta-vozes dos
tribunais de menores, conselheiros matrimoniais ....todos disseram a
mesma coisa- no entanto geralmente reservando para suas proprias
especialidades o papel principal no cuidado dos jovens” (Lasch,
1983,p.194).

Os aspectos aqui apresentados pelos professores, quando se reportam as relagdes juvenis
travadas no espaco escolar, enfatizam de modo relevante o papel da midia como influenciador no
comportamento desses jovens, da estrutura familiar, do pertencimento & determinada classe social:

baixa ou média; como condicionantes na estruturacdo e constituicdo do psiquismo desse jovem.

Conforme explicitado nas consideracdes metodoldgicas, um professor ndo se manifestou no
decorrer da entrevista. Em virtude do recorte das entrevistas, que foi realizado no intuito de ressaltar
as falas aos contetidos pertinentes ao tema pesquisado, ndo consta a fala de todos os professores. No
final da entrevista foi dada a palavra ao professor que se manteve calado; no entanto, ele afirmou que

concordava com as falas de seus colegas.



PARTE Il

ESCOLA: UM LUGAR SOCIAL DE SUBJETIVACAO E DE
OBJETIVACAO



Esta parte compde-se de um capitulo, o de nimero cinco e as consideracdes finais.

Seréo relatadas quatro situagdes, consideradas relevantes para o estudo em foco,
mencionadas nas entrevistas realizadas com os sujeitos da Escola Cooperativa de Ensino do
Médio Araguaia (COOPEMA). A primeira delas foi expressa por um aluno do grupo de doze
estudantes entrevistados; a segunda foi apresentada pela coordenadora pedagdgica no decorrer
da sua entrevista, relatando um episddio a respeito da abordagem de uma mée de aluno a escola,
e a terceira, refere-se ao procedimento da coordenadora em determinadas circunstancias,
quando lida com conflitos dos alunos e utiliza 0os mecanismos que o regimento escolar propde, e a
quarta e ultima situagdo foi relatada pela diretora, que percebe uma relacdo entre o pagar a
escola e o descumprimento das normas escolares. Nesses relatos a apreenséao e assimilagéo das

normas escolares se objetivam na forma de narrativas

Em seguida, discuto as relagGes sociais travadas na COOPEMA e os processos de subjetivacéo
e objetivacdo ai implicados: nessas relagdes, os processos de identificagdo — operagdo psicoldgica de
diferenciagdo do ego e do superego, a partir do id ,através das relagdes sociais e historicas que
estabelece com o mundo externo sdo o ndcleo central da subjetivacdo. Nesse sentido, a escola reflete
as contradi¢Oes existentes fora dos seus muros, propiciando manifestacdes das duas vertentes do
superego — a representante da lei cultural e a da lei pulsional. Nas relages sociais travadas na

instancia escolar,



CAPITULO5
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CAPITULO 5

QUATRO SITUACOES EMBLEMATICAS NA ESCOLA

As quatro situacOes descritas foram relatadas no decorrer das entrevistas e configuram-se como
emblematicas para o estudo em foco, na medida em que representam a manifestacdo objetiva, a
objetivacdo, da intersubjetividade referente ao cumprimento das normas escolares propostas pela
escola em foco. Ha que se considerar, como j& foi dito, que subjetividade e objetividade ndo séo
instdncias contrérias ou autbnomas uma em relacdo & outra; existe reciprocidade entre

mundo/sujeito,entre objetividade/subjetividade:

“(...) adotar a idéia de reciprocidade entre 0 mundo e o sujeito,
objetividade/subjetividade. 1sso porque subjetividade e objetividade ndo
sdo instancias contrérias ou autbnomas uma em relacdo a outra ( Grisci,
2001,p.77).

Isso posto, passemos & descricdo das situagdes escolares enfocadas na pesquisa:

Situaco 1: “A lei tem que valer para todos”.

Consta do Regimento Escolar da Escola Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia
(COOPEMA), em seu Artigo 145, Secéo 111, que estabelece os deveres dos alunos a seguinte norma:
“Comparecer diariamente na escola devidamente uniformizado ou quando exigido, sendo

permitida a entrada sem o mesmo, somente mediante comunicado com os pais®!”.

3! Regimento Escolar da Escola Cooperativa de ensino do médio Araguaia (COOPEMA): Artigo 145, inciso XI.



No entanto, segundo relato de um aluno participante da entrevista realizada com um grupo de
doze estudantes, essa obrigatoriedade ndo é efetivamente cobrada pela direcdo da escola, de maneira

uniforme para todos os alunos dessa escola.

Para esse aluno, alguns estudantes tém o privilégio de entrar na escola sem o uniforme,
enquanto para outros essa vestimenta € obrigatdria para a sua permanéncia nesse espago escolar. Caso
isso ndo ocorra, 0 aluno é mandado embora para casa por estar indevidamente vestido para participar

das atividades académicas.

O estudante entrevistado manifesta sua posi¢do contraria a essa situagdo ambigua, ou seja,
alguns alunos podem participar das aulas sem o uniforme, enquanto outros ndo tém o mesmo direito:
ele é um dos que ndo pode assistir as aulas sem estar uniformizado, e relata que ja foi mandado embora
da escola por estar sem o traje obrigatério.

Para ele, “a lei tem que valer para todos”, ou seja, todos os alunos devem obedecer as normas
estabelecidas pelo Regimento Escolar. No entanto, na sua concepgéo, isso ndo ocorre em virtude de a

direcdo utilizar préaticas diferenciadas no tratamento com os alunos.

Atribui essa prética as questfes de pertencimento a classe social dos alunos, bem como ao

relacionamento da diregdo com os pais desses estudantes.

Ele afirma que a diretora ndo toma posi¢do, ndo os manda embora, enfim, ndo fala nada, em

virtude da sua relacdo com os pais dos alunos privilegiados ser de carater temeroso.



Essa primeira situagao visualiza a percepcéo de um aluno do primeiro ano do ensino médio, no

que se refere ao cumprimento de um dos artigos que consta do Regimento Escolar da COOPEMA.

Situagdo 2: queixa de uma mée de aluno a coordenadora pedagdgica da Escola Cooperativa de
Ensino do Médio Araguaia COOPEMA

Essa situagdo foi mencionada pela coordenadora pedagdgica no decorrer da sua entrevista: um
professor(a) marcou a data da entrega de um trabalho. Essa data foi negociada e discutida entre 0s

alunos e o professor, estabelecendo o prazo para que o trabalho fosse entregue.

A coordenadora afirma que os professores da COOPEMA tém o habito de anotar todas os

trabalhos e critérios exigidos para o cumprimento das tarefas dos alunos.

No entanto, uma aluna ndo apresentou o trabalho na data estipulada pelo professor(a), e esse

manteve a posi¢do de ndo aceitd-lo fora do prazo estabelecido.

No dia seguinte compareceu 8 COOPEMA a mde dessa aluna e procurou pela coordenadora

com o trabalho de sua filha em maos.

Para essa mae, a coordenadora teria de aceitar o trabalho de sua filha, mesmo estando fora do
prazo, em virtude de a aluna ter passado o final de semana inteiro na sua elaboragdo e ter se desgastado

para confecciona-lo.



No intuito de solucionar essa problematica, a coordenadora explica & mée dessa aluna que néo é
da sua competéncia fazer o professor aceitar o trabalho de sua filha; e, em segundo lugar, que a
filosofia da escola tem como fundamento a preparagdo do aluno para o exercicio da cidadania e, que,
portanto, questdes como responsabilidade, limite, respeito ao outro sdo elementos importantes na
formacéo do aluno da COOPEMA.

Observo nessa segunda situacdo, a interferéncia da familia na COOPEMA, no sentido de

infringir as normas estabelecidas, no caso especifico, por um professor.

Situacéo 3: O regimento escolar deve ser cumprido?

Nessa situagdo, a coordenadora pedagdgica da COOPEMA assinala o seu procedimento em

algumas circunstancias, referindo-se ao cumprimento ou ndo do estabelecido no regimento escolar.

O Regimento Escolar da COOPEMA estabelece as penalidades conferidas aos alunos quando

do descumprimento das suas normas®?, conforme se viu na pagina 78 desse trabalho.

Em algumas situagdes de descumprimento das normas estabelecidas pelo regimento escolar, a
penalidade aplicada é a suspensdo do aluno, ou seja, 0 aluno ndo poderé freqiientar as aulas no periodo

em que for suspenso.

%2 Regimento Escolar da COOPEMA- p.44



Entretanto, essa penalidade nem sempre é atribuida ao aluno. A coordenadora esclarece que,

muitas vezes, o “lado humano” prevalece na sua relagdo com o aluno.

O ver o “lado humano”, para a coordenadora, representa o ouvir o aluno, e fazé-lo perceber e
compreender 0 que ele fez, pois, muitas vezes, o comportamento desse aluno se deu de forma téo

inexpressiva que ndo é merecedor da penalidade estabelecida pelo regimento.

Assim, ela, a coordenadora, acredita que uma conversa, um fazer perceber, um retroceder com
o0 aluno é muito mais satisfatorio que a aplicacdo da penalidade.Essa sua posicdo, muitas vezes, €
contestada por outros segmentos da COOPEMA. Eles cobram dessa educadora o cumprimento da lei

estabelecida na escola.

Para ela, coordenadora, a puni¢éo ndo se apresenta como uma forma adequada de solucionar os
conflitos existentes no interior dessa escola, mas sim, uma conversa, oportunizando ao aluno mudancgas

no seu comportamento.

Essas situagdes sdo percebidas pela coordenadora como conflitivas e que fazem parte desse

espaco escolar, pois ele configura-se como um espago de contradi¢Ges e interesses.

Fica claro nessa situagéo, o procedimento da coordenadora no que tange ao cumprimento das

normas estabelecidas pelo regimento escolar: as vezes ele é obedecido, outras vezes néo.

Situacgéo 4: “pagar, usar e abusar”



Na entrevista realizada com a diretora, ela relata que os alunos matriculados nessa escola —
Escola Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia - COOPEMA - sdo, na sua maioria, pertencentes a
classe média e média alta de Barra do Garcas, “pois quem pde os filhos numa escola privada, nos dias

de hoje, sdo pertencentes a esse segmento social”.

Ela expressa a sua preocupagdo com relacdo & imagem da escola, que no dizer dos alunos em
virtude de serem os agentes financiadores desse estabelecimento, ou seja, em virtude de pagarem a

escola, sentem-se a vontade para descumprir as leis e normas que regem o dia a dia escolar.

A diretora afirma que o fato de os alunos, ou seja, 0s seus pais, pagarem a escola ndo lhes da o
direito de usar e abusar. Para ela, eles tém que observar o regimento escolar que estabelece os direitos

e 0s deveres dos alunos.

A coordenadora também aponta para a existéncia de alunos que, por pagarem a escola, sentem-
se no direito de desobedecer as suas normas, no entanto, ela diferencia alguns alunos que percebem

esse pagamento como uma forma de investimento para a sua vida.

Essas quatro situagdes abordadas revelam como se objetivam as normas escolares, ou seja,

como se manifesta objetivamente 0 modo segundo o qual as regras escolares foram internalizadas.

Objetivamente, verifica-se que no cotidiano escolar, ora existe uma cobranga do que estabelece
0 regimento escolar, ora esse regimento é deliberadamente deixado de lado. Para o descumprimento

dessas normas, alega-se inumeras motivagBes, tais como: razdes humanisticas, poder econdmico



preponderando sobre o cumprimento das normas, ou seja, alegam-se interesses de cunho individual

em detrimento dos interesses coletivos.

O que se verifica nessas quatro situacdes é que predomina, nessas relacdes, a dindmica de
funcionamento do superego calcado na vertente pulsional, que, conforme foi visto no capitulo primeiro
desse texto, € representante da moral da conveniéncia, propria das interpretagdes arbitrérias do
individuo ou mesmo de grupos em que o individuo esteja inserido, em detrimento ao outro tipo de

funcionamento do superego, o de vertente edipiana, que é responsavel pela observancia das leis®.

3 Cf. Morgado, 2001.
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CONSIDERACOES FINAIS

As relagOes sociais travadas pelos jovens na escola apresentam um campo complexo e
dindmico, sujeito as influéncias extra-muros, haja vista ser esse estabelecimento considerado como
uma esfera social constituida e constituidora da sociedade que integra. A juventude vista como uma
invencdo dessa sociedade, ndo pode ser caracterizada de forma isolada dela, uma vez ser resultante da

histdria e variar segundo as formagdes humanas.

Sem a pretensdo de dar conta de todos esses aspectos, esta pesquisa optou por apontar alguns
elementos que séo assimilados pela instancia psiquica superego dos jovens no cotidiano escolar, nas

suas relacOes estabelecidas nessa esfera:

“No decurso do desenvolvimento o superego assimila influéncias que
tomaram o lugar dos pais — educadores, professores, pessoas escolhidas
como modelos”( Freud, 1933, v.XXIl, p.83).

Para Freud, a constituicdo da psique individual se da nas e pelas relages sociais. Assim sendo,
0 problema aqui abordado, na perspectiva psicanalitica, reflete sobre a influéncia das relagdes sociais
travadas no espaco escolar pelos jovens e a constituicdo da regido psiquica superego desses jovens,
observando que essas influéncias ndo se ddo apenas na esfera escolar, mas também em outros espagos

sociais.

Ha& que se considerar para o estudo desse fendmeno a concepgdo de sobredeterminagdo dos
acontecimentos psiquicos: existe um inter-relacionamento interativo e complexo entre numerosos

processos. Essa concepcédo configura-se relevante para a compreenséo da problemética em foco.



A apresentacdo acima teve a finalidade de explicitar como a instancia psiquica superego
assimila influéncias de outras pessoas tomadas como modelo, em todos os lugares sociais; que esse
processo ndo é simples, e ndo pode ser atribuido a fatores singulares.Nesse estudo, foi abordadado esse
fendbmeno no interior de uma escola cooperativa, ciente de que essa esfera social € parte da sociedade
em que esta inserida.

Vejamos, pois, as quatro situagBes consideradas emblematicas para a abordagem do problema

em pauta.

Na situagdo 1, ora o uniforme é obrigatério para a presenca na escola, ora ndo o é. A
obrigatoriedade dessa vestimenta consta de um dos itens do regimento escolar (Artigo 145, inciso XI),
como se Vviu na pégina 107 desse trabalho. No entanto, alguns alunos tém o privilégio de frequentar as

aulas sem 0 seu uso.

Na situacdo 2, uma mae de um aluno tenta convencer a Coordenadora Pedagdgica a
desrespeitar a regra estabelecida por um professor, referente a data de entrega de um trabalho. Para
isso argumenta que sua filha esforgou-se o final de semana inteiro para fazer o trabalho, que o trabalho
j& estava pronto. No entanto, como se viu, havia expirado o prazo estabelecido pelo professor em

negociacéo com os proprios alunos.

A situacdo 3 refere-se ao cumprimento das normas disciplinares contidas no Regimento Escolar,
particularmente no Artigo 147 , que assim diz “aos alunos, conforme a gravidade das faltas
cometidas, podem ser aplicadas as seguintes penalidades:

I- Admoestacéo verbal



- Adverténcia por escrito
I1l-  Suspenséo da aula
IV-  Suspensdo temporéria de todas as atividades escolares

V- Exclusao do estabelecimento

Segundo a Coordenadora Pedagdgica, em algumas situagdes, mesmo que o regimento proponha
sangdes, essas ndo sdo concretizadas. Em vez disso utilizam-se outros procedimentos, tais como uma

conversa.

A situacéo 4 reflete a imagem que os alunos tém da escola, segundo a diretora. Ela entende que
para eles as normas ndo tém que ser cumpridas em virtude de serem os agentes financiadores do

estabelecimento escolar.

As quatro situagfes permitem constatar que embora haja um Regimento Escolar na Escola
Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia, do qual constam as atribuigdes, direitos e deveres, dos
alunos, professores e outros educadores, nem sempre as normas estabelecidas pelo Regimento s&o

cumpridas no dia a dia escolar.

O superego, no decorrer do seu desenvolvimento, assimila as influéncias de outros modelos;
Freud afirma a influéncia de seus professores: “estudavamos o seu carater e sobre ele formavamos ou

deformé&vamos os nossos” (1914 v. XIllII, p.286).

Assim, ha que se considerar que essas préticas escolares, no que diz respeito & aplicagdo ou

ndo das normas do Regimento Escolar, sdo assimiladas pelo superego desses jovens estudantes no



decorrer da sua vida estudantil. E isso que se verifica na manifestacio do estudante 3: “ a lei tem que

valer para todos”.

Todavia, existe ambiglidade no sentido de cumprir ou ndo essas normas, tanto por parte dos
alunos, quanto por parte da administracdo escolar. Quanto aos alunos, se por um lado, cobram a
uniformidade na aplicacdo das normas, como se viu acima, de outro lado, reivindicam o direito de

descumprir as normas pelo fato de pagarem a mensalidade escolar.

Na administracdo escolar também ndo se verifica o cumprimento igualitario das normas
estabelecidas pelo Regimento Escolar. As vezes a Coordenadora Pedagdgica considera mais
apropriado conversar com o0s alunos transgressores do que a aplicagdo da punigdo prevista no

Regimento.

Quanto aos pais, a situacdo ndo € diferente, como se viu, uma mée de aluno ndo acata a norma
proposta pela negociagdo entre alunos e professor, sentindo-se no direito de solicitar que seja

infringida em funcéo de motivos particulares extra-classe.

As quatro situagOes elencadas manifestam objetivamente o funcionamento da subjetividade e
séo reveladoras da existéncia e da dindmica das duas vertentes do superego: a vertente edipiana,
calcada na observancia das normas sociais, regida pelos processos psiquicos secundarios propiciadores
da fuséo entre as pulsdes sexuais e destrutivas e que impde restricdo as insaciaveis demandas do id e a
vertente mandataria do id, que representa a moral da conveniéncia, propria das interpretagdes

arbitrarias do individuo ou mesmo de grupos e subgrupos em que o individuo esteja inserido®*.

3 Cf. Morgado, 2001, p.148-160.



Essa forma de objetivacdo do subjetivado ndo é excepcional, conforme ja apontou Maria
Aparecida Morgado, “ a vertente mandataria do id refere-se a um tipo
de funcionamento corriqueiro do superego, e ndo a um tipo de funcionamento raro, excepcional ou

mesmo patoldgico”.

Os processos de subjetivagéo e objetivagdo que ocorrem no contexto escolar focalizado se
constituem a partir da tenséo existente entre o que o Regimento propde como normas a serem
cumpridas e entre as interpretacGes arbitrarias dos educadores, alunos, ou seja, manifestam a
permanente tensdo entre as duas formas de objetivacdo do superego: ora a observancia das normas

ora a descarga pulsional imediata que sanciona o descumprimento das mesmas normas

Nessa direcdo, Marilena Chaui discute a dimensdo politica da sociedade brasileira quanto as

praticas relativas a legislagéo:

“E uma sociedade na qual as leis sempre foram armas para preservar
privilégios e o melhor instrumento para a repressdo e a opressdo, jamais
definindo direitos e deveres. No caso das camadas populares, os direitos
séo sempre apresentados como concessdo e outorga feitos pelo Estado,
dependendo da vontade pessoal ou do arbitrio do governante. Situacéo
que é claramente reconhecida pelos trabalhadores quando afirmam que a
‘justica sO existe para 0s ricos’ e que também faz parte de uma
consciéncia social difusa, tal como se exprime num dito muito popular no
pais: para os amigos tudo, para os inimigos a lei. Como conseqiiéncia, é
uma sociedade na qual as leis sempre foram consideradas inuteis,
indcuas, feitas para serem violadas, jamais transformadas ou contestadas”
(Chaui,1987, p.54).



Nisso se insere a principal discusséo que este estudo faz: em que medida a Escola Cooperativa
em foco de fato permite que 0s jovens introjetem as normas propostas no Regimento, se essas normas
ndo sdo aplicadas de forma regular, uma vez que, ora se utiliza o estabelecido no Regimento, ora
descumpre-se o que ele estabelece; ora esta em funcionamento a vertente edipiana do superego, ora é a

vertente pulsional que predomina nas relagdes sociais firmadas na escola?

E importante retomar que o individuo se constitui em sociedade. S&0 varios os autores que
compartilham essa afirmacéo. Para Freud, a constituicdo do ser psiquico se d& por meio da operacéo
psicoldgica de identificacdo, diferenciagdo do ego e do superego a partir do id, que ocorre nas e pelas

relagdes sociais que o individuo estabelece nas esferas sociais a que pertence.

Para Figueiredo(1992), os modos de subjetivacdo e objetivacdo, processos indissociaveis,
decorrem de um processo social e historico. Ja Pacheco Filho apresenta a subjetivacdo como sendo o
ponto em que 0 entrecruzamento dos tecidos da rede social constroi o nd-gordio da existéncia e do

desejo do individuo.

O individuo, e conseqiientemente, sua objetividade e subjetividade se constitui no trabalho

efetivado sob condigdes concretas, afirma Anita Rezende (2000).

Souza(2001), alerta para o fato de que para os educadores por ela pesquisados, a sala de aula
ndo se configura como um espago de constituicdo de subjetividades; para eles os valores transmitidos
sdo particulares , estdo referidos aos seu proprio codigo moral, perdendo de vista a universalidade

implicada no ato educativo.



Contrariando a percepgédo dos professores pesquisados por Souza, Morgado (2002) , em seu
estudo sobre a relacdo pedaglgica, assinala 0s processos psicologicos presentes nessa relacéo
professor e aluno: identificacdo, transferéncia, processos esses que concorrem na constituicdo da

subjetividade e da objetividade dos alunos e dos professores.

Essas leituras sobre os modos de subjetivacéo e objetivagdo nos levam a compreender esses
processos como vinculados ao processo social e historico, ou seja, a subjetividade é constituida num

dado momento social, historico e cultural e resulta dessas determinacdes.

A escola como um espago social, constituida no decorrer do processo de civilizacdo da
humanidade; esfera social que propicia relagdes entre os sujeitos; esfera social que transmite os
conhecimentos cientificos elaborados pela humanidade; esfera social que é pauta de preocupacdes
desde os tempos mais remotos; esfera social que é pauta de legislacbes em niveis municipal, estadual e
federal; portanto, uma esfera social pertencente ao seu meio e evidentemente espago de subjetivacéo e

de objetivacéo.

As situaces relatadas sdo emblematicas na medida em que revelam objetivamente o modo de
subjetivacdo no que tange as normas escolares, ou seja, elas ndo precisam ser cumpridas conforme

propde o regimento, podem ser transgredidas dependendo das condi¢Ges ou das motivagoes.

Nesse sentido, fica evidente que a vertente pulsional do superego - representante da moral da
conveniéncia, proprias das interpretacdes arbitrérias do individuo - tem se manifestado com maior
freqiiéncia nas relagdes sociais estabelecidas na escola: o aluno ndo quer cumprir a norma estabelecida
pela escola porque é o seu agente financiador; alguns alunos podem transgredir a norma que obriga-os

a usar uniforme para assistir as aulas; a méae de uma aluna sente-se no direito de transgredir as normas



impostas pelo professor; o que esté estabelecido no regimento escolar quanto as praticas disciplinares

nem sempre é cumprido.

Se os processos de subjetivacdo e objetivacdo séo indissocidveis, a0 mesmo tempo em que se
objetiva se subjetiva, fica evidente que na constituicdo do ser psiquico desse jovem, a instancia
psiquica superego estd sendo constituida com predomindncia da vertente pulsional, ou seja, a

transgressao as leis deve se dar consoante aos desejos individuais.

Nessa perspectiva, essa pesquisa revela que essa escola, enquanto preparadora do jovem para a
vida publica, se por um lado tem propostas cooperativistas que influenciam a constituicdo da
subjetividade dos jovens, por outro, ndo consegue escapar das contradi¢des existentes fora dos seus
muros, utilizando mecanismos semelhantes aos da sociedade brasileira quanto ao cumprimento ou ndo

das normas que norteiam o seu funcionamento.

Nesse sentido Maria Aparecida Morgado, em seu estudo sobre 0 massacre da casa de detengéo

e a morte de um jovem de Cuiab4, aponta para uma caracteristica da sociedade brasileira: “ a
personalizacdo da lei” _ as leis sdo respeitadas ou transgredidas de acordo com interesses restritos”(

Morgado, 2001. p165).

N&o quero aqui apontar “nem vitimas, nem culpados”, como afirma Lana Latterman, mas sim
uma reflexdo a respeito dos mecanismos utilizados na escola em pauta, na aplicacdo das normas
escolares, o que, consequentemente, tem influéncias na constituicdo do superego dos jovens que ali se
encontram para ndo s efetivar os seus estudos, mas, também, como foi enfatizado, constituir-se como

um ser social e participativo nos espagos de convivéncia, considerando que essa escola tem proposta

35 Cf. Latterman, 2000.



cooperativa, e considerando a escola como uma das esferas sociais constituidas no decorrer do

processo de civilizagéo.

Nesse espaco social da Escola, podem ser observados os mesmos modos de relacdo da

sociedade brasileira com suas leis, ja apontados por Maria Aparecida Morgado e por Marilena Chaui.

Em termos objetivos o que se verifica é a indeterminac¢do no cumprimento do que o Regimento
Escolar estabelece. Em termos subjetivos, ora se manifesta o funcionamento do superego da vertente
edipiana, calcada na observancia das leis, ora se manifesta a vertente mandataria do id, que sanciona a
descarga emocional.Nessa alternancia o contexto escolar é revelador do contexto social, revelando o

jogo objetivacdo/subjetivacdo como processos indissociaveis.

N&o constitui, portanto, uma excec¢éo o contelido da seguinte matéria jornalistica: “Nomeado
com louvor”®, Nessa matéria, é feita uma dendncia sobre um dos rapazes que colocou fogo no indio
Patax0, em Brasilia- DF. Hoje ele trabalha como dentista do Tribunal de Justica do Distrito Federal,
concursado, percebendo um salario de R$6.600,00( seis mil e seiscentos reais). Esse rapaz é filho de
um juiz do Tribunal de Justica do Distrito Federal. A pergunta que é feita na reportagem é: que
julgamento foi esse, que pena foi essa que o0 assassino cruel de uma pessoa j*’a cumpriu pena, ja foi

solto e teve até tempo de fazer concurso?

Essa noticia nos remete a fala de Marilena Chaui: “para os amigos tudo, para os inimigos a lei”.

3% Cf. Correio Brasiliente, 22/12/2001.
37 Cf. Chaui, M. , 1987.



A ConstituicBo da RepuUblica Federativa do Brasil foi instituida em 1988, por meio da
Assembléia Nacional Constituinte e assegura nos seus artigos um Estado democratico. Em seu artigo
5°, Capitulo I, que trata dos direitos e deveres individuais e coletivos,diz:

“Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a

igualdade,a seguranca e a propriedade (...)”(p.5).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9394/96, em seu artigo 2°, Titulo II,
diz:

“A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (p.4).

Considerada a recorréncia das préaticas escolares discricionarias abordadas, resta refletir em que
medida os regulamentos escolares ndo cumpririam a funcdo de postergar a ecloséo de conflito entre

interesses inconciliaveis?

Em uma sociedade estruturada segundo interesses econdémicos minoritarios e dominantes,

como seria possivel uma escola alternativamente situada entre o mercado e o Estado®?

% Cf. Althusser, 1970, p.41-68.
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