UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

EDUCAGAO PELA DUREZA: UM ELO DE LIGAGAO

ENTRE AUTORIDADE E AUTORITARISMO

José Roberto Lemos

Sao Carlos

2005



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

EDUCAGAO PELA DUREZA: UM ELO DE LIGAGAO

ENTRE AUTORIDADE E AUTORITARISMO

José Roberto Lemos

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pés-Graduagao em Educagdo do Centro
de Educacdo e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal de Sao Carlos como
parte dos requisitos para a obtengao do
titulo de MESTRE EM EDUCAGADO.

Sao Carlos

2005



Ficha catalografica elaborada pelo DePT da
Biblioteca Comunitaria da UFSCar

Lemos, José Roberto.
L557ed Educacéo pela dureza: um elo de ligagao entre
autoridade e autoritarismo / José Roberto Lemos. -- Sao
Carlos : UFSCar, 2005.
177 p.

Dissertagdo (Mestrado) -- Universidade Federal de Séao
Carlos, 2005.

1. Professores e alunos. 2. Autoridade e autoritarismo. 3.
Educacao pela dureza. |. Titulo.

CDD: 371.1023 (20%)




BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Antonio Alvaro Soares Zuin

Prof. Dr. Nelson Palanca

Prof. Dr. Celso Luiz Aparecido Conti




a minha mae...

a Ana Amalia,

a minha pequena grande Ana Lia,

a Iraci, que sempre me socorreu nas horas dificeis,
e, em especial ao Marcio,

que ajudou a tornar possivel esta realizagdo.



VITAE DO CANDIDATO

Licenciado em Pedagogia pela UFSCar (2001).



MEMBROS DA BANCA EXAMINADORA DA DISSERTAGAO DE MESTRADO DE
JOSE ROBERTO LEMOS
APRESENTADA AO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO, DA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, EM 20 DE OUTUBRO DE 2005.

BANCA EXAMINADORA:

ANTONIO ALVARO SOARES ZUIN
Orientador
PPGE/UFSCar

NELSON PALANCA
FAFIJA

CELSO LUIZ APARECIDO CONTI
DEd/UFSCar



AGRADECIMENTOS

Ao Prof. Dr. Antonio Alvaro Soares Zuin pela orientacdo objetiva e
atenta, bem como precisdo e relevancia de suas intervengdes, quer na sua pessoa
de orientador, como também pela sincera amizade.

Aos professores Dr. Nelson Palanca e Celso Luiz Aparecido Conti pela
disponibilidade e precisas e importantes observacdes apontadas no Exame de
Qualificagao.

A minha familia que sempre esteve presente nas horas que mais
precisei.

A todos os meus amigos pelo apoio durante esta etapa de minha vida.

A todos os professores (ex-alunos) e alunos do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Sao Carlos, que colaboraram para a realizacdo deste

trabalho, ainda que no anonimato, também meus sinceros agradecimentos.

A Deus por ter me dado forgas para continuar...



RESUMO

O presente trabalho busca contribuir com as reflexdes acerca da autoridade e
autoritarismo pedagogicos, bem como a chamada “educagao pela dureza”, que de
certo modo quase sempre estiveram presentes no ambito educacional, pois este
sugere diferentes posi¢cdes hierarquicas, ou seja, de um lado os alunos e de outro
os professores. E nessa relagcdo complexa, que envolve muitas variaveis, que
tentamos penetrar para obter subsidios que pudessem clarear a relacdo das
concepgdes/conceitos de autoridade e autoritarismo pedagogico, bem como sua
influéncia no cotidiano de sala de aula. Para tanto nos valemos de uma pesquisa de
campo que tentou investigar estas concepgdes, bem como suas relagdes, entre
alunos e ex-alunos (agora professores do ensino fundamental) do curso de
Pedagogia da UFSCar (Universidade Federal de Sao Carlos). Nossas analises se
apoiaram principalmente nos estudos feitos pela Teoria Critica e nas idéias de seu
maior representante Theodor W. Adorno, e outros. A abordagem tematica
configurou-se em quatro capitulos: o primeiro deles buscou enfatizar as concepg¢des
de educacdo para Adorno e a critica da educagao pela dureza; no segundo
buscamos enfatizar as diversas concepcdes sobre autoridade e autoritarismo, e o
periodo no qual se fundou a UFSCar; no terceiro a universidade enquanto instituicao
autoritaria; no quarto e ultimo capitulo a analise da pesquisa de campo como
contribuicdo para o esclarecimento das concepc¢des de autoridade e autoritarismo,
bem como sua influencia nas relagdes entre alunos e ex-alunos (agora professores

do ensino fundamental) do curso de Pedagogia da UFSCar.



ABSTRACT

SEVERE EDUCATION: A LINK OF CONNECTION
BETWEEN AUTHORITY AND AUTHORITARIANISM

The present work search to contribute with the reflections about the authority and
pedagogic authoritarianism, as well as the call " severe education" that in a certain
way, they almost always had presents in the educational ambit, because this
suggests different hierarchical positions, that is to say, on a side the students and on
the other the teachers. It is in that complex relationship, that involves many variables,
which we tried to penetrate to obtain subsidies that, the relationship of the authority
conceptions/concepts and pedagogic authoritarianism could clear up, as well as its
influence in the daily of class room. For so much we were worth ourselves of a field
research that tried to investigate these conceptions, as well as its relationships,
between students and ex-students (now teachers of basic school) of the Course of
Pedagogy of UFSCar (Federal University of Sdo Carlos). Our analyses leaned on
mainly in the studies facts done by the Critical Theory and in its largest
representative's Theodor W. Adorno ideas, and others. The thematic approach was
configured in four chapters: the first of them looked for to emphasize the education
conceptions for Adorno and the critic to the severe education; in the second we
looked for to emphasize the several conceptions on authority and authoritarianism,
and the period in which the UFSCar was founded; in the third the university while
authoritarian institution; in the fourth and last chapter the analysis of the field
research as contribution for the elucidation of the authority conceptions and
authoritarianism, as well as the influences in the relationships between students and

ex-students (now teachers of basic school) of the Course of Pedagogy of UFSCar.
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INTRODUGAO

O presente trabalho resulta do envolvimento que tivemos com uma
pesquisa realizada nos anos de 2000 e 2001 na Universidade Federal de Sao
Carlos - UFSCar, que investigava os processos de integracao entre calouros e
veteranos desta instituigdo, como também do envolvimento com as idéias dos
pensadores da chamada Escola de Frankfurt, em especial as de Adorno e,
Horkheimer. Ja no campo psicanalitico, as contribuicbes de Freud foram
fundamentais.

E importante ressaltar que, como educadores que somos, também
vivenciamos este caldo cultural, tanto profissional, como pessoal, que parece nos
levar por caminhos muitas vezes imperceptiveis, dada a velocidade cada vez maior
em que temos que resolver milhdes de coisas ao mesmo tempo, pois se assim nao
for ndo damos conta do que nos é exigido nesta sociedade administrada .

Contudo, podemos dizer que somos privilegiados por termos maiores
possibilidades de reflexdo sobre nosso trabalho e os resultados que dele colhemos,
pois representamos apenas 3,43% (IBGE - senso 2000) de nossa sociedade que
tem um maior acesso a produc¢ao cientifica e académica.

Considerando e fazendo jus a este percentual, tentaremos descortinar
O véu que parece cobrir um fendmeno que foi observado inicialmente nas

pesquisas sobre os trotes nesta Universidade e que nos chamou a atencao pelas

* “sociedade administrada” pode ser entendida como a sociedade na qual o sistema capitalista
transforma tudo em mercadoria — mesmo os produtos do espirito; nesta sociedade, fundada no e para
0 consumo, fica praticamente abolida a possibilidade de o homem alcangar o esclarecimento, e, via
de conseqliéncias, chegar a emancipagdo. PALANCA, Nelson. Modernidade, Educacdo & Barbatrie,
Dissertagdo de Mestrado, Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos-SP, 1998, p. 23.



representacdes aversivas que os alunos parecem ter a respeito dos professores, em
especial do Curso de Pedagogia.

Portanto, nosso objetivo principal € analisar como é que se da a
passagem de autoridade para autoritarismo, fendmeno que apareceu em todas as
entrevistas realizadas naqueles anos, qual o elo entre os dois, ou seja, em que
momento o professor passa do exercicio de sua autoridade pedagdgica para o
autoritarismo.

Nosso referencial tedrico sera baseado nas idéias de Adorno,
principalmente no que diz respeito a sua concep¢ao de educagdo. Para tanto, no
capitulo primeiro faremos uma analise de suas idéias com um enfoque especial na
chamada “educacao pela dureza”: seus meios, sua atuagao e seus resultados, bem
como as possibilidades de sair de suas amarras.

Ja no capitulo segundo faremos uma busca entre varios autores e suas
concepgodes de autoridade e autoritarismo de modo geral, e depois trataremos mais
especificamente do processo pedagdgico de ensino/aprendizagem que permeia
nossas instituicbes. Como este assunto € muito vasto e existem muitas produgdes a
respeito, faremos um recorte no tempo, para podermos nos aprofundar no ponto
especifico que diz respeito ao nosso trabalho.

No capitulo terceiro seguiremos uma linha do tempo analisando uma
época turbulenta de nossa educacdo, os chamados anos de chumbo *, periodo
autoritario no qual surge a UFSCar, suas raizes, seus primeiros cursos, em especial
o de Pedagogia, que possivelmente tenha a contribuir com a elucidagado de nossas

hipoteses a respeito do conceito de autoridade e autoritarismo e o elo entre um e

“a expressdo “anos de chumbo” refere-se ao auge do regime militar-autoritario que revela talvez a
face mais dura desse regime e o que ele representava em termos politico-econbémicos e sociais, nas
suas relagbes com a universidade publica. SGUISSARDI, Waldemar. Universidade, Fundagao e
Autoritarismo — O Caso da UFSCar, Editora da UFSCar, Sdo Carlos-SP, 1993, p.11.



outro. Esta analise se torna interessante, pois se por um lado a UFSCar nasceu em
um periodo autoritario, por outro ela é jovem, o que permite fugir um pouco aos
rituais da academia, de cunho autoritario.

No capitulo quarto, como instrumento de analise da pesquisa,
utilizaremos entrevistas feitas com atuais alunos do Curso de Pedagogia (variando
as turmas, ou seja, alguns no inicio do curso, outros no meio e outros no final), como
também ex-alunos deste curso e desta instituicao, sendo que estes foram alunos dos
mesmos professores que os anteriores, “alunos” que atualmente exercem sua
profissdo docente. S0 entrevistas relativas as suas concepgdes de autoridade e
autoritarismo, tanto discente como docente.

Também é apresentado um cruzamento das entrevistas realizadas com
o intuito de detectar os meios pelos quais ocorre este fendbmeno (se € que ocorre) de
passagem, qual o elo entre eles, sua possivel causa e as possibilidades de reflexao
a respeito.

Dessa forma esperamos dar nossa pequena contribuicdo com intuito
de desvelar estas armadilhas que muitas vezes passam imperceptiveis por nosso
cotidiano, no qual somos vitimas de nds mesmos e que se nao paramos, por um
instante, para esta reflexdo poderemos reproduzir algo que a maioria de nés

abominamos.



| - A CONCEPGAO DA EDUCAGAO PARA ADORNO E A

CRITICA DA EDUCAGAO PELA DUREZA

Inicialmente & importante lembrar que Adorno € um intelectual de
meados do século passado, porém suas contribuicbes atravessam o tempo
tornando-se um classico, pois tratam de reflexdes histéricas que se perpetuam no
avanco das sociedades submetidas ao sistema cultural, econémico e politico de
nossa época, principalmente no que diz respeito a critica da educacao.

Para entendermos a concepg¢ao de Adorno em relagcéo a educagao é
necessario remeter-nos a uma palestra feita por este na radio de Hessen, em 18 de
abril de 1965, na qual ele disserta sobre as raizes educacionais que possivelmente
contribuiram com a barbarie que ocorreu em Auschwitz.

Auschwitz foi uma monstruosidade ocorrida durante a 22 Guerra
Mundial que pouco foi tratada naquele periodo, e apesar de existir atualmente
muitas pesquisas a respeito, ainda € pouco, dado a gravidade das consequéncias
desta, por isso Adorno reitera sua preocupacao frente a esse fato, pois se essa
monstruosidade nao calou fundo nas pessoas, isso mostra que ha uma possibilidade
de que se repita, dependendo do estado de consciéncia e inconsciéncia das
pessoas.

Para Adorno, a tarefa maior da educagao é nao permitir que Auschwitz
se repita, “porque ela foi a barbarie contra a qual se dirige toda a educagao”.

Este trabalho, contudo, tenta demonstrar o oposto: que a educagao
reforca o autoritarismo; isto € nem toda ela se volta contra isso, contra a

barbarie.



Para refletirmos sobre como evitar a reincidéncia a barbarie,
precisamos nos lembrar de varios fatos histéricos que sao tratados como “normais”
em nossa sociedade ou até ignorados, como o assassinato planejado de milhdes de
pessoas inocentes, durante a 22 Guerra Mundial, com raizes no nacionalismo
agressor que vicejou em muitos paises e a invengcdo da bomba atémica capaz de
matar centenas de milhares de pessoas de uma so vez.

Adorno propde que reconhegcamos os mecanismos que tornam as
pessoas capazes de cometer tais atos, e reconhecendo-os, possam impedir que
novamente voltem a repeti-los, na medida em que se desperta uma consciéncia
geral acerca desses mecanismos °1. O autor denomina esse processo de inflexdo
em direcdo ao sujeito, tornando consciente para os culpados os seus atos de édio e
furia agressiva contra pessoas inocentes.

Por isso, Adorno diz que “a educagao tem sentido unicamente como

educacdo dirigida a uma auto-reflexdo critica” ",

Assim, uma educacao que
pretenda eliminar as possibilidades de reincidéncia a Auschwitz precisa concentrar-
se na primeira infancia, pois € nesse periodo da vida que a personalidade da pessoa
parece se formar, bem como o esclarecimento geral, dado que o homem se forma

por meio de relacdes dialéticas; portanto, fruto das relagcbes sociais, culturais e

intelectuais da qual pertenca.

“Quando falo de educagdo apds Auschwitz, refiro-me a duas
questdes: primeiro, a educacgdo infantil, sobretudo na primeira
infancia, e além disto, ao esclarecimento geral, que produz um
clima intelectual, cultural e social que ndo permite tal repeticdo;
portanto, um clima em que os motivos que conduziram ao
horror tornem-se de algum modo conscientes” I°"l,



Adorno identifica algumas caracteristicas da personalidade das
pessoas que permitiram que Auschwitz acontecesse, que estao relacionadas com a
autoridade, ao carater autoritario, como a identificagcdo cega com o coletivo e a
manipulacdo de massas. E necessario opor-se a entrega cega de todos os coletivos,
posicionando-se contra os mesmos por meio da auto reflexdo e do esclarecimento
do problema da coletivizacdo. “O ponto de partida poderia estar no sofrimento que
os coletivos infligem no comeco a todos os individuos que se filiam a eles” °!l. Esse
comportamento aparece de forma visivel nos habitos populares, rituais de iniciagcao
de qualquer espécie, que possam promover dor fisica e/ou psicolégica a uma
pessoa, ou até mesmo a um grupo, como passaporte para ser membro de um
coletivo. Segundo o autor, “os trotes de qualquer ordem sao precursores imediatos
da violéncia nazista” ",
“Tudo isso tem a ver com um pretenso ideal que desempenha um

papel relevante na educacdo tradicional em geral: a severidade” [

. Esse tipo de
educacao baseado na forga e voltado a disciplina era elogiado pelos nazistas, pois
ela seria necessaria para constituir o tipo de homem que lhe parecia adequado.
Adorno faz criticas severas a esse tipo de educacio dizendo que a idéia de que a
virilidade consiste num grau maximo de capacidade de suportar dor, € uma fachada
de um masoquismo que se identifica com muita facilidade ao sadismo. “Quem é
severo consigo mesmo adquire o direito de ser severo também com os outros,
vingando-se da dor cujas manifestagées precisou ocultar e reprimir” 2.

Este modelo de educacao tradicional citado por Adorno, pela qual se
aprende pela dureza, € um modelo atual, pois as exigéncias sdo as mesmas: as

avaliagdes, os exames de filiagado (vestibulares, pds-graduacgao, idiomas, artigos,

projetos, etc.) os trotes universitarios, entre outros; talvez mais implicito, e por isso



mesmo mais danoso, pois detectar estes fatos se torna ainda mais dificil. Quando se
diz que este modelo é atual pode-se justificar pelo alto valor que a sociedade
administrada, principalmente na academia, da ao mestre que € mais “duro”, ou seja,
mais severo, exigente, inflexivel nas suas relagbes pedagdgicas, porém, neste tipo
valorizado, esconde a indiferenca a dor do outro como também a sua propria.

Assim parece ser imprescindivel que estes mecanismos sejam
desvelados, tanto para o mestre quanto para a sociedade, que parece manter as
raizes do antigo tradicionalismo operante dos séculos anteriores, ou seja, a
educacao precisa efetivamente considerar o que a filosofia ja dizia ha séculos: que a
angustia/medo nao devem ser reprimidos.

Os individuos que se entregam cegamente aos mandos do coletivo,
principalmente o professor, irrefletidamente perdem sua individualidade para dar
corpo a uma massa amorfa, dissolvendo-se como seres autodeterminados; isso foi o
que Adorno chamou de “carater manipulador’ que constituia a personalidade dos
nazistas na Segunda Guerra Mundial.

Este carater parece se distinguir pela exacerbagao organizacional que
o compde, como também pela auséncia da capacidade de reflexdo e de emocgodes
inerentes aos seres humanos. Isso significa dizer que os elementos essenciais do
préprio homem sao substituidos pelos mandos do coletivo, segundo suas
exigéncias, que na sua maioria estdo isentas de emogdes e afetividade, fazendo
prevalecer a coisificagdo, ou seja, a valorizacdo do objeto em detrimento do ser
humano.

Neste sentido, pode-se dizer que o “carater manipulador” vem de uma

“consciéncia coisificada”. O individuo imerso neste tipo de carater, inicialmente



transforma-se em coisa, ao se sentir transformado, inicia um processo de
coisificagdo do outro na medida em que for possivel.

Considerando estas possibilidades, € que parece crescer ainda mais a
preocupacao com este estado das coisas, pois se transferissemos este individuo
para o lugar do professor — fato muito provavel, dado que este pertence a
organizagdes muitas vezes autoritarias — teriamos uma reprodugdo em massa de
seres coisificados, que destituindo-se dos elementos basicos do humano também
passaria a reproduzir esta massa amorfa.

A angustia que este caldo cultural produz muitas vezes faz com que o
professor mergulhe nesse pogo de insensatez se tornando uma vitima de si proprio e
consequentemente fazendo novas vitimas. Contrariamente ao que pregam as
grandes coletividades, é preciso ter medo, reconhecer a angustia que permeia nosso
tempo, pois segundo Adorno, o nao reconhecimento desses elementos podera
permitir que Auschwitz se repita.

Quando as pessoas deixam-se deglutir por esta sociedade
administrada em busca das falsas promessas que ela oferece tornam-se escravas,
frias, incomunicaveis. O outro parece tornar-se sempre seu inimigo, assim
sendo, deve ser destruido, pois destruindo aquilo ou aquele que possa lhe
oferecer perigo de reflexdo mantém-se isento do frio psicolégico que a sociedade
dele exige.

Uma outra caracteristica percebida por Adorno refere-se a fetichizacao
da técnica que passa a servir a destruicdo do ser humano, como por exemplo o
desenvolvimento de um projeto relativo a um sistema ferroviario para conduzir com
maior rapidez e fluéncia as vitimas de Auschwitz. Isso esta intimamente relacionado

a incapacidade de amar observada nas pessoas, que se tornaram frias e precisam



negar também em seu intimo a possibilidade do amor. “A capacidade de amar, que
de alguma maneira sobrevive, eles precisam aplica-la aos meios” 2.

A frieza deve ser entendida nos seus pressupostos para ser combatida.
Para Adorno, esse trabalho deve comecar na infancia para ter melhores chances de
sucesso. “Criancas que nao suspeitam nada da crueldade e da dureza da vida
acabam por ser particularmente expostas a barbarie depois que deixam de ser
protegidas” [°?. O amor sé pode ser exigido na relagdo familiar — pais e filhos e ndo
em relagdes profissionais. Mas o incentivo ao amor constitui ele proprio parte de

[02]

uma ideologia que perpetua a frieza “Por isto o primeiro passo seria

ajudar a frieza a adquirir consciéncia de si propria, das razdes pelas quais foi
gerada” 1%,

Adorno nos chama a atengdo para algumas possibilidades de
conscientizagdo dos mecanismos subjetivos que, se nao trabalhados, poderao recair
na barbarie. Também fala da possibilidade de um direcionamento da furia ocorrida
em Auschwitz para outros grupos (idosos, intelectuais, grupos dirigentes, por
exemplo), pois o clima favoravel a barbarie é o nacionalismo que pode ressurgir.“(...)
o centro de toda educagao politica deveria ser que Auschwitz ndo se repita” (2.

Partindo dessa assertiva que Adorno tenta clarear as raizes da
educacao autoritaria, que seria um elemento fundamental para o desenvolvimento
da barbarie; pode-se perceber um esquema oculto, e muitas vezes subjetivo,
imperceptivel ao olhar comum. Neste esquema, a valorizacdo das experiéncias e
das vivencias se tornam secundarias, cedendo lugar para as tradicbes das ciéncias
fixas e mensuraveis. Neste sentido, Adorno discorre fazendo uma analise das provas

aplicadas no concurso de docéncia em ciéncias nas escolas superiores do Estado

de Hessen na Alemanha.
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O destaque dessa analise parece ser a necessidade de entender a
profissdo do docente em filosofia e sua responsabilidade em relagao a formacao de
intelectuais na Alemanha, enquanto professor em escolas superiores, se sao
intelectuais ou meros profissionais.

O que se pode notar é o despreparo dos alunos para o concurso, pois
a maioria esta ligada a antigas tradigdes mnemodnicas de regras e conceitos. Para
fazer filosofia € necessario compreender o que se faz, vivenciar e experimentar, por
isso Adorno diz que a forma como sao feitas as provas contam apenas o quanto o
candidato sabe em relacdo a conceitos. Para Adorno, a prova oral faz muito mais
sentido, pois nesta se reconhece melhor as possibilidades do candidato.

Adorno diz que os resultados fixos nada tém a ver com a formacéao
cultural, pois o fato de ser fixo denota paralisia de pensamento e sdo as tentativas

de mudancgas pautadas na autocritica que permitem a emancipacéo:

“E justamente esta tentativa e ndo um resultado fixo que
constitui a formacgéo cultural (bildung) que os candidatos devem
adquirir, e, gostaria de acrescentar, também aquilo que o
exame exige em termos de filosofia; que os futuros professores
tenham uma luz quanto ao que eles proprios fazem, em vez de
se manterem desprovidos de conceitos em relagdo a sua
atividade. As limitagbes objetivas que, bem sei, se abatem
sobre muitos, ndo séo invariaveis. A auto-reflexao e o esforgo
critico sdo dotados por isso de uma possibilidade real, a qual
seria precisamente o contrario daquela dedicacdo férrea pela
qual a maioria se decidiu. Esta contraria a formagéo cultural e a
filosofia, na medida em que de antemao é definida pela
apropriagdo de algo previamente existente e valido, em que
faltam o sujeito, o formando ele {)réprio, seu juizo, sua
experiéncia, o substrato da liberdade”'*®

Uma das grandes preocupagdes com esses exames € a separagao
entre o objeto de apresentacgao filoséfica e o sujeito que o apresenta. Pois deveria

fazer parte da identidade do mesmo, em consideragcao profissional e a
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responsabilidade, pois esta separacédo €, na verdade, um infindavel aumento da

auto-alienacgao.

“Pois o que perturba nesses exames é a ruptura entre aquilo
que constitui objeto de elaboragcdo e apresentacéo filosofica e
0s sujeitos vivos. A ocupagdo com a filosofia deveria promover
a identidade de seu interesse verdadeiro com o estudo
profissional que elegeram, mas na verdade apenas aumenta a
auto-alienagdo. Esta possivelmente se avoluma ainda mais
na medida em que a filosofia é percebida como um peso
morto que dificulta a aquisicdo de conhecimentos uteis, seja
na preparagdo das disciplinas principais, prejudicando o
progresso nessa area, seja na aquisicdo de conhecimentos
profissionais” 13!,

A filosofia submetida ao exame traz em si prépria a contradicéo e a
conversdo contraria de seus proprios objetivos, pois ao invés de conduzir seus
seguidores, apenas demonstra o fracasso de sua formagao cultural. Este tipo de
exame é sustentado e fundamentado no conceito de ciéncia.

A exigéncia cada vez maior da ciéncia que verifica, comprova, mensura
e prevé faz com que os individuos pensem estarem salvos sob as regras e normas
dessa ciéncia heterbnoma. Isso faz com que a reflexado filosofica seja substituida
pela aprovacdo da ciéncia, tornando a consciéncia cada vez mais coisificada em

detrimento da experiéncia viva.

“Atualmente a ciéncia se converteu para seus adeptos em uma
nova forma de heteronomia, de um modo que chega a provocar
arrepios. As pessoas acreditam estar salvas quando se
orientam conforme regras cientificas, obedecem a um ritual
cientifico, se cercam de ciéncia. A aprovagdo cientifica
converte-se em substituto da reflexdo intelectual do factual, de
que a ciéncia deveria se constituir. A couraca oculta a ferida. A
consciéncia coisificada coloca a ciéncia como procedimento em
si propria e a experiéncia viva”®,
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O espirito encontra-se hoje numa situagao talvez mais dificil, porém,
isso ndo impede que se fagca uma auto-reflexdo do porque da escolha da profisséo
intelectual e que esta obrigacdo n&o deve ser menos importante do que aquela
regulada pela necessidade da prova (ciéncia positivista). Isso significa ndo nos
conformarmos com a realidade na qual nos encontramos, mas enfrenta-la,
permitindo que a filosofia cumpra seu real papel de emancipagao integral do
homem.

Dessa forma, cabe uma pergunta que nédo se cala — Educacao, para
qué? Esta é a pergunta que iniciou um dialogo de Becker com Adorno, ressaltando,
ao que tudo indica, que ela ja ndo € tao clara e sua resposta muito menos, pois

como responder a algo que parece nao mais existir?!

“No instante em que indagamos: “Educagéo para-qué?”, onde
este ‘para-qué” ndo € mais compreensivel por si mesmo,
ingenuamente presente, tudo se torna inseguro e requer
reflexbes complicadas. E, sobretudo, uma vez perdido este
‘para-qué”, ele ndo pode ser simplesmente restituido por um
ato de vontade, erigindo um objetivo educacional a partir do
seu exterior” 1,

A educagao, cujo objetivo tem validade (modelos ideais) ndo pode ser
considerada a melhor, mas pode ser um ponto de partida para entendermos a
definitiva perda da inocéncia.

Os modelos ideais dos quais se servem a sociedade atual parecem
nao atender as necessidades de uma educagdo que resgate a inocéncia, pois seu
carater heterbnomo e autoritario € imposto a partir do exterior, com modelos pré-

estabelecidos.
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‘Em relagdo a esta questdo gostaria apenas de atentar a um
momento especifico no conceito de modelo ideal, o da
heteronomia, o momento autoritario, o que € imposto a partir do
exterior. Nele existe algo de usurpatério. E de se perguntar de
onde alguém se considera no direito de decidir a respeito da
orientagdo da educacdo dos outros. As condigcbes ---
provenientes do mesmo plano de linguagem e de pensamento
ou de ndo-pensamento --- em geral também correspondem a
este modo de pensar. Encontra-se em contradicdo com a idéia
de um homem auténomo, emancipado, conforme a formulagéo
definitiva de Kant na exigéncia de que os homens tenham que
se libertar de sua auto-inculpavel menoridade” *°.

Adorno define a educagdo enquanto produ¢cdao de uma consciéncia
verdadeira, na qual se priorize a importancia politica e sua efetiva agao; assim
culminaria em uma democracia com o dever de operar sobre seu conceito
possibilitando as pessoas se emanciparem, pois “uma democracia efetiva s6 pode

ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado”.

‘Numa democracia, quem defende ideais contrarios a
emancipagdo, e, portanto, contrarios a decisdo consciente
independente de cada pessoa em particular, é um
antidemocrata, até mesmo se as idéias que correspondem a
seus designios sdo difundidas no plano formal da democracia.
As tendéncias de apresentacdo de ideais exteriores que nédo se
originam a partir da propria consciéncia emancipada, ou
melhor, que se legitimam frente a essa consciéncia,
permanecem sendo coletivista-reacionarias. Elas apontam para
uma esfera a que deveriamos nos opor ndo sé exteriormente
pela politica, mas também em outros planos muito mais
profundos” %%,

E necessario também atentarmos para o conceito de “homem
emancipado”, que tem de ser observado de perto, pois de nada adiantaria entendé-
lo teoricamente se nao existisse na pratica, precisa ser inserido no pensamento, mas

também na vida pratica.



14

Atualmente a separagao entre teoria e pratica se mostra consolidada
de maneira muito infeliz na histéria da cultura, assim é necessario derrubar
obstaculos e remover barreiras para que a educagao possa ter em suas bases uma
relacao efetiva entre a teoria e a pratica.

O convivio perturbado entre teoria e pratica, muitas vezes apresenta
uma relacdo direta com a inaptidao em realizar experiéncias, pois os homens se

colocam justamente entre si e os esteredtipos da camada a qual precisa se opor.

“Essas pessoas odeiam o que é diferenciado, o que néo é
moldado, porque s&o excluidos do mesmo e porque, se o
aceitassem, isto dificultaria sua “orientagcdo existencial”, como
diria Karl Jaspers. Por isso, rangendo dentes, elas como que
escolhem contra si mesmas aquilo que ndo é propriamente sua
vontade. A constituicdo da aptiddo a experiéncia consistiria
essencialmente na conscientizagdo e, desta forma, na
dissolucdo desses mecanismos de repressdo e dessas
formacées reativas que deformam nas proprias pessoas sua
aptiddo a experiéncia. Ndo se trata, portanto, apenas da
auséncia de formacgdo, mas de hostilidade frente a mesma, do
rancor frente aquilo de que sdo privadas. Este teria de ser
dissolvido, conduzindo-se as pessoas aquilo que no intimo
todas desejam” "\,

Pode-se dizer que o0 que caracteriza a consciéncia € o pensar em
relacdo a realidade, a relagdo entre as formas, as estruturas do pensamento sujeito
€ 0 que nao é sujeito também. Este sentido profundo de consciéncia, de pensar a
l6gica formal, e da capacidade de viver experiéncias, nos permite dizer que pensar é
viver experiéncias intelectuais. Dessa forma a educacao experienciada é idéntica a

educagdo emancipada “e também a educagédo para a imaginagao.

* em “educagdo emancipada” insere-se o “aprender por infermédio da motivagdo”, a superagdo das
barreiras classistas e o possivel desenvolvimento em diregdo & emancipagcdo mediante uma
motivacdo do aprendizado baseada numa oferta diversificada ao extremo. ADORNO, Theodor W..
Educagdo e Emancipagéo, Trad. Wolfgang L. Maar, Editora Paz e Terra, Sdo Paulo-SP, 2003, p. 170.
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Em todos os casos a educagao precisa trabalhar em direcédo a ruptura
que existe entre a teoria e pratica conscientizando-se dessa alienagao, e procurando
assumi-la como um ideal a ser atingido. Para tanto, pode-se fazer da experienciagcéo
uma arma para preservar a individualidade dentro da sociedade administrada.

Por outro lado, mesmo sabendo desta necessidade de preservacgao,
encontramos uma sociedade barbarizada, subsidiada por um tipo de educacéao
alienada de seus primoérdios, por uma pedagogia da concorréncia, com énfase em
dogmas e conceitos pré-fixados pela sociedade hegemonica.

A desbarbarizagédo tornou-se a coisa mais urgente a que a educagao
deve se preocupar, porém € necessario saber o que esta pode fazer para poder
transformar a atual situacdo. E necessario alguma coisa que permita um combate
decisivo contra a barbarie.

Diria que muito mais do que preocupar-se com o perigo da barbarie, é
necessario tentar incessantemente supera-la e isso € uma questao de sobrevivéncia
da humanidade. Todo este desespero parece Obvio, pois todos aparentemente sao
contra a barbarie, porém na pratica educacional da sociedade esta obviedade
parece desaparecer, pois as exigéncias sociais, os dogmas impostos, as repressoes
e proibicdes sdo os panos de fundo desta “educag¢ao”, que parece assumir o papel
de "civilizadora”. Neste sentido, a observacao de Freud & absolutamente valida
quando diz que "esses momentos repressivos da cultura produzem e reproduzem a
barbarie nas pessoas submetidas a essa cultura".

Pode-se dizer que barbarie consiste em atos impensados, nao
refletidos, resultados de personalidades deformadas. E muito complicado trabalhar
com esta questao, pois 0 que temos atualmente € uma pedagogia que colabora com

a producdo dessas mentes deformadas, como é o caso das competicoes entre
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jovens, reconhecidamente como principio pedagdgico saudavel, mas que apresenta

elementos de educacgao para a barbarie.

"..uma proposicdo basica da pedagogia recorrente na
Alemanha, a de a competicdo entre as criangas deve ser
prestigiada. Aparentemente aprende-se latim tdo bem assim
por causa da vontade de saber latim melhor do que o colega
na carteira a nossa direita ou a nossa esquerda. A competicdo
entre individuos e entre grupos, conscientemente promovida
por muitos professores e em muitas escolas, é considerada no
mundo inteiro e em sistemas politicos bem diversos como um
principio pedagodgico particularmente saudavel. Sou inclinado a
afirmar (...) que a competicdo, principalmente quando né&o
balizada em formas muito flexiveis e que acabem rapidamente,
representa em si um elemento de educacdo para a
barbarie" °®.

Freud ja alertava para o problema da civilizagdo cultural, pois através
dessa as pessoas experimentam fracassos e sofrimentos que por sua vez acabam
retornando como atitudes agressivas em relagdo a prépria cultura, portanto ao
préprio individuo. Além desse fendmeno de fatores subjetivos ainda permanece uma

razao objetiva da barbarie que Adorno chamou de faléncia da cultura:

"A cultura, que conforme sua propria natureza promete tantas
coisas, ndo cumpriu a sua promessa. Ela dividiu os homens. A
divisdo mais importante € aquela entre trabalho fisico e
intelectual. Deste modo ela subtraiu aos homens a confianca
em si e na propria cultura. E como costuma acontecer nas
coisas humanas, a consequéncia disto foi que a raiva dos
homens ndo se dirigiu contra o ndo-cumprimento da situagdo
pacifica que se encontra propriamente no conceito de cultura.
Em vez disto, a raiva se voltou contra a propria promessa ela
mesma, expressando-se na forma fatal de que essa promessa
néo deveria existir" .

Pode-se dizer que o processo de desbarbarizagdo poderia comecar

com a diminuigdo da agresséo, desde a mais tenra infancia, pois é importante que a
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educacdo supere o tabu acerca da diferenciacdo, da intelectualizagcdo, da
espiritualidade, que vigora em nome de criangas saudaveis e espontadneas de modo
a conseguir tornar essas criangas capazes de sentir aquela importante "vergonha"
contra a pratica de atos barbaros, podendo, desta forma, evitar a barbarie.
Considerando esta sociedade administrada, logo, também a educacgao
administrada, a escola que tem, ou deveria ter, a fungcdo de disseminar esta
educacao de forma emancipatodria, permitindo ao aluno a possibilidade de se libertar
das amarras que o prendem na malha da irreflexdo, surge uma proposta de

educacdo destinada ao povo brasileiro, prescrita por Paulo Freire [

, que tenta
quebrar esta formalidade da escola, pois como ja dizia Adorno, o distanciamento da
realidade é necessario para a reflexao critica. Porém, este formalismo no qual se
apresenta a escola pode fazer com que estes percam de vistas a realidade |a fora,
prejudicando o maior objetivo da escola, a fungao de propiciar condi¢des para seus
alunos de transformar a sua realidade.

Neste sentido, a proposta pedagdgica de Paulo Freire ['% caminha no
intuito de criar condigdes para que o individuo marginalizado, por meio de
participacao nos centros de cultura deixe de ser objeto e passe a ser sujeito que
escreve a histéria e a transforma. Este propésito, além de apresentar um método de
alfabetizacdo com finalidades de libertagao do oprimido, tem a preocupacéo em criar
condigbes facilitadoras capazes de permitirem que o individuo marginalizado e
oprimido tome consciéncia de sua situacdo enquanto tal, quais sdo seus papéis e
como poderiam trabalhar para a transformacao dessa situacdo. E fundamental, para
a reivindicacao e luta por melhores condi¢des de vida, o reconhecimento dos direitos

e o dever que se tem em relagdo a ciéncia e a tecnologia que séo patriménio da

humanidade e nao privilégio de grupos e classes dominantes.
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Paulo Freire "% em suas pesquisas, constata um fendmeno que ele
chamou de “hospedagem do opressor e de sombra”; esta se caracteriza pela
constatagdo que os oprimidos sao individuos que vivem situagbes ambiguas,
quando introjetam prescri¢des dos opressores e sem perceber hospedam-nos dentro
de si e a0 mesmo tempo continuam sendo oprimidos. Paulo Freire ' constata este
fendbmeno quando observa a vontade e os desejos que os oprimidos demonstram de
Ser 0s Novos opressores, ao invés de lutarem para ser livres e de se libertar de seus
opressores.

Estas prescri¢gdes sao introjetadas de tal forma que, muitas vezes elas
impedem qualquer forma de denuncia da barbéarie, gerando grande receio, que
Paulo Freire "% definiu como medo da liberdade. Este conceito parece decorrer do
medo de si mesmo, de ser livre; tal brutalidade parece obstaculizar qualquer
organizagao e reivindicagcdo que possam surgir. Porém, esta brutalidade que as
mazelas da sociedade administrada produzem nas consciéncias se agrava mais
ainda quando da formacdo danificada que a escolarizagdo provoca, e ainda mais
com o advento da industria cultural *, que vende a promessa de cultura no ato de
consumir seus produtos, entre eles muitas escolas. Na verdade o que ela dissemina
€ a semicultura, segundo Adorno.

O conceito de semicultura significa que a apropriagdo cultural se
apresenta de forma destorcida, deturpada, quando da producéo desta como produto
mercadolégico vinculado as padronizagdes da industria em detrimento da
emancipagao e da objetivacdo das reflexdes criticas. Este conceito parece ser o

mais adequado para definir este atual processo educacional, no qual a

* a “industria cultural” pode ser entendida como organizagdes (radio, jornal, televiséo, por exemplo)
cuja produgéo estejam voltadas para a exploragdo comercial de bens culturais. PALANCA, Nelson.
Modernidade, Educacdo & Barbarie, Dissertagdo de Mestrado, Universidade Federal de Sdo Carlos,
Séo Carlos-SP, 1998, p. 24.
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instrumentalizagdo da producédo simbodlica sobrepde a dimensdo emancipatéria da
propria racionalidade.

Observa-se, portanto, que o individuo semiculto é representativo desse
tempo, no qual a memorizacao e a historia parecem nao existir. Nestes dominios da
Industria Cultural a légica do equivalente se espalha ndo sé nos processos de
producao e reproducdo, mas nas esferas da educacgao e da cultura.

Nas décadas de 60 e 70 consolidam-se as regras de produtos
simbdlicos no Brasil. Nesta época, a industria cultural tem um papel predominante no
sentido de promover a integracdo (adaptacdo) e o conformismo social,
principalmente na midia e nas telecomunicacgoes.

Nas escolas os alunos sao levados a uma competicdo com a falsa
promessa de serem o “melhor’ e terem seus nomes estampados nos murais das
escolas, assim “consomem” avidamente diversas revistas e produtos culturais vindos
da Europa e Estados Unidos; s&o estes os primeiros passos para a construcido do
individuo semi-aculturado.

Esta corrida alucinante atras do que se chamou de “atraso
educacional” apresentava no seu pano de fundo um enorme mercado de consumo,
no qual sé chegaria a vitéria quem consumisse, ao contrario do perdedor humilhado.
Também esta alucinante corrida faz com que o individuo ndo encontre tempo para
realmente pensar e refletir sobre sua propria condicdo de objeto em relagdo a
Industria Cultural.

Atualmente podemos dizer que a teoria de Paulo Freire ' deve ser
repensada dado o contexto atual de avango tecnoldgico, o avango da midia, as
telecomunicacdes e dos mais diversos instrumentos e produtos da semicultura que a

Industria Cultural nas ultimas trés décadas tem construido.



20

Alfabetizar-se, assim como o fez o educador, significa livrar o oprimido
e o opressor. Hoje € dificil ver apenas por este prisma, pois a produgdo da
semicultura tende a uniformizar todas as possiveis diferengas, porque o mercado de
produtos “culturais” atinge todas as camadas sociais. Portanto, mesmo aqueles que
sdo alfabetizados dificilmente conseguem escapar da légica desse processo
ameacador da cultura consumista.

Para Adorno a concepgao de educacédo tem como objetivo principal a
realizagdo da praxis educacional num sentido emancipatério. Observa-se também
uma defesa radical na recuperacdao da dimensao emancipatoria da formacdo em
tempos dificeis, nos quais as bases fundamentais para a formacgao cultural, que é a
continuidade e a temporalidade, se encontram quase paralisadas por conta da
velocidade de consumo de produtos culturais exigidos pela industria cultural. A
continuidade é fundamental no processo de ensino-aprendizagem, pois a presenca
dos conteudos em todo o processo € essencial.

Dessa forma, a intencdo nao é absolutizar nem o concreto nem o
simbdlico, mas analisar com rigor cientifico as raizes das relagdes que se
estabelecem entre ambos. Essas analises entre teoria e pratica podem ser
observadas no ambito educacional, tal como Adorno observou. O conceito de
educacao para a consciéncia possui uma ambiguidade que se expressa no doloroso
processo de formacdo da autoconsciéncia envolvendo os dois momentos, um de
adaptacao e outro de inadequacao, relacédo esta que consiste no cerne da educacao
emancipatoéria e também da experiéncia formativa.

Em relacdo a adaptacao, esta ndo pode se dar imediatamente, pois a
experiéncia formativa exige um momento de distanciamento (inadequagdo) em

relacdo ao fendmeno educativo, para depois de analisado e refletido dar-se
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sequéncia ao processo de formacdo. Caso contrario esta adaptagdo nao seria
mais do que “pessoas bem ajustadas”. Portanto, o que importa é analisar o
processo formativo que entremeia as duas categorias, pois € nesse processo
que reside os mecanismos de emancipacdo capaz de permitir a reflexdo da
realidade.

Apesar da bela reflexao asseverada por Adorno ao destacar o cerne da
educagao emancipatoria, € necessario compreendermos que o novo elemento que
vem permeando a educacgao formativa, a industria cultural, se fortalece cada vez
mais, principalmente na escola formal subsidiada pelas forcas politicas e
econdmicas.

A expansao da escolarizagao da educagao teve seu grande momento
(no Brasil) exatamente na época de expansao do sistema capitalista nas décadas de
60 e 70, juntamente com o tecnicismo, o avang¢o da midia e das tecnologias, sempre
a servigco desse mesmo sistema.

Neste solavanco do capitalismo comecga a aparecer com maior forca
um novo fendmeno, a industria cultural, que serviu, juntamente com seu componente
intrinseco, a midia, aos grandes interesses politicos e sociais no sentido de
convencer a populacdo quanto aos interesses da elite brasileira e internacional,
utilizando principalmente o jornal, o radio, a TV e o cinema.

Para a efetivagcdo desses interesses a escola foi 0 grande instrumento
de controle dos punhos de ferro que governavam supremos, mas também era o
espago mais perigoso para o regime ditatorial, pois era o local mais quente de
manifestacdes contrarias aquela situagcdo. Considerando que a escola tem como
uma de suas fungdes a divulgagdo da cultura e a formagdo do homem para

o trabalho e para a vida, nas condicbes apresentadas acima na maioria das



22

vezes ela demonstrou-se desempenhando uma fungéo contraria, principalmente com
0 advento da industria cultural.

Para compreender a relagcdo entre a industria cultural e sua acédo na
sociedade administrada e, consequentemente na escola (educagao), € necessario,
antes de qualquer coisa, observar a concepcdao de Adorno no que diz
respeito ao que o conceito de industria cultural apresenta de mais profundo.
Esta parte essencial refere-se a ambiglidade dos dois termos: Industria e Cultura;
porém, ao mesmo tempo em que sdo distintos, ndo conseguem se realizar
completamente.

A industria cultural se assemelha a industria manufatureira no momento
em que reproduz objetos tidos como culturais (por ex., o filme) de forma industrial,
seguindo os mesmos padrées de producédo da industria de mercadorias (por ex.,
Ford, Wolkswagem, etc.). Contudo, ela ndo se reduz ao termo industria, pois o tipo
de mercadoria produzida ndo se refere apenas ao processo de producido, mas a
marca particular que cada objeto carrega em si (um trago que o distingue dos
demais). Este fato se apresenta como superioridade da cultura em relagédo a
industria, porém, ele se desfaz quando depara-se com a logica da universalizagao
da mercadoria que faz com que esses tragos particulares tornem-se adquiriveis por
qualquer um que possa “comprar” aquela mercadoria.

Dessa forma, o que parecia em principio particular e individual se torna
vendavel, deixando de ser individual, consequentemente construindo uma pseudo-
individualidade, como também danificando a experiéncia de cada individuo.
Portanto, se a educacao também faz parte da cultura e tem como maior veiculo a
escola, logo esta podera produzir os mesmos pseudos-individuos, criando um circulo

de danificacdo na educacao.
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As consequéncias do avango da industria cultural parecem nao ter
barreiras, pois além do plano objetivo e cultural ela avanga sobre o plano subjetivo
do homem, fazendo com que este se sensibilize em relagdo ao objeto em detrimento
de si proprio.

As consequéncias da fetichizagdo das mercadorias no plano subjetivo
parecem ser tdo fortes a ponto da sensibilizagdo em relagdo aos objetos
apresentarem uma supremacia em detrimento do proprio individuo. Neste caldo
cultural, por exemplo, pode-se avaliar o amor de uma pessoa por outra segundo
o valor (mercadolégico) que o presente oferecido apresentar em datas como: dia
dos namorados, aniversario ou simplesmente num ato de afetividade.

Observa-se nesta sociedade capitalista que o individuo esta tao
coisificado pelo fetiche da mercadoria que parece perder sua capacidade de
projecao de libido a outro individuo, libido este que se direciona a algum objeto
(mercadoria) perdendo-se a capacidade de se relacionar libidinalmente com o
outro.

A industria cultural apresenta-se ao individuo como simbolo maximo da
expressao de liberdade, porém esta aparéncia subordina-se a integracédo de uma
sociedade administrada, de padronizacao das atividades intelectuais e de trabalho
que repudiam a reflexao. Neste sentido, pode-se dizer que o pseudo-individuo pensa
que esta se apropriando de sua subjetividade quando exerce uma atividade de lazer,
porém o que ocorre é a mesma légica que este individuo exerce no seu ambiente de
trabalho, em relagao a educacao escolarizada; o individuo pensa estar se formando,
mas muitas vezes esta se deformando, pois acaba sendo moldado segundo
as necessidades do sistema, reproduzindo o que Adorno chamou de

semiconhecimento, Turcke da mentalidade do ticket, do conhecimento coisificado.
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A supremacia da industria cultural reforca as condi¢gdes sociais que
propiciam um caldo cultural de praticas fascistas, como exemplo pode-se perceber
o riso da piada racista, nas escolas, nas ruas, no trabalho; a violéncia dos trotes
universitarios e a defesa destes atos pautada na justificativa de integragdo e
brincadeiras, muitas vezes pela prépria instituicado de ensino.

Percebe-se também este processo na identificacdo do pseudo-
individuo com o astro de cinema, por exemplo. Esta identificacdo se torna clara
quando explicita a felicidade suprema na tela do cinema. Assim o individuo confessa
sua propria infelicidade, fato sempre negado no seu cotidiano. Nesse processo ha
também uma satisfacdo de poder explicitar sua miséria como também se identificar
com os demais que se encontram na mesma condi¢ao.

Contudo, a escola ainda € o melhor instrumento de luta contra esta
“‘erva daninha” que se dissemina assustadoramente em todos os setores da
sociedade; porém, considerando que a realidade é contraditéria, existem fissuras
que permitem a critica das promessas que nao foram cumpridas pela industria
cultural. O problema é que dificiimente o individuo, mergulhado na sociedade
administrada, tendo uma formacgao danificada, uma educagao escolarizada que o
afoga cada vez mais, dispbe de condigdes necessarias de reflexdo critica, pois o
mesmo vive sob os ditames da industria cultural que reforca cada vez mais a
desvinculacio entre pensamento e questionamento da realidade.

Partindo das consideragdes feitas anteriormente e da relacdo intrinseca
que a escola tem com a educacgao, a Teoria Critica vem apresentando uma tentativa
de resgate da formagdo do homem, pois as verdades acabadas do marxismo
ortodoxo nao parecem dar conta do atual contexto, tendo em vista novos fendmenos

produzidos pelo avango do capitalismo, que até entdo estava engatinhando.
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De forma nenhuma se descarta as contribuicbes do marxismo, mas ele deve ser
visto de forma critica, reflexiva e histérica, afinal esta € a maxima do materialismo-
histérico dialético. E preciso resgatar, nas contradicbes da barbarie capitalista, a
idéia de uma humanidade sem status e sem exploragao, ricamente presente na
categoria formacéo cultural.

Os intelectuais (profissionais, individuais ou coletivos da auto-reflexao
critica) sado os contribuidores primeiros no processo de “desbarbarizagdo”. Contudo,
a denuncia da onipresencga dos irracionalismos por si s6 ndo é suficiente para a
transformacado da realidade, ainda que ela n&do deixa de ter sua relevancia
fundamental para a luta em direcdo ‘a emancipacao. Nesta perspectiva, Adorno
mostra que a teoria se torna forca pratica e transformadora.

Nesta tentativa de resgate, o filésofo alemao Kant deu sua enorme
contribuicdo quando tratou da questdo do esclarecimento do individuo, pois este é
fundamental no trabalho de resgate da razdo humana, que por sua vez é forga
capaz de libertar o homem dos grilhdes da irracionalidade social na qual se
encontra.

Kant coloca no individuo a responsabilidade de se libertar, & por isso
que ele (individuo) precisa “ousar saber”, ter coragem e fazer uso de sua propria
razao, pois os preceitos e formulas da educacado escolarizada, fruto da sociedade
administrada, contribui grandemente para a perpetuacdo do homem na menoridade.

Este esclarecimento da razdo ndo € um método mecanico de
revolucdo, € um lento processo historico e individual, mas para isso 0 homem tem
que ser livre de qualquer fenbmeno que o impeca de exercer a sua individualidade,
assim qualquer homem pode falar por si proprio, esclarecer, discordar, falar para si e

para o mundo.
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A tarefa de preservar o poder critico na sociedade administrada é muito
dificil, porém este tem sido o grande esfor¢o que os frankfurtianos (pensadores da
Teoria Critica) tém feito de interpretar e transformar esta sociedade dentro de uma
dimensao dialética na sua vertente negativa, pois, para alguma coisa ser alguma
coisa, ela precisa vir a ser o que nao &, isto é, buscar além dos fatos, descortinar a
realidade dada, clarear a ignorancia, combater a barbarie, a manipulagéo ideoldgica,
afirmar a autonomia do homem e sua individualidade.

Para a Teoria Critica, a industria cultural tem sido o elemento mais
sensivel de controle social e de liquidacdo dos bens culturais da humanidade, pois
ela se mascara para poder engolir o homem no seu sentido objetivo de produgao
material, como também sua subjetividade, transformando o sujeito em objeto, e ao
mesmo tempo transformando o objeto em sujeito efetivamente ativo, isto é a
coisificacdo do homem.

Todavia, se a teoria critica trabalha penteando a histéria a contrapelo,
isto &, considerando a contraditoriedade da realidade histérica, percebe-se que ela
se torna um instrumento de resisténcia ao irracionalismo, a barbarie, a semicultura,
por meio da razao, cultura, educacao/formacao, da arte, individual ou coletivamente,
tenta resgatar a consciéncia de que somos sujeitos da histéria e ndo objetos dela.

Na questao especifica da funcdo educativa do refletir, Adorno afirma
que a educagao soO teria pleno sentido como educacgao para auto-reflexao critica.
Educacao/formacgao cultural pela auto-reflexao critica significa para ele a busca da
autonomia, da autodeterminagao kantiana, do homem enquanto sabio fazendo uso
publico de sua razao, superando os limites da liberdade trazidos pela barbarie, pela
semicultura. Dessa forma, a educagdo para o esclarecimento traz grandes

contribuicdes, no sentido de modificar as atitudes dos que praticam a barbarie;
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porém, por si s ela nao pode evitar o aparecimento dos idedlogos da barbarie, por
mais abrangentes que fossem seus esclarecimentos.

Um elemento essencial na proposta da Teoria Critica € o resgate da
cultura enquanto forga politica, que atua como elemento poderoso no processo de
dominagdo; outro é a luta constante por meio da escola com sua funcdo de
reeducacao (desbarbarizagdo) como: restabelecer as condigbes de autonomia, de
consciéncia e de liberdade do individuo, do sujeito, do ambiente social.

Nesta luta pela desbarbarizagdo, € de extrema importdncia o
reconhecimento do carater manipulativo dos lideres que se caracterizam como um
tipo de consciente coisificado, que se equiparam de certa forma as coisas, e acabam
igualando os outros com essas; a fetichizacdo da tecnologia, a incapacidade de
amar, a frieza das relagdes sociais; a possibilidade de deslocamento do preconceito:
ontem contra os judeus, hoje contra os idosos, amanha contra os alunos e assim por
diante.

Ainda temos a contribuicdo da hermenéutica histérica, que tem uma
funcdo fundamental de levantar as cinzas do passado, resgatando a histéria das
mazelas deste, dando uma contribuicido necessaria para se perceber que a barbarie
sobrevive fortemente; e dos intelectuais coletivos, por sua profissdao, ndo so
por meio da educacdo escolar, mas pelas mais diversas formas de atividades
formativas, tém papel fundamental nas analises e reflexdes acerca das experiéncias
acumuladas pela histéria.

Ao longo deste capitulo, percebe-se que a escola sempre foi um
grande instrumento de criacdo e manutengdo de ideologias, tanto para dominar
quanto para esclarecer. Sua expressao de dominagdo vem pelo engessamento

tecnicista, pelo sistema capitalista de exploracao dos individuos e pelo autoritarismo.
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Por ai ela se apresenta como instrumento de inculcacdo de preconceitos e
ideologias dominantes, ndo faz parte da vida cotidiana do aluno, apresenta-se a este
como um “mundo estranho” fora de sua realidade, consequentemente produz uma
formacado danificada, que forma pseudos-individuos. Ja no sentido kantiano, a
escola se apresenta como educadora e emancipatoria, esclarecedora, produtora de
homens pensantes, criticos e reflexivos. Contudo, como vivemos numa sociedade
hegemonicamente capitalista, quem acaba ditando as regras € a ideologia
dominante. E neste sentido que a Teoria Critica se apresenta como possibilidade de
resgate do humano, dando condigdes para a realizacdo da emancipagao do
individuo, mesmo sabendo que é uma briga dificil, mas necessaria, até mesmo pela
propria sobrevivéncia humana. Apesar das dificuldades e das enormes barreiras a
escola ainda é a melhor maneira de lutar contra o status quo, contra esta realidade
posta pela dominacgao.

Dessa forma, € necessario que esta tarefa de desvelamento da
realidade historica seja continua e rigorosa, assim temos (como educadores) de nos
responsabilizar pela luta travada em sala de aula ou no cotidiano, pela libertagcao do
homem, por meio de sua formacédo soélida e emancipatéria; como ja dizia Kant,
devemos “ousar saber”, para podermos ensinar.

Talvez seja esta a grande reflexdo que tentamos fazer acerca do
conceito de educagao em Adorno e sua critica em relagdo a mesma, para entao
podermos entender a concepg¢ao de autoridade e autoritarismo pedagdgico que
perpassa nossa educacdo, em especial a formacao dos alunos do Curso de
Pedagogia da UFSCar. Para tanto, nos valeremos dos conceitos de autoridade e
autoritarismo a partir de diferentes visdes, como também a presenca destes na

forma pedagdgica de aprendizagem e principalmente na relagao professor/ aluno.
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No capitulo Il tentaremos vislumbrar esta concepcéo de forma histérica
desde a fundagdo da Universidade (UFSCar) seguindo o fio condutor
historico/politico do Departamento de Educacéao, seus fundadores, professores, seus

alunos e o fruto do ensino/aprendizagem colhido nos anos de 1996 a 2000.
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Il - AUTORIDADE E AUTORITARISMO

I1.1 — Autoridade

A autoridade é, de um modo geral, concebida como capacidade inata
ou adquirida com manifestagdes grupais e individuais, expressa em simbolos que
exercem dominios sobre individuos ou grupos que os aceitam voluntariamente.
Também pode ser chamada de poder legitimo por representar o nucleo moral das
manifestacbes materiais do poder, pois é esta que cria o lago de mando e
obediéncia das relagdes, implicando muitas sangdes e obrigacdes.

‘O conceito de autoridade pode ser visto das mais variadas formas,
desde um simples dicionario (Ciéncias Sociais) aos mais resignados ensinamentos
do Tora. Falemos sobre alguns deles:

Autoridade, em seu mais amplo sentido, significa uma superioridade de
qualquer espécie: superioridade da ciéncia (no caso do saber), de vontade (homens
que nasceram para guiar), de credibilidade, cargo de ministro (padres, mestres,
Estado, igreja), o da pura forca (o mais forte, o tirano). Em seu sentido estrito,
autoridade significa o direito de mandar, de decidir, de guiar e de obrigar. A este
direito correspondem os subordinados, com dever de obedecer, de submeter-se a
vontade de um superior e desejar, portanto, que sua liberdade seja de acordo com
quem esta mandando. Esta autoridade pode se efetivar por todos os meios pelos
quais o homem puder exercer sua agdo sobre outro homem: por coagao externa

(prisao), castigo, temor, veneragdo, amor e convencimento interior. Porém, s6 a
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autoridade moral consciente mostra-se fundamentada no direito. A autoridade
produz, ou deve produzir, sobre aquele que a detém sentimento superior em relacao
a ela mesma (consciéncia de sua posi¢ao e responsabilidade), e nos subordinados o
sentimento de obediéncia a autoridade, ou seja, compreensao do significado desta e
submissao para cumprir suas ordens.

Este conceito !'"! surgiu em Roma durante a Republica, abrangendo as
relacbes primarias legais, e representava muito mais uma espécie de atitude do que
um conceito genérico. Neste conceito a Igreja fez novos adendos, transportando-o
para contextos que a interessava, reformulando-o, de modo que ele servisse para
montar o grande aparato politico institucional eclesiastico, combinando religido,
instituigao, Igreja e governo.

Desde esta época até o século XVI a Igreja reinou dominante. Contudo,
neste ultimo, houve uma tentativa de restauragcdo das idéias iniciais, o que ficou
conhecido como Reforma. Porém, com o passar do tempo, com a transformacao
social, econdbmica e politica o conceito de autoridade entrou em processo de
separacgao entre a matriz religiosa e a politica.

Este processo ocorreu entre os séculos XVI até fins do século XIX,
periodo em que surgiam novas idéias, principalmente as liberais, que tentavam
combater o autoritarismo em que autoridade havia se transformado ao longo desses
séculos, pois este havia se transformado em lei natural, desvinculando-se de
qualquer principio moral e ético.

A autoridade entdo passou a ter sua origem nos meios politicos, sendo
considerada essencial veiculo de conciliagdo racional entre as instituicbes
conflitantes e a unidade dos Estados. Ela se tornou a criagdo voluntaria do homem

com objetivos estritamente politicos, proporcionando ao poder coercitivo dos chefes
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de Estado a possibilidade de transcender esse poder. Maquiavél consumou a
disjungao dos dois principios, o da moral cristd e da politica, justificando os meios
pelos fins.

Contudo, a necessidade de justificar o nosso poder s6 aparece apdés a
Reforma Protestante, na qual se fundamentaram as teorias do liberalismo que por
sua vez pregavam a iluminacdo interna da criatura humana. Esta preconizagao
incitou a exploracao das relagdes de autoridade, razao e liberdade, que contém em
seu bojo tanto a idéia de submissao social a minoria, como também da vontade geral
(J.J. Rousseau) ',

Muitos sociélogos fizeram dessa tradigcdo intelectual base para
elaboragao de idéias que vinham ao encontro do momento pelo qual atravessava a
sociedade, uma época em que tudo passava pelo prisma industrial e a coergao
parecia parte essencial das relagdes sociais.

Neste sentido Emile Durkheim (1893) 'Y associava a autoridade a um
tipo repressivo de sociedade que anunciava-se em declinio, ao passo que a
igualdade apresentava um lado mais progressista e organico. Dessa forma o autor
parece dizer que a consciéncia coletiva a respeito da autoridade que pregava a
velha sociedade deveria, aos poucos, ceder espago para as novas concepg¢oes
progressivas da sociedade moderna.

Max Weber (1864-1920) !""! distinguiu autoridade do poder, pois para
ele o poder vem de forma vertical, ou seja, qualquer possibilidade de impor seus
interesses a qualquer relacido social de forma coercitiva, ndo pode ser autoridade,
pois esta ultima implica na probabilidade de se obter obediéncia, de um grupo ou de
um so individuo, por meio de trés formas diferentes: do tipo carismatico, tradicional e

legal ou burocratico.
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O tipo Racional seria aquele que obedece as ordens objetivas,
estabelecidas por determinadas sociedades dentro da legalidade e dos circulos de
competéncia de cada cargo; o Tradicional obedece aquele que € o senhor, por
tradigdo vinculado ao seu subalterno, seja por piedade ou por costumes; no caso
Carismatico, pode ser classificado como aquele que goza de confianga, revelagéao,
heroismo ou € um exemplo no meio onde vive.

V. Pareto concebe a autoridade como instrumento de persuasao,
dominio e manutengcdo da classe hegemoénica sobre uma maioria subordinada

politicamente:

“Essa elite era simplesmente a camada mais alta da sociedade,
cujos dotes a mantinham no poder, e que desempenhava as
fungbes do governo, perpetuando-se pela forga. A circulagéo
das elites, por outro lado seria uma demonstragdo da
supremacia da capacidade politica sobre a classificagdo social,
i.e., a ascenséo ao poder dos bem-dotados politicamente fosse
qual fosse sua origem social, que tendia a apagar as linhas
divisérias entre o politico e o social, em favor de uma
dominagdo puramente politica” ™"

Nos anos 50 e 60 uma nova linha de pesquisa se despontava no
Instituto de pesquisa social de Frankfurt, a chamada Escola de Frankfurt, fundada
em 1924.

A andlise desta nova linha de pesquisa tentava compreender,
principalmente nesta época, que se caracterizou pela ascensdo do nazismo na
Alemanha, de que forma tantos cidadaos aderiram a esta barbarie. A partir desta
analise percebeu-se que a caracteristica mutavel da autoridade permitiu que ela se
transformasse em autoritarismo, subjacente as atitudes aparentemente

antitotalitarias da era burguesa, moderna e liberal.
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Uma outra analise, mais profunda, revelou que a familia era a base
desta autoridade, e que ela se constituia na matriz da personalidade autoritaria, que
escamoteava a verdadeira autoridade familiar. Horkheimer em sua obra “Autoridade

e familia” dizia que:

“O papel desempenhado por esse novo tipo de familia nuclear
sera essencialmente contraditorio. Por outro lado, é nela que a
crianga abandona o seu estado de “asselvajamento” e
interioriza toda uma série de comportamentos autoritarios.
Positiva, por um lado, como primeiro momento de socializa¢éo,
a familia esta, na maior parte das vezes, condenada a tornar-se
irremediavelmente o local onde a reificacdo da autoridade, a
glorificacdo da autoridade paterna, a fixagdo dos papéis
masculinos e femininos atingem seu climax, constituindo assim
o ponto de partida para a “Familiarizacdo”, para a aceitagcdo da
relagdo de autoridade em geral”!'?.

Estas idéias levaram o grupo a perceber que existia um vacuo na
autoridade social pelo qual se controlava o poder e os preenchiam com instrumentos

politicos de dominagéao.

1.1.1 — Autoridade Pedagégica

Na simples conceituacdo de um dicionario social ', como se viu,
percebemos as mais variadas formas de autoridade segundo sua aplicagdo e nos
mais variados contextos. Como parametro de analise consideraremos como
autoridade pedagdgica a agao exercida pelo professor em relagdo aos seus alunos.
Neste sentido, pode-se dizer que ela esta pautada na idéia de que o professor tem

um saber que é superior com relagdo aos alunos.
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1 em sua obra “a favor ou contra a

Segundo Michel Lobrot
Autoridade” (1977) a pessoa que desejava a autoridade tem originalmente caréncias
graves na formagao da personalidade. Isso poderia ser um medo interno em relagéo
ao outro, por isso ela aparece puramente como autodefesa nas relacbes humanas,
incluindo as relacdes professor/aluno.

Segundo este autor, as experiéncias traumaticas parecem ser a base
da autoridade. Depois vem a angustia, a generalizagdo e depois as superdefesas,
sendo que esta ultima se apresenta no sentido de redug¢ao das angustias.

Portanto, a autoridade parece estar ligada as superdefesas, estas que
sao acionadas quando a integridade intelectual se sente ameacgada, seja por alunos
ou companheiros de docéncia, que questionam as verdades absolutas de alguns
professores que se acham mergulhados no sistema nocivo do compromisso com o

éxito, que parece fazer parte das experiéncias traumaticas de vivéncias

educacionais de outrora. Neste sentido Lobrot '3 diz:

“A dnica coisa que permanece verdadeira e que podemos
admitir € que as provagdes, mesmo muito duras, podem fazer
progredir um sujeito bem estruturado positivamente e ja solido,
obrigando-o a encontrar novas solugbes e novas formas de
adaptacdo, Elas s&o,ao contrario, extremamente perigosas
para seres ndo ainda construidos, por exemplo, para seres
Jovens. A escola da dureza é para eles a pior escola e a que
produz as perturbagbes que temos diariamente diante dos
olhos como delinqiiéncia, neuroses, psicoses, violéncias, etc.”.

Do ponto de vista da educacao, parece que o professor tenta por meio
de seus saberes, exercer a autoridade (o poder), visto que é ele quem aprova, ou
seja, da a ultima palavra. Portanto, aquele aluno que ndo concordar com suas idéias
correra sérios riscos de nao ser aprovado em sua disciplina, que, alias, o préprio

nome ja menciona o poder da autoridade, pois é por meio de provas, testes,
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dissertacbes etc., que ele vai medir o conhecimento do seu aluno, logo seu
parametro sera o seu proprio conhecimento, fazendo valer dessa forma a sua
autoridade.

Contudo, na sua expressao mais elaborada, a autoridade se da nao por
meio de imposigdes, mas por meio de convencimento interno, seja este por
fundamentacdo de seus saberes, por afinidades, por amor ou qualquer outro

sentimento que possa nao ser autoritario.

1.2 — Autoritarismo

Segundo S. Andreski " existem formas distintas de autoritarismo: no
sentido psicolégico, no qual percebe-se uma combinacdo de obediéncia a uma
hierarquia, de servilismo, bajulagdo com os mais fortes ou para com aqueles que se
acham sobre seu poder; uma outra forma é de conduzir a administragao confiando
ordens, ameacas, punicdes e apresentando verdadeira aversdao aos caminhos
democraticos reflexivos; finalmente aquela que denota uma ideologia conivente com
procedimentos autoritarios, exaltando este modelo, bem como este carater.

Contudo, existe uma enorme dificuldade para se avaliar o grau do
autoritarismo, pois na maioria das vezes este se encontra revestido de inUumeras
variantes que podem definir um mesmo fato como sendo autoritario visto por um
angulo e o mesmo fato visto por outro como nao sendo autoritario; por exemplo, os
feudos enquanto entidades eram muito autoritarios, ao passo que a hierarquia feudal

nao o era inteiramente.
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Assim, torna-se impossivel classificar de forma concreta o
autoritarismo. Porém, dentro de uma linha especifica permeada por inUmeras
variantes, como a educacgao, pode-se perceber de certa forma que alguns tipos de
vivéncias pedagodgicas autoritarias tém por principio a auséncia do didlogo — o
conhecimento é imposto exclusivamente através do professor, que possui o poder
institucional por conta de suas aquisi¢cdes e seus saberes adquirido.

Dentro desta postura, o detentor do conhecimento — o professor — que
entdo disciplina, avalia e detém a ultima palavra, pode avaliar o aluno de forma
positiva se este concordar com a referéncia atribuida ao conhecimento pelo
professor e também apresentar atitudes que ndo contestem seus ensinamentos, pois
isso poderia acarretar resultados negativos nas avaliagdes feitas em relagdo aos

discentes. Neste sentido Furlani " diz que:

“E provavel que essa forma de transmitir o conhecimento e de
exigir a memorizagdo e repeticdo de formulas, datas e
definigbes fagam o professor acreditar que alguns alunos
aprenderam, ja que foram “bem” nas provas e avaliagées.
Porém, esta aprendizagem n&o é duradoura quando os alunos
ndo adquirem métodos de pensamento, capacidades e
habilidades para poderem se utilizar, autbnoma e
criativamente, dos conhecimentos transmitidos. Ou quando o
planejamento das aulas ndo tem propdsitos claros de ligagéo
entre as capacidades que estdo sendo desenvolvidas (através
dos conteudos e problemas daquela matéria de estudo) e as
caracteristicas do aluno concreto (o seu nivel de
conhecimentos da matéria, sua experiéncia, preparo,
desenvolvimento mental e sociocultural”.

Pode-se observar que nesta vivéncia as caracteristicas deste perfil
docente sao consideradas como suficientes para provar a competéncia deste
profissional, como se ndo houvesse nenhuma conexdo entre o professor e sua

pratica docente, desempenhada para que ocorra uma boa aprendizagem, com
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valorizacdo efetiva dos conteludos desenvolvidos. Neste sentido, estes modelos
podem denotar uma alta desigualdade, culminando no autoritarismo pedagogico.

Este autoritarismo também pode ocorrer de duas formas, segundo
Furlani [®: o autoritario explicito e o oculto. O primeiro esta presente no exercicio do
poder pelo qual o professor deixa claro que quem manda ali € ele e a funcdo do
aluno é apenas obedecer, pois sao eles (professores) quem detém o poder de
decisao, independentemente do grau de maturidade e conhecimento do aluno, pois
eles estdo pautados na ordem hierarquica da instituicdo, isentos das criticas e
revisdes de seus desempenhos profissionais.

Ja o autoritario oculto sempre se esconde por tras dos poderes
preestabelecidos da instituicdo, se defende diante das criticas dizendo ser uma
imposicao impessoal, que essas ou aquelas atitudes ndo ocorrem por culpa deles,
mas estdo cumprindo ordens, dando a impressédo de que as decisbes vém de cima
para baixo. Neste vai e vem fica caracterizada a desordem, na qual ndo se sabe
quem manda e nem quem obedece, deixando o aluno a deriva, e principalmente
escamoteando o conflito necessario ao crescimento intelectual de ambos. Segundo

Furlani '

“A independéncia e a liberdade podem ser valorizadas no nivel
do discurso, mas aparecem ao lado da dependéncia e do
pensamento convergente do aluno. Como os limites ndo s&o
claros, ao sentir suas necessidades bloqueadas, o professor
pode jogar toda responsabilidade no sistema, nos
determinantes socio-econbmicos, e seu discurso ftorna-se
impessoal, visando esconder o conflito”.

Como se pode perceber, as duas concepgdes sao autoritarias, apenas

sua forma de apresentacao aos olhos dos educandos € que as diferenciam. Isso nao
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significa que uma exclui a outra, possivelmente elas pertengam a portadores de
formacdes e a contextos de formagdes diferenciados, uns mais claros outros mais
nebulosos, mas essencialmente autoritarios.

Considerando que o aluno se situa na posi¢cao de aprendiz, como
também de um sujeito que comete agdes segundo seu conhecimento — este em
ultima instancia ligado ao professor — carregara no bojo de sua formacéao as atitudes
e os exemplos recebidos do mestre, portanto estes modelos autoritarios poderao
fazer parte de seu entendimento do processo pedagdgico, pois segundo Aquino '*,
em seu livro “Confrontos em sala de aula: uma leitura institucional da relagao

professor/aluno” o aluno é quase sempre o reflexo do professor:

“..a indisciplina parece ser uma resposta ao abandono ou a
habilidade das fungbées docentes em sala de aula, porque é s6
a partir de seu papel evidenciado concretamente na acdo em
sala de aula que eles podem ter clareza quanto ao seu proprio
papel, complementar ao de professor. Afinal, as atitudes de
nossos alunos sdo um pouco da imagem de nossas proprias
atitudes. Nao é verdade que de certa forma, nossos alunos
espelham, pelo menos em parte, um pouco em nos”.

Partindo deste principio, estes exemplos parecem desembocar em uma
reprodugao negativa de formacgao docente, com tendéncia a se perpetuar, se nao
houver uma reflexao critica, como também uma atitude efetiva no sentido de se
reconhecer a problematica as quais a profissao docente esta permeada.

Neste sentido € necessario compreender como nascem as
universidades, em especial a UFSCar, o que acontecia neste periodo de gestacgao, o
parto e o engatinhar desta “Educadora” que acaba sendo a responsavel pela
formagao dos seus representantes no ambito educacional, pois é dela que vao surgir

os professores que formardo criangas, adultos e depois novos profissionais da
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educacao. Este movimento dialético parece ser a chave dos fundamentos basicos de
compreensao dos rumos que a instituicdo — Universidade — parece percorrer nos

dias de hoje.
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Il — A UNIVERSIDADE ENQUANTO INSTITUIGAO

UNIVERSITARIA

Para se ter uma compreensdo mais profunda em relagdo ao processo
pedagogico/educativo brasileiro seria necessario gastar paginas e mais paginas
apenas para falar de forma genérica, quanto mais de forma especifica, tal qual tenta-
se fazer, pois nosso principal recorte é o processo pedagogico nas suas dimensdes
da autoridade e do autoritarismo, no periodo da criagao da UFSCar, pois ela nasce
nos anos mais conturbados da nossa historia.

Dessa forma, tentaremos neste recorte relatar rapidamente um dos
periodos mais importantes na histéria da educacao brasileira — “A guerra fria” e a
ditadura militar - uma época em que o pensamento tecnocratico vinculado ao
autoritarismo militar e as pressdes ideoldgicas internacionais, dominaram até os
anos 80.

Com o fim da segunda guerra mundial, que culminou na avassaladora
destruicdo atbmica em Nagasaki e Hiroshima pelos norte americano, criou-se uma
polarizacao ideoldgica no planeta o que se convencionou a chamar de guerra fria, na
qual o Ocidente (liberal) e Oriente (comunista) pareciam dois touros na arena
prontos a se chocar com seus principais representantes: de um lado os Estados
Unidos e de outro a Uniao Soviética.

Neste contexto, no Brasil, 0 que se via era uma eclosao de movimentos
populares como: os camponeses; os estudantes; o método Paulo Freire "% de
alfabetizacao; etc. Dessa forma, o pais parecia se dividir (ideologicamente) em dois

blocos: os “entreguistas”, que defendiam um capitalismo transnacional com abertura
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para os grandes blocos hegemdnicos e por outro lado o bloco "Populista”®, que
defendia um capitalismo, estritamente nacional, com capital nacional para nao
dependerem de paises externos.

Diante desta movimentacgao, as forgas militares do bloco conservador
déo o golpe de Estado em 64. Inicia-se o regime militar.

Assim, como todos os setores publicos a educacdo torna-se um dos
principais alvos, pois de acordo com as exigéncias internacionais, impressas pelo
avanco do capital estrangeiro, o Brasil precisaria de um numero maior de mao-de-
obra qualificada. O Ministério Educagao e Cultura (MEC), nessa perspectiva, faz
acordos com os Estados Unidos para enviarem “colaboradores” para reestruturar e
organizar o sistema brasileiro de ensino (famoso acordo do MEC com a United
States Agency for International Development-USAID). Dessa forma se formaria a
mao-de-obra necessaria para a expansao do Capitalismo internacional, dando uma
aquecida na economia brasileira, que até entédo era praticamente agricola. Comecga
a abertura ao capital estrangeiro.

Dai em diante o Brasil faz diversos acordos de cooperagdo com o0s
Estados Unidos da América; pelo menos um acordo por ano era implantado no
Brasil. O mais importante, em termos educacionais, talvez seja a Reforma
Universitaria de 1968, na qual muda-se toda a estrutura da Universidade brasileira,
passando-se da catedra para a estrutura departamental (segundo o modelo
Americano), com o intuito de “enxugar’ os cofres da Unido. Assim, inicia-se a
implantacédo da pds-graduacéo (Mestrado e Doutorado).

Num contexto ideoldgico de influéncia mundial ndo se falava mais em
defesa nacional e sim em seguranga nacional. Com a expressao “defesa nacional”

subentende-se que o “inimigo” esta la fora (no exterior). Com a guerra e as



43

possibilidades do comunismo, os termos mudam de defesa para “seguranca
nacional”, ideologia usada como justificativa para atos barbaros, como as cassacoes,
torturas e repressdes das idéias criticas contrarias aquele governo.

Neste periodo a educacéao foi alavancada no sentido de se criar varias
universidades pelo pais afora, com o intuito de promover o desenvolvimento
cientifico e de alta tecnologia (principalmente a bélica). A indissociabilidade do
ensino, pesquisa e extensdo era o fundamento basico exigido na Reforma
Universitaria de 1968.

Com este incentivo, comegou-se uma corrida assustadora aos ensinos
meédio e superior. Como a estrutura de ensino que existia ndo estava preparada para
atender tal procura, quem acabou lucrando com isso foi a iniciativa privada, que teve
um aumento gigantesco, abrindo escolas (de ensino fundamental e médio) e
faculdades (cursos superiores) por todo o canto do Brasil. Porém, a “diversificagao”,
como era chamada pela legislagao da Reforma Universitaria de 1968, eram escolas
isoladas e nao atendiam o basico da Universidade, que tinha como principio a
indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo. A diversificacdo, em geral, era
apenas de ensino e muitas vezes de qualidade duvidosa.

Em 1985 a Diversificagao foi reconhecida como oficial, porém nao
legal e para manter certa diferengca entre estas escolas superiores e as
Universidades de tradicdo, ou seja, com ensino, pesquisa e extensdo das
universidades de “consumo” aquelas que trabalhavam apenas o ensino. Este fato
criou uma crise nas universidades que acabou forgcando o governo a retirar
o Grupo Executivo para a Reformulagdo da Educagao Superior - GERES (criado
pelo governo, que tinha como finalidade distinguir as Universidades; as que tém

“tradicéo de pesquisa” e as outras Universidades de “Consumo”).
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Em 1997 a “diversificagao” apoiada pelo decreto lei 2207/97 passa a
ser legal tendo o mesmo valor que as outras.

Até hoje a Universidade mantém as estruturas departamentais filhas da
ditadura, do pensamento autoritario, técnico, disciplinar e nos moldes Americanos.

Percebe-se neste breve resumo da histéria da educacao brasileira que
0s processos pedagdgicos sempre tiveram um carater politico autoritario. Isso néo
significa que n&o houve correntes contrarias a esta situagao; muito pelo contrario, foi
um periodo de grandes lutas, muita resisténcia e martires anénimos que dedicaram
suas proprias vidas em nome da liberdade coletiva.

E importante ressaltar que é neste periodo que surge o nascimento e a
implantacdo da UFSCar (1968-1978). Logo é de fundamental importancia que
saibamos o que acontecia no Brasil e no mundo nesta época, como também as
forgas que reinavam no meio politico e educacional.

Se féssemos enumerar as diversas idas e vindas, os avangos e recuos
dessas lutas gastariamos muitas paginas. Como este tema tem volumosos trabalhos
a respeito, ndo cabe neste momento descrevé-las, porém é relevante destacarmos
pelo menos os trés tipos de processos educativos que reinaram neste periodo,
segundo Reinaldo Matias Fleuri, no seu livio “Educar para qué? !"®: A educacdo

autoritaria, a Liberal e a Libertadora.

lll.1 — Educacgao Autoritaria

Este tipo de educacdo € basicamente aquela em que o professor

aparece como o dono do saber, sua “autoridade” é inquestionavel, pois existe um
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consenso de que este é portador da verdade e da bondade !"®. Neste caso o
docente é visto como certo e bom para todos, logo o que resta aos subordinados
(alunos) é cumprir e obedecer as ordens para que tudo ocorra sem problemas e sem
riscos a sua futura “formacao”.

Neste processo, o0 aluno ndo passa de mero executor das
determinagdes de seus superiores se percebendo na histéria como objeto de acéo
de uma educacao alheia, alienada e alienante se tornando um local inécuo no qual
se deposita os saberes externos.

Neste sentido os objetivos deste tipo de educagao parecem convergir
para a formacado de individuos adaptados ao status quo vigente para que nao
tenham um olhar critico e reflexivo de sua propria situagado. As estratégias usadas
neste tipo de educagdo aparecem na concepg¢ao pedagdgica do docente que de

modo geral reproduz a sua propria formacao,

“‘Ha uma estratégia mais brutal através da qual se impée um
tipo de relagdo autoritaria, castigando-se os que recusam e
premiando-se 0s que a aceitam passivamente. Na escola atual,
os castigos fisicos estdo caindo de moda! (talvez ndo se possa
afirmar isso com tanta certeza, quando, na realidade, o aluno é
obrigado a ficar diariamente quatro horas sentado numa
carteira, sem poder falar, nem se mover). Em todo caso, a
chamada, as provas, as notas estdo em pleno vigor e s&o
poderosos meios de controle do pensamento e da atividade
dos alunos nas méos dos professores”!"®,

Estes sdo apenas alguns instrumentos que poderiam ser usados pelo
professor, pois ainda pode-se dissimular este autoritarismo, permitindo muitas vezes
que os alunos possam Ter a falsa idéia de que estdo sendo ouvidos e sendo
respeitados nas suas opinides sobre determinados conteudos, porém, apos

exaustivo debate a opiniao do “dono do saber” é que vai prevalecer.
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Em relacdo ao conteudo do ensino, este se apresenta como mera
repeticdo das idéias dos “grandes génios” da humanidade via professor, pois se ele
quiser ser considerado um “bom” professor tera de ler e seguir esta cartilha. Para o
aluno que resistir a este tipo de educacgao fica bem claro que “quem néo repete o

que o professor diz repete de ano”, segundo Fleuri '

‘A eficiéncia em repetir teorias (geralmente alienadas e
alienigenas) aparece como o critério fundamental de avaliagéo
do processo educativo. Deste modo, a avaliagdo atua como o
mecanismo que realimenta um processo né&o criativo, de
monotona repeticdo. Trata-se apenas de repetir o que 0Ss
outros falaram, escreveram ou fizeram. Quem se submete a
isso, recebe, como recompensa, a nota que lhe vai garantir o
diploma desejado como meio para consequir melhor posi¢cdo na
escala social’.

Dessa forma percebe-se que este tipo de educacdo se torna nao s6 a
manutengdo da ordem vigente como também impede que o futuro se transforme,
pois 0 que poderia ser uma acdo reflexiva se torna um empecilho para o
desenvolvimento de novas idéias de resisténcia e de ndo conformidade desta

sociedade que obriga seus filhos a submeter-se passivamente a quem os explora.

lll.2 — Educacao Liberal

Neste segundo tipo de educagdo o professor percebe o aluno como
autodidata, capaz de “educar a si mesmo”. Neste processo o aluno € quem decide o
que quer estudar, como vai fazer, ou seja, a metodologia, que recursos podera usar

para determinadas aprendizagens.



47

Segundo Libanéo !"®

o0 aluno cria uma lei para ele mesmo, com
autonomia para decidir qual sera seu comportamento e seu destino, logo ele sera
dono de sua proépria autoridade.

Neste sentido, esta proposta parece ter como principal objetivo o
incentivo a processos autbnomos de desenvolvimento individual do aluno, isso
poderia acarretar uma concorréncia que o levaria de forma automatica ao progresso
da sociedade. Para tanto cada um deveria se esforgar ao maximo para conseguir
galgar os melhores lugares na sociedade, pois se toda oportunidade e toda decisao
esta em suas maos, qualquer desvio deste caminho sera de inteira responsabilidade
do préprio individuo.

Quanto as estratégias de desenvolvimento deveria ser a “livre-
expressao” e a “livre-iniciativa”, utilizando-se de modelos estimulativos, enfatizando a
livre acdo e vontade com incentivos de reconhecimento nos saberes adquiridos por
si sO0. Dessa forma, o aluno desenvolveria aquilo que achasse pertinente ao seu
progresso, levantando hipdteses e buscando respostas para aquilo que se
propusesse a aprender. Portanto, acredita-se que com esta proposta poderia brotar
do aluno as verdades sem que os meios pelos quais aprenderam pudessem causar
algum tipo de trauma que pudesse dificultar seu progresso.

As avaliacbes seriam de forma que o préprio aluno avaliasse seu
desempenho, tendo em vista que ele proprio escolheu e dirigiu todo o processo
de aprendizagem; em ultima instancia o aluno seria juiz de suas agbes e seus
pensamentos.

Percebe-se que este tipo de educacado, apesar de sua aparente
inovacao em relagcao a autoritaria, tem como base fundamental a caracteristica

burguesa, pois se considerarmos “que eles podem fazer o que querem, quando
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querem e como quiserem” sO podera servir a um contingente minimo, pois so
aqueles que vivem no 6cio e possuem condigdes necessarias para a efetivagao
desta proposta poderiam usufruir deste tipo de educagao.

Considerando que é uma minoria que goza destes privilégios, pois
quem tem que trabalhar mais de dez horas por dia para poder comer, beber, vestir-
se etc. ndo poderia usufruir desta proposta; em ultima instancia ela serve apenas
para a perpetuacao e manutencao dos que estdo no poder, no exercicio de dominio
e exploracdo da maioria.

Neste sentido, Beatriz Costa ['® diz o seguinte:

“Numa sociedade de classes, quem determina as regras do
Jjogo de poder é a classe dominante. Assim sendo, o tipo de
relacbes de poder mais generalizado nas praticas sociais é
aquele capaz de garantir e perpetuar o poder da classe
dominante, ou seja, € aquele capaz de garantir a continuidade
do sistema social. Por exemplo, podemos observar que um
sistema baseado na exploracdo do trabalho s subsiste
garantindo por um tipo de relagées de poder onde a classe que
explora o trabalho € que tem o poder de decidir, tomar a
iniciativa e controlar a execug¢do das coisas; a classe explorada
cabe apenas executar o que lhe é determinado. Este é o
tipo de poder capaz de garantir e reforgcar o sistema onde
uma classe explora o trabalho da outra. Por isso ele esta
presente na imensa maioria das praticas sociais: podemos
observar que, em quase todas elas, existem os que pensam e
decidem as coisas a partir de seus interesses, e 0s que as
executam’.

Observa-se entdo que as relacdes entre o primeiro tipo de educacao —
a autoritaria - e o segundo, a liberal, parecem convergir para 0 mesmo ponto, tanto
uma como a outra caminha nos moldes de exploracdo e manutencao das classes
dominantes, as diferengas aparecem apenas no seu modo de apresentacido, sendo

a primeira explicita e a segunda mais sutil.
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lll.3 — Educacao Libertadora

A terceira modalidade de educacgao é aquela nascida no seio do povo,
nos bragos fortes e mentes brilhantes que ofuscavam os “anos de chumbo”. Suas
principais caracteristicas eram as incessantes lutas contra o dominio e segregacao
social das classes dominantes, o desenvolvimento dos processos educativos
préprios da minoria, relativo ao seu contexto, de forma reflexiva e pratica.

Contrarias as modalidades anteriores, a “educacao popular” tem como
principal sujeito o coletivo, portanto as decisbes de maior importancia sempre sao
resolvidas no ambito da coletividade e participagdo de todo os atores sociais numa
tentativa de construir juntos o futuro, fazendo do presente um laboratério de
experiéncias fundamentados nas lutas de outrora e das agdées do momento.

Segundo Fleuri ["®,

“As lutas do movimento popular visam, em ultima instancia, a
mudancga estrutural da sociedade, de modo a se superarem as
relagbes de exploracgo e de dominagcdo e a se criarem
estruturas sociais justas e democraticas. Neste contexto, o
objetivo basico dos processos educativos deve ser,
coerentemente, o de fomentar a compreensédo critica da
realidade e a acdo participativa para transforma-la em fungcao
das necessidades de todos”.

Nesta perspectiva, a estratégia educacional deve ser permeada
essencialmente pelo didlogo e participagédo coletiva, considerando o conflito como
principal meio de desenvolvimento e amadurecimento das idéias progressivas, ou
seja, € por meio das diferentes idéias relativas a realidade vivida que se criam

possibilidades e instrumentos de lutas contra o poder dominante e explorador.
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Este tipo de participagao favorece o amadurecimento, pois permite que
as idéias conflitantes gerem uma discussao que por sua vez deve gerar uma reagao,
esta ja refletida e devolvida a sociedade como fruto das possibilidades de mudancgas
positivas, que vao fundamentar o crescimento e a construgao de novos alicerces

para uma nova pratica. Nos dizeres de Fleuri [':

“O dialogo e a patrticipagdo das pessoas ocorrem a partir e em
fungdo dos problemas que se enfrentam em conjunto. Os
problemas que emergem da vida e da pratica social se
tornam, portanto, o objeto principal do conhecimento, o
conteudo proprio da pratica educacional libertadora. Na busca
de compreender e resolver os problemas que surgem da
propria pratica, as pessoas discutem, trocam opinibes e
experiéncias, buscam informagbes e elaboram novos
conhecimentos. O dialogo sobre o0s problemas vividos se
torna, pois, a base principal da aprendizagem e de elaboragdo
teérica que se faz de maneiras estritamente ligada a
pratica’.

Se pudéssemos resumir as diferencas entre estas praticas,
perceberiamos que os modelos de educacgao liberal e a autoritaria tem como
esséncia o autoritarismo, como também seus pressupostos parecem caminhar no
sentido da manutengao do dominio e da exploracao, bases fundamentais do sistema
econdmico vigente.

A educacéo libertadora faz uma contraposi¢cao a esses modelos, pois
possui elementos basicos radicalmente diferentes dos outros citados, apresenta uma
contribuicdo para o desenvolvimento critico, participativo como também reflexivo da
realidade, possibilitando organizagdes populares para enfrentamento e lutas por
melhores condi¢des de vida, permitindo que o individuo possa exercer seu papel de

sujeito histérico transformando a realidade.
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111.4 — O Autoritarismo nas Universidades

Como percebemos pelas trajetérias que fizemos nos principais anos de
nossa historia educacional o autoritarismo enquanto conceito geral e também
pedagogico permeou todo o processo educacional do qual falamos, desde as
pressdes da guerra fria, o golpe militar, a ditadura, enfim os “anos de chumbo”,
sempre foi uma constante na sociedade brasileira.

Neste sentido, pode-se dizer que possivelmente esta marca autoritaria
esteja ligada ndo s6 a esses momentos politicos que afetam o Estado dos quais
descrevemos, mas parece ter sua génese na propria criagdo de nossa sociedade,

segundo Marilena Chaui '

“Porque temos o habito de supor que o autoritarismo é um
fenbmeno politico que, periodicamente afeta o Estado,
tendemos a ndo perceber que é a sociedade brasileira e que
dela provém as diversas manifestacbes do autoritarismo
politico”.
Considerando as idéias de Chaui '’ em sua obra “Brasil: Mito fundador
e sociedade autoritaria’, pode-se verificar que todos nds somos frutos desse
autoritarismo, afinal todos nés fazemos parte dessa sociedade, salvo as diferencas
existentes, em algum momento de nossa existéncia fomos autoritarios.
Como nosso recorte é apenas o processo pedagdgico/educacional,
tragamos entdo estas idéias para o surgimento das Universidades brasileiras.

Anteriormente ja comentamos, em termos historicos, a reforma universitaria de 68

que passou do sistema de catedras para os modelos importados (para nao dizer



52

impostos) dos Estados Unidos como sistemas departamentais demonstrando a
influéncia autoritaria que estes exerciam e que ainda exercem sobre o Brasil.

E neste clima de repressdo militar, imposicdo estrangeira e autoritaria
que surge a Universidade Federal de Sao Carlos, como também é neste periodo que
se cria o Curso de Pedagogia nesta institui¢ao.

Neste periodo houve uma enorme corrida a busca de titulos
universitarios, pois o sistema dominante assim o exigia, era necessaria para suprir a
mao de obra qualificada que até entdo ndo se dava tanta importancia, pois nas
décadas anteriores o pais ainda era predominantemente agricola, ndo exigindo
maiores conhecimentos especificos.

Ser professor nesta época representava também um status, quem
possuia titulo universitario era chamado de “doutor’, ressaltando aquela velha
génese histdrica de nossa sociedade, onde os trabalhos manuais eram vistos como
de “segunda classe”, e o trabalho intelectual era exaltado independente de sua
efetiva contribuicdo para o desenvolvimento do pais.

Neste sentido, Chaui ' diz:

“

por estar determinada, em sua génese historica, pela
“cultura senhorial” e estamental que preza a fidalguia e o
privilégio e que usa o consumo de luxo como instrumento de
demarcagdo da distancia social entre as classes, nossa
sociedade tem o fascinio pelos signos de prestigio e de poder,
como se depreende do uso de titulos honorificos sem qualquer
relagdo com a possivel pertinéncia de sua atribuicdo (o caso
mais corrente sendo o uso de “doutor” quando, na relagao
social, o outro se sente ou é visto como superior e “doutor” é o
substituto imaginario para antigos titulos de nobreza)...”.

Dessa forma pode-se perceber que essa corrida a procura de

qualificagédo exigida pelo sistema tem seu mérito, mas, por outro lado, nota-se que
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existe uma tentativa de substituicdo e aquisicdo do poder por meio de titulos,
relembrando as origens fundamentais de nossa sociedade.

Estas relacbes, a principio, nada parecem dizer a respeito do
questionamento da autoridade e autoritarismo nas relagdes professor/aluno desta
pesquisa, porém se considerarmos a época em que foi criada a UFSCar, o Curso de
Pedagogia, o contexto no qual estavam inseridos, algumas questdes se fazem
necessarias: Quem eram esses fundadores? Qual era sua formagdo e posigao
ideolégica? Quem eram esses alunos?

Considerando o tema estudado e as questbes pertinentes a este, é
necessario situarmos a UFSCar e o Curso de Pedagogia quanto "a sua criagao e
seu contexto historico. Para tanto nos valeremos da analise de Valdemar Sguissardi
['®1 ho seu livro “Universidade, fundagao e autoritarismo: o caso da UFSCar’.

A criacao da UFSCar, como nos mostra o livro citado, aponta para uma
violenta luta politica ideoldgica travada no periodo militar, que inicialmente resulta na
criacdo de uma fundagdo que seria controlada pelo poder central (militares) e que
mais tarde, depois de muita luta por parte dos docentes, populagao e funcionarios,
veio a se tornar uma universidade autbnoma.

Partindo desses primordios, vé-se a implantagao dos primeiros cursos
dentre os quais: o de Engenharia de Materiais, no més de margo de 1970, e o de
licenciatura em Pedagogia, no més de setembro do mesmo ano, e que comecga a
funcionar em janeiro de 1971.

A coordenacgao (responsavel pela organizagdo do curso) do Curso de
Pedagogia neste periodo era Nelly Olleoti Maia que participou ativamente na
organizagao dos cursos na FUFSCar e também do acordo MEC/USAID. Logo apds

a fundacdo destes, Nelly fez um estagio nos EUA para aperfeicoamento em
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estratégias, deixando o cargo de coordenadora trés anos depois, pois havia sido
“convidada” pelo entédo presidente da republica, Médici, para cursar a ESG (escola
superior de guerra) na qual se especializaria nas fung¢ées de dire¢édo e planejamento
da seguranga nacional.

Um pouco mais tarde a coordenadora do atual CECH, em 1975, dava
consultoria ao Projeto Telensino do Exército, estendendo esta atividade por um ano.

Como se pode notar, a UFSCar, e em especial o Curso de Pedagogia,
foram fundados sob um regime autoritario desde seus primérdios; claro que isso ndo
significa dizer que a universidade continua autoritaria, de |a para ca muitas coisas
mudaram, porém ainda restam as cinzas deste tipo de educacao, que parece passar
de professor para aluno e assim sucessivamente.

Partindo dessas analises e das entrevistas feitas com ex-alunos, que
hoje sdo professores e com os atuais alunos, todos pertencentes ao mesmo
departamento, surge um questionamento a respeito dos conceitos de autoridade e
autoritarismo; estes que aparecem constantemente nas entrevistas realizadas nesta
instituicdo educacional.

Estas questbes se fazem necessarias, pois suas respostas é que
poderdo nos mostrar o caminho de formacdo dos profissionais que temos
atualmente no Curso de Pedagogia, para ai entdo tentar compreender como € que
se entende os conceitos de autoridade e autoritarismo nas relagdes professor/aluno
desta Instituicdo, especificamente neste curso.

E necessario salientar que esta preocupacdo nasceu de parte de
resultados de uma pesquisa realizada em 2000 no Curso de Pedagogia a respeito
dos trotes Universitarios, nos quais, em uma das atividades, a chamada “aula-trote”,

os relatos de “construcdo” do pseudoprofessor para representar este papel,
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demonstraram certa aversao aos professores segundo as representagcdes dos
alunos, pois os critérios para esta escolha eram de professores autoritarios,
ranzinzas e muitas vezes com requintes de sadismo.

Neste sentido, vale lembrarmos como foi detectado este processo
psicossocial de sadomasoquismo que envolveu as relagdes de professores e alunos,
como também as representacdes destes ultimos em relacdo aos primeiros. Esta

amostragem foi retirada do Curso de Fisica da Universidade Federal de Sao Carlos

111.4.1 — Breve Historico dos Trotes

Se considerarmos os trotes como ritual de iniciagdo (aquele pelo qual o
iniciante tem de passar por provas dolorosas, vexatorias e humilhantes para poder
fazer parte de um determinado patamar hierarquico de valores ou poder) podemos
dizer que estes existem desde os primérdios da histéria da humanidade, pois os
rituais de iniciagdo sempre existiram para marcar ou distinguir valores sociais e a
hierarquia dos clas desde as primeiras civilizagdes. Estes rituais sempre foram
marcados pelo ato de sofrimento pelo qual o iniciante tinha que passar para provar
que estava apto para exercer tal posi¢cao perante o resto do grupo.

Em relacdo aos trotes universitarios ou de ensino superior
especificamente, podemos dizer que estes surgiram basicamente com a histéria da
educacao Medieval, pois se trata de um fendmeno especifico das instituicdes de
ensino superior.

Desde a idade média, quando surgiram as primeiras universidades na

Europa, ja existiam estes fendmenos, pois nestas universidades os trotes se



56

realizavam como ceriménia de “Purgacdo” dos calouros (principalmente quando se
tratava dos camponeses) da sua rusticidade e ignorancia da qual se originavam. Em
documentos raros como “Manuale Scolarium’, descrito por Jacques Le Goff ¥

podemos perceber de que forma se dava esta cerimoénia:

“Zomba-se de seu odor de besta-fera, de seu olhar perdido, de
suas longas orelhas, de seus dentes parecendo prezas.
Extraem-lhes supostos chifres e excrescéncias. Banham-lhe e
limam-lhe os dentes. Em uma parddia da confissdo, ele
reconhece enfim enormes vicios. (...) Assim o futuro intelectual
deixa sua condicdo original, que se assemelha intensamente a
representacdo do camponés, a do rustico da literatura satirica
da época. Da bestialidade a humanidade, da rusticidade a
urbanidade: estas sdo as cerimbnias onde o velho fundo
primitivo aparece degradado e quase esvaziado de seu
conteudo original, lembrando que o intelectual foi arrancado do
clima rural, da civilizagdo agraria, do mundo selvagem da terra”

Neste sentido Vasconcelos % |evanta quatro pontos essenciais em

relagao a caracteristica do trote:

“O trote € um cerimonial milenar, portanto, entranhado como
uma erva parasita no seio da cultura das academias; Segunda;
todos os autores confirmam explicitamente em suas narragbes
e comentarios o trote como um rito de iniciagcdo; a terceira: que
o trote comum é desde seu inicio um cerimonial de agresséo e
violéncia contra o calouro; a Quarta: confirma a idéia de trote
como um rito de passagem as avessas, como pratica oposta
aos valores humanistas e civis da universidade”.

Contudo este fenbmeno vem ao longo da histéria se reforgando cada
vez mais, é certo que os excessos, principalmente os fisicos e visiveis, muitas vezes
levantam questionamentos a respeito deste tipo de atividade, mas o que vem

acontecendo atualmente ndo é s6 uma questéo fisica explicita, mas principalmente
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psicolégica e oculta, mais agressiva que a fisica, pois demanda um estrago
psicolégico que muitas vezes dura a vida toda ou, na melhor das hipoteses, leva
anos para se desfazer.

No Brasil ndo foi diferente. Desde a chegada dos primeiros cursos em
nivel superior, em 1808, no Rio e Bahia, ja haviam comentarios sobre as tradigbes
do trotes universitarios importados da Europa (lugar onde ja fazia 300 anos que
existiam cursos de ensino superior e universidades), principalmente de Coimbra, da
qual provinham muitos alunos que, estudavam na Europa. Clovis Bevilacqua "

descreve esta passagem:

“Antes de se criarem o0s cursos juridicos de Olinda e S.Paulo,
0S nossos patricios iam a Europa fazer a sua aprendizagem;
mas, desde que na patria havia estabelecimentos, onde
pudessem estudar, muitos dos que ali se achavam quiseram
aproveitar-se dessa vantagem, sem prejuizo dos exames ja
concluidos. A esses desejos atendeu a lei de 26 de agosto de
1830: 1°, mandando dispensar dos exames de preparatorios
0s que os tivessem feito na Universidade de Coimbra , e 0s que
tivessem cartas de bacharéis em letras por escola da Franca;
2° admitindo a matricula nos cursos juridicos os estudante
habilitados a fazer ato na Faculdade de Direito da Universidade
de Coimbra, desde que fizessem este ato para o qual estavam
habilitados e o exame de lingua francesa; 3° considerando
bacharéis formados os cidaddos brasileiros habilitados a fazer
ato do quinto ano da Faculdade de Direito de Coimbra. As
disposi¢cbes dessa lei compreendiam os estudantes brasileiros
que regressassem da Universidade de Coimbra, até a data da
sua publicagdo.”

Este fato logo teve repercussao. O primeiro ano letivo teve como marco
(do que se tem de registro) a primeira vitima fatal do trote universitario no Brasil.
Desde entdo este tipo de atrocidade se alastrou fortemente nas mais diferentes
universidades e instituicbes de ensino, como também nas academias das forgas

armadas, se tornando uma tradicdo quase necessaria e “natural’.
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O fato mais recente que temos (fevereiro/1999) é o incidente que
ocorreu com o calouro Edson Tsungchi Hsueh do Curso de Medicina da USP
(Universidade de Sao Paulo), umas das mais respeitadas do pais, quando, por
consequéncia das atividades das recepgdes (atividades do trote), veio a falecer,
tendo sido encontrado pela seguranga do campus boiando na piscina da Associagao
Atlética do Curso de Medicina Pinheiros (USP).

Esta ocorréncia teve repercussao nacional, ocupando muitas paginas
nos jornais mais importantes do pais, nas revistas e documentarios televisivos, mas
também levantou grande preocupagao no setor educacional, pois afinal como pode-
se conceber estas atitudes de pessoas tidas como civilizadas? A maioria “semi-
médicos” (no ultimo ano do curso), que até entdo deveriam salvar vidas, mas que
usam de atitudes exatamente contrarias a filosofia da profissdo. Que Caldo cultural é
este? Que tipo de formagdo estamos dando aos nossos alunos? Que tipo de
educacao é essa que produz a “anti-educacao”?

Estas sdo perguntas que tentaremos responder, baseados nas analises
feitas no Curso de Fisica da Universidade Federal de Sao Carlos, tendo como base
os conceitos e pensamentos dos tedricos Theodor W. Adorno, M.Horkheimer, S.

Freud, Anna Freud e outros.

111.4.2 — Analise do Curso de Fisica da UFSCar

Esta analise compreende os dados observados e coletados, no
decorrer da semana da calourada/99, época em que todos os alunos regulares tém

que fazer sua matricula. Portanto, € um momento de reunido de todos, tanto
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calouros como veteranos e estes Ultimos marcam presenga com intengdes
previamente determinadas, que € a chamada “hora de pegar os bixos”.

Observando as atividades de integracdo, percebe-se a presenca de
uma associagao entre sexualidade, sadismo e masoquismo. Os calouros sao
tratados como se realmente fossem “bichos” , feras selvagens de verdade e que
deveriam ser domados para poder fazer parte daquele determinado grupo que
supostamente ja havia passado para uma “fase civilizada”. Os calouros tiveram suas
faces pintadas com a identificacdo “bixos” para o sexo masculino e “bixete” para o
feminino. Alguns com seus cabelos raspados, eram obrigados a andar em fila e
agachados pegando a mao um do outro pelo meio das pernas, de forma que as
maos sempre tivessem tocando as genitalias e as faces sempre coladas as nadegas
do outro.

O slogan “Quimica Chupa” é uma constante nas relagbes de
integracao, pois a primeira coisa que um “bixo” de Fisica tem que aprender é odiar
0s quimicos (instru¢des de alguns veteranos), uma forma de comecgar é dizendo em
coro: “Quimica!! Chupal!!”. Este Grito de guerra € dado inicialmente por um lider
veterano, quando ele grita Quimica!!, em seguida respondido em coro, os calouros
tém que responder Chupal!.

Pode-se perceber que existe nesse momento de unidade do grupo uma
ligacao libidinal muito grande que faz com que desaparega as personalidades
individuais para dar lugar a uma unica e poderosa forca como se fosse uma
avalanche que com a uniao dos milhares de flocos formam um sé floco gigante com
poder de destruir o que passar pela sua frente, sem medos, frustragdes; porém,
muitas vezes sem discernimento e reflexdo, afinal ndo existe uma pessoa a quem

culpar, o procedimento ndo tem um dono e sim muitos. Neste sentido Le Bon ?? diz:



60

‘A peculiaridade mais notavel apresentada por um grupo
psicologico é a seguinte: sejam quem forem os individuos que
o compbem, por semelhantes ou dessemelhantes que sejam
seu modo de vida, suas ocupacbes, seu carater ou sua
inteligéncia, o fato de haverem sido transformados num grupo
coloca-os na posse de uma espécie de mente coletiva que os
faz sentir, pensar e agir de maneira muito diferente daquela
pela qual cada membro dele, tomado individualmente, sentiria,
pensaria e agiria, caso se encontrasse em estado de
isolamento. Ha certas idéias e sentimentos que ndo surgem ou
que néo se transformam em atos, exceto no caso de individuos
que formam um grupo. O grupo psicolégico é um ser provisorio,
formado por elementos heterogéneos que por um momento se
combinam, exatamente como as células que constituem um
corpo vivo, formam, por sua reunido, um novo Sser que
apresenta caracteristicas muito diferentes daquelas possuidas
por cada uma das células isoladamente”.

Os grupos psicolégicos dos quais estamos tratando (Fisica e Quimica)
nos aponta para um vasto e longo histérico de rivalidade entre si, talvez pudéssemos
dizer que por conta da suas semelhancas, exista tanta rivalidade, pois esta se faz
necessario para que se enfatize as pequenas diferengas dos dois grupos para que
0s mesmos possam manter suas identidades especificas, pois a construcdo da
identidade de um individuo é feita por meio da aproximacéao e distanciamento, pois
se me aproximo de um grupo por conta das nossas semelhangas ao mesmo tempo
tenho que me afastar para ressaltar nossas diferencas e assim demonstrar as
especificidades de cada um.

Este processo muitas vezes decorre das necessidades sociabilizadoras
inerentes ao ser humano, porém no caso dos trotes universitarios o que se percebe
€ que no ato da diferenciacao reside a agressividade e a violéncia fundamentada por
um processo de desforra imediata da repressdo e vexacdo na qual os calouros
passam para poderem fazer parte do seu grupo. Esta exteriorizagdo dos desejos
reprimidos contra seu suposto adversario (os quimicos) faz com que se tenha uma

imediata sensacgdo de prazer, pelo fato de poder estar se vingando e dessa forma
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amenizando seu proprio sofrimento. Em relacéo a este fenébmeno Freud desenvolveu

um conceito que ele chamou de narcisismo das pequenas diferengas:

“E sempre possivel unir um considerado nimero de pessoas no
amor, enquanto sobrarem outras pessoas para receberem as
manifestagbes de sua agressividade. Em outra ocasido,
examinei o fendbmeno no qual sdo precisamente comunidades
com territorios adjacentes, e mutuamente também relacionadas
também sob outros aspectos, que se empenham em rixas
constantes, ridicularizando-se umas as outras, como 0S
espanhois e os portugueses por exemplo, os alemées do Norte
e 0s alemaes do Sul, os ingleses e 0s escoceses, e assim por
diante. Dei a este fenbmeno o nome de narcisismo das
pequenas diferencas” %,

O processo de identificacdo mimética do veterano em relacdo ao
calouro refor¢a a fruigdo dos desejos sadomasoquistas reprimidos pela sociedade,
pois no momento do trote ele tem a chance de realizar imediatamente estes desejos
tornando-os explicitos (é importante lembrar que a maioria desses tém uma
conotagcdo sexual, talvez pelo fato de ainda ser um tabu nas mais diferentes
sociedades), apds esta realizagdo o desejo tem que ser imediatamente reprimido,
pois o veterano tem que mostrar que faz parte de um grupo social no qual é exigido
dele um certo tipo de comportamento, € nesse momento que o veterano reprime o
calouro com vexacodes, humilhacdes, etc., fazendo dessa forma a prépria repressao
do seu desejo recalcado.

Freud, no seu livro Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade,
desenvolve a idéia de que o sadismo e masoquismo, ou seja, a tendéncia ativa ou
passiva de infligir dor ao objeto sexual, aparecem nas mais diversas formas de
perversao; entre essas podemos dizer que o trote se faz presente, nas diferentes

atividades de integracdo, mas sempre com a mesma conotagdo. Estas raizes do
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sadismo e masoquismo sdo observadas com facilidade nas pessoas tidas como

normais:

‘A sexualidade da maioria dos varées exibe uma mescla de
agresséo, de inclinacdo a subjugar, cuja importancia bioloégica
talvez resida na necessidade de vencer a resisténcia do objeto
sexual de outra maneira que ndo mediante o ato de cortejar.
Assim, o sadismo corresponderia a um componente agressivo
autonomizado e exagerado da pulsdo sexual, movido por
deslocamento para o lugar preponderante...De maneira similar,
a designacdo de ‘masoquismo” abrange todas as atividades
passivas perante a vida sexual e o objeto sexual, a mais
das quais parece ser o condicionamento da satisfacdo ao
padecimento de dor fisica ou animica adivinda do objeto
sexual” ¥,

Neste processo de projecdo do desejo os calouros que foram
humilhados e muitas vezes rotulados, como “bichas”, “ boiolas”, na verdade sao
invejados pelos veteranos, por muitas vezes possuirem o que 0s mesmos nao tém,
por ex.; no caso dos alunos que fazem curso no qual a predominancia é feminina, os
veteranos de areas predominantemente masculina, como as areas de exatas,
rotulam estes de forma agressiva e pejorativa, mas ao mesmo tempo inveja-os por
terem tantas meninas bonitas por perto (no seu curso), porém esta inveja tem que
ser recalcada porque o grupo social ao qual estes pertencem nao aprova este tipo
de relacdo, meio este que diz que homem que € homem néao faz curso nas areas de
humanas. Um outro exemplo foi o de dois calouros da area de tecnoldgicas
(predominantemente masculina) que recusaram se beijar, apds os gritos de ordem
de seus veteranos, alegando que eram homens. O que se ouviu em seguida foi que
eles deveriam se beijar, pois todos bixos eram boiolas (homossexuais). Este fato nos
faz pensar que se todos os bixos sao boiolas, outrora 0 mesmo veterano que gritava

também o foi.
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Considerando este raciocinio l6gico, podemos dizer que existe um
possivel processo psicossocial de sadomasoquismo, no qual o veterano se identifica
com o sofrimento e a humilhacdo do calouro, mas ao mesmo tempo deixa
transparecer ao mesmo que no ano seguinte ele também podera fazer a mesma
coisa, criando dessa forma um processo de reproducdo de experiéncias
traumatizantes, violentas, humilhantes e agressivas. Neste sentido Freud mostra que
as relagdes sadicas e masoquistas nao existem separadamente, alias uma sobrevive

em funcao da outra:

“A particularidade mais notavel dessa perversao reside, porém,
em que suas formas ativa e passiva costumam encontrar se
juntas numa mesma pessoa. Quem sente prazer em provocar
dor no outro na relagdo sexual é também capaz de gozar, como
prazer, de qualquer dor que possa extrair das relagbes sexuais.
O sadico é sempre ao mesmo tempo um masoquista, ainda
que o aspecto ativo ou passivo da perversdo possa ter-se
desenvolvido nele com maior intensidade e represente sua
atividade sexual predominante”?4,

Segundo este raciocinio, € possivel dizer que durante a aplicagao
desses trotes humilhantes aos calouros, os veteranos desfrutavam de um prazer
imediato em funcéo das dores que haviam suportado, sem reclamar, no ano anterior.
Este prazer se da no momento em que os veteranos se identificam de uma forma
masoquista com as dores que os calouros acabavam de sofrer.

Partindo das analises das respostas do questionario feito aos
calouros e veteranos, das observagdes feitas em campo e das entrevistas com
0os mesmos, pode-se dizer que existe, no presente momento, um processo
psicossocial de sadomasoquismo de integracdo dos alunos calouros e veteranos da

UFSCar.



64

Com a conclusdo da pesquisa no ano 2001, quando foi realizada
novamente a pesquisa com novos alunos, percebeu-se que as analises apontaram
para a existéncia de um processo de reproducao sadomasoquista nas relagdes de
integracao entre calouros e veteranos, pois relacionou-se os resultados da pesquisa
de 2000 com os resultados das entrevistas de 2001 e estas demonstraram a mesma
importancia e desejo de reproduzir o mesmo tipo de integragdo que tiveram, porém
com “novos requintes”. Assim, fica confirmado que os calouros de outrora cumpriram
seu desejo e efetivou-se os fortes indicios de um processo psicossocial de
sadomasoquismo.

Dessa forma, pbéde-se perceber o complexo caldo cultural que a
sociedade administrada vem mantendo e exigindo do homem cada vez mais, como
também sua indiferenga com esta situacédo, pois este se encontra num grau de
embrutecimento tal que ndo consegue enxergar sua propria coisificagdo.

Outro aspecto relevante é a questdao das “pequenas diferencas” entre
os cursos de Fisica e Quimica, que demonstraram uma rivalidade constante, fato
que permite que os calouros e veteranos (da Fisica), por um determinado momento
se tornem um grupo soO (identificagdo libidinal), assegurando suas identidades
narcisicas para poderem destacar as pequenas diferengas entre os dois cursos
(Quimica e Fisica). Mais uma vez, vale ressaltar que Freud chamou este fenbmeno
de narcisismo das pequenas diferencas.

O fato dos calouros do Curso de Fisica poderem descarregar seus
sofrimentos causados pela aplicacdo dos trotes, quase que ao mesmo tempo em
que o receberam, implica na identificagdo masoquista que mantém com o veterano,
que por sua vez também se identifica com a sua passagem pelos trotes no ano

anterior, mas ao mesmo tempo exerce seu sadismo sobre o calouro %),
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Nao podemos negar que atividades de integragdo, como os trotes,
sejam consideradas como processos “educativos”, pois estes sao o0s primeiros
contatos entre o chamado ensino médio com o ensino superior; € um processo de
transicdo de graus educativos, dentro de um processo maior que é a educacgao,
porém €& um processo “educativo” pautado na chamada educacao para a disciplina
através da dureza.

E fato que estes atos ndo param por ai, parecem fazer parte de um
constante processo, que envolve calouros, veteranos, professores e universidade..
Contudo, inerente a isto ha um fato especial que chama a atencao para as relagdes
professor/aluno, a chamada “aula-trote”. Nessa os alunos parecem fazer suas
representacbes acerca da imagem que eles possuem do professor, quanto a
soberba intelectual, a postura autoritaria, entre outras caracteristicas, dando sinais
de uma possivel deformacgao cultural e educacional que se reproduz de forma muito
veloz.

E conhecido de todos o que é a “aula trote”, porém cabe lembrar que o
pseudoprofessor, que é escolhido pela turma para ministrar a aula trote, possui
algumas caracteristicas comuns em qualquer curso da universidade, quer no Curso
de Fisica ou mais especificamente no Curso de Pedagogia da UFSCar. Estas
caracteristicas ou inspiragdes se dao em relagéo a algum professor, que se tem ou
teve; caracteristicas como: ranzinza, mal-humorado, falso, carrasco, cara fechada,
exigente ao extremo, repressor, bravo, entre outras, sdo as caracteristicas mais
procuradas no “ator”.

Considerando estas idéias, pode-se perceber que, na verdade, o aluno
(falso professor) escolhido € um retrato das representagcées que os alunos tém de

seus professores(as). Desse modo, parece que na representacdo dos alunos o tipo
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de educacao que é oferecida vem permeado de uma disciplina pela dureza, tanto
entre os alunos, quanto nas relagdes pedagodgicas entre professores e alunos.
Parece que existe uma linha oculta (ténue) entre as concepg¢des de autoridade e
autoritarismo.

A grande pergunta é: quando é que o professor passa do exercicio de
Sua autoridade para o autoritarismo? Sera que isso acontece? Sera que ele nao
percebe? E consequentemente, dado que é responsavel pela formacao de seu aluno
(em geral serve de modelo para o0 mesmo), sera que este nao tera a mesma postura
quando estiver exercendo sua profissao?

Longe de responder concretamente estas questdes, porém com intuito
de contribuir para estas reflexdes, tentaremos no terceiro capitulo investigar quais
sao as concepgdes que alunos e professores tém sobre os conceitos de autoridade

e autoritarismo.
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IV — ANALISE DA PESQUISA

Neste capitulo faremos uma analise dos dados coletados acerca
dos conceitos estudados, bem como das respectivas praticas, para tanto
usaremos principalmente as categorias dos tedricos da escola de Frankfurt, entre
outros.

Inicialmente elaboramos dez questbes para as entrevistas com os
alunos (regularmente matriculados no periodo de 2000 a 2005), e dez para os
professores (ex-alunos do Curso de Pedagogia da UFSCar). Nossa amostra contou
com a colaboracéao de cinco alunos de diferentes fases do Curso de Pedagogia (dois
do ultimo ano, dois do segundo € um do primeiro) e cinco professores que
estudaram nesta instituicdo nos anos de 1996 a 2000 e que atuam na rede publica e
particular.

Para melhor entendimento das analises, fizemos uma separagao das
questdes das entrevistas por categorias, ou seja correlacionadas. Separamos em
trés blocos: o primeiro sobre as concepgdes em relacdo aos conceitos
autoridade/autoritarismo; o segundo sobre a relevancia das concepgdes na pratica; e
o terceiro sobre a influéncia das concepgdes nas relacdes professores/alunos.

Tivemos o cuidado de escolher os entrevistados aleatoriamente, para
evitar qualquer tendéncia e que as respostas fossem induzidas a uma mesma linha
de pensamento. Para manter o sigilo de suas identidades, designamos as letras A,
B, C, D e E para a denominacgao dos alunos e; F, G H, | e J para os professores.
Assim preservamos estes contribuintes em nome da reflexao necessaria a todos nés

educadores.
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E importante destacar que nas transcricbes das entrevistas, foram
mantidas as formas coloquiais de um didlogo, pois se tratam de dados de
pesquisa que nao podem ser desconsiderados, dado o envolvimento emocional
que muitos apresentaram segundo os termos que usavam, por exemplo: ‘“eu
grito...eu berro...fiquei humilhada...nada de ruim comigo...ai eu trato com calma...,

”

etc.”.

IV.1 - Bloco |

Concepcoes em Relagdao aos Conceitos Autoridade e

Autoritarismo

Neste bloco concentramos as questdes de numero um, dois e trés da
relacdo de perguntas realizadas nas entrevistas (Apéndice), nas concepgdes de
autoridade e autoritarismo pedagdgico e suas diferengas.

As questdes para os alunos versaram em:

1 — Como vocé define o conceito de autoridade pedagdgica? Dé exemplos.

2 — E o conceito de autoritarismo pedagogico? Dé exemplo.

3 — Quais sado as diferencas que podem ser observadas entre autoridade e
autoritarismo pedagdégico?

As questdes para os professores versaram em:

1 — De que modo o senhor (a) define o conceito de autoridade pedagdgica?
2 — E o conceito de autoritarismo pedagogico? Como ele pode ser definido?
3 — Quais sao as diferengas que podem ser observadas entre os conceitos de

autoridade e autoritarismo pedagdégicos?
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Considerando a riqueza dos dados obtidos nas entrevistas se fez
necessario elencar os elementos que mais apareceram nas respostas. Para tanto,
foi considerado o numero de incidéncias desses elementos e retratado em termos de
porcentagem. E importante ressaltar que o tratamento dos dados seguird as
observacdes dos alunos e professores, respectivamente. E, ao final do bloco, uma
analise sintetizara comparativamente as incidéncias mais freqlientes.

Neste sentido, os elementos que surgiram com mais frequéncia em
relacdo ao conceito/concepgao de autoridade perfazem uma porcentagem de 100%
das respostas, a saber. a autoridade pressupde que os professores devam ter
objetivos claros e bem definidos. Esta afirmacédo esteve presente em todas as
respostas dadas a primeira questao feita aos alunos

Outro ponto, também relevante, em que 100% dos entrevistados
enfatizaram, refere-se a apresentagao de um plano de aula claro e bem definido logo
no inicio do semestre. Segundo eles, isso demonstra certa preocupagdo com 0s
alunos, pressupondo o exercicio de sua autoridade.

Um fato significativo ainda observado é que 60% das respostas
ressaltaram a importancia do respeito que os professores devem ter com seus
alunos. Isto ficou bem claro na fala de um dos alunos, que entre outras observacgoes,
diz:

“..Outra coisa que percebo muito, é a questao do respeito; o
professor s6 pode exercer esta autoridade...para ter respeito,
ele tem que respeitar os alunos...” (aluno C — questao 1).

Ainda com relacdo a questdo um, sobre a autoridade, varias respostas
tiveram uma frequéncia menor, nem por isso deixaram de ter sua importancia neste
contexto. Dentre elas, pode se destacar a preocupacao que 20% das respostas com

relagdo a: exercicio do papel do professor; estabelecimento de limites; confianca;
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dominio sobre os conteudos a serem desenvolvidos e a construgado conjunta. Nesta

ultima, fica bem demarcado em uma fala de um dos entrevistados, que diz:

“..Isso é um acordo entre professores e alunos, isso se
constroi,...6 confianga e isso vai se construindo, esta
autoridade pedagdgica, ela é construida.” (aluno B — questao

1).

Quanto ao conceito/concepgéo de autoritarismo pedagogico (segunda
questéo), os alunos entrevistados foram unénimes (100%) em reconhecer que no
autoritarismo nao existe dialogo, pois reconhecem nos professores os “donos do
saber”. Em 80% das respostas, indicaram a inflexibilidade do professor e a
imposigao de disciplinas rigidas.

Fatos como: falta de respeito; a inferiorizacdo dos alunos; a nao
consideragao do contexto, no qual o aluno esta inserido e a imposicao vertical; para
40% das respostas € uma forma de autoritarismo.

O conceito autoritarismo pedagdgico ainda aparece, porém com menor
frequéncia, em 20% das respostas, quando na opinido dos alunos, os professores
nao tém paciéncia; calma; ndo tém clareza de objetivos; sédo inseguros ou
extremamente seguros; despreparados e arrogantes.

Podemos observar no tratamento desses dados que os
conceitos/concepcdes sobre a autoridade e autoritarismo parecem caminhar de
forma paralela como se fossem uma moeda, hora parece cara, hora parece coroa,
no entanto, a terceira questao que reflete as diferentes atitudes que estes conceitos
engendram, demonstram o antagonismo desses.

Nas respostas obtidas em relacdo as diferencas desses conceitos

podemos elencar com menor frequéncia, porém com relevantes subsidios que
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demonstram atitudes praticas dos conceitos. No caso da autoridade, a pratica
pedagogica deve ser permeada por uma relacdo de empatia entre alunos e
professores; € uma pratica na qual o aluno pode contar com o mestre na resolucao
de suas duvidas e de seu aprendizado; a relacdo entre os corpos € sincera e
verdadeira; a conducio da aula é permeada pelo dominio do conteudo ensinado de
forma positiva.

Com uma relevancia maior, ainda em relacédo a autoridade, a pratica do
respeito e do didlogo, aparece com destaque (60%) nas respostas obtidas,
indicando que estes, o respeito e o dialogo, sustentam na pratica, a autoridade do

professor. E o que demonstra a fala de um dos entrevistados:

“..Agora, a autoridade, implica em respeito, acho que, para
mim, a diferenga crucial (entre autoridade e autoritarismo - JRL)
e, autoridade implica em respeito. Ele € autoridade por isso
todos o respeitam, porque ele merece ser respeitado, esta se
dando o respeito, ele é uma pessoa que merece ser respeitado

como autoridade dentro da sala.” (aluno B — questéo trés).

Ou ainda,

“..Na minha opinigo...acho que a base €& o dialogo e o
respeito...na autoridade pedagdgica vocé s6 consegue exercer
a autoridade a partir do dialogo e do respeito.” (aluno C —
questdo 3).
Se o respeito e o didlogo parecem ser fundamentais no exercicio da
autoridade pedagdgica do professor, estes mesmos se tornam o reverso da moeda,
pois o desrespeito e a falta de didlogo aparecem significativamente em 60% das

respostas que tratam da pratica autoritdria. Também relativo a esta seguem-se

outras observacbes importantes, que apesar de serem menos citadas, sao
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enfatizadas na reflexdo dos entrevistados, pois revelam a face de praticas
incoerentes; concepcgdes fechadas; soberba intelectual; humilhacdes; detentores da
verdade, entre outras.

Nesta descricao das diferencas praticas desses conceitos/concepgdes
pode-se notar uma variacdo maior do que as questdes relativas apenas aos
conceitos em si, porém nota-se que existem em comum, diferengcas basicas em
relacdo ao autoritarismo e a autoridade pedagdgica. Em maior incidéncia aparece o
didlogo e o respeito, 60% das respostas mostraram que esta é a diferenga basica; ja
40% se dividiram julgando que a autoridade voltada ao aluno; a relagao verdadeira,
a empatia e a autoridade intelectual, ou seja, ndo imposta, é que sao as diferengas
basicas.

Neste mesmo bloco temos as concepgdes dos professores relativas as
mesmas questodes feitas aos alunos, porém sob o ponto de vista de quem esta do
outro lado, ou seja, de quem tem por profissao a incumbéncia de ensinar, orientar e
formar novos sujeitos criticos e atuantes no processo historico da humanidade.

Sendo assim, foi observado nas respostas aferidas pelos docentes,
que a autoridade pedagdgica desses, se encontra vinculada ao conhecimento geral
da educacdo, bem como, o dominio dos conteudos a serem ensinados. Esta
afirmacdo se apresenta de forma unanime (100%) nas respostas obtidas,
demonstrando que a autoridade pedagdgica passa pela segurancga natural de quem
tem clareza dos objetivos da educacao.

Outros dois pontos fundamentais destacados nas falas dos professores
dizem respeito a clareza do papel docente e o respeito sem imposicdo que estes
devem ter pelos alunos. Neste sentido, 80% das respostas enfatizaram a

necessidade de esclarecimento de papéis logo no inicio das aulas, ndo de
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estabelecer diferencas, mas de reconhecer que elas existem nas relagdes
professor/aluno dado o diferente grau de experiéncias que estes carregam.

Ainda a respeito das concepcbes dos professores em relacdo a
autoridade, diferentes respostas foram obtidas, que apesar de serem mais
individualizadas parecem fundamentais para uma boa relacdo com os alunos.
Referéncias tais como: ensino com clareza; influéncia positiva; lideranca
pedagdgica; plano de aula e programa a ser cumprido; afetividade e a consideragao
do contexto do aluno.

Considerar o contexto do aluno é respeita-lo, e se assim for, o aluno
também respeitara o professor permitindo que este exerca sua autoridade
pedagogica, numa troca positiva de experiéncias, tanto com o professor, quanto com

seus pares, em grupos ou individual. Isso fica claro na fala de um docente:

“O professor esta ali como mediador do conhecimento, sempre
respeitando o que o aluno tem ja de conhecimento de vida, o
conhecimento enquanto mundo, o professor deve respeitar.
Entdo, a autoridade pedagodgica se faz a partir disso: desse
respeito, dessa troca de conhecimento e nunca o professor
deve chegar na sala como detentor do conhecimento e sim o
mediador, o facilitador do conhecimento que o aluno ja tem e
juntos eles vao concretizar um outro conhecimento a partir de
suas pesquisas, interagbes com o ensino e aprendizagens”
(professor J — questéo 1).

Se considerar o contexto dos alunos parece ser um caminho na
busca pelo éxito do exercicio da autoridade pedagdgica, o inverso pode
desembocar no contraponto desta afirmacgao, dado que se o aluno nao sente na
escola (na relagdo com o professor) uma continuidade de sua experiéncia e sim algo
estranho ao seu mundo, possivelmente esta relacdo culminara no autoritarismo

pedagadgico.
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Relativos a este ponto foram observadas algumas falas que
correspondem a tal assertiva como: “ganhar” o aluno no grito; colocar de forma
impositiva seu grau hierarquico e por fim trazer a tona suas caracteristicas
negativas. Esses elementos correspondem a 20% das respostas dos professores em
relacdo as concepgdes de autoritarismo pedagadgico.

O uso de formas totalitarias e tiranicas, nos dizeres de alguns
professores, corresponde a 60% das colocagdes acerca do autoritarismo, indicando
o reconhecimento e preocupacido com estes métodos de “ensino” contraditérios em
relacdo aos obijetivos e fins da educacgéo.

Esta preocupacdo com o autoritarismo também se concentra em uma
porcentagem expressiva (80%) das respostas obtidas, pois ela representa formas,
em ultima instancia, de “desrespeito ao aluno”. A citagdo a seguir ndo deixa duvidas

em relacao ao desrespeito:

“O autoritarismo pedagdgico é quando a pessoa tem
autoridade de cima para baixo (de forma vertical), ela se vé
como detentora do conhecimento, uma pessoa que tem
autoridade sobre outras pessoas e nao respeita as diferencas
de conhecimento de seus alunos. Entdo o autoritarismo
pedagadgico...eu acredito que é quando o professor pensa que
SO ele sabe e sO ele pode passar o conhecimento. Ele anula
tudo que o aluno tem...tudo. Ele deixa o aluno raso e
desconsidera tudo que o aluno ja possui e ndo considera,
nenhuma fala, nenhuma atitude, tudo para ele vai partir da
educagdo que ele vai dar de agora em diante; também n&o
aceita nada que saia fora do padréo do que ele considera ideal.
Isto é autoritarismo” (professor J — questao 2).

Além das importantes observagbes feitas até agora sobre o
autoritarismo, um fato que marcou a concepg¢ao deste elemento, por se tratar do

reconhecimento dos proprios professores, foi a predominancia que a maioria

respondeu (100%). Todos acreditam que a base do autoritarismo se encontra na
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‘imposicdo de sua autoridade intelectual’, ou seja, na soberba intelectual, que
destitui a possibilidade de olhar para o outro de forma a respeitar as diferencas,
provocando uma reacdo desfavoravel ao crescimento do aluno, como também
prejudicando todo o processo pedagogico de ensino.

Em sintese podemos detectar que as diferencas basicas entre
autoridade e autoritarismo, para os docentes, se concentra na “imposicdo de sua
vontade sobre os alunos e a participacdo do educando no processo de
aprendizagem”. Estas duas colocagbes perfazem mais da metade das respostas
obtidas; sendo que 20% acreditam que a inferiorizagdo do aluno, que também esta
ligada a soberba intelectual, representa diferenga basica entre uma concepgéao e

outra.

IV.1.1 — Sintese do Bloco |

Concepcoes em Relagdao aos Conceitos Autoridade e

Autoritarismo

Como podemos observar no decorrer deste bloco, as
concepgodes/conceitos que os alunos e professores demonstraram ter a respeito da
autoridade e autoritarismo parecem ser praticamente a mesma, divergindo-se em
alguns aspectos. Porém, essencialmente entendem que, no caso da autoridade, os
alunos responderam que esta pressupde que os professores devam ter seus
objetivos claros e bem definidos, ao passo que os professores acreditam que a
autoridade esta vinculada ao conhecimento geral da educagao, bem como o dominio
dos conteudos a serem ensinados. Estas respostas refletem 100% das opinides,

tanto dos alunos quanto dos professores.
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E importante destacar ainda, com 100% das afirmagdes dos alunos
que também um plano de aula claro e bem definido deve ser apresentado
logo no inicio do semestre, pois segundo eles, isso denota uma preocupagao
com os alunos. De certa forma, isto demonstra a autoridade profissional dos
professores.

Ja com uma incidéncia menor, 80% das respostas dos professores,
deixaram claro que o respeito pelos alunos, sem imposicao, € fundamental. Neste
sentido, o esclarecimento dos diferentes papéis que cada um deles (alunos e
professores) deve ocupar, € primordial, sendo colocado logo no inicio das
aulas.

No item relativo as concepgdes de autoritarismo, também prevaleceu
uma concordancia entre os docentes e discentes, pois todas as respostas dos
alunos (100%) mostraram que a principal caracteristica do autoritarismo esta na falta
de didlogo (ele ndo existe), pois reconhecem nos professores os “donos de saber”.

Em acordo com os alunos, as respostas dos professores (100%)
também mostraram que a principal caracteristica do autoritarismo € a “imposi¢ao de
sua autoridade intelectual”’, que em ultima instancia, representa um desrespeito ao
aluno.

Dessa forma, podemos dizer que as principais concepgodes elencadas a
respeito da autoridade, tanto para professor quanto para aluno, parecem estar
ligadas mais a competéncia técnica do professor em planejar, organizar e ter clareza
dos seus objetivos.

Ja em relacdo ao autoritarismo, as concepgdes deixaram claro que a
soberba intelectual e a imposicdo vertical do saber, representadas pelo professor,

sao as bases das praticas autoritarias.
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IV.2 — Bloco Il

A Relevancia das Concepgoes de Autoridade e

Autoritarismo na Pratica

Neste bloco concentramos as questdes de numero quatro, cinco, seis e
sete da relagdo de perguntas realizadas nas entrevistas (Apéndice), na relevancia
das concepcdes de autoridade e autoritarismo na pratica.

As questdes para os alunos versaram em:

4 — Em sua opinido, é relevante, para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, que o professor exerca sua autoridade nas relagdes estabelecidas
com os alunos nas salas de aula?

5 — Os professores conseguem fazer com que sua autoridade pedagogica seja
respeitada pelos alunos nas salas de aula? Se sim ou ndo, de exemplo?

6 — Quais seriam as razbdes pelas quais alguns professores tém sua autoridade
pedagogica respeitada pelos alunos e outros nao?

7 — Em sua opinido, o professor (a) obtém éxito em concretizar, nas relagcbes com os
alunos, aquilo que pensa sobre o conceito de autoridade pedagdgica? Se sim ou
nao, por qué?

As questdes para os professores versaram em:

4 — Em sua opinido, qual a relevancia, para o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem, do aluno respeitar a autoridade pedagdgica do mestre?

5 — Quais seriam as formas utilizadas pelo senhor (a) para estimular o aluno (a) a
sentir a necessidade de se respeitar tal autoridade nas relagdes estabelecidas entre
os corpos docente e discente?

6 — Quais seriam as principais dificuldades para que os alunos respeitassem tal

autoridade pedagdgica?
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7 — Em sua opinido, o senhor (a) obtém éxito em concretizar, nas relagdes com os
alunos, aquilo que pensa sobre o conceito de autoridade pedagdgica? Se sim ou

nao, por qué?

A escolha dessas questdes para compor este bloco vem na sequéncia
do bloco anterior, no qual foram aglutinadas as trés primeiras questbes que
enfatizam as concepcbes de alunos e professores sobre a autoridade e
autoritarismo.

Ja neste bloco a énfase € maior na relevancia que estas concepcdes
tém na pratica, no sentido de se observar o olhar que os alunos e professores tém
efetivamente sobre a influéncia destes dois conceitos no processo e
desenvolvimento do ensino/aprendizagem no cotidiano em sala de aula.

E importante ressaltar que o tratamento dos dados seguira, assim
como no bloco anterior, as observacdes dos alunos e professores, respectivamente.
E, ao final do bloco, uma analise sintetizara comparativamente as incidéncias mais
frequentes.

Em relacdo a importancia que os alunos dao sobre o efetivo exercicio
da autoridade pedagdgica do mestre em sala de aula, ou seja, nas relagdes entre
professores e alunos, 20% das respostas apontaram que “em alguns momentos ela
€ relevante”, ja a maioria (80%) das respostas indicou que é fundamental que o
professor exerca sua autoridade pedagogica, pois é ele que deve conduzir, de forma
positiva, o processo de ensino/aprendizagem.

Apesar da importancia observada nas respostas anteriores, em que
uma grande parcela indicou que € fundamental que o mestre exerga a sua
autoridade pedagodgica, quando se perguntou sobre esta efefiva agdo desta, 80%

das respostas disseram que “ndao”. Os motivos descritos s&o variados, dentre eles
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podemos destacar alguns, tais como: por falta de preparo do professor; competéncia
técnica; pela arrogancia ou soberba intelectual; pela falta de respeito; etc..

Contudo, uma porcentagem pequena (20%) acredita que os
professores conseguem efetivar sua autoridade, desde que o professor faga o aluno
entender que o saber é importante para o seu préprio bem. Esta afirmacao fica claro

na fala de um aluno:

“Sim. (aqui na universidade?) Sim. Exemplo: eu tive varios, tive
uma professora no semestre passado...que ela é autoridade,
ela ndo é autoritaria, ela faz a gente entender, que vocé precisa
daquilo para seu proprio bem”. (aluno B — questéo 5).

Dentro desta perspectiva, as razbdes pelas quais a autoridade do
mestre € respeitada perfazem a maioria das respostas. Os alunos foram unanimes
(100%) em dizer que “o envolvimento do professor com o aluno” é a razdo
fundamental pela qual ele consegue exercer sua autoridade pedagdgica.

Em uma menor incidéncia, varias respostas, como: pelo dominio do
conteudo; exige sem intimidar; respeito como processo historico cultural; aparecem
diluidas em 20% das colocacgoes.

Em relacdo a esta ultima resposta relativa ao processo historico cultural

€ importante ressaltar que o aluno enfatiza de forma aguda as exigéncias sociais,

reforcando o problema da submissao; a seu ver:

“Acho que é um processo histérico da educagédo brasileira,
sobre a escola como disciplina, escala que vocé tem que se
encaixar no sistema, até mesmo o proprio formato das
carteiras. O professor sempre num local central da sala, um
local mais alto, da propria escola brasileira também, porque se
vocé é submisso ao professor desde a pré-escola, vocé vai ser
submisso ao patrdo, ao juiz, ao padre. Inclusive tem um livro do
Paulo Freire que se chama Cuidar da Escola que ele coloca
muito bem isso” (aluno D — questéo 6).
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Por outro lado, mais da metade (60%) das respostas enfatizaram que
as razbes pelas quais os alunos respeitam os professores estdo ligadas a uma
“disciplina curricular organizada”, pressupondo respeito € compromisso profissional.

Outra porcentagem significativa das respostas, 80%, revelou que “o
respeito e o carinho” com que os alunos sao tratados pelos professores € que
fundamentam as razdes da autoridade pedagdgica destes serem respeitados.

Notamos também trés razdes pelas quais os alunos nao respondem ao
exercicio desta autoridade, qual seja: quando o aluno se sente distante do professor;
quando o professor nao procura ouvi-lo; e outros sao rebeldes sem causa.

Neste sentido, mais da metade das respostas relativas a auto
concepgao de autoridade pedagogica que os professores tém de si mesmos
caminham, na opinido dos alunos, numa perspectiva negativa, ou seja, esta
porcentagem obtida entende que os professores “ndo conseguem concretizar’ suas
idéias de autoridades. As justificativas falam de falta de dialogo e da contradigao
entre o discurso e a efetiva pratica.

Outras colocagbes sobre este tema indicam que sim, ou seja, 0s
professores conseguem; dessas colocagdes, 80% foram positivas, porém todas com
ressalvas, como: se ele souber respeitar a opinido dos outros; se ele tem autoridade
sim, se nao tem, nao; apenas quando ha uma troca entre alunos e professores. Esta

ultima colocagao parece bem significativa nos dizeres de um aluno:

“E... ele tem que estar bem seguro de si, ter a competéncia
técnica, tem que ter a empatia com os alunos, tem que ter o
limite também. Acho que vai sendo mais facil ele exercer isso
(autoridade). Como é uma relacdo humana, as vezes fica dificil,
depende do outro também, depende da realidade do outro.
Esta autoridade que esta na cabegca do professor um pouco
mais de acordo com o que o aluno pensa teria de ser
dialogado, dialégico” (aluno A — questéo 7).
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O dialogo parece ser fundamental, ndo sé para os alunos, mas também
para os docentes, que tiveram um equilibrio de idéias em relagdo a importancia do
aluno respeitar sua autoridade, no sentido do favorecimento do processo de ensino
e aprendizagem.

Cerca de 80% das falas demonstram que quando o aluno respeita a
autoridade pedagodgica ele faz troca de experiéncias, ndo tem medo, participa da
aula e consequentemente aprende mais. Esta legitimagdo da autoridade parece
estar ligada ao respeito mutuo. E colocado também, em muitas indicacdes (60%)
que se nao houver autoridade, ou seja, se 0 aluno nao sentir sua necessidade, ele
desiste. Também com a mesma incidéncia desta ultima aparecem os docentes que
julgam ser natural, hierarquicamente, que o aluno respeite o docente, ou seja, a
relevancia esta ligada ao fato de ser o professor quem conduz o processo
ensino/aprendizagem, logo € fundamental o respeito por parte dos alunos.

Para que se obtenha este respeito em sala de aula, que parece ser
fundamental no exercicio de autoridade de professor, observamos que muitas
formas de estimulos sdao usadas para levar o aluno a sentir a necessidade de
respeitar o mestre. O dialogo e o respeito pelo aluno se destacam na maioria das
respostas (80%), pois os professores pensam ser fundamental que as relagbes
professor/aluno tenham que ser permeadas por rodas de conversas; falar sobre o
respeito pelo outro; trabalhar com fabulas para estimular o aluno a reflexdo a
respeito dos valores humanos. Também dentro deste dialogo sugerido, vem por
consequéncia outro item frequente nas falas dos docentes, € o ouvir o aluno, saber
ouvir e valorizar suas idéias.

Aparece em mais da metade (60%) das assertivas trés itens diferentes,

porém interligados. Um exemplo é ouvir o aluno que parece estar ligado diretamente
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com o dialogo e as rodas de conversa; na mesma propor¢ao surgiram nas falas a
necessidade do docente deixar claro seu papel e por consequéncia clarear o papel
do aluno, e ainda que o professor deva trabalhar com vivéncias e experimentacgoes,
que tratem o respeito como elemento fundamental no cotidiano da sala de aula.

Com menor frequéncia (20%), nem por isso menos importante, surgem
estratégias de estimulos como: fazer elogios aos trabalhos desenvolvidos pelos
alunos; fazer com que eles sintam sua falta, se retirando em alguns momentos.
Nesta ultima colocagao o professor foi enfatico em dizer que esta estratégia visa um

esclarecimento do seu papel, na sua fala:

‘Eu acho que uma estratégia basica € a do esclarecimento.
Quer dizer, o aluno precisa saber que em alguns momentos do
trabalho a agdo do professor é essencial, quer dizer, o trabalho
se perde... E acho que em alguns momentos o professor deve
deixar que se perca mesmo, para ter a no¢gdo que auséncia do
professor reflete numa parada do trabalho, na auséncia de
objetivos, fins... O professor, num primeiro momento, tenta
esclarecer, quer dizer, eu vou ter que auxilia-los em tal tarefa,
tal argumentacéo, para que a gente caminhe, e no momento
em que isso ndo funcionar, quer dizer, acho que em alguns
momentos vale a pena se retirar para os alunos sentirem que o
trabalho empaca sem a autoridade pedagodgica, na sala de
aula. Isso eu acho essencial” (professor G — questao 5).

Por outro lado, ha de se perceber que, os alunos também apresentam
muitas dificuldades para entender a importadncia da necessidade do respeito ao
professor. Nesse sentido, 40% das respostas dos docentes entrevistados indicaram,
entre outras coisas, que a frustragdo, que por ventura, o aluno vier a ter em relagao
ao professor, pode ser uma das maiores dificuldades, bem como a falta de preparo
do professor em relagcédo ao cotidiano da sala de aula.

Logo em seguida, numa porcentagem maior (60%) destacam-se dois

itens que referem-se também as dificuldades percebidas pelos professores. Um diz
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respeito a alunos que vém de experiéncias traumaticas de sadismo pedagdgico e/ou
autoritarismo; outro, da dificuldade que o aluno apresenta em ver o professor como
autoridade dentro da sala de aula. E importante observar que apesar de distintos
estes dois itens se completam, ou seja, parecem responder um ao outro. A
observacado do primeiro pode indicar o porqué da dificuldade do aluno aceitar a
autoridade do professor.

Ja a maioria das respostas (80%) confirmou a dificuldade do aluno em
aceitar os limites impostos em sala de aula. Este fato ficou evidente no seguinte

relato:

“..E por ultimo, a cultura dos alunos. A gente tem convivido
com o surgimento de geragcbes desacostumadas a autoridade
limite, se falta limite, é uma discussdo que sempre se coloca,
que jovens nao tem limites, obviamente n&o respeitam a
autoridade” (professor G — questéo 6).

Nas respostas relativas a concretizacdo da autoridade pedagdgica
exercida pelo professor, houve um equilibrio percentual (40%), que revelou que os
docentes conseguem exercer sua autoridade usando o esclarecimento dos papéis
dos alunos e professores, ou seja, demonstrando que o bom andamento do
processo de aprendizagem tem como premissa a lideranga pedagdgica. Por outro
lado, na mesma proporc¢éo (40%), os professores dizem conseguir o respeito de sua
autoridade porque valorizam os alunos, dando liberdade, porém com limites.

Cerca de 60% das respostas obtidas, revelam que os professores
conseguem colocar em pratica aquilo que pensam ser autoridade pedagogica,
justificando-se que esta afirmativa se da por conta da pratica dialégica e do respeito
que fazem parte do seu cotidiano em sala de aula. Praticas como: rodas de
conversa, ouvir as histérias dos alunos e suas angustias, respeitar e valorizar suas

opinides, entre outras.
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Outras respostas que apareceram com menor incidéncia, cerca de 40%
demonstraram que apesar de tentarem e as vezes conseguirem, sentem muitas
dificuldades. Suas justificativas perpassam por muitas variaveis, tais como: vocé
esta lidando com pessoas diferentes, idades diferentes, vocé n&do conhece o aluno;
ou entdo, as proprias dificuldades do sistema de ensino: salas lotadas, que se
tornam propicias a conversas paralelas dificultando a exposicao da aula.

Ainda em relacdo a estas dificuldades, uma minoria (20%) se
contrapde entre a efetivacdo da autoridade e a dificuldade para a realizacdo desta.
Em algumas falas percebemos que o professor consegue por meio de troca de
experiéncias, e em outras, que o professor consegue, mas tem que fazer “magica’,

segundo a fala a seguir:

“..Acho que todos os professores tentam isso, mas a gente
tem sempre dificuldade, acho que as maiores dificuldades vém
do proprio sistema de estarem muitas criangas juntas, pois elas
querem conversar, elas querem fazer diversas coisas ao
mesmo tempo, que é natural da idade. Agora o professor tem
fazer esta magica, de fazer o aluno se interessar e ouvir
quando ele quer explicar...” (professor F — questao 7).

IV.2.1 — Sintese do Bloco Il

A Relevancia das Concepgcoes de Autoridade e

Autoritarismo na Pratica

Em relacdo a influéncia das concepcgdes elencadas no bloco anterior
(bloco 1), podemos perceber que existe uma concordancia (80%) entre alunos e

professores no que se refere a relevancia do respeito a autoridade pedagdgica em
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sala de aula. Eles disseram ser fundamental na pratica educacional, o respeito a
esta autoridade; os alunos justificaram que € importante, pois € o professor que ira
conduzir o processo educacional. Ja os professores disseram que, se existe este
respeito, o aluno participa mais, nao tem medo de perguntar e consequentemente
aprende mais.

Contudo, houve uma contradicdo nas questdes relativas a efetiva
pratica da autoridade pedagdgica, pois 0 mesmo percentual (80%) dos alunos que
disseram ser importantes, também revelou que eles (professores) ndo conseguem
por em pratica esta autoridade. Por outro lado, os professores disseram usar varias
estratégias para estimular o respeito pela sua autoridade. Dessas, a mais
empregada é o dialogo e o respeito pelos alunos.

Ainda de forma contraditéria, os professores revelaram que conseguem
pbr em pratica aquilo que pensam ser autoridade pedagdgica, contrapondo os
dizeres dos alunos que julgam que os docentes nao conseguem.

Em relacdo as razdes pelas quais a autoridade pedagdgica é
respeitada, os alunos foram unanimes (100%) em dizer que o “envolvimento do
professor com o aluno” é a razdo fundamental. Por outro lado, os professores
afirmaram que a maior dificuldade no exercicio de sua autoridade esta em “os alunos
aceitarem os limites impostos em sala de aula”. Os professores também julgaram
(60% das respostas) que outra dificuldade significativa no exercicio de sua
autoridade esta ligada a razdo do aluno ja trazer consigo experiéncias traumaticas
de sadismo pedagdgico/autoritarismo. Este fato prejudica de certa forma a
assimilagao da autoridade do professor.

Talvez seja importante observar que as dificuldades apresentadas

pelos professores dizem respeito exatamente ao que o aluno enxerga como razao
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de respeito, a saber, “o0 envolvimento do professor com o aluno”. Uma porcentagem
expressiva (80%) dos alunos também diz que a raz&o do respeito esta ligada ao
“carinho e respeito” com que o aluno é tratado.

Nessas correlacbes podemos observar que as razoes pelas quais os
alunos respeitam os professores parecem ser a resposta as dificuldades que os

mesmos encontram no cotidiano de sala de aula.

IV.3 - Bloco lll

A Influéncia das Concepgcoes de Autoridade e

Autoritarismo nas Relagdes Professores/Alunos

Neste bloco concentramos as questdes de numero oito, nove e dez da
relacdo de perguntas realizadas nas entrevistas (Apéndice), sobre a influéncia das
concepcodes nas relacdes professores/alunos.

As questdes para os alunos versaram em:

8 — Vocé tem afinidades com aquele (a) professor (a) que vocé acha que exerce sua
autoridade pedagogica? Como se da esta relagao?

9 — Em sua opinido, o exercicio do autoritarismo pedagdgico atrapalha a formagao
do aluno? Se sim ou nao, por qué?

10 — Qual a sua reacao diante de um professor autoritario, quando este ministra
aula?

As questdes para os professores versaram em:

8 — Vocé tem afinidades com aquele aluno (a) que vocé pensa respeitar sua

autoridade pedagogica? Como se da esta relagao?
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9 — Em sua opinido, o desrespeito com a autoridade pedagogica atrapalha na
formagao do aluno? Se sim ou nao, por qué?
10 — Qual a sua reacgdo diante de um aluno (a) que nao respeita sua autoridade

pedagogica em sala de aula?

Neste terceiro e ultimo bloco das entrevistas a énfase maior foi dada a
influéncia das concepgdes de autoridade e autoritarismo nas relagdes
professores/alunos. Da mesma forma que nos blocos anteriores, o tratamento dos
dados (numero de incidéncias das respostas retratado em termos de porcentagem)
seguira as observagdes dos alunos e professores respectivamente, como também
de uma analise sintética e comparativa das incidéncias mais frequentes.

E importante ressaltar que os resultados aqui obtidos dizem respeito as
praticas dos conceitos de autoridade e autoritarismo até agora investigados,
perpassando por experiéncias individuais de cada entrevistado, tanto do ponto de
vista do aluno, quanto do professor.

Portanto, neste bloco o objetivo maior concentrou-se nas questdes
praticas, tais como: as relacdes de afinidade entre professores e alunos; o exercicio
do autoritarismo na formacgao dos alunos e as experiéncias autoritarias em sala de
aula.

Questdes como afinidades nas relagdes docentes e discentes sao
postas pela maioria das respostas (100%) como sendo um elemento essencial. E,
consequentemente, no exercicio da autoridade pedagdgica. Portanto, podemos dizer
que a afetividade contribui muito para a aprendizagem. Esta afirmacéo € também
sustentada por grande parte dos resultados obtidos (80%) que demonstraram que as
relagbes com quem vocé gosta ficam muito mais faceis, logo, se esta € também uma
relacdo de afinidade os resultados educacionais serdo favoraveis na formagao do

aluno.
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Outro fato relevante esta na questao ligada ao “conhecer o professor”,
pois se vocé conhece, vocé confia, vocé respeita, troca idéias e experiéncias. Estas
assertivas surgiram em 60% das falas dos alunos corroborando com a idéia da
maioria dos alunos de que a afinidade é fundamental, para o bom desempenho do
processo educativo.

Com menor frequéncia, porém com valor significativo (40%), as
respostas indicaram que a afinidade nas relacbes em sala de aula faz com que a
aprendizagem e apreensao do conteudo sejam mais faceis, além do respeito mutuo
que estas naturalmente exigem.

Uma minoria assevera que este elemento (afinidade) demonstra a
isengcao do medo, logo o aluno perguntara mais, questionara e aprendera de forma
tranquila e sem traumas; esta minoria corresponde a 20% das respostas obtidas.

Outras respostas também relativas a este percentual julgam que o
valor da afinidade é de muita responsabilidade, pois nesta relagdo o professor passa
a ser “modelo”, e ndo s6 como assimilacdo de métodos, mas de comportamentos e

até de falas. Isto fica muito claro na reflexdo de um dos alunos:

“Eu tenho afinidades sim, mais de um professor que eu acho
que exerce a autoridade pedagdgica. Ex-professores também,
tenho afinidades, mantenho contato, e muita coisa absorvi para
mim, um pouquinho de cada um desses professores e a
relacdo que a gente mantém, mesmo deixando de ser
professor, mantém aquela coisa do respeito. Se vocés o0s
encontra no corredor, vocé néo fala: oi fulano! Vocé fala oi
professor! Mantém... talvez por causa dessa afinidade, mas é
um oi professor! Diferente do oi por educacdo, € um oi! Por
prazer de reencontrar aquele professor. (refazendo a pergunta?
As afinidades tém a ver com a autoridade e vice versa?) Tem.
Tem sim, tem a ver sim. E como eu falei, os professores que
tive contatos e que exerceram sua autoridade pedagogica
efetivamente, eu acabei, sem querer, pois vocé acaba
assimilando, certas metodologias, comportamentos e até
falas... Até a postura do professor a gente acaba assumindo”
(aluno C — questéo 8).
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Com a forga das palavras expressas na citacdo acima podemos
perceber tamanha importancia da auto avaliacdo do mestre, pois se os exemplos
positivos de afinidades servem como modelo, verdadeiros formadores de
personalidades educacionais, o inverso também parece caminhar na mesma linha,
se considerar que independentemente da forma a assimilacdo parece ser
constante.

Assim, a questao relativa ao exercicio do autoritarismo na formacgao do
aluno parece demonstrar muita preocupacédo com estes modelos, pois a maioria das
respostas (80%) revela que esta pratica no cotidiano da sala de aula atrapalha de
forma incisiva o processo de ensino e aprendizagem.

Desta porcentagem de respostas que confirmam que a pratica
autoritaria atrapalha o desenvolvimento do processo educacional, podemos obter
diversas justificativas, tais como: perca do entusiasmo pela disciplina; total
desinteresse pela escola; perda do respeito; o aluno ndo aprende nada; entre tantas
outras.

Apenas 20% das respostas denotaram duvidas em relagdo a maioria,
porém sao fiéis no sentido de que a pratica autoritaria deixa marcas que nao se
esquece, isto é, “marca a vida”.

Uma grande parte (80%) das respostas apontou que o maior prejuizo
do autoritarismo na sala de aula diz respeito a aprendizagem, pois estas ocorréncias
fazem com que o aluno nao aprenda nada; seguidos por 60% das falas que denotam
a falta de entusiasmo e a perca da identidade do aluno. Uma porcentagem menor
(40%) justificou-se pela perda do respeito e a resisténcia do aluno.

A perda do respeito e a resisténcia do aluno pode ser notada na fala de

um discente:
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‘De certa forma sim, porque envolve as emog¢bes do ser
humano e a gente quando se sente agredido fica resistente a
tudo, entdo vocé ndo aprende nada, também como € que vocé
pode se formar cidaddo critico e reflexivo como dizem tanto
que a gente tem que ser, se o exemplo é de autoritarismo.
Acho que a gente tem que lutar contra isso, principalmente na
universidade...na Pedagogia que €& um lugar que forma
pessoas para serem professores, ja pensou como alguém que
passa por isso pode se formar? Com um exemplo desses vai
ser um desastre. Desse jeito atrapalha e muito, deforma” (aluno
E — questao 9).

O exemplo acima citado demonstra os estragos que o autoritarismo
parece causar na formacdo do aluno; entretanto, esta situagdo demanda uma
reagao que muitas vezes parece ser a resposta a essas atitudes.

Dessa forma, a décima questdo traz a tona essas reacdes e 0s
exemplos por elas causados. Podemos notar pelas respostas dos entrevistados que
apenas 20% delas revelam uma reacédo de tentativa de se livrar do professor, ou
seja, faz-se o minimo necessario para terminar o semestre e cumprir aquela
obrigagao, pois, segundo os alunos, ndo ha outro jeito.

Em contraponto a essa porcentagem os indicadores que mais se
repetiram, alguns explicitos outros mais velados, aparecem em todas as falas
demonstrando que foram unanimes (100%) em dizer que suas reacgbes s&o de
“‘medo e temor”.

Outra porcentagem significativa das respostas parece caminhar no
sentido do isolamento; pois 80% delas indicaram que as reagdes sdao de nao
questionamento, ou seja, de nao perguntarem nada para néo se constrangerem nem
serem humilhados. Por outro lado, notamos trés itens com incidéncia relevante, os

trés apresentam um percentual de 60% cada um, s&o eles: reagao de resisténcia ao

professor; desinteresse e nao assistem as aulas.
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Um indice menor de respostas (40%) demonstrou uma outra reagéo,
para esses alunos o confronto € a unica saida. Eles justificam que se o professor

tem seus instrumentos autoritarios, como a avaliacao, eles também tém:

“.. E minha reacdo é assim: quer bater de frente, vamos bater
de frente. Se ele tem as maneiras de estar me prejudicando, eu
também tenho as minhas. Agora cabe a ele estar julgando
quais vao ser as minhas, pois as dele eu ja sei quais serdo. Eu
tive problemas nesta sala de aula de chegar e falar para o
professor, olha: Ja me falaram que vocé...sua caracteristica é
esta de prejudicar o aluno, sua fama é esta, ndo sei esta certo
ou néo, e ele ficar meio assim: o que sera que este cara esta
falando? (se vocé tem suas maneiras eu tenho as minhas). A
minha reag&o ¢é bater de frente. Eu gosto. Eu acho que se esta
estabelecida aquela relagdo de autoritarismo, é bater de frente
mesmo. N&o agressivamente de forma fisica, mas mostrar para
ele que ndo é bem assim, tenta rever iSso que vocé esta
fazendo, embora muitas vezes tive a oportunidade de fazer
isso, mas ndo fiz por medo. As vezes vocé estéd meio inspirado
naquele dia e este pintou na frente entéo vai... Minha reagéo,
se ele veio hostil, é tratar da mesma maneira” (aluno D —
questéo 10).

A posigao dos professores em relagcdo a afinidade com o aluno tenta
responder a esse autoritarismo exposto na citacdo anterior, pois a maior parte das
respostas (80%) acredita que a afinidade é fundamental nas relagbes
professor/aluno, pois dessa forma fica mais facil do aluno respeitar a autoridade do
professor, porém € importante ressaltar que deste percentual a metade diz que a
afinidade e/ou afetividade n&o esta ligada diretamente ao respeito.

Também com 80% das respostas aparece o tipo de relagdo que a
afinidade provoca, a saber: a relacdo fica mais facil E, em 40% das respostas
surgem os indicadores: o aluno aprende mais rapido e o professor se sente
valorizado.

Do total das respostas a respeito da afinidade, 20% indicaram que nao

é fundamental o respeito pela autoridade, sendo justificadas pela preferéncia dos
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alunos que desafiam e que produzem conflitos nas relagdes. Outros 20% de
respostas indicaram que ela (afinidade) é necessaria porque esta ligada ao respeito.

Em relagdo ao desrespeito pela autoridade pedagdgica atrapalhar a
formagdo do aluno, 60% das respostas foram positivas, ou seja, o desrespeito
atrapalha muito o processo de ensino/aprendizagem; ja 40% das assertivas julgaram
que nao atrapalha.

As justificativas dos que responderam de forma positiva,
correspondente a 60% das falas, denotam que € necessaria uma cumplicidade de
ambas as partes, professores e alunos, enquanto que, 40% expressaram que é
importante a afinidade, pois justificaram que se ndo houver esta relagdo o aluno
perde tempo e também conhecimento.

Quanto aos que responderam na negativa, ou seja, que a falta de
afinidade nao atrapalha, justificaram que muitas vezes o desrespeito gera conflitos
que podem ajudar a formar cidadaos criticos de sua realidade. O percentual destas
respostas condiz com a negativa anterior, na qual 40% acreditam nestas agdes. Isso

fica claro na fala de um professor que diz:

“Néao atrapalha. O respeito a autoridade pedagdgica, néo
atrapalha tanto, quer dizer, ndo pesa tanto, porque em alguns
momentos, este aluno, na vida fora da escola, vai respeitar
profundamente outro tipo de autoridade, quer dizer, autoridade
paterna, autoridade politica, e vai ter que desrespeitar para
mudar as coisas em algum momento. Entdo eu acho que o
aluno que sempre respeita a autoridade pedagogica nem
sempre se respeita, e quando a palavra dele chega a um ponto
crucial, que a palavra dele tem que ser respeitada, as vezes a
autoridade pedagdgica tem que ser desrespeitada” (professor
G — questéo 9).

Considerando esta justificativa, bem como as anteriores perguntamos

qual seria a reagao do mestre diante do aluno que nao respeita a sua autoridade. A
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totalidade das respostas (100%) indicou a tentativa de conhecer melhor aquele
aluno, e tentar dialogar informalmente por meio de rodas de conversa.

Por outro lado, 40% das respostas disseram que sua reacgao seria de
guestionamento, pedindo uma justificativa para tal atitude. As demais respostas se
dividiram em diferentes reagdes, tais como: fazer uma auto avaliagdo, ou seja,
questionar se existe culpado; sentir-se desafiado. Essas duas reagdes, como as
duas a seguir, perfazem 20% das respostas. Neste caso, elas revelam que as
reacoes dependem do estado de espirito em que os professores se encontram. Nos
dizeres como: ja pus para fora da sala... ou eu me irrito...grito...; demonstraram uma

linha ténue entre autoridade e autoritarismo.

IV.3.1 — Sintese do Bloco lll

A Influéncia das Concepgcoes de Autoridade e

Autoritarismo nas Rela¢oes Professores/Alunos

Neste ultimo bloco podemos observar a importancia dos blocos
anteriores em relacdo a pratica em sala de aula. Neste sentido, todos os alunos
entrevistados (100%) responderam que o elemento fundamental para melhorar as
relagdes hierarquicas entre alunos e professores se concentra na afinidade. Ja os
professores nao foram unénimes, porém grande parte (80%) disse também acreditar
que nas relagdes professor/aluno é fundamental que se tenham afinidades.

As justificativas tanto de uns quanto de outros, indicaram que estas
afinidades colaboram na aprendizagem mais rapida e mais facil, como também a

facilidade que o aluno encontra em respeitar a autoridade pedagdgica.
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As questdes relativas ao autoritarismo em sala de aula e o desrespeito
a autoridade do professor, concordaram entre si, porém com percentuais diferentes,
pois 80% das respostas dos alunos mostraram que estas praticas (autoritarias)
atrapalham muito o ensino e a aprendizagem. Ja em relagao ao fato do desrespeito
ao professor atrapalhar a formagdo do aluno, apenas 60% das respostas dos
docentes apontou que sim. Dessa forma podemos notar que o autoritarismo parece
pesar mais para os alunos enquanto subordinados, do que para o professor
enquanto desrespeitado. Quanto as justificativas dos alunos como também dos
professores quando disseram que estas praticas atrapalham a formacgao do aluno,
foram diferentes: 80% das respostas dos alunos asseveram que o autoritarismo faz
com que os alunos ndao aprendam nada; ja os professores disseram que é
necessaria uma cumplicidade de ambas as partes.

As reagbes causadas por estas praticas, tanto discente (no caso do
desrespeito ao professor), quanto ao autoritarismo pedagdgico se apresentaram em
diferentes conotagdes. Todos os alunos (100%) disseram que suas reagdes sao de
‘medo e temor”, como também uma porcentagem significativa (80%) se referiram ao
isolamento. Por outro lado, os professores foram unanimes (100%) em dizer que
suas reacdes em relagcao ao desrespeito do aluno, seria a tentativa de conhecé-lo
melhor, de forma dialégica e informal.

Dessa forma podemos perceber que o didlogo e o envolvimento dos
corpos discente e docente parecem ser fundamentais nas relagdes em sala de aula,
pois se assim for, muitas dores e constrangimentos desnecessarios serao evitados,
bem como praticas negativas que nao condizem com o0s objetivos essenciais da
educacgao, entendendo que esta ultima tem por finalidade formar individuos criticos e

reflexivos.



95

A Figura IV.1 sintetiza graficamente as respostas mais relevantes e

pertinentes dos alunos e professores em relagéo as perguntas do Bloco |.

(A)
@ objetivos claros
100 -
801 A inflexibilidade
60 - . .,
% 1 B respeito e dialogo
40-
20- [ inferiorizacédo dos
0 alunos
Respostas dos Alunos B inseguros/seguros
demais
(B)
A dominio do conteudo
100 -
80" 534 @ desrespeito aos
60 alunos
o 40 - H esclarecimento dos
0 | papéis
0 @ inferiorizag&o dos
Respostas dos Professores alunos
B formas totalitarias

FIGURA 1V.1: Variagéo percentual das consideragdes dos (A) alunos e
(B) professores, referentes as concepgdes em relagdo aos conceitos Autoridade e

Autoritarismo.
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A Figura IV.2 sintetiza graficamente as respostas mais relevantes e

pertinentes dos alunos e professores em relagéo as perguntas do Bloco .

(A)
B respeito e carinho
100 -
80 B concretizam
autoridade
60 - _
% B envolvimento do
40- professor
20 B autoridade é
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Respostas dos Alunos B disciplina curricular
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(B)
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100 -
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60 - . .
% | B hierarquia natural
40 | 7
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$4644 000N apeéis
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Respostas dos Professores O troca de
experiéncias

FIGURA 1V.2: Variagédo percentual das consideragdes dos (A) alunos e
(B) professores, referentes a relevancia das concepgbes de Autoridade e

Autoritarismo na pratica.
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A Figura IV.3 sintetiza graficamente as respostas mais relevantes e

pertinentes dos alunos e professores em relagédo as perguntas do Bloco .

(A)
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FIGURA 1V.3: Variagao percentual das consideragbes dos (A) alunos e
(B) professores, referentes a influéncia das concepgbes de Autoridade e

Autoritarismo nas relacdes professores/alunos.



98

IV.4 — Discussao Geral

Dentre as diversas questdes relativas as entrevistas realizadas, uma
das perguntas feita aos professores teve uma relevancia fundamental para o
fechamento dessas andlises de campo. Esta pergunta nao foi contemplada no corpo
da analise dos blocos das entrevistas, pois foi reservada para compor uma
discussdo geral, pelo fato de carregar em si as concepg¢des dos professores (ex-
alunos) na pratica, e principalmente por trazerem no bojo das respostas, sua
formagao, um verdadeiro resgate da aprendizagem.

E importante ressaltar que todos os professores entrevistados sdo ex-
alunos do Curso de Pedagogia da UFSCar dos anos de 1996 a 2000, que tiveram
basicamente os mesmos docentes que os alunos regularmente matriculados,
pertencentes a diferentes turmas no periodo de 2001 a 2004.

A pergunta “em sua vida de aprendizagem, o senhor(a) se lembra de
algum momento no qual o professor(a) foi autoritario(a) ou exigiu sua autoridade?”,
diz respeito as experiéncias dos professores enquanto alunos, ou seja, nas séries
iniciais, ensino médio e universidade. O grau ao qual se refere a questdo nao foi
exigido, para que se evitasse a inducdo de respostas podendo contaminar a
pesquisa.

Infelizmente, todos (100%) foram unénimes em dizer que se
lembravam desses momentos. Esses momentos apareceram em quase todos os
niveis escolares, séries iniciais (40%), ensino médio (40%) e universidade (100%).
Somente o ensino fundamental (5 a 82 séries) que nao foi citado por nenhum
entrevistado, talvez por ndo se lembrarem, ou entdo pela forca que estes outros

apresentaram em suas vidas.
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Das respostas obtidas em relagéo as séries iniciais (40%), os principais
relatos correspondem a um autoritarismo mais explicito, as vezes até fisico, quando
foram relatados termos como “os professores me batiam” e “me obrigavam a fazer
copias o ano todo”. Outros relatos expressaram nitidamente o tipo de sentimento
que era despertado nesses professores enquanto alunos, tais como: me sentia
triste, angustiada, culpada. Esses sentimentos parecem ter marcado a vida desses
professores.

Quanto ao ensino médio, os professores (40%) disseram também se
lembrar. De um deles, por exemplo, vieram colocacbées como: “tive varios
momentos, eu acho que o aluno cresce para o professor como o filho cresce para o
pai’; indicando a responsabilidade docente nas praticas educativas. Um outro,
porém, relatou que teve muitos professores irbnicos pelos quais foi humilhado, o
expunha ao ridiculo diante da sala e ria ironicamente.

Quanto a universidade, especificamente a UFSCar, todos foram
unanimes em dizer que tiveram momentos autoritarios em suas relagdes na sala de
aula. Este fato foi extremamente importante, pois além de ser o ponto central deste
trabalho, permite resgatar nosso referencial tedrico.

Os relatos de um professor em relacédo a sua formagao na universidade
parecem trazer consigo uma preocupacdo muito grande em relagdo ao
autoritarismo, pois 0os momentos relembrados tratam-se de humilhacbes e
experiéncias traumaticas, que parecem que nao foram esquecidos. O entrevistado
se lembra de experiéncias irbnicas na universidade, em sua fala: “...na universidade
tive muitos professores irdnicos, alias, tive dois especificamente com os quais tive
experiéncias horriveis de ironia, eu me sentia super humilhada, muito ftriste

mesmo...”.
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Como podemos perceber, as lembrangas dessas praticas denotam
marcas que até hoje permanecem no cotidiano desse professor, pois ele indica logo
no inicio de sua fala que um dos motivos pelos quais o levou a ser um professor
“diferente” esta ligado a essas lembrangas, pois ndo gostaria de passar para seus
alunos o que ele proprio passou.

Esta preocupacéo parece estar ligada com o que Adorno ressaltou a
respeito da severidade: “quem é severo consigo mesmo adquire o direito de ser
severo também com os outros, vingando-se da dor cujas manifestagdes precisou

» 021 Neste sentido, nota-se também que existe uma luta interna

ocultar e reprimir
deste professor para evitar que ele faga o mesmo que fizeram com ele. Isto fica
claro nos dizeres: “...é por isto que fico muito triste quando tenho que gritar ou brigar
com eles, porque o professor fazia isto comigo... essas relagdes existem de
humilhacdo e eu nao gostaria de passar para meus alunos, porque ja passei e sei
que é horrivel e que nao ensina... ao contrario”.

Apesar de nao termos a intencdo de adentrarmos em linhas
psicolégicas, compreendemos que toda relagédo estd, de certa forma, ligada direta
ou indiretamente a elementos psiquicos.Vale lembrar o que Michael Lobrot '* nos
indicou a respeito das superdefesas. Segundo o que se apreendeu a este respeito:
quando o individuo se sente ameagado (em qualquer sentido, talvez este especifico
seja angustia/medo) aciona as defesas internas, que em ultima instancia podem ser
as praticas autoritarias.

Outros professores relataram experiéncias ocorridas que retratam o
autoritarismo na pratica docente enquanto soberba intelectual, ou em suas palavras

“‘dono do saber”, no qual s6 prevalece o conhecimento dele (seu ex-professor).

Também se sentiram humilhados e constrangidos, pois eram depreciados na sala de
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aula diante dos colegas; esses professores julgam que certamente foram
desrespeitados.

Fatos como esses elencados pela memoéria dos professores se
repetem também em todas as analises das falas dos alunos entrevistados, indicando
que ainda sobrevivem tais praticas no cotidiano da universidade. Esta repeticao dos
fatos quer seja na década de 90 ou inicio dos anos 2000, nos leva a crer num caldo
cultural preocupante que merece uma auto-reflexdo critica. E o que Adorno ja
questionava no século passado, segundo ele: “a educagao tem sentido unicamente
como educacao dirigida a uma auto-reflexdo critica” °'.

Por outro lado, é importante deixar claro que esta pequena
amostragem diz respeito especificamente ao Curso de Pedagogia da UFSCar. No
entanto, em estudos anteriores sobre os trotes universitarios, também realizados
nesta instituicdo e ressaltados no capitulo Ill, da mesma forma indicaram processos
psicossociais de sadomasoquismo. E importante observar que, apesar de serem
dados de cursos diferentes, ressalvando suas variaveis, os dados sdao da mesma
instituicdo, que em ultima instancia estdo ligados de certa forma a “educacédo pela
dureza’.

Enfim, seria necessario um olhar mais amplo em nosso processo
historico e nossas raizes, que é o que tentamos aqui ressaltar para que possamos

i (171

ser mais conclusivos. Pois assim poderemos concordar com Marilena Chaui'' ", que

nos indica que devemos observar nossas matrizes autoritarias.
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CONCLUSAO

Este trabalho, baseado principalmente na teoria critica, em especial
nas contribuicbes de Adorno e outros intelectuais, buscou compreender as
concepgdes e a influéncia da autoridade e autoritarismo pedagdgico, assim como a
pratica dessas.

Nessa trajetoria, levantamos a hipotese de que na chamada “educacgao
pela dureza” parece ter um elo de ligagcdo entre autoridade e autoritarismo
pedagdgico. Inicialmente, em funcao da base tedrica, procuramos refletir acerca das
concepgdes de Adorno e a critica da educacgao pela dureza. A seguir, elencamos as
diversas concepgdes de autores a respeito dos conceitos de autoridade e
autoritarismo, tentando observar diferentes opinides em relagcédo a estes conceitos.

Como nossa amostragem da pesquisa de campo contou com a
contribuicdo de alunos e ex-alunos (atualmente professores do ensino fundamental)
do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar, fizemos
um breve histérico de contextualizacdo do periodo de fundacédo desta instituigao.
Para tanto, percorremos rapidamente pelas principais correntes pedagdgicas
daquela época, a saber: a educacao autoritaria, a educacao liberal e a educagao
libertadora. Em seguida, uma énfase maior foi dada ao autoritarismo nas
universidades. Neste ultimo item tentamos rever uma pesquisa sobre os trotes na
universidade (UFSCar), que levantaram indicios de um caldo cultural de um
processo psicossocial de sadomasoquismo. Esta amostragem realizada no Curso de
Fisica desta instituicdo, contribuiu para a elaboragcdo de um livro intitulado “O Trote

na Universidade: passagens de um rito de Iniciacdo”, publicado em 2002 #°!,
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Neste ambito, fizemos o tratamento dos dados da pesquisa realizada
em campo, com a opg¢ao de trabalhar em trés blocos, dado a correlacido das
perguntas. Ao final de cada bloco fizemos uma pequena sintese comparativa entre
as respostas dos alunos e professores (ex-alunos) em relagédo a énfase que cada
bloco denotava. Baseado nos resultados obtidos houve a motivagcdo para uma
discusséao geral, considerando uma questéao feita apenas aos professores no que diz
respeito aos seus momentos, enquanto alunos, pelos quais passaram por praticas
autoritarias.

O confronto dos dados de um modo geral veio confirmar nossa
hipétese inicial de que a educacdo pela dureza, em suas mais variadas nuances,
formam um elo de ligagao entre autoridade e autoritarismo. Determinar o momento
desta ligagdo demandaria um trabalho minucioso de inumeras variaveis, apesar das

entrevistas indicarem muitas delas, ndo caberia nesta pequena contribuigao.
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APENDICE

As entrevistas realizadas com os alunos e professores (ex-alunos) do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar, escolhidos
aleatoriamente no periodo de 2001 a 2005, estdo transcritas integralmente,
procurando-se preservar todas as palavras e expressoes utilizadas nas respostas as
perguntas, isentando-se o autor de qualquer interpretagao pessoal.

Com o intuito de reproduzir exatamente os pensamentos e as opinides
de cada entrevistado, o texto apresentado nao foi alterado de forma a estar a
contento gramaticalmente. De certa forma, no entanto, procurou-se denotar as
hesitacbes através de simbologia (...), bem como, mudanca de entonacgado e/ou
assunto, iniciando-se um novo paragrafo. Assim, o respeito a forma com que cada
entrevistado se referiu ao assunto de cada pergunta foi mantido, e suas identidades
foram resguardadas pela denominacgao alfabética A, B, C D e E para os alunos, e F,

G, H, | e J para os professores.



108

ENTREVISTA — ALUNO A

1 — Como vocé define o conceito de autoridade pedagogica? Dé exemplos.

E quando o professor consegue exercer seu papel a contento, estabelecer limites,
deixar claro as consignas que ele quer, dentro dos objetivos, ele tem claro para ele,
aonde ele quer chegar com aquilo que quer ensinar, assim ele consegue passar
para os alunos. Exemplo: Quando a classe contribui, 0 professor consegue que a

classe entenda e contribua para o bom andamento da aula.

2 — E o conceito de autoritarismo pedagogico? Dé exemplo.

E quando eu venho de uma realidade e tento, de cima para baixo, estabelecer esta
ordem. Vai ser assim. Geralmente nao tem dialogo. Ele ndo ouve, ndo sabe nem o
que o aluno dele esta pensando. Nao parte do ponto do aluno, ndo sabe a
expressao, a realidade do aluno, o que ele esta pensando. Exemplo: Quando, por
exemplo, algum tempo atras uma aluna conseguiu um servigo, foi falar com a
professora que teria que chegar uns minutos mais tarde, que se submeteria a
algumas avaliagoes, a resposta foi que nao, ela teria que chegar no horario. Ou ela
perderia disciplina ou perderia 0 emprego. Nao teve dialogo, abertura, ela usou a

mencgao, usou da sua autoridade para classificar esta aluna em 6, sempre 6.

3 — Quais sado as diferengcas que podem ser observadas entre autoridade e

autoritarismo pedagdégico?

Autoridade é quando vocé coloca, obtém o respeito, a admiracdo, a cooperagido dos

alunos por meérito técnico. Vocé conhece o que vocé quer ensinar, consegue
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estabelecer com o aluno uma relagdo de empatia, ndo esquecendo seu lugar, pode
ser, tem que ser um lugar de poder, de certa forma, mas tem o diadlogo, o aluno sabe
que pode contar, € uma relagado verdadeira. Agora, ja o autoritarismo € quando vocé
ja vem com uma concepgao fechada: eu quero que seja dado, seja verdade, e nao
sabe de onde vém os alunos, ele passa tudo como verdade unica, esta verdade o

detentor dela é ele mesmo, o que vai conceder aos alunos.

4 — Em sua opinido, é relevante, para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, que o professor exerga sua autoridade nas relagcbes estabelecidas

com os alunos nas salas de aula?

Sim. Acho que é fundamental que ele tenha autoridade dentro da sala, para o bom
desempenho, o bom andamento da disciplina que ele esta dando. Limites claros sao
importantes para que nao se perca tempo e nem o rumo, como se tivesse numa
piscina, vocé levanta a cabega e sabe onde esta margeando, delimitando. Acho que

isso é autoridade.

5 — Os professores conseguem fazer com que sua autoridade pedagodgica seja

respeitada pelos alunos nas salas de aula? Se sim ou nao, dé exemplo?

Infelizmente, muitos professores ndo conseguem. Acho que falta o respeito dos
alunos, porque, muitas vezes, este professor pode até ter vindo sem preparar a aula.
O aluno sabe que ele n&do sabe do que esta falando. Vem, joga qualquer coisa,
conversa sobre qualquer coisa, aquele aluno que se concentra no primeiro lugar,
colado na carteira do professor; entdo este professor perde muito da autoridade
dele, do lugar dele, de poder. Muitos ndo conseguem também por falta de

competéncia técnica.
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6 — Quais seriam as razdes pelas quais alguns professores tém sua autoridade

pedagdgica respeitada pelos alunos e outros nao?

Sao muitas variaveis. Por exemplo, tem alguns alunos pelos quais este professor
pode ter uma empatia, um dialogo, outro aluno que ele ndo acessa, e ele também
ndo faz questdo de chegar. E importante a empatia na sala de aula, o professor
olhar para cada um desses alunos. Tem aluno que pode se sentir distante desse
professor, entdo é dificil este aluno ter este professor como autoridade, que esta

distante dele, que ndo o ouve.

7 — Em sua opinido, o professor (a) obtém éxito em concretizar, nas relagées com os
alunos, aquilo que pensa sobre o conceito de autoridade pedagdgica? Se sim ou

nao, por qué?

z

E... ele tem que estar bem seguro de si, ter a competéncia técnica, tem que ter a
empatia com os alunos, tem que ter o limite também. Acho que vai sendo mais facil
ele exercer isso (autoridade). Como é uma relagdo humana, as vezes fica dificil,
depende do outro também, depende da realidade do outro. Esta autoridade que esta
na cabeca do professor um pouco mais de acordo com o que o aluno pensa teria de

ser dialogado, dialogico.

8 — Vocé tem afinidades com aquele (a) professor (a) que vocé acha que exerce sua

autoridade pedagogica? Como se da esta relagao?

Sim, tenho. Primeiro, pela seguranga que este professor passa. Ele, na frente, é de

maior dominio. Logico que tem muitos alunos que confrontam, muitos acham que ele
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exige demais. Eu sou mais do tipo que me dou melhor com este professor por causa
dos limites estabelecidos claros. Eu sei 0 que ele quer e sei o que ele exige. Acho

que ele exerce sua autoridade pedagogica.

9 — Em sua opinido, o exercicio do autoritarismo pedagdgico atrapalha a formagao

do aluno? Se sim ou nao, por qué?

Bastante. Ndo ha empatia, entre os dois. E muito importante na relagdo ensino/
aprendizagem, tem que haver empatia, € uma relagcdo humana. Tem que haver
dialogicidade, tem que saber o que o aluno esta sentindo, porque tem que ouvir.
Muitas vezes o professor passa como rolo compressor em cima do que este aluno
traz, usando mesmo, como se ele fosse mero depositario, vou escrever tudo que

tenho nele, eu vou passar, eu sou o detentor unico.

10 — Qual a sua reacao diante de um professor autoritario, quando este ministra

aula?

A primeira reacdo é de resisténcia a este professor. E dificil vocé colocar até uma
questao para ele, vocé nao questiona, acho que pela distancia, pelo distanciamento,
pelo abismo que se cria entre este professor e eu, que sou um mero...acho que o
aluno tem medo de perguntar...acho que eu um reles mortal perguntar para aquele
professor em sua catedra. Primeiro, acho que este professor ndo vai descer do
pedestal e ndo vai se dar ao luxo de responder a este tdo pequeno...isso dificulta

muito, ndo agiliza o ensino/ aprendizagem, nao otimiza...dificulta muito.
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ENTREVISTA - ALUNO B

1 — Como vocé define o conceito de autoridade pedagogica? Dé exemplos.

Bom, a autoridade pedagdgica existe para que a propria aula acontega. Os alunos
precisam ouvir o que o professor tem a dizer, as instrugdes, o que eles devem fazer
para que a aula aconteca. Pois, se todos falarem ao mesmo tempo, ndo vai dar... A
aula ndo acontece.

Isso € um acordo entre professores e alunos. Isso se constrdi, pois se, no primeiro
dia de aula, o professor chegou e esta a maior zorra, ndo vai acontecer de cara.
E confianca e isso vai se construindo, esta autoridade pedagdgica, ela é

construida.

2 — E o conceito de autoritarismo pedagogico? Dé exemplo.

Diferentemente da autoridade, o autoritarismo, € algo que é imposto; pelo professor.
Ele ndo é construido, ndo existe uma via de méao dupla, sé existe uma pessoa que
diz o que os alunos devem fazer e nao tem outra alternativa.

Exemplo: Eu era muito menina, estava nas séries iniciais, era muito bagunceira e a
professora me beliscou forte. Ficou roxo, e minha mae foi conversar com a
professora (e ai tem toda uma histéria), eu acabei saindo da escola, fui para outra.
Entao os professores tém que ter a clareza nos seus objetivos, e calma, pois ndo é

facil dar aula.
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3 — Quais sado as diferencas que podem ser observadas entre autoridade e

autoritarismo pedagdégico?

Autoridade pedagdgica.... O professor é autoridade em sala de aula, e todo aluno
sabe disso. E ele quem manda. Isso até incita o autoritarismo, porque todo mundo
quer... E o estado de ser aluno. Agora, cabe ao professor ver...da maneira quer ele
quer levar a turma dele. Agora a autoridade implica em respeito, acho que, para
mim, a diferenca crucial é autoridade implica em respeito. Ele é autoridade, por isso
todos o respeitam, porque ele merece ser respeitado, esta se dando o respeito, ele é
uma pessoa que merece ser respeitado como autoridade dentro da sala. O
autoritarismo é uma situacao limite, dentro da sala de aula, o professor ndo tem mais

recursos, ele ndo sabe mais o que fazer... S6 restou o autoritarismo.

4 — Em sua opinido, é relevante, para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, que o professor exerga sua autoridade nas relagbes estabelecidas

com os alunos nas salas de aula?

Esta pergunta é 6tima, porque na verdade o que acontece é que a gente é treinado
para acreditar que isso é verdade. Eu tive ensino estruturalista, e foi bom. Eu sei um
monte de coisa por causa disso. Estou dizendo que nio tive nada de construtivismo,
nunca, em nenhum momento, mas ao mesmo tempo estudei em escolas que eu vi
alguns alunos, entdo eu fui muito (ruim????) pelos meus professores. Entdo, em
alguns momentos sim, acho que a autoridade pedagdgica € necessaria, agora tudo
bem, mas tem que se ouvir os alunos. (vocé acha que €& importante para a

aprendizagem? Retomando a questéo.); Dentro de minha vida escolar toda, até a
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graduacéo, digo que sim, € importante. Exemplo: O professor diz assim: vao fazendo
relatério, mas nao diz se vai recolher, se vai ler... Espera ai professor, tem que fazer
o relatdrio ou ndo tem? Aluno é assim, tem ou nao tem que fazer relatério, quer ou
nao quer, faz ou nao faz... Tem que fazer relatério, entdo nesse momento é
absolutamente necessario que se diga quais sdo..., acho que nao é autoridade, mas

sao as regras do jogo.

5 — Os professores conseguem fazer com que sua autoridade pedagodgica seja

respeitada pelos alunos nas salas de aula? Se sim ou nao, de exemplo?

Sim. (aqui na universidade?) sim. Exemplo: eu tive varias, tive uma professora no
semestre passado... que ela é autoridade, ela ndo € autoritaria, ela faz a gente

entender, que vocé precisa daquilo para seu proprio bem.

6 — Quais seriam as razdes pelas quais alguns professores tém sua autoridade

pedagdgica respeitada pelos alunos e outros nao?

O professor acha que quando ele vai dar aula, ele entra na sala, ele fala tudo que
tem que falar, ele vomita todo o conteudo, ou entéo ele fica fazendo aquela retoérica
de perguntar tudo sobre o texto, ou entdo diz: cinco perguntas por duvidas, e néao
quer se envolver... Entdo o envolvimento, por minimo que seja, um bom dia, boa
tarde, ola, como vocés estdo?, alguém esta maltratando vocés?, oi, tudo bem?,
como foi?, tudo certo?..., por minimo que seja. Minha vé costuma dizer que isso vem
de bercgo... que educagédo...é muito subjetivo falar sobre isso mas o que tenho

observado, sdo comportamento de se importar minimamente com os alunos. (Vocé
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acha que esta seria uma razdo?), mesmo diante dessa situagdo, nao respeitam?

Rebeldes sem causa, pessoas que ndo sabem o que querem.

7 — Em sua opinido, o professor (a) obtém éxito em concretizar, nas relagées com os
alunos, aquilo que pensa sobre o conceito de autoridade pedagdgica? Se sim ou

nao, por qué?

Na universidade conheco apenas uma professora que faz isso, porque ela faz o que
prega, a maioria nao consegue, nao obtém éxito ndo, € um ou outro, quer dizer nao
sou tradicional, mas fago chamada a toda aula, ninguém pode sair se nao for hora

do intervalo, ent&o...vocé é tradicional meu querido!

8 — Vocé tem afinidades com aquele (a) professor (a) que vocé acha que exerce sua

autoridade pedagogica? Como se da esta relagao?

Tenho afinidades. O Bourdie fala do capital social, cultural, econémico, politico...
Nao sei o que... E este capital social a gente vai construindo desde que a gente
nasce, entdo cada uma constréi de uma maneira. Eu construi o meu...tentando,
porque existe um exercicio dos alunos em ser bons alunos, € um esforgco... na
medida em que este esfor¢o se da em sala de aula, e o professor vé que vocé quer,
ele sabe disso que tem cinquenta, uma massa que quer se destacar, mas isso se
transpde da sala de aula...\Vocé nao vai ver seu professor no Shopping e virar a cara
para ele...Oi tudo bem! Conversa...e ai as relagdes vao se construindo. Como se
deu, como se da? E dificil explicar. E dificil dizer foi assim. Eu fiz parte do conselho

de curso, ja conhecia os professores, fui representante de minha sala, ja conhecia
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os professores antes deles darem (ministrarem) aula para mim. (o fato de se ter
afinidades com o professor contribui com seu exercicio da autoridade? Refazendo a
pergunta.) Contribui. Porque, gosto muito de uma determinada professora, vou
chegar na sala de aula falar a aula inteira, deixar o celular tocar, ora! Vocé deve
respeitar muito mais aquelas pessoas que estdo com vocé do que aquelas que vocé
nao conhece... A sua mae, seu pai, seu avd, vocé respeita muito mais do que aquela

pessoa que chega la e entdo vocé fala? O que sera que este cara quer comigo?

9 — Em sua opinido, o exercicio do autoritarismo pedagdgico atrapalha a formagao

do aluno? Se sim ou nao, por qué?

Eu ndo sei se chega atrapalhar. Comigo n&o sei se chega atrapalhar... Mas ele
marcar, nao chega a ser um estigma, porque um estigma € muito forte, uma pessoa
estigmatizada seria muito forte, mas ele marca a vida, ndo sei atrapalha, mas
marca... Olha, eu fui beliscada uma vez. Eu, nunca mais esqueci... Continuei minha

vida, universidade, mas a gente carrega. E uma marca.

10 — Qual a sua reacao diante de um professor autoritario, quando este ministra

aula?

Bom... Em primeiro lugar... Ficar quieta, pois um professor autoritario constrange,
entdo quando ele constrange, todo mundo (e n&o é so eu, a sala inteira) fica quieto.
Entdo... alguma duvida? Nao professor, ndo tenho duvida. Porque se vocé abrir a
boca, ele pode ti constranger na frente de todo mundo, (ele causa medo?) nao é

medo, mas eu nao quero encrenca, tenho 22 anos, nado tenho medo de nenhum
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professor, ndo € medo... Po, vocé vai se expor ao ridiculo na frente de todo mundo?
Vocé vai ficar batendo boca com ele? Vocé sabe que nao vai mudar, ele nao vai
mudar, e tudo vai continuar como sempre caminhou. Entdo vocé fica quieto, mostra
seu desempenho académico, ele comega a ver que a turma (vocé, os alunos)
realmente sdo bons. Ai quem sabe... Vocé pode perguntar e ai? Assim, eu fico
quieta, porque eu n&o quero ter problemas, pois se eu ficar toda hora (aluna
gesticula perguntas), os proprios alunos... € um acordo...€ oculto...€ intra...os alunos:
olha chegou o professor, cala boca todo mundo, porque se vocé ficar falando todo
mundo vai vé-lo ti humilhar, e ninguém gosta desta situagéo, nem vocé nem eles... E
um acordo, entdo ninguém abre a boca.

Exemplo na universidade: me lembro de varias, mas...quando...eu sou um pouco
irénica, ndo tenho medo... As vezes ja cheguei a responder assim, na minha humilde
opinidao professora... eu acho que foi isso, e estava certa a resposta, légico que
sabia que estava...mas era para mostrar que eu sei que ela é assim e tirar uma onda
também; entdo os alunos utilizam desses mecanismos. Tem varios... na graduagao
€ molecada, a pré-reitora da graduacgéo cuida de quem? Da molecada, Vocé so é
alguma coisa quando chega na pos-graduacgdo. Isso a gente ouve direto em
qualquer (aluna faz mencgao de lugar). Vocé ouve dos professores, vocé ouve dos
préprios alunos da pds, a postura € diferente em todo momento eles perguntam, o

que vocé faz? Como que faco? Faco tanta coisa!!l Nado € uma coisa assim, eu sO

faco isso!
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ENTREVISTA - ALUNO C

1 — Como vocé define o conceito de autoridade pedagogica? Dé exemplos.

Eu acredito que um educador que tem caracteristicas como a autoridade pedagdgica
€ aquele educador que prepara bem a sala, tem um plano de aula ja pronto para
todo o grupo, para aquilo que ele se propds neste semestre. Ele ja sabe o que ele
vai dar, como ele vai dividir este conteudo; ele tem as datas de avaliagao ja
especificadas, por que ele esta querendo esta avaliagdo, de maneira que ele chegue
na sala de aula e os alunos nao tem que estar perguntando, o que vao fazer? Para
onde vao? O que vai acontecer? Outra coisa que percebo muito é a questdo do
respeito, o professor s6 pode exercer esta autoridade...para ter respeito, ele tem que
respeitar os alunos. O respeito ja parte no momento em que ele se preocupa em
preparar estas aulas, ja chegar na sala de aula com este conteudo todo ja pré-
estabelecido, ele ter dominio daquilo que vai fazer, ter o controle daquilo que vai
fazer, porque sendo...como a gente vé, muitos professores chegam na sala de aula
e parece que as coisas estdo meio jogadas (aluna gesticula), eles ndo sabem bem
para que lado vao. Ai eles fazem uma proposta: eu vou...(professor pensando),
vocés podem inventar um texto, fazer uma resenha, vocés podem fazer...(gesticula o
vazio). Na verdade ele ndo sabe o que fazer; chegou la caiu de para-quedas na sala
de aula, etc.. Este professor, quando ele sai da sala estes alunos ja se reunem, ja
comecga os comentarios, e ele ja perde o respeito dos alunos e quando ele chega la
no meio do periodo (no meio do semestre) ele vai querer exigir alguma coisa... Ele

nao vai ter respeito, ele vai perder o respeito dos alunos, ele vai querer exigir alguma
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coisa. E ai acaba toda aquela coisa democratica, ele vai cobrar, ndo vai querer ouvir.
Nés tivemos um caso assim (mengao da universidade). Na verdade ele nao tinha
nenhuma aula preparada, no final ele improvisou, foi um improviso...e ninguém
respeitava, saia no meio da aula, a aula ndo acontecia. Entdo eu acho que a
autoridade... o professor para exigir isto, ele tem que primeiro respeitar os alunos
dele, e respeitar é dessa forma, € cumprir a ementa do curso, € cumprir horario, é
cumprir datas, é negociar com os alunos se for preciso. Eu acho que este professor

ele exerce a autoridade pedagdgica.

2 — E o conceito de autoritarismo pedagogico? Dé exemplo.

Este eu acho que é mais complexo. Acho que o autoritarismo... Eu tenho um
professor que é autoritario por que ele é inseguro. Ele € mal preparado, ele acha que
€ chegar la: eu mando, a sala de aula € minha, eu fecho esta porta, eu que decido.
Ele ndo ouve os alunos. Na verdade, ndo tem nada a oferecer. Entéo ele faz isso, e
se a gente quer alguma coisa como: faltando explicagdo, faltando uma aula
expositiva, faltando orientagao, ele nao tem nada para oferecer. Entao ele sé exige,
e cobra, falta com o respeito, de dialogo mesmo com alunos, ele ndo é aberto ao
didlogo, s6 ele quem manda. Por outro lado, quando vocé encontra um professor
gue nao é inseguro, ele é muito seguro, € o contrario. No fim € a mesma coisa, ele
age da mesma forma: por que eu sou, detenho o conhecimento, eu tenho o poder,
vocés ndo sdo nada, vocés ndo sabem nada, eu € que sei... Entdo ele exerce a
“autoridade” (aluna faz meng¢do de aspas), ndo tem didlogo. Ha casos de
professores que se vocé mostra que vocé sabe um pouco, ele acaba falando: mas

nao é bem assim, a sua resposta, seu conceito ndo esta certo, ai entdo ele vem com
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as idéias dele, s6 as dele, s6 aquilo que ele acredita estar certo, vocé n&o pode ter
uma outra teoria, porque s6 a dele esta certa. Ai ele chega para vocé e diz; olha ndo
adianta vocé colocar este outro lado, porque eu sigo tal linha, e nés vamos discutir
todo o semestre s6 nesta linha. Eu acho que este é o professor autoritario, e pior
nao € isso, tem professores autoritarios que pregam a autoridade pedagdgica: o

didlogo; na verdade eles s6 falam, na pratica ndo exercem.

3 — Quais sado as diferengcas que podem ser observadas entre autoridade e

autoritarismo pedagdégico?

Na minha opinido... acho que a base é o dialogo e o respeito, um tem e outro nao
tem. A diferenga basica, na minha opinido, é isso: o dialogo e o respeito. No
autoritarismo falta o didlogo, falta respeito. J& na autoridade pedagdgica, vocé
consegue exercer a autoridade a partir do didlogo e do respeito. No autoritarismo

nao ha didlogo. Portanto, se vocé nao ouve, ndo ha respeito.

4 — Em sua opinido, é relevante, para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, que o professor exerca sua autoridade nas relagbes estabelecidas

com os alunos nas salas de aula?

Eu acho que sim. Inclusive porque os alunos esperam isso, um professor que tenha
autoridade... E aquela coisa, volta ao respeito, os alunos Se sentem respeitados.
Sentem que eles podem falar, sentem que o professor se preocupa, se aquela aula
vai ter trés horas. o professor tem conteudo para aquelas trés horas. Vocé procura o

professor e fala: eu queria saber uma determinada coisa. O professor te oferece, ele
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tem bibliografia, se ndo tem naquela hora, vou trazer na préxima aula. Quer dizer,
comecga do respeito... O respeito € a base de tudo. Acho que é importante ele
exercer esta autoridade, neste sentido. A partir do momento que ele respeita e tem
este didlogo com o aluno, ele vai respeitar a autoridade do professor, ele vai cumprir
as metas, os horarios, ele ndo vai sair da sala de aula, ele ndo vai perder aquela
aula... O professor acaba sendo respeitado, mesmo que vocé n&o va com a cara do
professor. Isso é uma questao pessoal, vocé tem que admirar que o professor (a) é
uma pessoa competente naquilo que esta fazendo, porque ela respeita o aluno

também.

5 — Os professores conseguem fazer com que sua autoridade pedagodgica seja

respeitada pelos alunos nas salas de aula? Se sim ou nao, de exemplo?

Se partirmos daquilo que eu falei, sempre ter dialogo eu acredito que sim. O que
estraga alguns professores (mais universidade, mas também na educagé&o basica), €
que as vezes tem uma questao de arrogancia do educador. Apesar de tudo isso que
falei, isso causa um certo distanciamento, causa problemas sim, a arrogancia sim.
As vezes é pessoal do educador, as vezes é uma coisa que tivesse que trabalhar.
(refazendo a pergunta em relagdo so6 a universidade). A maioria ndo. Uma minoria...

Assim bem pouquinho. Talvez ele nem saiba o que seja autoridade.

6 — Quais seriam as razdes pelas quais alguns professores tém sua autoridade

pedagogica respeitada pelos alunos e outros nao?

Porque a professora... (fala o nome da professora) ela tem um dominio de conteudo

excelente, ndo s6, mas de todo um contexto que envolve aquele conteudo. A
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disciplina dela é super organizada, ela apresenta logo na primeira aula tudo
esquematizado, como vai ser o programa... Se ela precisar faltar, o substituto ja
sabe o0 que vai dar, o que seguir, ja sabe o que foi dito anteriormente, vai dar
sequéncia naquilo que ela comecou. Ela ouve os alunos, ela...se € um caso de pedir
prazo, ou para modificar alguma coisa, se a turma esta com algum problema, ela
ouve, ela consegue dentro do tempo de aula dela de trés a quatro horas, ela
consegue ocupar todo tempo, de maneira que nao fique ocioso, que nao fique
perdendo tempo. Uma questdo que acho legal nela é que, ela € uma professora que
nao pede para vocé ler o texto em sala de aula (caso n&o tenha lido em casa), ou
vocé vai com o texto lido, ou ndo, porque a aula acontece, parece uma coisa
impressionante, pois é dificil um aluno que nao vai com o texto lido na aula dela,
porque ela exige sua participacdo... Mas ela exige de uma forma que vocé nao se
sente intimado, ndo se sente cobrado, e outra coisa, qualquer coisa que vocé fale,
um trechinho Ia, que vocé pergunta, que vocé nao concorda.

Eu fiz uma corregdo de um erro gravissimo que tinha em um livro que a gente
estava usando, ela disse: vocé tem razao, eu vou verificar isso. Porque é um livro
que a gente esta usando, € um erro de datas, mas ela falou que nao podia...
Entdo ela sempre tem um tempinho no final da aula para dar atengdo aos
alunos.

E um tipo de educador que, apesar de ndo fazer brincadeirinhas na aula, piadinhas,
querer ser agradavel, querer ser um showmam, ela consegue ter respeito e até
mesmo o carinho dos alunos. E uma pessoa que vocé conversa com ex-alunos dela,
e todos a admiram, podem nao gostar dela, mas, como educadora, todos a

admiram.
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7 — Em sua opinido, o professor (a) obtém éxito em concretizar, nas relagées com os
alunos, aquilo que pensa sobre o conceito de autoridade pedagdgica? Se sim ou

nao, por qué?

Se ele tem, ele consegue colocar sim. Agora se ele pensa que tem, ele vai assim...
fazer uma simulado de autoridade pedagdgica, que nado é nem autoridade

pedagogica nem autoritarismo, fica uma coisa Ia no limbo.

8 — Vocé tem afinidades com aquele (a) professor (a) que vocé acha que exerce sua

autoridade pedagogica? Como se da esta relagao?

Eu tenho afinidades sim, mais de um professor que eu acho que exerce a autoridade
pedagdgica.

Ex-professores também, tenho afinidades, mantenho contato, e muita coisa absorvi
para mim, um pouquinho de cada um desses professores e a relagdo que a gente
mantém, mesmo deixando de ser professor, mantém aquela coisa do respeito. Se
vocés os encontra no corredor, vocé nao fala: oi fulano! Vocé fala oi professor!
Mantém... talvez por causa dessa afinidade, mas é um oi professor! Diferente do oi
por educacgao, € um oi! Por prazer de reencontrar aquele professor. (refazendo a
pergunta? As afinidades tém a ver com a autoridade e vice versa?) Tem. Tem sim,
tem a ver sim...

E como eu falei, os professores que tive contatos e que exerceram sua autoridade
pedagogica efetivamente, eu acabei, sem querer, pois vocé acaba assimilando,
certas metodologias, comportamentos e até falas... Até a postura do professor a

gente acaba assumindo.
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9 — Em sua opinido, o exercicio do autoritarismo pedagdgico atrapalha a formagao

do aluno? Se sim ou nao, por qué?

Acho que atrapalha completamente. Desde a pré-escola até o final... da vida. Porque
quando vocé perde o respeito... O autoritarismo faz isso: vocé perdeu o respeito ou
perdeu o encanto, que acho que € até pior; as vezes vocé vai entusiasmado e perde
0 entusiasmo por aquela disciplina, uma coisa que vocé queria muito e de repente
por um professor exercer seu autoritarismo. Eu acho que atrapalha. Vocé se
desinteressa, vocé nao vai estudar, vocé nao vai ler, vocé nao vai pesquisar. Acho

que atrapalha completamente.

10 — Qual a sua reacao diante de um professor autoritario, quando este ministra

aula?

Desinteresse. Quando eu percebo que isto estd acontecendo. Desinteresse, eu nao
presto atengcdo mesmo, ndo sei do que o professor esta falando, saio da sala, nao
assisto aula, chego a ter receio. Tenho, as vezes, temor de chegar a uma dificuldade
e de resolver um problema daquela disciplina eu chego ter até medo... Temor
mesmo! De chegar naquele professor e falar que estou precisando resolver aquele
problema, aquela questdo, porque sei que nao vou ser ouvido, ndo vou ser
respeitada, que eu vou ser ignorada, que eu vou ser tratada como um ser menor.
Entdo, a minha reagédo é essa mesmo, de medo. Ndo de que ele va fazer alguma
coisa de ruim para mim, mas medo de chegar I4 e me frustrar e me sentir diminuida.
Eu tenho um sério problema com pessoas que fazem isso comigo. Exemplo: tive

mais eu superei isso, ja corrigi ela na frente, isso ai mudou, mas tive sim; num



125

primeiro momento. Eu tive outros professores, desses que passaram pela
universidade neste semestre e nunca mais voltaram, Gragas a Deus, que eram bem

assim.
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ENTREVISTA — ALUNO D

1 — Como vocé define o conceito de autoridade pedagogica? Dé exemplos.

Pensando na experiéncia que a gente teve na época escolar e hoje na universidade
trabalhando com educacgéo... Acho que autoridade pedagdgica é aquela coisa mais
de disciplina escolar, o professor ter mais... controle para estar ajudando na sua
pratica pedagdgica junto aos alunos, como, por exemplo, horario de entrada,
conversar em sala de aula. Ele quer bater este controle, muita bagunga, ele quer
trazer isso, presenga dos alunos...estar sempre cobrando isso...acredito que seja
autoridade pedagdgica; mostrar porque ele esta ali, porque veio, dessa forma tentar
adquirir o respeito do aluno, mas que esse respeito ndo o favoreca, mas favoreca ao

aluno mais tarde.

2 — E o conceito de autoritarismo pedagogico? Dé exemplo

Autoritarismo... Ai que t4. E um embate estes dois temas... Autoritarismo... N3o sei
bem definir, mas como exemplo, € aquela coisa que o professor traz um tema para
aquela aula, que ele acha melhor, sem sentido de investigacdo, sem ver a
singularidade de cada aluno, a individualidade de cada aluno, n&o é toda vez que
isso € bom, de repente ha uma contestagdao de sua aula, ele ...ndo mais eu sou o
professor, e vocé é aluno, é aquela questao de poderes mesmo, de definir quem é
quem, eu sou o professor sei, e vocé é o aluno esta aprendendo comigo, entdo vocé
deve respeito a mim, que o que eu trouxe é melhor para vocé. Eu sei o que € melhor
para vocé. Acho que isso realmente é autoritarismo, definido com exemplos, € uma

coisa mais arbitraria do professor... Ele sabe tudo.
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3 — Quais sado as diferencas que podem ser observadas entre autoridade e

autoritarismo pedagdégico?

A principal diferenga entre estes conceitos — como ja dizia na primeira questédo - a
autoridade pedagodgica tem que ser voltada para o aluno, independente... mesmo
que muita gente ndo gosta daquela questao da disciplina ...tal...da ordem...ordem
como fator para estar mudando a sala, ex, menos bagung¢a, comprometimento com o
horario, isso vai ter um retorno de aprendizagem muito grande para o aluno e o
autoritarismo é aquela coisa, mas....€ um instrumento que o professor usa para estar
inibindo o aluno, muitas vezes da sua pratica pedagdgica incoerente, por ex. a
questdo do questionamento, ndo mas quem €& vocé? Sou o professor com tantas
formagdes e vocé é apenas um aluno de graduacao...

Autoritarismo € uma coisa que o professor usa de artificios proprios, dele, para estar
se beneficiando. Por exemplo, numa aula ele ndo quer ser questionado por que nao
tem conteudo suficiente para estar... Nao quer ser apertado na parede. Entao ele
acaba reprimindo o aluno, e o aluno simplesmente acaba nao fazendo perguntas ao
professor, pois ele me faz sentir um ignorante, me sentir um ninguém na sala, como

aconteceu em nossa sala ha dois meses atras.

4 — Em sua opinido, é relevante, para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, que o professor exerca sua autoridade nas relagbes estabelecidas

com os alunos nas salas de aula?

Entendendo a autoridade como defini, acho que sim, mas por outro lado, ele pode

mostrar sua autoridade e, ao mesmo tempo, tem o respeito do aluno. Poxa, aquela
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pessoa cobra muito da gente, mas... Ta sempre cobrando, mas € pro nosso proprio
bem. O aluno reconhecer isso € muito importante. O aluno olha para o professor, ta
cobrando, ele é chato, como muitas vezes a gente fala. Isso eu acho que é valido,
desde que seja uma relagao igualitaria, nés estamos aqui para isso, a escola é para
isso, para tentar aprender. Agora vamos ver a melhor maneira da nossa pratica

pedagogica estar condizendo com o que vocés querem.

5 — Os professores conseguem fazer com que sua autoridade pedagodgica seja

respeitada pelos alunos nas salas de aula? Se sim ou nao, de exemplo?

Acho que depende muito, do aluno do professor. Isso € bem relativo, mas quando
esta autoridade se transforma em autoritarismo eu acho que n3o. As vezes ele pode
ficar inibido no momento, ficar retraido, se conter, mas apds o professor sair da sala
o pessoal se reune, critica muito, e fala que o professor ndo deveria ter feito isso ou
aquilo. Agora, se ela (autoridade) for colocada de uma maneira que o aluno
reconheca que aquilo esta sendo feito pelo seu proprio bem, acho que é aceito sim,
que esta maneira de trabalhar € bem aceita. Por exemplo, o trabalho que agente faz
no Mova de Sao Carlos, a gente estava tendo alto indice de pessoas que faltavam,
porém era uma questdo mais de trabalho. Uns eram mais displicentes, a gente
procurou eles. Puxa, vocés estdo faltando muito, estdo atrasando, atrapalhando o
processo de ensino o que a gente pode estar fazendo com isso, ndo trazendo a
questdo da chamada, ameacando a tira-los da lista, pois isso seria autoritarismo,
mas uma questdo de vocé dizer, olha gente, procurar conversar, se vocés nao
estiverem, comparecendo na sala de aula, vocés vao estar, cada vez mais, adiando

a leitura, a escrita, aprendizagem de vocés. Entdo, compensa fazer um sacrificio de
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estar vindo. Nem sei se isso é autoridade, € questao de dialogo, sentar e conversar.
Nés tivemos um retorno muito grande, a maioria dos educadores teve, neste dialogo,
meio que padrao, vamos tentar fazer desse jeito. Ah legal, legal, e o pessoal acabou
vindo mais na sala. Poxa, hoje vou faltar por causa da novela, ndo eu vou ir

porque... € um compromisso.

6 — Quais seriam as razdes pelas quais alguns professores tém sua autoridade

pedagdgica respeitada pelos alunos e outros nao?

Acho que é um processo histérico da educagao brasileira, sobre a escola como
disciplina, escala que vocé tem que se encaixar no sistema, até mesmo o proprio
formato das carteiras. O professor sempre num local central da sala, um local mais
alto, da propria escola brasileira também, porque se vocé é submisso ao professor
desde a pré-escola, vocé vai ser submisso ao patrdo, ao juiz, ao padre. Inclusive tem
um livro do Paulo Freire que se chama Cuidar da Escola que ele coloca muito bem
isso. Agora, adequando a pergunta, algumas pessoas tém aquela coisa mais
intrinseca, dos porqués disso e daquilo, por que tem assim de questionar, outras,
mas nao é assim. Poxa, ele é o professor, quem sou eu para dizer isso, uns ja estao
mais podados dentro do sistema. As vezes até a prépria familia tem esta questso:
Ah filho a gente é assim tal... a gente tem que estar seguindo uma linha, néo
diretamente, o pai é funcionario de uma empresa que faz o que quer, a mae trabalha
numa casa que as vezes o patrdo aumenta ou diminui o salario, faz o que quer, e o
filno acaba assimilando aquilo. Por outro lado, tem aqueles alunos mais
questionadores. Poxa, por que que isto tem que ser assim? Tem a questdao do medo

também, o medo do conflito. A escola gera muito isso, 0 medo do conflito. Sera que
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vocé vai ser o unico diferente? Poxa, ta caminhando todo mundo por este lado. Vocé
vai ser o unico que esta voltando? Olha as dificuldades que vocé vai ter para voltar
com isso. A pessoa acaba achando melhor deixar assim mesmo. Todos nés temos

um pouco disso, ta bom assim mesmo, vai passar. Acho que (??77?)...

7 — Em sua opinido, o professor (a) obtém éxito em concretizar, nas relagées com os
alunos, aquilo que pensa sobre o conceito de autoridade pedagdgica? Se sim ou

nao, por qué?

Acho que sim, ele consegue, obtém sim. Se ele tem esta subestima da autoridade,
ele ta tentando ter um retorno dos alunos e para ele para que a aula flua bem, tenha
um certa evolugdo, acho que ele consegue, se ele também souber respeitar a

opinidao das outras pessoas, acho que ele consegue.

8 — Vocé tem afinidades com aquele (a) professor (a) que vocé acha que exerce sua

autoridade pedagogica? Como se da esta relagao?

Sim. Eu tenho afinidade por que acho que aquilo que eu acho ser autoridade
pedagogica, sempre com aquilo, com objetivo de estar ajudando, com a idéia do
didlogo, estar ouvindo, perguntando o que vocé acha disso, daquilo. Fala um pouco
da autoridade e fala um pouco disso ou daquilo, mas acho que deve ser bom, com
alguns professores, apesar de que conhego poucos que tem isso. Estou pensando
bem sobre alguns professores que tive ha algum tempo atras, é o que |he disse
estar respeitando ele naquilo que ele pensa e ajuda-lo da melhor maneira possivel.

Tenho certa afinidade com estes professores.
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9 — Em sua opinido, o exercicio do autoritarismo pedagdgico atrapalha a formagao

do aluno? Se sim ou nao, por qué?

Sem duvida. Sem duvida alguma, acho que o cara vai limitar muito os alunos, o
classico disso que eu vejo dentro da universidade hoje, que eu acredito que seja a
inibicdo dos alunos é vocé procurar o professor para ser seu orientador. Vocé muitas
vezes tem um projeto bom, de qualidade, mas o professor, fala assim: este projeto
nao esta condizendo com meu trabalho e vocé, ao mesmo tempo, vai ter que estar
refazendo e direcionando para minha area de pesquisa. E vocé ndo encontra um
que fala: poxa, isso é legal, vou tentar ler um pouco mais sobre isso, para tentar dar
uma forca. Entdo vocé é quem tem que se adaptar ao que o professor sabe. Enfim,
ele tem o conceito que ele é doutor, ele ja tem a sua titulagao, ele ja chegou onde
tinha que chegar, e néo é possivel estar estudando aquilo que vocé conhece muito,
tem experiéncia, € melhor vocé direcionar sua pesquisa para minha area, para que
eu possa estar te orientando, caso contrario isso ndo acontece... Isso atrapalha e
muito, inibe muito e muitos alunos ndo percebem isso. As vezes ele quer estar no
mestrado, uma bolsa de iniciacdo € onde ele vai atras, onde ele se limita, amanha
ou depois ele pode estar fazendo mestrado ou doutorado, mas ele realmente, ele faz
aquilo que o professor dele diz, tem algumas particularidades dele, alguma coisa
propria, mas ele nunca vai ter autonomia para falar daquilo como se fosse, tenho
autonomia para falar daquilo, porque fez um trabalho empirico, tal...tal...ndo, vai
dizer, meu professor € quem trabalha com aquilo; vocé é muito influenciado pelo
professor e acho que isso s6 atrapalha. E uma das coisas principais na educagéo
brasileira, ta inibindo os conteudos dos alunos. Ta inibindo o aluno de crescer, ta

podando o conhecimento do aluno. E uma das coisas principais que a escola, tanto
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publica quanto privada, a universidade deveria estar olhando um pouco mais sobre

esta questao do autoritarismo pedagdgico.

10 — Qual a sua reacao diante de um professor autoritario, quando este ministra

aula?

A relagao é totalmente inviavel. A reagao € procurar respeitar da melhor maneira
possivel. Um exemplo disso € a questdo da baguncga, da conversa, dos parénteses
que se abrem no final da sala de aula. O professor esta dando aula ali e esta aquele
bochicho. O professor pede: gente, por gentileza, quem quiser se retire da sala,
vamos procurar estar respeitando os que querem aprender, acho isso fundamental.
Eu senti muito isso quando estava dando seminario, o professor ndo estava na sala,
a gente resolveu apresentar entre os alunos e vocé falando ali. Poxa, vocé fez um
trabalho de campo de 15 dias, e o pessoal, uns fazendo unha, outra conversando,
outra comendo doce e atrapalhando a aula. Acho assim, se vocé quer dormir, tudo
bem, mas nao atrapalha a aula, neste sentido sou totalmente favoravel,
considerando minha definicdo de autoridade, eu vou ser bem assim quando estiver
trabalhando.

A principio, a gente fica com um certo medo, assumo que fico. Mas a minha posigéao
em sala de aula é de questionamento, fagco o maximo de questbes, se ele esta
achando que o conteudo que ele esta explicando € o melhor, eu contesto 0 maximo
possivel, mas com embasamento, procurando ter, se nao tiver, fico quieto. Ja
chamei professor no final da aula e falei: professor, poxa, vocé reparou, nao sem ter
medo do professor estar te prejudicando depois, se vocé entendeu, mas olha a aula

que vocé deu, vocé tentou coibir a gente, vocé tentou, de uma maneira ou outra,
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estar mostrando a que vocé veio, mostrando o poder que vocé tem, o pessoal ficou
inibido, se sua aula tivesse sido um pouco diferente, pelo tempo que vocé esta
trabalhando, sua aula poderia render muito mais frutos, gerar uma discussdo em
sala de aula, os alunos iriam falar sem medo de ser questionado, apesar de que
questionar € importante, mas ndo minimizando, ridicularizando, é importante dizer
gue nao esta certo, mas por causa disso, mas tentar encontrar — caso haja- alguma
coisa de util para trazer para a sala de aula. Este professor, ao contrario do
professor autoritario, funciona como mediador. Eu ja chamei professores no final da
aula, e disse olha: ndo da, tivemos uma situagao ha algum tempo que o professor
chegou a sala de aula e falou: quem néao leu o texto pode sair da sala; acredito que a
funcdo do professor € chegar e estar dando aula, se a gente nao estivesse
atrapalhando, ele tinha que continuar dando aula. Em relagcdo ao texto acho que
vocé tem um compromisso, mas se a gente nao leu, a obrigacédo dele é passar (a
matéria), pois da maneira mais objetiva, ele estd ganhando para isso, vai dar sua
aula da melhor maneira possivel, e procura trazer seus alunos para aula e nao fazer
com que a maneira que ele esta dando aula traga o aluno for¢gado, porque sendo a
sua prova...vocés vao ver a prova de vocés, e o fato disso acontecer em sala de
aula os alunos se reunirem para mandar flores para o professor, achei isso horrivel...
Poxa! Chama ele do lado e conversa. Passaram uma lista para mandar flores para o
professor para que no dia da prova ele dar uma amenizada...entdo se vocé
realmente tiver conteudo para fazer a prova ele nao vai te prejudicar nunca. Se vocé
€ bom, o professor ndo tem como te prejudicar, ndo tem como... E minha reacéao é
assim: quer bater de frente, vamos bater de frente. Se ele tem as maneiras de estar
me prejudicando, eu também tenho as minhas. Agora cabe a ele estar julgando

quais vao ser as minhas, pois as dele eu ja sei quais serdo. Eu tive problemas nesta
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sala de aula de chegar e falar para o professor, olha: Ja me falaram que vocé...sua
caracteristica € esta de prejudicar o aluno, sua fama é esta, ndo sei esta certo ou
nao, e ele ficar meio assim: o que sera que este cara esta falando? (se vocé tem
suas maneiras eu tenho as minhas). A minha reagao é bater de frente. Eu gosto. Eu
acho que se esta estabelecida aquela relacdo de autoritarismo, € bater de frente
mesmo. Nao agressivamente de forma fisica, mas mostrar para ele que nao é bem
assim, tenta rever isso que vocé esta fazendo, embora muitas vezes tive a
oportunidade de fazer isso, mas ndo fiz por medo. As vezes vocé estd meio
inspirado naquele dia e este pintou na frente entdo vai... Minha reagao, se ele veio

hostil, é tratar da mesma maneira.
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ENTREVISTA — ALUNO E

1 — Como vocé define o conceito de autoridade pedagogica? Dé exemplos.

Bom...para mim o conceito de autoridade pedagdgica esta vinculado ao respeito que
o professor demonstra para os alunos. Quando ele inicia 0 semestre ele ja traz seu
plano de aula, apresenta para a sala com clareza, ele...tem claro para si mesmo o
que esta fazendo ali...€ claro que também é fundamental que ele tenha dominio dos
conteudos que vai ensinar. O professor tem que demonstrar seguranga, porque se
nao ele vai perder a confianga dos alunos, porque o aluno deposita nele aquela

coisa do saber, € ele quem vai ensinar. Acho que é isso.

2 — E o conceito de autoritarismo pedagogico? Dé exemplo.

O autoritarismo...€ aquela coisa que nao respeita o aluno. O professor que tem estas
caracteristicas, ele se apresenta como dono do saber, so ele sabe, s6 o0 que ele fala
€ verdade, ndo tem nenhum respeito com o aluno, néo abri mao de nada, ele sabe
que o aluno fica na mao dele por causa das avaliagdes...e ele usa isso como
instrumento para mandar, decidir a vida do aluno, isso & horrivel porque vocé perde

sua individualidade e se quiser tem que ser daquele jeito, ele n&o respeita o aluno.

3 — Quais sado as diferengcas que podem ser observadas entre autoridade e

autoritarismo pedagdégico?

As diferencas...eu acho que um é contrario do outro...um respeita e o outro ndo, um

tem didlogo e outro n&o tem conversa, € aquilo e pronto, do jeito dele, é ele que
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sabe...ja a autoridade pedagogica nao precisa provar nada, ela em si ja cativa o
aluno e isso ajuda o aluno a assimilar melhor o que esta sendo ensinado, ja o
autoritarismo, logo no inicio ja trava o aluno e |é fica ali...calado s6 fingindo ouvir
para nao ser destratado e humilhado. Bom eu acho que é isso, as diferencas é o

respeito e dialogo, porque se tiver isso, ndo tem espacgo para o autoritarismo.

4 — Na sua opinidao, € relevante, para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, que o professor exerga sua autoridade nas relagbes estabelecidas

com os alunos nas salas de aula?

Sim. Acho que sim, porque se nao tiver esta autoridade as coisas nao andam,
ninguém respeita e consequentemente ninguém aprende nada; agora ndo pode ser
imposto tem que ser conquistado, tem que ter carinho com aluno, respeitar suas
opinides, ouvir, discutir perceber o aluno, ter um tempo para conversar sobre outras
coisas que nao seja da universidade, talvez pessoal até, desde que exista um

vinculo mais proximo, acho que é relevante neste sentido.

5 — Os professores conseguem fazer com que sua autoridade pedagdgica seja

respeitada pelos alunos nas salas de aula? Se sim ou nao, de exemplo?

Ah!...aqui na universidade? Olha eu acho que nao, quer dizer, alguns conseguem,
porque € aquilo que falei se vocé ficar centrado em si mesmo, ndo enxerga nada
além de seu nariz empinado, por que a maioria € assim, vou la pra sala da aquela
aulinha quem entendeu bem quem nao entendeu dane-se, eu quero € acabar a aula

€ a maioria, ndo gosta de explicar, manda estes estagiarios da pos, e eles... coitados
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ficam todos perdidos, ai a sala vira aquela bagunga. Agora tem aqueles que sao
respeitados, por que respeitam os alunos, esses sim conseguem e nao precisa nem

fazer forga.

6 — Quais seriam as razdes pelas quais alguns professores tém sua autoridade

pedagdgica respeitada pelos alunos e outros nao?

Acho que o principal motivo é pelo carinho e respeito que eles sio respeitados, pela
simpatia, pelo dialogo, € um professor que se preocupa com a sala de aula, tem um
carisma, tem uma pratica coerente com seu discurso. Acho que aquele professor
que valoriza o aluno, mesmo que seja uma coisa minima, para o aluno é muito
importante, por que veio do professor, o aluno fica feliz e isso o faz respeitar o
mestre. Agora alguns alunos nao respeitam por diversos motivos, pode ser porque 0
professor ndo corresponde aos seus anseios, ele nao se aproxima do aluno, nao
ouve nem conversa com ele, vai para sua aula como se tivesse apertando um

parafuso, apertou acabou, desliga a maquina e vai embora. Acho que é por isso.

7 — Em sua opinido, o professor (a) obtém éxito em concretizar, nas relagées com os
alunos, aquilo que pensa sobre o conceito de autoridade pedagdgica? Se sim ou

nao, por qué?

Aqui na Federal pelo menos acho que nao, os professores estdo sempre ocupados,
nao ligam muito para os alunos, ndo tem dialogo, um ou outro acha que talvez, isso
€... aqueles que respeitam o aluno, incentivam o aluno, estes sim, acho que obtém,

mas € raro.
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8 — Vocé tem afinidades com aquele (a) professor (a) que vocé acha que exerce sua

autoridade pedagogica? Como se da esta relagao?

Ah! Sim.

Eu acredito que a afinidade é fundamental para uma boa relagao entre o professor e
o aluno, ndo que se vocé nao tiver afinidade com ele... ele ndo vai ensinar, mas se
tiver fica mais facil se relacionar, trocar idéias, conversar sobre as aulas, tirar
duvidas e quando vocé tem este tipo de relacionamento vocé enxerga melhor o
papel do professor, porque a gente fica mais préximo, sem medos, porque se vocé
tem medo de falar com o professor, vocé nao vai se afinar com ele, por isso acho
que depende muito da abertura do professor. Acho que ajuda muito na
aprendizagem, falo isso porque vivo isso em sala de aula com alguns professores e

aprendo muito mais aquela disciplina.

9 — Em sua opinido, o exercicio do autoritarismo pedagdgico atrapalha a formagao

do aluno? Se sim ou nao, por qué?

De certa forma sim, por que envolve as emogdes do ser humano e a gente quando
se sente agredido fica resistente a tudo, entdo vocé ndo aprende nada, também
como é que vocé pode ser formar cidadao critico e reflexivo como dizem tanto que a
gente tem que ser se o exemplo é de autoritarismo. Acho que a gente tem que lutar
contra isso, principalmente na universidade...na pedagogia que é um lugar que
forma pessoas para serem professores, ja pensou como alguém que passa por isso
pode se formar, com um exemplo desses vai ser um desastre. Desse jeito atrapalha

e muito, deforma.
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10 — Qual a sua reagéo diante de um professor autoritario, quando este ministra

aula?

Eu fico muda. Nao falo nada, nao participo, também nao respeito, por que nao
merece respeito, sei que aquele semestre nao vai valer de nada, vou fazer o minimo
para me livrar daquele professor. E quando é assim ndo adianta, vocé pode tentar,
este tipo de professor se sente o tal, o poderoso acima de qualquer coisa, o aluno
fica a deriva, sem perspectiva de aprender, mas como nao tem outro jeito, vocé tem
que fazer aquela matéria para se formar, mesmo com muita raiva e desacreditado

cumpre aquela obrigacéo.
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ENTREVISTA —- PROFESSOR F

1 — De que modo o senhor (a) define o conceito de autoridade pedagdgica?

Percebo que na pratica, vocé mostra a sua autoridade com o conhecimento que
vocé tem.

Acho que o conhecimento é fundamental, tanto o dominio dos conteudos a serem
ensinados durante a aula, de modo que os alunos percebam que vocé sabe, e
também o conhecimento em relagdo a educagdo de um modo geral. Isso mais com
0s pais na reunido, quando estdo todos sentadinhos me ouvindo assim... prestando
atencao, concordando comigo. Entdo observei que eles sabem que a gente sabe.
Entdo isto faz com que eles te respeitem como profissional e confiem no seu
trabalho... Quanto aos alunos, durante a aula, quando eles perguntam e vocé
responde e vocé vai ensinar e ensina com clareza e eles entendem, isso mais nos
alunos maiores. Na quarta série, 0 ano passado, um aluno chegou até mim e disse:
obrigado professora por vocé ter me ensinado, eu aprendi. Eles ficavam felizes de
aprender, e eles me falavam no final do ano, que eles nao precisavam ir mais na
escola, eles iam. E eu dizia: vocés nao precisam mais vir na escola, vocés estao de
férias. Mas eles insistiam dizendo: professora, a gente gosta muito de vocé e o ano
que vem a gente ndo sabe quem vai dar aulas para gente. Eles falavam de uma
outra professora que se irritava quando eles perguntavam, parecia que ela nao sabia
responder e fica nervosa. Entdo o aluno percebe quando vocé nao sabe. Acho que
vocé coloca sua autoridade ai, porque ai o aluno te escuta, ele sabe que vocé sabe,

e vocé tem aquilo que eles precisam saber.
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2 — E o conceito de autoritarismo pedagogico? Como ele pode ser definido?

O autoritarismo é quando vocé... E a imposicéo de alguma coisa que vocé quer que
0 outro adquira, um conhecimento ou uma atitude. Alguns professores fazem isso
porque acham que isso € o melhor, mas eu nao acho. Sou contra; quando isso
acontece comigo, € de uma forma instintiva, eu ndo quero, mas sai... Geralmente
fico muito irritada quando quero muito que o aluno aprenda e o aluno n&o aprendeu
ainda, ja ensinei e ele ainda ndo aprendeu, ndo fez o dever que eu pedi, nao fez
ainda aquilo que eu sei que tem que fazer para aprender, pelo menos aquilo que eu
acho que tenho que fazer para aprender, apesar que cada aluno € de um jeito, com
uns vocé faz de um jeito com outros de outro. Vocé vai estabelecendo varias
maneiras para ele aprender e o aluno se recusa a fazer varias delas, entdo vocé se
irrita, briga, grita, vocé fala por que vocé néao fez, vocé tem que fazer se ndo vocé
n&o vai aprender... E como se vocé quisesse impor aquilo para o aluno... ganhar o
aluno no grito, seria isso. Tem outras formas de autoritarismo, porém sempre de
querer impor, € ndo saber o porqué que o aluno nao esta se interessando e o
professor quer que o aluno aprenda... por diversos motivos. O professor se irrita
quando o aluno nao aprende, por diversos motivos; ou porque se sente
desvalorizado, ou por que nao vai dar conta do conteudo, enfim por varios motivos.
E ai ele exerce o autoritarismo. Porque, naquele momento que ele ndo sabe como
fazer, ele exerce o autoritarismo... Vocé tem que aprender, seja por bem ou por mal,
e isso vale para a escola, para a familia. Vocé quer muito que o outro faca uma
coisa que vocé acha que é certo e ele ndo quer fazer, e ai vocé: vai fazer, tem que
fazer se nao vocé nao aprende. Entdo o autoritarismo seria uma coisa de impor sua

“autoridade”.
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3 — Quais sao as diferengas que podem ser observadas entre os conceitos de

autoridade e autoritarismo pedagdégicos?

Com sua autoridade pedagdgica vocé conquista o aluno.

O aluno aprende porque ele passa a querer aprender, por diversos motivos, pelas
estratégias que vocé usa...

Mas, ele te admira, ele percebe que vocé sabe, ele te procura, vocé cativa o aluno (a
professora expde sua experiéncia em uma sala de quarta série, segundo ela, estes
alunos admiram mais a questdo do dominio dos conteudos), entdo vocé cativa o
aluno com sua autoridade.

No autoritarismo, vocé impde... Quer impor o gostar de aprender, isso vocé nao
consegue. Eu fago isso por instinto, me arrependo imediatamente. Tento modificar,
t6 sempre tentando, todos os dias, diversas estratégias porque sei que nao funciona

o autoritarismo.

4 — Em sua opinido, qual a relevancia, para o desenvolvimento do processo de

ensino-aprendizagem, do aluno respeitar a autoridade pedagdgica do mestre?

Acho, porque ele passa a confiar no mestre quando ele respeita o mestre, e
quando ele confia, ele se abre e se deixa levar. Ele escuta, ele aceita mais as
propostas...

Agora, quando ele pega raiva, como aquele aluno que falou “ela gritava com a gente
ao invés de ensinar” parecia que tinha raiva da gente por a gente nao saber. Entéao
este aluno, ele ndo perguntava mais (eles diziam), a gente procurava um professor

particular, o aluno desiste, acho que a relevancia é essa.
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5 — Quais seriam as formas utilizadas pelo senhor (a) para estimular o aluno (a) a
sentir a necessidade de se respeitar tal autoridade nas relagcdes estabelecidas entre

os corpos docente e discente?

Eu acho que nao existe forma voltada para o respeito a autoridade, existe assim, um
trabalho que a gente faz com todos os alunos de respeito ao outro em geral.
Conversando sobre a necessidade de ouvir o outro, a gente faz muito isso em sala
de aula. Coloco muito meus alunos para estarem falando sobre coisas que
pesquisam, coisas que eles observam, coisas a que eles |Iéem.(a professora conta
um exemplo de alunos que aprenderam a ler e o quanto eles querem mostrar que
aprendeu). Entdo, coloca-los em situagdo que os outros te ougam, pois vocé tem
uma coisa importante para passar. Entdo, esta coisa de ouvir o outro, que todos os
conhecimentos sédo importantes; porém, ndo basta s6 a conversa, acho que é mais
na vivéncia do dia-a-dia, em todas as situag¢des vocé estar mostrando, vivenciando
esta coisa de respeito ao outro.... Agora, em paralelo a isto, quando o aluno vé a
importancia do conteudo de aprender, gosta de aprender, ou quando sente que o
conteudo importante, com Ruben Alves diz: vocé s6 aprende aquilo que é
necessario ou que te da prazer, outras coisas vocé decora por necessidades e logo
esquece. Entdo quando o aluno vé que isto € importante, tem prazer, por exemplo.
quando algum aluno |€, eu fagco um elogio, e todos se esforcam para receber este
elogio... Entdo esta coisa de se esforgar para aprender, lutar pela aprendizagem, o
prazer de aprender... Isto faz com que ele também escute o professor, porque ele
quer aprender... Entdo esta coisa do respeito esta junto com o prazer de aprender.
Nao tenho que fazé-lo respeitar minha autoridade. Quando ele quer aprender ele ja

te respeita enquanto autoridade... Agora, ele vai parar de te respeitar quando vocé
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comecar por sempre a culpa nele por ele nao aprender, deixa-lo frustrado em

relagao a sua proépria capacidade. Ele fica com 6dio de vocé, com ddio do conteudo.

6 — Quais seriam as principais dificuldades para que os alunos respeitassem tal

autoridade pedagogica?

Acho que o que faz o aluno n&o respeitar é quando o aluno vai sofrendo muitas
frustragdes em relagcdo ao professor, em grande parte esta frustragcao esta ligada ao
professor, pois todo aluno tem sua historia de vida... Entdo vocé recebe aluno que,
com facilidade, ele te escuta, por conta de sua historia de vida (a professora conta
exemplo de sala de aula sobre a histéria de vida de aluno hiperativo, que tinha um
histérico familiar de falta de limites e que trouxe para sala de aula), isso cabe ao
professor mostrar para este aluno que isso ndo funciona em sala de aula, isso nao
da para trabalhar em grupo. Quando eu chamo sua atencgéo ele fica bravo e se irrita,
eu digo: vocé € um menino muito amado, ndo sou contra vocé, pois este € seu jeito
de ser, o seu jeito funciona muito no seu meio, vocé € muito alegre, é muito
divertido, mas aqui em sala de aula vocé tem um objetivo que é aprender a ler e
escrever, para isso vocé tinha que parar um pouco e escutar um pouco, sei que &
dificil, mas vocé tem que fazer este sacrificio. Porém, ndo basta eu so6 dizer isso, eu
tenho que fazé-lo querer aprender e é dessa forma, ou com desafios ou com
atividades prazerosas, por exemplo: matematica eu trabalho muito com jogos, em
portugués eu conto muitas historias para eles, e eles para mim; entdo, quando
querem aprender, eles ddo um jeito de aprender e ai eles acabam te respeitando
como eu falei. Mas a dificuldade que eles encontram em respeitar € um pouco em
funcao da histéria de vida deles e outro € em fungdo dos limites que vocé coloca na

sala de aula.
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7 — Em sua opinido, o senhor (a) obtém éxito em concretizar, nas relagbes com os
alunos, aquilo que pensa sobre o conceito de autoridade pedagdgica? Se sim ou

nao, por qué?

Acho que todos os professores tentam isso, mas a gente tem sempre dificuldade,
acho que as maiores dificuldades vém do proprio sistema de estarem muitas
criangas juntas, pois elas querem conversar, elas querem fazer diversas coisas ao
mesmo tempo, que é natural da idade. Agora o professor tem fazer esta magica, de
fazer o aluno se interessar e ouvir quando ele quer explicar. O que percebo em sala
de aula é assim, qual o tipo de autoritarismo que eu exergo, mas n&o gosto, que é
quando quero a atencéo deles para poder explicar a atividade (a professora explica
com exemplo o momento que ela passa a ser autoritaria, momentaneamente,
mesmo ndo querendo ser). Entdo, fico tentando um jeito de mudar isso, entdo
converso com eles, proponho uma conversa: como nés vamos fazer? Como nés
vamos fazer para resolver isso, sem eu precisar gritar, pois sei que vocés n&o
gostam e eu também ndo gosto, entdo vamos pensar um jeito... Ai eles dao as
idéias deles e eu tento pér em pratica. No comeco funciona, e depois nao funciona
mais, eles dizem: professora vocé para e fica escutando, porém eles continuam
olhando para tras e conversando (professora explica varias estratégias para conter a

conversa e a bagunca para tentar evitar o autoritarismo).

8 — Vocé tem afinidade com aquele aluno (a) que vocé pensa respeitar sua

autoridade pedagogica? Como se da esta relagéo?

A maioria respeita. Vocé percebe que sdo poucos os que ndo respeitam. E muito

gostoso, vocé se sente valorizado, vocé sente que o outro esta receptivo. Vocé pode
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propor atividades que ele vai fazer, que ele vai te respeitar e que vai aprender, é
mais facil o trabalho... Agora a relagdo é mais facil quando ha este respeito, com
certeza. A afetividade nao esta ligada a este “respeito”. Eu gosto muito de aluno que
me desfia, mas ndo gosto que me desrespeite, eu ndo gosto de aluno muito passivo,
muito obediente, quer dizer, ndo € que nao gosto, € que eu me sinto mal. Na
verdade, a reacado do professor depende muito do humor, se for um dia em que eu
estiver muito cansada, tive um monte de frustracdes e o aluno disser nao vou fazer,
ai eu ja mando fazer ja imediatamente de forma (autoritaria) (professora da exemplo

de sua sala de aula).

9 — Em sua opinido, o desrespeito com a autoridade pedagodgica atrapalha na

formacao do aluno? Se sim ou nao, por qué?

Atrapalha muito. Porque ele perde tempo da vida dele, ele perde conhecimento, pois
se ele desrespeita ele ndao esta aberto para ouvir, para aprender, ele esta se
enrolando, entdo os outros vao para frente e ele fica para tras. Eu vejo isso com
meus alunos, com meus filhos, a relagdo dos meus filhos com os professores, mas
também n&o precisa dizer amém, precisa ser critico, mas nao tem que ser

desrespeitoso.

10 — Qual a sua reacgéo diante de um aluno (a) que nao respeita sua autoridade

pedagogica em sala de aula?

Depende do momento, se eu estou muito feliz naquele dia, ndo aconteceu nada de

ruim comigo, foi tudo bem comigo... ai eu trato com calma, eu separo as coisas. Se
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ele esta fazendo isso comigo alguma coisa tem, por que ele nao quer aprender?
Qual o problema? Tento conversar com ele, tento mostrar para ele a importancia
daquilo e fazer com que ele faca de uma forma mais prazerosa possivel o que tem
que ser feito. Se ele ndo conseguir ver nenhuma importancia, € tentar mostra a
importancia ou prazer daquilo que é o que faz o aluno aprender. Agora, se ja estou
cansada, estressada, cheia de frustracdes € inconsciente, vem instintivamente: eu
grito, eu brigo, eu falo que nao aceito isso, que eu ndo quero e que vai fazer e
acabou, mas isso nao funciona, funciona até a quarta série, por que o aluno fica com
medo e faz, agora de quinta a oitava séries te enfrentam. E o que aconteceu com
meus filhos, quando estavam na quarta série respeitavam, mas quando cresceram
te enfrentam e ai, o que vou fazer? Vou rolar pelo chdo com eles? Dai nao tem jeito,
ai vocé tem que ouvir... Os meus filhos adolescentes me ensinaram muito disso.

(professora relata historia de suas relagées com seus filhos).

11 — Em sua vida de aprendizagem, o senhor(a) se lembra de algum momento no

qual o professor(a) foi autoritario(a) ou exigiu sua autoridade?

Isso foi um dos motivos que me levou a ser um professor diferente, por isso que eu
fico muito triste quando tenho que gritar ou brigar com eles, porque o professor fazia
isso comigo, meus professores de segunda e terceira séries, eles me batiam
(naquela época era comum), gritavam comigo. Aquilo, para mim era um absurdo, me
sentia muito triste com isso, me sentia culpada, sentia que ele estava me culpando...
Era uma angustia muito grande que eu nunca esquego e nao gostaria de passar
para meus alunos. Por isso, quando fago isso, imediatamente volto atras e digo que

nao estou querendo dizer que vocé é assim, mas neste momento vocé esta fazendo
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isso, e isso nao pode. Explico que estou fazendo aquilo porque gosto muito dele e
quero muito que ele aprenda. Sé que eu sei que ndo é assim que ele vai aprender.
No ensino médio, na aula de inglés, um professor me humilhou muito, porque eu nao
sabia. Durante a aula ele me mandava la na frente e tinha que ler o texto e eu nao
sabia. Quando eu lia, ele ria e a classe toda ria. Eu fiquei tdo humilhada, fiquei com
muitas dificuldades, depois fiz um curso (particular) para melhorar meu desempenho,
porque nao adiantava falar com ele, ele ria, era irbnico... Entdo o professor irdnico
me irrita profundamente. Na universidade tive muitos professores irdnicos, alias, tive
dois especificamente com os quais tive experiéncias horriveis de ironia, e eu me
sentia super humilhada, muito triste mesmo. Depois, para um deles, eu falei e ele
me pediu desculpas, mas para o outro eu nao tive nem oportunidades para falar,
porque era um professor tdo... Eu ndo conseguia me relacionar com ela de tal forma
que nao adiantava falar com ela em particular, pois ela ndo ia me ouvir. Eu sentia
que ela nao ia me ouvir, ai nem fui falar. Entdo deixa ela do jeito dela e eu do meu
jeito. Estas relagdes existem de humilhagdo e eu ndo gostaria de passar para meus

alunos, porque ja passei e sei que é horrivel e que nao ensina... Ao contrario.
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ENTREVISTA - PROFESSOR G

1 — De que modo o senhor (a) define o conceito de autoridade pedagdgica?

Eu acho que o conceito de autoridade pedagdgica, basicamente, envolve a
influéncia do professor sobre o orientando. Envolve a propria hierarquizagao da
escola, quer dizer, por conta da prépria posicdo cultural, social de educador e
educando. Se coloca esta questdo da autoridade como um elemento que caracteriza
a ascendéncia do professor sobre o aluno, que é uma influéncia, na maioria das
vezes buscada como influéncia positiva, quer dizer, influéncia que seja um modelo,
uma autoridade, que sirva e que possa ser até, em alguns momentos, confundida
com uma lideranga pedagogica; um conceito que deixe claro que o professor é que

avanga com o projeto que define, que guia na maioria das vezes.

2 — E o conceito de autoritarismo pedagogico? Como ele pode ser definido?

Eu acho que o conceito de autoritarismo foge totalmente de uma identificacdo com o
conceito de autoridade pedagdgica. O conceito de autoritarismo traz a tona as
caracteristicas negativas e totalitarias no ambito da educagdo, ou seja, o
autoritarismo reflete um padrdo de comportamento do professor que ¢é
completamente diferente da autoridade; se na autoridade ele usa sua ascendéncia,
sua capacidade de lideranga e de empatia com o aluno, no momento em que ele
passa a usar o autoritarismo, quer dizer ele busca outras formas de provar e definir a
sua posi¢cao hierarquica no processo, quer dizer, ele usa de formas totalitarias,

tirdnicas. Acho que tem mais a ver com a definicao de autoritarismo.
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3 — Quais sao as diferengas que podem ser observadas entre os conceitos de

autoridade e autoritarismo pedagdégicos?

As diferengas basicas no meu ponto de vista envolvem a questado da participagcao do
educando, ou seja, na construgdo da autoridade pedagdgica ha um retorno daquilo
que o aluno responde ao professor. Ou seja, vocé s6 avanga na construgdo de
autoridade positiva (pedagogica), no momento em que vocé percebe que o aluno
responde, que ele aceita aquela sua posi¢ao, aquela sua ascendéncia, aquela sua
influéncia. Quer dizer, a autoridade pedagodgica € um elemento que se caracteriza no
dia-a-dia, na resposta do professor e do aluno. O professor consegue avangar na
sua autoridade no momento em que o aluno se identifica com aquele tipo de
lideranca, com aquele tipo de autoridade. O autoritarismo n&o. No autoritarismo o
professor parte da premissa de que nao ha lugar para outro ponto de vista, outro
modo de agdo que nao seja o dele; e nesse momento o aluno fica a margem do
processo da construcdo educativa, quer dizer, € um processo solitario, totalitario por
parte do professor e solitario (por parte do aluno). Ele ndo espera resposta para
construir seu autoritarismo, ele espera a construcdo de espagos no qual este
autoritarismo possa avancar e demarcar muito bem a sua situacdo, em relagcéo ao

aluno.

4 — Em sua opinido, qual a relevancia, para o desenvolvimento do processo de

ensino-aprendizagem, do aluno respeitar a autoridade pedagdgica do mestre?

Eu acho que tem uma relevancia neste respeito muito grande, no sentido de que a

autoridade se alimenta do respeito dos alunos, quer dizer, a autoridade pedagogica,
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ela precisa de sua legitimagao, nao existe autoridade pedagogica sem a legitimagao.

Quando nao tem a legitimacéo ela parte para o autoritarismo.

5 — Quais seriam as formas utilizadas pelo senhor (a) para estimular o aluno (a) a
sentir a necessidade de se respeitar tal autoridade nas relagdes estabelecidas entre

os corpos docente e discente?

Eu acho que uma estratégia basica é a do esclarecimento. Quer dizer, o aluno
precisa saber que em alguns momentos do trabalho a agéo do professor é essencial,
quer dizer, o trabalho se perde... E acho que em alguns momentos o professor deve
deixar que se perca mesmo, para ter a no¢cao que auséncia do professor reflete
numa parada do trabalho, na auséncia de objetivos, fins... O professor, num primeiro
momento, tenta esclarecer, quer dizer, eu vou ter que auxilia-los em tal tarefa, tal
argumentagdo, para que a gente caminhe, e no momento em que issoO nao
funcionar, quer dizer, acho que em alguns momentos vale a pena se retirar para os
alunos sentirem que o trabalho empaca sem a autoridade pedagdgica, na sala de

aula. Isso eu acho essencial.

6 — Quais seriam as principais dificuldades para que os alunos respeitassem tal

autoridade pedagogica?

Acho que uma grande dificuldade de hoje em dia € o proprio conceito de quem seja
o educador, quer dizer, a imagem do professor esta desgastada... Talvez esteja até
perdida, quer dizer, para que serve o professor? Alguns dizem que a escola n&o vai
mais precisar de professor, etc. No momento que isso chega na concepg¢ao dos

alunos, quer dizer, na caracterizagao deles, se o professor é alguém que nao serve
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para nada, € alguém que nao exige respeito. Resumindo um pouco, é o conceito de
educador que se tem hoje € que anula um pouco da sua autoridade natural de
agente educador, um pouco... Seriam trés itens: o segundo seria a falta de preparo
do professor mesmo. Ele se vé vazio de conteudo, vazio de formacéo, ai fica com
medo de se impor, enquanto influéncia. Acho que breca um pouco também. E por
ultimo, a cultura dos alunos. A gente tem convivido com o surgimento de geragdes
desacostumadas a autoridade limite, se falta limite, € uma discussao que sempre se

coloca, que jovens nao tem limites, obviamente nao respeitam a autoridade.

7 — Em sua opinido, o senhor (a) obtém éxito em concretizar, nas relagdes com os
alunos, aquilo que pensa sobre o conceito de autoridade pedagdgica? Se sim ou

nao, por qué?

Em alguns momentos, quer dizer, na maioria dos momentos, eu consigo; porque eu
consigo deixar bem claro que eu tenho uma razdo de estar ali, uma raz&o muito
clara de estar liderando a aula, de estar avangando com os conteudos. Deixo muito
claro que esta € uma tarefa, na maioria das vezes, minha. No momento que deixo
claro, que a tarefa, a responsabilidade de estar levando a sala, levando os alunos, ja
fica meio explicito de que eles devem me seguir, ai eu uso um pouco da lideranga,

da empatia, entdo eu consigo.

8 — Vocé tem afinidade com aquele aluno (a) que vocé pensa respeitar sua

autoridade pedagogica? Como se da esta relagao?

Eu acho que o que define o fato de eu ter empatia, ou afinidades com o aluno, néo é

necessariamente o respeito a minha autoridade.
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Acho que em alguns momentos € mais facil trabalhar com alunos que respeitem
minha autoridade, mas acho que nao é o elemento crucial de eu estar te afirmando
que eu gosto de trabalhar s6 com quem me respeita. As vezes o desrespeito é muito
proficuo na sala de aula, inclusive em relagdo a autoridade pedagdgica, as vezes
reverter isso & super positivo.

(refazendo a pergunta sobre afinidades?) Acho que pesa um pouco minha afinidade
com aluno, pelo fato que aquele aluno que deixa muito claro que me respeita,
deixa subentendido que me admira, pois o respeito tem esta questdo da admiracao,
e se eu percebo que este aluno (ficticio, José) me respeita, fica para mim a
mensagem de que ele me admira e a gente acaba se envolvendo, afetivamente, de
um modo maior com aquelas pessoas que a gente tem esta responsabilidade. Se
ele me admira, eu tenho uma responsabilidade, acho que fica mais facil a

aproximacao.

9 — Em sua opinido, o desrespeito com a autoridade pedagdgica atrapalha na

formacao do aluno? Se sim ou ndo, por qué?

Nao atrapalha. O respeito a autoridade pedagdgica, nao atrapalha tanto, quer dizer,
nao pesa tanto, porque em alguns momentos, este aluno, na vida fora da escola, vai
respeitar profundamente outro tipo de autoridade, quer dizer, autoridade paterna,
autoridade politica, e vai ter que desrespeitar para mudar as coisas em algum
momento. Entdo eu acho que o aluno que sempre respeita a autoridade pedagadgica
nem sempre se respeita, e quando a palavra dele chega a um ponto crucial, que a
palavra dele tem que ser respeitada, as vezes a autoridade pedagdgica tem que ser

desrespeitada.
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10 — Qual a sua reacgao diante de um aluno (a) que nao respeita sua autoridade

pedagogica em sala de aula?

Minha primeira reagao € me sentir desafiada, de um modo positivo, quer dizer, claro
que se ele me desrespeitar com alguma forma de agressividade, vou ser desafiada
de um modo negativo, mas a primeira impressao € que ele € um desafio, quer dizer,
isso me impulsiona a descobrir qual a minha atuacdo, qual a minha voz, minha
colocagao que provocou nele o desrespeito. Isso te da o caminho das pedras para
vocé se relacionar com este aluno. Se vocé nao se sentir instigada, cutucada de
alguma forma por aquele desrespeito, pode ser que ele ndo tenha nada a ver com
vocé, entdo vocé precisa descobrir por que aquela afronta em alguns momentos
surgiu... E exatamente comigo?, ou n&o?, ou vem de fora? mas eu acho que me
intriga, que me instiga a saber porque este desrespeito, se o problema esta
realmente no modo como estou conduzindo ai minha autoridade. As vezes este
desrespeito indica que a minha autoridade esta numa linha muito ténue com o
autoritarismo. Ele pode estar acenando de alguma forma que minha autoridade
pedagogica esta sendo construida de um jeito totalitario, quer dizer esta indo para o

autoritarismo.

11 — Em sua vida de aprendizagem, o senhor(a) se lembra de algum momento no

qual o professor(a) foi autoritario(a) ou exigiu sua autoridade?

Varias vezes... varias vezes. Especialmente, eu creio que a parte do nivel médio, e
na proépria universidade. Porque eu acho que o aluno que cresce para o professor, &

como o filho que cresce para o pai. Quer dizer, € uma pessoa que vocé tem uma
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responsabilidade pelo futuro profissional, pela formacao daquela pessoa. Vocé tem
uma responsabilidade, e nem sempre vocé tem uma relagao natural, que surge, que
cresce naturalmente, uma afetividade; quando vocé nao tem esta relagdo com o
professor, ou seja, ele ndo tem afinidades com vocé, as vezes ele parte para uma
imposicao didatica, ndo uma autoridade pedagdgica, uma imposigao e isso acarreta
em varios episodios de autoritarismo, mesmo em relacido a minha pessoa, no caso.
Exemplos: acho que estes momentos acabam surgindo com maior constancia no
periodo da avaliagdo. Quer dizer, o autoritarismo, para mim, na minha histéria
escolar, apareceu em momentos de avaliagao, quer dizer, o fato de ndo concordar
com o tipo de avaliagcdo, com uma determinada nota, que foi o caso, desembocou
neste episddio (mengao da universidade). Eu ndo concordei com o resultado de uma
avaliagcao, absolutamente qualitativa, quer dizer, questbes abertas, que € uma coisa
dificil de vocé aceitar uma nota, e eu ndo aceitei determinada nota e o professor
usou, pontualmente, decididamente de uma agao autoritaria para por fim ao
episodio. Quer dizer, valeu o que ele colocou sem maiores argumentagdes e ponto
final; e ai a autoridade pedagdgica dele que se transformou num autoritarismo
pedagdgico, se evidenciou na hierarquia, quer dizer, ele mandava e eu nao, e ai fui

reprovada, para saber o fim da historia.
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ENTREVISTA — PROFESSOR H

1 — De que modo o senhor (a) define o conceito de autoridade pedagdgica?

Eu acho que autoridade é quando se consegue um respeito do outro lado sem se

impor.

2 — E o conceito de autoritarismo pedagogico? Como ele pode ser definido?

O autoritarismo ja € uma imposigdo dos seus desejos, sem questionamentos, sem
querer saber a opinidao do outro, sem o respeito; acho que € a imposi¢cao da sua
vontade pela forga.... (quer dizer) pela posicdo que ocupa, se vocé é o professor,

vocé esta ali... Vocé impde seu respeito ao aluno.

3 — Quais séo as diferengas que podem ser observadas entre os conceitos de

autoridade e autoritarismo pedagdégicos?

Acho que autoridade vocé consegue ter um respeito pela opinido do outro, vocé
consegue ser respeitado; agora o autoritarismo ndo. Vocé sé consegue através da
imposigdo. A diferengca basica € a imposicdo de sua vontade, do seu desejo,

independente da opinido do outro.

4 — Em sua opinido, qual a relevancia, para o desenvolvimento do processo de

ensino-aprendizagem, do aluno respeitar a autoridade pedagdgica do mestre?

Acho que no processo de ensino/aprendizagem o aluno tem que estar aberto ao

aprender, ao aprender de diversas maneiras e o professor pode ser a pessoa que
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vai direcionar o aprendizado dele (aluno) pelo menos dentro da sala de aula, por
isso a necessidade dele respeitar a autoridade do professor. Entdo seria
fundamental o respeito com o seu professor, para que ele (aluno) possa passar pelo

processo de aprendizagem.

5 — Quais seriam as formas utilizadas pelo senhor (a) para estimular o aluno (a) a
sentir a necessidade de se respeitar tal autoridade nas relagcdes estabelecidas entre

os corpos docente e discente?

Eu acho que um aluno sé6 vai respeitar a autoridade de um professor a medida que
ele for respeitado como aluno. Entdo, para ele respeitar a autoridade. - eu
geralmente converso muito com as criangas sobre isso - eles questionam sobre as
coisas, tem o direito de questionar, eu sempre falo isso: se ndo concordam, tem o
direito de dar a opinido, tem o direito de questionar, s6 que tem que saber
argumentar e saber ouvir. Acho que a partir do momento quem vocé consegue ouvir,
vocé consegue respeitar, e por a sua opinidao, ele (aluno) vai respeitar como

autoridade.

6 — Quais seriam as principais dificuldades para que os alunos respeitassem tal

autoridade pedagogica?

Eu acho que a maior dificuldade é a gente respeitar o aluno enquanto aluno, como
autoridade de professor tem uma tendéncia a chegar na classe e vocé falar e
acabou. (refazendo a pergunta). Acho que a principal dificuldade do aluno é ver o

professor como uma autoridade dentro da escola, porque hoje, a autoridade do
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professor se perdeu muito, entdo o aluno nao consegue mais ver o que é isso. Entao
acho que a principal dificuldade é isso: sentir o professor como uma autoridade

mesmo, dentro da escola.

7 — Em sua opinido, o senhor (a) obtém éxito em concretizar, nas relagdes com os
alunos, aquilo que pensa sobre o conceito de autoridade pedagdgica? Se sim ou

nao, por qué?

Sim. Eu acho que sim, porque existe um respeito, a partir do momento que eu passo
a valorizar a opinido do aluno, a respeitar o que ele fala, o que ele pensa. Eu passo
também a respeitar o processo de ensino/aprendizagem e o inverso também
acontece: se o aluno vé que estou respeitando a opinidao dele, o que ele pensa, que
faz diferenca a opiniao dele, ele também vai respeitar o professor, vai respeitar a
autoridade do professor. Porque eu trabalho muito com contratos dentro da sala de
aula, entdo a gente; por exemplo, no primeiro dia de aula, a gente monta um
contratinho de convivéncia, dos dez itens que tem que ter de convivéncia minima em
sala de aula. Entao existe um respeito no contrato, se alguém quebra alguma norma
do contrato, a gente vai conversar por que aconteceu isso, entdo acho que isso

valoriza muito a autoridade do professor.

8 — Vocé tem afinidade com aquele aluno (a) que vocé pensa respeitar sua

autoridade pedagogica? Como se da esta relagao?

Sim. Eu acho que fica uma relagdo mais facil, mais tranquila. O aluno aprende mais
rapido, porque ele gosta, ou talvez eu goste mais do aluno, entdo fica uma coisa

mais facil. Entdo ajuda bastante.
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9 — Em sua opinido, o desrespeito com a autoridade pedagogica atrapalha na

formacao do aluno? Se sim ou ndo, por qué?

Atrapalha muito. Por que o processo de ensino e aprendizagem precisa ter, no
minimo, uma cumplicidade, tanto do professor quanto do aluno, porque é um
trabalho em conjunto. O professor estd dedicando um tempo dele para o
aprendizado daquele aluno, e o aluno também esta ali para aprender, acredito eu.
Entdo, acho que, onde ndo existe respeito, este trabalho, este processo, ndo da

certo, entdo tem que existir um minimo de respeito, para dar certo.

10 — Qual a sua reagéo diante de um aluno (a) que nao respeita sua autoridade

pedagogica em sala de aula?

Eu questiono a atitude dele. Quero saber, converso, geralmente converso num tom
baixo olhando no olho dele, s6 com ele e ndo com todos. Questiono o porqué da
atitude, fago com que ele me argumente porque esta tomando aquela atitude. Isso
vai ser bom para ele no futuro, que ele pense nas coisas que ele faz, que ele esta
fazendo, se vai ser bom para ele ou ndo. Normalmente, os alunos ouvem... todos
ouvem, e pensam e conversam e da para gente chegar num dialogo; e os resultados

sao positivos.

11 — Em sua vida de aprendizagem, o senhor(a) se lembra de algum momento no

qual o professor(a) foi autoritario(a) ou exigiu sua autoridade?

Me lembro... Na universidade. E ai assim... fica bem explicito o autoritarismo

mesmo, porque era um professor que pregava uma coisa, s6 que agia de uma
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maneira diferente. Na hora de fazer, fazia completamente diferente, fazia valer suas
vontades, entdo isso ficou marcado. Exemplo: Teve uma professora, mas isso nao
aconteceu comigo, mas foi uma coisa revoltante que aconteceu com o grupo que eu
participava. Teve uma professora que sempre fazia avaliacdo de final de curso, a
auto-avaliagao do curso. Na sala de aula ela falava que podia p6r tudo que a gente
pensava, como tinha sido o andamento do curso, pbér nossa opinido sobre as aulas
que ela dava, tudo que era para o enriquecimento pessoal dela para ela melhorar a
aula. Entdo uma amiga p6s a opinido dela sobre a aula, uma opinido que nao foi tdo
a favor da professora e esta professora chamou essa aluna, num horario que nao
era de aula (pois ja estavamos de férias). Fez a aluna ficar trancada em uma sala
revendo a opinido dela em relagdo a aula, enquanto ela ndo mudou na folha (por
escrito) a opinidao dela sobre a aula da professora, ela nao liberou a aluna. Entao, eu
acho que isso foi o cumulo, foi o absurdo do autoritarismo. O mais absurdo nao foi
ela ter.... foi absurdo ela fazer a aluna mudar de opinido sim; mas, o mais absurdo
de tudo foi ela ter deixado a aluna trancada na sala, porque fez a aluna ir no periodo
de férias na Universidade Federal, fez a aluna entrar na sala dela, rever o que ela
tinha escrito, enquanto ela estava ali pensando a professora saiu da sala, trancou a
porta por fora, volta dali uma meia hora para saber como tinha sido, se ela realmente
tinha mudado a opinido dela, isso tudo estava vinculado a nota que ela receberia no

final do semestre.
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ENTREVISTA — PROFESSOR |

1 — De que modo o senhor (a) define o conceito de autoridade pedagdgica?

Autoridade pedagdgica € a hora que vocé esta com a sua sala, com seus alunos.
Vocé esta ali no papel de professor, este ja carrega em si a autoridade pedagogica.
Vocé esta ali para ensinar em diversos lugares, diversas salas que vocé tem, isso ai
fica mais nitido ou n&o, porque a pessoa chega ali te vendo como a pessoa que
sabe, e se coloca numa posicado menor, como se ele estivesse ali para prender.
Entdo temos que tomar muito cuidado com esta posigdo. No meu conceito, a gente
estd aprendendo junto com os alunos, e eles aprendendo com vocé e vocé com
eles. Entdo, quando vocé se coloca numa posi¢ao de autoridade pedagdgica, como
se vocé fosse o dono do saber, a coisa se complica um pouco, principalmente
quando vocé quer trabalhar junto e trazer o que eles ja sabem para dentro da sala
de aula. Entdo quando eu comego em uma sala nova: vocés esquecam todos os
conceitos que vocés ja tinham de escola, principalmente porque trabalho com
adultos, aqui nés vamos trabalhar com o que vocés estao trazendo, é claro que nés
temos um programa para cumprir, temos que fazer prova, sé que o que eles estéao
aprendendo vou tirando do dia-a-dia deles, entdo matematica, portugués, sao coisas
que eles estao trabalhando, estao vendo. T6 tirando de dentro deles o que eles ja
sabem. Entdo eu costumo dizer que ndo vou ensinar nada, porque vocés ja sabem
tudo. Nés vamos passar para uma linguagem cientifica, assim da para colocar a
gente no mesmo nivel, e eliminando esta autoridade pelo saber, entdo existe esta

autoridade? Existe; pois, de uma maneira ou de outra vocé esta controlando o que
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eles estdo aprendendo, mas sempre procurando deixar claro que um esta

aprendendo com o outro.

2 — E o conceito de autoritarismo pedagogico? Como ele pode ser definido?

Acho que o autoritarismo € vocé ja chegar e assumir esta postura, de que eu sei e
vocé esta aprendendo, aqui eu sei tudo, vocé testa ai para aprender, vocé vai
aprender do jeito que eu quero, na hora que eu quero, como eu quero, independente
de estar analisando o que acontece com os alunos na sala. Entdo vocé tem que ver
se a matéria eles aprenderam, esta maneira que eu fiz néo ta legal, ndo aprenderam
nada. Vamos comecar tudo de novo, de outra forma que consiga ter uma linguagem
que seja acessivel pra todo mundo.

Acho que é mais por ai.

3 — Quais séo as diferengas que podem ser observadas entre os conceitos de

autoridade e autoritarismo pedagdégicos?

Acho que ja quase respondi nas outras duas, mas seria assim: autoridade é uma
coisa que vocé tem pelo seu cargo, o autoritarismo seria a maneira como vocé

conduz este cargo, a sua agao na sala de aula.

4 — Em sua opinido, qual a relevancia, para o desenvolvimento do processo de

ensino-aprendizagem, do aluno respeitar a autoridade pedagdgica do mestre?

Dependendo da faixa etaria que vocé esta trabalhando, acho que isso € muito

relevante, porque se a pessoa nao sabe por que ela esta estudando, o porqué ela
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tem que aprender aquilo, entdo ela ndo quer aprender, porque € muito mais facil
para ela aprender. Se ela tem aquela autoridade do mestre, que vocé vai aprender
por causa disso ou por causa daquilo, entdo eles vao te respeitar, agora se ele nem
sabe por que ele esta ali, ele ndo vai. Acho que ai, esta a autoridade, ja que o cargo
que tem. Vocé é o professor ali... Ainda tem-se um conceito entre os alunos, ele é o
professor. Tenho que respeita-lo como professor, entao esta autoridade que o cargo
Ihe da ainda é muito importante principalmente quando estamos lidando com

adolescentes.

5 — Quais seriam as formas utilizadas pelo senhor (a) para estimular o aluno (a) a
sentir a necessidade de se respeitar tal autoridade nas relacdes estabelecidas entre

os corpos docente e discente?

Eu procuro trabalhar sempre, quando vou comecar a aula, falando o que nés vamos
fazer no dia, qual a matéria que vamos fazer e o que nds vamos desenvolver
naquele dia. Entdo se vocé se impde: olha eu trabalho aqui, sou o professor.
Cumpre aquele papel de professor junto com eles: olha, nés vamos fazer desta
maneira, o que vocés acham? vocés concordam ou ndo concordam?, querem fazer
de maneira diferente?

S6 que assim vamos ter que cumprir aquele conceito naquele dia, aquela tarefa,
porque aquela tarefa faz parte do meu papel de professor, entdo aquela autoridade
de cumprir o papel, pois ganho para isso, e vou fazer aquilo. Na medida em que
vocé vai se colocando como profissional, eles vao percebendo que vocé esta ali
para ensinar, entdo vamos fazer esta troca, pois ela tem que ser feita, porque se

vocé néo fizer sua parte ai comega a virar bagunca.
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6 — Quais seriam as principais dificuldades para que os alunos respeitassem tal

autoridade pedagogica?

Olha! O que tenho trabalhado, as principais dificuldades, primeiro é eles nao terem
limites mesmo, nao tém limites em casa, ndo tém limites na escola. E também a
postura da maioria dos professores que vejo: chegam |a, se der para encostar eles
encostam; se der para eles nao fazerem, ndao fazem. Eles ndo cumprem o papel
deles. Entdo o professor que cumpre o papel, que discute, dificiimente ele vai ter
problema de desrespeito a autoridade dele. Acho que é a maneira dele se portar na
sala. Entao a principal dificuldade é o desinteresse pelas aulas e também a maneira

que o professor se impde como professor, profissional.

7 — Em sua opinido, o senhor (a) obtém éxito em concretizar, nas relagdes com os
alunos, aquilo que pensa sobre o conceito de autoridade pedagdgica? Se sim ou

nao, por qué?

E dificil vocé falar que todas as vezes vocé vai obter este éxito, porque vocé esta ali
com pessoas diferentes, idades diferentes e com uma pratica diferente. Entao, se
vocé estiver sempre utilizando o concreto, vocé vai observar assim: quem sao estes
alunos?

Na realidade, quem é que esta ali, qual € o conceito que eles tém, também, de
autoridade pedagdgica, porque as vezes sempre tem aquele aluno ali que esta ali
para azucrinar. Ele ndo te respeita e nem os colegas do lado e, as vezes, o
problema ndo € nem com vocé, o professor. O problema é casa, a escola ou ele esta

querendo contestar alguma coisa, e acho que vocé vai conseguindo.
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Nessa relagdo com os alunos, colocar a sua autoridade, a partir do momento que
vocé consegue conhecer seus alunos, principalmente estes que te dao trabalho, o
porqué eles estdo ali, uma piadinha as vezes, vocé sair daquela coisa... Porque a
maioria das coisas vocé vai repetindo: deu certo de uma maneira, vocé vai repetindo
aquilo. Entao a hora que vocé vai ver que isto aqui € uma relacao feita diariamente,
a hora que vocé vé que a aquele aluno mais dificil esta te puxando o tapete,
esta querendo ver até onde vai a tua cordinha, se vocé mudar teu padrao, solta
uma piada, faz uma graca ou até deixa ele sem graga...encara a brincadeira, ai, as
vezes, vocé comecga a chegar mais e saber mais o porqué das coisas, mas acho
que o primordial € vocé se colocar no lugar daquele aluno que esta ali
assistindo aula, as vezes todo dia igual, porque nao adianta vocé falar que
cada dia eu faco uma coisa... porque as vezes vocé estd se repetindo sem
perceber.

Entdo, analisar o que vocé esta fazendo também, ou por que hoje nédo deu certo,
vamos analisar o que foi que eu fiz, ou 0 que € que estou fazendo toda aula igual.
Acho que nesta relagdo o mais importante é vocé conhecer o aluno que esta ali, até

os mais dificeis.

8 — Vocé tem afinidade com aquele aluno (a) que vocé pensa respeitar sua

autoridade pedagogica? Como se da esta relagdo?

Olha, acho que... Eu acho que eu me afino mais com os que nao estdo, os que nao
respeitam, por que aquele que esta ali...tudo bem, se faz ta legal, ndo te contesta,
estd tudo bom. As vezes até passa por despercebido. Agora aquele que esta te
testando toda hora, esta vendo vocé, acho que vocé se afina mais com aquele, acho

que o meu desafio esta mais ali.
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9 — Em sua opinido, o desrespeito com a autoridade pedagogica atrapalha na

formacao do aluno? Se sim ou nao, por qué?

Acho que atrapalhar, depende do professor, porque se ele encara aquilo como um
desafio, o aluno vai progredir, pois ele vai arranjar uma forma do aluno estar...ndo sé
naquela autoridade...mas cumprindo a parte dele. Agora se o professor se coloca
numa postura: eu ensino, aprende quem quiser, ou: eu trabalho pelo que eu ganho;

nao esta se importando com aquele aluno que esta |3, ai vai atrapalhar e muito.

10 — Qual a sua reacgéo diante de um aluno (a) que nao respeita sua autoridade

pedagogica em sala de aula?

Tem os alunos que vocé pode até tentar fazer diferente com eles, ou tentar conhecé-
lo. Mas eu ja tive extremos de alunos que te cospe e outras coisa... Eu ja coloquei
para fora, ja chamei os pais, ja fiz um acompanhamento por fora, estar conversando,
do que esta acontecendo, do porqué néao respeita, de estar realmente conhecendo.
Mas as vezes a gente perde... Ou vocé faz alguma coisa ou vocé nao faz... Vou citar
um caso: eu dava aulas no telecurso e tinha alunos que eu percebi que estavam
vendendo drogas, nao vendendo drogas dentro da escola, mas recebiam
telefonemas, iam para fora, e foi indo, indo, indo... Isso estava atrapalhando a sala,
me atrapalhando, e eu fiquei numa postura assim, eu fago ou ndo fagco? Eu encaro
isso? E perigoso, vocé vai pensando, pensando uma semana, vai pensando outra e
aquele negdcio complicando, até que vocé chega e fala: olha... vocé tem que botar
um freio ali, ou chegar e falar aqui dentro a minha autoridade ndo permite isso, ou

daqui para la vocé nao vai passar. Vocé tem que chegar e falar: Olha vocé sabe
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mais que os alunos que estao aqui, esta atrapalhando porque vocé ja sabe, entdo eu
sugeria que vocé viesse sO para fazer as provas. Tive problemas com isso, mas a
sala estava resguardada, porque ali dentro da minha sala ndo foram fazer mais,
porque se eu nao passasse outros... Iria perder completamente como conduzir

minha sala, porque os outros iam achar que poderiam fazer a mesma coisa.

11 — Em sua vida de aprendizagem, o senhor(a) se lembra de algum momento no

qual o professor(a) foi autoritario(a) ou exigiu sua autoridade?

Eu me lembro que na terceira série, a professora mandava fazer uma copia para
poder aperfeicoar a letra, e esta copia ia sendo feita durante o ano como tarefa de
casa, e vocé so pararia de fazer esta tarefa de casa (que seria a cépia) quando vocé
tirasse 10, e eu me lembro que era filha da professora, nunca tirei este dez, tirava
9.0, 9.5, mas nunca tirei 10 para parar de fazer. Esta foi uma... na escola. Também
na Universidade, quando em varios momentos, eu me lembro de dois, onde nao
ouviram minha opinido ou ndo levaram em conta, entdo seriam problemas assim: o
professor estava ali falando sobre a cota para os negros e a hora que disse que na
minha opinido as cotas deveriam ser para alunos carentes ele deu uma resposta
sem nem levar em conta meus argumentos. Isso ai me marcou muito porque isso foi
no meio da sala, me senti constrangida. Ele falou que: por causa de pessoas como
vocé que acontece isso com os negros. Achei que estava assim muito abrangente e
me colocou numa situagdo perante a sala de constrangimento. Outra vez outro
professor (na Universidade) disse que eu nao teria conhecimento e nem argumentos
para discutir um assunto com ele, também na frente da sala. Ele expbs o que estava

falando e na medida em que eu me posicionei contra, ele simplesmente falou que:



168

vocé nao tem capacidade de discutir comigo. Falou dentro da sala, me causou um
constrangimento muito grande, porque afinal de contas eu estava me formando e

também nao me deixou expor quais eram meus argumentos.
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ENTREVISTA —- PROFESSOR J

1 — De que modo o senhor (a) define o conceito de autoridade pedagdgica?

Em primeiro lugar, eu acho que a autoridade pedagodgica se da no respeito que o
professor tem ao seu aluno, sempre. O professor esta ali como mediador do
conhecimento, sempre respeitando o que o aluno tem ja de conhecimento, de vida, o
conhecimento enquanto mundo, o professor deve respeitar. Entdo, a autoridade
pedagdgica, ela se faz a partir disso: desse respeito, dessa troca de conhecimento e
nunca o professor deve chegar na sala como detentor do conhecimento e sim o
mediador, o facilitador do conhecimento que o aluno ja tem e juntos eles vao
concretizar um outro conhecimento a partir de suas pesquisas, interacbes com o
ensino e aprendizagens. Entdo acho que, resumindo, a autoridade pedagdgica tem
tudo a ver com o respeito que o professor tem. As diferengas de classe social, as
diferencas de racas, as diferengas de conhecimento dentro de sala de aula, respeitar

o aluno nao individualmente, mas também em grupo.

2 — E o conceito de autoritarismo pedagogico? Como ele pode ser definido?

O autoritarismo pedagdgico é quando a pessoa tem autoridade de cima para baixo
(de forma vertical), ela se vé como a detentora do conhecimento, uma pessoa que
tem autoridade sobre outras pessoas e nao respeita as diferengas de conhecimentos
entre seus alunos. Entdo o autoritarismo pedagdgico, eu acredito que é quando o

professor pensa que so ele sabe e s6 ele pode passar conhecimento. Ele anula tudo
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que o aluno tem: tudo. Ele deixa o aluno raso e desconsidera tudo que o aluno ja
possui e nao considera nenhuma fala, nenhuma atitude. Tudo para ele vai partir da
educacao que |é vai dar de agora em diante; também n&o aceita nada que saia fora

do padrao do que ele considera ideal. Isto é o autoritarismo.

3 — Quais séo as diferengas que podem ser observadas entre os conceitos de

autoridade e autoritarismo pedagdégicos?

Bom, as diferencas que eu vejo nas relagbes professor/aluno na autoridade e
autoritarismo é que quando o professor tem autoridade pedagdgica o aluno respeita,
o aluno é tratado como parceiro da educagao. Entao o aluno tem abertura para falar
com este professor, o0 aluno se sente parte integrante desse processo, porque ele é
sujeito do processo de aprendizagem; enquanto que no autoritarismo, se o aluno se
ausenta, se anula em falar, € por medo, por estar sendo coagido, porque tudo que
ele vai falar ndo esta certo nao esta legal, tem que ser o padréao do professor. Entao,
no autoritarismo, o aluno nao respeita o professor, ele tem medo da autoridade do

professor.

4 — Em sua opinido, qual a relevancia, para o desenvolvimento do processo de

ensino-aprendizagem, do aluno respeitar a autoridade pedagdgica do mestre?

Bom, o aluno que respeita a autoridade e nao o medo desse professor, apenas pela
autoridade, vai ser muito importante para o processo de ensino, porque ele nao vai
ter medo de perguntar, de fazer trocas com o professores e com os préprios pares;

porque quando o aluno sente medo, ele esta coagido pelo autoritarismo, ele ndo faz
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nada, ele se nega a fazer e, se faz, faz com medo de errar. Entdo o aluno quando
ele tem a autoridade pedagdgica (o professor) ao contrario, ele busca conhecimento,
ele tem prazer em ir para a escola, ele quer aprender, porque o professor respeita o
limite dele, respeita a diferenca, respeita o modo dele aprender; porque o professor
vai partir de onde ele nido sabe, e do que sabe para ele aprender mais. Entdao é
muito importante a autoridade pedagdgica no sentido de respeito. Porque vai ser
importante neste processo de ensino e aprendizagem? Porque o aluno vai se lancar,
motivar-se para a prender, entdo ele vai na escola por gosto de aprender e ndo por

obrigagao.

5 — Quais seriam as formas utilizadas pelo senhor (a) para estimular o aluno (a) a
sentir a necessidade de se respeitar tal autoridade nas relagcdes estabelecidas entre

os corpos docente e discente?

Bom, uma forma que eu sempre uso € nossa roda de conversa (dialogo) onde os
alunos expdem suas opinides, o que eles pensam, as suas reivindicacdes; entao o
professor precisa ouvir as angustias dos alunos. Eles tém muito que reivindicar,
muito mais que a gente, porque qualquer atitude avessa que o aluno venha ter em
sala de aula, ou é fruto do autoritarismo do professor, ou é porque ele ndo esta
sendo compreendido. Entdo o didlogo entre professor e aluno, seja na hora da
discussdo em sala, seja nas rodas de conversas informal a partir de um texto lido...
Um texto excelente para trabalhar é fabulas, em que eles vao falar a moral da
historia, em que eles vao refletir sobre aquilo; o que esta sendo bom para a vida
deles, o que eles podem tirar daquele texto, entdo o professor que trabalha muito

com fabulas consegue educar moralmente seus alunos, na questdo de valores e
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principios e saber o que este aluno pensa a partir disso. Entdo este € o0 meio que eu
uso com os alunos, o didlogo, sempre.

Através mesmo de uma simples fabula vocé pode saber o que o seu aluno tem de
reivindicagcdo, de opinido e de angustias. A partir disso mudar até o como vocé vai

trabalhar os contetidos.

6 — Quais seriam as principais dificuldades para que os alunos respeitassem tal

autoridade pedagogica?

A maior dificuldade, € o aluno que ja vem com um autoritarismo imposto, e até ele
distinguir que o professor que esta recebendo ele naquele ano, tem autoridade e néo
autoritarismo, demora. Porque ele ja vem com uma rebeldia e algo incutido nele, de
autoridade, de massacre pedagdgico...6 uma massacre mesmo, ideoldgico. Ele tem
medo, muitos vocé tem que estimula ele a falar, estimular da resposta, incentivar;
nao! Faca como vocé sabe! Vamos ver o que vocé esta pensando, ele tem medo;
entdo a maior dificuldade é quando ele ja vem com experiéncias traumaticas de um
sadismo pedagodgico. E légico, na rede tem varios profissionais...tem profissionais e
profissionais (mengao de diferentes profissionais).

Entdo quando vocé pega um aluno que ja esta estabelecida a autoridade
pedagdgica, aquele aluno que tem acesso a mesa do professor, aquele aluno que
tem acesso ao falar, € muito bom; porque ele ja vem com esta experiéncia, ele ndo
tem medo.

Entado, o aluno, ou ele tem medo de te dar a resposta ou ele te responde mal, porque
ele ndo sabe que a pergunta que vocé esta fazendo € para o bem dele. Entdo acho

que é a maior dificuldade.
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7 — Em sua opinido, o senhor (a) obtém éxito em concretizar, nas relagbes com os
alunos, aquilo que pensa sobre o conceito de autoridade pedagdgica? Se sim ou

nao, por qué?

Tenho. Tenho porque assim...eu sou a professora que fala demais, ndo s6 como
professora, mas como pessoa, falo demais, e eu passo isso para meus alunos e
deixo eles falarem muito, l6gico na hora certa. Eu ougo muito. Entdo nao sou o tipo
de pessoa que fala: Nao, ndo quero saber, chega, é tal coisa! Nao, eu ndo dou uma
ordem, ou seja la o que for, uma orientagao, e € isso, ndo. Eu passo as instrugdes, o
que deve ser feito; ordenar mesmo o que tem que ser feito, acho que a palavra é
forte, mas é isso mesmo que o professor faz dentro de sua sala. Entdo, quando eu
estou lancando isso, ao mesmo tempo eu obtenho respostas, eu deixo, tem muito
esta troca, tem muita roda de conversa, tem muita troca de experiéncias, muito

trabalho em grupo. Entdo eu acho que tenho éxito.

8 — Vocé tem afinidade com aquele aluno (a) que vocé pensa respeitar sua

autoridade pedagogica? Como se da esta relagdo?

A questdo da afinidade ela € muito importante, porque além de ser profissional a
gente também é pessoa, € ser humano, é sujeito, e o sujeito é dotado de
sentimentos a partir de varias agdes, dos relacionamentos com as pessoas, € claro
que facilita, o aluno que tenho maior afinidade, mas nao que eu vou excluir aquele
que chegou revoltado ou ainda ndo entendeu sobre a autoridade pedagdgica. E
claro que a afinidade, ela vai ser mais um fator aliado a questdo da autoridade
pedagogica, mas ele ndo vai ser 0 unico, porque eu ndo posso excluir o resto dos

alunos, mas € muito importante.
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9 — Em sua opinido, o desrespeito com a autoridade pedagogica atrapalha na

formacao do aluno? Se sim ou nao, por qué?

Sim. Atrapalha, porque o aluno esta perdendo, a partir do momento que ele nao esta
trocando as experiéncias dele, de vida, de aprendizagem seja com os pares ou com

o proéprio professor, atrapalha. Entdo a falta de respeito atrapalha.

10 — Qual a sua reagéo diante de um aluno (a) que nao respeita sua autoridade

pedagogica em sala de aula?

Eu tento integrar ele ao grupo. Seja em forma de trabalho, seja em nossas rodas de
conversas. Porque, quando o professor... ele prepara um tempo, da hora da leitura
dele e a consequéncia da roda de leitura é a roda de conversa, ele com certeza, ele
ja esta trabalhando com o aluno rebelde. Porque o aluno que nao respeita ele vai
ver, espera ai! S6 eu estou assim! Péxa minha professora ouve todo mundo, minha
professora tem momentos de roda de conversa ela nao fica s6 na lousa, ela nao fica
s6 no papel. Entédo, eu acho que o aluno, com certeza, ele mesmo...ele tenta, légico
gue no principio...como ele sempre teve um sadismo pedagdgico em cima dele, ele
sempre vai achar que todo professor ndo vai gostar dele. A partir do momento que
ele vé o grupo se integrando, ele quer fazer parte, ele ndo vai ficar excluido. ( Vocé
esta considerando que este aluno ja teve uma experiéncia ruim anterior?) sim, com
certeza, sempre teve. Porque o aluno nao chega revoltado do nada, ele pode ter
problema na casa dele, ter problemas pessoais, todo mundo tem, mas a pessoa
quando ela chega num ambiente onde ela € bem recebida, ndo tem porque ela ter

revolta, por mais que ela tenha problemas fora; €& légico que aquilo...ele tem a
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personalidade dele, uns sao mais quietos, outros sao mais agitados mas nao tem
porque a pessoa chegar revoltada se ninguém fez nada para ela. E os alunos que
mais tem problemas na familia, sdo aqueles que quer participar, por que eles
querem se sentir bem na escola. Entao eu falo, que eu sei de toda a histdria de vida
de cada um de meus alunos, porque com tempo eles se abrem; eu sei o que se
passa na casa dele, com a méae dele, com o pai dele, tudo, porque ele conta. Ele
conta porque ele vé no professor uma valvula de escape...eu tenho com quem me
desabafar, porque com os coleguinhas nao tem, viram motivo de chacotas e com o

professor tem, se o professor der espago.

11 — Em sua vida de aprendizagem, o senhor(a) se lembra de algum momento no

qual o professor(a) foi autoritario(a) ou exigiu sua autoridade?

Sim. Quando a gente € pequeno, sempre tem os professores que marcam
positivamente e os que marcam negativamente, isso na vida de todos. Mas o que
mais me surpreendeu foi quando eu entrei na pedagogia para ser..me formar
pedagoga, como especialista em educacdo, tudo que era passado na teoria, 0s
proprios professores nao faziam uso da pratica do que estavam ensinando, entao
isso para mim foi mais marcante. Porque vocé |1é um texto, e vé como o professor é
autoritario, e vocé se recordar do seu momento de infancia é facil...nossa! tal
professor me respeitou e tal ndo me respeitou, mas dentro da universidade vocé tem
que ser construtivo, vocé tem que construir o conhecimento com seu aluno, vocé
tem que deixar ele se expressar, vocé precisa disso...s6 que ai ele chega e ja fala
assim: vocé nao pode. Tem que ser assim. Eu quero tal coisa. Isso para mim nao é

autoridade pedagdgica é autoritarismo. (E isso ocorreu com vocé?) muitas vezes,
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dentro da universidade. Tanto na area de filosofia, histéria, que € uma area de
interesse mais ideoldgico...mas acho que o que mais me chocou foi na area de
metodologia, porque como que vou ensinar para um aluno uma metodologia que eu
nao estou tendo na pratica (na sala). Se meu professor manda eu ser construtivista
e ele é autoritario comigo. Entdo ndo me chocou nas aulas de historia, filosofia,
sociologia o autoritarismo dos professores, ndo foi uma coisa que me chocou. Eu
acho assim eles ndo tinham a obrigacdo de saber, eu acho que ele foram
autoritarios no sentido do aluno ter o conhecimento, de levar aquilo muito a sério,
nao me chocou. Mas na area da metodologia me chocou, porque os professores da
metodologia te ensinam a ser professor e eles ndo dao o exemplo disso. Exemplo:
Embora seja um pouco contraditorio dizer, mas nas aulas que o semestre tinha que
apresentar varios seminarios, eu acho que teve falhas, no sentido de que as
pessoas muitas vezes estudavam o seminarios delas somente, mas eu acho que
teve autoritarismo nas trocas de experiéncias, embora as pessoas estivessem mais
atentas ao tema que elas fossem apresentar, tinha a roda de discussao no fim do
seminario. E todo mundo opinava sobre o assunto, porque tinha um texto para ler,
talvez a gente nao tinha tanto a fundo a leitura de quem estava apresentando, mas
sabia do que se tratava. E nas trocas de experiéncias de relatos em que a gente fala
da propria experiéncia, ndo sé eu, como as pessoas que ja atuavam eram tratadas
com um autoritarismo muito negativo, porque os professores nao admitiam o que a
gente falava da realidade, na rede, seja particular de ensino, municipal, estadual,
que dentro da nossa sala tinha diversidade de pensamentos e de atuacao
profissional, entdo parece que tinha que ficar no sonho idealizado, no idealismo
pedagdgico, ao invés de trabalhar com pontos reais. Entdo se falava, como a gente

deveria tratar os alunos, e quando agente fala das experiéncias, ninguém falava
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pode ser assim ou deve ser assim; ao contrario, isso ndo pode acontecer, tem que
ser de tal jeito, de uma forma impositiva e mostrando para a classe que a escola
tinha que ser totalmente diferente da realidade que ela esta sendo posta, ou que a
gente ndo pudesse falar da realidade. Eu senti uma forma de autoritarismo muito
negativa, os professores nao considerarem tanto as pessoas que estavam
pratical/teoria, teoria/pratica. Respeitava-se algumas experiéncias outras néo; e nao
por ensinar, mas para fazer um sadismo em cima. Outra experiéncia autoritaria e
discriminatéria, foi quando eu fui fazer a entrevista para o mestrado na metodologia,
fiz a prova, passei tudo certinho, quando foi na entrevista uma professora me
questionou porque eu estava prestando |4, sendo que eu tinha feito uma bolsa
monitoria nos fundamentos que entdo eu deveria ir para la. Me senti discriminada e
nao passei. Acho que nao foi s6 por este motivo, mas tenho certeza que este foi um

deles, e isso é autoritarismo.



