UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE EDUCACAO N
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

A RELACAO ENTRE INDIGENAS E NAO-INDIGENAS EM
ESCOLAS URBANAS: UM ESTUDO DE CASO NA CIDADE DE
CAMPINAPOLIS-MT

GERSON CARLOS REZENDE

Cuiaba-MT
2003



UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE EDUCACAO N
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

A RELACAO ENTRE INDIGENAS E NAO-INDIGENAS EM
ESCOLAS URBANAS: UM ESTUDO DE CASO NA CIDADE DE
CAMPINAPOLIS-MT

GERSON CARLOS REZENDE

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduaca
em Educacéo, do Instituto de Educacao da Univetsida
Federal de Mato Grosso, como parte dos requis&os p
obtencéo do titulo de Mestre em Educacédo, na &ea d
concentracdo em Educacao, Cultura e Sociedadahaa |

de pesquisa Movimentos Sociais, Politica e Educacdo
Popular, sob orientacdo da Prof2 Dr2 Maria Lucia
Rodrigues Muller.

Cuiaba-MT
2003



R 467r.REZENDE, Gerson Carlos.

A relagdo entre indigenas @in@igenas em escolas urbanas: um estudo
caso na cidade de Campinapolis-MT / Gerson CardzeiRde. _ Cuiaba:
UFMT/IE, 2004.

vi, 121p.

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-Gradeatd&Educacao, d
Instituto de Educacédo da Universidade Federal deo Maosso, como parte d
requisitos para obtencdo do titulo de Mestre encé&gho, na area de concentra
em Educacédo, Cultura e Sociedade, na linha de ppasddovimentos Sociai
Politica e Educacdo Popular, sob orientacdo d& BPndf Maria Lacia Rodrigue
Muller.

Bibliografia: p.116-121.

CDBB76.74:323.118

indice para Catalogo Sistematico

1. Educacao Indigena

2. Relacao entre indigena e ndo-indigena
3. Escolaindigena e urbana

4. Preconceito

5. Diferenca

de

o

cao
5,

S



AGRADECIMENTOS

Ao Programa de PéOs-Graduacdo em Educacgéo, do Instituto de Educacédo da
Universidade Federal de Mato Grosso, pela oportunidade de realizar o curso de
mestrado.

A minha orientadora, Maria Lucia R. Muller, pela credibilidade, compreenséao e
orientag&o segura e firme em todo o decorrer desta pesquisa.

Aos professores Dr. Darci Secchi e Dra. Moema De Poli Teixeira, pelas
oportunas observacdes e preciosas sugestdes que muito esclareceram e contribuiram
com a presente pesquisa.

Aos professores que ministraram as disciplinas no curso de mestrado, pelas
discussdes e encaminhamentos rumo ao conhecimento.

Aos colegas de mestrado, pelas trocas de informacdes, apoio e momentos de
desconcentracao.

A todos os funcionarios do Instituto de Educacdo e do Programa de Pos-
Graduacgado em Educacdo, pelo profissionalismo e gentileza.

A comunidade escolar do municipio de Campinpolis-MT, pela colaboracao,
imprescindivel para o desenvolvimento desta pesquisa.

A todos que de alguma maneira colaboraram com o desenvolvimento desta

pesquisa.



RESUMO

Esta pesquisa buscou verificar a percepc¢do da comunidade escolar ndo-indigena
do municipio de Campinapolis — MT sobre os alunos indigena Xavante e seu povo, bem
como a percepcao destes alunos sobre a comunidade escolar ndo-indigena.

Foram utilizados os seguintes procedimentos metodolégicos: entrevistas, coleta
de dados em fichas de alunos indigenas e dindmica da adjetivacdo. Para sustentar as
andlises feitas nessa pesquisa, utilizou-se entre outros autores, ELIAS, MARTINS e
PERRENOUD.

O povo Xavante evitou o contato com o ndo-indigena até o ano de 1946. Esse
povo atualmente se distribui em seis Terras Indigenas, entre estas a Parabubure,
localizada no municipio onde se realizou essa pesquisa. Atualmente, cerca de 35% da
populacdo do municipio € composta pelo povo Xavante. A relacédo entre indigena e nao-
indigena no municipio é de interdependéncia e ainda marcada por conflitos. Os dois
povos apesar de préximos, se mantém “distantes”.

As escolas das aldeias sO oferecem a primeira fase do Ensino Fundamental.
Parte desses alunos, aqueles que encontram oportunidade, mudam para cidade para
dar sequéncia na segunda fase do Ensino Fundamental na expectativa de adquirirem
conhecimentos e conhecer a cultura do ndo-indigena, e na esperanca de conquistar
melhoria de vida e poder exercer profissdes, aléem de defenderem os interesses de seu
povo. Adentram assim num “universo” diferente e um tanto hostil para eles. O indice de
evasao e repeténcia entre esses alunos é grande, chegando, no ano de 2002, a cerca
de 60% na sua soma. Esses alunos se concentram nas 52 e 62 séries do Ensino
Fundamental e ndo conseguem avancar para o Ensino Médio. Alunos esses que na sua
maioria, moram em casas de estudantes e ndo possuem apoio pedagdégico diferenciado
por parte da escola e do setor educacional da FUNAI para que possam desenvolver
com éxito suas atividades escolares cotidianas.

A relagdo entre aluno indigena e comunidade escolar nao-indigena é de
distanciamento em funcdo, principalmente, da diferenca linglistica, do medo e do
receio que se tem do indigena Xavante, preconceito criado historicamente contra o
indigena e que se refor¢a nos conflitos ocorridos no municipio entre os dois povos nas
tltimas décadas.

Verificou-se que a escola ndo esta preparada para ensinar o aluno indigena.
Além das dificuldades oriundas da diferenca cultural ainda sofrem atitudes de
preconceito e de discriminacgao, presentes de forma sutil no cotidiano escolar.

A pesquisa possibilitou constatar a necessidade de preparagdo da escola e
professores para tratar com a diversidade cultural na tentativa de abolir e combater o
preconceito e a discriminacdo e, consequentemente, a exclusdo dos alunos
“diferentes”, rumo a uma escola verdadeiramente democratica.



ABSTRACT

This research looked for to verify the perception of no-indigenous school
community of the municipal district of Campinapolis - MT on the native Xavante students
and its people, as well as the these students' perception on the no-Indian school
community.

It was used the following methodological procedures: interviews, collect of
data in indigenous students' records and adjectival use dynamics. To sustain the
analyses done in that research was used among other authors, ELIAS, MARTINS and
PERRENOUD.

The Xavante people avoided the contact with no-indigenous until the year
of 1946. That people are now distributed in six Indigenous Lands, among those
Parabubure is located in the municipal district that is the place of this research was
done. Now about 35% of the municipal district population is composed by the Xavante
people. The relationship among Indians and no-indigenous in the municipal district is of
interdependence and still marked by conflicts. The two people in spite of close stay
“away”.

The villages™ schools only offer the first level of the Fundamental school. A
portion of these students, that find opportunity, they move to the city for to give
sequence in the second level of the Fundamental school with the expectation of they
acquire knowledge and to know the no-indigenous culture in the hope of getting
improvement in life, get professions and they defend the interests of their people. They
penetrate in a certain different " universe " and it is hostile between them. The evasion
and the repeaters index among those students are bigger, topping in the total of about
60% in the year of 2002. Those students concentrate on the 5th and 6th series of the
Fundamental school and they don't get to move forward for the High school. Those
students in its great majority live at students' houses and they don't have differentiated
pedagogic support on the part of the school and of the educational section of FUNAI for
the development of their daily school activities.

The relationship between indigenous student and no-Indian school community is
of estrangement in function, mainly, of the linguistic difference and of the fear and
uncertainty against Xavante indigenous, prejudice servant historically against the native
and that is reinforced in the conflicts happened in the municipal district among the two
people in the last decades.

It was verified that the school and teachers are not prepared to teach the
indigenous student. Besides the difficulties originating from of the cultural difference they
still suffer prejudice attitudes and of discrimination that they present in the daily scholar
in a subtle way.

The research facilitated to verify the way of preparation of the school and
teachers to work with the cultural diversity in the attempt of to abolish and to combat the
prejudice and the discrimination and, consequently the exclusion of “different " students,
heading for a school truly democratic.
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INTRODUCAO

O povo Xavante evitou o reencontro com o ndo-indigena até o ano de 1946,
guando se deu o inicio do “contato pacifico” entre os dois povos. Esse povo hoje se
distribui em seis Terras Indigenas, entre elas a Parabubure, localizada no municipio de
Campinapolis-MT, onde se realizou esta pesquisa. Atualmente, cerca de 35% da
populagdo do municipio € composta pelo povo Xavante.

As escolas das aldeias sO oferecem a primeira fase do Ensino Fundamental.
Parte desses alunos, aqueles que encontram oportunidade, mudam para cidade para
dar sequéncia a segunda fase do Ensino Fundamental. Adentram assim em um
“universo” diferente para eles.

Esta pesquisa procurou verificar a percepcdo da comunidade escolar néo-
indigena sobre os alunos Xavante e seus membros nas trés escolas do municipio, bem
como a percepcdo dos alunos e pais Xavante sobre a comunidade escolar nao-
indigena.

Para desenvolver esta pesquisa, utilizou-se o0 seguinte procedimento
metodoldgico: levantamento de dados em fichas escolares, dindmica da adjetivacéo e
entrevistas.

A pesquisa tem como principais pontos de ancoragem nocdes de Norbert Elias
por tratar da relacdo entre “estabelecidos e outsiders”; José de Souza Martins, por tratar
da relacdo de “fronteira” e Philippe Perrenoud por tratar da “diferenca” no contexto
escolar.

O primeiro capitulo contextualiza e apresenta os conceitos aqui trabalhados.

O segundo capitulo traca o histérico do povo Xavante, apresenta caracteristicas

gue lhes sado peculiares, trata do preconceito que historicamente foi construido contra o



indigena no Brasil e procura, ainda, dar uma visdo da relacdo de “fronteira” e
interdependéncia entre os dois povos nho municipio.

O terceiro capitulo trata da percepcdo da comunidade escolar sobre a relacao
entre indigenas e nao-indigenas, ou seja, verifica a percep¢ao do professor, dos pais e
dos alunos indigenas e nao-indigenas. Trata das dificuldades enfrentadas pelo aluno
Xavante e do preconceito e discriminagao no cotidiano escolar contra o “diferente”.

O quarto capitulo apresenta, a partir de dados numéricos, o0 aproveitamento
escolar do aluno indigena nas escolas da cidade, discute o preparo da escola e do
professor para lidar com este aluno e as possibilidades de tomadas de medidas politico-
pedagogicas que levem em consideracdo o aluno “diferente. Discute ainda a
diversidade cultural na formagéo de professores como ponto fundamental para a real
inclusédo do aluno “diferente” e consequente democratizacdo do ensino.

Através da percepcdo da comunidade escolar, a pesquisa mostra como se dé a
relacdo entre estes dois povos no municipio e os fatores que influenciam o aprendizado
do aluno indigena nas escolas da cidade procurando compreender e avistar

possibilidades que possa colaborar com a escola e esses alunos.



CAPITULO |

1.0 - CONTEXTUALIZACAO E CONCEITOS

Esta pesquisa procurou verificar a percepcdo da comunidade escolar néo-
indigena sobre os alunos indigenas Xavante e seus membros nas trés escolas do
municipio de Campinapolis - MT, bem como a percepcdo dos alunos e pais Xavante
sobre a comunidade escolar ndo-indigena.

As escolas urbanas do municipio recebem os alunos Xavante que mudam para a
cidade para dar sequéncia aos estudos. A maioria desses alunos realizou o ensino de
12 a 42 séries nas escolas das aldeias e ao vir para as escolas da cidade adentram num
“universo” diferente e, de certa forma, hostil para eles. Assim, o encontro das culturas
foi inevitavel o que acarreta mudancas e conflitos e a escola, por sua vez, se mostra
pouco preparada para trabalhar com a diferenca étnica.

A proposta de estudar a relacdo entre alunos indigena Xavante com as escolas
publicas da rede urbana do municipio de Campinapolis — MT, desenvolveu-se durante
alguns anos em que lecionei nas escolas dessa cidade. Na medida em que me inteirava
da realidade escolar dos alunos Xavante, constatava o alto indice de evasédo e
repeténcia e, desse modo, um consequente aumento nimero de matriculados a cada
ano. Os comentarios da comunidade escolar nado-indigena e da sociedade
campinapolense a respeito do aluno Xavante e de seu povo sempre eram negativos, 0
gue dava a impressdo de que havia atitudes etnocéntricas, preconceituosas e
discriminatorias.

A relacdo entre os dois povos foi se intensificando ao longo dos anos, essa

convivéncia é marcada por uma sequéncia de conflitos que repercute no interior da



escola e influencia a relagédo entre alunos indigenas e demais membros da comunidade
escolar. Relacdo esta que se considera como uma “situacdo de fronteira” como é
definida por MARTINS (1997).

Atualmente, cerca de 35% da populacdo do municipio de Campinapolis — MT, &
composta pelo povo Xavante que, em sua maioria, reside nas aldeias da T.I. (Terra
Indigena) Parabubure e poucos, praticamente funcionarios da FUNAI (Fundacao
Nacional do Indigena) e FUNASA (Fundacao Nacional de Saude), na area urbana.

Na dissertacdo, trata-se a sociedade envolvente de “ndo-indigena” acreditando
que esta é formada por varias etnias, evitando assim a generalizagdo de “sociedade
branca”. Entende-se ainda que 0s povos indigenas possuem muitas caracteristicas
semelhantes, mas também muitas que sdo proprias de cada povo. Assim temos varios
povos indigenas, dentre estes o povo Xavante.

FERNANDES (1993, p. 20) esclarece que “a palavra indigena esconde e
simplifica toda a riqueza cultural e a diversidade dos povos indigenas brasileiros" e
ainda que “ndo existe um ‘ser’ indigena, esse nome indigena, essa categoria social &
uma invengdo dos europeus colonizadores. Os povos indigenas sdo muito diferentes
uns dos outros".

Segundo alguns autores, a populacdo dos povos indigenas no Brasil contava
com cerca de cinco milhdes de pessoas a época do descobrimento. Atualmente, conta
com cerca de 300 mil pessoas, muitas etnias foram extintas e junto com elas, 0os seus
conhecimentos. Sofreram ao longo destes séculos, todos os tipos de atrocidades e
ainda continuam a ser prejudicados na sua relacdo com a sociedade envolvente que

nao respeitam a sua “diferenca”.

(...) apesar do avultado numero de populagdes tribais que ao tempo da conquista
contavam com centenas de milhares e com mais de um milhdo de habitantes. Este fato,
mais do que qualquer outro, explica a violéncia do dominio, primeiro europeu, que durou
quase quatro séculos, depois nacional, a que estiveram submetidos o0s povos tribais
americanos. Dizimados prontamente alguns deles, mais lentamente outros, apenas
sobreviveram uns poucos que, submetidos as mais duras formas de compulsao,
acabaram sendo anulados como etnias e como base de novas nacionalidades, enquanto
seus equivalentes africanos e asiaticos, apesar da violéncia do impacto que sofreram,
ascendem hoje para a vida nacional. (RIBEIRO, 1975, p. 52).
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Sabe-se hoje que muitas etnias procuram a escola do ndo-indigena como forma
de entender a sua cultura na tentativa de se defender e com isso obter melhores
condicdes de vida, talvez por reconhecer sua incapacidade de competir com uma
sociedade dotada de tecnologia superior que se instalou em seu meio. Mas esta
instituicdo, parte dessa mesma sociedade, ndo parece compreende-los e nem estar
preparada para trata-los na sua “diferenca”.

A T.l. Parabubure conta com 49 aldeias. Destas, 32 possuem escolas que
oferecem o0 ensino apenas de 12 a 42 séries, com excecao de uma que oferece o ensino
até a 72 série do Ensino Fundamental. Os alunos que tém a oportunidade de dar
sequéncia aos estudos mudam-se para a cidade e ai estudam. Se procuram as escolas
da cidade é porque esperam que contribua com a melhoria de vida de seu povo, mas
os professores se dizem despreparados para lidar com tal “diferenca”. Verificou-se entre
os alunos Xavante grande indice de evasao e repeténcia e que poucos alcangcam o
Ensino Médio. Esses alunos além de enfrentar varias dificuldades em funcdo das
diferencas culturais ainda sofrem o preconceito e a discriminag&o. Tais atitudes podem
contribuir para o fracasso escolar desses alunos. Assim como, historicamente, este
povo tem sido discriminado e prejudicado pelo ndo-indigena.

Entende-se que todo ser humano tem direitos e potencialidades iguais, que o
grande preconceito € considerar os povos indigenas como inferiores, e ndo apenas
“diferentes”. E ainda como afirma FERRARI (2000), a “diferenca” é peculiar a
humanidade, mas sua rejeicao e desrespeito é racismo, uma forma de discriminacao e

gue a diferenca néo significa desigualdade:

Somente no momento em que se desconstruir a oposi¢do entre diferenca e igualdade é
que sera possivel entender que a verdadeira igualdade esté no direito a diferenca e que
todos nascem iguais, porém diferentes. Todo ser humano, todo aluno € Unico e diferente,
pois a diferenca é a certeza da individualidade (p. 95).

Compreende-se que o aluno Xavante, pelas dificuldades que enfrenta, peculiares
a diferenca cultural, deve receber tratamento ndo sO de igualdade, mas também

diferenciado que lhe possibilite superar as barreiras iniciais encontradas na escola da
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cidade. Os dados, entretanto, referentes ao aproveitamento dos alunos Xavante nas
escolas da cidade indicam atitude oposta, pois é notério o fracasso escolar desses
alunos.

HASENBALG e SILVA (1990, p. 6) assinalam que “(...) pesquisa socioldgica
sobre educacdo, seguindo uma modalidade de trabalho vigente em &reas mais
consagradas das ciéncias sociais no pais tem negligenciado amplamente a dimensao
racial e seus efeitos na distribuicdo de oportunidades educacionais entre diferentes
grupos da populagdo”. Os autores afirmam que a raca como determinante da
escolaridade € ignorada pelos estudiosos, "como se o Brasil fosse uma sociedade
racialmente homogénea" que somente em periodo recente comegou a mudar esse
quadro de pesquisa educacional. Sabe-se que nesta Ultima década as variaveis raca e
cor tém ganhado mais aten¢do dos pesquisadores na area educacional.

Com base no respeito a diversidade étnica e cultural que caracteriza o Brasil,
novas politicas de educacgdo tém sido propostas, as quais prevéem escolas especificas
e diferenciadas para os povos indigenas. Pela ambiglidade que a caracteriza e pelo
desafio que significa implementa-la, esse novo modelo de educacgéo escolar tem sido
tema de reflexdo de antropologos e pedagogos. No entanto politicas educacionais
voltadas para escolas que trabalham com a diferenca no seu cotidiano tém sido pouco
desenvolvidas, ndo dando suporte para enfrentar uma realidade muito complexa
guando se trata da relacdo de diferenca étnico-cultural acentuadas do tipo indigena e
ndo-indigena.

Ao iniciar a pesquisa bibliografica relativa ao tema me deparei com iniUmeros
estudos sobre educacdo indigena, inclusive estudos monograficos de cunho
académico, mas apenas um dentre estes, para minha surpresa e alegria, trata da
educacao desses alunos noutro ambiente que néo fosse sua escola especifica.

O estudo a que me refiro é de Hellen Cristina de Souza (1997) que se distingue
dos demais trabalhos sobre o tema por incorporar na sua abordagem uma reflexdo
sobre estudantes que se transferem das escolas indigenas para as escolas urbanas do
municipio de Tangard da Serra-MT. Seu trabalho traz informagfes relacionadas a
trajetOrias e expectativa dos alunos Paresi mostrando a relacdo de dinamicidade entre

aldeia e cidade.
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Para desenvolver esta pesquisa, foram utilizados o0s seguintes procedimentos
metodoldgicos: levantamento de dados em fichas escolares, dinamica de adjetivacao e
entrevistas.

Realizou-se entrevistas com dez professores e dois diretores; cinco pais de
alunos indigenas e dez pais de alunos nao-indigenas; oito alunos indigenas e dez
alunos ndo-indigenas. Para tanto foi elaborado um roteiro dos assuntos a serem
levantados nas entrevistas de acordo com cada um dos segmentos. As entrevistas
foram realizadas individualmente, gravadas e posteriormente transcritas.

Os dados referentes ao aproveitamento dos alunos indigenas Xavante nas
escolas urbanas foram coletados nas atas de final de ano em cada uma das trés
escolas da cidade que oferecem o Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio. Foi
verificado, se entre os anos de 1996 a 2002, o aluno Xavante foi aprovado, reprovado
ou desistente.

Além das entrevistas para verificar a percep¢ado que o aluno ndo-indigena tem do
aluno Xavante aplicou-se ainda a dindmica de adjetivagdo que consiste em pedir para
gue a pessoa responda a uma pergunta rapidamente e com um sé adjetivo em um
pedaco de papel, de maneira que ninguém identifique sua autoria, permitindo assim,
gue se obtenha respostas espontaneas e livres de constrangimentos..

A pesquisa tem como principais pontos de ancoragem nocdes de Norbert Elias
sobre os estabelecidos e outsiders, de José de Souza Martins sobre o espaco de
“fronteira” entre povos “diferentes” e, de Philippe Perrenoud sobre as diferencas na
escola.

MARTINS (1997) trabalha o conceito de “fronteira”, relacdo que € marcada por
conflitos, pela visdo de mundo desencontrada, pela subjugacdo de um povo sobre o
outro, pelas ambiguidades, alteridade e particular visibilidade do outro, daquele que néao

se confunde com o noés. Para o autor

A fronteira é essencialmente o lugar da alteridade. E isso que faz dela uma realidade
singular. A primeira vista é o lugar do encontro dos que por diferentes razdes sio
diferentes entre si, como os indigenas de um lado e os civilizados de outro; como os
grandes proprietarios de terra, de um lado, e os camponeses pobres, de outro. Mas o
conflito faz com que a fronteira seja essencialmente, a um s6 tempo, um lugar de
descoberta do outro e de desencontro. Nao s6 o desencontro e o conflito decorrentes das
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diferentes concepg¢des de vida e visdes de mundo de cada um desses grupos humanos.
O desencontro na fronteira € o desencontro de temporalidades histéricas (p.151).

O autor trata, num espaco de “fronteira”, da frente de expanséo, no interior do
Brasil, de encontro com colonos e povos que vivem da terra. Discute as consequéncias
da invasdo, cercamento e confinamento dos povos indigenas, os conflitos na luta pela
autonomia e pela terra, os horrores, indiferenca e desrespeito para com os indigenas e
colonos brasileiros. O autor esclarece que a "fronteira” s6 deixard de existir quando

desaparecerem os conflitos,

Quando os tempos se fundem, quando a alteridade original e mortal da lugar a alteridade
politica, quando o outro se torna a parte antagdnica do nés. Quando a Histéria passa a
ser nossa Histéria, a Histéria da nossa diversidade e pluralidade, e nds j& ndo somos nos
mesmos porgue somos antropofagicamente nds e o outro que devoramos e nos devorou
(id.,p. 151).

A relacdo entre “estabelecidos” e “outsiders” sdo configuracbes sociais, que
estabelecem relagbes de interdependéncia e, nessas relagbes um grupo tem mais
poder que o outro. Como o presente estudo trata da relagdo entre indigenas e néo-

indigenas, toma-se referéncias de ELIAS (2000). O autor afirma que:

N&o ha nada de acidental em se descobrirem aspectos semelhantes nas relagbes
estabelecidos—outsiders que ndo estdo vinculadas a diferencas raciais ou étnicas e
naquelas ligadas a essas diferencas. As chamadas “relagcbes raciais”, em outras
palavras, simplesmente constituem relacdes de Estabelecidos-Outsiders de um tipo
particular (id., p. 31).

Adotar seus conceitos teoricos como referencial para o objeto de pesquisa
proposto significa ndo cair no reducionismo. Ndo desprezando outras teorias, 0S
aportes teodricos de Elias apresentam outras possibilidades a partir de analise
sociolégica e da sinopse das configuracdes, reflexdes que em sociologia auxiliam a

evitar conclusodes ilusérias.
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O aparente carater conclusivo de toda pesquisa estatistica e o carater aberto e evolutivo
da pesquisa configuracional, como elos numa cadeia, tem uma estreita relacdo com
algumas diferencas fundamentais entre o tipo de reflexdo exigido por uma analise
puramente estatistica e o exigido por uma analise sociolégica (id.,p. 58).

Para encontrar as causas que produzem a marginalizagdo dos jovens indigenas,
os conflitos, estigmatizac&o, preconceitos e discriminacdo existentes na relacdo entre
os dois povos a andlise desse processo Estabelecidos-Outsiders ndo pode se limitar
aos dados quantitativos. E importante também procurar entender, por meio de
entrevistas, 0s processos de encontro entre as essas duas sociedades.

O objeto de pesquisa proposto se encontra inserido numa pequena unidade
social, a cidade de Campinapolis — MT, o que permite verificar detalhes que contribuem
para entendimento do processo. O autor enfatiza que em cenario restrito, “é possivel
focalizar melhor alguns detalhes do que nos estudos sobre essas relacdes em cenarios
mais amplos" (id. p. 49). SHILS (2001) em abordagem sobre a “Sociologia de Norbert
Elias”, afirma que o trabalho de pesquisa Estabelecidos-Outsiders € um modelo que

permite

(...) estudar em detalhes o funcionamento dos mecanismos de segregacdo, de excluséo
ou simplesmente de desigualdade — entre homens e mulheres, entre adultos e criangas,
etc, - entre 0s quais, 0s mais visiveis sdo os fendbmenos de racismo: “As ‘relagfes de
raca’ como diz-se, sdo entdo apenas relagdes entre estabelecidos-marginais, de um tipo
particular (p. 107).

Alerta importante faz ELIAS (id., p. 59) para a atencdo que se deve tomar para
com os dados empiricos aparentemente menores e insignificantes estatisticamente
guando diz que "os dados sociais podem ser sociologicamente significativos sem ter
significagdo estatistica e podem ser estatisticamente significativos sem ter significacao
sociolégica”.

NEIBURG (2000, p. 09) lembra ainda a importancia que ELIAS (2000) da a
"combinacdo de dados e fontes diversas que permitem alcangar o conjunto de pontos

de vista (e de posi¢cdes sociais) que formam uma figuracdo social e compreender a
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natureza dos lagos de interdependéncia que unem, separam e hierarquizam individuos
e grupos sociais".

Recorre-se a PERRENOUD (2001), por ele refletir sobre a relagao entre fracasso
escolar e diferenca cultural, o papel da escola frente as diferencas, a responsabilidade
da escola pelo fracasso escolar, o curriculo como forma de fabricar desigualdades, a
indiferenca as diferencas no contexto escolar, a acao pedagdgica e a diferenca, a
necessidade de ensino diferenciado que favoreca aos desfavorecidos que sé&o

“diferentes” e ndo de maneira que so privilegie os ja favorecidos.

E bem mais simples e tranquilizador pensar que existem criangas dotadas, que terdo
sucesso ha escola, e outras menos dotadas, que devem resignar-se, ndo ao fracasso,
pelo menos a resultados mediocres que desembocardo em um destino sem gloria.
Podemos dizer, entdo, que isso esta certo ou que é muito triste e injusto. Qual é a
diferenca, se ndo podemos fazer nada? (p. 18).

Para tratar da relagéo de interdependéncia relativa ao contato interétnico no
municipio, esta sendo utilizado o conceito de “situacdo historica”, de OLIVEIRA
FILHO (1998). O modelo analitico, discutido por esse autor, que privilegia o0s
padrbes de interdependéncias entre grupos sem implicar numa reciprocidade
balanceada e nem em pesos idénticos que possam determinar as caracteristicas e
0s rumos da interacdo. Ndo h& neutralidade, mas sim for¢a superior de um grupo.
Expressa esquemas de distribuicdo de poder entre diversos atores sociais

vinculados a diferentes grupos étnicos. O autor define “situagéo historica” pela

(...) capacidade que assume temporariamente uma agéncia de contato de produzir,
através da imposi¢céo de interesses, valores e padrdes organizativos, um certo esquema
de distribuicdo de poder e autoridade entre os diferentes atores sociais ai existentes,
baseado em um conjunto de interdependéncias e no estabelecimento de determinados
canais para resolucéo de conflitos (p. 59).

Por atitude etnocéntrica entende-se a analise da cultura de outros povos a partir

de nossos valores culturais, como elucida LARAIA (1999):
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O fato de que o homem vé o mundo através de sua cultura tem como consequiéncia a
propensao em considerar o seu modo de vida como 0 mais correto € 0 mais natural. Tal
tendéncia denominada de etnocentrismo, € responsavel em seus casos extremos pela
ocorréncia de numerosos conflitos sociais (p..75).

Entende-se ainda que o etnocentrismo "no plano intelectual, pode ser visto como
a dificuldade de pensar a diferencga; no plano afetivo, como sentimento de estranheza,
medo, hostilidade etc. (ROCHA, 1994, p. 07-09). O grupo do "eu" tem-se como O
melhor, superior, natural. "A sociedade do “eu“ é a melhor, a superior. E representada
como o espaco da cultura e da civilizagdo por exceléncia. E onde existe o saber, o
trabalho, o progresso. A sociedade do “outro” é atrasada".

Por preconceito entende-se a atitude negativa que tem a intencdo de criar um
ambiente de desigualdade, que nao considera a diferengca entre pessoas ou grupos,
gue pde o outro em situacdo de desigualdade. O preconceito é a recusa em reexaminar
as conviccdes, podendo se tornar dogmas que podem levar a discriminacao.
Considerando o diferente como inferior, dele sdo excluidos dos privilégios que os
“melhores” desfrutam. Entende-se que a manifestacdo comportamental de preconceito
€ a discriminacao.

Aponta CROCHIK (1997) que trazemos conosco nossas Vvivéncias e
experiéncias, e diante do novo o pré-conceito € requisito para o conhecimento do

objeto, o que

ndo significa que ndo possamos alterar esses pré-conceitos frente a nova experiéncia
vivida, assim como néo significa que o novo objeto ndo possa ser conceituado de forma
distinta dos pré-conceitos, mas que essa possibilidade mesma de modificagdo pode
indicar uma maior ou menor predisposi¢cao ao preconceito (p. 26).

O autor aponta no mesmo texto (p. 28) que “o pré-conceito se transforma em

preconceito, quando ele é “eliminado” de experiéncia com 0 objeto ou quando a sua

presenca € forte o suficiente para anular a experiéncia com o objeto”.
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Entende-se que o pré-conceito se torna um preconceito ou coincide com ele,
guando o objeto de pré-conceito ndo é refletido a luz da razdo, quando o objeto se faz
pronto e acabado para o sujeito e é refutado da possibilidade de reflexao.

Entende-se preconceito racial e discriminacdo racial como é definido por
SANTOS (apud JACCOUD e BEGHIN 2002, p. 38). O autor diferencia racismo e
preconceito racial de discriminacdo racial. Para ele, racismo e preconceito racial sao
modos de ver certas pessoas ou grupos sociais, enquanto que a discriminagao seria a
manifestacdo concreta destes e se define como uma acdo, manifestacdo ou um
comportamento que prejudica certa pessoa ou grupo de pessoas em decorréncia de
sua raga ou cor, ou seja, quando 0 preconceituoso ou racista externaliza sua atitude.
Ele entende racismo e preconceito racial como fendmenos diferentes. O racismo
segundo o autor, parte do pressuposto da superioridade de um grupo racial sobre o
outro. JA o preconceito racial, limita-se a construgdo de uma idéia negativa sobre
alguém produzida a partir de uma comparacdo realizada com padrdo que €& proprio
aguele que julga.

JACCOUD e BEGHIN (2002, p. 39) sintetizam as definicdbes de preconceito
racial, racismo e discriminacdo racial preparado pelo Comité Nacional para a
Preparacéo da Participagao Brasileira, na Ill Conferéncia Mundial das Nac¢des Unidas
contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata (2001).
Para elas, o Comité Nacional considera racismo uma ideologia que apregoa a
existéncia de hierarquia entre grupos raciais. Preconceito racial como toda
predisposicdo negativa em face de um individuo, grupo ou instituicdo assentada em
generalizagbes estigmatizantes sobre a raca a que € identificado. E define
discriminacéo racial como toda e qualquer distingao, exclusao ou preferéncia racial que
tenha por efeito anular a igualdade de oportunidade e tratamento entre os individuos e
grupos.

As autoras, no mesmo texto, (p. 39) ainda fazem a diferenca entre discriminacéo
racial direta e indireta. Conforme definem, direta seria aquela derivada de atos
concretos de discriminacdo, em que o discriminado € excluido expressamente em razao
de sua cor. Ja por indireta, definem-se aquela que redunda em uma desigualdade néo

oriunda de atos concretos ou de manifestacdo expressa de discriminacdo por parte de
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guem quer que seja, mas de praticas administrativas, empresariais ou de politicas
publicas aparentemente neutras, porém dotadas de grande potencial discriminatorio.

Para elas, o preconceito racial e o racismo sdo fendmenos que legitimam a
discriminacado direta e indireta. Necessario se faz combater tais fendbmenos ao mesmo
tempo em que se enfrenta a discriminacéao racial.

Acredita-se que o preconceito e a discriminacao, seja de raca, de classe social,
de género, de saber, sdo sempre atitudes que marcam e causam danos a vitima.
Acredita-se que tais atitudes ndo sdo inatas, mas podem se fazer presentes nas
relacbes e que todo ser humano, variando em intensidade e consequéncias, esta
sujeito a ser vitima de tais atitudes, em funcdo de suas “diferencas”, étnicas, raciais ou
outras.

Entende-se que aqueles que discriminam sdo pessoas fechadas em seu
“mundo”, estdo repletos do mito de superioridade que ndo os deixam perceber a beleza
e a riqueza do “diferente” e tdo pouco que o conhecimento e desenvolvimento humano
ndo se dido s6 no campo do avango material e tecnoldgico. E preciso considerar que
cada povo tem seu conhecimento e organizacao social. Muitos deles ndo fazem parte
da sociedade emergente e, portanto ndo possuem a tecnologia desta, no entanto
apresentam uma organizacdo social complexa que muitas vezes dificulta a
compreensdo até mesmo de antropélogos.

Compreende-se que o0 grande preconceito é considerar os povos indigenas como
inferiores, e ndo apenas “diferentes”. Entende-se, como explica FERRARI (2000) que a
“diferenca” € peculiar a humanidade, que sua rejeicdo e desrespeito € uma forma de

discriminacdo e que a diferenca néo significa desigualdade.

Somente no momento em que se desconstruir a oposicao entre diferenca e igualdade é
gue sera possivel entender que a verdadeira igualdade esta no direito a diferenca e que
todos nascem iguais, porém diferentes. Todo ser humano, todo aluno € Unico e diferente,
pois a diferenca é a certeza da individualidade (id., p. 95).

Estard sendo utilizado também o conceito de estigma tal como é definido por

GOFFMAN (1982), "um tipo especial de relagédo entre atributo e esteredtipo”. Segundo
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o0 autor, “a sociedade estabelece meios de categorizar as pessoas e o total de atributos
considerados como comuns e naturais para os membros de cada uma destas
categorias". Ele também afirma que no caso de estigmas de raca, nacgao, religido, estes
podem ser generalizados a todo o grupo. Explica o autor que “um individuo que poderia
ter sido facilmente recebido na relagcédo social quotidiana possui um traco que pode-se
impor & atencdo e afastar aqueles que ele encontra, destruindo a possibilidade de
atencdo para outros atributos seus". Ele, entretanto, afirma que existe a possibilidade
de um individuo ou grupo carregar um estigma e ndo parecer se impressionar ou se
arrepender por isso. Cita como exemplos os menonitas, os ciganos, os canalhas
impunes (sic) e os judeus muito ortodoxos.

Para ele, um estranho pode receber atributos que o tornam diferente dos outros,
podendo reduzi-lo na sua pessoa, caracterizando um estigma. Segundo o autor, o
termo estigma é utilizado “em referéncia a um atributo profundamente depreciativo” e
gue “um atributo que estigmatiza alguém pode confirmar a normalidade de outrem,

portanto ele ndo € em si mesmo, nem honroso nem desonroso” (id).
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CAPITULO Il

2.0 - ENCONTROS E DESENCONTROS

2.1 — O INDIGENA E A NOVA GENTE: CAMINHOS E ADVERSI DADES

Segundo GIACCARIA e HEIDE (1972, p. 13), os Xavante dizem ser oriundos do
Oriente, do mar. As primeiras noticias historicas que dizem respeito a eles sdo mais ou
menos da primeira metade do século XVIII, quando ja se encontravam no Estado de
Goiés.

Um dos fatos que talvez mais esteja marcado na memaria do povo Xavante seja
0 ocorrido por volta da metade do século XVIII, quando Tristdo da Cunha era entdo o
governador da provincia de Goids e submeteu os Xavante a governanga da coroa de
Portugal. Ocorreu entdo que os Xavante foram convidados para celebrar o Tratado na
capital da provincia, numa tentativa de amenizar os conflitos no Planalto Central. Para
tal, Tristdo da Cunha esperava algumas centenas de indigenas, mas eles chegaram
aos milhares. Sentindo convidados se alimentavam e tomavam para si 0 que tinha de
melhor, como era de sua cultura. Tristdo da Cunha e os seus ficaram apavorados e
percebeu o acontecimento como sendo um dos maiores saques ocorridos na Provincia.
Como os Xavante, se consideravam convidados, ndo se retiravam, entdo Tristdo da
Cunha pediu reforco armado e pds, a tiros de escopeta, os Xavante a correr pelas
matas (FONSECA, s/d, p. 09 — 13).
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Bela recordacéo levavam eles da civilizagao!

primeiro, o convite para uma festa na qual sdo rechacados a tiros e pranchadas; a
perseguicdo no meio da selva que sempre féra sua; por fim, aqueles que tiveram a
desventura de cair nas armadilhas que, em nome dessa mesma civilizagéo, lhes foram
preparados sucumbem, aos montes, vitimados por uma epidemia contra a qual, por se
tratar de moléstia dos civilizados, ndo tinham os pobres bugres imunizagcédo natural,
como que tem para as doencas comuns das selvas (id., p. 12).

Depois disso, Tristdo da Cunha ordenou repelir os ataques constantes dos
Xavante e que levantasse uma aldeia Unica para aqueles que fossem subjugados. A
aldeia foi denominada como Carretdo. Grupos de Xavante ja haviam ganhado as matas
e outros depois, devidos aos maus tratos na aldeia carretdo também fugiram.

LOPES DA SILVA (apud SCHROEDER e POZ 2000, p. 03) assinala que alguns
grupos Xavante rejeitaram o “convivio com o branco” e atravessaram o0 Araguaia em
direcdo ao rio das Mortes; ja os Xerente desde ha mais de duzentos anos, sustentaram
um processo de contato continuado.

Alguns autores acreditam que Xerente e Xavante eram um mesmo povo e que se
dividiram com o tempo. COUDREAU (id) aponta que segundo diversos autores, esta
separacdao teria ocorrido nas primeiras décadas do século XIX.

Segundo FONSECA, (s/d, p. 13) os Xerente aceitaram o contato pacifico
primeiramente e relata que "alguns indigenas Xerente contam ter ouvido dos pais dos
seus avols, que os avos destes muitas vezes, durante a calada da noite, receberam em
seus aldeiamentos ja pacificados, a visita de amigos e parentes Xavante” Segundo ele
0os Xavante eram inimigos e desprezavam aqueles que fossem amigos dos néo-
indigenas. "Assim foi que dentro de uma ou duas geragcdes 0s Xerente passaram a ser
para os Xavante tdo despreziveis e perigosos quanto os proprios brancos a quem se
submeteram e, como a eles, todos os das demais tribos que se sujeitaram a
pacificacao” (id).

SILVA (apud LEEUWENBERG e SALIMON, 1999, p. 08) também relata que por
volta da segunda metade do século XVIII, os Xavante habitavam, juntamente com os
Xerente, a bacia do Tocantins e que vieram fugindo da submissdo imposta pelo néo-

indigena através de modos de “pacificacao”.
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GIACCARIA e HEIDE (id., p. 11), também confirmam que a primeira grande
pacificagdo dos Xavante foi entre 1784 e 1788, por obra de Tristdo da Cunha. Por
causa das doencas e maus tratos recebidos, fugiram e foram morar as margens do Rio
Araguaia onde voltaram a ser incomodados, assim cruzaram esse Rio entre 1820 —
1856, buscando um modo de escapar das agressfOes de exploradores e garimpeiros.
Os autores assinalam no mesmo texto que, por volta de 1890, alguns Xavante ja
haviam atravessado o Rio das Mortes. Beneficiando-se da condicdo temporéaria de
isolamento encontrada no Mato Grosso entre 1890 e 1930 foram capazes de se
recuperar numericamente.

Em 1946, o SPI (Servico de Protecdo ao Indio), conseguiu persuadir um grupo
de Xavante a trocar presentes, sendo este o primeiro contato continuo e amigavel
desde o fim do século XVIII (MAYBURY-LEWIS, 1974, p. 40).

Atualmente, o povo Xavante habita o leste de Mato Grosso, uma area entre 0s
Rio Araguaia e o Rio das Mortes, constituindo seis Terras indigenas: S&80 marcos,
Sangradouro, Marechal Rondon, Arefes, Pimentel Barbosa e Parabubure. Mas as
areas Chao Preto, Kuluene, Uirapuru, Ubawawe e Marawatsede, ainda desabitadas,
séo reivindicadas pelo povo Xavante.

A T.I. Parabubure foi criada 1974. Sua area é de 324.447,3367 hectares e se
localiza no municipio de Campindpolis - MT (onde se realizou a pesquisa), como se

observa no mapa abaixo:

Do I’ORTE
GAUCHA
CANARANA

AGUA BOA

PARANATINGA

ANTO ANTONIO
DO LESTE

NOVO SA0
JOAQUIM BARRA DO

GARCAS

LEGENDA

. RESERVA PARABUBURE RIO DAS
CAMPINAPOLIS ® ® ® \ORTES




Os primeiros habitantes do municipio de Campinapolis comecaram a chegar,
onde hoje é a cidade, nos fins da década de 60 e inicio da década de 70. A maioria era
proveniente de Goias, de Minas Gerais e Nordeste. A populagdo do municipio conta,
hoje com cerca de 13 mil habitantes. Cerca de 35% dessa populagéo € Xavante.

“Os Xavante se autodenominam akwén, que quer dizer “pessoa”, “gente”, mas
foram chamados Xavante pelos portugueses em fins do século XVI” (SILVA 1998, p.
126).

SILVA (apud LEEUWENBERG e SALIMON 1999, p. 51) estima que a populacéo
Xavante tenha se reduzido a metade entre o contato oficial em 1946 e a década de 60,
tendo como causa principal o atague de doencgas, as quais eles ndo eram resistentes.

Para GIACCARIA e HEIDE (id., p. 261) a populagdo Xavante em 1969 era de
2160 pessoas. Ja RICARDO (1995, p. 43) em sua lista de povos indigenas
contemporaneos, afirma que no ano de 1994, a populagdo Xavante contava com 7100
pessoas. SILVA (1998, p. 126) aponta que a populacdo Xavante no estado de Mato
Grosso € de cerca de 8.000 pessoas. A Revista Terra (2000, p. 17) mostra dados da
populagdo Xavante com cerca de 10.000 pessoas. SECCHI (2002), de acordo com
fontes diversas, estima que a populacdo Xavante € de 12.480 pessoas. Os dados
citados indicam que a populacdo Xavante vem crescendo nas ultimas décadas.

Sobre a educacdo Xavante, GIACCARIA (2000, p. 17) elucida que, "nos valores
educativos Xavante, da-se énfase especial a supera¢ado do cansaco, da dor e do medo.
Muitos mitos refletem essa aspiracdo fundamental. Nelas, os ancidos se esforcam por
transmitir aos jovens a seguinte nocao: ‘Sede fortes e corajosos e aumentai a tribo™.

Assim como os Apinayé, estudado por Da MATTA (1979), a educacéao tradicional
dos Xavante também se faz por meio das iniciagfes. O sistema educacional tradicional
esta intimamente ligado ao sistema social, ao contrario de nossa sociedade em que sao
sistemas independentes e individualistas. Nessas sociedades, os sistemas social e
educacional estdo imbricados, apreende-se os conhecimentos coletivamente, pois as
pessoas que atuam no sistema educacional sdo as mesmas do mundo cotidiano. Da

MATTA afirma que
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(...) foi preciso muitos anos e um estudo detalhado destes sistemas tribais, para se ver
gue em tais sistemas ndo é a auséncia que pode caracteriza-los, mas a realizacdo de
que ali tudo se liga generosamente com tudo. E como educadores e cientistas sociais,
devemos estar abertos para a relatividade do universo humano, pois a auséncia nao é
necessariamente falta. E se presencga significa complexidade ndo expressa de modo
algum sabedoria ou mesmo civilidade (p. 29).

2.2 - O PRECONCEITO HISTORICAMENTE CONSTRUIDO CONTRA O INDIGENA

Verifica-se que preconceitos e estereotipos dirigidos ao indigena brasileiro séo
atitudes seculares que vém passando e se afirmando com o tempo e com 0 apoio de
pessoas e instituicbes que divulgam e tomam atitudes etnocéntricas e preconceituosas.

Observa-se nas falas de alguns entrevistados, principalmente de pais de alunos
ndo-indigena, que estes percebem o Xavante como um empecilho ao desenvolvimento.
Afirmam que ndo produzem, que Sa0 preguicosos, que suas terras sdo devolutas.
Muitos dizem que "sdo um mal necessario”, ou seja, muitas vezes suportados por
trazerem renda para o municipio. Como lembra LEEUWENBERG e SALIMON (1999, p.
62) "o preconceito do ‘civilizado’ em relacdo ao indigena reflete uma educacéo
incompleta e com tracos de pensamento feudal. Existe uma ignorancia geral sobre a
guestdo indigena no Brasil, ndo sendo o indigena co-produtores e participantes do

crescimento econdmico do pais". E ainda como enfoca FERNANDES:

Para alguns o indigena € selvagem, cruel, traicoeiro. Para outros, ele é um
ser puro, impregnado da inocéncia das criangas. Os que acreditam na sua
pureza, idealizam-no, enquanto os que acreditam na selvageria, os temem
indigenas. Em ambos o0s casos, a imagem construida a respeito dos
povos indigenas € baseada em estere6tipos, ou seja, idéias falsas, que
igualam e colocam sob um mesmo rétulo um sem numero de situacdes
diversas (1993, p. 15).

Tais percepcdes podem ser observadas nos seguintes depoimentos:
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Realmente é uma realidade. Hoje a cidade vive muito em fungdo da FUNASA e da
FUNAI, em torno de 300 a 400 mil por més que os Xavante gastam no comércio, que néo
temos industrias, o leite, a bacia leiteira é de 40 mil litros diarios, mas a receita é pouca,
entdo hoje, realmente aqui nunca vai deixar de ser uma regido de conflitos, porque nés
convivemos com o Xavante, no qual eles tem uma area de 375 mil hectares, mais de
5000 Xavante, porque a maioria da receita hoje do comércio € mantida através do
Xavante, € um mal necessario, infelizmente é um mal necessario, nés ndo podemos
dizer isso, mas hoje os Xavante para Campinapolis € um mal necessario, porque é dificil
demais conviver com o indio, porque nés temos uma inseguranca total, como sao
tutelados por adulto, eu que j4 sou daqui ha 20 anos, conhegco bem, sdo todos
imprevisiveis. (pai de aluno nao-indigena).

(Ontem uma pessoa falou que os indios sdo um mal necesséario para a cidade, pois
trazem renda, o que vocé acha?) Nao vejo assim nao, porque é uma pequena fonte de
renda, essa terra toda deles parada se tivesse produzindo era muito melhor pra cidade e
nao tinha os problemas que tem, ndo é porque eles da a renda, que eles pode acabar
com a cidade também, eles tem que comprar em algum lugar, eles tém que
sobreviver.(pai de aluno nao-indigena).

Mesmo que realmente tenham ocorrido conflitos entre os dois povos no
municipio e que os problemas existam, n&o justifica a generalizacdo e o
sensacionalismo, pois os problemas e conflitos ocorridos entre eles s&o menos que 0s
ocorridos entre os membros da propria sociedade.

Através de depoimentos percebe-se que alguns conflitos ocorridos entre os dois
povos marcaram bastante a memoria dos nédo-indigenas. Os conflitos em que os dois
povos se envolveram no municipio sdo lembrados com facilidade por esses. Antigos
conflitos, em que ocorreram mortes de n&do-indigenas, sdo lembradas por esta
sociedade com critica e lucidez. Ja indmeros conflitos ocorridos dentro desta mesma
sociedade, de mesma gravidade e até com maiores requintes de crueldade e por
motivos banais sdo esquecidos facilmente, como paginas viradas para o coletivo desta
sociedade, 0 que n&o ocorre com os conflitos em que se envolveram os dois povos.

Conflitos menores, ocasionais, que envolvam indigenas, como desavencas em
bares, acertos de negdcios, acidentes de transito, tem maior repercussado na cidade e
sdo comentados com maior critica e entusiasmo do que outros com mesma
intensidade e maior frequéncia ocorridos entre membros da sociedade n&o-indigena.

Percebe-se que o indigena € generalizado como um mau pagador, “rolista”. Essas
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atitudes, muito comuns entre os ndo-indigenas e que causa muitos prejuizos para o
pequeno comerciante ndo ganha o destaque que se da para o Xavante.

Pelos depoimentos, nota-se que tal fendbmeno também ocorre na escola. Uma
infracdo, um erro de um aluno indigena, uma discussdo desse com um nédo-indigena ou
com um professor e coisas assim ganha maior destaque, dimensao e criticas que se
acontecido com outro aluno.

Parece que o receio e 0 medo que tem o ndo-indigena, talvez devido ao
preconceito de que o indigena é violento, traigoeiro, que toma atitudes impensadas,
geram inseguranca, revolta, raiva e desprezo ao indigena. Ainda que muitos conflitos
tenham suas causas na venda de bebidas alcodlicas para o Xavante, as desavencas
servem para contribuir a manutencéo de preconceitos. O que vem reforcar ainda mais
atitudes de preconceito e discriminacdo contra o indigena é o fato de esses serem
culturalmente arredios, valentes e guerreiros, o que nao justifica tais atitudes.

SCHWARCZ (2001, p. 16) discutindo a percepcédo de colonizadores e viajantes
no territorio do novo mundo ja no periodo colonial, descreve que Gandavo percebia os
povos indigenas brasileiros como, "povos sem F,L,R — sem fé, nem lei, nem rei",
caracterizados a partir da “falta”. E acrescenta que Gandavo os descreve como
“atrevidos”, sem crenca na alma, vingativos, desonestos, e dados a sensualidade.

PATTO (1990, p. 64) esclarece que a presenca das teorias racistas na literatura
brasileira comeca a se fazer sentir, a partir de, aproximadamente, 1870. Mas que, ja no
século XVI, as producdes escritas de viajantes e missionarios continham o preconceito

do colonizador em relacdo ao nativo das terras recém-descobertas.

Na histérica carta de Caminha a D. Manuel, por exemplo, ao lado da descrigdo
deslumbrada da natureza, as referéncias ao indigena tinham como ponto de partida a
visdo etnocéntrica que o colonizador “civilizado” tem do colonizado “selvagem”: apés
louvar o aspecto fisico sadio e limpo do nativo, assim explicava a sua timidez: “gente
bestial, de pouco saber, e por isso tdo esquiva” (Moreira Leite apud Patto 1990, p. 64).

A visdo preconceituosa do indigena tido como pregui¢oso € verificada desde o

periodo do Brasil-Colbnia, nos discursos de missionarios. MACENA E COELHO
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(2002), analisando os discursos de missionarios desse periodo, etomando como fonte
o discurso dos capuchinhos franceses no século XVII, especialmente de Claude
D’Abbeville, notou a incompreensdo destes frente a sua cultura diferente, que os
percebendo a partir de seu modo de vida — europeus mercantilistas — rotulou-os como
gente ociosa que nado se preocupa em acumular riquezas, vendo nisto uma

anormalidade. Os autores afirmam que

Essa relacéo diferenciada que os indigenas tinham com o meio de producdo (natureza),
fez que os missionarios europeus, em suas observagdes, 0 descrevessem, por muitas
vezes, como indolentes no que se refere ao trabalho e os rotulassem de nomes que
remetem, nas sociedades ocidentais, a situacdes de nao trabalho (s/p.).

RAMOS (1980, p. 05) aponta: "o indigena tem angariado varias caracteristicas
gue gratuitamente lhes sdo atribuidas. Para uns ele € preguicoso, mentiroso,
traicoeiro, sujo, insensivel; ou entdo é o nobre selvagem rousseauniano”. O autor
comenta com indignacdo a percepcao de um missionario salesiano, Padre Alcionilio
Bruzzi Alves da Silva sobre os Uaupés em sua “Observacfes sobre a Psicologia do
Indigena” na década de 60. Segundo ele, o Padre afirma:

O indigena, como fisicamente é lento de movimentos, também ¢é tardio para dar-nos a
mais Obvia resposta. Moroso para entender uma ordem que |Ihe damos, encontra
dificuldade em acompanhar nosso raciocinio”. “N&do ha, pois de esperar no indigena
grande tenacidade de vontade. Nao se pode contar com ele para um trabalho sempre
idéntico. ... o indigena ndo é nem heréi da fadiga, nem o protétipo da indoléncia, embora
por temperamento seja lento nos movimento. Produzird, no entanto, um trabalho
razoavel sob duas condi¢cbes: um respeito temeroso do branco e uma fiscalizagdo
constante (id., p. 02).

Diante de tal percepcdo do Padre Bruzzi, o autor comenta no mesmo texto que
os indigenas recebem também o atributo de “mentirosos natos”, sofrendo ainda dos
seguintes pecados: inveja, furto, vinganca, vaidade, soberba, gula.

Verifica-se que, ao longo desses séculos de contato, as geracdes de brasileiros

ouvem de seus antepassados, observacdes e relatos historicos conforme o ponto de
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vista e interesses do colonizador capitalista, sempre carregado de estere0tipos e
preconceitos, reproduzidos até mesmo pelo sistema escolar, como assinala SOARES
(1988):

(...) a Escola como instituicdo tera sempre a tendéncia de colocar o indigena em uma
situagdo automatica de inferioridade, por que a realidade ndo é diferente: o indigena
trabalha e ndo consegue nada, se esforca e ndo consegue mudar sua condigéo, é
bombardeado por toda espécie de apelos de consumo e bem-estar e ndo se possibilita a
transformacgdo em suas condi¢cdes de habitacao, salde, higiene: o indigena esta errado!
E esta idéia que alimenta a todos que ousam alcancar a escola (p. 43).

O entendimento errdbneo de que os indigenas brasileiros sédo todos iguais,
advindos de cultura atrasada, inadequados ao trabalho na lavoura e tidos como
criangas € encontrado até mesmo entre pessoas influentes na literatura brasileira, o que
contribui para a formacéo de idéias preconceituosas. OLIVEIRA e COELHO (2002), ao
analisar a representacdo que Gilberto Freyre faz do indigena na obra Casa-Grande e
Senzala, apontam que

Freyre internacionalizou a ‘democracia racial’ brasileira e contribuiu para a constru¢ao da
imagem genérica de indigena, que descaracteriza a diversidade dos povos indigenas,
expressa uma Visdo preconceituosa e evolucionista, hierarquizando ragas e culturas,
definindo os indigenas como ‘primitivos’ ‘cultura atrasada’, tomando como referéncia o
que denominou de cultura branca, na qual se inseria (s/d).

BORGES et al. (2002, p. 05) enfatiza que “(...) o Brasil est4 longe de ser o pais
da tolerdncia e da democracia racial. A idéia de um pais igualitario, formado pela
miscigenacao de trés racas (o indio, o branco e 0 negro), na pratica ndo tem se
mostrado verdadeira".

Os relatos historicos, na sua maioria, trazem versfes negativas formados a partir
de visGes etnocéntricas sobre 0s povos que ja habitavam este territorio, num periodo
em que nem se tinha definido o conceito de “raca”. S&o idéias preconceituosas de
inferioridade desses povos. A incompreensao e desrespeito para com o “outro”, para
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com o “diferente” podem ser verificadas em varias épocas e lugares ao longo da
histéria do homem. Como lembra SCHWARCZ (2001):

(...) os romanos chamavam de “barbaros” a todos aqueles que nédo fossem eles préprios.
A cristandade do Ocidente designou de “pagdo” ao vasto mundo que fugia ao universo
cristdo. Da mesma maneira, a orgulhosa ciéncia determinista de finais do século 19
classificou como “primitivos” os povos que nao eram europeus, sobretudo os estranhos
homens da América (p. 80).

2.3 — O ALUNO INDIGENA: DIREITOS E REALIDADE

A Constituicdo assegura aos povos indigenas o direito & educacgéo voltada para a
realidade e a preservacao de suas culturas e linguas maternas.

A lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional, nos seus artigos 78 e 79, em
concordancia com a Constituicdo Federal de 1988, assegura uma educacédo especifica
para esses povos.

O objetivo de inferir a Constituicdo e aos artigos 78 e 79 da LDB néo é discutir a
sua teoria e nem mesmo a sua operacionalidade, mas apenas de ressaltar que o
proposto nesses artigos ndo esta sendo oferecido aos alunos indigenas que ao término
da 42 série priméria, tém de se mudar para na cidade dar seqiéncia aos estudos na
segunda fase do Ensino Fundamental em escolas publicas. Como ja foi dito, as escolas
diferenciadas, localizadas nas aldeias da T.I. Parabubure, municipio de Campinapolis-
MT, sO oferecem o ensino basico de 12 a 42 séries em salas multisseriadas com
excecdo de uma que oferece ensino até a 72 série. Observa-se ainda que, das 49
aldeias da T.l., apenas 33 possuem escolas e, pelo que se pode perceber nos relatos, a
maioria em condi¢cfes precarias.

Na tabela abaixo, verifica-se o nimero de alunos Xavante da T.l. Parabubure
gue freglentam o ensino de 12 a 42 série do Ensino Fundamental. Entendendo que nao
€ a quantidade de alunos que deve fazer com que se olhe diferente para a “diferenca”,

0S humeros apenas reforca tal necessidade. Observa-se 0 descaso para com 0s alunos
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gue ndo tém condi¢cbes de continuidade dos estudos para além da 42 série nas aldeias,

e nem todos podem ir morar nas cidades e dar continuidade aos estudos.

Tabela 1 - Numero de alunos indigenas nas escolas das aldeias da T.l. Parabubure nos
anos de 1996 a 2002 em grupos de 12 a 32 series e de 42 série.

ANO / 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002
SERIE

12a 32 888 885 964 813 756 855 693

42 90 107 99 87 157 183 143

Fonte: atas de matriculas das escolas indigenas da T.l. Parabubure

Verifica-se nesse contexto o ndo cumprimento do direito ao Ensino Fundamental
completo para muitas das criangas Xavante desta T.l., direito garantido no artigo 5° da
Constituicdo do Estado de Mato Grosso, no titulo 11l das Diretrizes e Bases — do Direito

a Educacao e do Dever de Educar, capitulo | — da Educacédo Publica, que diz:

“Art. 5° - O dever do Estado de Mato Grosso e seus municipios com a educacgéo escolar
publica sera efetivado mediante a garantia de:
| — universalizagdo da educacao béasica, em todos os niveis e modalidades, através de:

a) atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade;

b) oferta de ensino fundamental e médio, gratuito, inclusive para os que a ele nao tiveram
acesso na idade prépria, vedada a cobranga, a qualquer titulo, de taxas escolares ou de
outras contribui¢des dos alunos;

¢) cumprimento da obrigatoriedade no ensino fundamental;

V - obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio;

VIII — ndmero suficiente de escolas, nas areas indigenas, rurais e urbana, em condi¢ées
de ensino adequadas, com estrutura fisica, laboratérios, informatizacéo e bibliotecas”.

E bem verdade que é uma realidade complexa e de solu¢des ndo muito simples
para os problemas e déficits educacionais dos povos indigenas, ha, todavia, que se
procurar alternativas viaveis diante de cada realidade, eliminando o preconceito e a

discriminacdo que sempre sofreram. Para tanto se acredita no espaco escolar como
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ideal para a aquisicio dos conhecimentos necessarios para a reflexdo e
guestionamentos. OLIVEIRA (1999) aponta que

(...) uma das formas de enfrentar e combater a discriminacéo racial consiste em quebrar o
siléncio sobre a questdo de maneira segura e teoricamente bem fundamentada, sendo no
caso da populacdo a idade escolarizavel e mesmo os de escolarizagéo tardia, a educacao
formal o espaco mais indicado por ter a responsabilidade de garantir a todos a apropriacdo
de conhecimentos, principalmente os que se vinculam aos problemas sociais vividos (p.
107).

NEVES (apud OLIVEIRA 2002, p. 40) assinala que na América Indigena "as
relacbes sociais se constroem a partir dai em cenario marcado pela segregacao,
cristalizando diferenciacdes e desigualdades de uma estrutura social hierarquizada que
se estenderiam desde a época das primeiras investidas a terra descoberta até os dias

atuais".

2.4 - DESCOBRINDO A "FRONTEIRA" ENTRE INDIGENAS E NAO-INDIGENAS

Nota-se nas falas, principalmente de pais de alunos ndo-indigenas que ja residem
no municipio ha um certo tempo, um misto de receio, preconceito e discriminacdo para
com o povo Xavante da T.l. Parabubure. Ja os pais de aluno indigena dizem ser os
velhos os que mais ressentem nessa relagcdo e reconhecem nao ter como viver isolados
da sociedade nacional, pois sdo hoje dependentes em varios aspectos, como escola,
saude, tecnologia e alimentacdo; e lembram que muitos jovens até querem levar vida de
ndo-indigena.

MARTINS (1988, p. 36) observa que “"continuar a ser indio depende agora de
criatividade, de encontrar solu¢cdes que permitam a sobrevivéncia hum espaco que se
tornou, num certo sentido, branco”.

Houve nas Ultimas décadas, neste municipio, conflitos entre esses dois povos.

Conflitos que os levaram os Xavante a se sentir ainda mais prejudicados nas suas
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relacdes e a guardar sentimentos que os fagam olhar o outro com desconfianca e vice-
versa.

Para se ter uma nocao desses conflitos, é possivel citar alguns dentre os mais
graves, citados pelos entrevistados.

Um deles aconteceu no ano de 1997, em que um vereador e seu sogro foram
mortos a tiros e pauladas pelos Xavante e um hospitalizado. A desavenca se deu por
conta de insatisfagdo em negocio de madeira. Os habitantes da cidade contam que
ficaram por vérios dias aterrorizados e com medo. Que muitos deixaram a cidade por
alguns dias e outros até para sempre.

Um outro conflito grave, ocorrido no ano de 1990, foi a morte de dois pescadores.
Um inclusive esposo de uma professora ainda atuante nas escolas do municipio. Outros
dois pescadores conseguiram fugir e chegar a cidade depois de quase dois dias de
caminhada pelas matas. Estas pessoas estavam pescando em area da T.l., 0 que néo é
admitido por grande parte do povo Xavante da T.l. Parabubure.Nestes dois casos, a
opinido da maioria dos ndo-indigenas € de que a culpa é de sua sociedade que mexeu
com os Xavante, mas que nao precisava ter havido mortes.

Um outro caso grave foi a morte de um casal de sogros ndo-indigenas, em que o
acusado foi um genro Xavante. Esse caso ocorreu em outra T.l., repercutiu, contudo, no
municipio. O acusado foi preso, mas diante de muitas manifestagces como fechamento
de rodovias, ameacas de sequestros e até de invasao do Férum da Comarca, o acusado
foi solto.

Observa-se ainda que por algumas vezes, as escolas receberam ordens de
autoridades para suspenderem as aulas, preocupadas com o desenrolar de algumas
situacoes.

Esses conflitos parecem ser um dos fatores que alimenta sentimentos negativos
de boa parte da comunidade indigena e ndo-indigena do municipio. Sentimentos talvez
ja predispostos por se tratar de culturas e interesses diferentes, trazendo cada qual a
percepcdo construida historicamente do outro. MARTINS (1997) tratando essa relagéo

como uma "situacdo de fronteira", assinala que:
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(...) dentre as muitas disputas que a caracterizam, a que domina sobre as outras e lhes
da sentido é a disputa pela definicdo da linha que separa a Cultura da Natureza, o
homem do animal, quem é humano e quem néo o é. A fronteira é um dos raros lugares
na sociedade contemporédnea em que essa disputa ainda tem a visibilidade que em
outros perdura apenas na discusséo tedrica e filoséfica. Na fronteira 0 homem nao se
encontra — se desencontra (p. 12).

Aconteceram outros casos de menores impactos como acidentes de transito
envolvendo integrantes de ambos o0s povos, revolta de indigenas com o atendimento
médico, com a FUNAI, com comerciantes e atritos com fazendeiros cujas terras fazem
divisa com a T.l. Mas o que o mais foi discutido, e € motivo de maior preocupacao por
parte dos membros de ambos, é o grande nimero de Xavante que consumem bebida
alcodlica tanto na cidade como na aldeia. Os entrevistados afirmam que os
comerciantes que vendem bebidas alcodlicas para os Xavante também séo culpados.

Conversando com um pai de aluno, proprietario de bar, ele deixou claro que nédo
concorda com a venda de bebidas alcodlicas para os Xavante. E de acordo também
com outros relatos se verificou que, se esse ndo consegue comprar a bebida ele pede
para um “amigo” ou da um trocado para algum para que compre a bebida para ele.
Relatam que ocorre também dos indigenas pressionarem 0s comerciantes e até os
ameacarem para que vendam a bebida. Nos relatos ficam explicito a preocupacéo dos
pais de alunos, principalmente do periodo noturno, com medo da reacdo de indigenas,
guando bebem. Dizem que esses ficam bébados rapidamente e em consequéncia da
bebida ficam agressivos e perdem o controle.

Conversando com pai de aluno indigena que € funcionario da FUNAI local, esse
se diz preocupado com a exposicado de adultos e de alunos Xavante a bebida alcodlica.
Diz que conversa e orienta, mas que ouve boatos de que alunos Xavante tomam bebida
alcodlica escondidos. LEEUWENBERG e SALIMON (1999, p. 52), com rela¢do ao povo
Xavante, observam que "muito incomoda o aumento da violéncia, o descaso diante da
tradicbes e a vulnerabilidade frente a outros vicios do warazu [branco], problemas
decorrentes do consumo de bebidas alcodlicas”.

Através de entrevista com pai de aluno ndo-indigena de convivéncia proxima aos
Xavante, pode-se perceber como se da a relacdo entre os dois grupos quando é

guestionado sobre as reivindica¢gbes dos Xavante:
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N&o séo de ficar falando muito nisso, mas as vezes sai boato de que véao invadir terras, a
cidade, mas é boato. Tem um processo ai de demarcagéo que se fosse feito como falam
vai pegar metade das terras do municipio, pega muita fazenda, mas isso num sai assim
ndo. S6 as vezes algum indio comenta que devia tomar Campinapolis. Certo dia um
rapaz indio comentou ai eu fiquei contra e falei para ele, rapaz vocé ta com cabeca
desmiolada, o que vocés vao fazer com a cidade, onde vocés vao fazer compras, receber
pagamento e tudo mais, quer ir comprar mais longe. A cidade esta desenvolvendo, € bom
para vocés, isso ndo é tipo de coisa que se faga. Falei muitas coisas para ele. Ha boatos
gque os Xavante tem pretensdes de tomar terras, que os indios dizem ser deles, mas nao
estes das aldeias aqui perto, ndo ultimamente, agora tem essas aldeias la de baixo, eles
sd0 mais isolados. A populacdo de indios ta aumentando, dos que moram aqui e dos
alunos, dos que vem a cidade. Eu acho o seguinte, se a propria sociedade, se ela
colaborar, acho que nado vai ter problemas ndo, agora se ndo, se continuar a vender
bebida, isso é um erro, indio bébado, seja o que for é perigoso, ai sempre vai ter
problemas. Agora para parar isso tem que fechar o comércio e fazer o outro lado, esse
lado que eu falei para vocé, a diferenga dos que tdo viciados e os que estdo comecgando,
comecgar a fazer um trabalho de conscientizacdo. Um fazendeiro queria meter bala por
causa de fogo que veio da reserva, eu falei olha nao é por ai, isso € costume milenar, nés
temos é que fazer um trabalho de conscientizacdo. Veja sé, um irmdo matou o outro na
aldeia por causa do alcool, tava bébado, isso ninguém fica sabendo, ja caiu indio de
caminh&o, ja passou mal, muitas brigas por causa do &lcool. E igual nés falamos, é o lado
bom e o lado ruim, mesma coisa de nossa sociedade, mas quase todo mundo acha que é
s6 eles que faz errado (pai de aluno ndo-indigena).

A populacdo ndo-indigena reclama de areas de fazendas que foram recuperadas
pelos Xavante da T.l. Parabubure no municipio. MARTINS (1997, p. 182) afirma que “no
Mato Grosso, os Xavante e os Bororo s6 reagiram contra os fazendeiros ap0s passar
um certo tempo de sua pacificacdo. Especialmente os primeiros. Atacando fazendas ja
instaladas em seus antigos territorios”.

Os Xavante reclamam antigas areas e ainda de sua situacdo de fronteira
geogréfica. Como se sabe, eles vieram por séculos, fugindo, evitando o contato, vendo
suas terras serem subtraidas e colonizadas, vendo-as virar mercadoria, um sentido
oposto do que dao para a terra. Nesse interim vieram sofrendo perdas culturais e
humanas oriundas da retirada de sua terra, da fome e das doencas adquiridas no
contato. Atualmente fixados em éareas delimitadas por fazendeiros, véem a caca e a
pesca diminuirem, suas técnicas de roca ter de ser alterada em funcéo da delimitacéo,
entre outros tantos fatores que os deixam descontentes. RIBEIRO (1975, p. 162) enfoca
gue a maioria dos indigenas, hoje, tém pouco de sua ‘indianidade’ e que “sdo produto

da dominacdo, primeiro colonial, depois nacional-oligarquica que, ao integra-los
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parcialmente no sistema econdémico como o setor mais explorado, os fez indigena-
modernos sem fazé-los neo-americanos".

Em Campinapolis, cerca de cinco grandes fazendas foram recuperadas pelos
Xavante por terem sido construidas em area da T.l. Parabubure e outras sdo ainda
reivindicadas. Assinala MARTINS (id., p. 28) que "as primeiras vitimas foram os indios
Xavante, pacificados em 1946, e cujas terras foram logo em seguida ocupadas por
fazendeiros que haviam obtido concessofes territoriais do governo para instalacdo da
fazenda Suia-Missu".

Entre integrantes da sociedade ndo-indigena € comum o questionamento do tipo:
“eles tem tanta terra e toda devoluta e ainda brigam por mais, tem a FUNAI que lhes d&o
de tudo, e ainda reclamam de que”? Estes com certeza ndo compreendem a cultura
deles, o seu modo de vida e possuem um olhar a-histérico. Como bem elucida
FERNANDES (1993, p. 20-21), “(...) nogdo errdnea e muito difundida é a de que os
povos indigenas ndo tém historia. E também uma vis&o etnocéntrica”. N&do percebem
gue possuem uma historia que é passada as geragdes. Sendo assim, ainda perguntam
por que teriam algum ressentimento dos ndo-indigenas.

MARTINS (id., p. 9) fala de sentimentos comuns a varios povos indigenas,
dizendo que, "mais de um povo indigena reconheceu e disse que estava morrendo como
povo, que, 0 cercamento de suas terras, o confisco de seu territério, o deslocamento de
seu espaco, representavam o fim". FERNANDES, com relacdo a visdo do nao-indigena,

elucida que:

(...) justificados pelo etnocentrismo e pelo discurso da inferioridade, a “tribo” dos brancos
cometeu toda sorte de violéncia sobre as na¢des indigenas: roubo de terras, introducéo de
bebidas alcodlicas, estupro de mulheres, contaminacao deliberada pelo virus para eles
fatais, tais como os da variola e da tuberculose. Invade-se o territério indigena, espolia-se
suas terras, sob o argumento de que os indios ndo trabalham, ndo “precisam de tantas
terras” (id., p. 15-16).

Perguntando a professores, a alunos ndo-indigenas e a alunos Xavante de como
fica o clima ap6s um acontecimento de conflito entre integrantes dos dois povos, estes

disseram que se ja havia um certo distanciamento, apds um incidente os olhares mudam
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e o0 distanciamento aumenta entre eles e conseqlentemente parece ocorrer a
generalizacdo que alimenta o preconceito e a discriminagcdo para com 0s estudantes
Xavante, que nao tém culpa dos fatos ocorridos. Percebe-se que o espaco escolar néo
fica neutro aos acontecimentos; que se forma um certo constrangimento de ambos os
lados. BISSOTO (1999) ressalta que

(...) a escola s6 existe enquanto incluida, representante de uma sociedade. Nao é uma
estrutura com vida prépria, ndo surgiu do “nada”. E uma instituicdo social, formada pelos
mesmos elementos da sociedade a qual representa. As relagdes sociais ai estabelecidas
sdo as que permeiam a sociedade (p. 115).

A sociedade nao-indigena se vé como modelo moral de civilizagdo que deve ser
seguida pelos membros Xavante e reiteram: “ndo da certo, estd havendo muitos
problemas, eles [os Xavante] ndo podem viver na cidade de sua maneira”. Acham que
ndo sao responsaveis, que ndo respeitam as leis, reclamam de seu cheiro caracteristico,
de trabalharem a seu modo, somente para a sobrevivéncia. Sobre tais percepcoes
D’ADESKY (2002, p. 141) diz que “a experiéncia da diferenga mostra que a diversidade
tem, para muita gente, um carater mais ameacador do que enriqguecedor. N&o
compreendem a dinamica das culturas e com isso néo respeitam as diferencas, devido
principalmente, a sua visao etnocéntrica”.

LARAIA (1999, p. 69) esclarece que "a cultura € como uma lente através da qual
o homem vé o mundo. Homens de culturas diferentes usam lentes diversas e, portanto,
tém visbes desencontradas das coisas". Entende-se que a escola tem papel importante
a desempenhar no sentido de levar aos alunos a compreensédo das diferencas culturais,
para que o0 “outro” seja aceito e respeitado na sua “diferenga”. O autor (id., p. 20) ainda
aponta que "o comportamento dos individuos depende de um aprendizado, de um
processo que chamamos de endoculturacdo. Um menino e uma menina agem
diferentemente ndo em fungdo de seus hormdnios, mas em decorréncia de uma
educacéao diferenciada”.

Ha& uma pequena minoria dentre a sociedade nao-indigena que, apesar de nédo

parecer totalmente desprovidos de atitudes etnocéntricas, compreende e respeita os
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costumes e cultura indigena e acha esses sao inteligentes por aprender tdo rapido a
lingua portuguesa e demais modos de vida da sociedade envolvente.

Grande parte da sociedade ndo-indigena do municipio se refere a cidade como
“nossa cidade”, ou seja, como sendo pioneira e proprietaria daquele espaco. Percebe-se
gue grande parte dessa sociedade se vé frente ao indigena como modelo de boas
maneiras e “superiores”. Assim acham que para os Xavante viverem na cidade é
necessario que assimilam o seu modo de vida. BANDEIRA (1988, p. 23) afirma que "na
medida em que a raca passa a ser uma diferenca assumida por uns e outros,
transforma-se a alteridade em fator explicito de discriminacdo. No interior de cada grupo,
a diferenca tende a ser manipulada como fator de coesao".

A relacdo entre os dois povos no municipio se encaixa na tipica relacdo
Estabelecidos-Outsiders de Norbert Elias, claramente fundada na diferenca étnico-
cultural que se intersecta com maior intensidade no espaco urbano do municipio,
diferenca étnico-cultural marcada pelos sentimentos de direito e de superioridade.

Esses sdo alguns apontamentos que devem ser considerados para perceber
como se da a relacdo entre esses dois povos que se “encontram” e “desencontram”
neste espaco, lembrando que a escola inserida nesse meio social ndo fica neutra as
repercussfes dos acontecimentos. Com certeza, os alunos e até mesmo professores

trazem de casa e das ruas os comentarios e concepcdes de integrantes da sociedade.

2.5 — A INTERDEPENDENCIA ENTRE INDIGENAS E NAO-INDIGENAS

A sociedade ndo-indigena se mostra ciente de que os Xavante contribuem com
boa parte da renda comercial do municipio e que de certa forma favorece a economia e
gera empregos na cidade. Por sua vez, sdo, hoje, dependentes dos produtos do nao-
indigena. Buscam também elementos como sistema de salde e de educacdo. Essa
interdependéncia parece dar folego a relacdo entre os dois grupos, mesmo que as vezes

esta relacdo se mostre tensa.
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O montante da veiculagdo monetaria proveniente de funcionarios e aposentados
indigenas, servigcos e consumos da FUNAI e FUNASA influenciam na “aceitacdo” do
indigena Xavante. O municipio conta com cerca de 5.000 habitantes na zona urbana,
cerca de 3.000 habitantes na zona rural e por volta de 5.000 indigenas Xavante
distribuidos por cerca de 50 aldeias na T.l. Parabubure e uns poucos na cidade. Tal
realidade tem levado a comentarios de que “os indigenas, hoje, sdo um mal necessario
para a cidade”. Outros, mais radicais, ainda sdo da opinido de que se ndo houvesse os
indigenas no municipio, as terras “devolutas”, “improdutivas” que eles ocupam estariam
gerando a mesma ou até mais renda e progresso para o municipio do que o que é
gerado com a presenca deles e ainda estariam livres de inconveniéncias.
LEEUWENBERG e SALIMON (1999, p. 8) observam que "ao longo desse meio milénio,
mais de vinte geracdes de brasileiros ouviram de seus antepassados e professores a
mesma historia, contada conforme o ponto de vista e os interesses do colonizador.
Historia essa que ndo considera o profundo sofrimento dos povos subjugados”. Mas,
diante desta questdo, h4 uma minoria que compreende seus modos de producédo e
consumo e acha que séo prejudicados com a pouca terra em funcdo de seu habito
alimentar.

Nessa relacdo, o indigena do municipio, hoje, parece se apresentar mais
dependente. Porém, entende-se que essa dependéncia, essa atracdo pelos elementos
externos, se da em funcao de sua busca por autonomia. Como assinala SECCHI (2002,
p. 59), “a manutengcdo da autonomia s6 é possivel por ou através de dependéncias
externas”. E aponta que “0 seu grau de autonomia sera aferido, possivelmente, pela
capacidade ou incapacidade do exercicio do controle cultural sobre os elementos
culturais” (id). OLIVEIRA FILHO (1998, p. 33) observa que a idéia de interdependéncia
ndo implica em uma reciprocidade balanceada, uma condi¢do de simetria entre grupos e
pessoas envolvidos. E ainda como enfoca LEVI-STRAUSS (apud SECCHI 2002, p. 54)
“as sociedades que operam com diferenca de potencial maior, produzem maior entropia
e com ela, maior necessidade de ordem, organizacdo e informagdo para equacionar a
sua autonomia”.

Os Xavante afirmam que o dinheiro passou a fazer parte de seu cotidiano:
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Hoje precisamos do dinheiro, dependemos pra comprar alimentos, ferramentas porque a
caca, alimentos do mato diminuiu muito, nosso povo cresce e nosso povo hoje fica na
terra fechada, perde costumes de alimentos nossos, 0s mais novos que gostam mais de
comida e coisas de branco, s6 cultura, festas, estes ndo perde. (pai de aluno indigena).

De modo semelhante enfoca OLIVEIRA FILHO (id., p. 84) entre indigenas Ticuna
a influéncia do dinheiro na sua vida: “o dinheiro, além de ser um meio para obter outras
mercadorias, era igualmente um simbolo de liberdade, que igualava o indio do branco
pobre, enquanto o seu fracasso em consegui-lo o inferiorizava, levando-o a ser
comparado com uma crianca ou um animal”’. Também sobre a influéncia do dinheiro na
vida dos Ticuna, CARDOSO de OLIVEIRA (1981, p. 90) comenta que este "pode ser
avaliado pelo alto significado entre os seus patricios do grande rio, que sempre trazem
consigo alguma quantia, por mais reduzida que seja, € mostram-na aos primeiros".

Em estudo sobre habito alimentar realizado em uma das aldeias da T.I.
Parabubure no municipio, REZENDE (2001) faz algumas observacfes que refletem a

dependéncia atual deste povo para com a sociedade envolvente.

Na aldeia, alimentos foram esquecidos, mantidos, incrementados e adquiridos. Os
alimentos sdo meios de relagcdo entre os dois povos e promove mudangas no modelo
socioecondmico deste povo. Os Xavante que respectivamente se organizavam em
ordem de importancia dos recursos alimentares pela caca, coleta e roca, atualmente
passa a se ordenar pela ro¢a, produtos comerciais, caga, animais domésticos e coleta (p.
53).

O autor verifica algumas mudancas no habito alimentar do povo Xavante em
funcdo de sua relacdo com o ndo-indigena que acabaram por leva-los a dependéncia de
muitos alimentos e tecnologias destes. O dinheiro, o consumo de produtos comerciais,
seus meios de producdo e modos de utilizagcdo passaram a fazer parte do cotidiano
desse povo e sao fatores de relacdo e interagdo social entre os dois povos no municipio.
Mas aponta que a absorcdo de costumes € quase que unilateral, ou seja, por parte dos
indigenas. O autor assinala ainda (id., p. 54) que o ritmo de producéo e as relacdes
dessa producéo e consumo do povo da aldeia mudaram diante das novas tecnologias e

essas inovacbes modificaram sua estrutura sécio-econémica. Mesmo que a realidade
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das aldeias da T.l. Parabubure ndo seja idéntica entre si pode-se ter um modelo das

fontes de remuneracdo desse povo no municipio e verificar certa interdependéncia na

relacdo entre os dois povos a partir dos dados apresentados na tabela abaixo por

REZENDE (id.):

Tabela 2 - N° de casas da aldeia S.José segundo o n° de habitantes, casais, género,
idade e remuneracdo. Campinapolis- MT, 2001.

+ 16 - 16

Casas Habt casais Masc. Fem. anos anos Remunerados

01 13 03 05 08 05 08 02 aposentados

02 10 02 08 02 04 06 Nenhum

03 07 01 04 03 02 05 01 motorista FUNAI
04 13 03 06 07 06 07 02 aposent.e 01 func.
05 09 02 06 03 05 04 01 aposentado

06 14 03 07 07 08 06 02 aposentados

07 10 02 03 07 06 04 02 apt. 01 Ag. Saude
08 05 01 01 04 02 03 01 func. FUNAI

09 07 01 03 04 04 03 02 apt. e 01 professor
10 09 01 05 04 04 05 02 aposentados
Total 97 19 48 49 46 51 18 Remunerados

Com o dinheiro proveniente dos integrantes remunerados, de vendas de

bananas e as vezes de gado, adquirem freqiientemente, produtos no comeércio e assim

adquirem também os modos caracteristicos de utilizagdo do ndo-indigena. Os produtos

mais frequentemente adquiridos no comércio sao alimentos,

roupas, calcados,

utensilios domeésticos, ferramentas para a agricultura, para a caca e a pesca, pecas

para bicicletas, para veiculos, combustivel, entre outros. SECCHI (2002, p. 55) com

relacdo aos sistemas indigenas enfoca que
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Com o “contato” ocorreu a entrada de elementos estranhos ao sistema e com eles a
necessidade de restabelecer a ordem. O aumento da entropia fez aumentar também as
possibilidades de autonomia e com ela, maior dependéncia de novas energias externas.
Os sistemas, portanto, abriram-se para incorporar energias, informagfes e formas de
organizacdo ao tempo que criaram novas dependéncias que necessitam de
equacionamento.

O povo Xavante, diante de sua realidade atual, busca elementos do nao-
indigena. Destaca, porém, SILVA (apud MARTINS 1997, p. 47) que "sua capacidade
de resisténcia ao impacto com a sociedade capitalista envolvente, se constroi pela
capacidade de absorver processar novas experiéncias histéricas através de uma
I6gica que é essencialmente Xavante”, l6gica esta que, talvez, os levam a procurar a
escola do ndo-indigena. GIACCARIA (2000, p. 23) aponta que "os Xavante tém
orgulho de seus usos e costumes, cultivando-os com grande carinho. Assim,
conservam o melhor de sua cultura. Esse fato ndo impedem seu relacionamento com
a comunidade nacional, onde também podem adquirir recursos que vao ao encontro
de suas novas necessidades".

A interdependéncia entre os dois povos e os direitos indigenas parecem ser
respectivamente o motor e o freio que regem a relacao entre os dois povos. Uma relacéo
em que os membros de ambos os grupos se mantém distantes apesar de tdo proximos
fisicamente. Distanciamento que parece se dar em grande parte pelos nao-indigenas
devido ao etnocentrismo e preconceito, e por parte do indigena devido também a certo
preconceito, mas principalmente pelo sentimento de revolta, magoa, desconfianga,

causados pelos danos sofridos historicamente. Aponta RAMOS (1980) que:

(...) vendo-se rechagado, ameagado e extirpado de seus direitos de possuir terra e de
viver sua etnia, o indio que se encontra acossado pelas ondas da civilizacdo que
avangam sobre o seu mundo, ndo desejaria outra coisa se ndo ver o branco desaparecer
de uma vez por todas, permitindo assim uma volta as condi¢8es que eram, antes da sua
chegada, humanamente possiveis, sem contradigbes sociais, sem a luta pela
sobrevivéncia étnica (p. 10).
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2.6 — INDIGENAS E NAO-INDIGENAS: PROXIMOS, POREM “DISTANTES”

Os ndo-indigenas procuram evitar ou manter maiores intimidades com o0s
Xavante, pois a maioria os percebem com atitudes etnocéntricas e preconceituosas. Por
outro lado os Xavante os véem como gananciosos, exploradores, mentirosos, malvados
e também apresentam atitude de preconceito, como se pode observar na fala de pai de
aluno indigena quando questionado sobre o objetivo, 0 que espera a familia e a

comunidade quando mandam os alunos para estudarem na cidade:

Muitas vezes a comunidade estdo chegando a este ponto, ndo é pra discriminar, como
muito branco tem preconceito com o indio e o indio tem preconceito do branco, entao
nao é pra isso que a gente ta estudando, é pra ajudar a nossa comunidade, nés temos
gue buscar outra educacéo pra que a nossa juventude seja a nossa comunidade e chega
no caminho certo pra hum sair em lugar como era antes, entdo por exemplo procurar
fazer o maior possivel as coisas que ndo seja prejudicial. Seria pessoa que pode chegar
a um ponto de grau muito mais ainda em frente. (pai de aluno indigena).

Os Xavante se autodenominam “povo auténtico”, e se orgulham de si, sentimento
positivo para a auto-estima, mas que pode se tornar negativo se transformado em
atitude etnocéntrica. Como elucida LARAIA (1999, p. 75), "o etnocentrismo, de fato, é
um fendmeno universal. E comum a crenca de que a propria sociedade € o centro da
humanidade, ou mesmo a sua expressao”. BORGES (2002, p. 28) afirma que "tal
atitude ndo é exclusiva da mentalidade européia, pois todas as sociedades a possuem,
independentemente do tempo e do espaco”. Exemplifica que "os indios cheyennes se
autodenominavam ‘seres Humanos’, o que faz pensar que eles consideravam 0s outros
povos ndo tdo humanos assim (...)".

Os Xavante também apresentam certa resisténcia em se relacionar com o nao-
indigena, justificado, talvez devido a todos os danos historicamente sofridos desde os
primeiros contatos. LEEUWENBERG E SALIMON (1999, p. 9) apontam que "o homem
branco ainda ndo foi capaz de reconhecer que, ao longo da historia, o grande

selvagem, com todo o peso que a expressao carrega, foi ele préprio. Que qualquer
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processo de reparagcdo jamais restituira a enorme perda que 0s povos nativos foram
submetidos".

Assim como, 0s povos nhao sao a-histoéricos, sua historia € passada de geracao a
geracao e conta os conflitos, os males a que foram submetidos, sua fuga dos néo-
indigenas em que empreenderam durante séculos. Tudo isso, talvez tenha levado o
Xavante a resisténcia de maior aproximag¢do com o0 ndo-indigena, como esclarece
SILVA (apud MARTINS 1997, p. 38):

O ser Xavante, o ser bravo, exercita-se na guerra, na oposi¢do declarada e violenta ao
inimigo maximo (o branco), excluido da rede de aliangcas possiveis. Na falta dele, em
consequéncia da aceitacdo de uma “relacao de dominag&o por parte dos brancos” ele é
“substituido pela onc¢a: igualmente outro, elemento da natureza, assim como o branco
excluido do universo cultural dos Xavante”.

Os sentimentos que envolvem os dois grupos parece impedir, no mais das
vezes, de ndo se olharem nos olhos, ndo se cumprimentarem costumeiramente, a se
isolarem em grupos distintos. A interacdo frente a frente entre os dois povos parece se
dar mais frequentemente e com maior intensidade nas relagbes comerciais, na saude,
na FUNAI e no espaco escolar. Tirando os locais em que ocorre uma relagédo
necessaria, no demais se comportam como dois povos estranhos ocupando o0 mesmo
espaco, onde o ndo-indigena parece estar sempre os olhando com um certo receio,
medo, desprezo, onde se evita uma aproximacao que gere lacos de amizade, como diz

pai de aluno ndo-indigena:

E melhor evitar intimidade como forma de prevenir algum dissabor. Eu oriento hoje que
ela converse na frente de outras pessoas, mas que ndo € pra ter muito envolvimento nao,
principalmente na escola.(Vocé tem medo, receio?) Tenho um pouco viu, mas eu sei
conviver, até hoje t6 sabendo conviver, tanto € que eu ndo vou na area indigena, num
vou la pragueles cantos, é eles pra la e eu pra ca. (pai de aluno ndo-indigena)

O preconceito se faz presente no coletivo da sociedade urbana. ELIAS (2000, p.

20) em seu estudo em Winston Parva, falando da relacédo nesta sociedade observa que
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"0s ‘estabelecidos’ recusavam-se a manter qualquer contato social com eles [outsiders],
exceto o exigido por suas atividades profissionais; juntavam-nos todos no mesmo saco,
como pessoas de uma espécie inferior". E ainda assinala NEIBURG (2000, p. 8) que
"na interdependéncia entre outsiders — estabelecidos os individuos que fazem parte de
ambas estdo, ao mesmo tempo, separados e unidos por um lago tenso e desigual de
interdependéncia”. BORGES (2002 p. 27) afirma que "... 0S preconceitos estédo
enraizados em todas as culturas, balisando as relagdes que cada uma delas estabelece
com as outras e muitas vezes justificando o tratamento desigual e a discriminagédo de
individuos ou grupos".

Grande parte da populagdo nado-indigena, justificando seu desgosto em conviver
com os Xavante na cidade, alegam que muitas familias ja& mudaram da cidade vendendo
OuU Ndo seus imoveis, por ndo se sentirem seguros, ndo verem futuro para a cidade, por
estar a cada dia aumentando a participacdo deles na cidade. Pai de aluno n&do-indigena
comenta 0s motivos por que algumas familias se mudaram, dizendo que o feito se d&a
por acharem que a cidade aos poucos estava sendo “tomada”’ pelos Xavante, que
estava ficando dificil a convivéncia, que os iméveis perdiam o valor, que a populacédo
estava diminuindo, que se sentiam ameacados e por terem medo e receio deles.

Verifica-se que grande parte dos nao-indigenas se sentem incomodados e

comentam:

Somos obrigados a conviver com os indios, pois ndo ha outra alternativa a ndo ser mudar
de local, o que nao é viavel para muitos. A sociedade, no fundo, no fundo mesmo queria
que eles ndo viesse amolar, né, ficasse la no canto deles e nés no nosso canto, mas na
verdade tem uma certa parte que vai amolar eles, vai pescar, vai tirar madeira, isso tem
toda hora. (pai de aluno nao-indigena).

Pais de alunos nédo-indigena e até mesmo professor dizem que se continuar a
crescer o numero de moradores indigenas e a participacado deles na vida cotidiana, 0s
conflitos irdo aumentar, o receio sera maior e entdo nao descarta a possibilidade de
deixar a cidade. Houve relatos de professores que se dizem pouco a vontade nas ruas

e se sentem receosos de ver aumentados os conflitos entre membros dos dois povos e
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falam em se mudar ap0s a aposentadoria, como pode verificar nas palavras de um

professor sobre o seu futuro:

Os indios estdo aumentando cada vez mais, o futuro vai ser a coisa mudar ou cair fora
daqui. Eu td6 me aposentando e vazando. Se bem que em algumas aldeias tem indios
bons, nem todos séo iguais, tem alguns bons, é complicado, a gente ndo sabe a reacao
deles. Ao mesmo tempo que a gente acha que é uma pessoa de bem, de repente eles
viram. Eles tém uma dupla personalidade. (professor)

NEIBURG (2000, p. 08) em Apresentacdo a Edi¢ao Brasileira sobre o trabalho de
pesquisa Estabelecidos-Outsiders de ELIAS comenta que "as categorias estabelecidos e
outsiders se definem na relacdo que as nega e que as constitui como identidades
sociais. Os individuos que fazem parte de ambas estdo, ao mesmo tempo, separados e
unidos por um lago tenso e desigual de interdependéncia”.

A distancia entre os dois grupos também se verifica no sentimento de
superioridade e a idéia de pioneirismo dos nao-indigenas. Muitos destes véem 0s
indigenas como intrusos e como inferiores de raca e cultura. OLIVEIRA (1999, p. 105)
entende que "é a cor como sinbnimo de raca que é provocadora de estere6tipos e de
preconceitos, dando origem ao estigma e, consequientemente, se fazem presentes em
guem estigmatiza e quem é estigmatizado”.

Tais sentimentos podem ser verificados no termo “indio” encontrado em frases
como “deixa de ser indio” “isso € coisa de indio” “vocé esta parecendo indio”, utilizado
como pejorativo para desmerecer o outro com sentido de ironia, como simbolo de
ignorancia, inferioridade, baixa moral. Relacdo semelhante a que ocorre em Winston
Parva, observada por NEIBURG:

Para eles [Elias e Scotson], o povoado estava claramente dividido entre um grupo que se
percebia, e que era reconhecido, como o establishment local e um outro conjunto de
individuos e familias outsiders. Os primeiros fundavam a sua distingdo e o seu poder em
um principio de antiguidade: moravam em Winston Parva muito antes do que os outros,
encarnando os valores da tradicdo e da boa sociedade. Os outros viviam estigmatizados
por todos os atributos associados com a anomia, como a delinqiéncia, a violéncia e a
desintegracao (id., p. 07).
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Para se fazer parte do grupo dos “estabelecidos” na sociedade nao-indigena da
zona urbana do municipio ndo € preciso possuir nenhuma posi¢ao social, afetividade,
temporalidade, vinculo hereditario, de regionalidade ou religioso, basta simplesmente
gue ndo seja indigena, ou seja a relacdo estabelecidos e outsiders se funda na
diferenca étnico-cultural. E baseado nessa diferenca que os ndo-indigenas se véem
com maiores direitos pelos espacos fisicos e sociais da cidade, que se véem como 0s
mais organizados, com leis corretas, mais humanos, mais evoluidos. A cultura e
costumes dos Xavante ndo sao compreendidos, pois sao vistos como pessoas que nao
respeitam as leis e restricdes da sociedade, que ndo possuem o0s bons modos, que nao
produzem, que nao contribuem para o progresso, e que devem se aculturar. ELIAS
(2000, p. 19) ressalta que, "vez por outra, podemos observar que os membros dos
grupos mais poderosos que 0S outros grupos interdependentes se pensam a Si
mesmos como humanamente superiores".

Um aluno néo-indigena que diz ter amigos Xavante, relata que quando encontra
com algum na rua e fica algum tempo a conversar, se sente um pouco desconfortavel
parecendo que ha olhos a observa-los. Pode até ser que ninguém esteja reparando ou
achando estranho o ato de ele estar conversando com um Xavante e que seja apenas
impressdo sua por ser visto como intimo de integrantes indigenas ou pode ser que
realmente esteja sendo observado. Sobre tal percepcédo ELIAS (2000) diz que a auto-
imagem e auto-estima de um individuo estdo ligadas ao que os outros membros do

grupo pensam dele.

Os Outsiders, tanto no caso de Winston Parva quanto noutros locais, sdo vistos —
coletiva e individualmente - como an6micos. O contato mais intimo com eles, portanto, é
sentido como desagradavel. Eles pdem em risco as defesas profundamente arraigadas
do grupo estabelecido e seu respeito proprio, seu orgulho e sua identidade como
membro do grupo superior (p. 40).

Uma vez que hoje os Xavante buscam na cidade alimento, tecnologia, saude e

educacdo do nao-indigena, sao, por isso, estigmatizados por muitos como
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“preguicosos”. O autor (id., p. 26) lembra que "afixar o rétulo de valor humano inferior a
outro grupo é uma das armas usadas pelos grupos superiores nas disputas de poder,

como meio de manter a sua superioridade social". E ainda ressalta que

Os conceitos usados pelos grupos estabelecidos como meio de estigmatizagdo podem
variar, conforme as caracteristicas sociais e as tradicdes de cada grupo. Em muitos
casos, ndo tem nenhum sentido fora do contexto especifico em que sdo empregados,
mas, apesar disso, ferem profundamente os outsiders, porque 0s grupos estabelecidos
costumam encontrar um aliado numa voz interior de seus inferiores sociais (id.)

Os Xavante se orgulham de si. Ndo parece comum, mas houve relato de caso de
Xavante chegar a negar a sua identidade e a de seus filhos, discriminando sua prépria
etnia, dizendo que “indio ta por fora”. Esse comportamento pode ser uma tentativa de
ser aceito pelo ndo-indigena ou por acreditar nos estigmas que a ele e a seu povo
foram direcionados. MARTINS (1997, p.167) lembra que para Aniceto (cacique
Xavante) "o batismo constituia o reconhecimento da humanidade do indio e uma
protecdo em relagdo aos brancos que, pela falta de batismo, os consideravam animais".
OLIVEIRA (id., p. 107) aponta que "do ponto vista freudiano, a negag¢do da propria
identidade de parte dos sujeitos e de sua condi¢cdo de vida material sdo vistos como
mecanismos de defesa do ego contra o desagradavel".

ELIAS (id., p. 32), retrata 0 sentimento de superioridade e inferioridade que
possa estar ocorrendo na relagdo de grupos; sua interdependéncia; a depreciacao por
parte de um dos grupos; a estigmatizacao, formacdo de barreira emocional e o

desprestigio dado por um grupo aos individuos que se esforcam para serem aceitos
pelo outro e aponta:

Quer os grupos a que se faz referéncia ao falar de “rela¢des raciais” ou “preconceito
racial” difiram ou ndo quanto a sua ascendéncia “racial” e sua aparéncia, o aspecto
saliente de sua relagéo é eles estarem ligados de um modo que confere a um recursos
de poder muito maiores que os do outro e permite que esse grupo barre o acesso dos
membros do outro ao centro dos recursos de poder e ao contato mais estreito com seus
préprios membros, com isso regulando-0s a uma posi¢éo de outsiders (id., p. 32).
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Os Xavante, hoje, se encontram cercados pelas fronteiras geografica e cultural,
dependentes do papel moeda para suprir muitas de suas necessidades adquiridas nas
Ultimas décadas de relacdo com o0 nédo-indigena. Essa dependéncia, somada ao
sentimento de perda parece lhes ser frustrante e fazer com que também estigmatize o
ndo-indigena como malvado, enganador, mentiroso, ganancioso. GIACCARIA (2000)

gue ha décadas estuda e convive com os Xavante elucida:

(...) o contato com a comunidade nao indigena nao traz somente beneficios, mas também
perigos como: alcoolismo, aliciamento da juventude para uma vida diferente, a tentacédo
do consumismo, coisas todas que abalam os fundamentos da prépria cultura. Agora eles
esperam muito de nés: ndo a curiosidade passageira que experimentamos ao
contemplar um tipo de vida diferente da nossa, mas eles esperam poder partilhar
conosco a mesma identidade de seres humanos, a nés semelhantes em tantos pontos,
na experiéncia do que a vida nos oferece de mais profundo e de mais humano: a alegria
e a tristeza, o pranto e o riso, 0 sucesso e o fracasso, a luta e a esperanca, a busca
nunca acabada pelo sentido pleno da vida e da prépria morte (p. 23).

ISAAC (1998) em um trabalho didatico-pedagoégico desenvolvido no municipio de
Rondonépolis-MT - 1990 a 1995 - contra o preconceito e a discriminacdo, ressalta que

a convivéncia entre povos culturalmente diferentes é possivel e que

(...) os boe-Bororo precisam de apoio da sociedade envolvente para viver o direito a
diferenca, a terra, a cultura e ter um modo de vida préprio e que o respeito a diferenca
enobrece e dignifica a sociedade, porque a pluralidade abre um leque de alternativas de
vida para as pessoas (p. 223).

Mesmo diante de tantas adversidades na relacdo entre os dois povos, acredita-
se que a escola € um espaco fundamental para o combate as atitudes etnocéntricas,

de preconceitos e de discriminagéo e, consequentemente das desigualdades sociais.
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CAPITULO Il

3.0 - MULTIPLOS OLHARES DA COMUNIDADE ESCOLAR
NA RELACAO ENTRE INDIGENA E NAO-INDIGENA

3.1 - PRECONCEITO E DISCRIMINAGAO: SUTIS E INDESEJAVEIS

Os professores entrevistados entendem que ndo possuem e ndo apresentam
atitudes de preconceito e discriminagao para com os alunos Xavante, mas admitem que
tais atitudes se fazem presentes entre colegas de trabalho. Nas suas falas, percebe-se
gue tais atitudes estdo presentes, mas que passam despercebida por eles, que até
parecem ser inconscientes e estarem camufladas em sua pratica. GONCALVES (1987,
p. 27) afirma que “se o pesquisador for em busca da manifestacdo da discriminagao
racial na escola ndo a encontrard sob a forma de hostilidade explicita as criancas
negras, tampouco sob a forma de repressao, mas la estara, enquanto “saber”, enquanto
discurso”. Entende-se que assim acontece com o aluno indigena também, que tais
atitudes estdo presentes de modo sutil no cotidiano escolar.

Notou-se, principalmente entre muitos professores e entre pais indigenas e
alunos indigenas, que estes se mostravam pouco a vontade ao tratarem de assuntos
gue, mesmo sutilmente e por caminhos diversos, davam margem a alguma atitude de
preconceito e de discriminagdo. J4 os pais e alunos nao-indigenas se mostravam um

pouco mais a vontade, as vezes até entravam no tema por si mesmos, sem rodeios.

50



SCHWARCZ (2001, p. 76) oferece dados e reflexdes que se assemelham as
falas dos professores entrevistados, assim auxilia a compreender porque, na totalidade,
os professores negam ter preconceitos contra alunos Xavante, mas afirmam haver
atitudes de preconceito e de discriminagcdo contra estes por parte de colegas de
trabalho. A autora mostra resultados de uma pesquisa realizada em Sao Paulo com o
objetivo de entender de que maneira, cem anos apos a Abolicdo, os brasileiros definiam
o racismo no Brasil. Ela observou que 97% dos entrevistados afirmaram néo ter
preconceito, 98% disseram conhecer, sim, pessoas e situacfes que revelavam a

existéncia de discriminacao racial no pais. A autora elucida que

Ao mesmo tempo, quando inquiridos sobre o grau de relacdo com aqueles que
denominaram racistas, os entrevistados indicaram com freqiéncia parentes préximos,
namorados e amigos intimos. A conclusdo informal da pesquisa era, assim, que todo
brasileiro parece se sentir como uma “ilha de democracia racial”’, cercado de racista de
todos os lados (p. 76).

Os professores, em suas palavras, dizem aceitar e tratar o aluno Xavante de
maneira igual aos demais. Ja em se tratando do Xavante ndo-aluno e adulto, se
mostram reservados, receosos e deixam perceber o preconceito contra estes. Verificou-
se que os professores falavam mais abertamente apos se certificarem de que o gravador
estava desligado, parecendo receosos em se comprometer com suas préprias palavras,
podendo notar nesses momentos sua insatisfacdo, descrenca e despreparo em lidar
com o aluno Xavante. GONCALVES também comentando pesquisa aponta que

O termo discriminacao representava, para a maioria dos professores entrevistados, algo
indesejavel porque estereotipava e penalizava pessoas e grupos sociais. Talvez seja esta
a razdo pela qual os professores se recusaram a admitir a existéncia da discriminacao
racial na escola. Em contrapartida, esses mesmos professores defendiam um discurso
sobre o “tratamento igual a todos os alunos”. Este discurso, porém, introduzia, no
quotidiano escolar, um paradoxo, pois, em lugar de superar os processos discriminatérios
frente a populagéo negra, preconizando o “tratamento igual a todos os alunos”, acabava
revelando uma das formas pelas quais a discriminagéo racial se manifesta na escola (id.,
p. 24).
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Dois casos chamaram mais a atencdo. O primeiro com uma professora que
durante a entrevista se mostrou muito cautelosa nas suas palavras, porém quando o
gravador foi desligado, e confirmando se j4 havia mesmo sido desligado, se mostrando
entdo aliviada, contou que certa vez uma professora chegou até ela e em tom de ironia e
de desgosto Ihe disse: “ndo aguento o cheiro e o jeito do grupo de alunos Xavante,
venha até minha sala para vocé ver, e entdo respondi que néo iria, que nao estava por
isso, que ela que se virasse com seus alunos”. Verifica-se que além da professora
entrevistada participar de certa maneira da impressdo da colega, ndo sentiu nada
incomum, e muito menos recriminou ou aconselhou a colega diante de sua atitude.
BARROS (1997) enfoca que,

Um outro indicio da presenca escamoteada da discriminagdo é a reacdo, mais
frequentemente encontrada nos professores, de negar a existéncia de formas de
discriminacao, expressar que ndo se apercebem das relagfes entre cor e desempenho,
ou até mesmo reagir ofendidos diante da pergunta sobre o assunto. H& dentro da
instituicdo, como que um pacto silencioso: o0s brancos asseguram nao existir
discriminacdo e os negros afirmam néo se sentirem discriminados (p. 40).

No segundo caso, a professora mostra compreensdo da realidade dos alunos
Xavante e discute abertamente os assuntos. Diz que a maioria dos profissionais da
escola acha que os alunos Xavante sdo um problema para a escola; que muitos deles s6
vém para ocupar espaco, pois desistem antes do meio do ano; que muitos professores
procuram saber no inicio do ano as salas em que se concentram mais alunos Xavante
para tentar evita-las; que dizem que eles sdo uma “canseira”’, que alguns falam
abertamente ter receio e ndo gostarem de Xavante; que outros reclamam que ja séo
fracos e ainda vao para as aldeias durante suas festas e termina afirmando: “é claro que
sofrem de preconceito e discriminacdo por parte de muitos na escola”. Na fala da
professora percebe-se o desgosto e intolerancia de muitos dos profissionais da escola
para com o aluno Xavante.

Embora também afirme haver professores, mesmo que poucos, que se
preocupam com a realidade dos alunos Xavante e que procuram compreender suas

dificuldades, ela lembra de falas de colegas com relacdo a alunos Xavante, geralmente
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pronunciadas nos corredores e sala de professores de modo discreto como: eles nédo
fazem nada; ndo entendem nada; como ensina-los se ndo entendem o0 que peco; tem
uns até bons, mas em compensacao a maioria é caso perdido; sdo muito lentos se for
acompanhé-los néo saio do primeiro bimestre e os outros ficam prejudicados; tinha que
ter um professor especifico para acompanha-los ou uma escola s6 para eles; ndo tenho
preparo para ensina-los; deixa eles no canto deles e toca o barco.

Apls o término da entrevista e conversando outros assuntos, a professora
mostrou-se de repente preocupada perguntando, “mas, me diga, 0 que conversamos vai
ser usado apenas para seus estudos, ndo €? nao vai prejudicar a escola ou alguém,
vai?” O que foi possivel perceber é que falar de preconceito e discriminacdo nao foi
muito agradavel para a maioria dos entrevistados, ficou a impressdo de que haveria
muito mais a ser dito, questionado e refletido se as pessoas tratassem abertamente o
assunto. MULLER (1999, p. 32) assinala que “por ser o Brasil uma sociedade
multirracial, sem normas juridicas que estabelecam linhas de estratificacdo racial, os
mecanismos de discriminacdo e evitacao racial sdo mais sutis”.

As falas dos professores sobre os alunos Xavante sdo as mais diversas. Vao
desde aqueles que ensaiam uma defesa desses alunos até os mais radicais e
preconceituosos que sdo a maioria. Os que tentam defender os alunos Xavante séo
muitas vezes rebatidos pelos radicais.

SCHWARCZ (2001, p. 34) discutindo a falacia do mito da democracia racial
enfatiza que Florestan Fernandes notava “a existéncia de uma forma particular de
racismo: ‘um preconceito de afirmar o preconceito’. A discriminacdo permanecia,
apesar de a atitude ser considerada ultrajante (para quem sofre) e degradante (para
guem pratica)”.

Possivelmente, o desconforto dos professores, de pais de alunos indigenas e
destes alunos em tratar do assunto preconceito e discriminagcdo passe por duas
vertentes principais. Uma quando se tem “preconceito de ter preconceito”, ou seja, de se
deixar mostrar os verdadeiros sentimentos, o que pode se relacionar aos professores
que, atuando na é&rea educacional, ndo querem se expor e serem tidos como

preconceituosos e ou discriminadores. Outra, por ndo querer tratar de algo que lhe traz
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desagrado, isso quando se trata das vitimas. Neste caso se relaciona com os pais de
alunos indigenas e destes alunos.

Com relagdo aos pais de alunos ndo-indigenas e destes alunos, que se
mostraram mais a vontade ao tratar do assunto, acredita-se que seja por ndo terem
muito a temer ao expor seus sentimentos e por ndo serem as vitimas. GONCALVES
(id., p. 25) diz que “se preocupava em saber que mecanismos permitiam ocultar, na
escola, a discriminacdo, a ponto de a maioria dos professores afirmar, com veeméncia,
gue ali ndo existiam quaisquer mecanismos discriminatdrios contra as criangas negras e
gue sobre o assunto havia apenas o siléncio”.

Para COLLARES e MOYSES (1996, p. 26) o fracasso escolar ligado ao
preconceito € um problema sério e de dificil investigacdo e apontam que “o cotidiano
escolar € permeado de preconceitos e juizos prévios sobre os alunos e suas familias,
gue independem e ndo sdo abalados por qualquer evidéncia empirica que os refute
racionalmente”. MULLER (id., p. 53) enfatiza que “espera-se que pessoas mais escuras
ndo sejam inteligentes ou ndo sejam suficientemente esforcadas, espera-se seu
fracasso. Os estudos mais recentes indicam que o preconceito racial esta presente na
escola de uma forma bastante intensa”.

Mas parece que os professores entrevistados tentam abafar seus preconceitos,
ndo demonstrar atitudes discriminatorias e de maneira alguma admitir tais atitudes para
si, mas quase sempre as transferindo para seus colegas, se sentindo, na maioria das
vezes, desconforto ao tratar de tais assuntos, mas tratam sem desconforto e s&o
praticamente unanimes em afirmar que ndo se sentem a vontade com Xavante adultos.
E pode-se questionar se esse sentimento de ndo se sentir a vontade ndo é fruto de
preconceito racial. PIERUCCI (apud FERRARI 2000, p. 94) aponta que “0 racismo é
essencialmente heterofobia, esta recusa de outrem em nome de n&do importa qual

diferenca”.
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3.2. - AESCOLA E O PROFESSOR DIANTE DO ALUNO INDIGENA

As falas de integrantes da comunidade escolar nao-indigena deixam perceber
gue o aluno Xavante nao faz parte de seu “mundo” e que ndao compreendem que 0S
estudos podem ajudar o povo Xavante nas tomadas de decisGes frente ao sistema
capitalista, neoliberal e globalizado que os rodeia. Parecem né&o entender que, com o
estudo, o aluno Xavante pode ajudar o seu povo, podem exercer profissbes como
alguns ja exercem principalmente no interior das aldeias e também que pode possibilitar

maior dialogo e respeito entre os dois povos.

Com essa abertura que a FUNAI deu para casa do estudante, ai trouxe muitos alunos
para estudar aqui na cidade, que eu acho errado trazer os alunos para 0 meio Nosso
aqui, eles deviam até trazer, mas ter os professores deles, ter a escola deles, pode até
civilizar junto com a gente, mas diferenciado, e também nao é para la que eles vao voltar.
(professor)

Enfatiza D’ADESKY (2002, p. 135) que “o ensinamento que emerge neste fim de
século é que o processo de modernizagéo e o forte senso de nacionalismo ndo podem
se desenvolver a base de homogeneizacdo ou da simples assimilacdo dos grupos
minoritarios”.

Entende-se que a discriminagdo racial indireta sofrida pelos alunos Xavante
contribui com o seu fracasso escolar. “A discriminacéo indireta tem sido entendida como
a forma mais perversa de discriminacdo. Ela geralmente se alimenta de estereotipos
arraigados e considerados legitimos e se exerce sobre o manto de préticas
administrativas ou instituicbes” (JACCOUD e BEGHIN 2002, p. 40). Segundo as
autoras, um exemplo dessa forma de discriminacdo poderia ser dado pelo pouco
sucesso dos negros no ensino fundamental.

Pode-se verificar nas palavras de um professor como se da a comunicacao entre

a maioria dos alunos Xavante e professores:
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N&o é facil, porque a gente explica para eles, eu dei uma prova, pedi para fazer um
resumo de uma atividade para contar o que entendeu, ele colocou, indio e branco, branco
ndo gosta do indio, ele coloca uma fala totalmente diferente da que eu pedi na matéria,
pedi para falar de outra coisa, ele disse que néo tinha entendido, ele escreveu daquele
jeito, eu acho uma dificuldade muito grande ensinar para ele, apesar de que sé eram trés
na sala. Dois que desistiu e tem sé um que ta ai, a letra € uma perfeigdo, ndo tenho do
que reclamar, s6 que ele ndo abre a boca para nada, ndo pede para ir no banheiro, nem
para tomar agua, nao da trabalho. (professor).

Percebe-se na fala do professor certa indiferenca e despreparo para lidar com a
diferenca cultural do aluno Xavante. Para GIACCARIA (2000, p. 159) trés dificuldades
se apresentam ao professor para se comunicar com 0s alunos Xavante: formagéo
cultural diferente, lingua diferente e falta de conhecimento da cultura do indio. Para
CANEN (apud BARREIROS e MORGADO 2002)

A perspectiva cultural critica na formacao docente pode representar uma via, na qual os futuros
professores estariam sendo preparados para atuarem em sociedades multiculturais, desafiando
preconceitos e dispor de uma educacéo escolar que incorpore valores de toleréncia e apreciagdo
da pluralidade cultural (...) (p. 107).

Quando o professor diz, “pedi para fazer um resumo de uma atividade para contar
0 que entendeu, ele colocou, indio e branco, branco ndo gosta do indio, ele coloca uma
fala totalmente diferente da que eu pedi na matéria”. Mesmo que este aluno tenha se
desviado do tema da atividade, percebe-se a vontade de expressar seus sentimentos,
gue parece nao encontrar espaco para tal. Tema que poderia ser aproveitado pelo
professor para tratar a questdo da “diferenca” e se aproximar desse aluno. BISSOTO
(1999, p. 115) lembra que “é preciso ter em mente que o fracasso escolar s6 existe
como contraponto de um ideal de sucesso escolar, a partir de um modelo preconcebido
de aluno”. PINTO (2002a, p. 116) alerta que “(...) as questdes que dizem respeito a
diversidade étnico-racial, em geral, e do alunado, em particular, sdo praticamente
ignoradas".

Sobre a virtude do respeito a diferenca e do saber escutar FREIRE (1997)

enfoca que
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Aceitar e respeitar a diferenca sdo uma dessas virtudes sem o0 que a escuta ndo se pode
dar. Se descrimino 0 menino ou a menina pobre, ou menino ou menina negra, 0 Menino
indio, a menina rica; se discrimino a mulher, a camponesa, a operaria, hdo posso
evidentemente escuta-las e se ndo escuto, ndo posso falar com eles, mas a eles, de cima
para baixo. Sobretudo, me proibo entendé-los. Se me sinto superior ao diferente, nao
importa quem seja, recuso-me escuta-lo ou escuta-la. O diferente ndo é o outro a merecer
respeito é um isto ou aquilo, destratavel ou desprezivel (p. 136).

Professores citaram que h& alunos Xavante que se esforcam e se destacam,
mas que sdo lentos de raciocinio e desatenciosos, “com exce¢do de uns poucos em
gue h& um razoavel entendimento, ndo os entendemos e eles ndo nos entendem, a
comunicacgao oral é deficiente e a escrita muitas vezes ndo € compreendida por eles”.

Parece claro o despreparo e a indiferenca da escola com relagdo ao fracasso
escolar e consequente exclusédo de alunos Xavante. Ja o preconceito e a discriminacéo
ocorrem de maneira sutil, mas estéo presentes no cotidiano da escola. Tais atitudes séo
negadas e parece nao ser percebidas na pratica pedagoégica pelos proprios professores
gue nao foram preparados para lidar com a diferenca. BARREIROS e SGARBI lembram

gue a producdo da exclusao se verifica entre varios grupos e que

Muitos sdo 0os mecanismos que, ao definirem quem &, porque é e como é que se deve ser
cidaddo, excluem todos aqueles que ndo preenchem tais requisitos. Foi sobre essa base
que se ergueram as chamadas democracias capitalistas burguesas. Foi também nesse
contexto que a escola apareceu como lécus privilegiado de educacdo do “cidaddo” das
democracias européias (id., p. 96).

FERNANDES (1993, p. 144) fazendo referéncia a pesquisa de (Costa et al.,
1990), “Esteredtipos e imaginarios sobre os indigenas em Cuiabd” afirma que “a
pesquisa revelou que grande parte dos professores da rede estadual de ensino
alimentam um desprezo muito grande pelos indios e cultivam uma ignorancia que é
passada a seus alunos e que é arraigada por toda a vida”. Cita ainda um depoimento
colhido pelos pesquisadores em que uma professora afirma que “os indios sé&o

vagabundos. Nao sei porque eles querem tanta terra (...)".
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Os professores, com raras excecgdes, ao comentarem o0s resultados obtidos pelos
alunos Xavante, afirmam que as principais causas do seu fracasso escolar se deve a
dificuldade que encontram em interpretar a lingua portuguesa oral e escrita, de nao
terem tido uma boa base nas escolas primarias das aldeias, de serem lentos de
raciocinio e preguicosos.

Afirmam que os alunos Xavante que estdo nas escolas urbanas desde as
primeiras séries do primario conseguem melhores resultados. Dizem néo terem culpa
dos resultados negativos, pois os tratam igual aos outros. PINTO (id., p.117) aponta
gue estudos realizados demonstram que “o professor em geral, seja por insensibilidade
aos problemas enfrentados por esse alunado, seja por inseguranga sobre como agir em

determinadas situacdes, acaba se omitindo”. ARAUJO (1998) entende que

O papel da escola é o de uma instituigdo socialmente responsavel ndo sé pela
democratizacdo do acesso aos conteudos culturais historicamente construidos, mas
também o de co-responsavel pelo desenvolvimento individual de seus membros (em
todos o0s seus aspectos) objetivando sua inser¢do como cidaddos autbnomos e
conscientes em uma sociedade plural e democratica. Para isso, ela deve tomar para si a
responsabilidade de trabalhar a superagédo das deficiéncias circunstanciais das criangas
gue chegam em suas salas, respeitando as diversidades, e também buscando incluir os
deficientes reais no contexto regular do ensino (p. 44).

O que professores e escola ndo percebem é que os alunos Xavante necessitam
de um tratamento diferenciado, ndo necessariamente escolas e ou professores
especificos, mas agbes que lhes possibilitem superar suas dificuldades oriundas da
diferenca cultural que encontram neste meio. Tratamento diferenciado que seja o
oposto da discriminacdo negativa de que o povo indigena vem sofrendo ao longo
destes séculos. PERRENOUD (2001, p. 25) assinala que “nem todos os alunos
recebem a mesma parcela de consideragdo, de atencdo, de estimulo, de calor, de
apoio, de amor, de humor, de confianga, etc. E, com frequéncia, essas diferengas
reforcam as desigualdades”. Segundo FERRARI (2000, p. 97) “somente entendendo as
diferencas como construcdes historicas, sociais e culturais seréd possivel repensar seus
parametros e ampliar as opc¢des para os individuos”. E ainda ressalta no mesmo texto

que
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(...) as diferencas estédo presentes no contexto escolar de forma instigante e desafiadora.
A constatacao da heterogeneidade ja seria o suficiente para se evitar um relacionamento
homogéneo com os alunos, o que parece ocorrer para garantir “democraticamente”, para
todos, a possibilidade de um crescimento intelectual e pessoal. Os professores ao lidar
com os alunos de uma mesma forma desrespeita as diferengas, ficando o processo
educativo equivocado, pois abandona a homogeneidade no final do processo para uma
homogeneidade durante o processo. Somente a partir do respeito pelas diferencas,
buscando lidar com elas de uma forma honesta, critica e consciente na intencao de se
trabalhar as potencialidades individuais de cada aluno é possivel garantir o crescimento
e o desenvolvimento de cada um no final do processo.

PERRENOUD (id., p. 31) esclarece que “diferenciar o ensino ndo € introduzir a
diferenca, mas dominar a individualizacdo dos percursos. E, sobretudo, é fazé-lo de
modo que os aspectos criadores de desigualdades sejam neutralizados em proveito de

uma “discriminacao positiva™. Mas o fato da escola, mesmo tendo o conhecimento das
dificuldades encontradas por esses alunos e, como afirmam os professores, trata-los de
maneira igual aos outros, sugere que estdo sendo indiferentes as suas dificuldades e
gue sé&o discriminados negativamente.

E ainda como diz OLIVEIRA (seminario/UFMT, 2002), “tratar igualitariamente
grupos em desigualdade € manter a desigualdade: tem que privilegiar para igualar”.
Entende-se que esses alunos precisam, para alcancar bons resultados, € de mais
compreensao e diretrizes que visem superar as dificuldades encontradas nas escolas
urbanas. ARAUJO (id., p. 44), elucida que “a escola precisa abandonar um modelo no
gual se esperam alunos homogéneos, tratando como iguais os diferentes e incorporar
uma concepcdo que considere a diversidade tanto no ambito do trabalho com os
conteudos escolares quanto no das relacdes interpessoais”.

E ainda diz BOURDIEU (apud PERRENOUD id., p. 66) que “a igualdade formal
gue regula a pratica pedagoégica, na verdade, serve de mascara e de justificacdo as
desigualdades reais frente ao ensino e frente a cultura ensinada ou, mais exatamente,
exigida”.

E fato que os alunos Xavante apresentam dificuldades de interpretacdo e muitos
gue vieram estudar nas escolas da cidade somente apos o término do ensino basico de
12 a 42 série nas escolas das aldeias ndo tiveram uma boa base priméaria para os
moldes das escolas do ndo-indigena. Mas generaliza-los como lentos de raciocinio e

preguicosos € preconceito e incompreensdo, pois tais caracteristicas podem estar
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relacionadas com as dificuldades acima citadas, além do que se deve respeitar o ritmo

de aprendizagem de cada um. COMAS (1970) aponta que

A existéncia de diferengas individuais somaticas e fisicas € uma realidade; em todas as
racas, nacdes, classes ou comunidades podemos encontrar individuos mais dotados ao
lado de outros menos dotados. Esta € uma realidade bioldgica para a qual ndo existem
excecdes. Mas tais variagbes ndo tém qualquer conexdo com a propalada superioridade
ou inferioridade de determinados grupos humanos (p. 52).

Entende-se que a escola como instituicdo responsavel pelo desenvolvimento da
aprendizagem formal, deve, diante de cada realidade, desenvolver acdes que
possibilitem o desenvolvimento de todos que a procura. Mas a escola ao se mostrar
indiferente ou mesmo incapacitada de possibilitar o desenvolvimento de aprendizagem a
todos aqueles que a procura, tem assim contribuido com os resultados aqui
demonstrados. BISSOTO (1999, p. 115), lembra que se “requer mudanca de atitude,
novas concepcdes sobre o processo ensino/aprendizagem e reflexdes sobre questbes
gue tratam o conhecimento e sobre os mitos que envolvem o fracasso escolar”.
PERRENOUD abordando a necessidade de tratar diferentemente os alunos mais

necessitados enfatiza que

O tratamento de certas diferencas favorece os desfavorecidos: em geral, isso nao
acontece por acaso, mas no contexto de um esforco de educacdo compensatorio; por
exemplo, quando se instituem zonas de educacao prioritarias, dotadas de meios de acao
mais substanciais (id., p. 23).
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3.3 - PERCEPCAO DO PROFESSOR E SUA RELACAO COM O ALUNO INDIGENA

Os professores sao unanimes em afirmar que eles, juntamente com a escola, ndo
estdo preparados para garantir a aprendizagem dos alunos Xavante. Percebe-se ainda

nas suas falas a dificuldade em aceitar o “diferente”.

Eles tem dificuldade de raciocinio, € um raciocinio lento demais, a gente explica, explica,
no fim ele acaba deixado de lado, porque ele ndo acompanha aquilo que os brancos
acompanha, com exce¢do de alguns, o resto € uma nega¢do. Eles ndo tem aquela
agilidade no raciocinio, os outros falou eles vai e faz, por mais que é lento o aluno branco
ainda ele € melhor que o Xavante. Nao tem como a gente deixar a turma atrasada, sendo
gue a maioria caminha, fica complicado. Acho que dai tem que pensar uma coisa
seriissima. O projeto que a FUNAI tinha mais ou menos esquematizado pra fazer
funcionar ndo funcionou, que era ter professor indio para acompanhar a gente e que eu
acho que teria um efeito bom né. Agora eles mandaram muitos embora por causa disso,
do acompanhamento, aluno falta, eles vao para aldeia e esquecem de voltar, ficam la
uma semana, duas semanas, para eles ndo tem seqiiéncia, ndo estdo nem ai. E assim,
a cultura dele, o jeito deles. Fica dificil. (professor).

SOUZA (1997, p. 186) enfatiza que a preparacdo inadequada do professor para
0 contato com alunos indigenas acaba promovendo relacbes altamente etnocéntricas.
PERRENOUD (2001, p. 206) alerta que “o mais importante € reconhecer nossa extrema
dificuldade em aceitar espontaneamente a diferenca e trabalhar com isso na formacéo
profissional”.

A atitude de preconceito fica mais evidente quando o professor fala sobre seu
mundo fora da escola. Neste momento, deixa demonstrar sua insatisfacdo por ter de
conviver com membros do povo Xavante. O que esta claro quando dizem “fica dificil, as
vezes, ir ao supermercado quando esta cheio de indio, me sinto pouco a vontade...”.
Acredita-se que tal sentimento transfere-se para as escolas onde estudam o aluno
Xavante. E de se esperar que tenham esse mesmo sentimento de insatisfacdo para
com o aluno indigena, apesar de muitos dizer que os “estudantes sdo diferentes dos
demais” “sdo mais educados”, “sdo mais higiénicos”, “ndo incomodam”. Parece dificil
ndo transferir para os alunos, no interior da escola, as impressfes que se tém de

membros do povo indigena, pois mesmo sendo estudantes, sdo também Xavante e
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sujeitos aos mesmos estigmas. ALLPORT (apud JONES 1973, p. 02) afirma que “o
preconceito étnico € uma antipatia baseada em generalizacdo errada e inflexivel. Pode
ser sentido ou pode exprimir-se. Pode dirigir-se a um grupo como um todo, ou para um
individuo por ser membro desse grupo”. E ainda enfatiza CROCHIK (1997, p. 42) que o
preconceito “é um fendmeno que nao se localiza somente no individuo que o contém e
na sua vitima potencial ou real, mas também na sociedade que pode inibi-lo ou suscita-
lo. Ou seja, é fendbmeno que aponta para dimensdes distintas da realidade: a sociedade

e o individuo”. SOUZA (1997), com relag&o aos alunos Paresi, comenta:

Minha opcdo tem sido ndo entender o ambiente da escola publica como diferente do
ambiente das ruas, das lojas, dos hospitais, das igrejas que os Paresi freqientam. As
pessoas sdo as mesmas, filhos e esposas de fazendeiros, inimigos ou parceiros estao |4,
sdo professores, sdo alunos (p. 182).

Verifica-se que os estigmas, 0s preconceitos, as discriminacdes, as resisténcias,
os conflitos assim como as interacfes que ocorrem no meio extra-escolar fazem parte
também do meio intra-escolar, pois a escola ndo € um espaco isolado da sociedade. Os
atores, praticamente os mesmos, trazem para o interior da escola a sua vivéncia, 0s
conhecimentos adquiridos e sua percepcdo do outro. Parece dificil que aqueles
profissionais da educacédo que nao reconhecem a diferengca, mesmo que se esforcem
para ndo levar ou ndo manifestar suas impressoes no interior da escola, tomem atitudes
contrarias as suas concepcoes, atitudes diferentes daquelas que tem no meio extra-
escolar, que possibilitem o didlogo, o debate, acbes a favor da igualdade de
oportunidades, que levem ao combate de atitudes de preconceito, de etnocentrismo e
de discriminagdo, que levem o ensino diferenciado ao “diferente”. Entende-se como
ITANI (1998, p. 125) que “0 preconceito ndo existe em si, mas como parte de nossa
atitude em relacdo a alguém ou alguma coisa, revelando um imaginario social. Nossa
atitude de preconceito em relacdo a alguém ou alguma coisa, estd apoiada num
conjunto referencial de representacdes” e como MAZZOTTI (apud BARROS et al.) que

62



(...) as representacdes determinam as relagdes, os comportamentos, as expectativas, as
interacdes sociais. Assim as representacfes que o0s professores vdo construindo, a
respeito de seus alunos, fazem com que estes, por sua vez, estejam sujeitos a um
processo que pode ser gerador de sucesso ou fracasso (1997, p. 35).

E ainda como OLIVEIRA e PESSANHA (1999, p. 07) “qgue h& uma relacdo entre
sociedade e educacdo, mas a reciprocidade existente entre esses dois contextos tem
contribuido para manter a discriminagéo racial fator de seletividade em todos os setores
sociais, em especial na educacédo” e como ROSENBERG (1984, p. 29) que “se a escola
espelha a sociedade, devera refletir também os conflitos dessa mesma sociedade”.

Em se tratando da finalidade da escola, percebe-se que grande parte de seus
profissionais ndo se preocupam com o aprendizado e o futuro dos alunos Xavante.
D’ADESKY (2002, p. 142) enfatiza que a escola “por ser um espaco de socializagéo e
de formacao que recebe alunos de horizontes religiosos e culturais diferentes, tem
condicbes de assegurar, sob a luz da raz&o critica, atitudes e valores que sejam a
expressao da diversidade e ndo de um modus operandi homogeneizador”.

Diante do baixo indice de aproveitamento dos alunos Xavante no ano letivo
escolar e a constatacao de que raros sao 0s que alcancam o Ensino Médio, entende-se
gue esses alunos necessitam de uma politica afirmativa, no sentido de receberem
tratamento diferenciado que possibilite a superacdo de suas dificuldades iniciais
devidas principalmente a diferenca cultural, e vise superar o alto indice de repeténcia e
evasdo e, consequentemente, possibilitar sua ascensdo ao Ensino Médio. Acredita-se
gue os seres humanos possuem realidades diferentes, mas as potencialidades séo
iguais, assim todos tém capacidade de ter sucesso escolar.

SOUZA (id., p. 165) mostra trajetorias de alunos Paresi marcadas pela
repeténcia e evasdo numa sequéncia que vai do ano de 1990 a 1997 sem nenhuma
aprovacdo. A autora aponta que essa situacdo é resultante da falta de paciéncia, de
guem nao consegue se sentir discriminado e calar: “Por isso que ela sai da escola, ela
ndo aglenta (...)". (Mae de aluno Paresi).

A escola, como parte inseparavel da sociedade e uma das instituicoes
responsaveis pela sua manutencéo, parece contar com um certo respaldo social para

exercer tal poder, reproduzindo, no seu interior, praticas presentes também fora dela
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como, por exemplo, a discriminagcdo, 0 preconceito e 0 racismo com o0s considerados
“inferiores” “doentes”, “incapazes” ou, simplesmente, “diferentes”. Essas praticas de
preconceito e discriminagdo impedem os classificados como tais de vivenciarem seus
direitos de cidadaos.

Diante das observacdes que SOUZA faz entre os alunos Paresi e os alunos
Tukuna estudado por Cardoso de Oliveira, percebe-se realidade semelhante entre

alunos Xavante, Paresi e Tukuna:

Semelhante ao caso Tukuna estudado por Cardoso de Oliveira, os indices de repeténcia
e desisténcia dos Paresi nas escolas urbanas funcionam como ‘fatores objetivos’, que
tendem a caracteriza-los como ndo adequados para a vida escolar. Nas escolas
publicas, embora se tornando menos freqiientes, ainda sdo comuns expressoes: ela é
6tima aluna, nem parece india... ou ndo adianta nem tentar, eles ndo aprendem mesmo!
Para se referirem aos Paresi (id., p. 183)

HASENBALG (apud JACCOUD e BEGHIN 2002, p. 43), aborda que, “os
estereotipos dos professores a respeito da educabilidade das criancas negras e pobres
funcionam como profecias que se auto-realizam”. Entende-se que esta abordagem
serve também para os alunos Xavante, ora focalizados, assim como para outros grupos
minoritarios que porventura sofram dessa forma de preconceito e discriminagéo.

Professores afirmaram que os alunos indigenas na sua maioria sdo comportados,
pois “ficam no canto deles e ndo atrapalham a aula”, mas que também néo participam.
Dizem que o problema dos alunos Xavante € a dificuldade de aprendizagem que a
maioria apresenta, principalmente em fungcdo do dominio da lingua portuguesa, de virem
despreparados da aldeia e do despreparo dos proprios professores em lidar com eles.
Anotam ainda que o aluno Xavante tem medo de fazer perguntas ou dar respostas e ser,
por isso, motivo de chacotas vindas dos colegas nao-indigenas.

Além da dificuldade que enfrentam os alunos Xavante na decodificacdo de
palavras da lingua portuguesa que, muitas das vezes, ndo encontram elementos
comparativos com 0 seu universo cultural, sofrem ainda, por possuir linguagem
diferente, atitudes de preconceito que de certa maneira se relaciona com o fendmeno
do etnocentrismo. CAMARA (apud SEKI 2000) esclarece que
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Em relagdo a lingua o etnocentrismo ainda é maior, porque a lingua se integra no
individuo e fica sendo o meio permanente de seu contato com o mundo extralingiistico,
com o universo cultural, que o envolve, de tal sorte que se cria uma associagao intima
entre o simbolo linguistico e aquilo que ele representa (p. 158).

O fato de se isolarem em um canto da sala, de néo participar das aulas, de o
professor e 0 aluno ndo se aproximarem, de os alunos ndo se sentirem a vontade na
sala de aula para se expressarem, de temer ser motivos de chacota, mostra o
distanciamento entre aluno indigena/professor e aluno néo-indigena. Mesmo que a
atitude de preconceito e de discriminacdo contra o aluno Xavante seja praticada por
alguns inconscientemente, quem sofre tais atitudes, sofre suas consequéncias de
mesma forma. D’ADESKY (2002, p. 141), assinala que “(...) 0 preconceito que é
profundamente enraizado no inconsciente da pessoa humana torna-se mais um desafio,
ja que sabemos que é uma atitude universal embasada na recusa da diferenca e no
sentimento de desconfianca do outro, visto como um estranho e até mesmo um inimigo
em potencial”.

A patrticipacdo do aluno Xavante e a aproximacao deste com o professor parece
se dar apenas nos momentos de correcdo de algum exercicio e de entrega de
avaliacGes. Tal comportamento sugere que ha muito pouca interacdo entre professor e
esse aluno. Como esperar entdo, que este alunado que ja conta com inUmeras
dificuldades tenha sucesso. FERRARI (2000, p.93) alerta para a importancia de se
guestionar sobre 0 que se ensina, como e que sentido ddo aos alunos que aprendem,
pois através da linguagem e dos gestos 0s professores se expressam e transmitem suas
emocdes, conhecimentos, podendo neste sentido, também expressarem o preconceito,
0 racismo e o etnocentrismo que, muitas vezes, estdo incorporados nos minimos gestos
e, sobretudo, na linguagem, sem que se perceba.

Um professor ao ser questionado de como os professores se sentem diante do
fato de que ao final do primeiro semestre boa parte dos alunos Xavante evadem da
escola, diz que “sente mais tranquilidade, porque no inicio é aguele agito, nossa, ai fica
la um a mais na sala pra dar um zero a mais. Entdo vai embora ajudar na aldeia, talvez,
fazer alguma coisa né”. A fala do professor ajuda a compreender como esse

profissional percebe esse aluno em funcéo das praticas de avaliagéo escolar.
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Professores se dizem receosos de reprovar aluno Xavante por ja ter havido, ha
algum tempo, ameacas a professores por parte de pais de alunos Xavante se
reprovassem seus filhos, o que pode levar muitos professores a preferir a evasao
desses alunos. Mas muitos sdo os que vém reprovando e 0s professores ndo tém
sofrido ameacas. J& aconteceram ameacas de pai indigena, como é comum também
ser feitas por pais de aluno nao-indigena. Pode ser até que esse receio nas¢a na sua
maneira de ensinar e de avaliar, contribuindo com a evasdo ou aprovando alunos sem
as condicOes necessarias para aprendizado nas seéries seguintes, evitando assim um
possivel confronto com o0s responsaveis, como se pode observar na fala de um

professor:

Tem professor que fala assim: “eu ndo vou reprovar tal indio porque pode dar problema”,
e eu digo pra eles que ndo é por ai. Eu mesma nédo tenho disso, como o assessor de
educacgdo da FUNAI ja falou para nos, se chegar um indio bravo é para ligar para FUNAI,
qgue o pessoal se encarrega de ir I4. Mais isso ndo acontece mais. (professor).

E o que se esperar do aprendizado de um aluno, cujo professor lhe tem receio?
Que tipo de relacdo pode se esperar sendo a “distancia”, pois se cria laco de simpatia
com desconfianca?. Apesar de se dizerem preocupados com a aprendizagem dos
alunos Xavante e com o grande indice de evasao e repeténcia, ndo se verifica nenhum
projeto educacional nessas escolas que vise encarar o problema da aprendizagem
desses alunos. Nenhuma atitude eficiente foi tomada por parte das escolas, os proprios
professores sdo unénimes em afirmar ndo estar preparados para lidar com *“tal
diferenca’. PINTO (2002a) comenta que

(...) os depoimentos sobre o que esta sendo realizado nas suas escolas a respeito do
tema confirmam a suspeita de que o curso de magistério ndo esta formando o futuro
professor para refletir e lidar com as diferencas étnico-raciais. Ao que tudo indica, em
praticamente nenhuma das escolas nos quais os professores foram entrevistados existe
um plano, uma discussao sobre a relevancia e a pertinéncia de se discutir essa questao e
de como fazé-lo (p. 124).
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3.4 — PERCEPCAO DO ALUNO NAO-INDIGENA SOBRE O ESTUDANTE INDIGENA E
SEU POVO

Ao entrevistar 0s estudantes ndo-indigenas, notou-se que estes se sentiram
menos constrangidos em falar sobre seus colegas Xavante do que quando se referia a

Seu povo.

Eu acho eles educados, ndo fazem bagunca na sala de aula como os outros. Eles tém
dificuldade com o portugués, sdo melhores de matematica e inglés, ndo é engragado?!.
Eles ficam mais no canto deles, as vezes a gente conversa um pouco, mas amigo mesmo
nao tenho, ndo tenho nada contra eles, mas tem colegas que ndo gostam de indio, eu
acho que por causa dos outros indio . (aluno ndo-indigena).

Ja tive colega indio de sala de aula no ano passado, era quieto, muito quieto, ndo fazia
quase nada, eu acho que tinha dificuldade de aprender, geralmente ndo conversava. Eu
via ele como mais um na sala, conversava um pouco, nunca tive muita intimidade com
indio. indio tem de todo jeito, tem indio seboso, tem indio que é mais asseado, tem indio
bom, tem indio ruim. Acho que os indios ndo tem a mesma capacidade que os brancos,
sei 14, talvez pode até que sim ou ndo, mas eu acho que ndo, sdo muito burros, mais
lento em certos pensamentos, um raciocinio meio, sei la. Alguns colegas eu acho que
evitavam ele. (aluno ndo-indigena).

Percebe-se que a maioria dos alunos ndo-indigenas entrevistados apresentava
certa rejeicdo aos colegas Xavante. A maioria afirmou n&o ter amigos indigenas, que
mesmo durante o recreio geralmente esses alunos formam seus grupos e séo raras as
vezes em que fazem atividades escolares juntos, mesmo dentro de sala de aula. Alguns
afirmaram ter alguma relacdo de amizade com eles, mas que quase sempre se restringia
aos momentos de jogos de futebol ou coisa assim. Nenhum dos entrevistados disse ja
ter convidado colegas indigenas para irem a sua casa, ndo saem juntos na rua e fora da
escola apenas se cumprimentam. Alguns disseram que 0s pais 0S orientam a serem
amigos, mas sem muita intimidade. Alguns dizem ter receio de se aproximar do aluno
Xavante, outros sdo indiferentes. Com relacdo aos membros indigenas adultos (nédo

alunos), o preconceito e a discriminacdo ficam bem evidentes pela maioria. Dizem existir

67



um certo distanciamento entre eles, que, em sala de aula, os alunos Xavante ficam
reunidos em um canto da sala, ndo fazem bagunca, a maioria tira notas ruins e quase
nao participa das aulas com perguntas ou d&o respostas ou faz brincadeiras. Alguns
acham que sao inteligentes e que apesar de suas dificuldades até conseguem bons
resultados. J& outros acham que sao lentos de raciocinio, violentos e que deveria ter
escolas separadas para eles.

Percebe-se a pouca interacdo entre os alunos dos dois grupos e um clima
desfavoravel para tal. D’ADESKY (2002, p. 142) aponta que “0 elo capaz de atenuar o
mal-estar diante da diferenca é justamente o exercicio da tolerancia e do respeito”.

Alguns estudantes ndo-indigenas apdéiam que os Xavante estudem e afirmam:
“guem sabe se estudando melhore a relacéo entre os dois povos”. Uma estudante nao-
indigena se diz indignada com as chacotas e palavras depreciativas que alguns fazem
dos alunos Xavante, mas que, o que mais lhe chama a atencdo, € o modo diferente

como os professores tratam os alunos Xavante. Ela comenta:

Na minha sala vejo que os professores ndo dedicam a mesma atencdo aos estudantes
Xavante, raramente Ihes dirigem a palavra ou se aproximam deles a ndo ser para verificar
alguma atividade rapidamente e os indios também quase néo falam a ndo ser entre eles
que se isolam no fundo da sala, € como se ndo existissem. Se um de nés perde uma
prova ou passa do dia para entregar algum trabalho e pede para o professor uma nova
oportunidade, quase sempre conseguimos, mas se € um indio raramente consegue,
acham que o indio ndo teve motivo justo e ndo acreditam neles. Um dia perguntei para um
indio que havia perdido uma prova, que disse que o carro quebrou quando vinha da
aldeia, porque ndo pedia outra prova, ele me disse que ndo ia adiantar que o professor
nao ia deixar, como ja havia acontecido. (aluna nao-indigena).

A mesma aluna citada anteriormente diz ter ouvido numa conversa entre
profissionais da escola, um deles dizer que o aluno indio da problemas para a escola.
Os problemas realmente existem, mas sO existem problemas onde ainda ndo se
desenvolveram medidas que os solucionem. O bom desempenho e até o destaque de
alguns alunos Xavante demonstram que eles sdo tdo capazes quanto aos demais
guando superadas suas dificuldades iniciais oriundas da diferenca cultural. Mas, a

indiferenca, a generalizacdo e o preconceito parecem ainda falar mais alto.
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Nota-se a “distancia” entre professores e alunos nao-indigenas/alunos indigenas
no espacgo escolar, local por exceléncia que se deve trabalhar a diversidade cultural
aproveitando a diferenca como riqueza de valores e conhecimentos. Sobre a mudez do
aluno, BISSOTO diz que

Mudas sdo as criangas que, introjetando o fracasso, o insucesso, perdem a voz. A voz,
mas ndo a capacidade expressiva, pois, por meio de inUmeras atitudes, falam, pedem
ajuda, rebelam-se...Surdos somos todos nos — técnicos, professores, diretores... — que,
constituintes de uma mesma sociedade marcadamente classista e excludente, acabamos
por introjetar também os preconceitos e cientificismo. Tornamo-nos surdos, pois acabamos
“acreditando” da inexisténcia dessas vozes, inexistentes porque investidas de pouco valor,
desqualificadas por inimeros pré-julgamentos, que nés mesmos acabamos por produzir e
acreditar (id., p. 113).

Percebe-se a generalizacdo comum na relagdo Estabelecidos-Outsiders e como
aponta AZEVEDO (1999, p. 117) essa atitude “é uma formacéo que leva a deformacéao
da percepcédo do individuo; € Ihe passada uma verdade que ndo é verdade. Por
exemplo, que todo negro é pobre. Isso passa a justificar que o negro tem algo
especifico dele, que o leva ser pobre”. O mesmo autor ainda lembra que, “aquilo que é
projetado no negro, no judeu, por exemplo, é aquilo que eles representam e ndo o que
eles sdo” (id).

Ainda para verificar a percepcao que o aluno ndo-indigena tem do aluno Xavante
aplicou-se a dindmica da adjetivacdo que consiste em pedir para que o estudante
completasse rapidamente uma frase com um soO adjetivo em um pedaco de papel, de
maneira que ninguém identificasse a autoria, permitindo assim, respostas espontaneas
e livres de constrangimentos. Pediu-se para os alunos completarem a seguinte frase: o
aluno Xavante €?... Os alunos entdo escreveu no pedaco de papel o adjetivo que
primeiro veio a sua mente a respeito do aluno Xavante. A dindmica foi aplicada em
guatro salas de 42 série, quatro de 72 série e quatro de Ensino Médio, sendo, dois 2°
ano e dois 3° ano em trés escolas, uma que oferece apenas a 12 a 42 série do Ensino
Fundamental, outra que oferece todo o Ensino Fundamental e a ultima que oferece o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Para as 42 séries a pesquisa se realizou nas

trés escolas, as 72 séries em duas escolas e 0 Ensino Médio em apenas uma,
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lembrando que esta ultima recebe no Ensino Médio os alunos das demais escolas. A
escolha das salas foi aleatéria. Nas salas de Ensino Médio em que foi aplicada a
dindmica ndo havia alunos Xavante, nas demais, algumas contavam com a presencga
desses. Ao aplicar a dinamica, verificou-se que praticamente todos os alunos convivem
ou ja conviveram com alunos Xavante, em sala de aula ou nos patios da escola. Ao
aplicar a dinamica tomou-se o cuidado de nao interferir nas respostas. Ao chegar na
sala, ap0s os cumprimentos, explicou-se a dindmica e que se tratava de uma pesquisa,
pedindo para que cada um respondesse a pergunta espontaneamente em cerca de dez
segundos sem consultar o colega ao lado. S6 depois da dinamica ficar esclarecida e
todos com o papel na mao foi feita a pergunta e recolhida em seguida.

Num primeiro olhar nos dados colhidos, percebeu-se grande diversidade de
adjetivos utilizados, que foram classificados em apreciativos que simbolizam simpatia
ao aluno indigena; depreciativos que simbolizam antipatia e preconceito e outros que
ndo se enquadram nessas categorias. Observou-se a presenca de adjetivos
depreciativos ja na 42 série e 0 aumento crescente destes em percentagem e
diversidade desta para a 72 série e desta para o Ensino Médio. Entende-se que a
comunicacdo oral e a escrita sdo importantes meios de relacdo e interacdo entre
individuos e povos, e que as palavras como simbolos podem demonstrar atitudes
etnocéntricas, preconceituosas e discriminatérias. MORENO e FERREIRA (2001)

observam que

A linguagem é considerada elemento construtor da realidade, ao nomear como as coisas
sdo/deveriam ser, de acordo com o ponto de vista de quem a emite. Na linguagem estéo
presentes, também, os esteredtipos utilizados pelos racistas, com a finalidade de
justificar situacdes de perseguicéo fisica e/ou moral de determinados grupos (p. 124).

Para se ter nogéo dos adjetivos apreciativos utilizados pelos alunos na dinamica
da adjetivacdo, cita-se: “bom”, “legal’, ‘“inteligente”, “esforcado”, “estudioso”,
“simpético”; para depreciativos: “ignorante”, “burro”, “agressivo”, “violento”, “porco”,
“abusado”, “rolista”, “prepotente”, e aqueles que ndo se enquadram nessas duas

classificagbes, chamados de outros, cita-se: “diferente”, “timido”, “quieto”, “estranho”,
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“custoso”, “afastado”. Os adjetivos foram, assim, categorizados em funcdo de seu
proprio significado. A tabela abaixo mostra os numeros dos adjetivos utilizados pelos
estudantes nos trés grupos de séries abordadas.

Tabela 3 - Numero de adjetivos apreciativos, depreciativos e outros, utilizados por
estudantes ndo-indigena dos grupos de 42 séries, 72 séries e Ensino Médio.

SERIES / . . .

42 SERIES 72 SERIES ENS. MEDIO
ADJETIVOS No % e % o %
APRECIATIVOS 65 57 40 37 33 28
DEPRECIATIVOS 33 29 41 38 67 57
OUTROS 16 14 27 25 18 15

Discutindo a tabela, observa-se que no grupo de 42 série, predominou 0s
adjetivos apreciativos que foi praticamente o dobro dos depreciativos. No grupo de
alunos de 72 séries, houve praticamente uma igualdade entre adjetivos apreciativos e
depreciativos. No grupo de Ensino Médio predominou os adjetivos depreciativos,
praticamente o dobro aos apreciativos.

Os 29% de adjetivos depreciativos no grupo de 42 séries indicam atitudes de
etnocentrismo, de preconceito e de discriminagcdo ja presentes entre essas criancas.
CROCHIK (1997) enfatiza que,

Se o preconceito ndo é inato, a crianga pode, de fato, perceber que o outro é diferente
dela, sem que isso impega o0 seu relacionamento com ele contudo, essa percepgéo €
dificultada, pois é sob a forma de ameaca que o preconceito é introjetado. Ou seja,
incorporamos 0s objetos aos quais devemos reagir preconceituosamente, através de
nossas relagdes com pessoas das quais dependemos, e incorporamos por medo do que
aconteceria, caso assim nao fizéssemos (p. 15).

JONES (1973, p. 100) afirma que “para que possamos compreender o que €
preconceito, precisamos compreender como, de modo geral, as atitudes e
comportamentos se desenvolvem nas criangas quando passam de bebés para adultos”
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e que “a atitude de preconceito ndo € inata”. O autor no mesmo texto (p. 105) ainda
afirma que “o preconceito racial e o etnocentrismo s&o atitudes que constituem
elementos para a pratica do racismo”.

Diante de tais apontamentos, entende-se que a utilizacdo de adjetivos
depreciativos que indicam atitudes de etnocentrismo, preconceito e discriminacdo por
criancas da faixa etaria comum a 42 série, estariam comecando a se formar,
possivelmente, na sua relacdo cotidiana que se da mais estreitamente ao ambiente
familiar e escolar. As idéias preconceituosas e discriminatérias que adentram a escola

e néo sdo questionadas acabam sendo reforcados no siléncio da indiferenca.

O preconceito como atitude ou como comportamento, ndo existe nos individuos por
ocasido do nascimento. As atitudes sdo orientacdes aprendidas com relagdo a
fendmenos sociais e, para sua formacéo, exigem extenso periodo de socializagdo. Os
comportamentos, em sentido amplo, dependem da maturidade fisica, desenvolvimento
da linguagem e do pensamento, para que diferentes alternativas comportamentais sejam
apresentadas pelos seres humanos. Portanto, tanto as atitudes quanto os
comportamentos raciais sao aprendidos (id., p. 99).

Verificou-se que diminui os adjetivos apreciativos, 57%, no grupo de 42 séries
para 37,% na 72 série e aumenta 0s depreciativos 29% na 42 série para 38% na 72
série. Os adjetivos apreciativos e depreciativos, praticamente, se igualam dentro do
grupo de 72 séries e observa-se um acréscimo de adjetivos que denotam atitudes de
etnocentrismo, preconceito e discriminacao.

Voltando & compreensédo de que tais atitudes ndo séo inatas e observando que
alunos de 72 série, por sua faixa etaria, ja ttm maior participacdo nas discussoes, seja
intra ou extra-escolar, entende-se que essas atitudes estdo sendo formadas na
convivéncia com o ambiente social que, nesse caso, se torna mais amplo do que o de
alunos de faixa etaria de 42 série. Sobre tal fato FERRARI (2000 p. 92) enfatiza que “se
deve pensar a importancia da educacéo para a transformacéo do discurso da diferenca
e gque o caminho indicado parece ser a desconstrucdo das palavras e das imagens

associadas a elas — diferente, divergente, desviante, anormal, deficiente”.
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No grupo de Ensino Médio, verificou-se que os adjetivos apreciativos diminuiram
os depreciativos aumentaram. Considerando os resultados obtidos no Ensino Médio os
adjetivos apreciativos diminuiram de 37% na 72 série, para 28% e 0s depreciativos, de
38% na 72 série, aumentaram para 57%. Observa-se novamente um acréscimo de
adjetivos denotadores de atitudes etnocéntricas, preconceituosas e discriminatorias.
Novamente compreende-se que tais atitudes ndo séo inatas e observa-se que alunos
de Ensino Médio, por sua faixa etaria, tém ainda mais participacdo que os alunos de 72
série nas discussOes, seja intra ou extra-escolar e pode-se atribuir, também, que tais
atitudes estdo sendo formadas na convivéncia de seu ambiente social que se torna
ainda mais amplo e intenso, 0 que leva, assim, a um aumento dos adjetivos
depreciativos.

Diante dos dados e analises feitas, percebe-se a necessidade de a sociedade e
das instituicdes, principalmente a escola, trabalhar com seus alunos, temas referentes
a diferenca étnica, cultural, social. Diferencas que se ndo compreendidas e respeitadas
geram o0 etnocentrismo, o preconceito e a discriminacdo. PINTO (2002b, p. 171)
assinala “o quanto o mito da democracia racial estd entranhado na maneira como 0s
professores conduzem a sua pratica pedagogica e o quanto ndo estao preparados para
lidar com a questdo racial. OLIVEIRA e SGARBI (2002, p. 14) entendem que “é
fundamental que nossa formagé&o escolar tenha admiragéo pela existéncia do “outro” e
a compreensdo de que, para 0 “outro”, 0 mesmo “outro” somos nos (...)". TASSINARI

(1995) esclarece que

Trabalhar o tema indigena com os alunos é também fazé-los conhecer melhor a
realidade do pais e refletir sobre a nagao que almejam para o futuro. Um trabalho com a
questao indigena permite tratar da critica aos preconceitos, desenvolver a aceitagdo
daqueles que nado séo iguais a nos, e exercitar o respeito a diferenga em geral (...) (p.
445).

O trabalho desenvolvido por ISSAC (1998) fala da percep¢cao que os “brancos”
do municipio de Rondonopolis—MT, tinham dos Boe-Bororo no inicio de seu Projeto

didatico-pedagdgico contra o preconceito e a discriminagdo existente em meio a
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sociedade envolvente. O trabalho traz discussdes semelhantes as desenvolvidas na
presente pesquisa, além do que apresenta resultados e sugestdes de acdes que visem
0 combate a tais atitudes. O autor, no mesmo texto (p. 216), diz que a percepgao que
os brancos tinham dos indigenas Bb6e-Bororo e ainda a tém em grande propor¢ao, (...)
“era estereotipada, considerando-os bébados, “povo que tem muita terra e ndo planta
nada, ou seja, a idéia do indio indolente, ingénuo, incapaz, sujo e incompetente para
administrar 0s recursos que possuem”. Percepcdo esta muito semelhante as
verificadas entre a comunidade escolar ora pesquisada. PERRENOUD (2001)

esclarece que

Sempre que a escola ndo impde redes de interagdo, nos momentos de
j0go, no recreio, em excursoes, fora da escola, encontramos segregacoes
e exclusbes. Se o professor ndo censura-las, as rejeicbes e as
preferéncias também estardo presentes na propria sala de aula, indicando
que a familiarizagdo com a diversidade nédo € sinbnimo de tolerancia e de
aceitacdo das diferengcas. A diversidade de um grupo-classe alimenta
trocas positivas e vitais, mas também provoca conflitos, dominacbes e
discriminacdes (p. 70-71).

ISAAC (id., p. 216) constatou que nao havia nas instituicbes de ensino, materiais
gue tratassem do povo Bororo e que pudessem ser disponibilizados para professores e
alunos. Lembra, ainda, que a maioria dos pioneiros e politicos se orgulham de a cidade
ter sido residéncia de quem eles consideram o mais ilustre indigenista da histéria de
Mato Grosso, - Marechal Rondon - nédo justificando o descaso pelo povo Bée-Bororo,
integrantes do municipio. O autor lembra que a questdo indigena sO era tema de
discuss&o no “Dia do indio ”, em que as comemoragdes ufanistas tentavam mostrar um
indio genérico, diluido na sociedade nacional, com suas contribuicdes a formacéo do
povo brasileiro e uma “peca” do passado.

Ele percebe que, no meio da juventude, o preconceito contra os indigenas nédo é
tdo arraigado, € mais fruto da desinformacédo do que de uma posi¢cdo conscientemente

etnocentrista.
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Os jovens, embora possuidores de uma visédo de mundo ideologicamente construida nos
padrdes da sociedade ocidental, tém um espirito aberto para conhecer coisas novas e
conhecer o outro, na sua diferenga. Viver essa realidade nas escolas e nas comunidades
de jovens nos bairros foi gratificante (id., p. 220).

Pais de alunos néo-indigenas contam que € comum adultos recorrerem a
processos de intimidacdo com dizeres: “Venha logo menino, sendo o indio vai te
pegar”, “olha la vem o indio ...”. Muitas vezes a imagem que € passada do indigena
para a crianca € de um ser mal, sujo, preguicoso. Imagem que leva a crianca a
entender que se deve tomar cuidado e ndo se aproximar. Imagem que pode influenciar
na sua formacao e conduta frente aos colegas indigenas.

Este mesmo autor (id. p. 221) cita dialogo entre um professor e uma crianca de

sete anos:

- Professor, o meu pai falou que os indios sédo preguigosos.
- E vocé, o que acha?

- Acho que o meu pai esta errado, os indios sao diferentes.
- Por que vocé acha isso?

- Foi o que entendi das explicagbes da minha professora.

Para o autor este dialogo mostra o efeito positivo do trabalho multiplicador que
faziam junto aos alunos da Universidade e aos professores da rede estadual.

Ao término do trabalho, realizado de 1990 a 1995, ISAAC enumera varias
conquistas nas relagbes entre indigenas Boe-Bororo e ndo-indigenas do municipio da

Rondonépolis — MT e ressalta:

Pudemos verificar que uma agdo pedagodgica, mesmo promovida por organizagdes ndo
institucionais, propicia uma mudancga significativa de atitude e de visdo de mundo de
alunos e da sociedade como um todo; que a educacdo tem uma forca extraordinaria
como agente de transformacdo social e que o conhecimento proporciona uma mudanga
de comportamento (id., p. 223).
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3.5 - PERCEPCAO DE PAIS DE ALUNO NAO-INDIGENA SOBRE O ESTUDANTE
INDIGENA E SEU POVO

Mesmo os pais de alunos nédo-indigenas que disseram se relacionar com o0s
Xavante e ndo ter nada contra esses, mostram certa precaucdo com essa relacao.
Grande parte desses pais orienta seus filhos a respeitar os Xavante em geral, mas que
evitem intimidades, ou seja, que ndo devem desagrada-los, devem, no entanto, manter
uma “certa distancia”. Dizem ter receio de que seus filhos se envolvam com os indigenas
e por isso é melhor prevenir. O respeito parece se dar mais pelo receio, pelo medo do
gue pelo seu principio moral. Os pais parecem se preocuparem também com o que os
outros podem dizer de seus filhos, principalmente se forem meninas, de ter amigos
Xavante. Ocorre até mesmo de pais que sdo também professores, orientar seus filhos a

adotar atitude semelhante. Um deles disse:

Oriento meus filhos para que evite intimidades com os indios em geral, devem trata-los
com educacao, se for preciso até fazer trabalhos de escola com eles, pode. Acontece que
tenho medo, ndo conhece o caso da morte do Amelinho e dos pescadores, um dos
pescadores era até esposo da professora X, além do mais ndo se pode confiar nos
Xavante, eles sdo traigoeiros, € melhor ndo se envolver muito e nem trata-los mal.
(professor/pai de aluno nao-indigena).

Um outro pai disse: “ndo me preocupo com meus filhos a esse respeito, meus
filhos ndo gostam mesmo de indio, ndo tem chance de terem amigos indios”. Outro
ainda disse que “a amizade deve ser sO dentro da escola, 14 o professor cuida, na rua
ndo deve enturmar”.

Alguns pais disseram que, apesar de seus filhos ndo terem amigos Xavante,
nunca lhes fizeram nenhuma recomendacgédo e opinam que se ndo mexendo com eles
(os Xavante), ndo os tratando mal, ndo had o que temer, pois nos conflitos que ja
aconteceram sempre o nao-indigena era culpado, mesmo quando é caso de indigenas

bébados, pois sédo os comerciantes que vendem a bebida para eles.
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Entendendo que os pais exercem enorme influéncia no comportamento dos filhos,
no modo de ver o mundo, na formacdo de opinido, é de se esperar que muitos alunos
ndo-indigenas tragam de seu meio social a visdo etnocéntrica e o preconceito a respeito
dos indigenas. Atitudes que podem ser transferidas para a pessoa do aluno Xavante no
dia a dia, na escola e na sociedade. CROCHIK (1997, p. 15) afirma que, “como o
preconceito ndo € inato, nele esta presente a interferéncia dos processos de
socializacdo, que obrigam o individuo a se modificar para se adaptar”. E ainda aponta
JONES (1973) que

Os julgamentos raciais apresentados por criangas se baseiam, em parte, na transmissao
direta de julgamentos de adultos, irmdos mais velhos e colegas. Por exemplo, se um dos
pais diz a uma crianca que nunca deve chegar perto de um negro porgue 0S hegros
transmitem doencgas, temos a transmisséo direta de uma atitude racial (p. 100).

Entende-se ainda como o autor (id., p. 105) que “o preconceito racial e o
etnocentrismo sdo atitudes que constituem elementos para a préatica do racismo”. A
pratica do racismo, no entanto, pode ocorrer com as criancas do municipio caso elas
sejam influenciadas e ndo tenham acesso a opinides diferentes e ou a discussdes que
possibilitem sua propria reflexdo. Discussées que podem e devem iniciar na escola,
principalmente em se tratando de escolas que recebem pessoas de culturas téo
diferentes. Diante do distanciamento verificado entre professor e aluno Xavante, n&o
parece que momentos de discussdo, debate, didlogo com relacdo a compreensédo do
diferente, do outro, esteja ocorrendo de maneira eficiente dentro das escolas. CROCHIK

elucida que

Mais do que as diferengas individuais, o que leva o individuo a desenvolver preconceitos,
ou ndo, é a possibilidade de ter experiéncias e refletir sobre si mesmo e sobre os outros
nas relagdes sociais, facilitadas ou dificultadas pelas diversas instancias sociais,
presentes no processo de socializagcdo. A qualidade da acao destas instancias — familia,
escola, meios de comunicagédo de massa — se refere a como elas tratam com os tateios
infantis e as fantasias a eles associadas no conhecimento do mundo (id., p. 16).
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KRAMER (1995, p. 66) aponta que uma das questdes cruciais da escola é
garantir a igualdade e assegurar as diferencas e que “os profissionais da educacéao
precisam discutir o racismo e seus préprios preconceitos”.

Muitos pais de alunos ndéo-indigena afirmaram ndo possuir amigos Xavante.
Justificam alegando os mesmos motivos com o0s quais orientam seus filhos. E usam
frases como: “é melhor evitar pois ndo sdo confiaveis; é eles pra la e eu pra c4; nédo
temos o0 que conversar sado diferentes da gente; evitar que fique pedindo ou mexendo
nas coisas”. Alguns disseram ter amigos Xavante, mas parece que a relacdo ndo chega
a ser mesmo de amizade, caracteriza-se melhor como um bom relacionamento de rua,
de futebol ou de pescaria, mas fragil de ambas as partes, ndo sendo capaz, por
exemplo, de sobreviver a um conflito que repercuta no coletivo dos dois grupos.

Nota-se que além do receio existente, por motivos aqui ja ressaltados, ha, pelos
pais, um certo desconforto, incbmodo na possibilidade de seus filhos vir a ter amigos

Xavante.

3.6 - PERCEPCAO DE PAIS DE ALUNO INDIGENA SOBRE A ESCOLA E
COMUNIDADE NAO-INDIGENA

Nas palavras de pais de alunos Xavante, percebe-se suas expectativas em
relacdo aos filhos e as dificuldades por eles enfrentadas. Percebe-se que além das
dificuldades oriundas da diferenca cultural, principalmente no que se refere ao dominio

da lingua portuguesa, esse estudante ainda tem de enfrentar o preconceito.

Preconceito? Existe sim. Quando eu estudava o branco falava, esse € um indio que ta
estudando no meio da gente, professor da nota baixa pra ele por gentileza, ai jA me sinto
preconceito, porque muitas vezes acontece, o indio aprende muito mais que branco, nao
é s6 nota ruim. Hoje também acontece, s6 que eles num falam, eles ja se afastam de
uma vez sem achar nada, ai a pessoa pode sentir, pode perceber que ele num ta
envolvendo mais, ta saindo de uma vez, o colega pode perceber isso, mas o Xavante
nao fala assim, ndo eu ndo quero que vocé faz aquilo, ndo gosto que vocé faz aquilo, ele
se afasta logo, ele nao fala. (pai de aluno indigena).
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A minha esperanca é que conhecerem, conhecer muitas coisas que hoje as pessoas
conhecem muito mais né. Entdo a minha esperanca €é que conhecem mais. Encontram
um pouco dificuldade, a maior dificuldade que t&o tendo é linguagem, falar com portugués
né. Dificulta muito, que as criangcas vem sempre da aldeia e morando aqui, entdo as
criangas encontram maior dificuldade é no portugués, dificuldade de linguagem. Eles
sempre tiveram muita dificuldade, tiveram muitas reclamag¢des que o pai esperava que
ele tirava a nota boa, mais na falta de esfor¢o e a falta de portugués, mal entendimento
de as nossas criangas, penso assim como os professores. Entdo quando a gente acha,
eu mesmo acho que o erro que t4 acontecendo é na aldeia, entdo ndo vai adiantar
primario dele, escolaridade dele, quando entra na escola da cidade ja acha um professor
mais adiantado Isso que eu acho diferente, muito direcionado a aula na cidade,
totalmente bem diferente. (pai de aluno indigena).

BN

Semelhante a realidade do aluno Xavante, SOUZA relata as dificuldades

enfrentadas pelos Paresi:

A permanéncia na Cidade requer muita luta, muito esforco dos alunos Paresi, mas no
entendimento de todos é fundamental para a sobrevivéncia como individuo e como povo.
Eu vejo que a alternativa é o indio sair da aldeia, que viva uma vida desgracada fora,
mas com aquela perspectiva de aprender. Em funcdo da vivéncia dele fora, hoje ele
consegue entender com mais facilidade, mais do que os outros, ele consegue entender
melhor algumas mensagens desse novo contexto vivido pelo povo Paresi. Daniel Cabixi,
comentando sobre a atuagdo de seu irmédo Mario Moreno, que morou 14 anos fora e
voltou como professor na aldeia (id., p. 78).

s

Entende-se que o “diferente” é excluido dos privilégios dos grupos majoritarios,
seja ele indio, negro, judeu, cigano, encontram resisténcias e sao discriminados pelos
grupos dominantes, tendo, muitas das vezes, como arma de defesa o siléncio. Em
MORENO e FERREIRA (2001, p. 127), Moreno relata sua experiéncia de cigano: “com o
tempo fui aprendendo os predicados habituais da palavra cigano, que n&o fara
enumerar, pois todos conhecem o conteddo do preconceito. Os escutava com
impoténcia e ressentimento, mas nunca respondi: a vexacdao me deixa ‘a voz abortada
na garganta’(...)".

Pais de alunos Xavante também disseram fazer recomendacdes para seus filhos.
Dizem também que se preocupam quando eles estdo nas ruas e esses pais

recomendam a seus filhos: “falo ndo fazer amigo que ensina e da bebida de alcool, que
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usa droga, nao ficar perto, tem branco mentiroso, ndo pode confiar muito, pode estudar,
brincar de bola, ndo tem nada nao”.

Um pai de aluno Xavante aponta para a sua realidade atual dizendo que “hoje, o
indio precisa de muita coisa do homem branco, s o dinheiro dos velhos aposentados é
pouco, por isso precisa estudar, muitos velhos se revoltam com branco, mas nao tem
mais jeito, o mundo pra nos agora ta diferente, mas muitos velhos ndo pensa assim”.
Observa-se que véem a educacdo escolar como um meio de se ajustarem a sua
realidade. SOUZA (1997, p. 192) com relacdo as expectativas da comunidade dos
Paresi em relacdo aos alunos diz que “ninguém estuda para si, a comunidade se
interessa e pressiona os estudantes no sentido de que eles possam se comprometer
com 0s projetos comunitarios”.

Notou-se durante a pesquisa que o rol de amizade dos pais de aluno Xavante
com o ndo-indigena limita-se aos comerciantes e as pessoas ligadas aos esportes. Mas
mesmo assim, os pais de alunos indigenas, dizem que conversam pouco, e 0 assunto
gira em torno de algo de que necessitam, que nunca foram convidados para alguma
confraternizacdo ou coisa assim. Perguntando porque acham que nunca foram
convidados, ndo souberam responder, parecendo um pouco desconfortaveis com a
pergunta. Parece tratar-se de uma amizade muito fragil e superficial. D’ADESKY (2002)
reflete a possibilidade de pessoas que ndo compartilham as mesmas convicgdes viver

numa mesma sociedade sem preconceito:

Acreditamos que a base de entendimento deve focalizar a humanidade que temos em
comum e a necessidade da solidariedade como fator possibilitador ao reconhecimento da
diferenca. Pois 0 que est4 em jogo aqui é a afirmacdo da nossa mesma humanidade.
Pouco importa que o outro seja negro ou branco, seja gordo ou magro (p. 142).

Um pai de aluno Xavante que estudou desde a 5% série até Ensino Médio em
escola de uma cidade de Mato Grosso, fala de sua experiéncia e relata como foi dificil
adaptar-se, pois além de cultura e conhecimentos serem diferentes ainda teve que
enfrentar o preconceito e a discriminacao. Ele expde: “é dificil, a gente novo sofre, mas

foi bom estudar, no comeco € mais dificil, tem saudade de aldeia, tinha um amigo
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branco ainda lembro dele, mas na aldeia hoje esta muito dificil”. Ele aponta que apesar

de toda dificuldade e sofrimento, valeu a pena, pois hoje tem um bom emprego e seus

filhos j& iniciaram as primeiras séries priméarias nas escolas da cidade. Para seus filhos,

diz “falo para eles néo escutar besteiras que branco fala e s6 pensar em estudo”. As

besteiras de que fala se refere a algumas palavras obscenas ou palavras depreciativas

gue colegas ndo-indigenas aprendem a falar na lingua Xavante.

3.7 - PERCEPCAO DO ALUNO INDIGENA SOBRE A ESCOLA E COMUNIDADE NAO-

INDIGENA

Nas palavras de um aluno indigena, nota-se suas dificuldades, suas expectativas,

alegrias, tristezas e angustias. Alguns alunos apresentam grande dificuldade de se

comunicar em portugués, o que fez com que em algumas entrevistas ndo se tenha

obtido bons resultados, porém, valeu para comprovar a dificuldade que encontram em se

comunicar, 0 que com certeza influencia bastante no seu aprendizado, questédo

fundamental a ser tratada pela escola.

Eu moro na pensao, é dificil porque moro sozinho, a vida na cidade é praticamente muito
dificil. Pra se relacionar com branco, pra arrumar um emprego né, € muito dificil, eu ja
tentei, eu acho que é preconceito, aqui mesmo na escola, eles ja diz, ja diz que o indio
nao serve para nada, que ndo devia estar na escola, poderia estar la onde é o lugar
deles. Eu acho que ndo conseguimos comunicar com 0s brancos na conversa por causa
da nossa timidez. (Mas entre vocés ndo tem timidez, € com o branco?) Com o branco,
somente com o branco. Acho que nossos compatriotas, os alunos daqui, acho que eles
nao tiveram oportunidade de aprender melhor o portugués, conversar, por isso que eles
tem dificuldade de conversar na sala de aula e fica com vergonha. Alguns eu ja ouvi eles
dizerem, tenho direito de ouvir, mas ndo de falar diretamente com o colega, entédo ficam
calado, se isolam no fundo da sala porque sdao mais poucos, eu acho que é, eu nao sei
se é a diferenca do branco e indio é assim mesmo ou por causa da discriminagdo, e o
preconceito também né, ocorre mais com 0s alunos que ndo se comunicam muito bem,
que tira notas ruins, eles sdo mais discriminados. Quando é para formar grupo de estudo
somente com colegas Xavante. Nao se misturam porque acho que eles num gostam de
fazer em grupo com os indios, por isso que nés fazemos sempre separado, s6 com
Xavante. (Ja sentiu tristeza, ficou magoado, chorou por causa de branco?) Triste eu ja
fiquei, eu vejo o branco de uma forma diferente, eu sinto inveja deles porque o branco
ndo da satisfacdo pra a gente, parece que tem medo, eles faz de conta que ndo somos
iguais, que ndo somos familia deles, tem preconceito. Depois de um conflito fica muito
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pior ainda, temos medo porque nés vamos a cidade, pode acontecer com a gente, pode o
branco pode revoltar. Se encontrar aquelas pessoas com que fizemos eu acho que eles
evitam elas. Como a cidade é pequena todos na escola ficam sabendo principalmente os
que ndo sdo Xavante. Ai nas aulas fica sempre preocupados, os alunos brancos fica com
medo, os alunos né, com medo da comunidade né. Os branco eu acho que eles pensa
normalmente, aconteceu com eles, pensa que todos Xavantes € criminoso, faz coisa
errada. Eu acho que ele [ndo-indigena] pensa assim: indio é essa coisa, bom ficar longe
dele, acho que pensa assim. Longe de nds também, eles acha a mesma coisa, que
somos como o0 que aconteceu. Na minha opinido eu acho que acontece as duas coisas,
preconceito e discriminagéo dentro e fora da escola. (Tem amigo branco?)Tem um que
acho que é amigo. eles sdo mais amigos na escola. (O que sonha, o que pretende com
os estudos?) Ajudar meu povo, principalmente na minha aldeia, ajudando nas coisas que
ainda temos dificuldades. Esperam de nés e que nds levamos coisas que aprendemos na
escola para que pudesse ter progresso na aldeia. (aluno Xavante).

Moro com minha familia. Sempre estudei na cidade, desde os 7 anos, no inicio quando
eu comecei a estudar é dificil, ndo entender a lingua portugués, entédo é dificil, com o
tempo foi acostumando, aprendendo e entendendo. Alguns, to vendo que professores,
diretores, até alguns alunos recebem bem o indio, como sabe a dificuldade no falar
sempre existe, a preocupacdo € grande com isso, 0 aluno Xavante nao sabe falar né.
Sente alegre por aprender falar portugués, me esforgo, realizar o que quero. A minha
preocupagdo é com emprego, porque hoje em diante viver na cidade é dificil ter emprego,
entdo para ter alguma coisa que eu ainda nao tentei, para ter emprego mesmo. (Em que
profissdo vocé gostaria trabalhar?) Professora, porque é com professor que aprendendo
né, a falar, se um dia chegar a formar seria mais facil de ensinar os indios que ndo sabe
para ndo ter dificuldade para falar, dificuldade em conversar. (Vocé tem amigos
brancos)? Sim. Acho que sim. (Ja ficou triste com algum colega branco?) As vezes sim,
né, tem discriminacdo, as vezes sentimos falando, alguns que ndo tem educacdo né,
palavrdes sobre nés , e isso as vezes sentimos triste é claro. Alguns tratam como nao
fosse gente, entdo agente pensa amanhd é outro dia, € isso que precisa melhorar na
escola, ter mais educagdo com indio porque estudamos nao falamos palavrdo, temos
educagédo com eles né, mas eles discriminam a gente. Falando besteira mesmo, chamam
de burro, como fosse cachorro mesmo, isso é palavrdo, eu ndo admito, entendo que é
palavrao, isso eu ja ouvi muitas vezes, ndo é pra mim € pra outros, mas eu nao permito,
somos humanos como os outros também. Na minha sala acontece, as vezes parece que
eles perde a cabecga e fala palavrdo para os indios, sempre tem algum sem educacéo,
me deixa triste porque eu entendo, palavras de besteira me deixa triste. (Vocé acha que
com os alunos Xavante que estdo chegando agora, que entende e fala pouco o
portugués essas coisas acontecem ainda mais?) Sim acontece ainda mais, dificuldade de
falar de entender, continua acontecendo, se eles ndo entende nem sabe. As vezes os
professores pedem para gente fazer tarefa no quadro, porque ndo entende o que 0s
professores falam ficam falando palavrdes. (Os alunos branco chamam vocés para
brincadeiras, para estudar?) E, depende da brincadeira né, que ele chama a gente para
brincar, acontece deles evitar, isso acontece, alguns que estdo discriminando os indios
sdo que nao chamam. (E os professores, também acontece deles discriminar os
indigenas, falar palavrdes?) N&o, alguns tem paciéncia. (aluno Xavante).

Como se pode notar nas falas dos alunos Xavante, além das muitas dificuldades
gue enfrentam, principalmente pela diferenca cultural - a lingiistica, uma das principais

— sdo também timidos e se sentem envergonhados, e 0 que € pior € que sofrem ainda o
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peso do preconceito e da discriminagcdo. Verifica-se a semelhanca em varios pontos
entre a realidade dos alunos Xavante e dos Paresi estudado por SOUZA (1997). Ela
enfatiza (p.16) que “para quem ja estudou na cidade, as lembrancas ndo sdo boas, a
partir de suas proprias experiéncias relacionam a dificuldade com o portugués e a
timidez ou vergonha conseqientes como elementos desencadeadores do insucesso”. E

ainda que

O grande desafio que se apresenta, portanto, aos alunos Paresi que vém para estudar
na cidade, é manter os vinculos num contexto altamente discriminador. Suas falas
revelam que o mais dificil ainda é suportar comentarios sobre a incapacidade e a
inutilidade da presenca indigena na sala de aula. As vezes até os elogios s&o
carregados de preconceito (id., p. 16).

A maioria dos alunos Xavante mora em republicas superlotadas ou em pequenas
pensdes. Recebem assisténcia do setor educacional da FUNAI, porém essa assisténcia
restringe-se praticamente as coisas materiais, pois conta com apenas um supervisor que
ndo consegue acompanhar as atividades diarias dos alunos. Esses alunos, além de se
encontrarem na cidade sem os pais, de terem estudado de 12 a 42 séries na aldeia e de
ndo receberem um melhor acompanhamento ainda tem de se adaptar a uma nova
cultura.

Alguns alunos Xavante, filhos ou parentes de funcionarios da FUNAI ou da
FUNASA moram na cidade. Muitos deles ja iniciaram as primeiras séries nas escolas da
cidade e, nesse caso, segundo professores, encontram menos dificuldades, ha menos
reprovacao e desisténcias. Para surpresa de muitos, inclusive dos professores, alguns
alunos Xavante se destacam o que causa exclamacgdes, como se isso fosse algo fora
do normal, esse fato foi presenciado pela sociedade durante homenagens aos melhores
alunos do ano, nas escolas do municipio. Enfrentar a realidade e divulga-la, pode
ajudar a quebrar o mito de que todo aluno Xavante € fraco nos estudos e provar que
mesmo com suas dificuldades sdo capazes de se sobressair junto aos demais, 0 que
Ihes d& maior mérito ainda. Isso sugere que o0 que estes alunos necessitam sao de
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diretrizes que os auxiliem a superar suas dificuldades oriundas da diferenca cultural.

SOUZA, em relagéo aos estudantes Paresi assinala que

Desses alunos alguns com muito esforco pessoal e renincia vencem, mas h& outras
histérias, ha alunos que desde 1990 vém se matriculando na quinta série sem conseguir
avancgar. Quando a escola indiscriminadamente reprova esses alunos, inviabiliza néo
apenas projetos pessoais, mas muitas vezes projetos comunitarios. Essa situacdo exige
novos parametros de avaliagéo, e novas reflexfes, porque impde a um grupo de alunos,

o fracasso, como Unica opg¢ao (id., p. 183).

Pode-se perceber na abordagem da autora certa semelhanca nas dificuldades
enfrentadas pelos alunos Xavante e os alunos Paresi. Os alunos Xavante na sua
maioria ndo possui membros na familia ou outros proximos que domine a lingua
portuguesa oral e escrita, s6 pode contar com a escola para lhes oferecer as condi¢oes
necessarias para o dominio da lingua. Nesse caso, parece ser a escola a instituicdo

capaz e responsavel para superar esse problema.

A producao da diferenga e sua transformagdo em desigualdade, coloca a escola como
um importante espaco de discusséo e de possibilidade de transformacéo dessa pratica,
visto que ela € um dos espacos que ocorre a socializagdo das individualidades e,
conseqientemente, um espaco onde deve dominar a tolerAncia e o respeito as
diferencas como exercicio de liberdade e de formacdo de identidade emancipadas.
Essas praticas de tolerancia e respeito devem se constituir num aprendizado do
cotidiano escolar entre diferentes e entre iguais (FERRARI, 2000, p. 99).

Questionando sobre a participacdo dos pais de alunos indigenas nas reunides e
no acompanhamento das demais atividades escolares, professores e direcdo disseram
gue apenas alguns pais que moram na cidade comparecem de vez em quando a escola.
A maioria dos alunos Xavante sdo acompanhados por um supervisor (Xavante) da area
de educacdo da FUNAI como ja foi dito, mas que raramente comparece a escola.
Geralmente s6 vai quando é chamado ou em final de bimestre para recolher as notas
dos alunos, que, num determinado momento do ano, verificado a impossibilidade de

aprovacdo ou desvio de conduta dentro ou fora da escola € levado de volta para a

84



aldeia. Essa pratica ndo deixa de ser um modo de excluséo, ficando a escola livre de
“alunos problemas”.

BISSOTO (1999, p. 115) afirma que “a escola como instituicdo que objetiva
desenvolver potenciais e promover maior “igualdade” sociocultural, acaba por
estigmatizar o ndo-aprendente, contribuindo para a producao de anormalidades”.

Em entrevista a um pai de aluno Xavante, percebe-se que, apesar das
dificuldades que esses alunos enfrentam sao Ihes cobrados bons resultados sob pena
de perder a oportunidade de estudar na cidade naquele ano letivo:

Os alunos que reprovam, se eles moram na casa propria das familias dele ele pode voltar
para a escola no ano seguinte, agora pessoas que estd morando no internato a FUNAI
nao permite mais, mas ainda muitos voltam. Vai ficar sé os que estdo passando. Eu acho
gque tem muitos estudantes que ndo chegaram a esse ponto para estudarem na cidade e
muitas vezes eles saem da escola, chega no internato, joga o material e j& saem fazendo
outra coisa, ai s6 vé material no horario que ele vai para escola, agente achava que ele
tava estudando, quando chega no final as nota dele ta ruim, entdo eu acho que ta a falta
de uma incentivacao, a falta de chamar a atengéo, vocé ta aqui € para estudar, ndo é pra
vocé andar na rua, ndo é pra vocé fazer as coisas que nao é bom, porque vocé ta aqui é
para estudar, vocé tem que ver no futuro. (pai de aluno indigena)

Segundo relatos, o setor de educacdo da FUNAI determinou que para o ano de
2002, aqueles alunos que nao apresentassem condicbes de ser aprovados seriam
levados de volta para a aldeia antes do fim do ano letivo. E tanto estes quanto aqueles
gue ao final do ano letivo fossem reprovados ndo voltariam no ano seguinte. Mas
esclarecem que nem sempre isso € cumprido. A deciséo de recolher os alunos antes do
término do ano letivo para as suas respectivas aldeias é justificada como medida de
economia e para voltar ao convivio familiar.

A decisdo de os alunos reprovados nao poder retornar no ano seguinte é
justificada pela necessidade de eles se preparar mais um ano na aldeia para depois
retornar a cidade e assim dar oportunidades a outros, pois ndo se tem espaco e nem
verbas suficientes para manutencgéo de todos na cidade. Percebe-se nisso uma selecéo
e exclusado de alunos “problemas”, que reprovam e desistem antes do final do ano
letivo. Os alunos que ficam na casa dos estudantes e ou nas pensfes e, mesmo 0s que

possuem familia na cidade, além de todas as dificuldades que enfrentam, n&o recebem
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acompanhamento pedagogico fora da escola, encontrando-se praticamente sozinhos
nessa caminhada. OLIVEIRA e SGARBI (2002, p. 14) assinalam que “é preciso que
superemos uma dimenséo de escola que promove a exclusdo e que trata como ‘outro’
0S que nédo se enquadram nos modelos por elas implementados para ‘educar’.

Durante a entrevista, quando perguntado pelo paradeiro de determinado aluno
gue tem uma trajetéria de desisténcias e reprovacdes, o colega Xavante disse que ele
havia desistido justificando problemas pessoais. A verdade, porém, é que ele usava isso
como artimanha para retornar no ano seguinte, pois ele achava que suas notas estavam
muito ruins e corria o risco de ser reprovado, assim se livrava de ser visto como possivel
reprovado e neste caso retornaria no proximo ano. O fato de ter de deixar a escola
mesmo antes do final do ano letivo e de receber o veredicto de reprovado e ainda perder
a oportunidade de repetir a série no proximo ano, pode ser visto como atos
discriminatérios. Diante da selecédo e da exclusdo, compreende-se que 0 social, 0 ser
humano, néo é prioridade da escola e da area educacional da FUNAI. Com relagédo aos

estudantes Paresi, SOUZA observa que

Os estudantes Paresi, que na cidade conseguem superar 0 monoculturismo e toda uma
série de impedimentos no interior da escola e avangar, revelam que mesmo processos tao
cristalizados podem ser vencidos e reafirmam que todos eles tém condigbes e
competéncia para a transculturalidade. Por outro lado, os que insistem em continuar
apesar dos resultados negativos, demonstram para a escola a necessidade de se construir
mais democrética e cidada (id., p. 193).

E bem provavel que esses alunos que ndo poderdo retornar as escolas da cidade
para repetir a série, ndo obtenham, na aldeia, neste proximo ano, as condi¢des béasicas
de que estdo propondo para seu retorno, uma vez que, sao varios fatores que podem ter
contribuido para o seu fracasso escolar. Dificilmente poderéo superar suas dificuldades,
principalmente as iniciais, sem o apoio diferenciado das escolas urbanas e da area
educacional da FUNAI. Pode acontecer que o aluno se desestimule, considere-se
incapaz, revolte-se, sinta-se discriminado, nunca mais volte a escola da cidade e projete
seus ressentimentos e culpa na pessoa do ndo-indigena, ndo contribuindo, assim, a
escola, na interacéo entre os dois grupos. COLLARES e MOYSES (1996, p. 227) com
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relacdo ao fracasso escolar apontam que a crianca “incorpora/resiste ao estigma em
toda a sua vida, na maioria predomina a introjecéo do rotulo, do estigma”.

Mesmo que se note o baixo rendimento do aluno e que possivelmente néo
consiga as condicbes necessdarias para cursar a série seguinte, o melhor para esse
aluno é prosseguir até o final do ano letivo com medidas de reforco. Neste interim, o
aluno podera se desenvolver um pouco mais, os professores poderédo conhece-lo melhor
e identificar suas deficiéncias. E desse modo, direcionar acées com a finalidade de
trabalhar as suas dificuldades. Mas pelo verificado isso ndo acontece e como ressalta
FERRARI (2000, p. 90) “a educacdo como uma das préticas responsaveis pela formagéo
dos individuos, desempenha um importante papel na construcdo, desenvolvimento,
alteracdo ou perpetuacao das diferencas e identidades sociais”.

Os pais e a comunidade em que esses alunos estdo inseridos esperavam que
eles obtivessem bom desempenho. Talvez ndo entendam que néo foi falta de esforco,
gue ndo é por incapacidade, mas que muitos fatores possam no momento ter interferido
no seu sucesso, que precisam de acdes diferenciadas. Assim a escola parece néo
entender, ou mesmo, quando entendem n&o tomam iniciativas, seja por despreparo ou
por indiferenca fundada no preconceito e na discriminagao pelo diferente.

Compreende-se que a atitude de preconceito, de discriminacdo e o consequente
fracasso escolar influi sobremaneira na formacédo da personalidade. Para ERIKSON
(apud SEIBERT 1998, p. 79) “o individuo define a identidade tendo por base as
identificacbes formadas, mas convergindo aos parametros sociais e culturais”.
GALLANTIN (apud SEIBER 1998, p. 82) acrescenta que “0 meio social e cultural ao
mesmo tempo em que viabilizam o crescimento também fornecem um conjunto de
rétulos e diretrizes que permitem que o0 ego, a medida que se desenvolve, forme uma
identidade”.

Mesmo nao sendo o foco deste estudo, trabalhar com a formacdo de
identidades, observa-se algumas das consequéncias do preconceito, da discriminagéo

e do fracasso escolar na vida do aluno. PINTO (2002a) ainda enfatiza:

(...) emerge também a questdo do preparo do professor para lidar com situa¢des de
discriminacdo, para entender o alcance e o significado desse fraco desempenho escolar
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e, sobretudo, as repercussfes que tais acontecimentos possam vir a ter no auto conceito
desse alunado e, conseqlientemente, no seu desempenho na escola e na vida (p.117).

Os alunos Xavante sao conscientes das dificuldades, preconceitos e
discriminacdes que enfrentam para realizar seus objetivos e sonhos - que sdo adquirir
conhecimentos, poder trabalhar, saber se defender e poder ajudar sua comunidade,
adquirir experiéncia e conhecimentos para passar para agueles que Vao seguir o
caminho dos estudos. Sonhos, expectativas e necessidades parecem ser objetivos
comuns aos povos indigenas que procuram a escola do nao-indigena. Pode-se verificar
tal semelhanca nos trabalhos de Secchi (2002), Isaac (1998), Souza (1997) e o
presente trabalho.

SECCHI (2000, p. 97-108), em coletdnea de textos produzidos por professores
indigenas diante da questdo: como é a escola que desejamos? O autor identificou e
sintetizou cinco eixos de interesse principais como sendo a escola que:

- Informa sobre as coisas das outras culturas;

- Ajuda a gente a se virar no mundo do branco;

- Ajuda a gente a se defender do branco;

- Prepara para pleitear novos espagos e empregos;
- Ajuda a reconstruir nossa historia.

Mesmo quando esses professores tratam de escolas diferenciadas, € possivel
identificar nas suas falas muitas semelhancas com o que os estudantes Xavante, que
vao estudar na cidade buscam na escola.

ISAAC (id., p. 65) mostra depoimentos colhidos junto aos professores indigenas,

de diversas etnias a respeito de como eles véem a escola:

- “E preciso aprender a escola do branco, porque a nossa nos ja sabemos”;

- “Escola de branco é importante para aprender a conversar com eles, com governo, com
madeireiros, com comerciantes, para nao ser enganado”;

- “Tem muito branco ganhando nas custas dos indios e precisamos saber onde esta indo
o dinheiro que vem para os indios”;

- “Os indios tem que saber falar portugués e inglés para falar diretamente com o Banco
Mundial”.
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SOUZA (id., p. 183) aponta que “para a maioria dos alunos e alunas indigenas a
escolarizacdo na cidade € parte de um projeto maior, a luta pela autodeterminacao, eles
e elas sonham em ser professores (as), agentes de saude, técnicos e técnicas em
agricultura”.

Percebe-se nas falas do indigena Xavante, a sua preocupac¢do em compreender
o mundo do nédo-indigena, ndo para adota-lo, mas para se defender dele, para
preservar sua propria cultura, para conquistar melhores condi¢cdes de sobrevivéncia.
Entende-se que a escola pode ser um instrumento de afirmacdo e de conquistas diante
de sua realidade atual. LEEUWENBERG e SALIMON (1999) afirmam que

Nada poderia feri-los mais do que a assimilagéo total do modo de vida do homem branco.
Nas diversas faixas etarias, homens e mulheres temem ser engolidos pela cultura daqueles
que tantos problemas lhes causaram. Procuram com muito esforco encontrar o ponto de
equilibrio sobre o qual poderdo usufruir dos beneficios vindos do warazu [ndo-indigena,
branco] sem jamais deixarem de ser A'uwé [Xavante] (p. 59).

E ainda GIACCARIA (2000, p. 155) faz interessante reflexdo sobre a atual

situacdo do indigena Xavante:

Se o indio estivesse completamente isolado no seu habitat natural, seria suficiente a
educagdo indigena, porém, na situagdo atual de novas realidades e exigéncias
provocadas pelo contato com os ndo indigenas, a educacao indigena nédo preenche todos
0S requisitos necessarios para os individuos e a comunidade poderem sobreviver (id., p.
155).

89



CAPITULO IV

4.0 - ESCOLA E PROFESSORES NA DIVERSIDADE CULTURAL

4.1 - ENSINO PARA TODOS: DIVERSIDADE CULTURAL

A tabela abaixo mostra os indices de aproveitamento de estudantes Xavante em

trés escolas do municipio:

Tabela 4 — indice de aproveitamento na soma de alunos indigenas das escolas, E. E. de
1° e 2° grau Couto Magalhées, E. M. de 1° grau Anastacio F. Alves e E. M. de 1° grau
José G. da Silva nos anos de 1996 a 2002.

ANO/ 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002
SITUAGAO | N° | % | N° | % | N°| % [ N[ % [ N°| % [ N°| % [ NO| %

Aprovado 6 54 3 27 7 50 20 62 50 5 71 60 64 41
Reprovado 2 18 3 28 4 29 5 16 15 17 20 16 41 27
Desistente 3 28 5 45 3 21 7 22 24 27 28 24 49 32

Fonte: atas de final de ano das escolas pesquisadas

Ao analisar a tabela acima, considera que designa-se alunos aprovados como
aproveitamento positivo e a soma de alunos reprovados e desistentes como de
aproveitamento negativo. Temos para o0 ano de 2000, 56% de alunos com
aproveitamento positivo e 44% negativo; em 2001 60% positivo e 40% negativo; e para
0 ano de 2002, 41.% positivo e 59% negativo.
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Verifica-se 0 grande numero de alunos Xavante que ndo conseguem um bom
aproveitamento, o que demonstra a impoténcia da escola frente a esse alunado. Na
tabela abaixo, verifica-se 0 numero crescente desses alunos que, mesmo diante de tais

resultados continuam a procurar as escolas da cidade.

Tabela 5 — Numero de alunos indigenas matriculados nas E. E. de 1° e 2° graus Couto
Magalhées, E. M. de 1° grau Anastéacio F. Alves e E. M. de 1° grau José G. da Silva nos
anos de 1996 a 2002

Ano 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002

N° matriculas 11 11 14 32 89 119 154

Fonte: atas de matriculas das escolas

Verificou-se que a maioria desses alunos se concentram nas 52 e 62 séries do
Ensino Fundamental e ndo tem conseguido ingressar e permanecer no Ensino Médio.
No ano de 1999 ndo havia nenhum desses alunos no Ensino Médio. Em 2000, havia trés
no primeiro ano. Em 2001, quatro no primeiro ano e em 2002 havia apenas dois alunos
indigenas, também no primeiro ano do Ensino Médio. Em todos esses anos, nenhum
desses alunos permaneceu até o final, todos desistiram.

Situacdo semelhante é verificada por SOUZA (1997, p. 164) entre os alunos
Paresi. A autora relata que “80% dos alunos Paresi, j& em outubro, haviam desistido,
alcancando o maior indice em todos o0s anos”, e esclarece, “embora isso nao
caracterize 0 grupo como um todo, h& casos de alunos que ndo conseguem avancar
nas escolas urbanas”.

Os alunos Xavante, apesar das dificuldades enfrentadas, do preconceito e da
discriminacdo sofridos, dos altos indices de reprovacbes e evasdes, da pouca
ascensdo ao Ensino Médio e ao terceiro grau, vém adquirindo conhecimentos que 0s
possibilitam, de certa maneira, a se relacionarem com o mundo do nao-indigena na
defesa de seus interesses. Embora ainda insuficientes para romper as barreiras da
discriminacao, eles vém conquistando vinculos de amizade e de respeito, e um espaco
com muita perseveranca. Acredita-se, contudo, que a escola poderia contribuir muito

mais para com este povo.
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Entende-se que a realidade escolar dos alunos Xavante nas escolas
pesquisadas ndo € muito diferente também da realidade da maioria dos alunos negros,
pois estes também sado discriminados e acabam a maioria, fracassando e evadindo-se
da escola com a consequente exclusédo social. LOPES (apud BARROS, 1997, p. 43)

enfatiza que

(...) para obter sucesso na escola, as criangas negras precisam “branquear-se”’. A
experiéncia da discriminagdo explicita ou velada, produz conseqiiéncias no nivel da
subjetividade, como sentimentos de inferioridade e menos valia, até o fracasso e a
evasdo escolar, que sdo um prenuncio da exclusédo social.

As dificuldades encontradas pelo aluno Xavante sdo semelhantes aquelas
encontradas por todo aluno pertencente a qualquer grupo marginalizado pelo sistema
escolar vigente em quase todo o pais. Parece que esse sistema considera o baixo
poder aquisitivo e a origem como defeitos congénitos que sO atrapalha o bom
andamento da escola. Ao considerar como a escola conduz essa situacao e como ela
tem entendido o que é “educar”, tal fato ndo deixa de ser verdade. Isso acontece
porque a maioria das escolas ndo esta preparada para receber pessoas diferentes
daquelas consideradas dentro dos padrdes que as escolas consideram “normais”.

Como foi verificado, ocorre, entre os alunos Xavante que estudam nas escolas
da cidade, um grande indice de evasao e repeténcia. ARROYO (1997, p. 12) afirma
gue “o fracasso escolar e consequente exclusdo de alunos se deve a uma cultura que
legitima praticas, rotula fracassados, trabalha com preconceitos de raca, género e
classe”. Para o autor, a causa do fracasso escolar e conseqiiente exclusédo social tém

raizes profundas no sistema escolar.

(...) a cultura da exclusdo esta materializada na organizacdo e na estrutura do sistema
escolar. Ele esta estruturado para excluir. A cultura do fracasso tdo presente em nosso
sistema escolar, ndo estd apenas no elitismo de alguns diretores, especialistas ou
professores, nem sequer na rigidez das avaliagdes. Estamos sugerindo que essa cultura se
materializou ao longo de décadas na propria organizacao da escola e do processo de ensino

(id.).
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Entende-se que os profissionais diretamente ligados aos alunos sédo as
ferramentas utilizadas pela organizacao e estrutura do sistema de ensino para efetivar
a selecdo e exclusao que se verifica nas unidades escolares. Os profissionais das
escolas pesquisadas ndao abordam a diversidade cultural e pouco fazem para reverter a
situacao de fracasso do aluno Xavante que passam por suas maos.

Parece que o professor muitas vezes age preconceituosamente, sem ter,
contudo, a intencdo consciente de prejudicar seus alunos. Essa discriminacédo parece
enraizada na estrutura mental coletiva. Ndo é sé o professor que carrega tais
sentimentos. A pesquisa mostra que o preconceito aumenta conforme aumenta sua
idade, ou seja, a crianga € menos discriminadora que o adolescente. O adolescente
menos que o0 jovem, 0 jovem menos que o adulto. A pesquisa mostra também que o
preconceito caminha em mao dupla: professor/aluno; aluno/professor; aluno/aluno;
escola/aluno; aluno/escola; comunidade/escola; escola/comunidade. PERRENOUD

(2001) aponta que

Em geral, a discriminagdo negativa ndo esta enraizado na intencdo de prejudicar ou na
vontade assumida de favorecer certos alunos. Ela provém mais de um duplo
inconsciente, o da psicanalise e 0 da antropologia, que subjaz uma parte das praticas
pedagdgicas, as quais escapam da percepc¢édo clara dos interessados. O curriculo, como
sequéncia organizada de experiéncias formativas, é, em Ultima instancia, individual: dois
alunos sentados lado a lado ndo vivem a mesma jornada, mesmo em uma pedagogia
frontal. A discriminagdo negativa instala-se em grande parte no curriculo oculto. Nem
todos os alunos recebem a mesma parcela de consideragdo, de atengdo, de estimulo, de
calor, de apoio, de amor, de humor, de confianga, etc. E, com freqiéncia, essas
diferencas reforgam as desigualdades (p. 25).

Como ja foi elucidado, a comunidade escolar assim como a sociedade nao-
indigena do municipio, reclama de mal-estar (medos, receios, inconveniéncias) em se
relacionar com os Xavante. Partindo de tal percepcdo, deve a sociedade entender
entdo que, como a relagéo entre esses dois povos se torna cada dia mais intenso, um
dos caminhos fundamentais para promover uma boa relacdo é o ensino escolar. Isso
compreende, ndo sO 0 acesso do indigena a escola do ndo-indigena, mas também a
necessidade de possibilitar que estes obtenham sucesso tanto no Ensino Fundamental

como no Ensino Médio, preparando-os para melhor enfrentar as dificuldades de seu
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cotidiano e abrindo-lhes novos caminhos e novas opc¢des. AMARAL (1998, p. 22), a
respeito da necessidade de adaptacdo da educacao de acordo com a realidade de
cada comunidade, cita que, “o ‘Livro Branco’ espanhol é preciosa ilustragdo de uma
reviravolta educacional, na qual o postulado maior € o de que cabe a educacédo
adequar-se aos educandos e ndo a estes adequar-se aquela”.

Que a escola seja 0 meio, tanto para oferecer os conhecimentos de que 0s
alunos indigenas necessitam para melhoria de suas condicdes de suas vida e
comunidade, quanto para que esses alunos se tornem multiplicadores conscientes dos
seus direitos e deveres, e da possibilidade de uma relagéo cada vez mais harmonica e
proveitosa entre os dois povos. Que a escola deixe de ser um lugar de exclusédo e
passe a ser realmente democratica. Para isso, a escola deve comecar a combater as
atitudes etnocéntricas, de preconceito e de discriminagdo, uma escola que respeite e
valorize o “diferente”. MOYSES (apud OLIVEIRA 1994) assinala que alunos que
passam por sucessivas experiéncias de fracasso escolar podem ser levados a se
sentirem menos capazes e menos aceitos:

N&o se pode ignorar que paralelamente ao processo formal de ensino e aprendizagem,
ocorre um outro processo que nem sempre é captado pelo professor: a crianga que, por
inlmeras causas, ndo consegue aprender o que lhe é cobrado, vai, no entanto,
aprendendo o quanto € ‘incapaz’ e inferior aos que sdo promovidos para as séries
seguintes. Nos anos em que freqiienta a escola e que antecedem a sua exclusdo da
mesma, ela vai aprendendo a se sentir desvalorizada como pessoa e a se ver como
alguém que néo é digno de amor e de aprovagéao (p. 17).

4.2 - ALUNOS "DIFERENTES" MAS ESCOLA HOMOGENEA

Entende-se que a escola tem autonomia para propor e desenvolver medidas que
busquem alternativas que possibilitem as mudancas necesséarias de acordo com cada
realidade. Mesmo diante do fato de que os professores se acham despreparados para

lidar com o aluno Xavante, o conformismo e a indiferenca diante das evidéncias de
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dados levam a entender que esses alunos sao discriminados. ROSENBERG (1984)

aponta que

A expressdo “autonomia relativa” da escola ndo implica que as possibilidades de
mudanca no terreno educacional sé podem ocorrer apés alteragdes profundas na
sociedade que a mantém. A aceitacdo dessa tese tem levado muitos educadores
comprometidos com um projeto de transformacéo social ao imobilismo, a posicdo de
cruzar os bragos e aguardar que a sociedade se liberte para libertar a escola (p. 30).

GADOTTI (1992, p. 67) assinala que “cada escola é o resultado do
desenvolvimento de suas proprias contradi¢cdes. Toda tentativa de uniformizacédo desse
processo significa diminuigdo da qualidade da escola”. Mas se privilegia o repasse e o
acumulo de conhecimentos e pouco relaciona os saberes e experiéncias trazidas pelos
alunos na sua vivéncia, nao valorizando assim os aspectos culturais de sua formacéao.
O mesmo autor (id., p. 20) ainda relata que, “0s nossos curriculos ainda apresentam
aos alunos um pacote de conhecimentos que eles devem aprender, tenham ou néo
significado para eles. Eles sdo avaliados — aprovados ou reprovados — em funcéo da
assimilagdo ou ndo desse pacote de conhecimentos”. De modo semelhante, elucida
FREIRE (1987) quando fala da educacdo “bancéaria” que nao liberta os oprimidos
(pobres, negros, indios ...), em que os conteudos sdo impostos, ndo valoriza o diadlogo
e nao refletem os anseios e esperancas dos educandos:

na concepcgao “bancéria’ que estamos criticando, para a qual a educagédo € o ato de
depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, ndo se verifica nem pode
verificar-se esta superacdo. Pelo contrario, refletindo a sociedade opressora, sendo
dimensdo da “cultura do siléncio” a “educacdo” “bancaria” mantém e estimula a
contradicdo (p. 59).

Na estrutura e organizacdo do sistema de ensino permeia o preconceito e a
discriminacdo étnica que gera a exclusdo. ARROYO (1997, p. 13) esclarece que “a
escola como instituicdo — ndo como boa vontade de seus mestres — mantém a mesma

ossatura rigida e excludente ja faz um século. Continua ainda hoje aquela estrutura
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piramidal, preocupada apenas com o dominio seriado e disciplinar de um conjunto de
habilidades e saberes”. BARROS et al. (1997, p.42) aponta que o desafio para a
instituicdo escola “é romper com o rolo compressor homogeneizante que se traduz no
perfil do bom aluno e do bom professor, no apego a escalas de desenvolvimento, a
padrdes de aprendizagem, a grades curriculares, no disciplinamento dos corpos etc.”.
Nesse mesmo sentido ainda elucida ARAUJO (1998):

(...) a homogeneizacéo leva facilmente a discriminagdo e ao preconceito. Um professor que
estabelece rigidamente valores que definem quem é o “bom” e 0 mau” estudante, assim
como padrdes predeterminados para as condutas e respostas de seus alunos baseados em
seus proprios valores, estard proximo de estabelecer discriminagdes e matizar preconceitos
contra determinados tipos de alunos e de agfes por eles realizadas (p. 44).

As escolas pesquisadas, mesmo vinculadas a um sistema burocratico e
dependente de oOrgdos centrais, possuem autonomia para inovar, para buscar as
condicbes necessarias que possibilitem aos alunos Xavante superacdo das
dificuldades que enfrentam. Verificou-se que as escolas trabalham de maneira
homogénea, ndo apresentam nenhuma iniciativa pedagodgica diferenciada
possibilitadora de igualdade de aprendizagem entre alunos indigenas e nao-indigenas.
Como assinala KRAMER (apud BARROS et al. id., p. 42), “a escola precisa garantir a
igualdade e assegurar as diferencas, entendendo que a heterogeneidade é riqueza e
ndo obstaculo”. Acredita-se, assim, que as escolas pesquisadas ndo vém promovendo
a equidade de aprendizagem, pois como afirma GADOTTI,

Promover a equidade significa dar oportunidade a todos de alcangar e manter um nivel
aceitavel de aprendizagem. Isso significa, igualmente, melhorar a qualidade da educagéo
oferecida hoje e eliminar todos os estere6tipos e preconceitos de cor, raga, género, usos e
costumes, etc. Por isso, 0 conceito de autonomia é indispensavel como complemento da
equidade (id., p. 66).

Entende-se que as escolas pesquisadas ndo estao preparadas para lidar com a
“diferenca”. Mas as diferencas e semelhancas fazem parte da sua lida diaria. Como diz
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GOMES (2002, p. 7) “a diferenca € constituinte da subjetividade e do processo de
humanizacao vividos pelos professores, e alunos. Ela também é considerada como
uma forte dimenséo da relacdo pedagdgica (...)".

Quando os “diferentes” chegam a escola, ficam deslocados, ndo conseguem
compreender a linguagem que se usa para lhes ensinar. O objeto de estudo também
ndo lhes diz respeito, esta distante de seu mundo. Se ndo compreendem a linguagem,
e se 0 objeto de estudo néo faz parte de suas experiéncias de vida, a escola se torna
um lugar estranho, onde n&o é possivel sentir-se bem, nem a vontade. E como se a
escola fosse um circo, onde as pessoas chegam, ocupam uma poltrona, assiste a um
espetaculo, e, ao sairem de 14, vao viver suas vidas que nada tem em comum com o
espetaculo apresentado e que, portanto, quase nada se aproveita para os desafios do
dia-a-dia.

A escola deve remodelar sua metodologia, ampliar seus objetivos, ter como

meta o0 éxito escolar de todos e ndo apenas de alguns. GOMES assinala que

(...) diante da realidade social como cidad&os e cidadas nos exige muito mais. Cobra-nos
uma postura, uma tomada de posi¢do diante dos sujeitos da educagédo que reconhega e
valorize tanto as semelhangas quanto as diferencas como fatores imprescindiveis de
qualquer projeto educativo e social que se pretenda democratico (id., p. 08).

A escola ndo assume posturas que possam envolver acbes e acarretar
mudancas positivas no que se refere a verdadeira democratizacdo da escola. Como
bem diz o autor ja citado (id., p. 8) “na educagéo escolar, as diferencas devam ser o
mote das a¢lOes pedagogicas e ndo a tolerancia, ha que se tornar a diferengca uma
positividade, uma afirmacdo, para que as praticas escolares sejam realmente
educativas”.

Entende-se que o aluno que encontra dificuldade deve receber ensino
diferenciado enquanto isso for necessario. PERRENOUD (2001, p. 28) afirma que é
necessario “romper com a indiferenca as diferencas analisada por Bourdieu e,
portanto, de neutralizar um dos principais mecanismos de fabricacdo do fracasso

escolar”.
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As escolas da cidade de Campinpolis—MT, tem uma populacdo considerada
“diferente”, comuns em todas suas escolas, que sdo os alunos Xavante que, como ja
foi dito, deixam as aldeias e vém morar na zona urbana para estudar. A referéncia feita
por FERREIRA (2002) quanto a escolarizagdo das criangas ciganas na Espanha,
guarda semelhanca com as representacfes dos docentes das escolas estudadas

guanto ao atendimento ao aluno Xavante:

A posicao majoritaria parece ser aquela que prevé o insucesso escolar e social dos alunos,
como resultado natural de sua origem sécio-econbémica e cultural. A cultura ndo é
considerada distinta, mas inferior e logo, nenhuma intervengcdo pedagdgica apresentaria
possibilidades de retira-los de seu ‘estado primitivo’. Demonstram este primitivismo néo sé o
péssimo desempenho intelectual dos ciganos, como também seus comportamentos
cotidianos tais como ‘a falta de higiene’, ‘a facilidade para envolver-se em brigas’, a
incapacidade de ‘manter-se quietos, falar no momento adequado e serem pontuais’, enfim
de obedecer a uma ldgica préopria da escola ocidental, ‘paya’ (ndo-cigana) e construtora de
individuos adaptados. Toda esta elaboracéo esta condimentada por pitadas de racismo: o
‘efeito pigmalido’ ndo se reduz a alunos em particular, mas se dirige a minoria cigana,;
quando algum cigano destaca-se positivamente no colégio, atribui-se isto as (boas)
influéncias de ndo-ciganos sobre sua familia (p. 97).

Conforme acontece com os ciganos, acontece também com os indigenas. Os
professores das escolas pesquisadas acrescentam que nao conseguem compreender
a linguagem dos Xavante, bem como se fazer compreendidos por eles. Em nenhum
momento, vislumbra-se a reflexdo sobre o lugar que as culturas populares ocupam
dentro da instituicdo escolar, e nem esta presente em suas consideracdes e acdes, a
clareza de que a desconsideracdo da diversidade cultural significa colaborar com
processos de desigualdade educativa e social. FERREIRA conduz a importantes

reflexdes quando diz:

(...) porque existem determinadas caracteristicas em alguns grupos que estdo inscritas
neles, e que como tal sdo usadas para atribuir-lhes posi¢des inferiores na sociedade. Essas
diferencas sdo, por exemplo, as de género, as étnicas, as de geracdo. Deste modo, por meio
do que Fernando Enguita (1993) chama de relagbes de privilégio, os positivamente
privilegiados melhoram suas chances de converterem-se em exploradores ou, ao menos,
explorados mas integrados ao sistema de producdo e de distribuicdo, enquanto o0s
negativamente privilegiados dobram suas chances de converterem-se em explorado ou, na
pior das hipéteses em excluidos (id., p. 99).
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Se os “positivamente privilegiados” melhoram suas chances de converterem-se
em exploradores ou explorados, integrados ao sistema de producéo e distribuicdo e os
“negativamente privilegiados” sdo cada vez mais explorados e excluidos, a escola -
instituicdo que deveria ser foco de discussao das diferencas culturais para que estas
ndo fossem transformadas em desigualdades - faz justamente o contrario: contribui
para manutencgdo das situacfes de desigualdade. Como entende PERRENOUD (id., p.
66) “ao tratar os ensinados, por mais desiguais que eles sejam, como iguais em direitos
e deveres, o0 sistema escolar é levado a sancionar as desigualdades iniciais frente a

cultura”. E necessario a diferenciacio do ensino, como enfoca 0 mesmo autor:

Diferenciar é colocar essa margem, integralmente, a servico dos alunos mais
desfavorecidos. E enfrentar a diferenca em suas aparéncias menos abstratas, distancias
culturais e pessoais, conflitos, rejeicdes. Portanto, é aceitar trabalhar consigo mesmo,
com preconceitos e imagens do aluno aceitavel (id., p. 138).

Diante da diferenca cultural entre os dois grupos, pergunta-se: Qual desses dois
segmentos deveria parar para pensar em suas atitudes e mudar de postura? A quem
cabe acabar com a demarcacéao de “fronteiras”? Obviamente, quem primeiro agrediu ou
gerou o conflito.

A escola tem uma grande responsabilidade e deve mediar o processo de
normalizacdo das relacdes indigena/ndo-indigena. Por ser detentora do conhecimento,
deveria adotar postura ndo discriminatéria e respeitadora. Entretanto, ainda ndo é o
que acontece.

O que se ouve por parte de pais e alunos tanto indigena, quanto nado-indigena
atesta a distancia da escola atual e a escola “ideal”. Mas cada um atribui a culpa ao
outro. H& um desencontro de idéias e ndo se consegue chegar as causas do fracasso.
Os professores se sentem cansados e frustrados, falam de seu despreparo para lidar
com o aluno indigena e do despreparo desse quando chegam em suas maos. Os

alunos Xavante insistem nos estudos, numa trajetéria que apenas alguns, dos poucos
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gue adentram a 22 fase do Ensino Fundamental chegam ao seu final, € um ou outro
alcancam o Ensino Médio. E a sociedade envolvente vé a escola como uma escada
para subir na vida e discrimina quem ndo chega aos ultimos degraus.

Existe um abismo profundo entre o que se espera da escola e aquilo que ela de
fato oferece. Essa escola trata uns melhor que outros e chega a convencer aos que
Nnao conseguem O sucesso a acreditar que sdo menos capazes menos dotados e que
precisam se conformar e procurar uma atividade condizente com suas possibilidades. A
escola dirige-se a uma minoria, aquela positivamente privilegiada. A maioria - indio,
pobre, negro, cigano, circense - é excluida e marginalizada, agravando cada vez mais
as desigualdades, porque o destino dos excluidos é aceitar o que |hes sobram. SISS
(2002) enfoca que ndo basta a escola apenas reconhecer a diversidade e o carater
multicultural da nossa sociedade:

Se esse reconhecimento ndo se fizer acompanhar por politicas de respeito aos
diferentes e por uma mudanca de atitudes frente a eles, dificimente essa escola sera
capaz de criar mecanismos potentes para transformar as relagbes de dominacdo e de
exclusao, tanto no seu interior, quanto na sociedade ampliada (p. 158).

E hora de comecar responder e resolver essas questdes que sio colocadas
sempre: a culpa do fracasso é do aluno, é da familia do aluno, € dos governantes, é
das leis, é da pobreza? Ou sera que a culpa € da maneira como cada um e todos ao
mesmo tempo, olha a escola?

Faz-se necesséario adequar a escola a expectativas de vida da maioria e esta
maioria ndo é classe média e alta. Essa maioria sdo os excluidos, cujo poder de
reivindicacdo calou-se em suas gargantas. As criancas pobres aprendem uma porcéo
de coisas fora da escola. Inventam brinquedos porque ndo tém dinheiro para comprar,
aprendem a sobreviver vendendo coisas nas ruas. O indigena vai para escola da
cidade levando uma grande bagagem cultural. Mas pouco disso é aproveitado pela
escola. Por isso, essa maioria se sente deslocada, sem ambiente. A maneira como a
escola esta organizada tem pouco a ver com a vivéncia, com a preocupagdo, com o

jeito de falar e de se comportar dos indigenas.
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Se a escola aproveitasse a rica e diversificada experiéncia dessa maioria
discriminada. Experiéncia esta adquirida na rua, na casa, na aldeia, no campo, no
trabalho; com certeza, o aluno se sentiria mais a vontade e se convenceria que é
possivel aprender sempre mais, como aprende sempre mais a minoria positivamente
privilegiada, para a qual a escola é um prolongamento de sua vida diaria. ISAAC (1998,
p. 223) enfatiza que o “respeito a diferenca enobrece e dignifica a sociedade, porque a
pluralidade abre um leque de alternativas de vida para as pessoas”.

Mas entende-se que da forma como a escola esta organizada ela ndo consegue
atender as necessidades da maioria negativamente privilegiada. Seu curriculo -
entendendo-o como todas as atividades desenvolvidas pela “escola” - esta voltado para
contemplar as necessidades da minoria positivamente privilegiada da populagdo, uma
vez que padroniza os valores, costumes, comportamentos da classe dominante; tendo
como objetivo promover uma minoria de alunos que ela considera mais espertos e
capazes de “aprender”. Essa minoria que chegara ao final do funil é que vai mais tarde
dar continuidade a esse sistema, usando seu “poder” de mando; de escolhas; de
planejamento e, talvez dara ordens para que sejam cumpridas pelos proprios
professores que foram responsaveis por sua formacdo. A escola instrui a minoria e
exclui a maioria e nesta maioria esta inclusa o indigena, ainda mais discriminado. E
reduzidissimo o numero de alunos Xavante que conseguem superar a corrida de
obstaculos da escola e chegar até o final do Ensino Médio, como j& se afirmou.

Se a escola ndo esta existindo para a maioria, e se, além disso, ndo cumpre com
sua misséo de oportunizar ensino de qualidade para todos, sem distin¢cdo de cor, raga,
cultura; ela “precisa ser mudada”. Como, porém, promover essa mudanca? Por onde
comecar essa mudanca? Quem deve comecar?

N&o é possivel negar ser de responsabilidade de todos, a decisdo de mudar. E
inquestionavel que essa mudanca deve comecar pelo respeito e aceitacdo do “outro”,
tal como ele &, permitindo que o “outro” seja “diferente”, como bem ilustra PARDO
(apud SILVA 2000):

Respeitar a diferenca ndo pode significar “deixar que o outro seja como eu sou” ou “deixar
que o outro seja diferente de mim tal como eu sou diferente (do outro)”, mas deixar que o
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outro seja como eu ndo sou, deixar que ele seja esse outro que nao pode ser eu, que eu ndo
posso ser, que ndo pode ser um (outro) eu; significa deixar que o outro seja diferente, entre
duas identidades (p. 101).

Entende-se que € necessario compreender melhor a teia de relacbes que se
estabelece dentro da escola e reconhecer que esta € um espaco da diversidade étnico-

cultural.

4.3 - FORMACAO DE PROFESSORES E DIVERSIDADE CULTURAL

\

Nota-se falta & escola brasileira, criada para atender aos interesses de um
determinado grupo - a burguesia ascendente - uma politica de preparo do professor,
sobretudo daqueles que atuam em contextos em que as diversidades culturais e

sociais estdo sempre presentes, como é o caso das escolas pesquisadas. NOVOA
(apud GOMES e SILVA 2002) enfatiza que

Mais do que um lugar de aquisicdo de técnicas e de conhecimentos a
formacdo de professores € o momento crucial da socializagdo e da
configuracdo profissional. Essa pode desempenhar um papel importante
na formagcdo de ‘uma nova profissionalidade’ docente, estimulando a
emergéncia de uma cultura profissional entre o professorado e de uma
cultura organizacional entre as escolas (p. 16).

Os professores das escolas pesquisadas parecem ter sua formagéo profissional
voltada para a priorizacdo de técnicas e de conhecimentos, que ndo consideram a
necessidade de superar a demasiada valorizacdo do conteldo em detrimento de
valores, saberes, competéncias que cada um traz consigo. Assim, ndo priorizam as
diversidades sociais e culturais nos cursos de formacdo e nem preparam 0S
professores para atuarem em contextos com diversidades sociais e étnico-cultural.
Sobre 0 que PERRENOUD (2001) assinala:
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E claro que a profissdo docente exige, assim como acontece com os enfermeiros, a
capacidade de entrar em relacdo com pessoas e familias de todas as culturas, de todas
as classes sociais, de todas as condicdes econdmicas e de todas as crengas. Em
contrapartida, precisamos reconhecer que a tarefa é muito dificil, que exige qualidades de
abertura, de escuta, de diadlogo, de reconhecimento do outro em sua diferenca,
qualidades que estédo na antipoda daquilo que aprendemos desde a nossa infancia e que
sdo pouco trabalhadas na formacéo inicial e continua (p.205- 206).

Ao se tratar da diversidade social étnico-cultural em contextos educacionais em
gue o indigena € minoria discriminada e quase sempre excluida, nota-se a falta de
preparo do professor para lidar com tao delicada situacéo, conforme ja exposto.

BARREIROS e SGARBI (2002) com relacdo a diversidade cultural no espaco

escolar fazem interessantes observagoes:

Na escola, o/a aluno/a convive com uma multiplicidade de manifestagfes culturais: as
identidades. Porém, ndo adquire, na sua formagéo geral, uma postura multicultural, o
que lhe permitiria criar formas solidarias de vivencia numa sociedade plural. Sendo
assim, observamos no cotidiano das escolas brasileiras, em diversos contextos,
comportamentos preconceituosos, que fragmentam relagbes, isolam grupos. O/A
professor/a reconhece a importancia do trabalho coletivo, como também a dificil tarefa
de realiza-lo. Esta dificuldade em contemplar a diversidade na pratica pedagdégica indica
a real necessidade de reformulagé@o na formagéo desse profissional de educagéao (p. 96).

Portador de rica cultura herdada de seus ancestrais deveria o indigena ser
tratado e considerado como depositario fiel do bem inaliendvel da humanidade: o
conhecimento da natureza. A escola - instituicdo responsavel por administrar e
repassar a cultura de um povo — deveria privilegiar esse saber e ndo desconsidera-lo.

A escola ndo procura analisar nem conhecer os valores, saberes e
competéncias do indigena. Pretende unicamente que este aprenda, no mesmo ritmo,
0s saberes e valores do nao-indigena, mais claramente dos positivamente
privilegiados, sem refletir que a sociedade em que atua € pluricultural, que alunos,
professores, funcionarios da escola, sdo seres humanos e, em sintese, todos iguais.
Embora pertencam a grupos étnicos diferentes e integrantes de diferentes grupos

sociais. As escolas analisadas néo refletem que cada um escreveu nas péaginas da vida
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uma historia absolutamente propria, com experiéncias, valores, representacoes,
identidades, crengas, costumes, absolutamente individuais.

O néo reconhecimento da importancia da histéria de vida do indigena e de sua
cultura dificulta uma politica pedagodgica que seja capaz de contempla-lo como
formador e integrante da nacéo brasileira, como participantes de um mesmo espaco.
Como lembra SILVA (2002, p. 113) “concebe-se repensar esta escola ndo como Unico
lugar de aprendizado, mas como um novo espago e tempo educativo que deve
integrar-se ao sistema mais amplo de educacdo de cada povo”. Sobre a formacéo do

professor multicultural, PINTO (1992) afirma que

Os estudos sobre o professor ndo procuram dimensionar como esta se efetuando sua
formacdo no campo das relagBes raciais, seja ao nivel da informacao, seja ao nivel da
aquisicdo de atitudes e habilidades para lidar com um alunado plural do ponto de vista
racial e mesmo cultural, ou ainda, como se efetua sua interacdo com alunos de diferentes
segmentos raciais no cotidiano da sala de aula. Tecem-se a pobreza, ou proclama-se a
inadequacdo dos cursos de formagdo de professores para lidar com o alunado pobre,
sem jamais se ponderar que esse alunado também se diferencia em termos de raga e de
cultura (p. 47).

Entende-se que a escola tem o compromisso de desenvolver acdes que visem
obter uma convivéncia sem preconceito e discriminacdo entre os povos. Que a escola é
espaco de producdo de possibilidades de relacionamentos que favoreca a interacdo no
meio intra e extra-escolar, afirmando e projetando a postura antidiscriminatoria e ndo

excludente.

A diversidade étnico-cultural nos mostra que os sujeitos sociais, sendo histéricos, sao
também culturais. Essa constatagdo indica que é necessario repensar a nossa escola e 0s
processos de formacdo docente, rompendo com as préaticas seletivas, fragmentadas,
corporativistas e racistas ainda existentes” (GOMES e SILVA, 2002, p. 25).

As escolas pesquisadas tém se preocupado tdo somente com o cumprimento de
programas de disciplinas isoladas, monocultural. Ndo parecem evidenciar os povos

indigenas como totalidades socio-culturais que fazem parte deste pais pluricultural, da
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mesma sociedade e deixam claro que os cursos de formacdo de professores ndo os
preparam para trabalhar com heterogeneidades, tdo comuns e frequentes nas escolas
brasileiras.

Os professores, indiferentes a diversidade cultural, ndo tomam iniciativa para
mudar o tratamento com o aluno Xavante. Este que se adapte ao modelo dominante,
ou simplesmente € excluido dentro de uma “normalidade”. CANEN (apud PINTO,
2002a, p. 119) enfoca que "nos cursos de formacéao de professores ndo se discute as
condicbes concretas enfrentadas pelos diferentes grupos de alunos, parte-se do
pressuposto de que nossa sociedade € homogénea”.

Para GOMES (1996, p. 88), um dos caminhos para a superacdo da
discriminacéo racial na escola, bem como a consideracéo dos diferentes sujeitos que a
compdem, refere-se a formacao de professores. E necesséario que estes “reelaborem
as suas propostas curriculares e incluam a questdo racial como um tema a ser
estudado e discutido”.

E ainda, como enfatiza D’ADESKY (2002, p. 143), a escola deve ser um espaco
onde o professor possa se tornar “o verdadeiro mediador de uma educacdo que
contempla a presengca marcante no pais de diferentes etnias, grupos culturais, regioes
etc.”; onde aprenda a compreender o ser na sua totalidade, na sua esséncia,
respeitando sua diferenca; onde a relacdo entre os individuos seja de reciprocidade, de
mutabilidade, possibilitadora de um didlogo mais fecundo entre os varios saberes; onde
os valores éticos e morais se fagam presentes na multiculturalidade; onde a troca de
informacbes e de criticas construtivas, amplie a formacdo geral e questione a
acomodacao dos pressupostos implicitos em cada area, fortalecendo o trabalho de
equipe e de construcdo do saber a partir do saber ja alcancado pelo educando; onde a
pratica seja atrelada a teoria, pois esta leva a reflexdo tedrica e eleva o nivel de
consciéncia perante as diversidades, que possibilite um fazer com entusiasmo, com
confianca inabalavel na capacidade de cada aluno, independente de sua raca, credo,
cultura, conforme elucida TRINDADE (2000):

O que importa deixar bem explicito € que qualquer aprendiz precisa ser estimulado,
incentivado, encorajado; afinal, aprender é aproximar-se do novo, do desconhecido, e é
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muito importante nesse caminho ter alguém que nos diga: ‘vai / va’; alguém que nos diga:
‘vem’; ou alguém que seja capaz de dizer: ‘vamos’. Mas para isto, nés educadores (as),
professores (as), temos que ter confianga inabalavel na potencia de vida dos nossos (as)
alunos (as), olha-los e sermos capazes de nos fascinar com a vida e as mdltiplas
possibilidades que ela nos apresenta (p. 13).

O aluno Xavante, como todo aluno de etnia diferente, necessita de que a sua
“diferenca” seja preservada; de que seja respeitado o seu direto de ser diferente,
possuidor de uma cultura diversa. Verifica-se que estas escolas ndao conseguem
desempenhar seu papel social e se tornam aliadas da excluséo social e da reproducéo

das desigualdades.

Uma pratica docente que valorize ndo s6 a razdo, a linearidade da escrita, a letra, a
tecnologia, mas outras fontes de saber, o coragéo, a pele, o olfato, etc. Uma pratica docente
que valorize uma aprendizagem que nos promova por inteiro e que seja coletivamente
insurgente. Coletiva porque nédo isolada, mas que mantenha com outros um dialogo
compartilhando as angustias, os erros, os acertos, as construcdes, as teorizagfes e
reflexdes, os sonhos ... e que seja voltada para a diversidade étnica e cultural da nossa
populacao (id, p. 15).

Os professores das escolas pesquisadas estdo muito aquém dessa afetividade.
Foi possivel perceber o receio do professor em se aproximar de aluno Xavante. Parece
gue o receio se funda no preconceito histérico contra o indigena e se firma nos conflitos
ja ocorridos entre indigena Xavante e sociedade n&o-indigena do municipio em
décadas recentes como ja foi citado aqui. Enxergar o aluno indigena como igual passa
pela necessidade de té-los como filhos da mesma mae-patria e com iguais direitos. O
ndo-indigena demonstra medo, receio do Xavante. Medo de qué? De ser superado
pelo indigena, de que se abra espaco para esse indigena crescer? Medo de perder o
dominio politico e social? Alegam muitos membros comunidade escolar, que o Xavante
€ anti-social, que tem caracteristicas violentas e traicoeiras e por isso, demarcam
territorio. No entanto o indigena sai de suas aldeias em busca de conhecimento, até
mesmo para saber como defender sua cultura e seu espaco. E necessario ver nessas
caracteristicas citadas de violéncia e traicdo, o reflexo das agbes governamentais e

civis que sempre foram desencadeadas em desfavor do povo indigena.
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Pensar na mudanca de postura € um primeiro passo pra quebrar esse circulo
vicioso: o indigena foi tratado com violéncia sempre, por isso trata com restricdes o
ndo-indigena, pois tem medo e receio desse. Por sua vez o ndo-indigena se sente
ameacado e trata o indigena com receio e medo.

O despreparo do professor para trabalhar com a diversidade cultural e o
preconceito, fundado principalmente no receio que se tem do Xavante, explicam em
parte a distancia entre o professor e o aluno indigena. Além disso PERRENOUD (2001,
p. 25), afirma que “os professores e equipes pedagogicas sao bastante dominados pela
sua ‘propria personalidade’, deixando de lado uma verdadeira profissionalizacdo no
registro das relacdes, sejam elas interpessoais ou interculturais”, 0 que pode também
contribuir para o citado distanciamento. No mesmo texto, o autor (p. 57) aponta que nao
podemos subestimar o choque cotidiano das culturas. Esse choque influencia o
fracasso escolar: “as rejei¢des, as rupturas na comunicacdo, os conflitos de valores e
as diferencas de costumes contam tanto quanto o eventual elitismo dos conteddos”.
Mas deve-se trabalhar para que, principalmente no interior da escola, a diferenca
cultural ndo seja motivo de rejeicdo; pelo contrario ser motivo de aproximacdo pelo
interesse em se conhecer e entender o “outro“. O mesmo autor (id., p. 57), ainda lembra
gue “para além da didatica,é preciso formar o professor para que ele domine a distancia
cultural na relagéo pedagogica e na gestao de sua classe”. Entende-se que o professor,
na luta contra o fracasso escolar, deve ajustar o ensino as diferencas sociais e culturais.

Parece que a maioria dos professores pesquisados esperam que o0 aluno
Xavante deixe de ser diferente, ou seja, se torne igual ao ndo-indigena para que possa
ter sucesso escolar, social, cultural. Em oposicéo a tal modo de pensar essa realidade,
SILVA (2000, p. 101) aborda que

Em certo sentido, “pedagogia” significa precisamente “diferen¢a”: educar significa introduzir a
cunha da diferenca em um mundo que sem ela se limitaria a reproduzir 0 mesmo e o
idéntico, um mundo parado, um mundo morto. E nessa possibilidade de abertura para um
outro mundo que podemos pensar em pedagogia como diferenca (p. 101).
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Acredita-se que ha um problema de estrutura funcional. Para a maioria dos
professores das escolas pesquisadas, o aluno Xavante, que ndo acompanha a turma,
“é por que nao foi bem preparado nas séries anteriores”. Esses alunos sao reprovados
sem que suas dificuldades sejam trabalhadas. No ano letivo seguinte, repete-se a
mesma estoria, ou seja, ndo hd um olhar diferenciado, individualizado. O tratamento é
igual para todos. Os professores alegam ter de cumprir os planejamentos para néo
correr 0 risco de prejudicar aqueles que estdo “aptos” a prosseguir. Nota-se que 0s
professores se mostram desestimulados com a problemética, reconhecendo que o
aluno Xavante fica em sala sem assimilar quase nada. Os que conseguem aprovacao
para as series seguintes, s6 conseguem graga a muito esforgo proprio.

Além do mais, trabalhar de modo diferenciado € mais dificil, exige conciliar
tempos diferentes de aprendizagem e reconstruir nogbes béasicas. Essas acdes
requerem compromisso e boa vontade para com os alunos que possuem dificuldades,
requer maior empenho, agilidade e criatividade. E preciso, no entanto, ousar, iSso ndo é

simples e o profissional depara-se com muitos obstaculos, como elucida PERRENOUD:

Entretanto, o que parece simples em seu principio € muito menos simples na sua pratica
devido aos obstaculos que estdo ligados aos limites de nossas teorias de aprendizagem,
de nossa reflexdo didatica sobre as modalidades da diferenciacdo. Também se
relacionam ao fato de que a vontade politica de lutar contra o fracasso escolar e a
desigualdade nem sempre é claramente afirmada ou nem aplicada com a constancia e os
recursos necessarios (id. p. 50).

O professor ndo deve sentir que esta sendo injusto com os demais por dedicar
mais tempo aos mais necessitados. Deve sim, resistir a tentagdo permanente em
dedicar mais tempo aos mais ativos, mais interessados e considerados por iSso mais
“gratificantes”. Necessario se faz repensar esse “aluno gratificante”. Ver também como
é gratificante levar um aluno com dificuldades de aprendizagem a conseguir supera-las
e atingir seus objetivos, assim como o0 médico que dedica mais cuidados aos pacientes
mais graves. Entende-se assim que, sdo o0s alunos que apresentam maiores
dificuldades, sdo os que mais precisa do apoio dos professores. O autor (id., p. 51)

ainda esclarece que “a diferenciacdo do ensino significa inevitavelmente romper com
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uma forma de equidade. Interessar-se mais por alguns alunos, atendé-los mais, propor-
Ihes atividades diferentes, julga-los de acordo com exigéncias proporcionais as suas
possibilidades”, é responsabilidade daquele que ensina.

Parece fazer parte da mentalidade escolar, o pensamento de que indigena nao
precisa se escolarizar, uma vez que vai viver na aldeia, negando assim sua
necessidade de crescimento e desenvolvimento psico-social e intelectual. Também néo
parecem acreditar na capacidade do aluno Xavante. Eles sao desacreditados desde o
inicio do ensino e ndo recebem atencdo diferenciada como ja demonstrado. A
repeténcia e evasdo desses alunos parecem ser percebidos como algo natural
conforme também j& exposto.

O sucesso de alguns alunos Xavante parece justificar a ndo culpabilidade da
escola no fracasso desse aluno, levando cada vez mais & acomodagcdo quanto a
evasao e repeténcia. Os alunos Xavante que comecam a acompanhar os alunos nao-
indigenas no que se refere ao rendimento escolar, passam a receber mais atencéo dos
professores, sofrem menos preconceito, conseguem de certa maneira “embranquecer”
no olhar do ndo-indigena. Entende-se que uma das condi¢cfes para o0 sucesso da agao

educativa € a construcdo de uma relagdo positiva entre professor e aluno.
PERRENOUD assinala que

(...) ninguém é responséavel nem tem de encontrar sozinho a solugdo, mas pode trabalhar
com os outros para colocar e resolver o problema no contexto de um estabelecimento,
de uma equipe, de uma rede, de uma associagao profissional, de um centro de pesquisa
ou de formagdo. A primeira mudanca é refutar a escolha redutora entre o fatalismo
(biol6gico e socioldgico) e a megalomania (id., p. 206).

Parece que muitos profissionais e membros da comunidade escolar preferem
acreditar que a capacidade para o desenvolvimento intelectual é hereditaria, adotando
assim uma concepgdo inatista ja ultrapassada para os dias atuais. Tal atitude justifica
mais facilmente as adotadas frente ao aluno Xavante, pois assim fica creditado apenas
a eles o seu fracasso e isenta-se a escola de qualquer responsabilidade e, portanto,

nada ha que necessite ser mudado.
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Mudar essa linha de pensamento implica a capacitacdo do professor através de
cursos de formacédo no trato com as diferencas étnico-culturais. No trato, enfim, com os
negativamente discriminados. Implica também em fazer o professor acreditar no
potencial que todo individuo possui. Implica, ainda, em o professor aceitar o aluno
como ele é, sentindo suas dificuldades e possibilidades pessoais, considerando as

experiéncias de seu mundo, como bem coloca NERICE (1989):

A educacdo tem de levar em conta as reais possibilidades do educando, em sua agéo
formativa, a fim de melhor integra-lo na comunidade.

Formar segundo a realidade de cada um, a fim de possibilitar a cada educando
desenvolver-se de acordo com as suas efetivas condi¢des e possibilidades biopsiquicas,
em correspondéncia com as possibilidades e necessidades sociais.

A educacgdo tem de voltar-se, pois, para o educando, vé-lo, senti-lo e compreendé-lo
para oferecer-lhe as oportunidades de formacdo que mais lhe convenham e melhor o
realizem.

Desde a escola priméria, a educacdo deve preocupar-se em descobrir o educando para
melhor orientd-lo na tarefa de atualizagdo de suas possibilidades pessoais, em
consonéancia com a realidade social.

A educacao deve favorecer a diferenciagdo dos educandos, de maneira a desenvolver o
maximo as possibilidades de cada um.

Assim, a educacgdo ndo dever perseguir a uniformidade, mas a diversificagdo, segundo
as reais virtualidades de cada um, discriminando aptiddes e caracterizando vocagdes (p.
18).

Diante das dificuldades no relacionamento escola/aluno Xavante, encontra-se
um problema que foge a responsabilidade da escola da cidade e necessita de que seja
empreendida uma discussdo ampla: os professores das escolas que recebem o aluno
Xavante para a 2% fase do Ensino Fundamental reclamam que o aluno chega
despreparado para sequénciar seus estudos. Isto € um fato. Sabe-se que o aluno que
ndo demonstra pré-requisitos para dar sequéncia aos estudos fica discriminado em
sala de aula. Desse modo, o aluno Xavante, que ja € discriminado por ser indigena,
passa a ser discriminado também por ndo entender o que o professor esta trabalhando.
O professor da escola da aldeia precisa preparar esse aluno ndo s6 para o mundo que
os rodeia, mas também para o mundo do ndo-indigena que sera seu palco de acao
guando sair da aldeia. Isso porque o aluno indigena nédo tendo vivenciado o mundo

ndo-indigena, traz pouca informacdo a respeito dele. Assim, vé-se a necessidade da
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escola da 2% fase, que recebe o aluno Xavante, se preparar profissionalmente para
recebé-lo; bem como a necessidade da escola de 1% fase da aldeia preparar melhor o
seu aluno.

Nota-se a necessidade de se abrir 0 debate com as comunidades indigenas que
devem ativamente participar do processo educacional. Percebe-se a necessidade de
um trabalho de planejamento e debate das duas escolas juntas. O professor da aldeia
e o professor da escola poderiam, juntos e sem preconceitos buscar alternativas para
superar as dificuldades que os alunos indigenas encontram nas escolas da cidade, e,
guem sabe, a partir dai ampliar os horizontes. O fracasso escolar existe, mas existem

também solugdes como discute AEBLI (1982):

Desde Ziller (1876) tem-se repetido que o ponto de partida (preferimos dizer colocacéo
do problema) deve relacionar-se com o mundo das experiéncias da crianca. Isso sem
divida é verdade. Pergunta-se, entretanto, o que se entende por esta expressdo. O
mundo das experiéncias da crianca ndo abrange s6 os conhecimentos que ela adquiriu
no seu ambiente extra-escolar. Certamente no ensino ndo deixaremos de referir-nos as
suas experiéncias cotidianas sempre que isso for conveniente. Sabemos bem que um
professor inteligente e que vive na realidade terd muitas oportunidades para isso.
Contudo, permanece o fato de que inimeros problemas sdo muito bem aceitos pelo
aluno mesmo que nao se relacionem diretamente com o seu mundo. O problema
também pode originar-se do ensino precedente. Deve ser formulado em conceitos e
basear-se em fatos familiares ao aluno, quer os tenha aprendido no ensino anterior, quer
na sua experiéncia extra-escolar (p. 87).

Além das reflexdes feitas anteriormente, PERRENOUD nos convida a pensar: o
assunto, comecando por indagar. o fracasso escolar incomoda vocé? Talvez seja
possivel fazer algo, mas em primeiro lugar, € preciso negar a fatalidade do fracasso, e
isso incomoda, ou seja, o fato da pessoa saber que o fracasso escolar ndo é uma
fatalidade, faz com que ela tenha a consciéncia de que precisa comecar a fazer algo, o
destrua (id., p. 16-25). Esse € o ponto chave de uma discussdo necessaria nos Cursos
de formacao ou capacitacdo do professor e no interior dos organismos escolares.

Entende-se que alunos que experimentam o fracasso escolar e sdo excluidos
ndo serdo os construtores de uma sociedade mais harmoniosa, pois ndo receberam a
atencdo e formagdo para possibilitar isso. Deve-se pensar uma escola na perspectiva

da superaracgéo da discriminacédo e da superagéo da intolerancia. Deve-se pensar uma
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escola que construa uma sociedade igualitaria em suas diferencas. Entende-se, como
ARAUJO (1998, p. 45) que “necessitamos pensar uma escola mais democratica,
baseada em relacdes que respeitem a diversidade e a pluralidade de pensamento, de

sentimento, de conduta e do corpo de seus membros”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A relagdo entre o indigena Xavante e 0 ndo-indigena no municipio de
Campinapolis-MT, € de interdependéncia e ainda marcada por conflitos. Essa
interdependéncia move a relagédo entre os dois povos. O preconceito historicamente
construido contra o indigena se reforca diante dos conflitos ocorridos nas Ultimas
décadas entre esses dois povos e se exterioriza em forma de discriminagdo racial,
tornando-os “distantes” em sua relagéo cotidiana.

O indigena Xavante, por causa dos danos sofridos ao longo dos anos e por suas
atuais dificuldades, também mantém certa “distancia” do ndo-indigena.

Percebe-se que grande parte dos nado-indigenas se vé como superiores e com
maiores direitos ao espa¢co que ocupam. Os conflitos ocorridos entre os dois povos e a
percepcao que a sociedade ndo-indigena tem do Xavante, refletem no interior da escola
e influenciam o aprendizado do aluno indigena.

Entende-se que se perceber diferente ao “outro” € atitude natural do ser humano,
0 que, no entanto, nédo justifica o desrespeito a cultura desse “outro”. Parece dificil para
muitas pessoas compreenderem que 0s seres humanos possuem as mesmas
constituicdes biologicas, apesar das diferencas fenotipicas e, portanto, sentimentos e
capacidades semelhantes. Talvez, por sentimentos de orgulho e egoismo, o ser humano
tenha tanta dificuldade em aceitar o “outro” e tais sentimentos acabam culminando em
atitudes etnocéntricas, de preconceito e de discriminacdo. Talvez, ainda, por medo do
“diferente”, da perda de dominio, da competicdo com o “desconhecido”, utiliza-se a
discriminacdo como arma contra o “outro”.

Este trabalho mostrou que as escolas das aldeias sé oferecem a primeira fase do
Ensino Fundamental. Parte destes alunos, que encontram oportunidade, mudam para

cidade para dar seqiéncia na segunda fase do Ensino Fundamental na expectativa de
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adquirirem conhecimentos e conhecer a cultura do nado-indigena e, na esperanca de
conquistar melhoria de vida e poder exercer profissdes, além de defender os interesses
de seu povo. Adentram, assim, num “universo” de certa forma diferente e um tanto hostil
para eles. O indice de evasdo e repeténcia entre esses alunos é muito grande,
chegando, conforme mostrado, no ano de 2002 a cerca de 60% na sua soma. Esses
alunos se concentram nas 5% e 62 séries do Ensino Fundamental e ndo conseguem
avancar para o Ensino Médio. Alunos que na sua maioria, moram em casas de
estudantes e ndo possuem apoio pedagoégico diferenciado por parte da escola e do setor
educacional da FUNAI para que possam desenvolver com éxito suas atividades
escolares cotidianas.

Mostrou-se aqui que varios sdo os fatores que contribuem para com o fracasso
escolar do aluno indigena Xavante. Esses fatores tém suas raizes na diferenca étnico-
cultural: Xavante e nao-indigena se encontram ainda numa “situacdo de fronteira”; o
preconceito historicamente construido contra os indigenas se fortalece nos conflitos; a
realidade da escola indigena e do professor na aldeia contribui com que seu aluno
chegue a escola da cidade com defasagem de ensino para o modelo de ensino adotado;
o fato de o aluno Xavante ndo dominar a lingua portuguesa dificulta a comunicacéo; o
aluno Xavante mora na cidade longe dos pais e sem acompanhamento pedagdgico; e,
principalmente, o preconceito e discriminacdo da comunidade escolar contra o indigena;
a desqualificacdo do professor para lidar com a “diferenca” e a falta de acOes
pedagdgicas de discriminagdo positiva. Diante desses fatores, enxerga-se uma escola
hegemonica, de exclusdo, que ndo visa 0os menos privilegiados, que nao promove a
equidade.

A escola e professores ndo foram e ndo estao preparados para trabalhar com a
diversidade étnico-cultural. As escolas pesquisadas ndo tém conseguido ensinar o aluno
Xavante. Como pode esse professor ter capacidade para lidar com essa “diferenca” sem
ter sido preparado para tal? E necessario repensar os cursos de licenciatura no que diz
respeito a diversidade cultural.

Também é necessario que a escola de 1% fase da aldeia prepare melhor o aluno

Xavante. Nota-se a necessidade de se abrir o debate com as comunidades indigenas
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gue devem participar ativamente do processo educacional. Para tanto, é preciso um
trabalho de planejamento e debate entre essas duas escolas.

O indigena busca a escola como mais um meio de aprender a cultura do néo-
indigena numa tentativa de entender o mundo que o rodeia, de se defender e para
sobreviver nesta nova realidade. Mas parece que a escola da cidade n&o tem dado
resposta a altura de suas expectativas. No entanto, entende-se que essas escolas e
seus docentes fazem parte de um contexto maior; que estao inseridos num sistema de
ensino e estrutura organizacional historicamente construido.

Mas se quer alertar para a realidade social e a necessidade de se ter um novo
olhar para o “diferente”, para o menos privilegiado, na construgdo de uma escola mais
humana, que busque acabar com as desigualdades, que leve a incluséo, que se torne
verdadeiramente democrética.

Acredita-se que as escolas da cidade, mesmo com suas deficiéncias e
dificuldades em trabalhar com a diversidade cultural, ttm de certo modo, por ser um
espaco de encontro, dado alguma contribuicdo para o povo Xavante, mas pode contribuir
muito mais e de modo mais eficaz.

As escolas das aldeias e as escolas da cidade devem se aproximar e refletir
sobre as dificuldades do aluno Xavante. Juntas, muito podem contribuir para combater as
atitudes etnocéntricas, de preconceito e de discriminagdo existentes, e acabar com o
medo e receio existente entre os dois povos. Para tanto, escola e professores ha de

estar preparado para trabalhar com a diversidade cultural.
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