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RESUMO

Este trabalho procurou investigar os aspectos preponderantes existentes nas representacoes
dos jovens na elaboragdo da sua concepgdo de futuro a partir de sua trajetdria pelo ensino
médio. Sdo jovens provenientes das classes subalternas e das fracdes mais baixas das
camadas médias, que buscam no ensino médio publico as credenciais para ingresso em
cursos superiores e técnicos e, principalmente, a escolaridade que lhes permita ter acesso a
melhores empregos. Para isso, foram analisados documentos elaborados pelo MEC para
reforma do ensino médio, para compreender as ideologias e os interesses neles implicitos e
como isso afeta a formacdo do jovem. Pelas entrevistas, foram ouvidos diretores de
escolas, professores e pais de alunos. Ja para os jovens aqui pesquisados, além das
entrevistas, formam aplicados questiondrios e reunidos em grupos focais, que
possibilitaram apreender suas concepcdes de futuro elaboradas partir de suas trajetérias
pelo ensino médio. A realidade encontrada revelou-se complexa, o curriculo do ensino
médio ministrado nas escolas puiblicas nao potencializa as oportunidades da construcio do
conhecimento, tornando-se um obstdculo para a concretizagao dos seus projetos de futuro.
Por conseguinte, os jovens vdo privilegiar o trabalho em detrimento da escola,
compartilhando insegurangas e preocupagdes, construindo expectativas pouco
significativas em relacdo ao futuro. Pelo que foi observado, estudo, trabalho e familia sdao
projetos comuns aos jovens, que desejam adquirir independéncia financeira e autonomia
pessoal e buscam no estudo, apesar dos obstdculos, a possibilidade de ascensao social.

Palavras-chave: Jovem, Futuro, Ensino Médio, Trabalho, Escola, Adulto.
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ABSTRACT

The aim of this research was to investigate the preponderant aspects in the youth’s
representation in the elaboration of their concept of the future through their high school
trajectory. These young students generally come from subaltern social classes and lower
middle classes. They try to find in the public high school the credentials to enter in
superior and technique courses and, mainly, to obtain the knowledge that permits them to
find better jobs. For this, it was analyzed some documents elaborated by MEC, concerning
the renovation of the high school system, to comprehend the ideology and interests of high
school as well as to know its effects on the young students’ development. Interviews were
done with school principals, teachers and students’ parents. For the analyzed students,
besides the interview, it was applied some questionnaires. The students were separated in
focal groups what enabled the understanding of their conception of the future elaborated
through their trajectory in high school. A complex reality was found due to the fact that the
curriculum applied in the public high school does not consider the opportunities of
knowledge construction and become, therefore, an obstacle to the concretization of the
students’ future projects. Because of this, the young students prefer working over studying.
They share insecurities and worries, and construct non-significant expectations of the
future. According to what was observed studying, working and having a family are
common projects for the young students that search for financial independence and
personal autonomy. For them, studying, despite its obstacles, can be a means of social
ascension.

Keywords: Young Students, Future, High School, Work, School, Adult.
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INTRODUCAO

Atualmente, os estudos que abordam as fases da vida humana, especificamente os
que se relacionam a juventude, ndo estdo apoiados unicamente no desenvolvimento fisico e
psicolégico do individuo, mas também se fundamentam no processo social e histérico.
Nesse sentido, a juventude torna-se resultado de uma constru¢do histdérica da agdo humana.

O jovem, mesmo com dificuldades para estabelecer a sua identidade, seja por
questdes bioldgicas ou culturais, integra o grupo social mais exposto aos dilemas do
tempo. Os jovens estabelecem estreita relagdio com o tempo, mesmo porque a juventude
nao é uma fase estanque da vida, mas representa um periodo de transi¢do entre a infancia e
o mundo adulto, permeado por projetos atuais e futuros.

Os jovens', com todas as suas nuances, representam a continuidade da espécie
humana e, principalmente, aos olhos da sociedade, o potencial para o desenvolvimento
econdmico, sendo a educacdo formal, a instdncia fundamental encarregada de prepara-los
para o futuro, instrumentalizando-os para que possam efetuar a transi¢do para a vida
adulta, com certa tranqiiilidade.

A realizacdo dessa investigacdo apdia-se em estudos sobre a juventude
desenvolvidos por Feixa®, Pais’, entre outros, que consideram que a condi¢io jovem surge
de modo diferenciado, de acordo com o tipo de organizacio social adotada pelo homem ao
longo da histdria, ou seja, a juventude é uma construgdo cultural, que varia no tempo e no
espaco. E afirmam que para existir a juventude se faz necessario existir uma série de
normas, comportamentos e instituicdes que sejam capazes de distinguir os jovens dos
outros grupos etdrios, além de uma série de imagens culturais associadas especificamente
aos jovens (valores, simbolos, roupas, aderecos, musicas) que vao constituir uma cultura

especificamente juvenil.

! Ressalta-se que nesse estudo a palavra jovem serd utilizada para referir-se aos homens e as mulheres, e
quando necessdrio especificar-se-4 meninos e meninas, homens e mulheres, garotos e garotas.

2 FEIXA, Carles Pampols. Antropdlogo espanhol, desenvolve estudos de juventude na Espanha e no México,
professor de Antropologia e Historia da juventude na Universidade de Lleida (Espanha).

* PAIS, José Machado. Sociélogo portugués, realiza estudos nos dominios da Sociologia da juventude, da
cultura e da vida cotidiana; coordenador do observatério da juventude (Portugal), professor do Instituto de
Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa.
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Para a compreensdo da relacdo entre educacio e trabalho, esta pesquisa valeu-se de
estudos realizados por Kuenzer4, Frigotto5 , Gadottiﬁ, Enguita7 e Matosg, que estabelecem
nas suas investigacdes as mediacdes entre educacdo e trabalho na sociedade capitalista.
Para isso, utilizam a premissa de que a sociedade burguesa se apropria da educagdo para
manter a sua hegemonia, construindo, por um lado, uma escola para ricos que proporciona
a aquisi¢do dos conhecimentos historicamente construidos e os utilizam para manter o
dominio sobre as classes subalternas e, por outro, uma para pobres, visando formar
trabalhadores com as condi¢gdes adequadas para ocupar os mais baixos cargos na hierarquia
do trabalho, isto €, formar um trabalhador barato, alienado e conformado, e que, portanto,
nao coloque em risco o poder das classes dominantes.

Esta pesquisa amparou-se, principalmente, em varias categorias desenvolvidas por
Gramsci® como hegemonia, senso comum, consciéncia filosofica, intelectual organico,
subordinacgdo intelectual, dominagdo ideoldgica, além de seus escritos sobre educagao.

Optou-se por desenvolver o0s questionamentos tedricos acerca da relagdo
educacdo/trabalho e dos conceitos gramscinianos diluidos ao longo do texto, na medida em
que se fazia necessdria a fundamentacdo tedrica da pesquisa de campo.

Os jovens, sujeitos desta pesquisa, sdo alunos do ensino médio diurno e noturno de
duas escolas publicas estaduais da cidade de Franca — SP. Uma delas localiza-se na regido
central da cidade, que oferece quase que com exclusividade o ensino médio atendendo
mais de dois mil alunos em trés turnos didrios, em sua maioria, alunos que residem em
diferentes bairros e até em cidades vizinhas; essa escola foi denominada neste estudo, com
nome ficticio de Metropole. A outra escola, localizada em bairro distante do centro da

cidade, atende cerca de dois mil e seiscentos alunos, em quatro turnos didrios de

* KUENZER, Acdcia Zeneida. Professora da Universidade Federal do Parand, realiza estudos na drea da
educacdo e trabalho, ja escreveu vdrios livros e artigos analisando o ensino médio e o ensino técnico no
Brasil, com abordagem critica da educagdo e do trabalho.

> FRIGOTTO, Gaudéncio. Professor da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal Fluminense, realiza
estudos na drea de educag@o e trabalho e coordena a linha de pesquisa Educagéo e trabalho no PPG da UFF.

% GADOTTI, Moacir. Professor da Universidade de S3o Paulo, Diretor do Instituto Paulo Freire e Consultor
da FAPESP. Nos artigos e livros que publicou, desenvolve uma proposta educacional cujos eixos sdo a
formag@o critica do educador e a constru¢cdo de uma escola autdnoma, numa perspectiva dialética integradora
da educagdo.

" ENGUITA, Mariano F. Ocupa a céatedra de Sociologia da Universidade de Salamanca, Espanha, conhecido
por seu trabalho na drea da Sociologia da Educacdo, realizado numa perspectiva critica e progressista.

¥ MATOS, Manuel Santos. Educador portugués, Professor da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da
Educacdo, na Universidade do Porto, desenvolve estudos na area da formacao.

o GRAMSCI, Antonio. Grande pensador, politico e revoluciondrio marxista, foi militante no movimento
socialista italiano e morreu como martir na luta contra o fascismo. Realizou uma anédlise diferente da escola e
sua funcdo: que ela pode ser transformadora ao proporcionar as classes subalternas os meios para
conscientizagdo e luta, para que se tornem capazes de “governar’ aqueles que as governam.
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funcionamento, em sua maioria alunos do ensino fundamental. No periodo da manh3, o
referido estabelecimento, atende ao ensino médio com seis salas de aula e, no noturno,
todas as 16 salas de aula sdo ocupadas pelo ensino médio. Os alunos atendidos sdo quase
todos moradores do préprio bairro. Neste estudo, essa escola foi denominada Provincia.

A presente investigacdo procura analisar aspectos decorrentes dos condicionantes
sociais referentes a sua origem social, condi¢des de classe e a inter-relacdo com a escola de
ensino médio, para compreender como ocorre a concep¢do de futuro para os jovens na
trajetoria que realizam pelo ensino médio. Considerando que se trata de um estudo

relevante, foram propostos os seguintes objetivos:

compreender a juventude como construcdo histérica e social;

- analisar como na trajetoria que realizam pelo ensino médio, os jovens elaboram

seus projetos de futuro;

- conhecer as expectativas dos pais em relacdo ao ensino médio e ao futuro dos

filhos;

- verificar as representagdes dos professores acerca do ensino e dos jovens;

- fornecer subsidios a outros estudos que contribuam para adequagdo do ensino

médio a formacdo dos jovens.

A proposta visa relacionar educagdo escolar, juventude e suas perspectivas de
futuro tracadas a partir do ensino médio, considerando que a sociedade atribui a essa etapa
da vida uma fase de preparacdo para a vida adulta e, nesta, inclui-se o ensino formal. A
legislacdo sobre o ensino médio o tem colocado como etapa final da educagéo basica e,
como tal deve se tornar, necessariamente, espaco de preparacdo para que os jovens
consigam entrar com certa tranqiiilidade na vida adulta.

A metodologia utilizada na realizacio da investigacdo consta de pesquisa
bibliogréfica, documental e de pesquisa empirica. A pesquisa de campo foi realizada com a
aplicacdo de questiondrios, realizacdo de entrevistas e desenvolvimento de grupos focais.
As entrevistas foram realizadas com os diretores das duas escolas mencionadas, com os
professores coordenadores, com os professores que atuam nos diferentes turnos de
funcionamento dessas escolas, com alunos de todos os periodos e das trés séries do ensino
médio e também com os pais.

Por se tratar de um processo de investigacdo cientifica, os diferentes procedimentos
adotados buscaram atender as vdrias interfaces do objeto de estudo, analisar a fala de
diferentes pessoas que participam do processo de formacgdo dos jovens e dar voz ao préprio

jovem, com a finalidade de encontrar tracos uniformes e variagdes significativas para que
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se possa entender como € construida a concep¢do de futuro em seu percurso pelo ensino
médio.

Para essa investigacdo, foi levado em conta o fato dos jovens, como parte da
sociedade, ndo serem seres isolados, mas parte de um todo inter-relacionado. Como a
sociedade se apresenta de maneira complexa, € preciso buscar entre 0s possiveis processos
sociais, as causas determinantes e os condicionantes da categoria jovem. Considerou-se
que a sociedade estd em constante movimento e transformacdo; portanto, para chegar a
uma compreensdo da condicdo de jovem partiu-se do principio de que ndo sdo seres
estdticos, mas pessoas expostas as continuas mudancas da realidade.

Mesmo sabendo que ndo hd modelo tnico para uma pesquisa, nem receita pronta
que possa desfrutar da aceitacdo de todos, foram utilizados critérios de investigacdo
comum as pesquisas sociais. O amparo para tal selecdo encontra-se nas palavras de
Gramsci (1971, p. 29) sobre a pesquisa:

Creer que se puede hacer avanzar una investigacion cientifica aplicindole
un método tipo, elegido porque ha dado buenos resultados en otra
investigaciéon, a la que se adaptaba naturalmente, es una extrafia
alucinacién que tiene muy poco que ver con la ciencia. Existen, sin
embargo, criterios generales que puede decirse que constituyen la
conciencia critica de todos los cientificos, cualquiera que sea su
“especializacién”, y que deben estar siempre presentes espontaneamente
en su labor."

Assim, o estudo foi realizado em duas etapas: a primeira consta de consulta a uma
vasta bibliografia sobre jovens, sobre educacdo incluindo ensino médio e trabalho, assim
como foram consultados varios documentos que subsidiaram a reforma do ensino médio, a
Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos (1990), Declaragdo de Nova Delhi (1993) e,
Educacdo e Conhecimento: eixo da transformacgdo produtiva com equidade (1992), e os
proprios documentos de implementacdo dessa reforma: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei 9.394/96, Resolugdao CEB/CNE n° 03/98 — institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino Médio (DCNEM), Parecer CEB/CNE n°® 15/98 —
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio.

Essas leituras foram importantes na definicdo de curiosidades investigativas em

torno do tema: verificar como os jovens concebem o futuro na sua trajetria pelo ensino

10 Acreditar que se possa fazer uma pesquisa cientifica avancar aplicando um método-padrao, escolhido por
ter dado bons resultados em outra pesquisa, a qual ele se adaptava naturalmente, € uma curiosa ilusdo que
pouco tem a ver com a ciéncia. Todavia, podemos dizer que existem critérios gerais que constituem a
consciéncia critica de todos os cientistas, seja qual for a sua especialidade, e que devem estar sempre
espontaneamente presentes em seu trabalho (Tradug@o da autora).
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médio. O problema da pesquisa conduziu para os seguintes questionamentos: quais os
significados que os jovens compartilham em relagdo & vida adulta e futuro? Que relacdes
estabelecem entre escola de ensino médio e futuro? Que expectativas possuem acerca do
futuro? Até que ponto sabe administrar o desejo de adquirir status de adulto? O ensino
médio oferece elementos para que os jovens construam seus projetos de futuro?

Partindo dos questionamentos acima, t€ém-se como hipdteses que os jovens
preocupam-se em adquirir as seguintes credenciais: trabalho, que lhes proporcione
independéncia financeira; maior escolaridade, que lhes confira condi¢des de conseguir
melhores empregos; e, status de adulto, que lhes garanta a autonomia para dirigir sua
propria vida. Por sua vez, o ensino médio, como trajetdria de vida importante, torna-se
empecilho para a concretizagdo dessas credenciais, tendo em vista os constrangimentos
observados no desenvolvimento e efetivagdo das condicdes legais da educagdo de nivel
médio em escolas publicas.

A segunda etapa do estudo corresponde a pesquisa de campo, com a coleta de
dados por meio de questiondrios, entrevistas e grupos focais. Os questiondrios'' foram
importantes por possibilitar o recolhimento de um volume grande de informagdes, aplicado
em 112 (cento e doze) jovens que somados aos 15 (quinze) alunos entrevistados e aos 24
(vinte quatro) que participaram dos grupos focais, totalizam 151 (cento e cingiienta e um)
alunos, que compdem o universo de sujeitos desta pesquisa. Também podem ser
considerados como parte desse universo, conversas informais com garotos e garotas em
horarios de intervalo, nos corredores, horarios de entrada e saida das aulas.

A utilizacdo de diferentes instrumentos de coleta de dados tornou-se necessdria uma
vez que focaliza uma categoria diversificada, plural, que vive em diferentes contextos
sociais. Somente assim foi possivel apreender a percep¢do dos jovens estudantes do ensino
médio acerca do mundo adulto, do futuro e sua relacdo com o ensino médio.

Na andlise e interpretagdo dos dados, os nomes utilizados para denominar esses
jovens sdo também ficticios, no sentido de preservar suas identidades e assegurar
espontaneidade nas suas expressdes. Os dados obtidos foram organizados e analisados,
tendo como base a abordagem quanti-qualitativa (MINAYO, 1994). A utilizacdo de dados
quantitativos tornou-se necessdria para demonstrar estatisticamente alguns aspectos da
realidade em estudo. Esses dados interagem e se complementam dinamicamente com os
qualitativos que analisam o universo de significados, aspiracdes, crengas, valores e atitudes

presentes no espaco de vivéncia dos jovens sujeitos desse estudo, ou seja: o estudo

11 . . L. . s . . ~
No final do trabalho encontra-se anexo modelo do questiondrio e das entrevistas utilizados na investigagao.
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caracteriza-se pelo cardter qualitativo, amparados em dados quantitativos. Como
investigacdo qualitativa, considera-se que importante ndo €, certamente, a
representatividade estatistica dos fendmenos estudados, mas, mesmo sendo uma pequena
parcela do conjunto de relagdes do todo, ela pode ser significativa pela relevancia do
universo que representa. Desse modo, procurou-se, pela amostra recolhida, compreender a
concepgdo de futuro dos jovens na sua trajetéria pelo ensino médio.

Para a andlise dos dados, foi utilizado o método dialético, uma vez que para
compreensdo da realidade em estudo procurou-se abarcar todos os aspectos, ligacdes,
mediagdes e contradi¢des. Considerou-se o sujeito de estudo, ou seja, o jovem, em seu
movimento, desenvolvimento, tendéncia e contradicdo; levou-se em conta que nao se trata
de um ser isolado, mas parte de um processo sécio-historico, em multiplas relacdes com as
diferentes geracdes, o que possibilitou a descoberta de novos aspectos e novas
possibilidades de constru¢do do conhecimento sobre a realidade juvenil.

A aplicagdo de questiondrios contendo perguntas abertas e fechadas foi
desenvolvida com os jovens das duas escolas, das trés séries e dos diferentes turnos, e
foram analisados pela abordagem quanti-qualitativa. Em decorréncia, foi necessario,
primeiramente, recorrer novamente aos jovens para realizacdo de entrevista semi-
estruturada (BARROS; LEHFELD, 2002) privilegiando a fala dos jovens, deixando se que
expressassem de viva voz, o que tornou-se também importante, para compreender as
significacdes e relacdes verbalizadas. Em segundo, a realizagc@o de dois grupos focais, um
com alunos da escola Provincia e outro, com alunos da escola Metropole, compostos por
jovens das trés séries do ensino médio. Mesmo sabendo que apresentavam diferencas
etdrias, considerou-se que tais diferengas ndo alterariam o nivel da discussido, uma vez que
se tornou importante verificar como os jovens integram conhecimentos acerca do ensino
médio e o sentido que conferem a concepgdo de futuro.

Os temas abordados nesses grupos foram os mesmos das entrevistas, mas a
finalidade era estabelecer similaridades entre jovens de diferentes idades e niveis sociais,
meninos e meninas para que, juntos, pudessem refletir sobre aspectos comuns de suas
vivéncias no ensino médio e no trabalho, sobre expectativas ou preocupacdes com o futuro
e, a0 mesmo tempo, também se objetivava fugir do formalismo das entrevistas e
estabelecer condi¢des para maior espontaneidade entre os participantes dos grupos.

Para facilitar a andlise e a compreensdo dos dados, os questiondrios foram
agrupados, as entrevistas e os debates, transcritos. Os dados obtidos ndo foram utilizados

na integra, nem na sua totalidade; dessa forma, ha rico material disponivel para trabalhos
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posteriores. Sendo assim, optou-se pela selecio de discursos significativos e/ou
compartilhados pela maioria dos jovens.

Tendo em vista a participacdo direta na formagdo e condugdo dos jovens, os
professores, professores coordenadores, diretores e pais constituiram-se em sujeitos
significativos desta investigacdo, sendo suas falas de fundamental importincia para
alcancar os objetivos propostos, neste trabalho e, por questdes éticas, os nomes utilizados
nesse estudo sdo também ficticios. As entrevistas realizadas com esses sujeitos tiveram
como objetivo obter outros dados relevantes para compor o objeto de estudo e agregar,
ainda, novos conhecimentos.

Com esses sujeitos significativos, também foram realizadas entrevistas semi-
estruturadas, gravadas e transcritas que, posteriormente, foram submetidas a andlise
qualitativa dos conteddos, aplicando certo grau de objetividade na andlise. Durante a
realizacdo das entrevistas, tomou-se cuidado para que o pressuposto inicial e os
questionamentos nao direcionassem as respostas; o interesse consistia em deixar as pessoas
se expressarem de maneira natural, pois somente assim seria possivel apreender a riqueza
da subjetividade presente na fala dos sujeitos.

As entrevistas com os professores foram realizadas em horarios de “aula vaga” ou
durante a Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo — HTPC, autorizado pelo professor
coordenador, considerando que a auséncia do professor entrevistado ndo prejudicaria as
atividades propostas para essas HTPC. Com os diretores das escolas e com os professores
coordenadores as entrevistas foram agendadas e realizadas na prépria escola.

As entrevistas com os alunos foram realizadas em momentos diferentes e em
diversos locais, tais como a porta da escola com aqueles que aguardavam para entrar,
quando faltavam professores, € a escola ndo conseguia substituto, apds as provas, com
alunos que estavam impedidos de participar das aulas de Educagéo Fisica por problemas de
saude e outras situacdes. Assim, o processo de selecdo dos alunos para as entrevistas deu-
se de forma aleatéria, aproveitando os momentos em que ndo estavam nas aulas, pois o
compromisso assumido com a Direcdo das escolas consistia em ndo retird-los da sala de
aula, para nio haver prejuizos em termos do aprendizado. Com os pais, as entrevistas
foram realizadas nas proprias residéncias, em hordrios previamente agendados.

Antes da realizac@o das entrevistas, houve contato com todos entrevistados a fim de
que se obtivesse o consentimento para participar da pesquisa, de esclarecer os objetivos do
estudo evidenciando a relevincia do seu depoimento na constituicdo da pesquisa e, ainda,

para informar que seus verdadeiros nomes nao seriam divulgados.
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O estudo procurou dar énfase a fala dos jovens e tentou, na medida do possivel, sob
o olhar adulto, uma aproximacdo com eles. Houve preocupagdo em focar suas vivéncias
reais, sua trajetéria pelo ensino médio e seus projetos futuros, de forma que a construcio
dessa imagem ndo seja romanceada nem satanizada, mas focada nas multifacetas que essa
categoria social projeta, algumas vezes reveladas sob sombras e descrencas e, em outras
sob luzes e esperanga. Revelam-se em surpreendentes imagens exatamente como sio, fruto
das condicdes socio culturais de seu entorno, refletem a dindmica do seu tempo, apontam
que valores, conduta e cultura ndo sdo estdticos, vivem o presente e projetam o futuro ao
seu modo, na imprevisibilidade da vivéncia e convivéncia num tempo de crise e incerteza e
nao de acordo com o idealizado pela sociedade.

Para compreenséo das representacdes dos jovens acerca do futuro, escola, trabalho
e mundo juvenil, recorreu-se ao conceito de representa¢do social. Sendo um conceito
poliss€mico e ndo consensual no campo das ciéncias sociais, € utilizado sob vérios prismas
por varios autores, no entanto, considera-se que Berger e Luckmann (1994), Sandoval
(1994) e Godelier (1984) possuem estudos convergentes.

Sendo assim, as representacdes sociais de acordo com esse referencial tedrico
referem-se a uma forma de conhecimento que nasce das relacdes sociais, das condicdes
socio-histéricas de vida, das relagdes entre novos e velhos conhecimentos, configurando
um processo continuo de producdo de sentidos. A funcdo é interpretar a realidade,
legitimar ou ndo as relacdes dos homens entre si no contexto social, organizar as relagdes
humanas e atribuir sentido as suas acdes (GODELIER, 1984). Sendo assim, estas funcdes
relacionam-se mutuamente e se influenciam reciprocamente.

Portanto, sdo interpretagdes dos individuos sobre fatos e fendmenos, que emergem
das condi¢des de vida dos processos a que estido submetidos na existéncia e que os levam a
partir da socializacdo, a interiorizarem, apreenderem e interpretarem os dados da realidade
e os significados socialmente construidos. Nas representagdes sociais estdo presentes
sentidos varidveis, mutdveis, instdveis, articulados com diferentes contextos sociais e
experiéncias de vida que gravitam ao redor do significado socialmente construido e
partilhado.

Este texto compode-se de seis partes: a primeira: “A construc¢do social da juventude”
procura, baseada nos estudos de Pais, Feixa e outros, compreender a juventude como uma
construcdo histdrica e social, o que auxiliard na compreensdo dos jovens sujeitos dessa
pesquisa, ndo como individuos isolados, mas parte da juventude atual que vem, ao longo

dos anos, construindo a sua identidade. Além disso, pela revisdo da bibliografia especifica,
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procura ampliar conhecimentos sobre os condicionantes que permitem identificar o
momento em que a juventude comeca a ser compreendida como sujeito histérico
diferenciado. Por conseguinte, analisa mudangas ocorridas na familia, na escola e no
mundo do trabalho que vdo contribuir para compreensio da juventude, e reflete, também,
sobre mudancas sociais, econdmicas e culturais que vado possibilitar a afirmacdo da
juventude como categoria social especifica.

Em seguida, discorre sobre os conflitos que a modernidade apresenta aos jovens e
os paradigmas que envolvem a juventude, como por exemplo, periodo de preparacdo,
agente estratégico de desenvolvimento e modernizagdo, idade caracterizada pela descrenga
e pelo desinteresse e como categoria social exposta a riscos.

Na segunda parte, “O ensino médio e a formagao dos jovens”, procede a andlise da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/96, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, e de documentos internacionais que serviram
de pardmetro para a elaborag@o da reforma do ensino médio, a saber: Declaracio Mundial
de Educacio para Todos, Declaracdo de Nova Delhi, Educacio e Conhecimento: eixo da
transformac@o produtiva com equidade.

A partir das linhas orientadoras desses documentos, ressalta-se o trabalho enquanto
principio educativo do ensino médio e mesmo com todos os interesses contidos nos seus
documentos, observa-se que o ensino médio continua sendo relegado e destinado aos filhos
dos trabalhadores que buscam na escola instrumentos necessarios para uma vida melhor.

A terceira parte, “Contexto da pesquisa, conteidos de vida e mundo juvenil”,
constitui-se da andlise do material colhido pela pesquisa de campo (questiondrios,
entrevistas, grupos focais). Primeiramente, apresenta as escolas pesquisadas e, em seguida,
expde dados dos contextos sécio-culturais dos sujeitos da presente investigacdo, obtidos
por meio da aplicacdo dos questiondrios. Na seqiiéncia, analisa os contetidos de vida e o
olhar do jovem sobre o mundo juvenil.

A quarta parte, “A lente dos professores”, analisa as entrevistas realizadas com
professores focando as representagdes que possuem acerca do ensino médio e dos jovens
que o freqiientam, destacando suas falas a respeito da finalidade do ensino médio, suas
concepgdes sobre como o ensino médio pode melhorar a vida dos jovens, da relagdo entre
ensino médio e formagdo, da importancia dos jovens na sociedade atual, do modo como a
disciplina que ministram ajuda o jovem a se preparar para o futuro, a enfrentar problemas,

e seu olhar sobre os jovens na/da escola.
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Na quinta parte, “As expectativas da familia”, foram analisadas as entrevistas com
os pais focalizando as expectativas que eles depositam no ensino médio e no futuro dos
filhos. Ressalta-se neste item, a andlise do depoimento da mde de uma jovem portadora de
necessidades educativas especiais.

Na sexta e ultima parte, “A concepcao de futuro para os jovens”, buscou-se também
por meio dos questiondrios, das entrevistas e da fala dos jovens nos grupos focais, analisar
a partir de uma perspectiva dialética, as representacdes dos jovens sobre o futuro, como se
preparam para um dia assumirem a condi¢do de adulto e como o ensino médio contribui

para que consigam realizar essa trajetdria.
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1- A CONSTRUCAO SOCIAL DA JUVENTUDE

Os estudos sobre a juventude tém suscitado por todo o mundo a atengdo e o
interesse de muitas esferas da sociedade: desde os sistemas educacionais e de saude, a
midia, os empresarios e politicos, perpassando por intelectuais e outros. Indubitavelmente,
esta discussdo tem envolvido diversos pensadores que tentam articular uma plataforma de
estudo esclarecedora da realidade juvenil. No entanto, é escassa a literatura cientifica sobre
a temdtica, Caccia-Bava (2004, p. 43) afirma que “podemos considerar, com razodvel
seguranga, que a vasta bibliografia que tematiza a juventude € tanta, a0 mesmo tempo que
tampouca”. Os estudos mais freqiientes sdo aqueles que abordam a temdtica da juventude
como problema social (ou sindnimo de problema), ou seja, o envolvimento com drogas, a
delinqiiéncia, a descrenca nos valores e nas instituicdes, as dificuldades de acesso ao
emprego, os conflitos com os pais, entre outros, e os estudos da construgdo juvenil da
cultura, isto é, as formas mediante as quais os jovens participam dos processos de criacdo e

circulagdo cultural.

0.0 A juventude como categoria social

Mesmo os estudiosos da temética sentem dificuldade em conceituar o que vem a ser
juventude. Para Groppo (2000, p. 10), a Sociologia “ndo consegue definir o ‘objeto’ social
que ela propria ajudou a criar”. Pais (1993), afirma que devido a complexidade sociolégica
da juventude como objeto “pré-construido” se faz necessario “destruir” para eventualmente
“reconstruir’. Para esse socidlogo, a teoria socioldgica se confronta com a necessidade de
estabelecer rupturas com as representacdes usuais da juventude, ou seja, estabelecer
rupturas com as representacdes dominantes tentando, em compensacio, desenvolver, em
relacdo a realidade socialmente construida que € a juventude, uma outra representaciao
mais firme e espontanea:

Essa desconstrugdo da juventude como representacdo social (do senso
comum) acabard por se revelar como uma construgdo sociolégica — isto €,
cientifica e necessariamente ‘paradoxa’ — da juventude. A representacio
social da juventude dara lugar a realidade sociologicamente construida. A
“sociologia” do ‘social’ (de que haveria de ser?) acabard aqui por se
revelar como a problematizagdo (socioldgica) de certos problemas
(sociais) sendo, entdo, que o significante social (predominantemente em
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forma de ideologia) se transforma em significado socioldgico
(predominantemente em forma de discurso cientifico). (PAIS, 1993, p.
28).

A precariedade nas investigacdes sobre os jovens, tende a transformé-los num elo,
com pouca identidade, entre a infincia e o mundo adulto. Essa lacuna sociolégica de
transicdo nos coloca distantes daquilo que os jovens experimentam como sendo a sua
identidade, e que ndo se forma isoladamente, mas na coexisténcia com os adultos e com o
conjunto das suas redes sociais e culturais. H4 uma série de dificuldades conceituais no
tratamento do que vem a ser jovem, exigindo trabalhar sobre uma faceta do tipo histérico,
relacionada com seu surgimento. Ainda que possa parecer estranha, a concep¢do do que é
ser jovem estd intimamente ligada a redes histéricas dos distintos grupos sociais e etarios.
Pais (1993) esclarece que a interrogacdo que se coloca para a Sociologia da juventude € a
de explorar nfo apenas as possiveis similaridades entre os jovens ou grupos de jovens, mas
também, e principalmente, as diferengas sociais que entre eles existem.

Esse periodo de transi¢do da infincia para a inser¢do no mundo adulto € marcado
pela existéncia de trés denominagdes freqiientemente utilizadas: puberdade, adolescéncia e
juventude.

A puberdade é uma concepcdo utilizada pela sociedade e incorporada pela
medicina, referindo-se as transformagdes que o corpo do individuo sofre ao transitar da
infincia para o mundo adulto.

O termo adolescéncia foi adotado da psicologia e da psicandlise, também
incorporada pela pedagogia, relacionando esta fase as mudangas na personalidade, na
mente ou no comportamento do individuo, que prepara para se tornar adulto. Carrasco
(1998) cita os estudos de Stanley Hall, ainda presentes nas elaboragdes conceituais da
Psicologia Social e da Sociologia. Segundo Carrasco, esse autor em 1915 inaugura o
enfoque psicobioldgico que considera a juventude como um periodo vital caracterizado por
um conjunto peculiar de reacdes psicoldgicas que respondem a transformacdes fisioldgicas
proprias desta etapa da vida. Feixa (1999) considera a obra de G. Stanley Hall,
Adolescence: Its Psychology, and its Relations to Physiology, Antropology, Sociology, Sex,
Crime, Religion and Education, como descoberta e legitimagdo cientifica dos estudos
juvenis. Segundo Feixa, a obra de Hall teve enorme influéncia ao difundir uma imagem
positiva da adolescéncia como etapa de moratdria social e de crises, convencendo os
educadores da necessidade de deixar “os jovens serem jovens”. Carrasco (1998) destaca

também, o enfoque psicossocial:
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[...] de acuerdo con Anamely Monroy (en OPS, 1985), visualiza a la
juventud como un periodo de transicién hacia el mundo adulto, que se
inicia con la llegada de la menarca en la mujer e la espermaquia en el
hombre y finaliza cuando el individuo internaliza o configura su
personalidad con los distintos modos, ideas, creencias, valores y normas
de su cultura'”.

A concepcido de jovem como categoria social € criagdo da sociologia, referindo-se
ao periodo intermedidrio entre a infancia e as funcdes sociais dos adultos. Carrasco destaca
que o enfoque socioldogico é uma plataforma mais elaborada, recuperando os aspectos
biolégicos e psicoldgicos e os situa na trajetéria de insercdo social do individuo na
sociedade e cita os estudos de Durston:

[...] este enfoque asume a la juventud como una fase de moratoria de la
nifiez en espera de asumir roles del mundo adulto; esta fase se inicia con
los cambios bioldgicos de la maduracién sexual de los jovenes y
supuestamente concluye cuando el joven se incorpora al trabajo, termina
la escuela, se independiza del hogar paterno, forma su propio nicleo
familiar y/o tiene hijos. (DURSTON, 1996 apud CARRASCO, 1998)".

Carrasco assinala, ainda, que somente em anos recentes o enfoque sociolégico tem
recebido questionamentos devido as ambigiiidades tedricas para estabelecer as fronteiras
etdrias que separam a crianca da juventude e esta do mundo adulto, e pela distincia destas
delimitacdes com 0s processos psicossociais e sociais que experimentam os individuos.
Esse autor acrescenta que os trabalhos académicos s@o realizados com o olhar e as
preocupacdes dos adultos. Dessa forma, o mundo jovem € traduzido como sinénimo de
“problema”, daf as dificuldades para enxergar o jovem como um sujeito social integrado.

Uma das concepgdes mais abertas e precisa de jovem foi elaborada pelo
antropdlogo espanhol Carles Feixa, que sustenta que a condi¢do jovem se manifesta de
modo diferenciado segundo o tipo de organizacdo social adotada pelo homem permeado
pela sua histdria, e a define como uma construgdo cultural mediada pelo contexto e pelo
momento histérico:

[...] la juventud aparece como una “construccién cultural” relativa en el
tiempo y en el espacio. Cada sociedad organiza la transicién de la
infancia a la vida adulta, aunque las formas y contenidos de esta
transicién son enormemente variables. [...] Para que exista la juventud,
deben existir, por una parte, una serie de condiciones sociales (es decir,

12 [...] de acordo com Anamely Monroy, visualiza a juventude como um periodo de transicdo para o mundo
adulto, que se inicia com a chegada da menarca na mulher e o esperma no homem e termina quando o
individuo internaliza ou configura sua personalidade com os distintos modos, idéias, crencas, valores e
normas de sua cultura (Tradugdo da autora).

B ..] este enfoque assume a juventude como uma fase de moratdria da infincia na espera de assumir papéis
do mundo adulto; esta fase se inicia com as mudancas bioldgicas da maturagdo sexual dos jovens e
supostamente € concluida quando o jovem se incorpora ao trabalho, termina a escola, liberta-se do lar
paterno, forma seu préprio nicleo familiar e/ou tem filhos (Tradugdo da autora).
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normas, comportamientos e instituciones que distingan a los jovenes de
otros grupos de edad) y, por otra parte, una serie de imagenes culturales
(es decir, valores, atributos y ritos asociados especificamente a los
jovenes). Tanto unas como otras dependen de la estructura social en su
conjunto, es decir, de las formas de subsistencia, las instituciones
politicas y las cosmovisiones ideoldgicas que predominan en cada tipo de
sociedad. (FEIXA, 1999, p. 18)".

Assim, para Feixa a existéncia social da condi¢cdo jovem em qualquer sociedade da
histéria humana, deve ser observada quando estdo presentes condicdes sociais € imagens
culturais que se identificam especificamente com o mundo juvenil. De forma ndo muito
diferente, Pais (1993, p. 29) aponta que “a juventude € uma categoria socialmente
construida, formulada no contexto de particulares circunstincias econdmicas, sociais ou
politicas; uma categoria sujeita, pois, a modificar-se ao longo do tempo”. Portanto, pode-se
entender que a nocdo de infancia, juventude e mundo adulto resultam da histéria e varia
segundo os grupos humanos. Dessa forma, as relacdes que se estabelecem entre as
geracdes se distinguem de forma variada em diferentes tempos e nos diversos espagos
sociais.

Assim, pode-se definir a juventude como uma categoria social, ndo apenas uma
faixa etdria, limitada por idades, mas um grupo caracterizado pela diversidade. Como
normalmente os estudos socioldgicos segmentam a vida numa sucessdo de fases, a
juventude compde uma delas, sendo, dessa forma, resultado de complexo processo de
construcdo social, ou seja, uma criacdo simbolica, produzida pelos grupos sociais, ou,
ainda, uma situag@o vivenciada por individuos que cotidianamente tomam consciéncia de
certas caracteristicas proprias desse periodo da vida.

As defini¢des de jovem transitam por dois principais critérios: o critério histérico
socio-cultural, e o critério etdrio, utilizado principalmente nos estudos demograficos. Para
a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo Ciéncias e a Cultura - UNESCO, assim
como para a Organizagdo Internacional do Trabalho — OIT e para a Organizacdo Mundial
da Saude — OMS, o enfoque dado a concepg¢do de jovem € o demografico, que surgiu nos

anos setenta com a preocupacdo desses organismos internacionais reunirem dados para

“l.]a juventude aparece como uma “construcdo cultural” relativa no tempo e no espaco. Cada sociedade
organiza a transicdo da infincia a vida adulta, ainda que as formas e conteddos dessa transi¢do sejam
enormemente variaveis. [...] Para que exista a juventude, deve existir, por um lado, uma série de condi¢des
sociais (isto é, normas, comportamentos e instituicdes que distingam os jovens de outros grupos de idade) e,
por outro, uma série de imagens culturais (isto é, valores, atributos e ritos associados especificamente aos
jovens). Tanto um como outro depende da estrutura social em seu conjunto, ou seja, das formas de
subsisténcia, as instituigdes politicas e as cosmovisdes ideoldgicas que predominam em cada sociedade
(Traducio da autora).
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explicar a transicdo demografica nos paises subdesenvolvidos; assim, a concepcdo de
jovem ¢ delimitada pela idade, considerando jovem a idade situada entre os 15 e os 25
anos.

A preocupacio desses organismos atualmente € estudar a estrutura e a dindmica de
suas taxas reprodutivas, sua distribuicdo geogréfica, a realizagdo de estudos estatisticos
para definicdo da idade de escolarizacdo obrigatéria, a atribuicdo de idade minima para o
ingresso no mercado de trabalho, a idade minima para votar e para responsabilidade penal,
na classificagdo de censura para programas televisivos e de lazer, entre outros aspectos
socioecondmicos.

Porém, a UNESCO, com a devida observacdo, deixa que cada pais, de acordo com
sua realidade, estabeleca sua “faixa de jovem”. Alguns paises, como o Japdo, procuram
prolongar o periodo de idade para essa categoria, e costumam classificar como jovens os
individuos com idade de até cerca de 35 anos. Por conseguinte, o conceito de jovem, no
que diz respeito ao grupo populacional mutavel, sofre variacdo de acordo com os diferentes
tempos historicos e espagos sociais. No Brasil, o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, refere-se ao jovem como o individuo situado na faixa etaria que vai dos
14 aos 24 anos. Semenzato, citado por Groppo (2000, p. 11) afirma que:

A idade cronoldgica como critério, isto €, o periodo de tempo dividido
arbitrariamente em fragmentos da prépria vida do sujeito, torna-se
estdtica se ndo associada a outros critérios... E o sistema sécio-cultural e
econdmico que determina o inicio, o final, os periodos de transicio de
cada fase da vida humana.

A dificuldade em conceituar jovem advém da complexidade da situagdo. As
estatisticas oficiais normalmente consideram como jovens os que ultrapassaram a idade da
obrigacdo escolar e os que ainda estdo disputando uma vaga no mercado de trabalho. No
entanto, se esse critério fixa a porta de entrada na condi¢do social de ser jovem, a
superacdo de certos limites de idade e o ingresso no mercado de trabalho ndo lhes da a
garantia de admissdo naquilo que é considerado como mundo adulto. Dessa forma, sem
lugar a diivida, ndo basta tentar compreender os jovens analisando apenas uma dimensao (a
socioldgica ou a psicologica, por exemplo), faz-se necessdrio reconhecer a
multidimensionalidade do fendmeno, caracterizado pela sua heterogeneidade. Nesse
sentido, esse estudo adotard a juventude como uma categoria sécio-cultural.

Ao adotar o enfoque sdcio-cultural como exercicio critico para articular novos
paradigmas de investigagdo para a sociologia da juventude, € preciso buscar na literatura

histérica um aporte para a construgdo da juventude.
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A revisdo da bibliografia oferece uma fonte secundiria de dados que permite
estabelecer marcos conceituais para esse estudo, e fornece, também, elementos para a
compreensdo do contexto de vida dos jovens sujeitos dessa pesquisa, ndo como seres
isolados, mas como produto de condicionantes historicos, sociais e culturais. A literatura
brasileira sobre a histdria dos jovens € precdria, somente nos dltimos anos alguns trabalhos
vém sendo realizados, tentando delinear os contornos da juventude brasileira. Portanto, ha
necessidade de se recorrer aos trabalhos elaborados para estudar a juventude européia pds-
revolugdo industrial, que servirdo de sustentdculos para a compreensio da juventude como
uma construcdo social. A partir do século XX, torna-se mais facil encontrar na literatura
histdrica e socioldgica brasileira elementos que permitam conhecer diferentes aspectos da

juventude no Brasil.

1.2 A “descoberta” da juventude

A juventude como categoria social, “entendida como a fase da vida individual
compreendida entre a puberdade fisioldgica (uma condicdo ‘natural’) e o reconhecimento
do status adulto (uma condi¢do ‘cultural’)” (FEIXA, 1999, p. 16) sempre existiu em
diferentes sociedades ao longo da histéria da humanidade. Porém, a literatura € controversa
no que diz respeito ao momento histérico em que a juventude passa a ser reconhecida
como um sujeito histérico diferenciado.

Carrasco (1998), ao realizar uma revisdo de diferentes trabalhos, aponta a
existéncia de diversas versdes, e expdem de maneira sucinta as seguintes:

a) Luca Giuliano (1979) e Gerard Lutte (1991) sustentam que a juventude surge

nos tempos da Repuiblica romana, dois séculos antes de nossa era (entre 193 e
183 a.C.), periodo em que emitem leis que conferem reconhecimento legal aos
jovens para efeitos hereditdrios e de representagdo do pai em assuntos familiares
e econOmicos;

b) Pierre Bourdieu (1990) atribui a criagdo do mundo jovem a nobreza italiana
medieval (séc. XIV), como uma forma de retardar as aparicdes de sucessdo dos
herdeiros;

c) Jeffrey Kett (1993) y John Gillis (1981), ao contrario, atribuem o aparecimento
do sujeito jovem as transformagdes sociais associadas ao processo de

industrializacdo e modernizacdo que, entre outras, se expressam no
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aparecimento da pediatria como especialidade médica e a diferenciacio escolar
por idades.

) Carles Feixa (1990) sustenta que a juventude € um fendmeno presente na
maioria das organizacgdes sociais: assim, em sua opinifo, a juventude tem estado
presente desde as “sociedades de cacadores-coletores” até as atuais
conformagdes societarias.

Estudos realizados por Feixa (1999) apontam que na sociedade ocidental, essa
realidade social, denominada juventude, surgiu no século XVII com a Revolucio
Industrial, mais especificamente nas pdginas de Emilio, escritas por Rousseau em 1762,
nas quais o filésofo descreve a adolescéncia como uma espécie de segundo nascimento,
uma transformagao interior, de renovacao total e dramatica: o estagio da existéncia no qual
se desperta o sentido social, a emotividade e a consciéncia. Rousseau coloca como
contraponto o coragdo, a natureza, a amizade e o amor, que caracterizam a juventude,
diante do perverso mundo adulto. A sua insisténcia na condi¢@o natural desta fase da vida,
as suas inevitdveis crises, a necessidade de isolar os jovens do mundo dos adultos
desencadeara grande influéncia nas posteriores teorias de psicologos e pedagogos. O
filésofo compara o tempo dos homens ao movimento das estagdes climdticas: o homem
nasce no verdo da humanidade, floresce na primavera da juventude; alcanca a maturidade
no outono e terd, no inverno, o encontro com a velhice e a morte.

E possivel rastrear as teorias sobre a juventude, as controvérsias dos tedricos sobre
esta fase da vida em diversas sociedades ou momentos histéricos, o que € impossivel
identificar ¢ o momento preciso em que a imagem da juventude passa a ser difundida entre
as classes sociais como uma categoria social diferenciada. Feixa (1999) aponta que na
sociedade industrial, diversas mudangas produzidas na familia, na escola, no exército e no
trabalho vao contribuir com a afirmacio da juventude como uma categoria distinta.

Para o autor, a primeira institui¢do a apresentar mudancas foi a familia, que até
entdo ndo havia se ocupado completamente com a educacdo dos filhos, uma vez que na
Idade Média era comum enviar os filhos para outras familias para que se tornassem
aprendizes. Aries (1981) expde que por volta dos sete e nove anos de idade, meninos e
meninas eram colocados na casa de outras pessoas, para fazerem servicos pesados, e que ai
permaneciam até por um periodo de sete a nove anos, ou seja, até por volta de 14 e 18 anos
de idade. Somente por volta do século XVIII, a familia passa, por sua vez, a desenvolver
um sentimento de responsabilidade e respeito a eles, e, assim, converte-se em lugar de

afetividade. A aprendizagem passa a ser substituida pela escola, expressando uma maior
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aproximacdo da familia com os filhos, e uma maior preocupacdo com a protecdo dos
filhos. Para Aries (1981, p. 232) “o clima sentimental era agora completamente diferente,
mais proximo do nosso, como se a familia moderna tivesse nascido a0 mesmo tempo em
que a escola, ou, ao menos, que o habito geral de educar as criangas na escola”. Com o
processo de industrializacdo e a conseqiiente urbanizacdo hd uma consolidagcdo dessa
tendéncia. E certo que as mudangas vio afetar primeiramente a burguesia e, somente mais
tarde, ird se estender para outras classes sociais.

A segunda instituicdo importante a apresentar mudangas foi a escola. Com o
desenvolvimento do comércio, a instituicdo escolar “deixa de ser reservada aos clérigos
para se tornar o instrumento normal da iniciacdo social, de passagem do estado da infancia
ao do adulto” (ARIES, 1981, p. 231). No lugar da escola medieval, onde estavam
misturadas todas as idades e na qual a autoridade do mestre era difusa, surgird uma
instituicdo escolar regida por sistemas de instru¢do mais modernos, sobressaindo os
colégios e os internatos, em tempo integral, que serviam para “isolar a juventude do mundo
sujo dos adultos e para manté-la na inocéncia primitiva” (ARIES, 1981, p. 231-232). O
desenvolvimento da escola vai proporcionar a constitui¢do da juventude como categoria
social, pois reunia os jovens numa instituicdo especial, isolada do mundo comum. Os
colégios e os internatos colocam uma forte disciplina e um rigor moral: o de separar por
algum tempo os jovens do mundo dos adultos, procurando classificar os alunos segundo
suas idades, aplicando regime disciplinador rigido, que, segundo Foucault (1996),
assemelha-se ao regime penitencidrio, refletindo as novas condicdes do capitalismo
industrial.

Cabe destacar que, na esteira do capitalismo, a escola vai ser criada segundo
Eisenstadt (1976) com a finalidade de preparar o individuo para a grande especializacio
econdmica e profissional da sociedade moderna, tarefa que estd além das possibilidades da
familia.

A instituicdo escolar definiu um espaco especifico para os jovens, com o objetivo
de prepara-los para o futuro, postergando sua aceita¢do no mundo social. E evidente que s6
viviam essa condicdo de estudantes, os filhos das familias mais ricas, da aristocracia ou da
nascente burguesia, sendo certo também que, num primeiro momento, a escola era um
universo totalmente masculino, pois as mocas muito cedo iniciavam-se no mundo das
responsabilidades domésticas e se casavam muito novas. Os filhos dos trabalhadores, no
campo ou na cidade, desde cedo ja estavam no mundo do trabalho, e era ali que se dava o

seu aprendizado, dessa forma, perdiam muito cedo a fase da juventude. A escolarizagdo vai
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estabelecer um processo de separacdo entre pessoas adultas e pessoas em formagdo,
constituindo, assim, uma ordem hierdrquica fundamentada nas relagdes entre as fases da
vida. Por conseguinte, a escola foi o foco do nascimento da juventude tal qual a
conhecemos hoje de um ponto de vista abstrato.

Para Feixa, a terceira instituicio, destinada majoritariamente para os jovens do sexo
masculino, é o exército. Com a revolucdo francesa, institui-se o servigo militar obrigatério:
a nacdo estd representada por seus jovens, que devem dedicar um tempo de sua vida a
servi-la com as armas. Os jovens sdo obrigados a viver durante um tempo prolongado num
espaco delimitado, separados de sua familia e passam a compartilhar sua vida com outros
jovens de diferentes origens. Ao longo do século XIX, a organizacdo dos exércitos vai se
difundindo por toda a Europa, com certa resisténcia dos jovens e das comunidades, que
perdem uma parte fundamental de sua forga de trabalho em sua etapa mais produtiva. Por
outro lado, ha a formacdo de um mundo propriamente juvenil em que as festas, a
linguagem militar, os costumes sexuais expressam uma cultura prépria do mundo juvenil.
Também surge a nogdo de que o servico militar serve “para fazer-se homem” e que s6 com
o retorno ao lar podem os jovens pensar em casar-se e constituir uma familia.

A quarta institui¢do apontada pelo autor é o mundo do trabalho, primeiramente com
a fabrica e depois nos demais tipos de empresas. A Segunda Revolucdo Industrial, com
seus avangos técnicos, foi afastando os menores das industrias. A maior produtividade fez
diminuir a necessidade de mao-de-obra. Por outro lado, fez-se necessaria maior preparacio
técnica para desenvolver as complexas tarefas do sistema industrial, requerendo formacao
bédsica tanto para os jovens burgueses como para os operdrios. Assim, para cumprir um
papel conservador, o periodo escolar foi se expandindo, retirando primeiramente as
criangas, e depois os adolescentes do trabalho assalariado e conduzindo-os a escola. O que
se pretendia com essa acdo era a formacdo de mao-de-obra especializada para a sociedade
industrial e, como conseqiiéncia, garantia-se o processo de modernizagao.

Para Gillis 1981 apud Feixa, 1999, foi entre 1870 e 1900 que o caminho foi
preparado para o “descobrimento” da juventude. Entre pais e educadores difunde a idéia de
que € necessdrio que os jovens sejam jovens. Foi durante a primeira metade do século XX
que o conceito de adolescéncia se difundiu e se democratizou; se antes era limitada aos
rapazes da burguesia, aos poucos se estendeu também as mogas, aos operarios e a zona
rural dos paises ocidentais. Ha a universalizacdo da escola secunddria e a proliferacdo das
teorias psicoldgicas sobre a vulnerabilidade da adolescéncia, como as de Stanley Hall,

servindo para justificar a separagdo dos jovens do mundo dos adultos. Surge, também, uma
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legislacdo especial para proteger a juventude, que estava conquistando sua independéncia,
era o reconhecimento social do novo papel daqueles que ja ndo eram mais criangas, porém,
também, ndo eram plenamente adultos (FEIXA, 1999).

No entanto, o “descobrimento” da juventude vai estar cheio de ambigiiidade, por
um lado, surge como uma conquista da sociedade, por outro, a juventude revela seu cardter
conflitivo.

O periodo entre as duas guerras mundiais no século XX vai provocar, por certo
tempo, uma regressao no processo de extensdo social da juventude. No entanto, o periodo
posterior a II Guerra marca uma fase de politizagdo crescente da juventude frente a um
mundo ideologicamente dividido.

Ap6s a Il Guerra Mundial, passa-se a difundir no mundo ocidental um modelo que
configura a juventude como um periodo livre de responsabilidades e politicamente passivo.
A obra de Aranguren (1961) sobre a juventude européia do pés-guerra descreve-a sob o
signo da despolitizacdo, da privacidade, do excentrismo e do consumismo. O autor observa
também, uma tendéncia de rejuvenescimento da sociedade, que se manifesta na
emergéncia de uma “cultura juvenil”. Em conseqiiéncia, vai despertar o culto ao jovem e a
juventude, que se converte na idade da moda; transcendendo, do ponto de vista das
geracgdes, os proprios jovens. Por outro lado, surge a inquietante imagem do “rebelde sem
causa” (playboy ou jovem transviado), cujo inconformismo ndo era mais do que uma
atitude extremamente individualista. A partir dessa imagem, surgem outras igualmente
inquietantes, protagonizadas por uma nova gera¢do de jovens que, para muitos adultos,
ameacava os fundamentos da civilizacao.

[...] El mal de fondo no reside en las caracteristicas externas de estos
muchachos: su vivir estrafalario, su peinado extravagante, su gusto por la
bullangueria, su aficién al rock & roll o al twist, su fervor por el exceso
de velocidad y su agrupacién en pandillas. El verdadero problema esta en
que son muchachos indisciplinados, sin ideologia ni moral, amigos del
desenfreno y cuyas francachelas transcurren al borde de lo social, por lo
que facilmente se deslizan hacia el delito. (LOPEZ RIOCEREZO, 1970
apud FEIXA, 1999, p. 42)".

'3 [...] O mal propriamente nio reside nas caracteristicas externas destes jovens: seu modo de vida
extravagante, seu estilo singular de pentear os cabelos, seu gosto musical por sons barulhentos, seu interesse
por rock & roll ou por twist, sua paixdo pelo excesso de velocidade e seu agrupamento em tribos. O
verdadeiro problema estd no fato de que sdo jovens indisciplinados, sem ideologia nem moral, amantes do
desenfreio e cujas extravagincias transcorrem a margem da sociedade, pelo que facilmente deslizam para o
delito (Tradugdo da autora).
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As mudancas comportamentais e de mentalidade dos jovens refletiam as mudangas
de uma sociedade que era baseada na cultura rural, para uma sociedade industrial e pds-
industrial e, a0 mesmo tempo, urbana. A organizacdo das cidades vai possibilitar a
constitui¢do de espacos publicos que potencializam a identidade juvenil, numa perspectiva
de pluralidade cultural. H4 uma consolidacdo da “autonomia” da juventude que

Como uma camada social separada foi simbolizada por um fendmeno
que, nessa escala, provavelmente nio teve paralelo desde a era romantica
do inicio do século XIX: o herdi cuja vida e juventude acabavam juntas.
(HOBSBAWM, 1995, p. 318).

E possivel identificar também outras mudangas sociais, econdmicas e culturais que
sdo fatores que serviram para possibilitar, historicamente, a firmacdo da categoria juvenil e
de sua cultura. A crise de autoridade dos pais se converte numa ampliacdo das esferas de
liberdade juvenil: a “revolta contra os pais era uma revolta contra todas a formas de
autoritarismo” (MENDEL,1972 apud FEIXA, 1999, p. 43). O surgimento de um mercado
de bens de consumo juvenil, associado ao marketing, vai oferecer um espago de consumo
destinado especialmente aos jovens: roupas, calcados, aderecos, locais de lazer, musicas,
revistas, alimentos etc. constituindo um mercado de produtos para um grupo que
apresentava crescente capacidade aquisitiva, porém, com certas distin¢cdes entre as classes
sociais.

O desenvolvimento dos meios de comunicagdo de massa tornou possivel a
instituicdo de uma cultura juvenil popular de d4mbito global, que articulava uma linguagem
universal por meio do radio, da misica, do cinema e da televisdo e estabelecia uma
identidade juvenil mais ampla, que superava os limites da sua comunidade (a cultura de
massa difunde em escala universal os herdis cinematograficos e os cantores). No plano
social, destaca-se, também, as mudancas na esfera dos usos e costumes, rompendo com
uma moral puritana, que dominava desde as origens do capitalismo, que, aos poucos, foi
substituida por uma moral consumista e menos monolitica e, essencialmente, serdo os
jovens seus portadores, como a conhecida “revoluc@o sexual”, possibilitando a difusdo de
métodos anticonceptivos, que ird conduzir aos caminhos das relagdes amorosas mais livres,
o0 aparecimento das culturas juvenis e a participacio politica dos estudantes universitarios.

A juventude dos anos 1960/1970 derrubou muitas barreiras, talvez a principal tenha
sido a do sexo. Nas geracdes anteriores, predominava uma moral restritiva sobre o sexo e
sobre o corpo, tendo o sexo apenas fungdo reprodutiva reconhecida pelo casamento, que o
convertia num ato legitimo, isso implicava um olhar sobre o sexo com certo ar de mistério,

carregado de culpa e vergonha. Assim, essa nova geracdo vai iniciar uma experiéncia
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histdrica: a reivindicacdo da corporeidade, do direito de gozar o préprio corpo e aproveitar
a sexualidade sem culpa e vivé-la como algo natural. Nesse contexto, comeca a existir uma
ruptura com os modelos repressivos do passado. Por outro lado, ha uma banalizacio do
sexo, que € vulgarizado, hd sexo em tudo, os meios de comunicacdo vao aproveitar essa
liberagdo e, qualquer produto, do material de limpeza doméstica passando pelo automével,
refrigerante, cigarro e tantos outros, passam pelo estimulo da sexualidade. Os
relacionamentos amorosos entre os jovens representam essa banalizacdo, uma vez que uma
relacdo amorosa duradoura € considerada sintoma de morbidez e monotonia o que vale € o
efémero, € o colecionar relacionamentos.

Também nesse periodo, difunde-se e consolida-se um conjunto de expressdes
culturais, que vao gerar consumos massivos, pois eram produzidas exclusivamente para os
jovens. O rock, por exemplo, que teve num grupo de quatro rapazes de Liverpool
(Inglaterra), The Beatles, um dos principais representantes da musica desse periodo, que
encantavam os jovens do mundo todo, usando cabelos compridos e uma linguagem
irreverente, eram vistos com desagrado pelos mais velhos. Também, um outro grupo de
Londres, The Rolling Stones, sob a lideranca de Mick Jagger, fazia sucesso, porém de
maneira mais agressiva que The Beatles, pois, desde o comeco, o grupo estivera envolvido
em escandalos com drogas e sexo, além da imagem extravagante cultivada por Jagger.
Também nos EUA, o rock estava em efervescéncia com Elvis Presley. Em agosto de 1969,
foi realizado, nesse pais, o festival de rock em Woodstock que reuniu cerca de 500 mil
jovens para celebrar o sexo, as drogas e o rock’n’roll.

A partir da década de 1960 no Brasil, marcada pelo golpe militar de 1964, muitos
jovens se engajaram em diferentes movimentos de protesto contra a politica repressiva dos
governos militares. Jovens artistas, militantes politicos, de entidades religiosas e estudantes
vdo mostrar a cara de um Brasil com grande ndmero de jovens que iam aos poucos
ocupando espaco numa sociedade que até a década anterior era predominantemente adulta.

O show Opinido, que estreou no Rio de Janeiro em 1964, meses depois do golpe
militar, reunia no palco representantes de diferentes setores da sociedade brasileira: o
maranhense Jodo do Valle simbolizava a miséria nordestina, o carioca Z¢é Kéti, as favelas
urbanas e Nara Ledo, a classe média esclarecida. A partir do Opinido surge uma nova
forma de musica popular preocupada com a questio politica e como forma de oposi¢do ao
regime militar — a chamada musica de protesto. Jovens compositores como Edu Lobo,
Geraldo Vandré, Carlos Lyra entre outros e intérpretes como Elis Regina, Jair Rodrigues e

o conjunto MPB — 4 vdo produzir musicas cuja temdtica central € a resisténcia.
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De meados dos anos 1960 até a censura imposta pela ditadura militar no inicio dos
anos 1970, jovens musicos se reuniram em grandes festivais promovidos pelas emissoras
de televisdo, essa geracdo fez da musica popular uma das mais originais formas de arte
brasileira. Nomes como de Chico Buarque de Holanda, Paulinho da Viola e Tom Jobim
vao se destacar na producdo da musica nacional. Nascido também nesse contexto, o
Tropicalismo agrega muitas outras expressoes artisticas, sob lideranca dos jovens Caetano
Veloso e Gilberto Gil. O Tropicalismo expressava as contradicdes e os paradoxos do pafs,
caracterizava por fazer um misto entre a critica e o deboche (mas também o culto e a
reflex@o) sobre as herancas sécio-culturais do pais e o apego as novas idéias e inovagdes
tecnoldgicas internacionais.

Na efervescéncia desse periodo de enfrentamento um outro grupo de jovens em
contrapartida cultural criou o0 movimento conhecido como jovem guarda ou ié-ié-i€. Na
verdade o grupo de jovens cabeludos, vestidos de maneira espalhafatosa e preocupados
com garotas e “carangos” em alta velocidade, no exagerado nacionalismo da época,
poderia ser também considerado antinacionalista, pois apresentavam grande identidade
com o rock internacional.

As roupas também refletiam as expressdes culturais do periodo. Em 1965 a
feminista britdnica Mary Quant escandalizava o mundo ao lancar a minissaia, numa
sociedade que ainda tratava o sexo como algo proibido e pecaminoso. Entre os jovens o
jeans fazia sucesso, a cal¢a desbotada era usada pelos rapazes e pelas mogas como forma
de contestacdo aos valores vigentes. Essa moda “rebelde” foi absorvida pela grande
inddstria e pela alta costura, que usava seus prestigiosos nomes para vender produtos no
mercado de massa. E também ndo por acaso, como afirma Veillon 1992 apud Hobsbawm,
(1995, p.325), o ano de 1965 foi o primeiro em que a inddstria francesa de roupas
femininas produziu mais calgas que saias. Hobsbawm (1995, p. 320) afirma que:

O blue jeans, traje deliberadamente popular introduzido nas universidades
americanas por estudantes que ndo queriam parecer com Seus pais,
terminou aparecendo, em dias de semana e feriados, ou mesmo, no caso
de ocupagdes “criativas” e outras avancgadinhas, no trabalho, embaixo de
muita cabeca grisalha.

Os jovens estabeleciam uma verdadeira revolucdo cultural, quer nos costumes, quer
nos meios de produzir e aproveitar as novas formas de lazer e no consumo, que atingiam
principalmente a atmosfera urbana, havia um verdadeiro conflito de geracdes, os jovens
diziam “estar na sua” e aos mais velhos cabia a obrigacdo de compreender as mudangas

que aos poucos iam sendo instituidas pelos “novos tempos”.
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Em ambito global o mundo estava dividido em dois p6los: de um lado o liberalismo
democritico com economias capitalistas, e, de outro, os regimes de gestdo estatal com
partido dnico, com economias socialistas. Nesse cendrio, apareciam novas formas de
orientacdo politica, os jovens e os trabalhadores conduziam as lutas, como exemplo,
podemos citar a Revolucdo Cubana liderada pelos jovens: Che Guevara, Fidel Castro, Raul
Castro. Hobsbawm expressa o impacto internacional causado por jovens assumindo o
poder numa sociedade que até entdo era governada por idosos:

Pois até a década de 1970 o mundo do pds-guerra era na verdade
governado por uma gerontocracia, em maior medida do que na maioria
dos periodos anteriores, sobretudo por homens — dificilmente por
mulheres ainda — que ja eram adultos no fim, ou mesmo no comeco, da
Primeira Guerra Mundial. Isso se aplicava tanto ao mundo capitalista
(Adenauer, De Gaulle, Franco, Churchill) quanto ao comunista (Stalin e
Kruschev, Mao, Ho Chi Minh, Tito), bem como aos grandes Estados pds-
coloniais (Gandhi, Nehru, Sukarno). Um lider com menos de quarenta
anos era uma raridade mesmo em regimes revolucionarios surgidos de
golpes militares, um tipo de mudanga politica em geral promovida por
jovens oficiais subalternos, porque esses t€m menos a perder que os mais
graduados. Dai muito do impacto internacional de Fidel Castro, que
tomou o poder com 32 anos. (HOBSBAWM, 1995, p. 31).

Ao mesmo tempo, 0s movimentos sociais comecam a ganhar forga, a exemplo dos
pacifistas, ecoldgicos, feministas e estudantis. Os jovens universitarios inspirados em Che
Guevara se colocam em luta contra as ditaduras, contra o totalitarismo e as censuras em
diversos ambitos.

No Brasil, ap6s o golpe militar de 1964, jovens estudantes'® de todo o pais
comecam a se organizar para lutar contra a ditadura e todas as formas de censura e
repressdo policial-militar impostas pelos governos militares. Assembléias e congressos
organizados pela Unido Nacional dos Estudantes — UNE, passeatas e outros tipos de
manifestacdes, sempre reprimidas de forma violenta, eram efetivados por estudantes em
vérias cidades. Os jovens conseguiam envolver outros setores da sociedade em suas
manifestacdes, como na passeata de 1968 que ficou conhecida como “Passeata dos cem
mil”, estimada mais de cem mil participantes. Dessa forma, os jovens estudantes

conseguiram imprimir suas marcas na histéria de luta contra a ditadura militar no Brasil,

' Sobre o movimento estudantil, principalmente a atuagio da Uniio Nacional dos Estudantes — UNE,

CACCIA-BAVA; COSTA. O lugar dos jovens na histéria brasileira. In: CACCIA-BAVA, Augusto;
PAMPOLS, Carles Feixa; CANGAS, Yanko Gonzdles. Jovens na América Latina, destacam a militncia
dos jovens no movimento estudantil, desde a criacdo da UNE (1937), enfatizam as acdes da juventude
universitaria catdlica e sua militdncia na A¢do Popular — AP e, a atuacdo da Pastoral da juventude — PJ,
evidenciando a relevancia do significado politico na construcao social da juventude.
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assim como, em outros paises latino-americanos, como Chile e Argentina, também
governados nesse periodo pela ditadura militar.

Esses processos sdo catalizadores de uma modernizagdo cultural correlacionada a
modernizacdo econdmica e politica, que atingia os paises ocidentais. Durante os anos
setenta, o ativismo politico e o compromisso social, serviram para abalar a dependéncia
social dos jovens, uma vez que, em muitos paises, eles conquistavam o rebaixamento da
idade para votar. Por todos os lados, os jovens reclamavam por direitos e deveres que até
entdo eram exclusivos dos adultos. H4, nessa época, uma exaltagdo utilizando como
simbolo mais expressivo, a juventude.

Os jovens das geracdes anteriores experimentavam essa etapa como um adiamento
das coisas boas da vida, pois tinham pouca autonomia, muitas privacdes e eram sempre
constrangidos pelas convengdes sociais; a juventude constituia-se em etapa de dificil
aprendizagem da vida, pela qual se havia de passar para adquirir experiéncia e vivéncia,
quase sempre de forma aspera e espinhosa, antes de se chegar a vida adulta. A inser¢do no
mundo adulto era esperada com impaci€ncia por parte dos jovens e comemorada pelos
adultos.

Porém, a partir dos meados da década de 1970, a imagem da juventude voltaria a
ser marcada pelo conformismo social e pela desmobilizagdo politica. A dependéncia das
drogas e novas formas de violéncia juvenil, muitas vezes, estavam associadas a demora na
sua insercdo social. Na década de 1980, muitos jovens estavam desencantados em aguardar
pacientemente para entrar na vida adulta, pois uma série de fatores, como a ampliacio da
dependéncia familiar, o encurtamento da infancia, provocado pelo despontar mais cedo da
adolescéncia, as longas e descontinuas trajetorias nos processos de insercdo no mercado de
trabalho, vao postergar o periodo de juventude.

A década de 1990 é marcada por tendéncias contraditérias no universo juvenil.
Uma das caracteristicas dessa nova maneira de ser jovem € a influéncia das novas
tecnologias, principalmente as de comunicagdo: rddio FM, video, DVD, video game, disk
man, MD, computador, telefone, telefone celular, fax, pager, internet. H4, dessa forma, o
surgimento de uma cultura juvenil pds-moderna, resultado da agdo dos meios de
comunicacdo e do capitalismo cada vez mais global. Essa acdo expressa-se em dois
modelos: um que leva os jovens a reclusdo, colocando-os consigo mesmo num ambito
privado por exceléncia; o outro, liderado pela da internet, que coloca-os em conexdo com
pessoas de todo planeta, dando-lhes a sensacdo de pertencer a uma “aldeia global”. Assim,

boa parte da energia que antes era gasta em movimentos de protestos passou a ser
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canalizada para e pela indistria da cultura de massa pelas novas tecnologias de
comunicacao.

Para Feixa (1999), mesmo que institui¢des como a familia, a escola e o trabalho
continuem sendo importantes no processo de socializagdo, elas ndo conseguem adequar-se
ou, ainda, transformar-se em ritmo compativel com as mudancas do mundo atual. Surgem
entdo, desajustes e deficiéncias no papel socializante que elas tradicionalmente cumpriam.
Por conseguinte, outros agentes de socializacdo, como a midia, com caracteristicas quase
universais, heterogénea e inconstante, cada vez mais se colocam no papel de mediadores
ou substitutos, em relagdo a transmissao cultural proporcionada por essas institui¢cdes. As
experiéncias e percepcdes dos jovens, em suas praticas cotidianas, passam a ser modeladas

em maior ou menor grau pelas tecnologias de informagdo.

1.3 A juventude e os conflitos da modernidade

No inicio do século XXI, o atual contexto nacional e internacional se caracteriza
por importantes mudangas. Ha transformagdes fundamentais na concepcdo de vida, visdo
de mundo, sistemas, significados e valores que guiam a conduta de cada individuo. Essas
mudangas estdo afetando as esferas do publico e do privado, o institucional, o simbdlico, o
cotidiano, ou seja, estdo mudando as bases sobre as quais se tem desenvolvido até agora o
modelo cultural da sociedade industrial.

O conhecimento deixa de ser uma alternativa racional de acesso a compreensao do
mundo e gerador de certezas, passando a instaurar o principio da duvida. Dessa forma, é
possivel perceber que esse € um processo que gera incerteza existencial no individuo e
ddvidas sobre o futuro.

Certamente, as mudangas em curso causam impactos, especialmente nos jovens,
uma vez que atingem toda a sociedade em que eles vivem. As radicais mudancas na forma
de ser, de sentir, de agir e de planejar, particularmente dos jovens, tém sua interpretacio
nas transformacdes da sociedade, que vdo além da revolugdo tecnoldgica. Esta as
possibilitam e os jovens atuam sobre ela imprimindo-lhes a sua marca, seja por meio de
comportamentos tidos como desejaveis pela sociedade, seja por “desajustes sociais”.

Existe uma alteragdo na subjetividade que estd relacionada com a aquisi¢do, cada
vez maior, de uma idéia em nivel mundial, uma sensag¢do que o mundo estd encolhendo,

unida a impressdo da simultaneidade e da ampliagdo do presente, em virtude de mudangas
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que ocorrem na percep¢do do tempo e do espago, fruto da possibilidade de comunicacio
instantanea e da capacidade de conhecer diferentes culturas, o que muda o posicionamento
do individuo diante do mundo. Assim, o presente passa a ser o inico momento importante
da existéncia. Melucci (1997, p. 7) argumenta que o tempo € uma questdo chave nos
conflitos e mudangas sociais e que a juventude, ao se situar bioldgica e culturalmente, em
intima relacdo com o tempo, passa a representar um ator crucial, interpretando e traduzindo
para o resto da sociedade um dos seus dilemas conflituais bésicos.

Atualmente, os jovens vivem nesse contexto cultural, que constitui o seu espago
vital e experimental sendo dificil para eles imaginar a maneira de viver das geragdes
anteriores ou, até mesmo, compreender as mudangas ocorridas de forma vertiginosa nos
ultimos anos.

Quando se compara a maneira de ser jovem das geragdes atuais com a maneira de
ser jovem das geragdes anteriores, € comum utilizar adjetivos que, juntamente com outros
fatores, servem para estigmatizar os jovens atuais como “problemas”. Sob as lentes da
sociedade sdo vistos, erroneamente, como hedodnicos, apaticos, descrentes, sem ideologia,
indiferentes. Por outro lado, é comum os adultos atribuirem aos jovens problemas, desejos
e expectativas que nem sempre sdo seus, mas criados pelo imagindrio dos que ja
transitaram por essa fase, em outro momento histérico, diferente do atual.

O resultado dos processos globais € uma grande heterogeneidade cultural, os
roteiros culturais que circulam em escala global causam impactos, retém, inserem-se, mas
também se infiltram nas tradi¢des culturais e nas formas de viver. Conseqiientemente, os
jovens, ao mesmo tempo que se reconhecem como integrantes de uma geragdo global, com
caracteristicas de cultura, comportamento e consumo semelhantes, correm o risco de
perder a sua identidade local, de substituirem suas tradi¢des e culturas.

Comumente, ouve-se a afirmacio de que os jovens perderam os valores porque os
ideais de individualismo, hedonismo e o consumismo passam a prevalecer sobre as
tradi¢des e os principios familiares, escolares e religiosos.

A juventude € parte de uma sociedade global essencialmente nova, com novos
principios e objetivos, portanto, ndo se trata de uma crise de valores condicionada pelos
jovens, sendo a oposi¢cdo entre as novas e as velhas formas de comportamentos que se
colocam como um problema, cuja responsabilidade se atribui aos jovens.

Também € certo que a crise de valores ndo € causada pelo acesso a informacgéo
global, mas pela incapacidade da sociedade local em gerar novos valores, normas e deveres

que sejam considerados legitimos e, ao mesmo tempo, a impossibilidade de defender os
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valores ja existentes, assim, pode-se afirmar que a chamada crise de valores ¢é
conseqiiéncia das praticas e dos comportamentos de todos os membros da sociedade.

No cotidiano, os jovens, com seus objetos, roupas, aderecos e relacionamentos,
constroem-nos com sentidos proprios. O sentido ndo estad no entorno, na familia ou em
instituicdes, os jovens reconstroem sentidos por si mesmos. Porém, eles se apéiam em
fragmentos de sentido provenientes de outras instancias, como a midia que pode ser
apontada como grande geradora de sentidos.

Os jovens imprimem, em determinada época, os mais marcantes simbolos, por suas
condutas, inconformidades com os padroes vigentes e manifestacdes culturais.
Diferentemente dos demais grupos, a0 mesmo tempo em que possuem condicdes de mudar
a ordem vigente, apresentam potencial para expor os anseios do universo social a que
pertencem. Frank (2002) afirma que a midia e a industria cultural utilizam essa maneira
revoluciondria dos jovens olharem o mundo, para vender os seus produtos, qualquer
produto — do carro de passeio ao ténis, passando pela soda limonada aromatizada — deve
ser apresentado como parte do equipamento indispensdvel de uma juventude rebelde.
Mesmo que em diversos casos a juventude ndo esteja simbolizando a realidade social, a

maneira como se porta indica caminhos a serem percorridos, falhas ou crises.

1.4 Os paradigmas que envolvem a juventude

Todas essas transformacdes afetam a sociedade, especificamente as populacoes
jovens dificultam enxergar horizontes claros. O futuro como meta orientadora tem se
tornado incerto pela velocidade das reestruturagdes sociais e culturais. O lugar da
juventude no tecido social é considerado de forma diferenciada, de acordo com diversos
paradigmas: “Juventude: periodo de preparacdo”, “Agente estratégico de desenvolvimento
e modernizacdo”, “Idade caracterizada pela descrenca e pelo desinteresse”, “Categoria

exposta a riscos”.

1.4.1 Juventude: periodo de preparacao

Esse paradigma evidencia a juventude como um periodo de preparagio para a vida

adulta, Krauskopf (2000, p. 121) explica que esse paradigma:
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[...] identifica la adolescencia como un periodo preparatorio, los
adolescentes son percibidos facilmente como niflos grandes o adultos en
formacién. Tal enfoque se sustenta en el paradigma que enfatiza a la
adolescencia como un periodo de transicién entre la nifiez y la adultez. Le
corresponde la preparacion para alcanzar apropiadamente el status adulto
como la consolidacién de su desarrollo'’.

Dessa forma, hd uma preocupacio na preparagdo para atingir o status de adulto com
a consolidacdo de seu preparo para o mercado de trabalho. Pode-se afirmar que esse ¢ um
modelo que atende as necessidades do mundo capitalista.

Nesse contexto, hd uma postergacdo dos direitos dos jovens, uma vez que sdo
considerados carentes de maturidade e inexperientes, sendo-lhes negado o reconhecimento
como sujeitos sociais, prolongando a sua dependéncia e limitando sua participagdo como
cidadios.

As mudancas ocorridas na sociedade contribuem para validar esse periodo como
sendo de preparacdo. A infancia tornou-se menor, encantoada por uma adolescéncia que
comeca muito cedo e uma juventude que se prolonga até mais tarde, por volta dos trinta
anos, sendo assim, quase um terco da populagéo possui o rétulo de jovem.

Porém, é possivel identificar diferencas de vivéncias na espera por alcangar a vida
adulta entre os jovens das classes subalternas e os jovens das classes médias. Os primeiros
desfrutam de um excessivo tempo livre, mesmo em se tratando de tempo de espera,
desocupado, fitil, em razio da falta de atividades, como trabalho, estudo ou lazer. Trata-se
de um tempo nao reconhecido e também ndo valorizado pela familia e nem mesmo pela
sociedade. Corresponde a um tempo de ansiedade, de debilidade, um tempo que ndo é
ocupado pelo écio enriquecedor, o que pode favorecer a aproximacdo com a marginalidade
e a exclusio. E o tempo de ficar “marcando bobeira”, “vendo o tempo passar”, “jogando
conversa fora” na rua ou numa esquina, expostos aos perigos da malandragem, dos
traficantes, ou, ainda, dos agentes disciplinadores e protetores da sociedade.

Para os jovens dessa camada social, o acesso ao trabalho é dificultado, seja pelo
baixo nivel de instrugdo, seja pela falta de experiéncia, ou mesmo pelo endereco que
ocupamlg. Assim, as perspectivas de um futuro melhor em comparagdo a vida dos seus

pais, estdo cada vez mais distantes.

17 [...] identifica a adolescéncia com um periodo preparatério, os adolescentes sio percebidos facilmente
como criancas grandes ou adultos em formagdo. Tal enfoque se sustenta no paradigma que enfatiza a
adolescéncia como um periodo de transi¢do entre a infancia e a idade adulta. E corresponde a preparacio para
alcancar apropriadamente o status adulto com a consolida¢do de seu desenvolvimento. (Tradugd@o da autora).

'® NOVAES. Regina. Juventude, exclusio e inclusio social: aspectos e controvérsias de um debate em
curso.In. FREITAS, Maria Virginia de. PAPA, Fernanda de Carvalho. Politicas publicas: juventude em
pauta. S3o Paulo: Cortez, 2003. p. 122-123, argumenta que hoje certos enderecos sdo indicadores de
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Ja para os jovens de classe média, ha possibilidade de adiamento legitimado das
responsabilidades adultas, o periodo de formacdo torna-se cada vez mais longo, em
decorréncia da exigéncia de conhecimentos cada vez mais complexos, para insercio
profissional que atenda as expectativas de sua classe, havendo um prolongamento das
trajetdrias escolares. Apds o término do curso superior, inicia-se o mestrado, em seguida
doutorado, os estdgios, e assim por diante. Encontrar-se-a4 capacitado para inser¢cdo no
mundo do trabalho por volta dos 30 anos.

Nos dois casos, os jovens procuram esquivar-se do futuro, até porque sabem que
nesse futuro deixardo de ser jovens. Porém, ndao sabem se esse futuro é proéximo ou se
encontra distante, muito menos conseguem imaginar qual futuro os espera. Muitos jovens
alimentam sonhos razodveis em relacdo ao futuro porque o mundo real é cheio de
incertezas. O melhor € depositar as esperangas no futuro, procurando ampliar a experi€ncia
por meio da extens@o indefinida da espera, sob forma de ‘“sonhos”, de esperancas, de
expectativas e, dessa forma, o futuro tende se atualizar no presente.

Para muitos jovens, esse tempo de espera conduz a caminhos de rupturas e
multiplos desvios, contribuindo para o surgimento de valores juvenis quase sempre
contestados pelos adultos. Os caminhos que os jovens percorrem em direcdo ao futuro
podem ser longos, sombrios, sinuosos e cheios de perigo, principalmente para os das
classes subalternas. Os desvios e perigos que caracterizam a realidade juvenil tendem a
outorgar forte grau de incerteza ao futuro.

Poucos periodos parecem ser tdo imprecisos, como a juventude. Tao problematico
que, as vezes, finalizado o periodo considerado “normal” para efetuar a transi¢do social
sem té-lo conseguido, ele é prorrogado. Embora o momento de alcancar a inser¢do na

sociedade dos adultos ndo seja igual para todos os jovens, qualquer politica economica,

subalternidade, uma vez que trazem consigo o estigma das dreas urbanas subjugadas pela violéncia e a
corrupgdo dos traficantes e da policia. No acesso ao mercado de trabalho o endereco torna-se um critério de
selecdo, justificadas de trés formas, pelo empregador, segundo a pesquisadora “Em primeiro lugar: ‘o jovem
que mora em tal lugar de bandidos é um bandido em potencial: melhor ndo empregar’. Segunda
possibilidade: o empregador reconhece que € apenas uma parte menor dos jovens de uma favela ou de um
conjunto habitacional que se envolve com o trafico de drogas, porém se o jovem que busca trabalho ‘mora
ali, ele ndo vai poder sair para trabalhar quando houver um conflito entre grupos de traficantes ou entre os
traficantes e a policia: melhor ndo empregar’. Outra possibilidade: o empregador reconhece que o jovem
candidato pode nunca vir a ser bandido, pode conseguir maneiras de ndo faltar ao trabalho nos momentos de
‘guerra’, porém so pelo fato de ter crescido no lugar, de conhecer e ser conhecido de todos dali, ele pode vir a
cometer alguma falta contra o patrdo ou a empresa, seja por solidariedade (por exemplo, passar alguma
mercadoria em uma caixa de supermercado, para alguém ‘da comunidade’ que estd precisando), seja por
medo (ser coagido a colaborar com os bandidos). Entdo, ‘melhor ndo empregar™. E acrescenta que para
escapar da “discriminagdo por endereco” no mercado de trabalho, os jovens recorrem a enderecos de
parentes, de bairros proximos ou caixas postais.
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educativa e formativa que se dirija aos jovens ha de ser realizada de acordo com a diferente
realidade social que representam os jovens.

O prolongamento da condi¢do juvenil ocorre porque uma série de fronteiras
demarca os espagos de passagem do mundo juvenil para a vida adulta. Varias sdo as
fronteiras, entre as quais a que mais se destacada é a ampliacdo das trajetdrias escolares,
principalmente pela dificuldade de inser¢do no mercado de trabalho. Mas outras também
podem ser apontadas: adiamento dos casamentos, que cada vez ocorrem mais tarde, em
virtude de razdes ja apontadas como o prolongamento dos estudos e as dificuldades de
acesso ao emprego, e, ainda, pela liberacdo das relagdes sexuais. Uma outra decorre das
dificuldades de acesso a casa propria, ficando muitos jovens confinados a casa dos pais,
muitas vezes até mesmo apds o casamento; o desemprego juvenil que alonga sua
dependéncia financeira em relagdo a familia também é um dos fatores que contribuem para
esse prolongamento.

Para a maioria dos jovens, esse tempo que passa, desde o fim da infancia até o
primeiro trabalho e a independéncia financeira em relacdo aos pais, € longo e indefinido.
Essa indefini¢do constitui-se em mais uma incerteza do papel do jovem, que transita entre
limites vagos ou mal definidos. Dessa forma, com freqiiéncia, o jovem nao sabe o que se
espera dele. Se, por um lado, € um trabalhador em potencial, por outro, é um
desempregado, que continua em situacdo de estudante, muitas vezes, procura se capacitar
para futuras responsabilidades ou, simplesmente permanece a espera de um primeiro
emprego.

Nesse contexto, retarda-se, cada vez mais, a incorporacao dos jovens a vida adulta,
tornando-se cada vez mais freqiiente encontrar pessoas fisica e psicologicamente adultas,
mas, socialmente ndo sdo assim consideradas, pois continuam na dependéncia dos pais,
nao se incorporam ao mundo do trabalho, ndao podem formar uma nova familia; ndo porque
nao queiram ser independentes, trabalhar ou manter uma relacdo matrimonial estivel e
independente, mas porque as dificeis condigdes sociais de acesso ao mundo do trabalho, o
prolongamento da escolaridade, entre outros fatores, tornam impossivel a realizacdo desses
desejos.

S6 € possivel alcangar a sonhada identidade desempenhando novos papéis e
conquistando o reconhecimento social de sujeito adulto. Assim, o mundo juvenil
corresponde a espacos de passagem, que podem ser entendidos como periodos dedicados a
preparagdo, ocupados por perspectivas de espera de oportunidades e reconhecimento, para

que possam projetar o futuro, ou seja, o mundo adulto.
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1.4.2 Agente estratégico de desenvolvimento e modernizacao

Este paradigma evidencia a juventude como expectativa de renovagdo continua da
sociedade, (KRAUSKOPT, 2000, p. 122) afirma que esse paradigma destaca a juventude
como “[...] actor protagonico en la renovacion permanente de las sociedades,
particularmente en el contexto de la reestructuracion socioeconomica y la globalizacion.
Da un valor prominente a la participacion juvenil como parte crucial de su desarrollo™" .
A juventude € vista como agente decisivo de garantia de continuidade do desenvolvimento
e da manutencdo dos padrdes e valores vigentes. Nesse sentido, a sociedade reconhece a
necessidade de investir nos jovens, como forma de desenvolver habilidades que lhes
permitam, no futuro, atuar de novas maneiras.

A sociedade atual assume o conhecimento como determinante quanto as
possibilidades de crescimento econdmico. Assim, o compromisso com a formacdo dos
recursos humanos passa a ser prioritdria. No Brasil, por exemplo, foi realizada a reforma
do ensino de nivel médio, com a inten¢do de preparar o novo ser social trabalhador com as
competéncias exigidas pelo mercado. Capacidade de conhecer simultaneamente a
qualidade do produto e do processo bem como a produtividade; possuir habilidades de
gestdo e saber trabalhar em equipe; ser um trabalhador versatil para se sair bem em
qualquer situagdo, isto €, saber lidar com o imprevisto, fazem parte dessa nova proposta.
Nesse sentido, as politicas de formacgdo dos jovens passam a estabelecer uma estreita
relacdo entre a educag@o e o mundo produtivo.

Esse paradigma estd assentado na idéia de que a inser¢do do jovem no trabalho, por
um lado, atende as exigé€ncias do mundo produtivo e, por outro, promove a eqiiidade
social, uma vez que se torna atenuante da pobreza ou alternativa a marginalidade e a
exclusdo. O que € colocado em segundo plano € o trabalho como direito, e um componente
importante na formagdo do jovem como individuo e como cidaddo.

Como cresce a participagdo dos jovens na Populagio Economicamente Ativa -
PEA, e com as exigéncias das empresas, principalmente por experiéncia que o jovem ainda
nao possui, surge uma série de programas desenvolvidos por organiza¢des governamentais

e ndo-governamentais de capacitagdio do jovem para o emprego, como o “Programa

19 . . . .

[...] ator protagonista da renovagdo permanente das sociedades, particularmente no contexto da
reestruturacdo socioecondmica e da globaliza¢do. D4 um valor proeminente a participacdo juvenil como parte
crucial de seu desenvolvimento. (Traducdo da autora).
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Primeiro emprego” do governo do Rio Grande do Sul, “Jovem cidaddao — Meu primeiro
emprego” do governo do Estado de Sdo Paulo, “Primeiro oficio” da Prefeitura de Curitiba
€ muitos outros.

Sem dudvida, esse paradigma representa avango importante, pois considera o
potencial e a capacidade dos jovens. No entanto, ele incorre em erro pela parcialidade, pois
o valor evidenciado é a percep¢do de que os jovens sdo vistos apenas como capital humano
que colaboram com os processos de crescimento econdmico. E uma concepgio mercantil
da juventude, uma vez que o jovem passa a ser visto pela sua capacidade produtiva e, é

relegado em sua condigdo de ser social no sentido mais amplo do termo.

1.4.3 Idade caracterizada pela descrenca e pelo desinteresse

2

E comum encontrar comparagdes entre os jovens atuais com os das geracdes dos
anos 1960/1970, sempre destacando a atuagdo e a consciéncia politica dos jovens daquele
periodo e a descrenca e o desinteresse da gerac@o atual. Talvez ndo seja correto comparar
geracdes como se fossem a mesma coisa, apenas pelo fato da coincidéncia de idade.
Segundo a concepg¢do de jovem do antropdlogo Carles Feixa, é necessario observar o
contexto cultural e histérico de cada geracdo. A juventude deve ser entendida como
experiéncia historica, sendo assim, a juventude atual é diferente da dos anos 1960/1970.
Para o sociélogo chileno Mério Sandoval (2000, p. 150) esse paradigma esta relacionado a
baixa participacdo dos jovens:

La baja participacion de los jévenes ha dado paso a la construccién de un
discurso social que se refiere al mundo juvenil como apético, en
referencia privilegiada a la politica. La retraccién de la participacion

juvenil conlleva la revisiéon de instancias politico-institucionales, para

. . . sz 20
representar los intereses y motivaciones reales de los jovenes™ .

Nesse sentido, mais do que comparar as geracdes hd necessidade de conhecer as
sociedades em que vivem geracdes diferentes. Para compreender o que pensam e como
agem os jovens de hoje, mais que acusa-los ou julga-los por aquilo que pensam ou que nao

pensam, por aquilo que fazem ou que ndo fazem em relacdo aos jovens de geragdes

20 A baixa participagdo dos jovens contribuiu para a constru¢do de um discurso social que se refere ao mundo
juvenil como apatico, em referéncia privilegiada a politica. A retracdo da participacio juvenil leva a revisao
de instancias politico-institucionais, para representar os interesses e motivacdes reais dos jovens. (Tradugdo
da autora).
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anteriores, é necessario compreendé-los em sua relacdo com a situacdo histérica e social
em que vivem.

Os jovens daqueles anos construiram sua experi€éncia num contexto social, politico,
técnico, econdmico e cultural totalmente diferente do atual; por isso, seus comportamentos,
compromissos e expectativas eram notadamente diferentes dos que dominam hoje. O atual
momento historico nos condiciona a uma outra forma de estar no mundo, de viver suas
dimensdes em relagdo a cédigos, modos de sentir e pensar distintas. Pais (2003) aponta
que, embora todas as geracdes vivam o seu tempo, nem todas t€m as mesmas memorias do
tempo que viveram (passado), nem as mesmas expectativas em relacio ao tempo que
esperam viver (futuro).

Também se deve levar em conta que a imagem criada para os jovens das décadas de
1960/1970 de rebeldes, revoluciondrios, estudante secundarista ou universitirio e
politizado néo corresponde ao perfil de todos os jovens desse periodo, havia muitos outros
que ndo se manifestavam a respeito ou simplesmente ndo entendiam o que estava
acontecendo.

Muitos jovens atuais encontram-se em constante busca por um espaco capaz de
representd-los e de atender a suas demandas. Assim, para eles, a politica se constitui em
um mundo distante, do qual ndo possuem representacdes nem influéncias, e frente ao qual
ndo dispdem de meios para gerar mudangas. Sandoval expde que:

El funcionamiento social impuesto al mundo juvenil le impide tener
incidencia en la toma de decisiones. La juventud no posee las
motivaciones para la creacién de proyectos ni aspiraciones como grupo,
reflejandose en ellos un alto grado de conformismo y aceptacién, sobre
todo frente a la institucionalidad. (SANDOVAL, 2000, p. 149)*".

A juventude ndo acha clima apropriado a participacdo, a percep¢do juvenil da
sociedade, muitas vezes, vincula-se a exploracdo e precarizacdo. Sabem que ndo possuem
capacidade de intervengdo. Essa percepg¢io repercute diretamente na consci€ncia individual
e coletiva, diminuindo as possibilidades de participagdo democratica.

Todos esses fatores e muitos outros, desenham um cendrio em que a desmotivagdo
para a participagdo, a desmobiliza¢do, o conformismo e a falta de perspectiva para luta e
reivindicagdo, incitam a cultura de nao-participacio. Essa falta de consciéncia sobre a
necessidade da participacdo gera auséncia de didlogo social, que pode ser gerador de

exclusdo e marginalizagdo.

21 . . . . . . e A s .
O funcionamento social imposto ao mundo juvenil lhe impede de ter incidéncia na tomada de decisdes. A

juventude ndo possui as motivacdes para a criacdo de projetos nem aspiragdes como grupo, refletindo-se

neles um alto grau de conformismo e aceitac@o, sobretudo frente a institucionalidade. (Traducdo da autora).
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Parte importante do descontentamento e frustracdo da maioria da populagdo juvenil
frente a politica e a sociedade, também €, expressa frente aos partidos politicos, sobretudo
porque estes ndo se preocupam com os jovens, e ainda, diante do Estado, que ndo dispoe
de politicas para atender as reivindicacdes dos jovens. Assim, eles procuram concentrar-se
em suas vidas particulares, sendo razodvel considerar que a acdo politica ou mais ainda, a
acdo politico-partidiria ndo possui legitimidade alguma no interior do mundo juvenil,

sobretudo pela auséncia do Estado nas questdes de seguridade social.

1.4.4 Categoria exposta a riscos

Esse paradigma enfatiza a juventude como uma categoria exposta a situagdes e
condutas perigosas. Vista como uma etapa de transi¢do, favorece o paradigma de periodo
de crise e exposicdo a riscos. Dessa forma, o olhar da sociedade sobre o jovem, muitas
vezes, tem origem em manifestacdes preocupantes para o conjunto da sociedade. Para o
socidlogo portugués José Machado Pais (2000, p. 9),

O fendmeno da exclusdo social dos jovens — incluindo todas as suas
correlativas manifestagdes de ‘desenquadramento social’ — tem adquirido
uma grande relevancia publica cuja ressonéncia principal € a idéia de que
os jovens vivem situagdes crescentes de risco.

Jovem ¢é tomado como sindnimo de “problema”, despertando desconfiangca e
preocupacdo e, a0 mesmo tempo, fascinio. Assim, se construiu uma percep¢do geral a
partir desses aspectos, criando percep¢do generalizadora a partir desses polos sintomédticos
e problematicos.

Os riscos sdo muitos, geralmente associados as precdrias condi¢des de vida, novos
modos de viver e experimentar o sexo, manifestacdes de violéncia, consumo de drogas,
gravidez na adolescéncia, culturas rebeldes e chocantes, lazeres violentos e transgressivos.

O consumo de drogas é um dos comportamentos juvenis mais preocupantes em
termos sociais. Numa sociedade em que ha facilidade de acesso as drogas, existe grande
risco no encontro entre um jovem e a droga. Desse encontro, pode resultar um consumidor
ocasional ou o inicio de caminhos a dependéncia e de muitos problemas, para o usudrio,
para a sua familia e para a sociedade.

O grande problema com relagdo as drogas, € a falta de consciéncia dos perigos das
substincias nelas contidas, e a fatalidade em buscar o sentido da vida no seu uso. Estudo

coordenado pelo socidlogo José Machado Pais, sobre o uso de drogas entre os jovens
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portugueses, aponta que a maioria dos casos de consumo de drogas estd relacionada a
problemas familiares, exclusdo social e falta de perspectiva de futuro. Na conclusio da
pesquisa elaborada pelo psiquiatra José Gameiro e pela psic6loga Ana Dantas sio
elaborados alguns questionamentos sobre politicas publicas para a juventude, que
permitem redirecionar o olhar da sociedade sobre os jovens usudrios de drogas.

E, quanto as drogas que mutilam a vida de tantos jovens — com ou sem
rave — serdo elas mais leves ou mais pesadas que a droga de vida que
levam muitos desses jovens?

Politicas de risco sdo aquelas que sustentam que as drogas se restringem

z

as quimicas. A vida, por vezes, ¢ uma “droga”, porque as pessoas se
drogam com dinheiro, com idéias, com consumos, com falsas ilusdes. Em
qualquer dos casos jogam-se dependéncias, lacos dificeis de desenlacar,
de fios ausentes de afectos e falas. Valerda a pena lutar exclusivamente
contra as drogas de que a gente fala? Nao serd mais sensato evitar esses
outros lacos de dependéncia que estrangulam a independéncia, ferem a
liberdade, atam os individuos a soliddo e aos vazios de afectividade e
solidariedade? (PAIS, 2000, p. 316).

Compreende-se assim, que os jovens ndo podem ser responsabilizados sozinhos e
as politicas devem proporcionar oportunidades para que os jovens possam fugir de viver a
margem da sociedade.

Outro perigo a que estdo expostos os jovens € a precoce iniciagdo sexual, com
conseqiiéncias muitas vezes traumatizantes, como a gravidez indesejada, as doencas
sexualmente transmissiveis, a prostituicio e condutas sexuais que geram frustragdes.
Certamente, as causas podem ser encontradas na deficiente educacdo sexual e pequena
informacdo quanto aos métodos anticoncepcionais. Observa-se que vida sexual dos jovens
comeca cada vez mais cedo, e nem sempre de forma adequada ou orientada.

Também podem ser consideradas perigosas, as novas formas de diversdo, sobretudo
aquelas que ocorrem no periodo noturno. A noite disponibiliza consci€ncia moral
interditada durante o dia, estruturada numa ldgica social e cultural prépria, por isso, até ha
bem pouco tempo, as atividades e lazeres noturnos eram marginalizados e os seus atores,
produtores e consumidores eram percebidos como duvidosos. A noite era vista como horas
de perigo, marginalidade, um espaco privilegiado para exclusdo cultural e social.

Atualmente, hd uma exploragdo econdmica da noite, ou seja, uma “economia da
noite” (PAIS, 2000) determinando novos ambitos de significado, e redefinindo o papel das
novas producdes de lazer e bens culturais noturnos que assumem crescente importancia.

Para Pais (2000), ha paradoxo na construcio social da noite. De um lado hd os que
desenham uma estampa positiva da noite, defendida por aqueles que a vivenciam, como os

produtores e os consumidores dessa economia noturna, principalmente os jovens. De outro
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lado, ha uma visdo negativa da noite, formulada principalmente pelos pais e pelas
autoridades, que a percebem como espagos de perigo, como o elevado consumo de édlcool e
drogas; acidentes de transito, gerados por jovens e adultos em direcdo perigosa, muitas
vezes causando mortes ou seqiielas graves; trafico e venda de drogas pesadas; disputas
entre grupos de jovens, as chamadas gangues, geradoras de violéncia, rivalidade, que ndo
raro acabam em mortes; delitos como roubos e assaltos de veiculos, de objetos ou de
dinheiro; vandalismo produzido por grupos de jovens, afetando tanto o patrimdnio publico,
como o privado; a ousadia das pichacdes em espacos muitas vezes de dificil acesso,
colocando em risco a integridade fisica dos seus atores e provocando polui¢do visual;
conflitos com a policia, muitas vezes resultando em prisdes; riscos de contracdo de doencas
sexualmente transmissiveis; atividades de prostituicao; exposi¢do ao excesso de barulho
nas boates, bares e raves; e, risco de balas perdidas.

Mesmo com esses perigos integrados a agenda da noite, as atividades de lazer e a
apropriacdo simbdlica dos cdédigos da noite € crescente entre os jovens. A noite €
prioridade nos roteiros de lazer da maioria dos jovens das cidades, que encontram o prazer
na dancga, na magia do “ficar” ou arrumar um namorado(a), na descontracdo de uma
conversa com amigos, na desinibicdo gerada pelo consumo de dlcool e drogas, ou na
simbologia de uma roupa adquirida propositalmente para os passeios noturnos. (PAIS,
2000, p. 309) salientam que:

Afortunadamente, ndo é certo que todos o lugares de diversdo sejam
locais de risco. Muitas vezes, o que os jovens procuram ¢ um ganho de
autonomia que se consegue através de ritualizagdes intensificadoras de
pertencas identitarias. Na verdade, o que parece estar em jogo sio ritos
diversos de identificagdo, afirmacfo e libertagdo. Por vezes, de rebelido.
Com excesso, quase sempre. As drogas adquirem assim um papel de
auxiliares de libertagdo do corpo e da mente que possibilita uma
ultrapassagem dos limites habituais.

Aventurar-se ao perigo pode ser demasiadamente comprometedor para os jovens,
porém ha riscos que ddo colorido e sentido a vida. A necessidade de testar limites é
também necessidade de sobrevivéncia do desejo de afirmacdo de vida, mas, ndo deve ser
atribuida toda a responsabilidade desses perigos apenas aos jovens quando, de fato, a
sociedade nem sempre lhes oferece oportunidades para que possam assumir
responsabilidades. Certamente, os verdadeiros perigos sdo os que lhes impedem de ter
dominio sobre a prépria vida: o desemprego, o emprego precdrio, a exclusio escolar, a
baixa escolaridade, as dificuldades de obter experiéncia profissional, a falta de

perspectivas... O perigo é viver em uma sociedade na qual ndo se pode intervir, em que lhe
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¢ negado o direito de participar, uma sociedade com varias formas de abandono e de
auséncia de protecao social.

Os jovens sujeitos deste estudo, alunos do ensino médio de escola publica, vivendo
todos os paradigmas que envolvem a juventude, constroem suas trajetérias rumo ao mundo
adulto na convivéncia familiar, na comunidade, e, principalmente, na escola, local
privilegiado para construgdo de atores politicos, agentes de transformacdo, sujeitos em
emancipacdo e emancipadores. Sendo assim, o jovem herdeiro do estigma de “rebelde”,
“descrente” e “alienado” recebe da sociedade o papel de ser, no futuro, transformador
dessa sociedade.

Preparar o jovem para, no futuro, assumir sua condi¢do de adulto ¢ tarefa de toda a
sociedade, mas, a escola, como instituicdo formalmente constituida para formar criangas e
jovens, coloca sua dimensdo técnica-pedagdgica a servico de modelos sociais da classe
dominante, deixando de priorizar os interesses de seus alunos. E certo que, toda educagio é
politica, mas o que precisa ficar claro é qual projeto politico a escola publica defende. A
seguir, serd realizada uma analise sobre a reforma do ensino médio, com o objetivo de
compreender como a ideologia contida na reforma do ensino médio serve para reproduzir e

difundir, pela formacao dos novos cidadaos, os interesses das classes dominantes.
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2 - 0 ENSINO MEDIO E A FORMACAO DOS JOVENS

Considerando a juventude como uma categoria sécio cultural, defendida por Feixa
(1999) como a fase da vida compreendida entre a puberdade e o seu reconhecimento como
status de adulto, vivendo os diversos paradigmas que sdo enfatizados pela sociedade e
depositirios de esperanca de um futuro melhor para a humanidade, ao elaborar seus
projetos de futuro, precisam associar os desejos individuais as expectativas coletivas.
Nesse sentido, o ensino médio desempenha papel fundamental, uma vez que € nele que os
jovens buscam os suportes instrumentais necessdrios para realizar a transi¢ao a vida adulta.

A denominacdo, Ensino Médio, utilizada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, Lei 9.394/96, foi recuperada da Lei 4.024/61 que empregava a terminologia
curso Ginasial do Ensino Médio e curso Colegial do Ensino Médio. A Lei 5.692/71 altera a
nomenclatura para Ensino de 2° Grau. Porém, em 1988 a Constitui¢do Brasileira, no artigo
208, restabelece o termo ao definir no inciso II — progressiva universalizagdo do ensino
médio gratuito. Assim, a Constituicdo antecipa a Lei 9.394/96 na recuperacdo da
terminologia.

O ensino médio é considerado pela Lei 9.394/96 integrante da Educagdo Basica,
constituida pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Ao fazer uso da
denominacdo Ensino Médio, posiciona-se esse nivel de ensino entre o Fundamental e o
Superior, isto é, estd no meio, o que produz a idéia de que haverd continuidade de estudos
em nivel superior, mas a atual Lei no caput do artigo 35 o define como etapa final da
educacdo bésica, conferindo-lhe conotagdo de terminalidade.

Assim, utilizando como ponto de partida a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgido
Nacional, Lei 9.394/96, que define o ensino médio como a etapa final da educacio bésica,
0 Ministério da Educag¢do como 6rgdo coordenador das politicas educacionais do pafs,
formulou, através da SEMTEC — Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica, uma
proposta de reforma e um conjunto de politicas e orienta¢des, para subsidiar as Secretarias
Estaduais de Educacdo, como também a do Distrito Federal, na implementacdo das

mudangas para o ensino médio.
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2.1 O destino dos jovens tracado na reforma do ensino médio

A reforma do ensino médio, divulgada por meio do slogan “Educacio agora é para
a vida”, baseia-se na proposta de alteracdo curricular em um conjunto de diretrizes que
norteiam a sua implementacdo. Encontra-se estruturada em cinco €ixos principaiszz.

1- Promover a expansdo do acesso ao ensino médio com eqiiidade e adequar a

oferta atual, de forma ordenada e com padrdes bdsicos minimos.

De acordo com o MEC, o ensino médio teve expansiao de matriculas em torno de
72% no periodo entre 1994 a 2001. Tal crescimento € explicado pelo Ministério como
decorrente da inclusdo de uma grande parcela da populacdo de jovens pobres, negros e
nordestinos, o retorno de muitos que haviam deixado os estudos, do adiamento para
ingresso no mercado de trabalho, seja pela legislacdo que estabelece idade minima de 16
anos, seja também, pelas poucas oportunidades em conseguir o primeiro emprego, além da
implementagédo das classes de aceleracdo de estudos e da adocdo de medidas de correcéo
de fluxo no ensino fundamental, que geraram aumento do nimero de concluintes do ensino
fundamental que transferiu para o ensino médio um numero maior de alunos. As
expectativas para que ndo haja falta de vagas no ensino médio estdo depositadas nas
classes de aceleracio de estudos e nas medidas de correcio de fluxo do ensino
fundamental, que tendem a liberar espacos fisicos, recursos humanos e financeiros,
transferidos ao ensino médio.

Da mesma forma, esta prevista a criacdo de estratégias de atendimento as diferentes
necessidades das demandas sociais, tendo em vista a diversidade da clientela que o ensino
médio passa a receber, incluindo os portadores de necessidades especiais € 0s jovens
indigenas.

Ainda é mencionada a necessidade de instituir uma escola para jovens e jovens
adultos, com identidade propria, com caracteristicas diferentes de uma escola para crianga,;
procurando redistribuir recursos humanos, visando aproveitar melhor os professores,
técnicos e administradores, como também favorecer a permanéncia dos professores apenas
numa tnica escola.

A ‘escola de ensino médio’, entretanto, ndo pode se confundir com a
existéncia de um espaco fisico que lhe corresponda. O uso de novas
tecnologias, e algumas ndo tdo novas pode propiciar a constituicdo de

22 Elaborados pelo MEC, e divulgados no Site do Ministério da Educacdo, Ensino Médio — Politicas, Ensino
Médio: os desafios da inclusdo, pelo Ministro da Educacdo — Paulo Renato de Souza. Disponivel em
www.mec.gov.br, acesso em 14/12/2002.
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‘escolas virtuais’, mas com identidade prépria de ‘colégios’ para jovens e
jovens adultos. A utilizacdo da televisdo e do radio, de materiais
impressos com metodologia para educacdo a distincia, da internet para
tutoria e redes de alunos e de outras possibilidades oferecidas pelo
computador com o uso de softwares, além de outros meios, associados ou
ndo, podem constituir redes alternativas para situagdes especificas da
clientela ou geogréficas. (SOUZA, 2002).

Nesse contexto, a reforma do ensino médio estabelece que as politicas de
universalizacdo desse grau de ensino devem apresentar como principios a diversidade e a
flexibilidade na oferta.

2- Adotar uma concepgdo para o ensino médio que responda as determinacdes da

LDB, as necessidades de sua demanda, as caracteristicas do mundo
contemporaneo e aos cendrios de futuro.

Em concordincia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei
9.394/96, que se dedica a esse nivel de ensino no Capitulo II — Da educag¢do bésica, Secdo
IV — Do ensino médio, articula numa tdnica modalidade, a finalidade de uma educacao
geral associada a formacdo humanistica, embasamento cientifico e tecnoldgico. As
finalidades do ensino médio estdo estabelecidas no art. 35 da LDB:

Art. 35 - O ensino médio, etapa final da educagdo bdsica, com duracdo minima de
trés anos, terd como finalidades:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT — a preparagéo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de
ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

IIT — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

O Ministério da Educagdo, 6rgdo responsdvel pela defini¢do das politicas
educacionais para o pais, através da Secretaria de Educacdo Média e Tecnolégica —
SEMTEC, encarregou-se da reformulacdo educacional proposta pela Lei 9.394/96 para o
ensino médio. A Resolucdo CEB/CNE n° 03/98 — Institui as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o ensino Médio (DCNEM), e o Parecer CEB/CNE n° 15/98 — Diretrizes

» SOUZA, Paulo Renato. Ensino médio: os desafios da inclusio. Disponivel em www.mec.gov.br.
Acessado em 14/12/2002.
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Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, relatadas pela Conselheira Guiomar Namo de
Mello; formatam as linhas diretivas curriculares para o ensino médio, apresentando um
conjunto de definicdes doutrindrias sobre principios axioldgicos, orientadores de
pensamentos e condutas, bem como principios pedagdgicos, com vistas a constru¢do dos
projetos pedagdgicos pelos sistemas e institui¢des de ensino. Essas diretrizes t€m cardter
obrigatério para todas as escolas. Para o Ministro Paulo Renato™*

As DCNEM estabelecem, a partir destes fundamentos e principios, um
corpo doutrindrio e normativo que deve orientar a formulacdo dos
projetos pedagdgicos e das matrizes curriculares das escolas brasileiras de
ensino médio. Mais do que, diretrizes curriculares, estas normas
constroem uma concepg¢ao para este segmento da educacio bésica.

A elaboracdo das DCNEM seguiu as orientacdes contidas no art. 35 da LDB, que
indica as finalidades do ensino médio e no artigo 36 que estabelece as diretrizes para esse
nivel de ensino.

O Art. 36 — O curriculo do ensino médio observard o disposto na Secdo I deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

I — destacard a educagdo tecnoldgica bdsica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformagdo da sociedade e da
cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicac¢io, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania;

IT — adotard metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes;

IIT — serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatdria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em cardter optativo, dentro das
disponibilidades da instituigao;

§ 1° - Os contetidos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados de
tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

I — dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo
moderna;

II — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

IIT — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.

§ 2° - O ensino médio, atendida a formacdo geral do educando, poderd prepara-lo

para o exercicio de profissdes técnicas.

* SOUZA, Op. Cit., 2002.



58

§ 3° - Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao
prosseguimento de estudos.

§ 4° - A preparagdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacdo
profissional, poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de ensino médio ou
em cooperagdo com instituicdes especializadas em educagdo profissional.

Os artigos acima definem as finalidades e as diretrizes para o ensino médio, porém
precisam ser entendidos articuladamente a secdo I - Das disposicdes gerais, artigos 22 a 28
onde sdo instituidas as linhas bédsicas que norteiam todo o funcionamento do ensino
fundamental e do ensino médio, enquanto constitutivos da educagao bdsica.

A partir da LDB e das orienta¢gdes curriculares definidas nas DCNEM, a Secretaria
de Educacdo Média e Tecnoldgica elaborou os Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio — PCNEM, que estabelecem a divisio do conhecimento em trés dreas:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncia da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Foram incorporadas na elaboracio
dos PCNEM as quatro premissas apontadas pela UNESCO no Relatério de Jacques
Delors®, como eixos estruturais da educagdo na sociedade contemporinea: “aprender a

9 ¢

conhecer”, “aprender a fazer” “aprender a viver” e “aprender a ser”’, para que o educando
seja capaz de acompanhar o acelerado ritmo do progresso. Eles foram elaborados por uma
equipe técnica da SEMTEC, com a assessoria de professores e pesquisadores das
universidades.

Com a elaboracdo das DCNEM e dos PCNEM, e sua distribuicdo para todas as
escolas de ensino médio do Brasil, iniciou-se a reforma do ensino médio, cujas mudancas
propostas sdo de ordem estrutural, curricular e gerencial.

3- Incrementar a qualidade do ensino, com intervencdes em segmentos

determinantes do sucesso escolar.

De acordo com o MEC, ao lado da expansdo de oferta para atender a crescente
demanda, a reforma do ensino médio prevé também a melhoria da qualidade, procurando
atingir quatro principais focos:

a) melhoria dos processos de gestdo: gestdo da sala de aula, ou seja, do curriculo e

da aprendizagem, presentes no vinculo cotidiano da relacdo professor-aluno; a

* Publicado no Brasil em parceria Editora CortezZ MEC/UNESCO em 1996, com titulo: Educacdo: um
tesouro a descobrir. “Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre educagdo para o século
XXI”. E uma versdo da edi¢iio portuguesa que foi adaptada para o Brasil. O documento original foi publicado
em inglés, com o titulo: Learning: The treasure within. Report to UNESCO of the Internacional Commission
on Education for the Twenty-first Century.
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gestdo da escola, ou seja do projeto escolar; e a gestdo do sistema educacional
de drgdo centrais e intermedidrios.

Para a gestdo da sala de aula, prevé-se uma agdo pedagdgica inovadora, portanto, a
educacdo permanente dos docentes e o emprego de novos recursos e metodologias que
possam atender a moderna concepgdo curricular. Com relacdo a gestdo escolar, também se
espera uma formagéo continuada dos gestores, a implantacio de planejamento estratégico e
avaliagdo institucional.

Para garantir a implementag¢do desses processos descritos acima, supde-se que a
gestdo do sistema educacional torne-se fundamental, uma vez que deverd assegurar as
escolas o necessdrio apoio técnico-financeiro, um novo sistema de informacdo,
planejamento e avaliacdo, de forma a possibilitar a autonomia da escola.

b) melhoria das condi¢des materiais das escolas: aplicacdo de um reordenamento
que prevé a utilizagdo dos recursos humanos, materiais e financeiros, que
poderdo ser ampliados com o repasse de recurso financeiros para realizacio de
compra descentralizada de equipamentos e materiais de apoio didatico, como
bibliotecas, computadores, televisdo e videocassete.

Para o MEC, esse reordenamento tem por objetivo a constitui¢do de uma “escola
para jovens”, adequando-a para essa especifica faixa etdria e disponibilizando recursos
para o atendimento. Ainda como parte dessa politica, pressupde a necessaria criagdo de
estratégias de educacdo a distdncia e de atendimento a uma clientela diversificada,
especificamente para os jovens indigenas e para os portadores de necessidades especiais,
valendo-se de necessdrias alteracdes nos curriculos, nos materiais e nas metodologias.

c¢) valorizagdo dos agentes do processo de aprendizagem: professores, alunos e
equipe técnica.

Para os profissionais, é previsto o acesso a bens culturais e de informagdo, tais

como livros, cd-roms, fitas de videos, computadores, acesso a internet e freqii€ncia a
diversos tipos de espetdculos, possibilitando um desenvolvimento profissional e pessoal.
Para isso, também calculam-se agdes de distribuicio de prémios e incentivos e a
organizac¢do de estdgios e intercambios.

Ja para os alunos, a valorizacdo assenta-se na incorporagdo da cultura juvenil no
cotidiano da escola, apoiando-se o associativismo e a introduc¢do no curriculo de projetos
elaborados e executados pelos préprios alunos, como maneira de contribuir para sua

autonomia enquanto cidadaos.
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d) formacgdo continuada dos profissionais da educagdo, incluindo virias agdes ja
formuladas anteriormente. A autoformacdo de equipes escolares fundamenta
essa concepg¢do, que estd centrada no entendimento de que o professor € o
principal responsével por seu préprio desenvolvimento profissional.

Os documentos da reforma do ensino médio expdem a concepcdo de que
autoformacdo pressupde o reconhecimento de que os modelos tradicionais de capacitacio
como os cursos de reciclagem e de atualizagdo, estdo falidos, que se faz necessdrio a
construcdo de novas estratégias de capacitacdo centradas nas equipes escolares e que se
desencadeiem nas proprias escolas, isto €, o mais proximo possivel da realidade vivenciada
pelos profissionais, proporcionando a contextualizagcdo da realidade escolar.

A distribuicdo dos PCNEM e a constitui¢do de redes de apoio a escola, propiciando
o intercdmbio de experiéncias e o apoio a construcdo de projetos pedagdgicos pelas
equipes escolares, sdo consideradas estratégias dessas acdes.

4- Consolidar um sistema de avaliagdo que acompanhe os resultados e sinalize para

os sistemas, as escolas e a todos os envolvidos as necessarias corre¢des de rumo

O INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 6érgdo vinculado
ao Ministério da Educacdo, € responsavel pelas informacdes sobre a educagdo e pelo
sistema de avaliagdo da educag@o nacional. O ensino médio é avaliado pelo SAEB —
Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica, e também com um exame especifico o ENEM —
Exame Nacional do Ensino Médio.

O SAEB ¢ uma avaliag@o institucional por amostragem, realizada a cada dois anos,
que analisa, entre outros indicadores, a qualidade dos resultados obtidos pelos alunos da 4*
a 8* série do ensino fundamental e os alunos da 3* série do ensino médio. O SAEB,
instituido pela portaria MEC n°1.795/94, alterada pela Portaria MEC n°839/99, tem como
objetivo detectar falhas nos sistemas regionais de ensino ou em unidades escolares,
servindo para reorientar Orgdos da Unido ou Orgdos técnicos para intervir nessas
determinadas situa¢des por meio do oferecimento de assessoria especializada e/ou de
maiores investimentos, o que assegura um certo patamar de qualidade de ensino,
direcionando recursos financeiros e técnicos para as regides mais pobres.

Ao passo que, o ENEM criado simultaneamente com a reforma do ensino médio
instituido pela Portaria MEC n° 438/98, é um exame voluntirio que mede a aprendizagem
dos concluintes e de egressos do ensino médio, que, de acordo com documentos do MEC
tem como objetivo oferecer referéncias a respeito das competéncias e habilidades

construidas pelos alunos na sua trajetéria na educagdo bésica. Também pode auxiliar e
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orientar as futuras escolhas em relagdo a continuidade de estudos ou a insercao no mercado
de trabalho. Os resultados poderdo ser utilizados também nos processos seletivos para
ingresso no ensino superior ou no mundo produtivo. Visa, ainda, a subsidiar o MEC, as
Secretaria Estaduais e Municipais de Educag@o e as escolas nas agdes que objetivam
melhorar a qualidade do ensino.

5- Definir o financiamento e otimizacio no uso dos recursos.

O MEC esclarece que na legislacdo em vigor, os Estados e o Distrito Federal sdo
responséveis pela oferta e pelo financiamento do ensino médio, cabendo a Unido a tarefa
redistributiva e supletiva.

A implantacido das reformas do ensino médio foi financiada em grande parte pelo
BID - Banco Interamericano de Desenvolvimento e por outros agentes internacionais. Os
empréstimos foram contraidos pelo Governo Federal e utilizado em dois subprogramas:
um em nivel nacional, e executado pelo MEC; e outro para ser executado pelos 26 Estados
e pelo Distrito Federal, mediante a aprovacdo de projetos de investimentos compativeis
com os principios e objetivos da reforma: adocdo de um plano de reordenamento e
racionalizacdo de sua rede de escolas, agdes de correcdo de fluxo escolar do ensino
fundamental, formagdo continuada de professores e gestores, implantacdo de classes de
aceleracdo, também no ensino fundamental, entre outros.

Desse modo, o Ministério da Educacéo criou o Projeto Escola Jovem que tem como
metas implementar a reforma curricular e assegurar a formacdo continuada de docentes e
gestores de escolas de ensino médio, equipar progressivamente as escolas de ensino médio
com bibliotecas, laboratérios de informadtica e ci€ncias e kit tecnoldgico, antena parabdlica
para recep¢do dos programas da TV Escola. Criar 1,6 milhdo de novas vagas, melhorar os
processos de gestdo dos sistemas educacionais das unidades federadas, redefinir a oferta do
ensino médio, com a cria¢io de uma rede de escolas para jovens°.

Tendo em vista as disparidades entre as unidades da Federag@o, foi criado o Projeto
Alvorada, que, em sua elaboracao, considerou-se como critério o do IDH inferior a média
brasileira. Desta forma, quatorze Estados que se encontravam nesta situacdo foram
incluidos nesse Projeto: Acre, Alagoas, Bahia, Ceard, Maranhdo, Pard, Paraiba,
Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Rondonia, Roraima, Sergipe e Tocantins. Esses
Estados podem submeter plano de trabalho ao governo federal reivindicando apoio ao

Desenvolvimento do Ensino Médio.

26 Documento disponivel em www.mec.gov.br, acessado em 14/12/2002.
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A Constitui¢do Federal em seu artigo 214 e a LDB - Lei 9.394/96 no seu artigo 9° e
no artigo 87, paragrafo 1°, prevé a elaboracdo do Plano Nacional de Educacgéo e determina
que cabe a Unido a elaboracdo do Plano, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, e estabelece, ainda, que a unido encaminhe ao Congresso
Nacional, um ano apds a publicacdo da citada lei. Em 10 de fevereiro de 1998, o Deputado
Ivan Valente’” apresentou no Plendrio da Camara dos Deputados o Projeto de Lei n°
4.155/98 o “Plano Nacional de Educag@o”, subscrito por mais de 70 parlamentares e por
todos os lideres dos partidos de oposicdo da Camara dos Deputados.

Trata-se do projeto elaborado coletivamente por educadores, profissionais da
educacdo, estudantes, pais de alunos e outros setores da sociedade, no I e II Congressos
Nacionais de Educacdo (CONEDS). Esse plano ficou conhecido como PNE da Sociedade
Brasileira. No dia seguinte (11/02/1998), foi encaminhado pelo MEC o Projeto Lei n°
4.173/98 que “Institui o Plano Nacional de Educacdo” e tramitou como anexo do PNE da
Sociedade Brasileira. O plano aprovado pelo Congresso sofreu nove vetos impostos pelo
presidente da Republica, principalmente no que se refere a investimentos em educacio, ou
gastos sociais.

Para Valente e Romano (2002), “o presidente vetou tudo que pudesse ter a imagem
de um plano” e o transformou numa carta de inten¢des e o verdadeiro PNE deve continuar
sendo reivindicado pela sociedade brasileira. Em 09 de janeiro de 2001, é sancionada pelo
Presidente Fernando Henrique Cardoso a Lei 10.172 que estabelece o Plano Nacional de
Educacio”®, fundamentado na politica educacional imposta pelo Banco Mundial ao MEC.
E o segundo Plano Nacional de Educacio feito no Brasil, o primeiro foi elaborado em
1962, como desdobramento da primeira Lei de Diretrizes e Bases (Lei 4.024/61).

A redagdo do PNE destaca como objetivos a elevagdo global do nivel de
escolaridade da populag@o, melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis, a reducdo
das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso € a permanéncia, com Sucesso
na educacao publica e, a democratizacao da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos
oficiais, obedecendo aos principios da participagdo dos profissionais da educagdo na
elaboracdo do projeto pedagdgico da escola e a participacdo das comunidades escolar e

local em conselhos escolares e equivalentes.

7 Documento disponivel em www.mec.gov.br, acessado em 14/12/2002.

8 O Plano Nacional de Educagdo Lei 10.172/2001 - norma legislativa prevista no artigo 214 da Constitui¢do
Federal e requerida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, sé foi sancionada doze anos apds a
promulgacdo da Constituicdo Federal.
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As prioridades foram elencadas, levando em consideragdo as limitagdes dos
recursos financeiros: garantia de ensino fundamental obrigatério de oito anos a todas as
criangas de 7 a 14 anos, garantia de ensino fundamental a todos os que a eles ndo tiveram
acesso na idade prépria ou que ndo o concluiram, ampliacdo do atendimento nos demais
niveis de ensino — a educacdo infantil, o ensino médio e a educacdo superior, valorizacio
dos profissionais da educacéo, desenvolvimento de sistemas de informacéo e avaliagio em
todos os niveis e modalidades de ensino, inclusive a educacio profissional.

Com relacdo ao ensino médio, foram formulados no Plano Nacional de Educacio
vinte objetivos e metas, entre as quais destacamos: implementar e consolidar, no prazo de
cinco anos, a nova concepgdo curricular elaborada pelo CNE, melhorar o aproveitamento
dos alunos, de forma a atingir melhores resultados no SAEB e no ENEM, assegurar, em
cinco anos, que todos os professores do ensino médio possuam diploma de nivel superior,
elaborar, no prazo de um ano, padrdes minimos nacionais de infra-estrutura para o ensino

médio, entre outras.

2.2 As linhas orientadoras da reforma do ensino médio

Para compreender as linhas orientadoras da reforma do ensino médio, recorre-se as
contribuicdes deixadas por Antonio Gramsci que sdo extremamente fecundas e atuais para
compreensdo dessa realidade. No contexto de reforma do ensino médio estdo presentes as
categorias de subordinacdo intelectual, dominagdo ideoldgica e hegemonia defendida pelo
pensador italiano.

Ao utilizar o termo subordinag@o intelectual, Gramsci apresenta a visdo da
dimensdo ideoldgica da dominacdo de classe presente na sociedade capitalista. Essa
dominagdo ¢é, em primeiro momento, econdmica, ou seja, a domina¢do do capital sobre o
trabalho com a exploragdo das classes subalternas, fator gerador das lutas de classes,
presente na politica, na luta ideoldgica e na disputa por hegemonia.

A dominagfo econdmica € garantida, sobretudo pela dominagao politico-ideoldgica
(GRAMSCI, 1968, p. 11), cuja principal agéncia € o Estado, enquanto defensor dos
interesses das classes dominantes. Para garantir essa dominagdo, o Estado utiliza-se de
duas estratégias: a primeira é a dominacdo ideoldgica — a producdo de um consenso social

que aceita a direcdo que as classes dominantes ddo a sociedade; a segunda € o uso da
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repressdo — o exército, a policia, as prisdes, que sdo acionadas em periodos de crise nos
quais fracassa o consenso espontaneo.

Segundo Gramsci, a possibilidade de dominag¢do é dada basicamente por dois
fatores, a aceitacdo da ideologia dominante pelas classes subalternas e a auséncia de uma
visdo de mundo coerente € homogénea por parte das classes dominadas que lhes permita a
autonomia. Para ele, as classes subalternas ainda estdo presas ao senso comum (religido,
folclore, crendices). Sendo assim, ndo possuem uma visdo de mundo que lhes seja
adequada as suas reais condi¢des de vida. Portanto, estdo ideologicamente subordinadas:

[...] um grupo social, que tem uma concep¢do prépria do mundo, ainda
que embriondria, que se manifesta na acdo e, portanto, descontinua e
ocasionalmente — isto é, quando tal grupo se movimenta como um
conjunto organico — toma emprestada a outro grupo social, por razdes de
submissdo e subordinagdo intelectual, uma concepgdo que lhe € estranha

[...]. (GRAMSCI, 1991, p. 15).

A dominagdo ideoldgica permite que as classes dominantes, representadas pelo
grupo dirigente, imprimam suas idéias a totalidade social, exercendo uma acdo
primordialmente educativa. Gramsci assim enfoca essa perspectiva:

Esta relacdo existe em toda a sociedade no seu conjunto e em todo
individuo com relagdo aos outros individuos, bem como entre camadas
intelectuais e ndo intelectuais, entre governantes e governados, entre
elites e seguidores, entre dirigentes e dirigidos, entre vanguardas e corpos
de exército. Toda relagdo de “hegemonia” € necessariamente uma relacio
pedagdgica, que se verifica ndo apenas no interior de uma nagdo entre as
diversas for¢as que a compdem, mas em todo campo internacional e
mundial, entre conjuntos de civilizacdes nacionais e continentais.
(GRAMSCI, 1991, p. 37).

Congquistar e manter a hegemonia requer do que Gramsci chamou de aparelhos de
hegemonia, assim entendidos o conjunto formado pelos espacos em que sdo elaboradas
e/ou difundidas as ideologias. Gramsci identifica como principais aparelhos, a igreja, os
sistemas escolares, os meios de comunicacdo de massa, as organizagdes culturais,
profissionais e sindicais, considerando também a importancia das demais. Buttigieg (2003,
p- 46-47) analisando Gramsci diz:

Gramsci ndo compreende as operagdes hegemoOnicas como
unidirecionais; elas ndo consistem somente na transmissao €
disseminacdo de idéias e opinides dos grupos dominantes para os estratos
subordinados. A atividade cultural, no sentido mais amplo do termo,
também estimula novas idéias nos setores privilegiados da sociedade,
permite-lhes enfrentar novos problemas e permanecerem sintonizados
com as demandas e aspiracdes de todos os setores da sociedade; em
poucas palavras, ela reforca a capacidade dos grupos dominantes para
olhar além do préprio interesse corporativo e estreito e, portanto, ampliar
sua acdo e influéncia sobre o resto da sociedade. A hegemonia, tal como
Gramsci a concebe, é uma relagdo educacional.
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Nesse sentido, a ideologia dominante exercida pelo Estado, nos documentos
elaborados por intelectuais que se ocuparam da reforma do ensino médio utiliza-se dos
sistemas escolares para impor sua hegemonia por meio da direcdo cultural e politica que se
procura imprimir pela agdo educativa.

Assim, a reforma do ensino médio no Brasil € resultado de um amplo movimento
que teve inicio no comego da década de 1990, quando organismos internacionais ddo os
primeiros passos no sentido de inspirar e orientar as reformas educacionais, principalmente
nos paises pobres, com assessorias técnicas, organizacionais e pedagdgicas, organizacio de
grandes eventos e abundante produ¢do de documentos que serdo utilizados pelos Estados,
enquanto representantes das classes dominantes para manter a hegemonia do modo de
producdo capitalista.

A “Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos” é o primeiro grande evento
apoiado e financiado pela UNESCO, UNICEF, PNUD - Programa das Na¢des Unidas para
o Desenvolvimento, e Banco Mundial, realizada em Jomtien, na Taildndia, de 5 a 9 de
mar¢o de 1990, dando inicio a um amplo plano para a educacio no ambito mundial, e tinha
como eixo principal a idéia da “satisfacio das necessidades bdsicas de aprendizagem”.

A Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos aprovou a Declaragdo Mundial
Sobre Educagdo para Todos e o Plano de Acdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de
Aprendizagem. Firma-se o compromisso de satisfazer as necessidades bdasicas de
aprendizagem de todas as criancgas, jovens e adultos, e estabelece um amplo quadro para
definicdo de compromissos no que diz respeito as politicas internacionais, regionais e
nacionais para a educacao.

Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar em condicdes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem
tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como leitura e a
escrita, a expressdo oral, o cdlculo, a solugdo de problemas), quanto os
contetidos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes), necessarios para que os seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes fundamentadas e continuar
aprendendo. A amplitude das necessidades bésicas de aprendizagem e a
maneira de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura, e,
inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo” (Declaracio Mundial
sobre Educacdo para todos, Plano de agdo para a satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem. Artigo 1, p. 2).

2 Disponivel em www.unesco.org.br/publica/Doc_Internaciois/declaraNdelhi.asp.
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Além de representantes de 155 paises que subscreveram a Declaragdo de Jomtien,
comprometendo-se a assegurar uma educagdo bdsica de qualidade a criangas, jovens e
adultos, também participaram agéncias internacionais, organizacdes nao-governamentais,
associacOes profissionais e personalidades ligadas a educagdo, que se destacam
mundialmente.

Esse documento pode ser simplificado, para fins de compreensdo e analise em dois
quadros, um contendo os objetivos, os compromissos e os requisitos da Educacdo para
Todos, estabelecidos em dez artigos, e, um segundo quadro, do Plano de Acdo para
Satisfazer as Necessidades Bdsicas de Aprendizagem, em nivel Nacional, Regional e

Mundial.

Quadro I - Declaracao Mundial sobre Educacio para Todos

Educacao para todos: Objetivos

1- Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem

Educacao para todos:
Uma visao abrangente e um compromisso renovado
2- Expandir o enfoque
3- Universalizar o acesso a educagio e promover a eqiiidade
4- Concentrar a atenc¢do na aprendizagem
5- Ampliar os meios e o raio de acdo da educagio basica
6- Propiciar um ambiente adequado de aprendizagem

7- Fortalecer as aliancas

Educacao para todos: Os requisitos
8- Desenvolver uma politica contextualizada de apoio
9- Mobilizar recursos

10- Fortalecer a solidariedade internacional
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Quadro II - Plano de Acao para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem

Nivel nacional

- Avaliar necessidades e planejar agdes

- Desenvolver um contexto politico favoravel

- Definir politicas para a melhoria da educacio bésica

- Aperfeigoar capacidades gerenciais, analiticas e tecnoldgicas
- Mobilizar canais de informag¢do e comunicagdo

- Estruturar aliancas e mobilizar recursos

Nivel regional

(continental, subcontinental, internacional)

- Intercambiar informacdes, experiéncias e competéncias

- Empreender atividades conjuntas

Nivel mundial

- Cooperar no contexto internacional

- Fortalecer as capacidades nacionais

- Prestar apoio continuo e de longo prazo as acdes nacionais e regionais (continentais,
subcontinentais e intercontinentais)

- Consultas acerca de questdes politicas

O texto da Declaragio Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem, primeiramente desenha um quadro das
necessidades educacionais das criangas e adultos nos paises menos desenvolvidos e nos
paises em desenvolvimento, em seguida, sob a forma de “objetivos”, “uma visdo mais
abrangente e um compromisso renovado” e “os requisitos”, distribuidos em um conjunto

de artigos (quadro I). Os grandes objetivos do documento orientam-se para a satisfacdo das
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necessidades bdsicas de aprendizagem, a expansdo do enfoque sobre educagdo, a
universalizacdo do acesso a educagdo e promogdo da eqiiidade, a concentragdo da atencgio
na aprendizagem e em ambiente propicio para sua concretizagdo, ampliacdo dos meios e do
raio de acdo da educacdo bdsica, o fortalecimento de aliancas, o desenvolvimento de
politicas contextualizadas de apoio, a mobilizacio de recursos e fortalecimento da
solidariedade internacional.

Para garantir a implementacdo da Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos,
foram elaboradas as diretrizes apontadas no Plano de Acdo para Satisfazer as Necessidades
de Aprendizagem, que estabelece acdes prioritdrias em nivel nacional, regional e mundial
(quadro II). Assim, sdo instituidas algumas metas principais: avaliacdo de necessidades e
planejamento de acgdes; desenvolvimento de um contexto politico favoravel; definicdo de
politicas para a melhoria da educagdo bésica; aperfeicoamento de capacidades gerenciais,
analiticas e tecnoldgicas; mobilizacdo de canais de informacdo e comunicacio; e,
estruturacao de aliancas e mobilizacdo de recursos.

As agdes dos organismos internacionais se definem a partir de acdes prioritarias no
plano regional, ligadas ao intercambio de informacgdes, experiéncias e competéncias e ao
empreendimento de atividades conjuntas, as quais, por sua vez, articulam-se com a
cooperacdo internacional. Essas atividades sdo concebidas no sentido do fortalecimento
das capacidades nacionais e da prestacdo de apoio continuo e de longo prazo as agdes
nacionais e regionais, incluindo acdes de cooperacdo diversas.

As orientagdes da Conferéncia de Jomtien vao influenciar as politicas educacionais
no Brasil, ja a partir de 1990, também vao servir para delinear politicas educacionais nos
anos subseqiientes o compromisso firmado pelo Brasil na Declaragdo de Nova Delhi sobre
Educacao para Todos.

Em dezembro de 1993, reunidos em Nova Delhi, na India, os lideres dos nove
paises em desenvolvimento com maior populacdo, e com problemas para universalizar a
educacdo bésica e reduzir o analfabetismo, assinaram a Declaracdo de Nova Delhi sobre
Educacdo para Todos (Educaction for ALL-9, referindo-se aos nove paises integrantes
deste acordo: Bangladesh, Brasil, China, Egito, India, Indonésia, México, Nigéria e
Paquistdo), no ambito da qual s@o estabelecidas vdrias diretrizes € compromissos.

As orientagdes educacionais brasileiras, a partir desse periodo, serdo elaboradas em
sintonia com os compromissos internacionais firmados na Declaracio de Nova Delhi,
como a énfase na melhoria qualitativa dos sistemas educacionais, filosofia de atencio

integral, entendimento da questdo educacional como responsabilidade de toda a sociedade,
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foco na questdo do magistério e direcionamento de recursos para a “educagdo bdsica e
melhoria do gerenciamento dos recursos educacionais” disponiveis.

Outros documentos, elaborados por organismos internacionais vao influenciar na
elaboracdo das politicas educacionais no Brasil. Em 1990, foi publicado pela CEPAL
(Comissién Economica para América latina Y Caribe) Transformacion productiva com
equidad. La tarea prioritaria del desarrollo de América Latina e Caribe en los aiios
noventa™, enfatizando a urgéncia da implementacdo de mudangas educacionais em termos
de conhecimento e habilidades especificas, demandadas pela reestruturagéo produtiva. Em
1992, publica em espanhol o documento Educacion y conocimiento: eje de la
transformacion productiva con equidacf ! traduzido para o portugués em 1995, em que
vincula educacgdo, conhecimento e desenvolvimento nos paises da América Latina e do
Caribe. A énfase era de uma ampla reforma dos sistemas educacionais para a capacitacao
profissional e o aproveitamento da producao cientifico-tecnolégica ou, em outros termos,
dos objetivos “cidadania e competitividade”, critérios inspiradores das reformas do Ensino
técnico e médio no Brasil.

O documento elaborado pela CEPAL vai orientar a organiza¢do da educagdo na
América Latina e Caribe, tendo como principio

una Idea central, en torno a la cual se articularon las demas: la
incorporacién y difusién deliberada y sistemadtica del progreso técnico
constituye el pivote de la transformacién productiva y de su
compatibilizacién con la democratizacién politica y una creciente
equidad social’”. (CEPAL, 1992, p. 2).

A proposta € norteada para atingir dois desafios: no plano interno “se trata de
consolidar y profundizar la democracia, la cohesion social, la equidad, la participacion;
en suma, la moderna ciudadania™?; no plano externo “de compatibilizar las aspiraciones
de acceso a los bienes y servicios modernos con la generacion del medio que permita
efectivamente dicho acceso: la competitividad internacional™* (CEPAL, 1992, p- 3).

Expde, ainda, que o carater principal da educacdo e da producdo do conhecimento € o

instrumento para enfrentar os dois desafios: no plano interno, que € a cidadania, assim

30 Transformacgdo produtiva com eqiiidade. A tarefa prioritdria do desenvolvimento da América Latina e
Caribe nos anos noventa. Publicado em Santiago, Chile, em mar¢o de 1990 (Tradugdo da autora).

3l Educagao e conhecimento: eixo da transformacao produtiva com eqiiidade (Traducdo da autora).

3 Uma idéia central, em torno da qual se articulardo as demais: a incorporacio e difusio deliberada e
sistemadtica do progresso técnico constitui o pivo da transformacao produtiva e de sua compatibilizacdo com a
democratizagao politica e uma crescente eqiiidade social (Traducdo da autora).

33 Trata-se de consolidar e aprofundar a democracia, a coesio social, a eqiiidade, a participacdo, em suma, a
moderna cidadania (Tradugdo da autora).

** De compatibilizar as aspiracdes de acesso aos bens e servicos modernos com a geracio de meios que
permitam efetivamente o dito acesso a competitividade internacional (Tradu¢do da autora).
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como no plano externo, que é a competitividade, entendendo que esta dimens@o seja a
proposta central da CEPAL.

Como caracteristicas da proposta sdo enfatizados trés aspectos: o indutivo, um
reconhecimento de que as mudancgas na realidade regional e internacional e as idéias
emergentes influem nas posi¢Oes, aspiracdes e percepcdes dos distintos protagonistas do
processo de geracdo e difusdo do conhecimento, sugerindo tendéncias susceptiveis de
generalizar-se. O aspecto sist€mico se esclarece na identificacio de vinculos entre
educacdo, capacitagdo, ciéncia e tecnologia e o sistema produtivo, como, também, as
multiplas relacdes que integram economia e sociedade, tanto no nivel individual como no
coletivo. Por fim, a €énfase na mudanga institucional, destacando a necessidade de recursos
financeiros adicionais e reconhecendo que estes ndo bastariam para resolver as caréncias.

O documento destaca as orientagdes politicas em sete diferentes contornos: o
primeiro refere-se ao aspecto sist€émico, apontado acima, e enfatiza a necessidade de
superar o isolamento do sistema educacional, de capacitacdo e de aquisicio de
conhecimentos cientifico-tecnoldgico, expondo-os as demandas sociais, pois a superacio
deste isolamento € fonte de dinamismo e mudanga em cada subsistema e nas relacdes que
se estabelecem entre eles. Os dois contornos seguintes refletem os resultados dessa
abertura, ou seja, assegurar o acesso universal aos cddigos da modernidade, e impulsionar
a criatividade e o acesso a difus@o e a inovagdo em termos de ciéncias e tecnologia. Os
quatro ultimos contornos sdo de cardter instrumental, gestdo institucional responsavel,
profissionalizagdo e protagonismo dos educadores, compromisso financeiro da sociedade
com a educacdo, a capacitacdo e o desenvolvimento cientifico-tecnolégico, cooperacio
regional e internacional.

Esse documento enfatiza, ainda, que a proposta coloca a educagdo e o
conhecimento no eixo da transformagdo produtiva com eqiiidade, como ambitos
necessérios para impulsionar o desenvolvimento da regido e como objetivos que serdo
alcangados mediante a aplicacdo de um conjunto coerente de politicas.

Utilizando como parametros para a elaboracdo da politica educacional brasileira as
orientacdes contidas nos documentos acima mencionados, ja no inicio da década de 1990,
no mandato do ent@o presidente Itamar Franco, e tendo como Ministro da Educacdo e do
Desporto Murilio de Avelar Hingel, teve, por iniciativa do governo, um movimento de
“valorizag¢do da educag@o” com o objetivo de colocar em acdo as orientagdes oriundas de
reunides e documentos internacionais. Assim, como resultado desse esfor¢o, foi publicado

pelo MEC em 1993 o texto Plano decenal de educacdo para todos, proposto para o periodo
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de 1993-2003. Este ndo € o Plano Nacional de Educacio previsto na Constituicao, pois sua
meta bésica € eliminar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental, nesse periodo
de dez anos.

Ao propor o Plano Decenal de Educagdo para Todos, previa o MEC as possiveis
mudangas no sistema educacional brasileiro, principalmente a elaboracido de uma nova Lei
de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional. Nesse sentido, o Plano Decenal se
constituiu num “conjunto de diretrizes de politicas em processo continuo de atualizagdo e
negociacdo, cujo horizonte deverd coincidir com a reconstru¢do do sistema nacional de
educacdo bésica”.

J4 no primeiro objetivo proposto para o desenvolvimento da educagdo bdsica,
mostra 0o compromisso assumido com as recomendacgdes e acordos internacionais e a
necessidade de atrelar a educacg@o ao trabalho:

Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem das criangas, jovens e
adultos, promovendo-lhes as competéncias fundamentais requeridas para
plena participagdo na vida econdmica, social, politica e cultural do Pafs,
especialmente as necessidades do mundo do trabalho. (BRASIL, 1993, p.
37).

Todo esse movimento que resultou no Plano decenal de educacdo para todos, e a
posterior politica educacional brasileira, mostra de forma transparente o papel da educacio
nessa nova cultura politica caracterizada pela legitimacdo de uma educagdo com fins
mercantis e uma reducio instrumental e ndo reflexiva de sua identidade. O projeto para a
educacdo basica afirma-se sob a logica unidimensional do mercado, expresso tanto no
ambito organizacional quanto no pedagégico. Nota-se a ado¢do de um pensamento
pedagdgico mercantil e a necessdria incorporagdo pela educacdo de terminologia oriunda
da atual economia capitalista: tecnologia, flexibilidade, competéncia, habilidade. Assim, a

educacdo assume a dimensdo especialmente produtiva do ponto de vista econdmico, em

prejuizo de sua dimensdo cultural mais ampla.

2.3 O trabalho como principio educativo na reforma do ensino médio

E notdrio o “interesse” que o Estado tem demonstrado pela educacdo, buscando
financiamentos externos para investimentos capazes de assegurar “educacdo de qualidade
para todos”. No caso em estudo — o ensino médio — hd uma subordinacio clara da escola ao
modelo econdmico vigente, visto que a elaboragdo das politicas educacionais brasileiras,

entre elas a do ensino médio, seguiu as orientacdes oriundas de organismos internacionais,
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e, sendo assim, a qualidade do ensino se traduz em zelar pela qualidade da producdo, em
que se faz necessirio uma educagdo que assuma a responsabilidade de fornecer
trabalhadores adequados as novas exigéncias produtivas.

As novas demandas do mundo produtivo e as recentes formas de organizacdo
empresarial demonstram que os empregadores deixaram de valorizar os jovens recém-
saidos do sistema educativo como uma ‘“matéria-prima” suscetivel de ser moldada em
servigo a partir das necessidades especificas da empresa, para valorizd-los como “produto
acabado”, pronto para atender as mais diferentes necessidades, e cuja formagdo tem um
preco elevado, que as empresas nio estdo dispostas a pagar. Resta, entdo, ao Estado, a
tarefa de formar os jovens com as “habilidades” necessdrias para o processo de trabalho. O
Estado brasileiro, ao assumir esta tarefa, elaborou a reforma da educacdo média,
geralmente destinada aos jovens, separando o ensino técnico do ensino médio. Todavia, os
documentos elaborados para a reforma do ensino médio, ndo deixam ddvida da
subordinacdo desse nivel de ensino as demandas econdmicas atuais, tornando-o tdo
profissionalizante quanto a educacio profissional de nivel técnico.

O reflexo dos compromissos assumidos pela Conferéncia de Jomtien, com a
Declaracdo de Nova Delhi e com os documentos emitidos pela CEPAL, especificamente,
Educacion y conocimiento: eje de la transformacion productiva com equidad, na educacio
média, ja se faz notar na Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional LDB n° 9.394/96,
na sua demonstragdo de preocupagdo em preparar para o trabalho. Dos seus 92 artigos,
quatro tratam exclusivamente da Educag@o Profissional, artigos 39 a 42, integrantes do
Capitulo 111, do Titulo IV. Porém, desde o art.1° nota-se a preocupacdo em estabelecer as
relacdes entre educacio e trabalho:

Art. 1°, § 2° - A educagdo escolar” devera vincular-se ao mundo do trabalho e A
prética social.

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° XI — vinculagéo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préticas sociais.

Art. 22 — A educagdo escolar bésica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurando-lhe a formagdo comum indispensdvel para o exercicio da cidadania e

fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

3 0s grifos destacados nesses artigos da LDB sa@o da autora.
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Art. 27 — III orientacdo para o trabalho

Os artigos 35 e 36 tratam especificamente do ensino médio, e neles destacamos:

Art. 35 — Il a preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condigdes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores.

- IV a compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.

Art. 36 — § 1° I dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem
a producdo moderna.

§ 2° O ensino médio, atendida a formacdo geral do educando, podera
prepara-lo para o exercicio de profissoes técnicas.

§ 4° A preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente, a
habilitacdo profissional, poderdo ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de
ensino médio ou em cooperagdo com instituicdes especializadas em educagdo profissional.

Nos artigos 39, 40, 41 e 42 sdo apresentadas as normas que devem reger a
Educacdo Profissional, os objetivos dessa educagdo, a quem se destina, quem pode
freqiientd-la, a forma de relaciona-la com a educagdo ndo estritamente profissional,
procedimentos de reconhecimento de cursos, validade dos diplomas entre outros.

A leitura dos excertos destacados acima conduz a reflexdo que o tema educagdo e
trabalho, e mais especificamente entre educacido geral e educagdo profissional proposta
para o ensino médio, vem encontrando no Brasil formas de reafirmar que a educacio
possui papel importante para promover o desenvolvimento econdmico, e que este promove
a eqiiidade social. Nesse sentido, a Lei n® 9.394/96 se destaca.

E significativo notar ainda que, com referéncia as relagdes educacio-trabalho, nas
quais tradicionalmente vém prevalecendo os interesses do capital, hd crescente afirmacao
da necessidade da valorizagdo do trabalho como elemento essencialmente humanizador,
isso afasta qualquer suposicio de que o ensino médio pudesse ser apenas um
aperfeicoamento para lidar com as novas formas de producio, mas que sua preocupagio é
a valorizag¢@o do jovem enquanto ser humano. Faz-se necessdrio, ressaltar que:

O trabalho em sua forma humana é, pois, a mediacdo que o homem
necessita para constituir-se historicamente. A centralidade do trabalho na
sociedade estd precisamente em seu poder de explicacdo dessa sociedade
e da histdria, ndo podendo, entretanto, ser confundido com a razdo de ser
e o objetivo dltimo do homem enquanto ser histérico. O trabalho
possibilita essa historicidade, ndo € a razdo de ser dela. O trabalho é
central porque possibilita a realizacdo do bem viver, que € precisamente o

usufruir de tudo que o trabalho pode lhe propiciar. (PARO, 1999, p. 106).



74

A ndo compreensdo dessa distin¢cdo leva a conotacdo deturpada do processo
humanizador do trabalho, que deve ser praticado como exercicio de liberdade e ndo como
necessidade ou como relacdo de dominagdo.

Um exame da Resolugdo CEB/CNE n° 03/98 que Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o ensino Médio (DCNEM), e do Parecer CEB/CNE n° 15/98, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio chama a atencio o fato de ter sido elaborados
por especialistas, entre eles intelectuais que ja tiveram passagem por organismos
internacionais™, que estdo na plataforma das reformas educativas como o Banco Mundial
(BIRD), Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), Organizacido Internacional do
Comércio (OIT), entre outros; e, ainda, a insuficiente discussdo realizada com as
universidades e com a sociedade € suficiente para produzir material com base no qual se
pode iniciar a compreensdo das politicas para o ensino médio, e posto que todo esse
processo ja era parte organica da reforma educacional.

Para garantir sua hegemonia, as classes dominantes produzem seus intelectuais,
cuja funclo € garantir o consenso da sociedade. Para a compreensdo da origem e do
processo formador do intelectual moderno, Gramsci parte do mundo da producéo e chega a
escola:

No mundo moderno, a educacdo técnica, estreitamente ligada ao trabalho
industrial, mesmo ao mais primitivo e desqualificado, deve formar a base
do novo tipo de intelectual. [...] A escola € o instrumento para elaborar os
intelectuais de diversos niveis. (GRAMSCI, 1968, p. 8-9).

Os intelectuais que elaboraram a reforma do ensino médio podem ser classificados
no que Gramsci chamou de intelectual orgénico, que sdo aqueles que difundem a
concep¢do de mundo hegemonica através da dominagdo intelectual. Esses intelectuais sdo
dirigentes e organizadores:

Autoconsciéncia critica significa, histérica e politicamente, criagdo de
uma elite de intelectuais: uma massa humana néo se “distingue” e nfo se
torna independente “por si”, sem organizar-se (em sentido lato); e ndo
existe organizacdo sem intelectuais, isto é, sem organizadores e
dirigentes, sem que o aspecto tedrico da ligacdo teoria-pratica se distinga
concretamente em um estrato de pessoas “especializadas” na elaboracio

conceitual e filosdéfica. (GRAMSCI, 1991, p. 21).

Dessa forma, ao elaborar a reforma do ensino médio, os intelectuais organicos,
representados por técnicos especialistas em educagdo, procuraram imprimir nos

documentos do ensino médio ndo s6 a subordinacdo da educacio a economia e ao trabalho

36 Paulo Renato de Souza, Jodo Batista de Aratjo, Claudio de Moura Castro, Guiomar Namo de Mello e
Maria Helena Guimaraes Castro.
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abstrato, como também € perceptivel como a economia capitalista e o trabalho abstrato sdo
inseridos no setor educacional, principalmente na escola, com o objetivo de propalar sob o
disfarce do exercicio da tdo sonhada cidadania, a hegemonia capitalista. No extrato
destacado abaixo, observa-se que o documento procura reduzir uma formagdo geral a
especifica ou transformar o ensino médio em profissionalizante:

O trabalho é o contexto mais importante da experiéncia curricular no
ensino médio, de acordo com as diretrizes tracadas pela LDB em seus
artigos 35 e 36. O significado desse destaque deve ser devidamente
considerado: na medida em que o ensino médio € parte integrante da
educacdo bdsica e que o trabalho € principio organizador do curriculo,
muda inteiramente a nocdo tradicional de educacdo geral académica ou,
melhor dito, academicista. O trabalho ja ndo é mais limitado ao ensino
profissionalizante. Muito ao contrdrio, a lei reconhece que, nas
sociedades contemporaneas, todos independentemente de sua origem ou
destino socioprofissional, devem ser educados na perspectiva do trabalho
enquanto uma das principais atividades humanas, enquanto campo de
preparagdo para escolhas profissionais futuras, enquanto espago de
exercicio de cidadania, enquanto processo de producdo de bens, servigos
e conhecimentos com as tarefas laborais que lhes sdo préprias.

A riqueza do contexto do trabalho para dar significado as aprendizagens
da escola média € incomensuravel. Desde logo na experiéncia da prépria
aprendizagem como um trabalho de constituicio de conhecimentos,
dando a vida escolar um significado de maior protagonismo e
responsabilidade. Da mesma forma o trabalho é um contexto importante
das ciéncias humanas e sociais, visando compreende-lo enquanto
produgio de riqueza e forma de interacdo do ser humano com a natureza
e o mundo social. Mas a contextualizacdo no mundo do trabalho permite
focalizar muito mais todos os demais conteidos do ensino médio.
(BRASIL, 1998Db).

Ha pouca sensibilidade dos legisladores as fungdes sociais, culturais e igualitdrias
da educagdo e, por isso, buscam reiterar o papel da educagdo na ldgica da producio,
procurando alienar, adestrar e integrar de acordo com as demandas do mundo produtivo. O
ensino médio ndo estd vinculado a uma formacgdo geral, propedéutica, mas € destinado a
uma formagdo profissionalizante, que em toda a histéria da educagdo foi destinada aos
filhos dos trabalhadores, procurando dar continuidade a formag¢do de mao-de-obra barata.

Cldudio de Moura e Castro, um dos intelectuais envolvidos na elaboragdo da
legislacdo educacional brasileira, durante o governo Fernando Henrique Cardoso, em
artigo publicado pela revista Veja de 19 de agosto de 1998, diz que sdo os estudantes
“afiados nos estudos dos cldssicos” os que as empresas querem contratar. Isto porque, para
os cargos de comando, as grandes empresas voltam-se para os niveis mais elevados da

produc@o do conhecimento. Nesse sentido, a grande massa de estudante que freqiienta o
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ensino médio das escolas ptblicas estd excluida dessa possibilidade, restando sua inser¢éo
no mundo da produ¢do, como requer a legislacdo vigente.

Gramsci chamou a atencdo para a falsa aparéncia que as escolas voltadas para a
formacdo profissional dos jovens pobres, destinadas a lhe oferecer uma formacéo técnica
moderna, adequada as necessidades de transformacdes da inddstria € aos novos empregos,
aparecem como democraticas e se colocam frente as escolas formativas:

Na escola atual, em funcdo da crise profunda da tradi¢do cultural e da
concepgdo da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola
formativa, imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal
reside em que este novo tipo de escola aparece e € louvado como
democrdtico, quando, na realidade, ndo s6 é destinado a perpetuar as
diferencas sociais, como ainda a cristalizd-la em formas chinesas.
(GRAMSCI, 2000, p. 49).

A reforma do ensino médio brasileiro encaixa-se, perfeitamente, no raciocinio de
Gramsci, pois foi elaborada com a concepcdo de que a educacdo deve estar em sintonia
com as modernidades introduzidas no mundo do trabalho e que a educagdo deve repousar
em uma base sdlida de competéncias cognitivas de ordem elevada, de capacidades mentais
mais propicias a criatividade e a inventividade e enfrentamento de situagdes inesperadas,
de uma visdo prospectiva e assertiva dos desafios do trabalho. A educagdo € vista
unicamente como instrugdo escolar e recep¢do passiva da informacgdo e ndo, como expde
Buttigieg (2003) interpretando Gramsci, como “poder transformador das idéias, a
capacidade de produzir mudanga social radical e construir uma nova ordem pela
elaboracdo e da disseminacdo de uma nova filosofia, uma visao alternativa do mundo”.

As orientagdes da CEPAL foram reproduzidas tanto na elaboracdo das DCNEM,
como dos Pardmetros Curriculares para o Ensino Médio. O documento dos Pardmetros
corresponde a uma carta de intencdes do governo, que constitui como a grande expressao
da reforma desse nivel de ensino, configura um discurso que, como todo discurso oficial,
inclui as caracteristicas pedagégicas que orientam a produg¢do do conhecimento oficial.
Tanto nas DCNEM como nos PCNEM, destaca-se a importancia da contextualizagdo.
Lopes (2002) realizou estudo pormenorizado do conceito de contextualizacdo utilizado nos
documentos do ensino médio, discute que o “educar é para a vida” estd relacionado a
principios dos eficientistas, uma vez que a vida assume uma dimensdo especialmente
produtiva do ponto de vista econdmico, em detrimento de sua dimensdo cultural mais

ampla. A autora, afirma:
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Na medida em que a educagdo € entendida como uma atividade capaz de
produzir uma mudanca de performance, essa performance deve se
desenvolver em um contexto situado. Assim, a aprendizagem
contextualizada nos PCNEM visa que o aluno aprenda a mobilizar
competéncias para solucionar problemas em contextos apropriados, de
maneira a ser capaz de transferir essa capacidade de resolucdo de
problemas em contextos apropriados, de maneira a ser capaz de transferir
essa capacidade de resolucdo de problemas para os contextos do mundo
social e, especialmente, do mundo produtivo. Mais explicitamente, a
contextualizacdo situa-se na perspectiva de formacdo de performance que
serdo avaliadas nos exames centralizados e nos processos de trabalho.
(LOPES, 2002, p. 395-396).

Seus estudos atestam, ainda, que o conceito de contextualizacdo vem sendo bem
aceito pelos educadores, que, aos poucos, vao substituindo o conceito de cotidiano e de
valorizacdo dos saberes populares pelo de contextualizagdo e supdem que se trata mesmo
de um enfoque educacional, desconsiderando que € um dos processos de formagdo das
competéncias necessdrias ao trabalho na sociedade globalizada e insercdo no mundo
tecnoldgico.

As DCNEM destacam a importincia de acelerar as transformacdes do ensino médio
no Brasil, uma vez que, em todo o mundo, as mudancas nesse nivel de ensino ja estdo
ocorrendo. Isso decorre do fato de que o ensino médio deve acompanhar a nova geografia
politica do planeta, desenhada a partir da globalizacdo econdmica e pela revolucdo
tecnoldgica. Assim, o ensino médio deve desenvolver as competéncias e habilidades
necessdrias para que o0s jovens possam se integrar e se adaptar as constantes
transformagdes do mundo produtivo.

A facilidade de acessar, selecionar e processar informagdes estd
permitindo descobrir novas fronteiras do conhecimento, nas quais este se
revela cada vez mais integrado. Integradas sdo também as competéncias e
habilidades requeridas por uma organizacdo da producdo na qual
criatividade, autonomia e capacidade de solucionar problemas serdao cada
vez mais importantes, comparadas a repeticdo de tarefas rotineiras. E
mais do que nunca, hd um forte anseio de inclusdo e de integragio sociais
como antidoto a ameaca de fragmentacdo e segmentacdo. Essa mudanga
de paradigmas — no conhecimento, na producdo e no exercicio da
cidadania — colocou em questdo a dualidade, mais ou menos rigida
dependendo do pais, que presidiu a oferta de educagio pds-obrigatdria.
Inicia-se, assim, em meados dos anos 80 e primeira metade dos 90 um
processo, ainda em curso, de revisdo das fungées tradicionalmente duais
da Educagdo Secunddria, buscando um perfil de formagdo do aluno mais
condizente com as caracteristicas da producdo pds-industrial. O esforco
de reforma teve como forte motivagao inicial as mudangas econdmicas e
tecnolégicas. (BRASIL, 1998b).

Membro do Conselho Nacional de Educacdo e relatora do Parecer CNE 15/98 -

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Guiomar Namo de Mello, em seu
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livro Cidadania e competitividade: desafios educacionais para o terceiro milénio, salienta
a importancia que estd sendo dada a educagdo no mundo inteiro, e destaca que o sistemas
educacionais precisam tornar-se mais eficazes no preparo de uma cidadania que seja capaz
de enfrentar as mudangas no mundo produtivo, impulsionadas pelas novas tecnologias, e
seus impactos politicos, sociais e éticos. As transformacdes aceleradas no processo
produtivo, com o desenvolvimento de maquinas capazes de realizar o que a mao-de-obra
desqualificada antes realizava, passara, a exigir que se formem trabalhadores qualificados,
mas ndo especializados. A especializagdo na produgdo é cada vez mais substituida pelas
novas tecnologias. O trabalhador deve ter uma formagao geral, que lhe possibilite saber
onde buscar informagdes, e ter a capacidade de processd-las. As habilidades mais
valorizadas sdo aquelas de cardter cognitivo, como “compreensdo, pensamento analitico e
abstrato, flexibilidade de raciocinio para entender situagdes novas e solucionar problemas”
(MELLO, 2002, p. 34). A substitui¢do do trabalho parcelado pelo trabalho em equipe,
provocou a valorizagdo das habilidades de lideranga e autonomia. Gadotti (2003, p. 73)
apoiado nos escritos de Gramsci, afirma:

A burguesia necessitava criar e ampliar o acesso da instrucdo basica para
favorecer a selecdo das mais altas qualificacdes intelectuais na pirdmide
do sistema produtivo. Quanto maior, mais complexo e hierarquizado o
modo de producgdo, mais numerosos serdo os “graus” da escola. Aos
poucos, como nota Gramsci, devido ao desenvolvimento das escolas,
criam-se crises de desemprego. Essas crises ndo atingem o topo da
piramide, mas justamente as camadas médias intelectuais.

A idéia que se difunde € que a reforma educacional, principalmente no ensino
médio, seria capaz de proporcionar o desenvolvimento econdmico do pais e gerar as
condicdes necessdrias para o acesso ao emprego, porque a escola teria a capacidade de
qualificar adequadamente a mao-de-obra e promover a eqiiidade social e o
desenvolvimento. Esta subentendida a idéia de que o subdesenvolvimento do pais é
conseqiiéncia de uma educagdo ineficiente e atrasada. No entanto, a situacio cadtica em
que se encontra a educagdo publica no Brasil ndo € a causa do subdesenvolvimento, mas
sim conseqii€éncia do desprezo histérico que o sistema politico impde a educacdo nacional.

O INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais € responsavel
pelas informagdes educacionais e por sua avaliacdo. Responsdvel, entre outras, pela
avalia¢do do ensino médio, por meio do SAEB e de uma avaliacdo prépria, o ENEM —
Exame Nacional do Ensino Médio, concebido juntamente com a reforma do ensino médio,
portanto, compartilha os mesmos principios. Maria Helena Guimaraes Castro, que ocupava

o cargo de diretora da Secretaria de Ensino Superior (SESU), do Ministério da Educagdo e
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do INEP, 6rgao responsavel pela Avaliagdo Nacional do Ensino Superior - Provio, SAEB
e ENEM, em entrevista ao Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, em agosto de 2002, explicita
claramente que as competéncias avaliadas pelo ENEM sd@o aquelas que os empresarios
indicam como desejaveis e sdo as mesmas indicadas pelo documento da CEPAL, um dos
orientadores da reforma do ensino médio:

Em uma pesquisa recente realizada pelo MEC, sobre o que o mercado de
trabalho esperava dos alunos ao final do Ensino Médio de cursos
profissionalizantes, revelou-se que as empresas querem que esses
estudantes tenham dominio de Lingua Portuguesa, saibam desenvolver
bem a redacdo e se comunicar verbalmente. Esta ¢ uma das competéncias
gerais que o ENEM procura avaliar e que a Reforma do Ensino Médio
procura destacar. Em segundo lugar, os empresdrios querem que oS
futuros trabalhadores detenham os conceitos béasicos de matematica e, em
terceiro lugar, que tenham capacidade de trabalhar em grupo e de se
adaptar a novas situacdes. Portanto o que os empresarios estdo esperando
dos futuros funciondrios sdo as competéncias gerais que s6 onze anos de
escolaridade geral podem assegurar. (CASTRO, 2001 apud FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003, p. 109).

Nesse contexto, o que as politicas educacionais sugerem é que a escola atenda as
necessidades do mundo produtivo. O mercado de trabalho nido necessita mais de
trabalhadores especializados e que realizam de forma fragmentada seu trabalho, é
necessario que percebam a relacdo de suas atividades com o produto acabado. As maquinas
realizam o trabalho dos técnicos e as atividades dos trabalhadores se voltam para a
supervisdo da produtividade das mdquinas e para a avaliagdo e solugcdo de problemas.
Atributos como a compreensdo de textos, como expde Castro, sdo utilizados na leitura de
manuais de operagdo e manutencdo das mdaquinas, € o trabalho em grupo para encontrar
novas e criativas formas de incrementar a produgdo e aumentar ainda mais a produtividade
e o lucro das empresas. Para formar o trabalhador que o sistema produtivo necessita nio
serdo necessarios mais que oito anos de estudos, dai a criacdo do FUNDEF (Fundo de
Manutenc¢éo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério), que
canaliza recursos apenas para o ensino fundamental. Apesar da Constitui¢do prever em seu
artigo 208 (inciso II) a “progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito”, este ndo é
contemplado com os recursos do FUNDEF.

O relatério da Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI, para a
UNESCO, coordenado por Jacques Delors, publicado no Brasil com o titulo Educag¢éo: um
tesouro a descobrir, constitui em diretrizes gerais e orientadoras das DCNEM e dos
PCNEM, como eixos estruturais da educagdo na sociedade contemporinea, assentada em

quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.
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E certo que os especialistas responsveis pela reforma do ensino médio nio s6 se
inspiraram no movimento liderado pela UNESCO, mas também dele eram atores,
reproduzindo no Brasil o pacto educacional mundializado.

As orientagdes dos organismos internacionais chegam ao interior das escolas
publicas sob a forma de programas, projetos e planos elaborados por seus técnicos e
conselheiros e apoiados pelo Ministério da Educacdo. Cabe a comunidade escolar o
preenchimento de questiondrios, prestacdo de contas, fornecimento de informacdes; a
reflex@o sobre o trabalho pedagdgico se perde em meio a tantos afazeres burocriticos que
devem ser cumpridos, como na regra do mercado, em tempos reduzidos. A equipe de
dire¢do das escolas (diretor, coordenador pedagdgico e vice-diretor) torna-se responsavel
pela implantacdo dos programas, projetos e planos, muitas vezes mesmo nao concordando
com eles, sdo obrigados, pelo fato de ocuparem um cargo publico, a implementé-los, e
convencer os professores e a comunidade de que eles foram elaborados para melhorar a
qualidade do ensino. Caccia-Bava assim observa:

Sdo os diretores que, em tese, devem garantir difusdo das politicas
publicas governamentais de educacdo e a sua difusdo disciplinada em sala
de aula, pela vigilancia da execucdo dos programas de cada professor.
Eles ndo assumem a direcdo das escolas para garantirem os direitos das
criangas e dos adolescentes que as integram. (CACCIA-BAVA, 2001-
2002, p. 221).

Dessa forma, ¢ comum encontrar nas escolas publicas descompasso entre a pratica
que ai se desenvolve e os conteidos académicos que abordam sobre as politicas publicas
em educacdo. H4d quase auséncia de importantes componentes tedricos nas discussdes
escolares. As politicas publicas sdo, na maioria das escolas, implementadas sem prévia
discussdo critica, o que obviamente traz grandes prejuizos para a eficicia da educagdo

escolar em sua desejavel contribuicdo para a transformagao social.

2.4 Ensino médio: categoria de ensino relegada e indefinida

No prefacio do Relatério da Comissédo Internacional sobre Educacgio para o século
XXI, para a UNESCO, Jacques Delors questiona que o nivel de ensino secundério é de
algum modo “mal-amado”, pelo fato de ser objeto de muitas criticas e gerador de muitas
frustracdes. Certamente que essa afirmag¢d@o merece mais aten¢do no contexto deste

documento.



81

A historia da educacdo brasileira assinala a existéncia de um insistente dualismo na
oferta de educagdo a populagdo, e que muitos educadores apontam como particularidade o
fato de coexistir escolas para os pobre e escolas para os ricos. Fato expresso pelo papel da
educacdo para o trabalho profissionalizante, ou seja, educar para o desempenho de uma
atividade especifica constitui-se tarefa da escola para os pobres, enquanto a escola para os
ricos prepara para niveis mais elevados de ensino, entre os quais o superior € o mais
indicado, e a trajetdria para alcangd-lo € o ensino médio.

A luta pela democracia, entendida como forma de organizacdo social na qual
predominam a liberdade e a igualdade vai abalar, no Brasil, a estrutura educacional, e o
Estado passa a ser questionado em sua forma tradicional de organizacdo da educacio,
assim ha necessidade de novos arranjos educacionais mais democraticos. A escola publica,
questionada naquilo que representa o elitismo e a exclusdo social das camadas menos
favorecidas da populacdo, busca adaptar-se as novas demandas, entre as quais a
democratizagdo das oportunidades educacionais.

O ensino fundamental (de 1* a 8* série) € eleito como prioritdrio em suas iniciativas
de atendimento a populagdo, responsdvel por reduzir as altas taxas de analfabetismo que
ainda persistem no Pafs, e por elevar o baixo nivel de escolaridade da populagdo. Assim,
houve grandes investimentos nesse nivel de ensino, as politicas para a inclusdo e
permanéncia na escola conduziram a um aumento nas taxas de matriculas e foram
registradas reducdo nas taxas de evasdo. Com o desenho desse quadro, as politicas publicas
para o ensino fundamental promoveram a inclusdo, embora ndo tenham conseguido
melhorar a qualidade.

Com relacdo a educacdo de nivel médio, atualmente denominado Ensino Médio, é
certamente o que mais carece de clara definicdo e de estudos mais profundos. Com relagéo
ao ensino fundamental, ha a assertiva de que a finalidade € fornecer embasamento comum
imprescindivel a todo cidaddo. Quanto ao ensino superior, hd consenso no cardter
profissionalizante. Nesse sentido, o ensino médio carece de melhor definigdo.
Tradicionalmente parece ter prevalecido a concepcao de que se trata de preparagdo para o
Ensino Superior, mas partir da Lei n® 5.692/61, confirmado na Lei n® 9.394/96, supera sua
condicdo de curso terminal. Mesmo que o ensino médio possua finalidade em si, ele
continua sendo requisito tanto para a entrada no ensino superior, tanto quanto para a
educacdo profissional de nivel técnico.

O Decreto n°® 2.208/97 torna o ensino médio co-requisito para cursos de educacgio

profissional de nivel técnico. O artigo 8°, pardgrafo 4° do referido decreto prescreve “O
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estabelecimento de ensino que conferiu o ultimo certificado de qualificagdo profissional
expedira o diploma de nivel médio, na habilitacdo profissional correspondente aos médulos
cursados, desde que o interessado apresente o certificado de conclusido do ensino médio”.
Dessa forma, a matricula no ensino médio é condi¢do para a matricula na educagio
profissional de nivel técnico, e o certificado de conclusdo de ensino médio é condicdo
essencial para a obtencdo do diploma de técnico.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) apresenta um diagndstico do ensino médio,
expondo dados fornecidos pelo IBGE em 1997, de uma populacio de 16.580.383
habitantes na faixa etdria de 15 a 19 anos, apenas 5.933.401 encontram-se matriculados no

ensino médio. A tabela 3 do PNE apresenta os seguintes dados:

Tabela 1 — Ensino Médio — Matricula - Brasil — 1991 e 1998

Dependéncia 1991 1998 Crescimento
Administrativa Valor Valor

Faixa etdria Absoluto | % Absoluto | % %
Total 3.770.230| 100 6.968.531 | 100 84,8
Dependéncia
Administrativa
Federal 103.092 | 2,7 122927 | 1,8 19,2
Estadual 2.472.757| 65,6 5.301.475 | 76,0 114,4
Municipal 176.769 | 4,7 317.488 | 4,6 79,6
Particular 1.017.612 27,0 1.226.641 |17,6 20,5
Faixa Etdria
Menos de 15 anos 128.804 | 3,4 96.474 1,4 -25,1
15 a 17 anos 1.625.789 | 43,1 3.120.185 | 44,8 91,9
Mais de 17 anos 2.015.637| 53,5 3.751.872 | 53,8 86,1

Fonte: MEC/INEP/SEEC. Informe Estatistico, 1996 e censo escolar 1998.

De acordo com a tabela acima extraida do PNE, as matriculas no ensino médio
dividem-se por dependéncia administrativa em 1991, 73% no ensino publico e 27% no
privado. Este nimero se amplia para aproximadamente sete milhdes de matriculas em

1998, sendo 82% no ensino publico e 17% no privado.
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O PNE mostra, ainda, como dados de 1997, reduzido acesso ao ensino médio. De
uma populacdo de 17 milhdes na faixa de 15 a 19 anos, havia somente seis milhdes de
estudantes matriculados no ensino médio. Também € grande o nimero de adultos que
voltam ao ensino médio varios anos apds concluir o ensino fundamental. Dos 6.968.531
alunos do ensino médio, em 1998, 54,8%, ou seja, 3.817.688 eram estudantes do curso
noturno, o que faz supor que a maioria destes ja esteja no mercado de trabalho.

Assim, encontra-se longe a universalizagdo do ensino médio, o que € reconhecido
até mesmo na legislacdo. O PNE assinala vinte metas para o ensino médio. A primeira
meta postulava a implementacéo de condi¢des que assegurassem, no inicio do ano letivo de
2004, o atendimento da totalidade dos egressos do ensino fundamental e que, em cinco
anos, assegure-se o atendimento de 50% da demanda e, em dez anos, 100% da demanda do
ensino médio. Isso significa que, por projecdo legal, o atendimento integral da demanda sé
se fard em 2010.

Verifica-se que o ensino médio ainda é, no Brasil, uma realidade distante de muitos
jovens, e aqueles que o freqiilentam nas escolas publicas recebem ensino de baixa
qualidade. Cabe destacar que, devido as formas de progressdo de estudos, os jovens
atingem cada vez mais novos, o ensino médio, sendo comum estarem na faixa etdria entre
0os quinze e os dezoito anos, devendo tomar decisdes definitivas, principalmente por
insercdo no universo profissional. Dessa forma, o educar estd ‘“camuflado” no
profissionalizar, e a educa¢do média perde sua visdo mais abrangente de que a educacio é
a preparacdo do ser humano no sentido mais amplo da palavra. O jovem, que deveria
adquirir atitudes favordveis ao trabalho socialmente ttil e conhecimentos suficientes para
subsidiar escolhas futuras, acaba de certa forma, sem escolhas, sendo preparado para o
mercado de trabalho.

Importante determinador da exclusdo do jovem do ensino médio é a extrema
desigualdade socioecondmica que atende pelo nome de pobreza ou miséria e significa a
exclusdo histdrica e ainda atual, de significativo nimero de estudantes oriundos de familias
de baixa renda. A exclusdo da escola é gradativa, & medida que o jovem vai tendo a
possibilidade de conseguir emprego, ainda que em condicdes precdrias, ou devido aos
curriculos expostos de forma desmotivante, ou, ainda, a falta de perspectiva que o ensino
médio oferece. Assim, dos 35 milhdes de alunos que estdo matriculados no ensino
fundamental, s6 nove milhdes estdo no ensino médio, dos quais apenas 1,8 milhdo

concluem essa etapa de ensino.
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A necessidade de melhor definicdo para o ensino médio encontra-se estampada

também no Plano Nacional de Educagio:

[...] no caso do ensino médio, ndo se trata apenas de expansdo. Entre os
diferentes niveis de ensino, esse foi o que enfrentou, nos dltimos anos, a
maior crise em termos de auséncia de definicdo dos rumos que deveriam
ser seguidos em seus objetivos e em sua organiza¢do. Um aspecto que
deverad ser superado com a implantacdo das Novas Diretrizes Curriculares
para o ensino médio e com programas de formacdo de professores,
sobretudo nas 4reas de Ciéncias e Matemadtica. (BRASIL, 2001, p. 51).

A indefini¢do do que deve abranger esse grau de ensino, acaba por gerar confusdes

até mesmo na esfera da administracao federal. O Secretirio da SEMTEC, ja no governo de

Luis Inacio Lula da Silva, o engenheiro e professor da UnB, Antonio Ibafiez Ruiz, em

entrevista a Revista do Ensino Médio, publicada pela SEMTEC/MEC, ano 1, n° 1, jun/jul

2003, destaca a necessidade de criagdo de uma politica para o ensino médio, e como forma

de equilibrar a defasagem idade/série torna-lo obrigatério e criar a politica do livro didético

para o ensino médio. Mas o que mais chama a atencio na entrevista € a idéia defendida por

ele de criacdo de um quarto ano para o ensino médio:

Seria um quarto ano vocacional para aqueles que vao entrar no ensino
médio a partir do préximo ano. E por que isso? Porque as diretrizes do
ensino médio falam em 3.200 horas minimas e que acabam ficando como
maximo. E 3.200 horas ndo sdo suficientes para vocé formar o cidaddo,
muito menos para o cidaddo que quer estar apto para o trabalho ou para a
universidade. Nao podemos ter escolas que preparem sO para a
universidade, ou escolas que preparem sé para a cidadania, temos que
garantir as duas coisas. E garantir esse conteido minimo para todos néo é
suficiente, pois 0 minimo se torna 0 maximo. Para um aluno do ensino
médio, ingressar na universidade, € preciso ter mais horas de estudo. E
isso ndo significa que seja uma revisdo de tudo que ja estudou nos outros
trés anos, ndo. Queremos mais carga horéria e novos conhecimentos [...]
A idéia entdo é preparar melhor o aluno. Muitos criticos dizem que se
ensino médio ja estd ruim, por que queremos criar um quarto ano? Mas o
quarto ano ndo é para melhorar a qualidade do ensino médio, mas para
preparar melhor o jovem. A melhoria da qualidade do ensino médio vai
se dar de outras formas, com melhores livros didaticos, melhores
condicdes de trabalho e qualificacdo para os professores. (BRASIL, 2003,
p- 12-13).

Como a defini¢do das politicas educacionais ndo leva em conta as necessidades da

populacdo, mas interesses politicos, como Gramsci (1975 apud SAVIANI, 1983, p. 14)

chama a atencao:

[...] a burguesia, classe que domina o Estado, desinteressa-se da escola,
deixa que os burocratas facam dela o que quiserem, deixa que os
ministros da Educacdo sejam escolhidos ao acaso de interesses politicos,
de intrigas, de ‘conchavos’ de partidos e arranjos de gabinetes [...].



85

A reforma ministerial do governo Lula atingiu o Ministério da Educacdo. As idéias
defendidas por Cristovam Buarque para o ensino médio foram desprezadas, e novamente,
coloca-se em discussdo alteracdes para esse nivel de ensino. A nova proposta é retomar o
que foi alterado em 1997, ou seja, unir ensino médio e profissionalizante.

A escola ptiblica tem, na sociedade, fung¢do essencial de escolher, reproduzir e
ampliar o saber produzido e acumulado pela humanidade ao longo de sua histéria e, ao
inserir o trabalho como principio educativo, fornecer aos seus educandos condi¢des
favordveis para que ele possa conhecer a histéria do trabalho humano, sua evolugdo, a
forma atual de divisdo do trabalho, suas conseqiiéncias, as questdes relativas a saldrios,
direitos, deveres, formas associativas e soliddrias, trabalho autdnomo, a precarizagdo do
trabalho na sociedade atual e suas conseqii€ncias, entre outros temas.

O que ndo pode acontecer, é que a escola perca sua funcdo de espaco de
socializacdo, de construcdo do saber, do aprender a dividir, do construir relagdes afetivas,
sonhos, desejos e alegrias, para se tornar como quer aqueles que elaboram as politicas
educacionais, no templo do mercado, o lugar proprio para produzir mercadorias prontas
para servirem ao mercado. A escola deve atuar antes e durante o processo de trabalho,
contribuindo com o fornecimento de conhecimentos cientificos e técnicos.

E legitimo, porém, que a escola piblica deva dar respostas as novas situacdes
vividas, seja no ato de ensinar e de aprender, inseridos no processo de produgdo do
conhecimento, seja na discussdo das questdes de ordem politica, econdmica, cientifica e
tecnoldgica, a fim de ser uma instituicdo co-responsavel pelas questdes essenciais do seu
tempo.

A seguir serd apresentado o contexto em que a pesquisa empirica foi realizada e,
elaborada uma andlise dos dados coletados por meio de questiondrio respondido por alunos
do ensino médio de duas escolas publicas do municipio de Franca, com a finalidade de
conhecer o contexto da vida desses jovens e as representacdes que possuem acerca do

mundo juvenil.
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3 - CONTEXTO DA PESQUISA, CONTEUDOS DA VIDA E MUNDO JUVENIL

O novo ensino médio, produzido por meio de uma reforma que sucedeu a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n°® 9.394/96 contempla para essa
modalidade de ensino &énfase na formacao para atuar no trabalho, relegando a um segundo
plano os objetivos mais amplos do ensino médio. E com jovens que freqgiientam esse nivel
de ensino, que foi realizada a pesquisa empirica desse estudo.

Conhecer os contetidos de vida dos jovens estudantes do ensino médio € uma dificil
tarefa, uma vez que se trata de grupo heterogéneo. Porém, esse contorno foi apreendido,
com base num questiondrio que os jovens se dispuseram a responder. Para apreender os
conteudos da vida dos jovens, a partir de sua vivéncia construida numa rede de relagcdes
que ocorrem no contexto escolar de nivel médio, é necessdrio levar em conta dois
pressupostos: de um lado, para melhor apreender a realidade, faz-se necessario dirigir o
olhar a diferentes angulos de observacao, por outro, que a atengéo dirigida a cada um dos
angulos tende a revelar quio diversa e contrastante se revela a realidade juvenil.

E importante destacar que um questiondrio, por si s6, ndo representa mais que
fragmentos da realidade, o que nos obrigou a ir além, a recorrer também as entrevistas
individuais e propor discussdo de alguns temas em grupos focais, deixando que cada um se
expressasse naturalmente. Dessa maneira, a medida que os jovens iam revelando seus
conteudos de vida, a atitude da pesquisadora era de expectativa e receptividade em relacio
as suas expressoes.

A utilizacdo do questiondrio e das entrevistas ndo teve como finalidade tragar
conteudos de vida individuais, tomados isoladamente, mas a prioridade era explorar estilos,
sinais e normas comuns aos jovens estudantes do ensino médio. E certo que, aspectos tidos
como pouco significativos foram rejeitados na andlise e interpretagdo dos dados a
preferéncia foi direcionada aqueles que identificam as caracteristicas do grupo. A
organizacdo de alguns dados foi realizada em forma de tabela, para permitir melhor

visualizacdo dos dados.
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3.1 O contexto

A principio, a pesquisa estava prevista para ser realizada em apenas uma escola,
que oferece quase que exclusivamente o ensino médio e esta localizada na regido central da
cidade. Esta escola é denominada nesse estudo como Metrépole. Quando de posse dos
questiondrios, que foram respondidos pelos alunos desta escola, surgiu uma inquietacio
com a possibilidade de obter dados diferentes com alunos de uma escola localizada em
drea periférica. Dessa forma, houve a escolha de uma outra escola, que atende também o
ensino fundamental de 5* a 8* série e estd localizada em um dos bairros da periferia da
cidade, esta escola serd denominada Provincia. Nessa, o ensino médio é oferecido no
periodo da manhd, juntamente com o ensino fundamental e, no periodo noturno atende
apenas o ensino médio.

Nao ha diferencas significativas nos dados extraidos dos questiondrios e das
entrevistas aplicados nos alunos da escola Metrépole e os respondidos pelos alunos da
escola Provincia. Dentre tais diferencas, destaca-se que os alunos que freqiientam a escola
da regido central, em sua maioria, dependem de Onibus para ir a escola, uma vez que
moram em bairros distantes; e entre os alunos da escola da periferia, nenhum dos que,
responderam ao questiondrio depende de transporte para chegar a escola, sdo na totalidade,
alunos da propria comunidade onde a escola estd inserida. A outra diferenca que sobressai
estd relacionada a renda familiar. Entre os alunos da escola de periferia, ndo foi registrado
nenhuma renda familiar superior a dois mil reais e entre os alunos da escola central foi
apontado, por alguns, renda superior a trés mil reais. Nenhuma dessas duas diferencas
mencionadas foi suficiente para diferenciar os conteddos da vida e as expectativas dos
jovens.

Nao foi facil estabelecer critérios para a escolha dos alunos que seriam sujeitos
dessa pesquisa e que estudam na escola Metrépole, que funciona em trés periodos e atende
mais de dois mil alunos, matriculados no ensino médio. Apds a andlise de varidveis, optou-
se por identificar na lista piloto da escola dois nimeros®’, selecionando representantes de
todas as salas. E, também, equilibrar o nimero de alunos do sexo masculino e do sexo
feminino. A intencdo era evitar que apenas os ‘“melhores alunos” fossem escolhidos para

responder ao questiondrio. A opg¢do recaiu sobre os nimeros 13 e 14, que alternavam nas

z

7 Aquele que é utilizado para montagem de uma sala de aula. Atualmente é critério da Secretaria de
Educagdo do Estado de Sao Paulo classificd-los na ordem alfabética do total de alunos. Isto porque, algumas
escolas classificavam em ordem alfabética, mas, classificando primeiro os meninos e depois as meninas.
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diferentes salas rapazes e mocas, porém, se numa determinada sala, os alunos
correspondentes a estes nimeros estivessem faltado, ou houvessem abandonado os estudos,
deveria ser encaminhado o nimero 12 ou 15. Dessa maneira, os questiondrios foram
distribuidos para dois alunos de cada sala. O mesmo critério foi utilizado para a escolha
dos alunos da escola Provincia.

Predomina ainda, na sociedade, a idéia de que a escola localizada no centro oferece
ensino de melhor qualidade. Isso decorre do fato que, no passado, quando a escola publica
atendia quase que com exclusividade os filhos das familias mais ricas, a educagdo
oferecida era de qualidade, dessa forma, hd, ainda, a ilusao de que esta qualidade de ensino
prevalece da mesma maneira.

As escolas de bairros geralmente foram construidas em decorréncia do aumento
populacional e de medidas que permitissem o acesso das classes subalternas a educacio,
também, nesse caso, hd o preconceito de que uma escola construida para pobres ndo pode
oferecer qualidade. Portanto, as duas concepg¢des sdo formuladas de forma erronea, a baixa
qualidade do ensino é uma caracteristica que atinge atualmente as escolas publicas, e
decorre de uma série de fatores, que serdo destacados ao longo desse estudo.

Os alunos da escola Provincia que responderam ao questiondrio sdo todos do bairro
onde a escola estd inserida. Ja a escola Metrépole, localizada na regido central, atende
alunos provenientes dos mais diferentes e distantes bairros da cidade, e o nimero de alunos
atendidos, que moram na regido central, é insignificante. Na tabulacdo dos dados, foi
possivel identificar alunos provenientes de 26 bairros diferentes, conforme Tabela 2, e, na
pesquisa documental realizada na escola, e na entrevista com a Diretora, foi verificado que

( Ac .~ 38
no quadro de alunos hd moradores de trés cidades da regido™ .

38 . . L. . . . . ~

A escola recebe alunos das cidades de Restinga, Patrocinio Paulista e Cristais Paulista, sdo poucos alunos
dessas cidades que freqgiientam a escola Metropole chegam a cidade em Onibus fretado para estudantes, ou
onibus urbano que interligam Franca a essas cidades.



Tabela 2 — Local de residéncia dos alunos da escola Metrépole

Bairro

Zona Norte/ Vila Santa Terezinha 03
Vicente Leporace 11
Miramontes 03
J. Petralia 02
J.Tropical 01
Zona Oeste/ Estacdo 02
J. Guanabara 04
J. Califérnia 01
B. Séo Joaquim 04
J. Derminio 03
Zona Sul/ J.Santa Barbara 01
J. Aeroporto | 03
J. Aeroporto 11 05
J. Aeroporto 111 04
Recanto Elimar 01
Santa Rita 05
J. Francano 02
Zona Leste/ J. Sdo Luis 05
J. Brasilandia 08
J. Panorama 01
J. Seminério 06
J. Libano 01
J. Rivieira 01
J. Paulistano 06
J. Paulista 01
Centro 04
Total 88
3.2 Contetdos da vida
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Para tracar os contetidos de vida do jovem estudante do ensino médio, recorreu-se,

do ponto de vista metodoldgico, a andlise do material obtido pela tabulagdo dos cento e

doze questionarios respondidos pelos alunos das escolas Metrépole e Provincia e, ainda,

com a transcricio das entrevistas individuais.
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3.2.1 Origem familiar

Os dados obtidos comprovam que com as medidas de correcdo fluxo™, e com a
progressdo continuada implantada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional —
LDB 9.394/96, os alunos estdo chegando cada vez mais novos ao ensino médio. A maioria
encontra-se na faixa etdria dos 15 aos 17 anos, os poucos que apresentam idade acima dos
18 anos (Tabela 3) sdo alunos que ji ficaram retidos no ensino médio ou que sdo
provenientes do EJA - Educacdo de Jovens e Adultos, sdo também, na quase totalidade,

alunos do curso noturno. A maioria dos alunos nao foi retida em nenhuma série do ensino

médio.

Tabela 3 — Faixa etaria

Escola Percentual Escola Percentual
Metropole Provincia

14 10 11,4% 0 0,0%

15 22 25,0% 10 41,7%

16 24 27,3% 4 16,7%

17 20 22,7% 6 25,0%

18 6 22,7% 2 8,3%

19 4 4,5% 2 8,3%

21 2 2,3% 0 0,0%
Total 88 100,0% 24 100,0%

Percebe-se que a maioria dos alunos encontra-se na faixa etdria de 15 a 18 anos.
Verifica-se na escola Metropole alunos com 14 anos (menor idade encontrada no ensino
médio), mas também registrou os alunos com idade mais elevadas (21 anos). Na escola
Provincia, a maioria dos alunos encontra-se na faixa de 15 e 17 anos.

Dos cento e doze alunos que responderam ao questiondrio apenas um jovem da

escola Metropole € casado e uma jovem solteira da mesma escola possui um filho.

3% As medidas de correcdo de fluxo sdo utilizadas para corrigir a trajetdria escolar dos alunos com defasagem
idade/série, pela aceleracdo de estudos, com vistas a sua reintegracdo e retorno as classes regulares mais
adequadas as respectivas faixas etdrias. (Féorum de debates “Progressdo continuada: Compromisso com a
aprendizagem” — Secretaria de Estado da Educagdo do Estado de Sdo Paulo, Coordenadoria de Estudos e

Normas Pedagdgicas - CENP).
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Com relagéo a etnia (Tabela 4), ha, nas duas escolas um maior niimero de brancos,
seguido por mulatos e negros. Porém, a escola Provincia atende maior nimero de negros e

mulatos, que a escola Metrépole.

Tabela 4 — Etnia

Etnia Escola Percentual Escola Percentual
Metroépole Provincia
Branco 62 70,5% 10 41,7%
Negro 12 13,6% 7 29,2%
Mulato 14 15,9% 7 29,2%
Total 88 100,0% 24 100,0%

As familias dos alunos (Tabela 5) ndo sdo numerosas, prevalecendo uma média de
quatro a cinco pessoas, ha poucas familias pequenas e também poucas muito numerosas,

prevalecendo familia entre quatro e cinco membros.

Tabela 5 — Numero de componentes da familia

Escola Percentual

Provincia

Numero de | ) B Percentual

componentes Metropole

da familia

2 3 3,4% 2 8,3%
3 12 13,6% 3 12,5%
4 26 29,5% 8 33,3%
5 26 29,5% 5 20,8%
6 14 15,9% 3 12,5%
7 6 6,8% 2 8,3%
8 1 1,1% 0 0,0%
9 0 0,0% 1 4,2%
Total 88 100,0% 24 100,0%

Na maioria das familias as maes trabalham (Tabela 6), mas é possivel notar uma
maior propor¢do de mies dos alunos da escola Provincia no mercado de trabalho, e é

proporcionalmente maior o nimero de maes desempregadas, nessa mesma escola.
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Tabela 6 — Participacio das maes no mercado de trabalho

Maes Escola Percentual Escola Percentual
Metrépole Provincia

Trabalha 48 54,5% 18 75,0%

N3o trabalha 34 38,6% 2 8,3%

Desempregada 6 6,8% 4 16,7%

Total 88 100,0% 24 100,0%

E possivel observar que o nivel de instru¢io das mies (Tabela 7) é baixo, poucas
concluiram o Ensino Médio. Apenas uma mae de aluno da escola Metrépole possui curso
superior completo e uma outra, curso superior incompleto. Nota-se, também, que as maes
dos alunos da Escola Provincia possuem um nivel de escolaridade mais baixo do que as
maes dos alunos da escola Metrépole.

Apesar do nivel de instrugdo das maes dos alunos da escola Provincia ser menor, a
participacdo delas no mercado do trabalho € maior, mas o saldrio apontado pelos alunos é

menor para as maes de alunos dessa escola.

Tabela 7 — Escolaridade das maes

Instrucao da| Escola Percentual Escola Percentual
mae Metropole Provincia

Fundamental 42 47.,7% 16 66,7%

incompleto

Fundamental 5 5,7% 4 16,7%

completo

Ensino Médio 23 26,1% 4 16,7%

incompleto

Ensino Médio 16 18,2% 0 0,0%

completo

Superior 1 1,1% 0 0,0%

incompleto

Superior 1 1,1% 0 0,0%

completo

Total 88 100,0% 24 100,0%
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Com relacdo aos pais, poucos ndo trabalham (Tabela 8), e apenas um aluno da
escola Metropole afirma que o pai estd desempregado, sdo trés pais de alunos da escola
Metrépole aposentados e um da escola Provincia. A maioria deles trabalha em atividades
relacionadas ao setor cal¢adista. Num pais onde ha altos indices de desemprego, a situacio
apontada nos questiondrios indicando poucos desempregados € explicdvel pelo fato da
cidade de Franca ser exportadora de cal¢ados, ocorrendo, a partir de 1990, consideravel um
aumento nas exportacdes, o que tem gerado grande nimero de empregos diretos e

indiretos.

Tabela 8 — Participaciao dos pais no mercado de trabalho

Pai Escola Escola
Metropole Provincia
Trabalha 78 88,6% 17 70,8%
Nao trabalha 6 6,8% 6 25,0%
Desempregado 1 1,1% 0 0,0%
Aposentado 3 3,4% 1 4,2%
Total 88 100,0% 24 100,0%

A escolaridade dos pais (Tabela 9) também € baixa, mas é proporcionalmente
superior a escolaridade das maes. Registra-se um ndmero maior de pais da escola
Metrépole com ensino superior completo e incompleto. Entre os pais dos alunos da escola
Provincia, poucos freqiientaram e, também, poucos concluiram o ensino médio; ndo foi
apontado freqiiéncia de nenhum em curso superior, o que evidencia que os pais de alunos

da escola Metropole possuem uma escolaridade maior do que os da escola Provincia.
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Tabela 9 — Escolaridade dos pais

Escolaridade Escola Percentual Escola Percentual
dos pais Metropole Provincia

Fundamental 29 33,0% 12 50,0%

incompleto

Fundamental 11 12,5% 8 33,3%

completo

Ensino Médio 6 6,8% 2 8,3%

incompleto

Ensino Médio 21 23,9% 2 8,3%

completo

Superior 6 6,8% 0 0,0%

incompleto

Superior 15 17,0% 0 0,0%

completo

Total 88 100,0% 24 100,0%

A renda familiar (Tabela 10) da maioria dos alunos pesquisados situa-se entre R$
500,00 e R$ 2.000,00, porém foram apontadas rendas menores e também rendas maiores.
Novamente ha diferenga entre a renda familiar dos alunos da escola Metrépole, que sdo
rendas mais elevadas do que a renda dos alunos da escola Provincia. H4, nas respostas,
dados que possibilitam explicar a menor renda familiar dos alunos da escola Provincia:

baixa escolaridade da méae e do pai e o maior nimero de mies desempregadas.
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Tabela 10 — Renda familiar

Renda | ) B Percentual Escola Percentual
familiar Metrépole Provincia
Até RS 11 12,5% 3 12,5%
500,00
De R$ 500,00 36 40,9% 9 37.5%
a 1.000,00
De RS 24 27,3% 12 50,0%
1.000,00 al
2.000,00
De RS 9 10,2% 0 0,0%
2.000,00 al
3.000,00
Mais de R$ 8 9.1% 0 0,0%
3.000,00
Total 88 100,0% 24 100,0%

3.2.2 O trabalho dos jovens

Para os jovens, o ingresso no mundo do trabalho se apresenta como uma forma de
“rito de passagem” da juventude ao mundo adulto, sendo que para os jovens das camadas
mais pobres, assim como para suas familias, a formacgdo educacional e, principalmente, o
trabalho significa a possibilidade de fugir da pobreza, de construir projetos de futuro, assim
como, a oportunidade de socializacdo, de aquisicdo de dignidade, de autonomia e
liberdade.

No universo dessa pesquisa, poucos alunos afirmaram ndo trabalhar, porém,
manifestam desejo de fazé-lo e tecem criticas aos motivos pelos quais justificam estar fora
do mercado de trabalho. Alguns afirmam que ndo trabalham por ainda ndo terem a idade
minima exigida por lei e, outros, face a falta de oportunidade dada aos iniciantes, por nao
terem a experiéncia que o mercado de trabalho exige.

No Brasil, até recentemente, a crianca e 0 jovem estavam sem qualquer protecdo
legal em relacdo a sua insercdo e permanéncia no mercado de trabalho. Essa preocupacio
comeca a surgir nas discussdes que precedem a elaboragdo da Constitui¢do de 1988. Em

mar¢co de 1988, foi criado o Foérum Nacional Permanente de Entidades Nao-
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Governamentais de Defesa dos Direitos da Crianga e do Adolescente — Férum DCA, cujo
objetivo era o de fazer chegar de forma organizada aos parlamentares constituintes, uma
idéia até entdo inédita no Brasil: combater a violéncia estrutural e cotidiana contra a
infincia e a adolescéncia, por meio de legislacdo. Como resultado dessa mobilizacdo, a
Assembléia Nacional Constituinte vai aprovar e fazer constar na Constitui¢do Federal o
Titulo VIII, capitulo VII, artigo 227, dedicado aos direitos e a protecdo da crianga e do
adolescente. O art.7 da Constitui¢do, dedicado aos direitos dos trabalhadores, destaca no
inciso XXXIII: “proibi¢do de trabalho noturno, perigoso ou insalubre a menores de 18
(dezoito) e de qualquer trabalho a menores de 16 (dezesseis) anos, salvo na condicdo de
aprendiz, a partir de 14 (quatorze) anos”. Em outubro de 1999, foi enviada ao Congresso
Nacional para sua apreciacdo, a Convencgdo 138, datada de 1973 (aprovada e ratificada
pelo Brasil em dezembro de 1999), e a Convencgao 182, de 1999 (aprovada pelo Congresso
em 12 de setembro de 2000, que entrou em vigor em fevereiro de 2001), ambas elaboradas
pela Organizacdo Internacional do Trabalho - OIT, e que tratam do trabalho de criancas e
jovens adolescentes. A Convengdo 138 proibe todo e qualquer trabalho até os quinze anos,
e a Convengdo 182 prioriza o combate ao que se chama de “piores formas de trabalho
infantil”.

Apesar da existéncia de legislacdo que protege a crianga e o jovem adolescente do
trabalho, muitos jovens abordados por este estudo e que se encontram abaixo da idade
minima permitida pela legislacdo afirmam exercer algum trabalho. As meninas,
geralmente, realizam trabalhos domésticos (babd, doméstica, confeiteira), porém, outras
atividades também sdo exercidas por elas: vendedoras e atividades ligadas a producdo de
calcado. Todos os meninos com idade entre 14 e 15 anos, que afirmam trabalhar, realizam
atividades ligadas ao setor calgadista: colador de pecas, revisor de pecas e servigos gerais.
A jornada de trabalho para essa faixa etdria gira em torno de trés a cinco horas didrias, ou
seja, entre quinze e, vinte e cinco horas semanais. E uma jornada menor do que a dos
jovens acima dos dezesseis anos e dos adultos, mas em se tratando de jovens em idade
escolar, esse nimero ndo pode ser desprezado, ainda mais se for levado em conta que nio
se trata de atividades eventuais ou irregulares.

Comumente trabalham para parentes, amigos ou vizinhos e os rendimentos
apontados sdo muito baixo, inferiores a meio saldrio minimo. Esse quadro denota como o
mercado de trabalho dos jovens é precdrio, com presenca significativa de jovens ocupados
sem contrato de trabalho e protecdo das leis trabalhistas. Pochmann (2004, p. 231)

argumenta que “ao ingressar muito cedo no mercado de trabalho, o fazem com baixa
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escolaridade, ocupando vagas de menor remuneracdo, quase sempre conjugadas com
posicdes de subordinacgio no interior da hierarquia do trabalho”.

Essa é uma realidade que atinge os jovens em todas as regides brasileiras. Pesquisa
realizada pelo Instituto Cidadania, com Projeto Juventude®’, aponta que entre os jovens que
trabalham, 78% sdo assalariados, mas a maioria em situacdo de informalidade (40,5%).
Acrescenta, ainda, que um nimero grande de jovens trabalha sem receber nada (16,3%).

Mesmo com rendimentos tdo baixos esses jovens utilizam essa pequena quantia
para consumos pessoais, tais como roupas, calcados, perfumaria e, alguns, ainda ajudam
nas despesas de casa. Dessa forma, pode-se afirmar que uma parcela da reproducio
familiar fica por conta de seu trabalho, isso conduz ao que Frigotto (2004, p.181) chama de
“processo de adultizacdo precoce”. Processo contrario ocorre com os filhos das familias de
classes médias e ricas, que prolongam a juventude, uma vez que sua inser¢do no mercado
de trabalho € postergada, em virtude do alongamento dos estudos, atendendo as exigéncias
da sociedade do conhecimento por melhor escolaridade. Geralmente, o ingresso no
mercado de trabalho vai ocorrer apés os 25 anos de idade e, em atividades de melhor
remuneracgdo e em postos de direcdo na hierarquia do trabalho.

Certamente, o nimero de jovens com idade inferior a permitida pela legislacio
exercendo atividades de trabalho, principalmente no setor de calgados, seria maior em
Franca, se ndo fosse a atuagdo do Instituto Pré-crianga®*'

Mesmo afirmando que gostam do trabalho, e que ndo gostariam de deixa-lo, e
ainda, demonstrando preferéncia pelo trabalho em relagdo a escola, parte-se da hipétese de
que um jovem fora da escola, ou sem tempo para estudar ou praticar alguma atividade
fisica, constituir-se-a pessoa prejudicada em seu desenvolvimento, principalmente se for

considerado que a educagéo € parte fundamental da preparacdo para a vida adulta. O que se

40 Instituto Cidadania — Projeto Juventude, Documento de conclusdo — versdo inicial para discussdo,
complementagio e ajuste. Sdo Paulo, 2004.

*1 O Instituto Pré-Crianga foi criado em 1995, depois de dentincias internacionais de que a inddstria
calcadista de Franca utilizava méo-de-obra infantil. Compradores internacionais colocaram como condig¢do
para a compra de calgados em Franca, a erradicacdo do trabalho infantil. Para combater o trabalho de
criangas e adolescentes o Sindicato da Industria de Calgados de Franca, a Associacdo de Comércio e
Inddstria de Franca e Diretoria Regional CIESP/FIESP, fundaram o Instituto Pré-Crianga. Hoje, o Instituto
conta com 58 empresas associadas, 42 s@o industrias de calcados que produzem para exportagdo (essas
empresas correspondem a 10% das industrias de calcados da cidade, mas representam 70% das exportacdes).
Segundo o Presidente do Instituto Pré-Crianca e também Presidente do Sindicato da Industria de Calgados de
Franca, Elcio Jacometi, a pretensdo ndo é erradicar o trabalho infantil, mesmo desejando, mas a pretensido
maior € criar obstdculos para a insercdo de menores de 16 anos no trabalho de manufatura de calgados. Para
dar credibilidade ao Programa, o Instituto, em parceria com a UNI-FACEF — Centro Universitdrio UNI-
FACETF, realiza semestralmente auditoria em industrias e prestadores de servicos. As ag¢des do Instituto estdo
focalizadas nos prestadores de servi¢os, uma vez que na indudstria ndo ha trabalho de menores. O Instituto
atende e encaminha para diferentes cursos filhos dos prestadores de servigos. Em 2002 atendeu 529 criangas
e adolescentes, em 2003 foram 690 e, em 2004, 644.
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faz necessdrio € uma politica educacional que abra a possibilidade de tempo integral a
permanéncia do jovem na escola, com espacos apropriados para pesquisa (biblioteca,
computadores, laboratdrios), espacos para praticar esporte, aprender linguas, mdsica,
informaética, enfim, o essencial para reconhecer o jovem como sujeito de direitos.

Os jovens que afirmam ndo trabalhar porque ndo tém experiéncia e, dessa forma,
ndo sdo aceitos no mercado de trabalho, representam o alto grau de dificuldade de sua
insercdo no trabalho e, ainda, enfrentam um dificil paradoxo, porque se ndo tém
experiéncia ndo conseguem emprego, ndo conseguindo, ndo podem adquirir experiéncia,
ndo sendo, pois, possivel adquirir a credencial que garante o acesso ao mercado de
trabalho. Na cidade de Franca, com a intensificacdo do processo de terceirizacdo da
atividade calcadista, o aprendizado dessas atividades comeca no proprio lar, com parentes
ou vizinhos. Dessa forma, a inser¢do dos jovens no setor de calgados é facilitada, mas
conseguir trabalho em outras atividades torna-se mais dificil pela falta de experiéncia.
Muitos jovens afirmaram que iniciaram suas atividades laborais com calgados e
esperavam, depois, conseguir outro tipo de trabalho, mas com o passar do tempo
perceberam as dificuldades em ingressar em outras atividades.

Os jovens desse estudo, quando indagados sobre o maior problema que atinge a
juventude foram categéricos ao afirmar que € a falta de oportunidade no mercado de
trabalho. Muitos afirmam que gostariam de trabalhar, mas que ninguém oferece
oportunidade para aqueles que ndo possuem experiéncia.

Embora as consideracdes acima de que jovens em idade inferior a permitida pela
legislag@o exercam atividades no mercado de trabalho, o nimero de jovens abordados por
esse estudo, em idade igual ou superior a permitida pela legislacdo e que gostariam de
trabalhar, é superior aqueles com idade inferior a 16 anos, que ainda ndo poderiam
trabalhar, mas trabalham.

Milhges de jovens em todo o Brasil, entre eles os estudantes do ensino médio,
travam diariamente lutas para obterem vagas no mercado de trabalho. Pesquisa realizada
pelo Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Sécio-Econdémicos — DIEESE,
sobre a Situacdo do Trabalho no Brasil nos anos 90’ aponta que o desemprego juvenil
ultrapassou em 1999 a marca de 30%, em todas as regides metropolitanas, o que evidencia
a dificuldade de inser¢do dos jovens no mercado de trabalho. A pesquisa considerou como

jovens os individuos com idade igual ou superior a 16 anos e inferior a 25 anos, isto €,

** Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Sécio-Econdmicos — DIEESE. A situagio do trabalho
no Brasil. Sdo Paulo: DIEESE, 2001.
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aqueles compreendidos na faixa etdria entre 16 e 24 anos. O limite inferior, ou seja, a idade
de 16 anos, refere-se a idade minima legal para ingresso no mercado de trabalho, e 24
anos, a idade considerada limite para o que o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE, considere como jovem.

A maioria dos alunos investigados no presente estudo estuda e trabalha,
permanecendo mais tempo nas atividades trabalhistas do que na escola; o nimero de horas
trabalhadas fica entre cinco e nove horas, e a permanéncia na escola, para os alunos do
diurno, é de cinco horas, e oficialmente de quatro horas para o noturno. Oficialmente
porque as escolas criam de forma extra-oficial um horério alternativo, levando em conta as
dificuldades dos alunos para retornarem a suas casas. Na escola Metropole a diretora
afirma que os alunos sdo moradores de bairros distantes e necessitam tomar Onibus para
retornar aos lares, e que os Onibus passam nas proximidades da escola antes das 23 horas.
Assim, convencionou-se que as aulas terminariam as 22horas e 40 minutos. Na escola
Provincia, o diretor afirma que atende a solicitacdo dos pais pela afirmacéo de que o bairro
¢ perigoso e, portanto, quanto mais cedo sairem da escola maior serd a seguranca para
retornarem aos lares, tendo em vista que as aulas encerram-se as 22horas e 40 minutos.

Quando indagados sobre as razdes de trabalharem, duas respostas predominaram. A
primeira, e mais freqiiente, ¢ que trabalham para ajudar a familia, a outra, para conquistar
sua independéncia financeira.

A renda familiar baixa, como apontado na Tabela 10, em conseqiiéncia da
remuneracdo do pai e/ou da méae situar-se em patamares muito baixos, ndo ganhando o
suficiente para manter seus filhos fora do trabalho, acaba por conduzir os jovens ao
desempenho de atividades trabalhistas e permitir que acumulem, em dupla jornada,
trabalho e escola, com beneficio do primeiro em detrimento do segundo. Os saldrios dos
jovens vao compor a renda familiar e, ainda, a renda pessoal, uma vez que é com os seus
ganhos que vao adquirir roupas, calgcados, cobrir os gastos com lazer, aquisicdo de material
escolar, cursos de lingua ou de informatica.

O fato de ndo depender financeiramente da familia, faz com que o jovem sinta-se
com mais liberdade e autonomia, pois torna-se porta-voz de uma ideologia que pensa o
trabalho como uma atividade boa e adequada, independente da atividade que realiza e
como a realiza. Em suas respostas, ressaltam que “o trabalho dignifica o homem e o torna
mais independente”, “quem trabalha aprende a valorizar as coisas”, que o “trabalho é

necessidade de todo ser humano” e, ainda, “trabalhar é conquistar a cidadania”.
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Certamente, as afirmagdes dos jovens acerca da importancia do trabalho refletem os
séculos de construcdo de uma ideologia do trabalho, que considera essa atividade como a
mais nobre exercida pelo homem, como o remédio para todos os males, como a prevencao
contra as mas influéncias, como exercicio de aquisicdo da responsabilidade, como a unica
forma legitima de aquisicdo de riqueza e acesso aos meios de vida.

Essa é uma ideologia que elimina das pessoas o senso critico a respeito do trabalho,
uma vez que tira a possibilidade de questionar se € bom para qualquer pessoa,
independentemente da natureza leve ou penosa, inofensiva ou perigosa, sauddvel ou
insalubre do trabalho. Ndo aponta aqueles que podem e devem trabalhar e para quem o
trabalho deve ser optativo ou proibido, como idosos, doentes, criancas e jovens estudantes.

Portanto, se o trabalho fosse exatamente o que proclama essa ideologia, todos os
jovens, até mesmo os filhos das familias com alta renda estariam trabalhando, ou,
trabalhando e estudando. No entanto, sdo os pobres que langcam mio do argumento moral
do trabalho, e o elegem como instrumento de sobrevivéncia, uma vez que relegam a escola
ao segundo plano e estigmatizam o futuro adulto. Estudo realizado por Sarti a respeito da
moral dos pobres sobre o trabalho sustenta a afirmagdo acima:

E através do trabalho, entdo, que demonstram nao serem pobres: através
de sua honestidade, sua disposicdo de vencer, tornam-se, por esses
atributos morais, iguais a eles. Vencer aqui ndo significa necessariamente
ascender socialmente, mas se afirmar pelo valor positivo do trabalho. Ao
lado da negatividade contida na nocdo de ser pobre, a nogdo de ser
trabalhador da ao pobre uma dimensdo positiva, inscrita no significado
moral atribuido ao trabalho, a partir de uma concepcdo da ordem do
mundo social que requalifica as rela¢des de trabalho sob o capital. [...] O
valor moral atribuido ao trabalho compensa as desigualdades socialmente
dadas, na medida em que € construido dentro de outro referencial
simbdlico, diferente daquele que o desqualifica socialmente. (SARTI,
2003, p. 89).

A aquisi¢@o desses valores morais sobre o trabalho faz com que as populacdes de
baixa renda encarem o trabalho como prioridade em suas vidas, dessa forma, a escola deixa
de ser atividade fundamental na formag¢do do ser humano. Para essas populagdes, o
trabalho se constitui como “uma dadiva, que compensa as desigualdades sociais”, ou, no
sentido segundo, o qual “[...] o valor do trabalho se define dentro de uma ldgica em que
conta nao apenas o cilculo econdmico, mas o beneficio moral que retiram desta atividade”
(SARTI, 2003, p. 90), sendo, dessa maneira, preferivel manter-se no emprego que na
escola.

Trabalhar também possui o significado da afirmacdo da sua identidade, do

reconhecimento da familia como gratiddo aos sacrificios que ela fez para o criar, ajudar nas
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despesas da casa significa retribuir os pais. Trabalhar traduz-se em ter acesso a bens de
consumo que vao padronizar os comportamentos que definem suas marcas como jovem.

A substitui¢do da escola pelo trabalho, ou uma dedicagdo maior ao trabalho em vez
da escola, acaba por tirar de muitos jovens a oportunidade de construir um futuro melhor.
Ao invés de ser um instrumento de capacitacdo, como aparece na propria fala dos jovens, o
trabalho, quando ocupa o lugar da escola, acaba tornando-se mais uma forma de
reproducio e aprofundamento da desigualdade social.

Todos os jovens abordados por esse estudo que trabalham, afirmam gostar do seu
trabalho, e os motivos que os levam a gostar do que fazem sdo os mais variados: porque é
tranqiiilo, ndo atrapalha os estudos, € ficil, o ambiente € agraddvel, a possibilidade de
conviver com outras pessoas, faz o que gosta, entre outros. Também as atividades que
realizam sd@o muito diversas, mas a maioria trabalha com atividades relacionadas a
producdo de calgados, seguidas por vendedores de loja e caixa de supermercado. Contudo,
ao responder se gostariam de ter outro trabalho, a quase totalidade respondeu que sim. Ao
indicar outro trabalho que gostariam de ter, nenhum aponta a industria calcadista, pelo
contrario, manifestam forte rejeicdo e desejo de estar fora dela. As atividades contempladas

na preferéncia dos jovens sdo as vinculadas ao uso da informatica.

3.2.3 A escola na percepcao dos jovens

A pesquisa procurou equilibrar o niimero de estudantes das trés séries do ensino
médio, incluindo alunos de todos os turnos das escolas. Ao responderem porque estudam
nesta escola, nota-se diferenca nas respostas dos alunos das duas instituicdes investigadas.
Os que estudam na escola Metrépole atribuem a escolha da escola por ser uma escola
melhor, ter bons professores, ensino mais “forte”, muitos relatam que os pais também
estudaram nessa escola, outros que foram os pais que a escolheram pelas qualidades ja
apontadas. Os alunos que estudam na escola Provincia, também destacam as qualidades da
escola, mas, a maioria das respostas aponta o fato de ser a mais préxima de suas casas.

Ao serem questionados sobre o que mais gostam de fazer na escola, duas respostas
predominam, estudar e conversar com os amigos. Porém, surpreende quando afirmam que
os melhores amigos, os mais intimos ndo s@o os da escola, que na escola possuem colegas

€ ndo amigos.



102

A quase totalidade dos alunos afirma gostar de estudar pelos mais diferentes
motivos, preferir estudar a trabalhar, descobrir coisas novas, ser necessario para o futuro,
para ser alguém na vida, porque o conhecimento ndo ocupa espago e nunca é demais, e que
o estudo amadurece e estabelece rumos na vida. Observa-se que as afirmagdes relacionam-
se em sua maioria com a gestdo de oportunidades, uma vez que estudar é visto como
responsabilidade pessoal, a0 mesmo tempo motor das oportunidades futuras.

E evidente que o futuro ndo se faz somente pela educacio, mas sem diivida ela é
condicdo de possibilidade, cria pontos, cruzamentos capazes de fazer com que os alunos
adquiram condicdes vidveis de estabelecer metas para o presente e projetos para o futuro.
Nao é possivel exprimir o sentido de futuro sendo em virtude de agdes empreendidas no
presente para alcangd-lo. O ensino médio €, para os jovens que freqiientam as escolas
publicas, condi¢@o de produgdo de um futuro melhor.

Os que afirmam nio gostar de estudar alegam que ninguém gosta de estudar,
estudam porque € necessario, estudar € cansativo e estressante, preferem fazer outras
coisas, ndo t€m pacié€ncia com o aprendizado. Essas afirmagdes constituem casos isolados
no conjunto de alunos que responderam ao questionario ou que foram entrevistados.

Esses alunos sdo aqueles que dizem que estudam porque s@o obrigados, alguns
pelos pais, outros, pela necessidade, embora ndo sintam prazer pelo estudo, reconhecem
que ele € importante. Beto, 17 anos, aluno do 2° ano da escola Provincia, afirma “Nao
gosto de estudar, ninguém gosta de estudar, se estuda é porque precisa”. Carlos, 19 anos,
aluno do 3° ano da escola Metrdpole, afirma “Nao gosto de estudar, estudar é cansativo e
estressante, gosto mais de trabalhar, j4 tomei muitas bombas, mas agora vou terminar
porque sei que no futuro vou precisar”. Ana, 18 anos, também aluna da escola Metrépole,
3° ano, diz “Nao gosto de estudar, prefiro fazer outras coisas, mas sei que hoje nio vou
conseguir arrumar emprego se ndo tiver terminado o ensino médio, e isso € tudo que eu
quero fazer, ndo pretendo fazer faculdade”.

Para esses alunos, a ida a escola constitui a pior parte do dia, afirmam que faltam
muito e que as suas notas (conceitos) sdo suficientes para passar, mas que sempre
necessitam freqiientar os periodos de recuperacdo, em quase todos os bimestres precisam
realizar atividades de compensag¢do de auséncia.

A quase totalidade dos alunos garante que € comprometida com os estudos, entre
tantas justificativas, algumas merecem destaque, “estudo é futuro”, “pretendo passar no
vestibular”, “para ter uma vida melhor”, “para ser alguém na vida”, “sem estudo ndo se

chega a lugar nenhum”, “sem estudo as pessoas nao sdo nada”, “estudo é tudo”.
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Novamente, observa-se a preocupagdo com o futuro e que a escola se constitui em valor de
apropriacdo, de condicdes para defini¢cdo de objetivos e projetos de futuro. Dessa forma, é
possivel afirmar que o jovem nio conquista a consciéncia de futuro apenas por si, mas,
também, estudando. Quando se fala em futuro, postula-se modificagdes da sociedade e da
pessoa, no tempo. Como se dd essa modificacio? O que modifica? Como prever e agir
sobre esse processo?

Uma primeira abordagem do problema deve levar a compreensdo que o futuro
solicita idéias acerca da concretude, de onde e como se quer estar € como se preparar para
o futuro sem perder de vista a nog¢do de tempo, historicamente posta. Para Arendt, o
homem na plena realidade de ser concreto, vive sempre numa lacuna temporal entre o
passado e o futuro, e acrescenta:

Apenas porque o homem se insere no tempo, e apenas na medida em que

defende seu territério, o fluxo indiferente do tempo parte-se em passado,

2

presente e futuro; € essa inser¢do — o principio de um principio para
colocd-lo em termos agostinianos que cinde o continuo temporal em
forcas que, entdo, por se focalizarem sobre a particula ou corpo lhes da
direc@o, comecam a lutar entre si e a agir sobre o homem [...]. (ARENDT,
1992, p. 37).

E afirma, também, que ndo ha nenhuma “continuidade consciente no tempo”, mas
hé consciéncia dos que vivem nesse tempo de projetar um elo entre o presente e o futuro.
Os jovens, no seu cotidiano, acumulam experiéncias e conhecimentos visando projetar
um futuro, dessa forma, a educacdo tem como esséncia o fato de que os jovens estdo
sendo preparados para esse futuro.

O que se evidencia na afirmagdo dos jovens em relagdo ao futuro, € a preocupacio
em se preparar para o trabalho, como se o futuro fosse tnica e exclusivamente o trabalho.
Certamente que futuro envolve trabalho, mas ndo tdo somente trabalho, abrindo outras
perspectivas para a vida. Se o olhar for reduzido apenas ao trabalho, corre-se o risco de nio
entender outros processos da vida social que vao influenciar na construgdo do futuro. Daf a
importancia do papel orgédnico e estratégico da escola, dos professores e das politicas
publicas educacionais em oferecer aos jovens condicdes determinantes na elaboragdo de
escolhas atuais que vao refletir e determinar seus projetos de futuro. Os jovens precisam
compartilhar com os adultos as responsabilidades pelas escolhas.

Ao serem indagados sobre porqué estudam, a maioria das respostas se associa ao
trabalho e a projecdo do futuro, “para ter um futuro melhor”, “entrar facilmente no
mercado de trabalho”, “ser ‘alguém’ no futuro”, “formar e ajudar a familia”, “ter um

B

trabalho digno”, “ser uma pessoa ‘cabega’”, “ter melhores oportunidades profissionais”.
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Apenas a resposta de uma jovem, Carolina, 17 anos, aluna do 3° ano da escola Provincia,
ndo estd relacionada ao trabalho ou futuro e afirma: “o estudo € importante na nossa
formacdo como cidad@os”.

Nota-se, na fala dos jovens, que o futuro fascina e assusta, mas a0 mesmo tempo €
repleto de desejos profissionais, de esperanca de uma vida melhor, para si e para a familia,
a obtencdo de um emprego pode significar mudanga de vida e autonomia e, é por meio do
estudo que projetam o futuro, e um futuro melhor se associa a um bom emprego que, para
esses jovens pode ser conquistado com a elevacdo do nivel de escolaridade. Essa idéia
aparece nao s6 na fala dos alunos, mas também dos professores e pais. No entanto, muitos
ndo conseguem projetar a escolaridade para além do ensino médio. Dessa forma, é com a
conclusdo do ensino médio que esperam um ‘“futuro melhor”, que pode ser visualizado
pelo acesso a postos de trabalho qualificado.

No entanto, visita as escolas pesquisadas, entrevista com os diretores, professores e
alunos apontam um quadro em que o ensino médio, da forma em que se encontra e nas
condicdes em que se apresenta, deixa a desejar em relacdo a formagdo capaz de
desenvolver a autodisciplina intelectual, a autonomia moral, valores sobre humanismo e
base necessdria para futura especializacdo, quer em cursos técnicos, em universidades ou
no préprio processo de trabalho.

E nessa fase escolar que devem ser desenvolvidas todas as potencialidades dos
jovens. A sua condicao social desfavoravel deve ser compensada pela escola com ensino
de qualidade que envolva a utilizagdo de bibliotecas, laboratérios, recursos de informética
e comunicacgdo, ou seja, conteidos e recursos capazes de desenvolver as potencialidades
que muitas vezes sdo reservadas apenas aqueles que freqiientam cursos universitarios.
Nesse sentido Gramsci defende:

O estudo e o aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na vida deve
comecar nesta ultima fase da escola, e ndo deve ser mais um monopdlio
da universidade ou ser deixado ao acaso da vida pratica: esta fase escolar
ja deve contribuir para desenvolver o elemento da responsabilidade
autébnoma nos individuos, deve ser uma escola criadora. (GRAMSCI,
1968, p. 124).

Os jovens ocupam determinadas posi¢des na estrutura social, mas é certo que se
encontram no cruzamento de muitas oportunidades e de muitos destinos, o sistema
educacional impde modelos de obediéncia e responsabilidade para que consigam “se dar
bem na vida”. As respostas apontam que um futuro melhor sé € possivel para quem obtém

sucesso, € tem sucesso quem consegue os melhores empregos, assim, o ensino médio
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significa a trajetéria que ele deve percorrer para conseguir sucesso, sucesso que nao € para
todos; as frustragcdes podem comecar ainda no estudo de nivel médio, com a baixa
qualidade da educacdo oferecida e ter continuidade nas dificuldades de inser¢do no
mercado de trabalho, na dificil tarefa de conquistar bons salérios.

Mas € certo que o ensino médio € a esperanca de futuro de jovens pobres, nele estd
depositada a expectativa de melhorar de vida, e nessa trajetdria os jovens carregam 0s
anseios dos pais que esperam que os filhos se tornem “alguém na vida”, e da prépria
sociedade que deposita nos jovens a responsabilidade por um futuro melhor para a
humanidade. Nota-se essa idéia reproduzida na fala dos jovens, ao expressarem que OS
adultos véem os jovens como o futuro da humanidade, “como as pessoas que irdo mudar o
mundo futuramente”, “que vdo tornar o mundo melhor”, “que sdo capazes de mudar o
lugar onde vivem”, “de participar da constru¢do de uma sociedade mais justa”.

Dessa forma, estudar significa preparar para o futuro e, na visdo dos jovens, este € o
trabalho. Ser trabalhador basta para ser considerado cidaddo, como a jovem Karla, 17 anos,
aluna do 3° ano da escola Metrépole, expressa em sua resposta “Trabalhar € importante
para ter nosso dinheiro e trabalhar é cidadania”. Porém, cidadania vai além do trabalho e
engloba, entre outros aspectos, a educacdo que, por sua vez, tem como finalidade a
conquista da prépria cidadania.

Nos anos 1980, uma das bandeiras dos movimentos sociais foi a cidadania, que
comecou a ser reivindicada por todos os setores sociais, mas principalmente pelos
excluidos do conjunto de direitos que lhes ddo a condi¢do de cidaddos. Nesse sentido, o
trabalho para os jovens passa a ser visto como um direito, uma vez que o jovem também
comeca a ser visto como ator social e sujeito pleno de direitos.

E necessario considerar que a tradicional aspiracdo da sociedade é marcada pelo
desejo de seguranca que o trabalho proporciona, nesse sentido, torna-se ficil entender
porque os jovens projetam no ensino médio a trajetdria possivel para conseguir alcangé-lo
com sucesso.

A justificativa do porqué estudar € para os jovens alunos do ensino médio
praticamente a mesma coisa do porqué sdo comprometidos com os estudos: “estudo para
ter um futuro melhor”, “para entrar facilmente no mercado de trabalho”, “para ser alguém
na vida”, “para ter o minimo que o mercado de trabalho exige”, “para conquistar melhores
oportunidades na vida profissional”. Poucas respostas ndo estdo atreladas ao futuro

7z

trabalhador: “porque gosto”, “estudo € importante na nossa formagdo como cidaddos”,
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“para ser uma pessoa ‘cabega’ e ter minhas préprias opinides”, “para ser uma pessoa mais
culta”.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional LDB n° 9.394/96 aponte
o ensino médio como a etapa final da educacdo bdsica e mencione nas finalidades do
ensino médio o prosseguimento dos estudos, sem especificar em qual nivel, o ensino médio
¢ visto, por muitos alunos, principalmente para os que estudam no diurno da escola
Metrépole, como condi¢do essencial a preparacdo para o vestibular e ingresso em cursos
superiores, como esperanca que lhes sejam oferecidas condi¢des necessdrias para serem
aprovados em vestibulares de ingresso em universidades publicas.

Outras expectativas também sao apontadas pelos jovens: que o ensino médio possa
“indicar caminhos na vida”, “aprender coisas novas”, “aprender para um dia ensinar outras
pessoas”, “levar muitas amizades”. Mas um dos sujeitos da investigagdo menciona que nao
tem muitas expectativas em relacdo ao ensino médio.

Os jovens alunos trabalhadores estabelecem uma pequena relacdo entre os
conteudos que aprendem na escola e sua aplicabilidade no trabalho, alguns afirmam que
nada daquilo que aprendem na escola acrescenta ao seu trabalho, afirmam que precisam,
no dia a dia, de alguns contetidos de Lingua Portuguesa e Matemadtica; e esclarecem que ler
e interpretar textos e fazer contas é o que precisam para trabalhar, porém, as regras de
convivéncia como o respeito e educagdo foram os mais citados.

Ao indagar os alunos sobre o que aprendem no ensino médio e integram ao
trabalho, a intengdo era verificar se os objetivos da reforma do ensino médio que é a
aquisicdo de ‘“habilidades e competéncias” para o mundo do trabalho, possuiam uma
aplicabilidade pelo menos que parcial, imediata. Pelas respostas dos alunos, verifica-se que
ndo, eles ndo conseguem estabelecer relacdes entre os conhecimentos escolares e seu
trabalho.

Esse fato demonstra que o ensino médio encontra-se tdo debilitado que, mesmo
atendendo ao disposto nos documentos da reforma desse nivel de ensino, e das orientagdes
dos PCNs, que reafirmam a necessidade de preparar para o trabalho, os jovens, ainda que
exercendo atividades na mais baixa hierarquia do mundo do trabalho, ndo conseguem
estabelecer inter-relagdes entre os conhecimentos escolares e a realiza¢do do seu trabalho.

Certamente que o processo de aquisicdio do conhecimento ndo precisa
necessariamente ter uma aplicabilidade imediata, mas supde-se, de acordo com as

orientacbes das politicas educacionais, os jovens deveriam estar adquirindo e,
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preferencialmente, aplicando essas famosas “habilidades e competéncias” no mercado de
trabalho.

O fato que mais chama atengdo € que o ensino médio na forma em que se encontra,
vazio de contetdos e cheios de jargdes ideoldgicos, tentando domesticar os jovens e inseri-
los na légica do capitalismo contemporaneo, principalmente permeado pelo mundo do
trabalho, ndo tem tido o sucesso esperado, uma vez que o “adestramento” desejado pelos
representantes das classes dominantes que elaboraram a referida reforma ndo estd
atingindo o sucesso esperado.

Porém, a revelagdo mais grave € que o jovem também ndo adquire os
conhecimentos historicamente construidos capazes de proporcionar a superacdo do senso
comum e adquirir a consciéncia filoséfica capaz de conduzir a transformacio da sua
propria realidade. Sendo assim, a sociabilidade acaba por tornar-se a maior aquisicdo do
aluno no ensino médio, podendo utiliza-la na escola, no trabalho e nos diversos espacos de
convivéncia. Além disso, também se faz necessdrio a adaptacdo as normas da empresa, €
isso € muito bem trabalhado na escola e assimilado pelo aluno.

Verifica-se que a educagdo de nivel médio para as classes subalternas se desvela
pela concepcao de educacio pelo minimo:

Um pouco de portugués, um pouco de matemdtica algumas nogdes
de higiene, porque sabe como ¢é pobre, precisa ter algumas nogdes
de higiene, um pouco de cidadania, as vezes a religido faz esse
papel, mas hoje em dia nem sempre tem feito, entdo um pouco de
cidadania para a populacdo se comportar bem. [...] J4 reparou que
escola para rico ndo faz horta, na escola de rico tem excursdes para
museus, concertos, feiras. Agora, quando a escola é para pobre tem
horta, tem futebol, um batuque que € para socializar, enfim, &
melhor que ficar na rua assaltando as pessoas de bem. (DUARTE,
2005)".

Os conhecimentos cientificos, a literatura classica, os conhecimentos estéticos e
tecnoldgicos ndo estdo incluidos no curriculo do ensino médio das escolas publicas, sdo
privilégios das classes dominantes, que tém acesso aos conhecimentos cientificamente
elaborados o que, portanto, conferem a essa classe ndo sé a dominagdo econdmica, como
também a dominagdo intelectual ou politico-ideoldgica.

Essa dominacdo, segundo Gramsci (1968), ocorre porque as classes subalternas
interiorizam a ideologia dominante e pela auséncia de uma visdo de mundo coerente e

homogénea, pois se encontram presas ao senso comum. Nesse sentido, o ensino médio

*# Trecho extraido da fala do Prof. Dr. Newton Duarte na banca do exame de qualificagdo da pesquisadora
em 16 de junho de 2005.
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ministrado nas escolas publicas, ndo proporciona a superacdo do senso comum e, em
contrapartida, contribui para a continuidade da subordinacdo econdmica e intelectual das
classes subalternas e, conseqiientemente, a continuidade da hegemonia das classes
dominantes.

Indagados sobre o que aprende no trabalho e incorporam na escola, a maioria das
respostas indica os valores humanos: respeito ao proximo, paciéncia, calma, simplicidade,
humildade, responsabilidade, compartilhar, trabalhar em grupo. Apenas a resposta de Sara,
17 anos, aluna do 3° ano da escola Metrdpole, confeiteira, relaciona o trabalho aos
conteidos escolares ‘“no meu trabalho utilizo produtos quimicos, consigo estabelecer
relacdes entre as reacdes quimicas dos produtos que utilizo, com o que aprendo na escola”.

Para a maioria dos jovens, a sociabilidade é o que se aprende na escola e se usa no
trabalho e se aprende no trabalho e se usa na escola. E incontestivel que exista uma estreita
relacdo entre educacio e sociabilidade, no sentido de formacdo integral do individuo, e que
a educagdo pressupde, necessariamente, a comunicacio, a transmissdo e a aquisi¢do de
conhecimentos, crengas, valores, habitos e sociabilidade. No entanto, a sociabilidade que a
escola transmite estd no sentido de “boa” educacdo, representando a preocupacdo da
burguesia com o capital cultural que t€m procedéncia antes familiar do que escolar, mas é
nela que é depositada toda a responsabilidade pela formacdo do cidadao.

Ha, na fala dos alunos, muitas reclamacdes em relacdo ao ensino médio, porém
conseguem apontar sugestdes para sua melhoria tais como, a atua¢do dos professores que
aparece na maioria das sugestdes: “melhores professores”, “professores interessados para
ensinar de forma diferente”, “que saibam entender o comportamento e idéia dos jovens”,
“professores com maior lideranca na sala de aula”, “selecionar professores”, “professores
que gostam do que fazem”, “com boa vontade para ensinar”’, “professores mais criativos”.

A atuagdo e o interesse dos alunos também sdo apontados como fatores de melhoria
do ensino médio: “mais interesse dos alunos nas aulas”, “levarem mais a sério os estudos”,
“prestarem mais ateng@o nas aulas”, “selecionar alunos”, “alunos interessados em estudos e
ndo em brincadeiras”.

Ha sugestdes que sdo fundamentais para a compreensdo da escola que os jovens
desejam: mais esporte, jogos interclasses, existéncia de mais regras, a unido dos
professores com alunos, mais aulas praticas, materiais didaticos de qualidade, mais tempo
de aula, principalmente no noturno, aulas aos sabados, um ensino mais moderno, que nio
seja copia de lousa que s6 serve para doer a mao, aulas mais criativas, criacdo do quarto

ano, mais recursos didaticos, discutir assuntos que se passam fora da escola, mais amizade
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entre professores e alunos. Percebe-se que o aluno sabe qual escola € melhor para ele, qual
escola ele deseja.

Da relagdo de sugestdes apontadas pelos alunos, duas relacionam-se ao lazer, mais
esporte e jogos interclasses, sdo reivindicagdes feitas pela maioria dos garotos que buscam
suprir na escola a caréncia de espacos de lazer nos seus bairros, e a falta de tempo para
pratica-los fora da escola, pois precisam conciliar estudo e trabalho.

As outras sugestdes relacionam-se a melhoria do ensino médio e, percebendo que
este é deficitdrio, os alunos, principalmente do periodo noturno,consideram que perdem
muito se comparados aos alunos do diurno, uma vez que no diurno sdo seis aulas didrias e
no noturno apenas quatro. Para corrigir esta distor¢@o, eles propdem maior nimero de
horas diarias, aulas aos sdbados ou, implementacio de um quarto ano. Também
demonstram interesse em um ensino mais moderno, com a utilizacdo de recursos didaticos

que possam tornar as aulas mais atraentes.

3.3 Mundo juvenil

A temadtica sobre a juventude atual apresenta-se no cotidiano de nossa sociedade e
se expressa de diferentes formas em diferentes espacos sociais, suscitando reflexdes e
debates, na maioria das vezes, associados a problemas envolvendo jovens (uso e trafico de
drogas, violéncia (vitima e agente), porte de armas, festas raves, bailes funk, entre outros).
Geralmente, sdo reflexdes e debates realizados por adultos, que demonstram preocupagdo
com as dimensdes dos problemas que envolvem os jovens. Raramente, os debates sobre a
juventude incluem a participagdo dos proprios jovens e, mais raro ainda, esses debates
abordarem aspectos positivos dos contetidos da vida e do mundo juvenil.

Nesse sentido, este estudo procurou dar voz ao jovem que, de forma espontinea,
pode expressar sua percepcdo sobre problemas e expectativas do mundo juvenil; dessa
maneira, procurou-se ultrapassar a concep¢cdo que concebe a juventude apenas como
“problema social” e lancar um olhar ao jovem como sujeitos capazes de ter iniciativas,
propor questdes relevantes, contribuir para a construgio da sociedade e a superacdo de seus

problemas.
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3.3.1 “Ser jovem’ na perspectiva de seus atores

No inicio desse trabalho, tratou-se das diferentes abordagens que sdo dadas a essa

fase da vida: puberdade, adolescéncia, juventude. Se para os tedricos € dificil um consenso

sobre o conceito de jovem, também o € para quem estd vivendo essa fase da vida. O

objetivo ndo é esmiugar ou analisar respostas individuais dos jovens; a intengdo &

identificar as representa¢des que possuem enquanto jovens, as idéias que formulam em

torno dos problemas e dificuldades que os envolvem e as representacdes que possuem do

relacionamento com os adultos.

As respostas obtidas por meio do questiondrio, sobre o que € ser jovem, expressam

as mais diferentes manifestacdes, revelam informacdes que possibilitaram agrupar as

respostas em trés categorias empiricas:

= Fase de transicdo:

“Ser feliz e cumprir mais uma fase da vida”.

“Ter deixado de ser crianca e comecar a ter responsabilidade de adulto”.
“Estar na melhor fase da vida, € a hora de aproveitar”.

“Descobrir um mundo novo passando da fase de crianca para adulto”.
“Curtir a vida, para que quando for mais velho ndo dizer que ndo
curtiu”.

“Aderir ao mundo adulto ap6s ter passado a infancia”.

“Ter liberdade espontinea com as pessoas, participar de grupos de
jovens, é uma fase da vida”.

“E um momento da nossa vida que passa”.

= Fase de encantamento:

“Querer conhecer tudo, saber tudo, ter energia de sobra, interesse e
curiosidade”.

“Disposi¢do para enfrentar qualquer experiéncia nova”.

“Fazer tudo aquilo que gostamos, aproveitando cada momento, mas
tudo com muita sabedoria”.

“E sonhar, ter ilusdes para enfrentar as dificuldades da vida”.

“Tempo de sonhar, correr atrds dos objetivos”.

“Tomar conhecimento de si e do futuro”.

“E estudar, sair, curtir a juventude”.
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- “E tudo de bom”.
= Fase de dividas:

- “E ndo ter certeza de nada”.

- “E ter muitas ddvidas!!!”

- “E ser muito confuso”.

- “E muita pressio”.

- “Ser meio indeciso”.

- “Desconhecer o limite da liberdade”.

Para Pais (1993), o curso da vida é segmentado em sucessivas fases em que a
juventude aparece associada a uma delas, dessa forma, € produto do complexo processo de
construcdo social. Assim, os jovens percebem que estdo vivendo nessa fase de transicdo
entre o singelo mundo infantil e as responsabilidades da vida adulta, possuem consciéncia
de que certas caracteristicas sdo especificas desse periodo da vida e, mesmo sabendo que
se trata de uma fase passageira, vao adquirindo as condi¢des que lhes permitam conquistar
o status de adulto, mas, conscientes de que € importante viver intensamente essa fase de
transicao.

Enquanto na infancia as escolhas, os caminhos e os limites eram condicionados
pelos pais, a juventude se percebe numa fase de encantamento em que, de repente, ja ndo
dependem totalmente dos pais que, aos poucos, vao fazendo concessdes até o momento em
que as escolhas, os caminhos e os limites estardo totalmente nas suas maos. Para alguns,
isso representa o encantamento, a curiosidade, o aproveitar tudo, o sonhar, o “curtir” a
vida. Para outros, representa um actimulo de duvidas, de incertezas, de indecisdes e de
pressdes. A liberdade que essa fase da vida apresenta aos jovens pode ser considerada para
muitos, algo demasiadamente pesado, uma vez que € nela que se faz necessério determinar
escolhas de futuro, encontrar o destino pessoal. Nesse sentido, a “juventude ndo €, com
efeito, socialmente homogénea. Na verdade, a juventude aparece socialmente dividida em
funcdo dos seus interesses, das suas origens sociais, das suas perspectivas e aspiragcdes”
(PAIS, 1993, p. 33). O socidlogo afirma, também, que quando a juventude é considerada
na sua diversidade, as vertentes de acesso a vida adulta se mostram bastante flutuantes,
flexiveis e elas proprias diversificadas. As representagdes que conseguem formular ndo sio
homogéneas, para alguns, ser jovem “é€ tudo de bom”, para outros, as dividas e incertezas
fazem dessa fase um periodo penoso para viver, inclusive, alguns afirmam esperar, com

certa impaciéncia, sua inserc@o na vida adulta.
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A fase de transicdo, de encantamento e de dividas representa para os jovens, rituais
em que, necessariamente, submetem-se a continuidade da vida até atingir o mundo adulto.
E inegdvel que se vive num mundo de muitas descontinuidades, sentidas mais fortemente
que as continuidades, o que ndo resulta na perda dos elos entre o presente e o futuro.

H4 muitos estudos que abordam os problemas que envolvem os jovens, alguns
relacionados a violéncia e ao consumo e trafico de drogas (CARLINI-MARLATT, 2003;
Soares, 2004; Fernandes, 2004), outros se referem a relacdo educacdo/trabalho
(FRIGOTTO, 2004; LEITE, 2003; KUENZER, 2000). No entanto, poucos sao os estudos
que dao voz ao jovem para que expressem as suas maiores dificuldades. Neste estudo, os
jovens puderam expressar alguns dos problemas que mais os atingem e, sem duvida,
aquele que foi mais apontado refere-se a questdo do trabalho, mais precisamente a
dificuldade em obter o primeiro emprego. Devido a grande quantidade de obsticulos
apontados, as respostas foram reunidas em grupos: trabalho/escola, violéncia/drogas,
preconceitos e conflitos com os pais.

Trabalho/escola

“Conciliar trabalho com estudos, o vestibular”.

- “A falta de oportunidade no mercado de trabalho”.

- “Procurar um emprego bom e estudar ao mesmo tempo”.

- “A procura de trabalho, principalmente o primeiro”.

- “Nao conseguir emprego por ndo ter experiéncia, ninguém confia em
vocé”.

- “Quando vamos tentar arrumar um emprego, por ndo ter experiéncia
fica dificil”.

- “Afalta de emprego e, para alguns falta a escolaridade”.

- “O emprego, nem sempre vocé bate na porta de uma empresa e tem
servigo”.

= Violéncia/ drogas

“Violéncia e ma influéncia por meio de drogas”.

- “Acho que ¢é a droga, pois hoje em dia a todo 0 momento barramos com
esse problema, e também a violéncia”. (sic)

- “Problemas com drogas, amizades que te influenciam”.

- “Violéncia nas ruas”.

- “As drogas, que na maioria das vezes sdo tdo ficeis de pegar como a

gripe”.
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“As drogas e as bebidas”.

= Preconceitos
“As vezes, por causa de uma coisa errada que fez, as pessoas criticam
muito”.

- “A liberdade, pois como ndo temos 18 anos, os pais, e a propria
sociedade, exclui de uma certa forma, os jovens das coisas que eles
poderia fazer”.

- “Racismo, o preconceito € muito grande e arrumar um emprego também
¢ muito dificil”.

- “Falarem que a gente nao sabe nada, e que o jovem nao tem juizo”.

- “A falta de confianca no seu potencial”.

= Conflito com os pais

- “Didlogo com os pais”.

- “Abuso de autoridade dos pais”.

- “Discuss@o com pais e irmaos”.

- “As vezes ndo combinamos com 0s pais”.

No primeiro grupo, trabalho/escola, os jovens reproduziram o que ja haviam dito
anteriormente ao se referirem ao trabalho e reforcam as dificuldades de insercdo no
mercado de trabalho, principalmente no primeiro emprego Associada a essa tematica,
também acrescentaram as dificuldades que o jovem estudante trabalhador enfrenta com a
dupla jornada trabalho/escola, juntando-se a isso a preocupagdo em se preparar para 0s
vestibulares. A falta de empregos € vista como a faceta mais problemdtica do mundo
juvenil. O jovem se sente impotente e aflito diante da dificuldade e do adiamento da
insercdo no mundo do trabalho, principalmente porque significa adiar a autonomia
financeira, tdo desejada por todos.

No segundo grupo, violéncia/drogas, observa-se preocupacdo com amizades que
acabam por influencid-los no uso de drogas ou bebidas alcodlicas. Ndo sendo as drogas e a
violéncia objetos de investigacdo desse estudo, ndo foi abordada esta questio nos
questiondrios e nem nas entrevistas com alunos. Porém, a preocupacdo desses jovens,
advém de informagdes divulgadas pela midia, e mesmo pelo convivio com outros jovens,
que as drogas circulam com mais freqiiéncia e facilidade entre os jovens e os que moram
em bairros mais pobres estdo mais vulnerdveis a acdes de traficantes. Nota-se, também,
que a violéncia os assusta, pois, muitas vezes, sdo vitimas da violéncia, e em outras

situacdes, agentes de agressividade.
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De acordo com o Diretor da escola Provincia, a instituicao ja foi palco de guerra de
gangs que invadiam o espaco da escola para “acerto” com algum aluno. A prépria
comunidade, para garantir a seguranga dos filhos, se organizou e elevou os muros da
escola. Solicitaram que nos hordrios de entrada e saida dos alunos houvesse a presenca da
ronda escolar a qual teve papel fundamental para restabelecer a normalidade e afastar das
proximidades da escola traficantes e gangs. Ainda, segundo o Diretor, hoje ha
tranqiiilidade no espago interno e nas imediagdes da escola. Também afirma que houve
reducdo do ndmero de jovens envolvidos em acdes de violéncia dentro e fora da escola.

No terceiro grupo, preconceitos, ha dois tipos de preconceitos presentes na fala dos
jovens, um refere-se ao racismo, e outro, a falta de credibilidade dos adultos em relacdo ao
potencial dos jovens.

Nas entrevistas, foi possivel encontrar na fala de jovens de etnia negra, sentimentos
de rejeicdo aos preconceitos que sofrem na sociedade. Alguns afirmaram que esse € o
maior problema que enfrentam, pois esse fator dificulta ainda mais sua insercdo no
trabalho, e € muitas vezes, motivos de chacotas e de apelidos constrangedores que sdo,
para eles, motivos de diminuicao da auto-estima e de exclusdo do grupo.

O outro preconceito de que afirmam serem vitimas é o fato dos adultos ndo
acreditarem no seu potencial, nas suas capacidades, simplesmente por serem jovens.
Sustentam que sofrem esse preconceito no trabalho, na propria casa, uma vez que os pais
ndo acreditam que eles possam desfrutar a liberdade com responsabilidade, e na sociedade,
que os V€& como irresponsaveis e sem juizo.

Nesse sentido, a juventude parece, pois, condenada ao preconceito, ndo somente no
ambito familiar, na escola e no trabalho, mas também ao préprio mundo juvenil.

O quarto grupo, conflito com os pais, € apontado por um pequeno nimero de
jovens, mas, para eles, representa um grande problema. Os pais procuram socializar os
filhos de acordo com suas normas e valores; ao atingir a condicdo de jovem, essas normas
e valores comecam a ser questionadas por eles. As divergéncias geradoras de conflitos ndo
sdo as diferencas etdrias, mas sim, as desavencas culturais (interesses, informagdes,
valores) que se opdem a cultura dos pais. Desse modo, “fala-se de rupturas, conflitos ou
crises intergeracionais quando as descontinuidades entre as geracdes se traduzem numa
clara tensdo ou confrontagdo” (PAIS, 1993, p.39). Os jovens criam representagdes dos pais
como autoritdrios, situados num poélo cultural oposto ao seu, por isso sdo ‘“‘chatos”,

" G

“caretas”, “velhos”, criadores de conflitos.
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No grupo focal com alunos do curso noturno da escola Metrépole, uma jovem de
18 anos tecia critica a jovens que ndo conhecem limites, que ndo respeitam normas. Em
seguida, dizia ter saido de casa, por ndo se entender com o pai que € autoritario, que nao
respeita suas idéias e ndo acredita na sua responsabilidade; assim, ela preferiu ir morar na
casa de uma amiga, para ndo precisar dar “satisfacdes de sua vida” para o pai. Essa jovem
se vé como conhecedora de limites e respeitadora de normas, mas, quais sdo as normas e 0s
valores assimilados pela jovem? Sdo as mesmas estabelecidas pelo pai? Ela atribui os
conflitos ao pai, unicamente a ele, que ndo € capaz de entender os jovens. Por outro lado, é
muito provdvel que a preocupacdo desse pai, segundo seus proprios valores, seja o
comportamento da filha que, para ele, pode ser considerado como desviante ou rebelde,
uma vez que ele ndo conseguiu molda-la a imagem que faz de jovem.

Para Foracchi (1972, p.25), “o conflito de geragdes nada mais seria sendo a luta de
uma geracdo com os valores basicos que ndo sabe ou ndo quer preservar’. No processo de
socializa¢do com os adultos, alguns jovens sdo mais flexiveis e habeis na assimilagdo das
normas e valores impostos pelos adultos; outros as véem como coacdo a qual ndo estdo
dispostos a se submeterem e, dessa forma, insurgem-se gerando conflitos familiares.

Um dos paradigmas que envolvem os jovens € o de agente estratégico de
desenvolvimento e modernizacdo, evidenciando a juventude como expectativa de
renovacdo continua da sociedade e da reestruturagdo socioecondmica. Essa forma da
sociedade olhar os jovens e neles depositar expectativas e esperangas de um mundo melhor
também estd presente entre os proprios jovens, que sentem o peso dessa responsabilidade e
a indicam como o principal papel que representam na sociedade. Porém, alguns sdo mais
céticos e acham que os jovens ndo possuem nenhum papel na sociedade. Um deles
acrescenta que além de serem peg¢a sem nenhuma importancia, ainda sdo excluidos da
sociedade. Outro afirma que a Unica importincia é de serem consumidores compulsivos.
Ha também outros que valorizam as acdes dos adultos e apontam que o papel dos jovens é
aprender com os adultos e seguir seus passos. Os jovens se percebem como atores de
desenvolvimento e sabem que possuem a fungio de mudar o mundo. E isso que se observa
quando falam do papel que representam na sociedade:

“De mudar algumas coisas, de melhorar onde vivemos”.

“Participar da construgéo social”.

“Estudar e tentar fazer uma sociedade menos preconceituosa”.

“Somos nds que iremos fazer o futuro, somos os herdeiros desse presente”.

“O fundamental: mudar a sociedade”.
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“Estudar e tentar reverter o quadro deprimente que se encontra nosso pais e o

mundo”.

“Um papel muito importante porque somos nds que vamos construir um outro

mundo”.

“O papel de lutar, ser alguém e mudar o destino do pais”.

A tendéncia dos jovens desse estudo em acreditar que devem construir um novo
mundo, que serdo capazes de fazé-lo melhor, mais justo e livre do que o mundo em que
vivem, também se confirma em pesquisa realizada pelo Instituto Cidadania™ (quadro 32 -
Valores e referéncias), apontando que 57% dos jovens brasileiros acreditam que podem
mudar muito o mundo e 27% acreditam que podem mudar um pouco. Esse niimero
aumenta a medida em que a escolaridade dos jovens é maior e, para 0os que possuem o
ensino médio, 60% acreditam que podem mudar muito e 27% que podem mudar pouco.
Para os que possuem ensino superior, 65%, que podem mudar muito e 25%, que podem
mudar pouco.

Dos jovens sujeitos desse estudo, hda aqueles que s6 estudam e ha aqueles que
estudam e trabalham. Os que estudam e trabalham possuem menos tempo para se
dedicarem a outras atividades, e aqueles que sé estudam dispdem de maior tempo para
lazer e outras atividades. No entanto, por se tratar de um grupo de jovens com baixa renda
familiar, ao ser indagado do que mais gostam de fazer quando néo estdo no trabalho e nem
na escola, tendo em vista que nenhuma resposta contempla op¢ao por cursos, ou pratica de
esportes individuais ou coletivos, a maioria das respostas se relaciona a ouvir mdsica e
assistir televisdo, seguida por estar com amigos € namorar, apenas um indica navegar na
internet, e outro passear com a familia.

Ouvir musica e assistir televisdo corresponde a formas de preencher o tempo de
maneira mais ficil e mais barata, uma vez que esses jovens ndo dispdem de lazer criativo e
util ao seu desenvolvimento fisico, cultural e psicoldgico e, ainda, porque ha preocupacio
dos pais em manter os filhos dentro de casa, pois, nas ruas, estardo expostos a perigos e
comportamentos indesejaveis.

Os adultos constroem representacdes acerca dos jovens, assim como 0s jovens
também constroem suas representacdes acerca dos adultos. Questionou-se aos jovens:
“como vocé vé os adultos?” E as respostas ddo a dimensdo do que pensam os jovem. A

analise das respostas permitiu um agrupamento em duas categorias, um grupo que vé os

* Pesquisa realizada em 2003 e publicada em anexo no livro Retratos da juventude brasileira: Andlise de
uma pesquisa social, organizado por Helena Wendel Abramo e Pedro Paulo Martoni Branco.
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adultos de forma negativa, apontada por um numero menor de jovens, € outro
demonstrando admiragéo e respeito por eles, correspondente & maioria das respostas:

Negativa:

“Autoritarios”.

“Como medrosos, que pensam que iremos fazer como eles fizeram no passado”.

“Como pessoas que s6 pensam nas suas preocupacdes e nao olhdo como nds somos

na realidade”. (sic)

“Pessoas preocupadas, desanimadas, que perdem muito tempo”.

“Um bando de caras ‘caretas’ e chatos”.

“Como pessoas ignorantes que ndo sabem como € o mundo juvenil atualmente”.

E natural que, na sociedade, as geracdes com maior idade geralmente exercam
alguma autoridade sobre as mais jovens, podendo, formal ou informalmente, dirigir suas
atividades e ganhar respeito e admiracdo, ou quando essa autoridade € exercida de maneira
autoritaria e ndo clara para os jovens, geram-se, nesse caso, conflitos, revoltas ou a ndo
aceitacdo do papel da autoridade dos adultos sobre os mais jovens.

Ao atingir o status de jovem, muitos comegam a se considerar livres e
independentes, capazes de decidir todos os seus caminhos, e o adulto, principalmente pais
e professores, representam para eles a imagem de “protetores” ou de “autoridades”, que
eles ja ndo aceitam. Por outro lado, os adultos ainda os véem como criangas, que precisam
de protecdo, acreditam que sdo capazes de indicar-lhes os melhores caminhos. Dessa
forma, declara-se a “guerra”, iniciam-se os conflitos. Para os jovens, os adultos passam a
representar o autoritarismo, a “caretice”, a “chatice” o “estraga-prazer”. Para os adultos, os
jovens tornam-se “rebeldes”, “irresponsaveis”, “aborrecentes” ou “alienados”.

O jovem se percebe vivendo nessa fase de transicdo, de encantamento, de ddvidas.
Mas ele ndo tem divida de que precisa aproveitar, viver bem, “curtir” a vida, para isso ha
momentos em que o tempo parece ser eterno e outros em que passa muito rapido; postergar
um dia de lazer ou um passeio representa o adiamento das melhores coisas da vida, e ele
ndo estd disposto a esperar. Um “ndo” ou “hoje ndo”, “vou pensar”’, advindos dos pais,
pode significar uma eternidade, ja que a nog¢do de tempo nessa fase da vida é percebida de
maneira muito particular.

Nessa idade, ha uma necessidade muito grande em estar com outros jovens, de
cultivar e compartilhar segredos. Sao segredos que s6 fazem sentido se forem partilhados
com outros jovens, ¢ uma espécie de pacto no qual ndo é permitida a participacdo do

adulto. O adulto chato, careta, autoritdrio é aquele que nao respeita esses segredos, que
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invade essa intimidade. Os jovens expressaram que “estar com amigos € o tnico jeito de
me sentir a vontade, falar o que pensa ou sente, temos os mesmos pensamentos” (Paula, 17
anos, 2° ano, escola Provincia), com os “amigos podemos falar e fazer coisas, que nunca
falamos ou fazemos com nossos pais, eles ndo entenderiam” (Enio, 15 anos, 2° ano, escola
Metrépole).

O jovem no seu cotidiano, nos contextos vivenciais com outros jovens constroem
redes de interacdes, formas sociais de compreensdo e entendimento que, articulados as
maneiras especificas de consciéncia, de pensamento, de percepcdo e de acdo prdprias do
mundo juvenil os levam a partilhar linguagens, valores, comportamentos, modos de sentir
e agir, cujos significados orientam as condutas presentes nos seus percursos sociais. O que,
para eles, representa autoritarismo ou caretice, para os adultos pode representar protecao.

Em muitas situagdes hd bloqueios de comunicag@o entre as duas categorias. Esse
bloqueio € fruto da dificuldade que os dois grupos possuem em escutar-se mutuamente, de
prestar atencdo e colocar empatia naquilo que é préprio de cada grupo. Quando a
comunicacgdo é bloqueada, surgem discursos paralelos, interesses e realidades opostas, o
que dificulta a construgdo conjunta de consenso. E quando nfo ha esse consenso, gera, dos
dois lados, tensdes, frustragdes e conflitos, que podem se tornar graves.

Porém, a maioria dos jovens desse estudo consegue ver os adultos como pessoas
que sdo importantes nas suas vidas, pessoas que acumularam experi€ncias que devem ser
apreendidas pelos jovens, pessoas capazes de entender suas preocupagdes e seus conflitos:

“Com bons olhos, serei um, um dia”.

“Como fonte de experiéncia para mim”.

“Sdo pessoas com mais experiéncia de vida que tentam abrir nossos olhos, mas,

muitas vezes ndo conseguem’.

“Eles tentam controlar nds talves porque se preocupa de mais com a gente”. (sic)

“Vejo-os como nossos guardides, nossos protetores, nossas fontes de sabedoria”.

“Pessoas em quem devemos inspirar para nosso futuro”.

A experiéncia do adulto reflete-se na vivéncia dos jovens que reconhecem que a
geracdo adulta possui dimensdes ricas que servem para subsidiar seu aprendizado e sua
preparacdo para a vida adulta. Os valores dos adultos s@o constantemente questionados
pelos jovens; mesmo assim, o adulto continua sendo o espelho no qual o jovem busca suas
referéncias. Isso ndo significa que ele se mova nos mesmos trilhos que os adultos

percorreram, mas, mesmo por outros trilhos, ha fortes vinculos entre adultos e jovens
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envolvendo pdlos opostos, tensdo e solidariedade, oposi¢do e identificagdo, mas tudo isso
entra na composi¢do de um mundo totalmente compartilhado.

Foracchi (1972, p. 28) sustenta que “€ com os adultos que o jovem aprende a ser
adulto”. O comportamento e os valores humanos nido sdo determinados pela
hereditariedade, mas, pelo contrario, é pela socializacdo e pela convivéncia que ocorre o
aprendizado e a obten¢@o de modelos de comportamento, a aquisi¢do de valores e normas,
que permitem que o jovem adquira condi¢des para dar continuidade ao sistema social.

E com os adultos que os jovens criam sua identidade, e a identidade se busca num
espelho, e esse espelho é a geracdo adulta, € com ela que os jovens apreendem valores
familiares, profissionais e sociais, espelham-se para construir projetos de vida. Dai nasce a
necessidade da constante interacdo do jovem com os adultos, seja no lar apreendendo
valores e normas familiares, seja na escola na convivéncia com professores e funciondrios,
ou, ainda, nos diversos ambitos de vivéncia na sociedade, em que € possivel criar
mecanismos de identificacio, com o adulto sendo modelo de orientacdo para os jovens. E
nessa convivéncia que o jovem se torna capaz de assumir novos papéis para se tornar
adulto e manter a continuidade da sociedade.

Os adultos se esforcam para ser imagem clara para os jovens, temem niao conseguir
manter a autoridade e o respeito, desejam compartilhar as dividas e os conflitos que os
jovens atravessam. No entanto, os jovens ndo ddo legitimidade & intervencdo adulta,
quando esta ndo estd baseada em comunicacio clara e sincera que permita estabelecimento
de relacdes de confianca entre as duas geracgoes.

Nesta andlise, deve ser levado em conta, também, que a idade jovem € caracterizada
por muitas mudangas (fisicas, psicoldgicas e sociais) e, ainda, as mudangas que ocorrem na
sociedade afetam em primeiro lugar os jovens, que aderem com mais facilidade a tudo que
€ novo e, por sua vez, os adultos ndo dispdem de referenciais necessarios para orientar e
enfrentar o que os jovens estdo vivendo. Devido a essa caréncia, o adulto prefere indicar e
manter para os jovens tudo aquilo que para ele funcionou e aprendeu quando era jovem,
traduzindo rigidez na sua postura adulta frente a conduta jovem.

Os jovens sujeitos dessa investigacdo reconhecem as preocupagdes e os cuidados
que os adultos manifestam em relacdo a eles; € certo que essa preocupacio e prote¢ao se
torna, para muitos, motivo de conflitos e hd aqueles que se esforcam para entender essa
preocupacdo como forma de prote¢do oferecida por quem acumula mais experiéncia de

vida.
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Os jovens também formulam idéias de como sdo vistos pelos adultos. Poucas
respostas foram dadas observando-se que os adultos associam o jovem como futura
geracdo, mas, a maioria dos jovens pensa que os adultos os véem de maneira negativa.
Nenhuma resposta contempla idéia positiva dos adultos em relacio aos jovens:

“Como rebeldes ou simplesmente velhos para brincar de bonecas, e jovem demais

para sairem a noite”.

“Como moleques irresponsaveis”.

“Como uns doidos, sem saber o que quer, o que vai fazer, como uns desnaturados”.

“Como irresponséveis incapazes de qualquer coisa”.

“Como eles dizem ‘““aborrecentes”, ndo sabem esperar nada, ndo querem nada com a

vida".

Também nas entrevistas, reafirmam que os adultos os véem de maneira negativa,
como atores de conflitos, notam que os adultos os t€m como sindnimo de problemas, que
ser jovem € perigoso, ou mesmo, que representam perigo para a sociedade. Na verdade, os
jovens incorporam o discurso adultocéntrico”, que cria o estigma do jovem como
categoria negativa.

Para o adulto, o jovem ndo respeita normas, extrapola limites, é visto como
irresponsével*. Seu modo de vestir, o gosto pela miisica, o vocabuldrio, o comportamento
irreverente e questionador servem como justificativa para que sejam estigmatizados como
irresponsaveis e “desnaturados”.

Muitos jovens ndo conseguem atender a expectativa dos pais e da sociedade que
esperam deles modos de pensar e agir semelhantes aos dos adultos quando jovens. Porém,
a identidade do jovem ndo € construida de forma isolada, ela nasce principalmente sob o
olhar do adulto, que pode ser um olhar revestido de generosidade capaz de criar uma
imagem do jovem ungida de valor e de sentido, como pode ser um olhar de indiferenga ou
invisivel que o anula e vé com apatia tudo que se refere ao mundo juvenil ou pode, ainda,
ser um olhar perverso, que se traduz na negacdo de tudo aquilo que advém do jovem,
porque ele ja ndo é mais uma crianga, mas também, ndo € adulto, ele ndo € sério e nem
confidvel.

E dessa forma que o jovem percebe o olhar do adulto sobre ele. Durante a

realizacdo das entrevistas e nos grupos focais, os jovens demonstraram necessidade de

4 Corresponde a representacdes sociais que consideram o adulto como modelo acabado e que se espera o
cumprimento das obrigagdes sociais, a produtividade e a reprodutividade.

* Essas representacdes que os adultos possuem acerca dos jovens foram confirmadas na fala dos professores
e dos pais.
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provar aos adultos que sdo responsdveis, que possuem projetos de futuro, que ndo sdao
alienados nem desinteressados, manifestaram desejos de reverter esse olhar estigmatizante
que o adulto langa sobre eles.

Na trajetoria pelo ensino médio, o professor possui papel importante na formagéo e
preparagdo do jovem para, um dia, assumir a condi¢do de adulto. Mas como o professor vé
o jovem da sua escola e o ensino médio? Como ele contribui com o jovem nessa trajetoria?

Os professores desempenham papel importante nesse contexto, uma vez que sao os
responséveis pela implementagdo das politicas piblicas que chegam & sala de aula através
dos curriculos.

O professor deve ter compromisso com o aluno que traduz no que diz respeito a de
acdo e a cumplicidade, ndo com os interesses politicos contidos nos curriculos escolares,
mas com as reais necessidades dos alunos e na emergéncia de uma escola postulada a partir
da necessidade social. O professor precisa priorizar o contetido que vai ensinar, porque por
meio dele se pode estimular a consciéncia critica; deve, ainda, cuidar para que esse saber
tenha uma ligacdo com a experiéncia e o cotidiano, proporcionando condi¢des para que
possam elaborar projetos atuais e futuros.

Conhecer e desenvolver senso critico sobre o conteido curricular que ministra
torna-se o primeiro passo na trajetéria docente que inclui, também, entre tantas outras
finalidades, profundas reflexdes sobre a sua pratica, sobre o conhecimento das expectativas
que seus alunos depositam no seu trabalho e, ainda, o que os alunos esperam na escola de

ensino médio na defini¢do de objetivos e projetos de futuro.
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4 - A LENTE DOS PROFESSORES

Na trajetéria pelo Ensino Médio, é de fundamental importancia o papel que os
professores representam na formagdo dos jovens. O processo educacional implica, do
ponto de vista da atividade pedagdgica, uma tripla dimensdo expressa do lado do professor
por ensinar, instruir e formar, do ponto de vista do aluno, por aprender, ser informado e
formado.

A razdo da educagdo, enquanto pratica, repousa na preocupacio com a formagao do
cidaddo auto-reflexivo e emancipado; para isso, ¢ necessdrio que o professor como
educador conhe¢a o aluno, para que possa legitimamente educar, para que possa
efetivamente de ensinar, instruir e formar. O professor deve ter autonomia pedagégica e
compromisso ético, que se traduza como ac¢do, na cumplicidade aplicada na construcio de
um destino comum e liberdade, entendida como auto desenvolvimento conquistado por
meio do aprendizado, da informacdo e da formagao.

O professor representa a figura de um mediador social que transforma, como afirma
Matos (1999, p. 133), “o profano em sagrado, sendo o sagrado a instru¢do que redime, e o
profano a ignorancia que oprime”. Por ndo ser um sujeito isolado do mundo social, mas um
intérprete qualificado da sociedade, o professor representa, ainda, o papel de educador que
deve garantir a educacgéo e ndo simplesmente a instrugao.

Visto que o saber escolar ndo pode estar afastado da subjetividade da vida vivida, o
professor exerce missdo pedagdgica e missdo social, cabendo-lhes a tarefa de conhecer o
seu aluno, suas trajetdrias e suas expectativas. As entrevistas realizadas com os professores
revelam as distancias que existem entre a missdao pedagdgica e a missdo social, entre o
ensinar, instruir e formar.

Foram entrevistados professores das duas escolas, dos periodos diurno e noturno,
nos horarios de HTPC, ou em “janela” dos horarios dos professores. Sdo professores que
ministram diferentes disciplinas e com experi€ncias de trabalho no ensino médio bastante
diversificadas. Apenas uma professora ndo possui formagao inicial especifica em curso de
licenciatura; formou-se em farmdicia e depois de 24 anos dedicados as atividades
farmac€uticas revolveu trabalhar na educagdo, apds a realizacio de curso de
Complementagdo Pedagdgica. Todos os outros possuem licenciatura na area em que
atuam. Alguns fizeram curso de especializacdo oferecido pela Secretaria de Educagdo do

Estado de Sdo Paulo, denominado “Teia do saber”, mas nenhum dos professores cursou
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pos-graduacgdo, lato ou stricto sensu e nem mesmo especializacdo oferecidos por outras
instituicdes.

Dezoito professores foram entrevistados, totalizando 20 horas e trinta e um minutos
de gravagdo. E com esse universo que se tentou verificar com que lente os professores do
ensino médio olham para os jovens na sala de aula e compreender se, pela sua ressonancia
simbdlica, o trabalho docente consegue ultrapassar o valor de troca para se constituir em
forma privilegiada de construcdo de sentido de vida para os jovens que freqiientam as
escolas publicas de ensino médio.

A andlise de conteddo foi realizada seguindo a orientacdo de diversos temas
tratados durante a realizag@o das entrevistas. As transcrigdes de extratos das entrevistas que
sdo apresentados no texto, sdo ilustragdes do tipo de respostas que permitiram criar
categorias empiricas de andlise.

Se aprender é um dos pontos centrais determinantes da acdo educativa, € preciso
que haja linhas circundantes que interajam ao instruir, definidas como intencionalidade de
acdo cuja intensidade pode produzir os efeitos desejados, como pode, também, apenas
permanecer no proposito, na intengdo. Se a intencdo do instruir alcangar suas metas,
automaticamente ela modifica o objeto da a¢do, ou seja, o educando, no caso em estudo, o
jovem, tornando-o apto a transformar a si mesmo e a sociedade. Dessa forma, o trabalho

docente torna-se um bem e ndo apenas um servigo publico.

4.1 Na finalidade do ensino médio

Nao ha consenso entre os professores acerca da finalidade do ensino médio e, se
nao hé essa sintonia, cada professor entra na sala de aula com um propésito diferente; uns
preferem atender aos interesses do sistema educativo, ou seja, do Estado, outros procuram
a manutencdo de uma educacdo elitista, que tem como Unico objetivo preparar para o
vestibular, mas, hd aqueles que entendem o ensino ndo apenas como dominio de
competéncias, mas como possibilidade de formacdo humana, sendo completa, pelo menos
desejavel, e ha, ainda, aqueles que demonstram total descrenga pela escola.

Af é tdo dificil, é dificil por que de repente ela esta preparando pro nada
que o aluno quer. Para um futuro brilhante? Para muitos € sé terminar o
colegial e pronto. Para que eu vou usar isso? Eu fico triste quando estou
falando de movimentos literarios e eles falam para mim assim: para que
eu vou usar isso na vida? Eu ndo preciso disso. Entdo eu acho assim para
que a escola estd preparando é uma boa pergunta. E para qué? Para um
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futuro promissor? Mas que futuro promissor € esse? Ser cidaddo, estar
dentro das normas da vida? O que é norma de vida? O que é para mim
uma coisa, as vezes ndo € para o outro, eu me preocupo muito com isso,
agora falar, falar é complicado, falar desse jeito assim... é problematico.
(Tania, 49 anos, professora de Lingua Portuguesa, da escola Metrépole).

Na verdade ndo prepara para muita coisa ndo, a gente tem consciéncia
que ndo vai servir para muita coisa ndo. Seria possivel sim, mas ndo com
a clientela que a gente tem, teria que querer aprender as coisas que eles
nido querem. Mas ndo prepara para muita coisa ndo. Aqui em Franca,
especificamente, eles pensam, ah! Vou entrar na UNIFRAN, ¢é facil
entrar, ndo que o ensino seja de péssima qualidade, a gente ndo vai julgar
a instituicdo, mas eles conseguem entrar. Agora um ou outro tem
condi¢do de entrar numa boa universidade. Mas a maioria sai daqui e no
adianta muita coisa ndo. Melhorou é 16gico, melhor ter o que ela oferece
do que ndo ter nada, né? Mas ela ndo prepara esse aluno nem para a vida,
porque quando a gente fala preparacdo para a vida, envolve tanta coisa,
que a escola ndo tem condi¢des de suprir, para isso a familia é mais
importante que a escola. (Eleny, 26 anos, professora de Geografia, da
escola Metrépole).

A fala das professoras retrata o dilema por que passa a escola ptblica de ensino
médio, no caso das escolas em estudo, localizadas no Estado de Sdo Paulo. E notério como
a Secretaria Estadual de Educacdo esforca-se para a implementacdo da reforma do Ensino
Meédio, os professores reclamam do excesso de projetos que devem desenvolver durante o
ano, e que ndo sobra tempo para trabalhar contetidos que seriam importantes para o aluno
passar em vestibular ou prestar concursos. Muitos, perdidos, em meio a tantos projetos,
ndo conseguem visualizar como esses projetos podem contribuir para a formagdo do
jovem. Embora haja espago nas Horas de Trabalho Pedagégico Coletivo — HTPC, para
reflex@o sobre a pratica docente e sobre a finalidade da escola, essas horas s@o utilizadas na
preparagdo de como executar os projetos estabelecidos pela Secretaria de Educacdo, nio
dispondo de tempo para reflexdo sobre outros temas relevantes. Este fato quer dizer que
nao h4, no conjunto de professores da escola, no¢des da finalidade do ensino médio.

Se o professor entra na sala de aula e ndo conhece os objetivos de seus alunos, se
também ndo conhece a finalidade do nivel de ensino em que trabalha, como podera
contribuir para a formagdo do jovem? E necessirio que o professor consiga articular,
dialeticamente, as finalidades do ensino médio com a realidade do seu aluno, de tal modo
que as finalidades estejam jd presentes no seu plano de curso, nos objetivos da sua
disciplina, na sua pratica cotidiana, enfim, que consiga a participacio e o envolvimento do
aluno, uma vez que sem participagdo nao hé aprendizado.

A professora Tania demonstra que desconhece a finalidade do ensino e também da

sua disciplina, quando diz “Eu fico triste quando estou falando de movimentos literarios e
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eles falam para mim assim: para que eu vou usar isso na vida?”’. Por ser um contetido
trabalhado de forma isolada pela professora, acaba por perder a referéncia e as
caracteristicas que lhes s@o prdprias, porque ndo estabelece relagdes com o cotidiano dos
jovens, ndo € apresentada a vinculacdo da multiplicidade de funcdes entre os “movimentos
literdrios” e a construgdo do cidadao.

Como esse contetido e tantos outros s@o apresentados na imprevisibilidade, acabam
por significar, para alunos, temas banais, episddios irrelevantes da cultura, fendmenos nada
significativos, enfim, na auséncia de diferentes abordagens para a mesma temaética, abre
possibilidade para que seja pensado apenas como contetiido a ser memorizado e ndo como
“experiéncia curricular comprometida com a vida, entendida como um processo social,
cultural e biogrifico, cujo desenvolvimento implica a reconceptualizacdo dos préprios
saberes escolares” (MATOS, 1999, p. 173).

Em relacdo ao depoimento da professora Eleny, hd vdarios aspectos para
interpretacdo: primeiro quando afirma que “a gente tem consciéncia que ndo vai servir para
muita coisa”’; € uma fala carregada ideologicamente, que pensa a educagdo somente com a
finalidade de obter sucesso profissional, nesse sentido, ela vé que o ensino médio tem
pouco a contribuir para com os jovens das classes subalternas. Em segundo lugar, “Seria
possivel sim, mas ndo com a clientela que a gente tem”, ou seja, uma escola de qualidade
nio depende de seu projeto pedagdgico, dos seus equipamentos e infraestrutura, dos seus
professores e sim da clientela que ela recebe, isso significa jogar toda responsabilidade
pelo fracasso da escola nos alunos. Os jovens que freqiientam as escolas ptblicas estdo
recebendo ensino abaixo dos padrdes, e essa responsabilidade a professora atribui ao aluno,
a maior vitima do descaso com a educagéo dos jovens.

A clientela de que a professora fala, ou seja, os jovens a quem ela se propde a
ensinar sdo, em sua maioria, provenientes das classes subalternas e o ensino médio é a
esperanca de apropriacdo da cultura e de transformacdo da prépria vida. Mas a professora
ndo questiona a vida, ndo questiona os condicionamentos sob os quais a vida desses jovens
se realiza e, portanto, ndo se propde a ajuda-los a transformar a vida. Para Gramsci, (1968),
a participacdo realmente ativa do aluno na escola s6 pode existir se a escola for ligada a
vida. Desse modo, a escola e os professores devem ter o compromisso “em fortalecer os
alunos e transformar a ordem social mais ampla em interesses de justica e igualdade”.
(MCLAREN, 1997, p. 5), somente assim a educacdo pode cumprir uma das suas fungdes
que € oferecer condicdes para que o individuo consiga alcancar sua autonomia enquanto

ser humano.
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Em terceiro lugar, no depoimento da professora Eleny, merece destacar a
contradi¢do que a professora expressa ao comentar que “Aqui em Franca, especificamente,
eles pensam, ah! Vou entrar na UNIFRAN, € f4cil entrar, ndo que o ensino seja de péssima
qualidade, a gente ndo vai julgar a institui¢do, mas eles conseguem entrar. Agora um ou
outro, tem condicdo de entrar numa boa universidade”, ao afirmar que o ensino nio é de
péssima qualidade, também ndo acredita que tenha uma boa qualidade e, ainda, que uma
boa universidade € a pitiblica, e na ptiblica apenas “um ou outro tem condi¢cdes de entrar’.
Portanto, o que deveria ser questionado pela professora € a sua parcela de responsabilidade
pessoal no futuro dos jovens, pelo simples fato de que a atividade docente, principalmente
no ensino médio, tem cardter de gestdo de oportunidades, o que implica, simultaneamente,
organizag@o dos conteddos, controle sobre si mesmo, e atengdo as expectativas que sdo
depositadas no seu trabalho, como motor das oportunidades sociais de seus alunos.

Outra observagdo pode ser feita em relagdo ao seguinte excerto “melhor ter o que
ela oferece do que ndo ter nada, né?”, ou seja, para o pobre, ignorante, sem cultura,
qualquer coisa que a escola oferecer serd melhor que nada. O seu discurso representa um
retrocesso, uma vez que evidencia que a escola é para os bons alunos, e estes ndo sao os
pobres, que ja nasceram condenados ao fracasso. Novamente, percebe-se a professora
ignorando os jovens enquanto seres de direitos, direitos a uma boa educagdo e a bons
professores, direito em adquirir condicdes de se tornar um homem omnilateral’’ conceito
que expressa a realizacio plena do homem.

E, por fim, “Mas ela ndo prepara esse aluno nem para a vida, porque quando a
gente fala preparacio para a vida, envolve tanta coisa, que a escola ndo tem condi¢des de
suprir, para isso a familia € mais importante que a escola”, a fala da professora “preparar
para a vida” € uma reproducdo do discurso oficial contido na reforma do ensino médio, e
veiculado pelos meios de comunicacido, com o seguinte slogan “O Ensino Médio agora é
para a vida”. Nos documentos da reforma do ensino médio, isto é, as DCNEM e os
PCNEM, ha evidéncias de que cabe ao ensino médio garantir a preparacao bdsica ndo s6
para o trabalho como para a vida. No entanto, essa finalidade do ensino médio néo foi
suficientemente discutida no interior da escola, pouco foi questionado sobre o preparar

para o trabalho e, menos ainda, o preparar para a vida, mesmo porque, os documentos nao

" MANARCORDA, Mirio A. Marx e a pedagogia moderna. Lisboa: Iniciativas Editoriais, 1975. p. 106.
Defende o conceito de omnilateralidade como a realizacdo plena do homem, capaz de libertd-lo. “A
omnilateralidade é, pois, o chegar histérico do homem a uma totalidade de capacidades e, a0 mesmo tempo, a
uma totalidade de capacidade de consumo e gozo, em que se deve considerar, sobretudo o usufruir os bens
espirituais, além dos materiais de que o trabalhador tem estado excluido em conseqiiéncia da divisdo do
trabalho”.
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enfatizam o que € preparar para a “vida” ou para qual “vida” se pretende formar. E nem a
professora questiona o que é preparar para a vida.

Certamente que a finalidade da educacdo € preparar para a vida. A partir do
momento em que o professor desenvolve os conteddos de sua disciplina, deve facilitar ao
aluno assimilar concep¢des de mundo mais elaboradas e dar condi¢des para que possa
apreendé-la e vivé-la ou, em outras palavras, expressas por Duarte™

[...] a educagdo escolar deve ser vista ndo de forma unilateral, ndo como
um processo de satisfacdo das necessidades espontineas dos individuos,
mas sim como um processo que produza necessidades cada vez mais
elevadas nos individuos, cada vez mais enriquecedoras. A educacio
enriquece o individuo fazendo com que ele se aproprie de determinados
conhecimentos e fazendo com que essa apropriagdo, por sua vez, gere a
necessidade de novos conhecimentos que ultrapassem, cada vez mais, 0
pragmatismo imediatista da vida cotidiana e aproximem o individuo das
obras mais elevadas produzidas pelo pensamento humano.

Como mediador social, o professor precisa acreditar na escola que ajuda a fazer,
precisa conhecer a finalidade de ensino que ministra, conhecer as expectativas de seus
alunos, sendo assim, a escola, como projeto social, podera se transformar em plano de
reinstitucionalizacdo de crengas, valores, atitudes, praticas individuais e coletivas, que
constituem forma de construcdo social, cujo sentido precisa ser definido a partir de quem
estd a frente da formacio, ou seja, o aluno do ensino médio.

Também ndo se pode esperar que apenas o trabalho isolado do professor seja a
garantia do “abre-te-sésamo” de todas as contradi¢des que se encontram no interior da
escola. Muitas vezes, as suas praticas carregam quantidades enormes de diferentes
objetivos, por um lado ele € depositirio das politicas ptiblicas que necessitam do seu
trabalho para implementacdo dos seus interesses, por outro, ele € depositario dos interesses
da sociedade, que nem sempre sdo os mesmos estabelecidos pelas politicas publicas e,
ainda, nele estdo depositados as expectativas individuais dos alunos que, por sua vez,
podem ser diferentes das estabelecidas pelos governos e pela sociedade, e ainda, ha de se
levar em conta, os interesses do proprio professor.

Faz-se necessdrio ressaltar que educagdo ndo € apenas ensino, € que muitos
interesses contidos na escola visam capacitar e ndo educar; nesse sentido, o olhar do
proprio professor para a finalidade do ensino médio é que ndo ha finalidade, uma vez que a
escola ndo capacita. Resta indagar se educa? Essa pergunta s6 pode ser respondida pelo

proprio professor, pois o trabalho docente € socialmente oculto, testemunhado apenas pelos

* DUARTE, Newton. A critica de Marx a naturalizacio do histérico. Principios n° 72. Disponivel em
www.vermelho.org.br/principios/anterores.asp? Edicao 72.
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alunos, o professor tem o poder de decidir se quer educar ou nédo e, ainda, escolher a
educacdo que serd ministrada.

E o professor, liviemente ou sob restricdes, quem decide se a
aprendizagem serd baseada na memdria ou “ativa”, se as borboletas serdo
estudadas ao vivo ou na pagina 53 do livro artificial de ciéncias naturais,
se os alunos podem cooperar na realizacdo de seu trabalho ou devem
competir ferozmente entre si, se o importante é saber localizar uma
banana na classificacdo dos vegetais ou conhecer suas qualidades
nutritivas, etc. (ENGUITA, 1989, p. 173).

O professor, na organizacdo de sua aula precisa refletir a que interesses os
conteudos que desenvolve atende: os instituidos por meio da legislacdo (Estado), os
esperados pela sociedade (escola), a propria vontade do professor ou o direito subjetivo do
aluno. O ensino ndo pode ser realizado apenas dependente de interesses gerais abstratos,

mas segundo a subjetividade de seus principais atores — os alunos.

4.2 Na forma como o ensino médio pode melhorar a vida dos jovens

Apesar do ensino médio ainda nfo ser obrigatdrio no Brasil, a tabela 1 apresentada
na parte 3, resultado do censo escolar de 1998, aponta um progressivo crescimento nas
taxas de matriculas no ensino médio, porém, longe estd da universalizacido desse nivel de
ensino. No entanto, para uma grande parte dos jovens, sua trajetéria rumo ao mundo adulto
tem passagem pelo ensino médio. Também ja foi mostrado que os jovens que participaram
dessa pesquisa pertencem as camadas pobres da populacdo brasileira e, por isso, 0 Gnico
acesso a educagdo é via ensino médio ptblico. O que o ensino médio pode oferecer para
melhorar a vida desses jovens? Os professores fazem as seguintes observagoes:

Para melhorar? Bom, primeiro a gente vai tentar levd-lo para um
vestibular, né? E o certificado é importante, precisa do certificado do
ensino médio, eu acho que tudo que vocé puder passar para eles de
informacdo, o0 maximo que vocé puder dar de informagdo, vai servir para
a vida deles, pro dia a dia, para ele conseguir um emprego, uma
oportunidade de trabalho, um concurso, entio seria tudo o que vocé puder
dar para informéa-lo mesmo né? Trabalhar com eles, regatar os valores,
trabalhar a cidadania, tudo que puder né? Torné-lo participativo, critico,
realmente as vias de fato, eu acho que tudo. Ndo € s6 conteido, mas
ajudar a formar o cardater dele, principalmente. (Marta, 50 anos,
professora de Inglés da escola Provincia).

Informac@o e preparagdo para o futuro, para a vida. E a escola que dé a
base para ele né? Porque pai e mae, eles ddo carinho. Carinho, amor, as
necessidades bdésicas, supre as necessidades e ddo os exemplos, mas ele
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encontra mesmo, ele vai formar, a formacgao dele, da personalidade, vai
ser formada dentro de uma escola, ao lado dos professores e dos colegas
de classe. (Rosa, 46 anos, professora de Quimica, da escola Metrépole).

Olha! Eu acho que o professor do ensino médio, ele, nds ainda estamos
perdidos naquela questdo assim, vocé ndo sabe se voc€ trabalha &
pensando em vestibular e pensando em concurso, muitas vezes eles falam
assim, ndo tem que preocupar com conteido, mas se o menino for prestar
vestibular, ele precisa de contetido, entdo nds estamos ainda nessa, nds
ainda estamos preocupados com a questdo do conteido, entdo a gente
trabalha pensando que esse aluno pode precisar disso para prestar um
concurso ou para prestar vestibular, para entrar numa boa faculdade, a
gente tenta e também a gente tenta adequar o que a gente ensina ao dia a
dia dele né? (Ana Helena, 38 anos, professora de Fisica, da escola
Provincia).

Novamente, notam-se as contradi¢des existentes na escola publica de ensino médio,
que sdo muitas vezes fruto das constantes mudancas pelas quais passou a escola publica,
nos ultimos anos. A reforma do ensino médio ocorrida apds a aprovagdo de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/96 objetiva a criacdo de uma
escola destinada a formacdo de jovens para o mercado do trabalho, e ndo se propde a
oferecer uma educacdo no seu verdadeiro sentido, incluindo educagdo cientifico-
tecnoldgica, que permita ao jovem a possibilidade de mudar sua trajetdria social,
conquistada pelo seu desempenho em uma escola cujo projeto pedagdgico, efetivamente
democritico, ofereca-lhe condi¢cbes para adquirir e estabelecer relagdes com o
conhecimento sistematizado, integrado e ndo parcelado e excludente.

A duivida dos professores repousa entre duas alternativas, a primeira preparar o
aluno para prestar vestibular de ingresso em universidade publica e/ou prestar concursos
publicos, a segunda alternativa trabalhar conteddos que estejam presentes no seu cotidiano.
O slogan da reforma do ensino médio, “o ensino médio agora é para a vida”, acaba por
gerar mais confusdo entre os professores, que entendem que preparar para o vestibular nio
¢ preparar para a vida, e preparar para a vida ndo inclui preparar para o vestibular. Na
verdade, os préprios professores, por desconhecerem a finalidade do ensino médio, por
desconhecerem as expectativas dos alunos, acabam por desenvolver um trabalho sem
propésito, sendo necesséario, e urgente, recuperar o sentido da falta de propésito do trabalho
cotidiano docente.

Dos escritos de Gramsci destinados & compreensao da sociedade e da cultura, uma
das contribui¢des mais reveladoras provavelmente seja a demonstracio de que ndo é

possivel transformar estruturalmente a sociedade, sem que esse processo se articule através
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da “reforma intelectual e moral” (GRAMSCI, 1976, p. 8-9). Nesse sentido, a clareza do
propésito do trabalho docente pode produzir a consciéncia critica e transformadora do
jovem, que sé pode ocorrer a partir da apropriacdo de uma visd@o de mundo elaborada, que
vai além do vestibular e do cotidiano, mas a partir da apropriagdo de uma ideologia que
esteja comprometida com a constru¢do de uma nova ordem social, Gramsci, a esclarece
como “uma concepcio do mundo que se manifesta implicitamente na arte, no direito, na
atividade econ6mica, em todas as manifestacdes de vida individuais e coletivas” (1991, p.
16).

A transformacdo é principalmente realizada a partir da valorizacdo da experiéncia
vivida como um processo intersubjetivo, cuja esséncia material e simbdlica revela-se nos
contextos sociais e institucionais que estdo presentes no cotidiano do jovem e que
representam as condi¢cdes de possibilidades de sua prépria transformacdo, quando
emanadas nesses mesmos contextos sociais e institucionais.

Nesse sentido, a escola como contexto institucional é presenca nuclear na vida do
jovem, e, se nela ha varios descompassos e contradicdes, certamente, esse fato é gerador de
enormes prejuizos para a eficicia do processo de ensino/aprendizagem, em sua desejavel
contribuicdo para a transformacao social.

Sem a intencdo de discutir ou criticar a formagdo dos professores, o que se nota,
apoiado nas entrevistas, que revelam que a graduacfo e alguns cursos de especializacdo
oferecidos pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, tal como a “Teia do
saber”, sdo os niveis mais altos de qualificacdo dos professores, que ndo conseguem
estabelecer posturas criticas sobre o conjunto de préiticas relativas as atividades
propriamente pedagdgicas, é que os professores carecem de leitura de trabalhos tedricos,
em que possam embasar sua pritica pedagdgica e entender com nitidez os fatos, as
relacdes politicas e sociais que se estabelecem na convivéncia social dos agentes presentes
no interior da escola e, dessa forma, perceber que a finalidade do ensino médio néo € s,
mas também, o vestibular, o concurso, a informacdo, o conteido, o cotidiano, o
conhecimento sistematizado e, principalmente, uma formacao completa e transformadora e
que esta é a expectativa do aluno, e € nesse sentido que o ensino médio pode, e deve
contribuir para melhorar a vida de milhdes de jovens que freqiientam a escola publica de
nivel médio.

E de fundamental importincia a aquisi¢do de conhecimento para uma formacio

transformadora, que de forma mais ampla € explicada pelo educador portugués:
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o conhecimento é um meio de dentincia das contradi¢des, da organizacao
da consciéncia de classe, a activacdo da luta revoluciondria e da

N

superacdo das contradi¢gdes com vistas a reconciliagdo da espécie.
(MATOS, 1999, p. 41).

4.3 Na relacao entre ensino médio e formacao

Durante trés anos o aluno freqiienta o ensino médio, cuja organizagdo curricular, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Parecer CEB n°
15/98 e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, estd dividida em trés
dreas: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, Ciéncia da Natureza, Matemadtica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, com a finalidade de tornar a
educacdo média tecnoldgica, com a intencdo de associar “formagdo geral para o trabalho e
formacéo geral do educando” (BRASIL, 1999a, p. 99).

No entanto, na mediacdo entre o que é pretendido e a pratica, o resultado é
completamente diferente do que a priori fora proposto. E certo que a escola de ensino
médio ndo é garantia de futuro melhor, mas ela se constitui em possibilidade de aquisicao
de futuro em melhores condi¢des. Nesse sentido, os professores expressam a relacdo que
estabelecem entre ensino médio e formacao.

Eu acho que para o trabalho, um pouco né? Ela da estrutura para o aluno
conseguir um trabalho mas precisaria de ter um ensino técnico aliado ao
ensino médio para preparar o aluno pro trabalho porque hoje fazer uma
faculdade particular sdo poucos que t€m condi¢des e uma faculdade
publica ¢ dificil, é muito concorrida, entdo se existisse aliado ao ensino
médio um ensino técnico preparando o jovem para o trabalho, ou pelo
menos direcionando ele né? Hoje as escolas de ensino técnico, que eu
vejo, inclusive dou aula em escola de ensino técnico, elas estdo lotadas,
s@o jovens que terminaram o ensino médio e tentam arrumar um trabalho,
ndo conseguiram, ai verificaram que precisariam de ter uma
especializag@o e eles estdo 14, fazendo um curso técnico. Eles ndo t€m
condi¢des de fazer um curso universitirio, mas em compensacdo hoje o
mercado valoriza muito o ensino técnico, porque hoje uma pessoa que
tem uma universidade € um profissional caro, entdo muitas vezes eles tdo
colocando pessoas de nivel técnico. Entdo é um mercado garantido. Se
vocé tiver um curso técnico, com certeza vocé vai arrumar um trabalho.
(Rita, 39 anos, professora de Matematica, da escola Provincia).

Olha, a escola publica de ensino médio, estd tentando preparar o aluno
para a vida, mas assim estd muito dificil porque nds professores, ainda
ndo encontramos esse caminho, né? A gente fica perdida entre preparar
para a vida, preparar para o vestibular, preparar para concursos, eu acho
que a gente estd ainda nesse impasse ai né? Vocé trabalha com projetos
mais relacionados a vida cotidiana deles ou vocé trabalha com conteido
por que voc€ quer que o menino, também se ele quiser, que ele entre
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numa boa faculdade, entdo eu acho que ele ndo prepara nem para uma
coisa nem para outra. Eu acho que ela precisa centrar mais e encontrar
esse caminho, saber o que ela quer. A maioria dos professores ainda esté
preocupada com a questdo do conteiido né? E por outro lado vocé nem
acaba cobrando muito também porque no final ndo te deixam cobrar.
Vocé tem que deixar que o menino siga o caminho dele assim como quer
as leis que estdo regendo a educagdo. (Eliane, 43 anos, professora de
Biologia, da escola Provincia).

A fala das professoras confirma o que outros professores afirmaram e também os
alunos reclamaram, o ensino médio em sua forma atual imprime pequena importincia na
formacdo do jovem. A professora Rita expde a necessidade do ensino médio ser articulado
ao ensino técnico, como forma de capacitar o jovem para a realizacdo de profissdes de
nivel técnico, com menor remuneracdo, e lembra as dificuldades que os alunos,
provenientes das classes mais pobres e que freqiientam o ensino médio publico, possuem
para ingressar num curso superior. Kuenzer, ao analisar a reforma do ensino médio e
mostrar o seu cardter terminal e excludente, uma vez que as habilidades e atitudes
propostas sdo asseguradas apenas com a educacdo bdsica, aponta também a que e a quem
se destina o ensino superior:

O cendrio da profissionalizacdo no Ensino Superior, para os concluintes
do Ensino Médio propedéutico e elitizado, lembra mais um grande
shopping onde quem mais tem, inclusive tempo, mais compra, para
enfrentar os desafios da competitividade. O espaco para o trabalho
disciplinado e metddico que a relagdo com o conhecimento exige, no
processo de constru¢do de significados e de producdo cientifica, fica
postergado para outro nivel, ainda mais elitizado: o da pds-graduacgao.
(KUENZER, 2000, p. 26).

Em relacdo a manter um ensino médio articulado ao profissionalizante, que a
professora Rita fala, refere-se ao sistema anterior a implantacdo da reforma do ensino
médio e do ensino profissionalizante, em que o aluno optava pelo ensino médio de
formacdo geral ou ensino profissional, que aliava formacdo geral e profissional. Com
relacdo a essa mudanca Kuenzer expoe:

Pensar, pois, em oferecer um Ensino Médio de uma tinica modalidade,
em substitui¢do aos distintos ramos de ensino técnico que vinham sendo
oferecidos para atender as demandas do taylorismo/fordismo, € tdo
inadequado quanto manter a estrutura que existia até agora, com um ramo
de educacdo geral e outro de educacio profissional. (KUENZER, 2000, p.
27-28).

Dessa forma, o ensino médio, ao contrario do que dizem os que elaboraram sua
reforma, tende a acentuar as desigualdades sociais, em vez de possibilitar a equidade,

porque o jovem que freqiienta o ensino médio ndo consegue realizar concomitantemente o
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ensino médio e o ensino técnico, alguns porque trabalham, outros, por falta de condi¢des
financeiras. Conseqiientemente, o ensino médio torna-se etapa final da escolarizacio ou, ha
um prolongamento dos estudos, pois quando de sua conclus@o poderd fazer em outra
instituicdo um curso técnico. Nesse caso, havera postergacdo de sua inser¢do no mundo do
trabalho e, ainda assim, em atividades precdrias, como disse a professora Rita, de menor
remuneracdo, na informalidade, atividades estas que com certeza lhe garantirdo a
sobrevivéncia, mas que estdo longe de garantir um minimo de dignidade e cidadania. Para
Gramsci (1968, p.136), “este tipo de escola, preocupada em satisfazer os interesses praticos
imediatos do mercado, foi louvada como democrética, quando na realidade, ndo sé foi
destinada a perpetuar as diferencas sociais como ainda a cristalizi-las”.

Também se faz necessdrio salientar que estas atividades recebem menor
remuneragdo, ndo porque sdao desprovidas de trabalho intelectual, mas sim, porque o
proprio capital tem demonstrado historicamente perpetuar as desigualdades sociais. Todo
trabalho, até mesmo o mais mecénico que se utiliza grandemente de forca muscular, com
menor qualificacdo técnica, exige um minimo de atividade intelectual criadora, seria dizer
que “todos os homens sdo intelectuais, mas nem todos tém na sociedade a fungido de
intelectuais” (GRAMSCI, 2000, v.2, p.18).

Ao fazer essa afirmacéo, ndo significa que o jovem estudante do ensino médio deva
se conformar em realizar atividades de menor qualificacdo técnica, mas, pelo contrario,
deve exigir formagdo que lhe permita sair da miséria social e da ignorancia cultural a que
estd submetido devido a sua origem de classe. Isso significa também ndo aceitar, como
pensa a professora Eliane ao dizer que “Vocé tem que deixar que o menino siga o caminho
dele, assim como quer as leis que estdo regendo a educacgdo”, porque nos documentos
oficiais da reforma do ensino médio, a educacio tem a conotacido apenas de ensino, ou
mais especificamente, de “treinamento”, de “adestramento”. Formar o cidaddo é educar,
em sua plenitude, para o desenvolvimento da inteligéncia, da leitura, da escrita, €
desenvolver as aptiddes culturais, artisticas e corporais.

Diante desse quadro, pode-se afirmar que diferentemente dos intelectuais que
elaboraram a reforma do ensino médio, e que podem ser denominados na perspectiva
gramsciana como intelectuais orgénicos, os professores que atuam no ensino médio sdo
apenas os intelectuais “funciondrios”, eles trabalham e defendem os valores da instituicio
(Estado) e, portanto, da classe dominante, e ndo os valores, interesses e necessidades da
sociedade. Dessa forma, eles veiculam conceito abstrato de jovem, uma vez que a sua

preocupacdo € capacitar as novas geragdes para a sociedade civil, para o setor privado,
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respondendo aos projetos da classe hegemodnica, conforme ja analisado nos documentos da
reforma do ensino médio, e negligenciando a formacao do jovem na sua omnilateralidade.

Percebe-se que se torna fécil utilizar o sistema educacional para impor a hegemonia
capitalista, uma vez que as proprias relacdes educacionais constituem o préprio nicleo de
hegemonia ou, conforme observa Gramsci, a educagdo equivale simplesmente as operacdes
fundamentais da hegemonia:

[...] a relacdo entre professor e aluno é uma relagdo ativa, de vinculagdes
reciprocas, e que, portanto, todo professor é sempre aluno e todo aluno,
professor. Mas a relagdo pedagégica ndo pode ser limitada as relacdes
especificamente “escolares” [...]. Esta relagcdo existe em toda sociedade
no seu conjunto e em todo individuo com relacdo aos outros individuos,
entre camadas intelectuais e ndo intelectuais, entre governantes e
governados, entre elites e seguidores, entre dirigentes e dirigidos, entre
vanguardas e corpos de exercito. Toda relacio de “hegemonia” ¢é
necessariamente uma relacao pedagédgica [...]. (GRAMSCI, 2000, V. 1, p.
399).

Portanto, qualquer andlise da hegemonia necessariamente implica num exame das
atividades e das instituigdes educacionais, porque nem as complexidades da hegemonia
nem a acepcio da educacio podem ser entendidas enquanto se pensar a educagdo apenas

em termos de “relacdes escolares”.

4.4 Na importancia dos jovens na sociedade atual

A formacdo do jovem é, na perspectiva dos professores, de extrema importancia,
pelo papel que eles representam na sociedade:

Olha! Eu acho assim que o papel deles, é um papel... teria que ser um
papel importante, porque eles serdo os adultos de amanha, nés estamos
aqui trabalhando com esses alunos, quem garante que daqui ndo vai sair
um prefeito da cidade, um vereador, médico, engenheiro, sei 1. A gente
ndo sabe o que vai acontecer, mas isso também desperta um certo medo
na gente, porque a gente vé que eles estdo tdo inconseqiientes e as vezes
irresponsaveis né? Serd que vou me colocar depois na mdo de um médico
que sair daqui, ndo é? Entdo eu acho que eles, eles t€m um papel
importante, mas ao mesmo tempo eles nio se ddo conta dessa
importancia e deixa a gente de certa forma assustada. (Ana Helena, 38
anos, professora de Fisica, da escola Provincia).

Ah! Um papel muito importante, né? Eu acho que eles ndo tém nogédo
disso ndo, mas eu acho que eles representam assim um papel, eles t€m
uma responsabilidade muito grande, porque os jovens de hoje sdo o
futuro de amanhid, né? E se esse futuro estiver com uma
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irresponsabilidade como é que fica? Ndo é€? (Ana Maria, 32 anos,
professora de Lingua Portuguesa, da escola Provincia).

Ah! A gente conta muito com eles, entdo cultura, entdo a gente deve
investir, tem mais que investir mesmo porque € o futuro né? Outro dia eu
falei para eles, 14 na sala, na semana passada, que tipo de profissional vai
sair daqui? Por que falta de tudo assim... de responsabilidade. Af eles
falaram, igual... eu nd@o esperava, eles falaram assim, igual muitos
profissionais que tem aqui, eu sei que dai eu os chamei de irresponsaveis,
ja fazendo uma previsdo assim, se ndo mudar, como é que vai sair? Eles
falaram, do mesmo jeito que tem muitos aqui. Eles tém razdo né? Eles
também sdo criticos, e eu ndo sei se estdo certos, mas em alguns casos
estdo certos, porque tem muito profissional que deixa a desejar, né?
Infelizmente, né? E ndo podia ser assim, porque sdo modelos para eles.
(Marta, 50 anos, professora de Inglés da escola Metrdpole).

A fala das professoras reflete um dos paradigmas que envolvem a juventude —
agente estratégico de desenvolvimento e moderniza¢do colocando-a como fonte continua
de renovacgdo da sociedade, além da certeza de que um dia, serdo eles que irdo ocupar os
postos de trabalho, as atividades culturais e artisticas e as cadeiras politicas que hoje sdo
ocupados pelos adultos. Nesse sentido, os jovens sdo a garantia de continuidade dos
padrdes sociais, econdmicos, culturais e politicos, e, por isso, os professores véem a
necessidade de investir nos jovens.

Ha, também, énfase no enfoque que considera a juventude como periodo de
preparagdo, uma vez que se fala em alunos, e ndo visibiliza o jovem como sujeito de
direitos. Além de que na fala das trés professoras, nota-se certa descrenga nos jovens,
enfatizando os jovens como problemas, pois sdo vistos como irresponsaveis, rebeldes e
descrentes, sendo estigmatizados e desqualificados, despertando reagdes de temor quanto
ao futuro, confirmando as representagdes que os jovens possuem da forma como sio vistos
pelos adultos.

Quando indagados sobre como sdo vistos pelos adultos, a predominédncia das
respostas dos jovens foi que sdo vistos como irresponsaveis. E basta um exame da historia
para verificar que a juventude, em todos os periodos, em todos os momentos da histdria,
foi vista como irresponsavel, a geracdo adulta sempre langou olhar de descrenca ao futuro
dos jovens. No entanto, vérias geragdes foram renovadas por aqueles que um dia foram
jovens, e cada vez mais se percebe aumento das conquistas da humanidade, e se grandes
producdes foram realizadas por adultos, estes também ja foram jovens, desacreditados,
rebeldes e irresponsaveis. “E a geracdo ‘antiga’ que realiza sempre a educacio dos
‘jovens’, e sempre haverd conflito e discordia” (GRAMSCI, 2000, v.2, p. 63), sempre

havera o “conflito de geracdes”.
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A imagem que os professores conseguem formular é de alunos, e ndo de jovens
enquanto alunos, essa visdo faz com que, para eles, os alunos produtivos sejam os de
sucesso, aqueles que vdo conseguir, no futuro, conquistar eqiiidade social e financeira.
Aquele aluno tido como indisciplinado, desinteressado, descrente, ndo participativo, estd,
para os professores, fadado ao fracasso, ndo que esse seja o desejo dos professores, mas o
conceito que se tem do “bom aluno” é aquele que copia a licdo da lousa, que ndo se
contrapde, que ndo faz critica, enfim, o aluno com comportamento socialmente desejavel, é
aquele que consegue se moldar ao sistema, para quem O sucesso estaria garantido.
Enquanto para os “maus alunos” o futuro mostra-se incerto. Nem sempre os melhores
alunos foram que os que obtiveram sucesso, assim como também nao é verdadeiro que os
tidos como “maus alunos” estejam predestinados ao fracasso.

Nos depoimentos acima, também chama a atengdo, o relato da professora em
relacdo ao incidente na sala de aula. “Outro dia eu falei para eles, 14 na sala, na semana
passada, que tipo de profissional vai sair daqui? Por que falta de tudo assim... de
responsabilidade. Af eles falaram, igual... eu ndo esperava, eles falaram assim, igual muitos
profissionais que tem aqui, eu sei que daf eu os chamei de irresponsdveis, ja fazendo uma
previsdo assim, se ndo mudar, como é que vai sair? Eles falaram, do mesmo jeito que tem
muitos aqui”’. Novamente, a discussdo retorna no olhar para o jovem como um ser
irresponsavel, e como se todo adulto fosse responsavel.

Ha de se concordar com a professora quando afirma que os alunos séo criticos e
que tém razdo, uma vez que muitos profissionais (professores) deixam a desejar. Constitui
falha do professor, esquecer que educa também por seu exemplo, pelas suas atitudes, pelos
menores detalhes da sua pratica. Na convivéncia com os alunos, o professor se constitui, a
parte, em licdo permanente dado pelo seu exemplo, e, € necessdrio que ele tenha paciéncia
em vigiar a si préprio, acreditando que seu oficio é ao mesmo tempo pedagdgico e social.
Matos faz a seguinte andlise do trabalho docente:

Tratando-se dum trabalho individual, ele precisa de ser observado (de ser
auto-inspecionado), segundo “uma vigilancia que também € juizo, que
ndo precisa de estar sempre olhando para que se sinta vigiado; tratando-se
dum trabalho local e pessoal, ele tem de ser nacional e social; tratando-se
dum trabalho rotineiro e invisivel, ele precisa ser todos os dias renovado e
heroicizado”. Dai que a pedagogia do exemplo realize uma tripla func¢io
integrada e integradora: a funcdo moral, a fungdo social e a funcdo
politica a que a escola deve ser fiel. (MATOS, 1999, p. 121).

3

O professor é parte da geracdo adulta, vista pelos alunos como “velhos”, mas

responsavel pela formagdo dos jovens. Gramsci (2000, v.2, p. 62) sustenta que “toda
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geracdo educa a nova geragdo, isto €, forma-a; e a educacio é uma luta contra a natureza, a
fim de dominda-la e de criar o homem ‘atual’ & sua época”. Ainda, utilizando o brilhantismo
dos escritos de Gramsci (2000, v.2, p. 63) quando trata A questdo dos jovens sustenta que
“de qualquer modo, permanece a subordinacdo real dos ‘jovens’ aos ‘velhos’ como
geracdo, mesmo com as diferencas de temperamento e vivacidade”.

Alguns professores revelam, de forma equivocada, que os jovens ndo té€m
consciéncia da importincia que eles representam como herdeiros e responsiveis pelo
futuro, uma vez que nos questiondrios que os alunos responderam, fica evidente que os
jovens sentem o peso dessa heranca e, ainda, demonstram a preocupacdo e a
responsabilidade em consertar os estragos sociais, politicos, culturais, ambientais, entre
outros, que os adultos provocaram.

Esse paradigma que v€ o jovem como fator estratégico de desenvolvimento e
modernizacdo, de renovacdo da sociedade, por um lado, expde a responsabilidade ndo do
jovem, mas dos adultos em oferecer formacdo completa, por outro, expde a necessidade de
rever a idéia em conceber os jovens como capital humano que colabora com os processos
de desenvolvimento econémico, o que atribui conotagdo mercantil a juventude, vista pela
sua capacidade produtiva, sendo sua condicio, enquanto ser social, relegada ao segundo

plano.

4.5 No modo como a disciplina que ministra ajuda o jovem a se preparar para o
futuro

Nas praticas educativas escolares ocorrem processos € mecanismos de transmissao
de conhecimentos, em que alguém que sabe, ensina a quem ndo sabe. E quem ensina
sempre acredita que o que ensina é importante, e procura também moldar o aprendiz as
relacdes sociais impostas por outras instituicdes, como a familia e o trabalho, muitas vezes
ignorando sua condicdo de sujeitos sociais e culturais.

O professor ocupa uma tradicional posicdo de transmissor de conhecimentos, dada
pelo seu lugar de “depositirio do saber”. Os alunos também mantém a tradicional
expectativa que o professor ird transmitir, informar e formar, ji que possui uma estreita
relacdo com o saber, isso ficou visivel na fala dos jovens quando afirmam que o que mais
admiram nos seus professores € o conhecimento que eles possuem. Cada professor €

responsavel por um componente curricular e € o conjunto de componentes curriculares que

constituem a parte mais importante do curriculo. Os professores, sujeitos significativos
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desse estudo, expressaram como a disciplina que ministram pode contribuir para melhorar
o futuro dos jovens alunos do ensino médio:

Essa pergunta € dificil, olha! Eu acabei de falar na leitura, na Histdria, eu
ndo leciono Histdria, eu leciono Portugués, mas a literatura faz parte da
Histdria, entdo eu acho que pode contribuir nisso, resgatar, resgatar o
passado e influencid-los no futuro. (Maria Tereza, 45 anos, professora de
Lingua Portuguesa, da escola Provincia).

Nesse item serd dada aten¢do particular a cada um dos depoimentos, ja que as
respostas conduzem a necessidade de andlises diferenciadas das falas dos professores.

Na fala da professora Maria Tereza, professora de Lingua Portuguesa, nota-se uma
certa confusdo entre o ensino de Histéria e o ensino de Literatura e ela encerra o
depoimento dizendo que a sua disciplina serve para “resgatar o passado e influencii-los no
futuro”. Se o Plano de ensino dessa professora tivesse sido elaborado de acordo com os
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, ela ndo poderia fazer essa
afirmacdo, ja que nesse documento com o nome Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias,
os objetivos para esse componente curricular sdo amplos e voltados principalmente para
desenvolver habilidades necessérias ao trabalho. Mas, se a professora tivesse utilizado as
orientacdes para o Planejamento curricular da Secretaria de Educacio do Estado de Sido
Paulo, também ndo poderia dizer que € para isso que sua disciplina pode contribuir para
melhorar o futuro dos jovens, porque também nas orientacdes que chegam até as escolas
para essa disciplina e para esse nivel de ensino, os objetivos sdo abundantes.

Aqui € possivel perceber que o ensino ¢é realizado de maneira isolada, sem nenhuma
relacdo com outros componentes curriculares, a propria professora se perde na importancia
do componente curricular que ministra. Novamente, esbarra-se na questdo da formagao dos
professores, porque o que se nota € que hé falta de reflexdo sobre a propria prética, e se o
professor ndo sabe como sua disciplina pode contribuir para melhorar o futuro de seus
alunos, automaticamente, suas aulas perdem o sentido, uma vez que de nada servem para
0s jovens, que sdo obrigados a enfrentar atividades pouco ou nada significativas, rotineiras
e desprovidas de interesse; € “a aprendizagem da chateacdo, da monotonia, da dissociacdo
interior da prépria atividade, necessdria para que alguém aceite sacrificar em troca de
qualquer coisa as melhores horas de sua vida” (ENGUITA,1989, p. 195). As palavras do
autor “em troca de qualquer coisa” significam em troca de um certificado, j4 que o
certificado € mais ttil que perda de tempo que se passa dentro da sala de aula com certos

professores.
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Se a atividade pedagdgica possui a tripla dimensdo ensinar, instruir e formar, ndo
ha na sala de aula atividade pedagégica, ha tentativa de informar, e a informacdo pode ser
obtida de forma mais prazerosa na televisdo, na internet, em jornais e revistas entre outros.
Para que a disciplina curricular exerca de fato sua tripla fungio € necessario que constitua a
idéia de ordem, coeréncia e organizacdo para que ela valha por si mesma. Compete ao
professor/educador, responsavel pelo componente curricular, “fazer da relacdo e da
situacdo educativa um objecto critico que torne possivel a desconstru¢do da norma como
obsticulo a instauragdo duma relacdo compreensiva, necessariamente intersubjetiva”
(MATOS, 1999, p. 195).

Também professora de Lingua Portuguesa, Tania expde as seguintes idéias:

Veja bem! Muitas vezes os meninos ndo t€m em casa determinadas
normas que tem na escola, eu acho, que isso vai devagarzinho mostrando
para eles que € importante ter regras, aquela coisa que em casa pode tudo,
na escola ele passa a ver que ndo. Entdo é um ensinamento para o mundo
né? Mesmo as palavrinhas magicas né? Que andam assim dificeis de
serem encontradas, por favor, muito obrigada, com licenga, eu acho que
tudo isso vem assim mostrar que o mundo em si ensina isso, e se ele ndo
se adapta, isso fica complicado depois, se ndo se adaptar a normas da
escola ndo vai se adaptar também nas normas do trabalho. (Ténia, 49
anos, professora de Lingua Portuguesa, da escola Metrépole).

Nota-se que a professora Ténia trocou disciplina como componente curricular, por
disciplina como subordinac¢do do aluno ao professor e as normas estabelecidas pela escola,
deixando em evidéncia que sua aula exerce papel disciplinador, e demonstra que estabelece
relacdo hierdrquica e autoritdria com seus alunos. No entanto, o que mais chama a atencio
na sua fala, € a relacdo que estabelece entre as normas escolares e a necessidade em educar
para o trabalho.

A escola sempre foi lugar de ordem, disciplina, autoridade e submissdo, na sala de
aula apenas a voz do professor deve-se destacar, o aluno deve permanecer sentado, sé sair,
entrar, falar ou perguntar com autorizacdo do professor, ndo interromper, entre tantas
outras restricdoes e prescricdes. Esse quadro descreve que a educagdo tradicional ainda
presente nas salas de aulas em todos os niveis de ensino. A fala da professora Tania reflete
ndo s6 o pensamento dos professores, mas também de pais e de grande parte da sociedade
que acreditam que o jovem, para elaborar a transi¢do para a vida adulta, precisa aprender a
aceitar a autoridade e a hierarquia, cumprir normas, respeitar horarios e ser obediente.

Um dos elementos utilizados para completar a transicio do mundo juvenil para a
vida adulta é o trabalho e, desde cedo, tanto na familia como na escola, ji aparece

estampada a preocupagdo em preparar para o trabalho. Cumprir as normas estabelecidas
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pela escola significa aprender a incorpora-la ao trabalho, e esse papel € atribuido mais a
escola do que a familia. “A submissdo a autoridade aprendida no seio da familia ndo
constitui uma base preparatéria suficiente para a aceitacdo da autoridade no local de
trabalho” (ENGUITA, 1989, p. 164). Dessa forma, toda a autoridade, hierarquia e regras
impostas na escola t€ém o aval da maioria dos membros sociedade.

O educador espanhol Mariano Enguita (1989, p. 174) estabelece um paralelo entre a
posicdo do trabalhador e a posi¢do do estudante. No modo de produgdo capitalista, o
trabalhador nao vende o resultado ou produto do seu trabalho (bens) nem seu trabalho
(servi¢o), mas sua forca de trabalho, seu tempo de trabalho, seu trabalho abstrato, sua
capacidade de trabalhar durante um tempo determinado. Efetuado o processo de compra e
venda da forca de trabalho, o capitalista que a adquiriu decidird a forma como serd
empregada durante o tempo contratado. O estudante, ao transpor os muros da escola,
coloca sua capacidade de trabalho a disposi¢@o da escola, principalmente do professor. E
serd este quem decidird para qué, como e com que ritmo utiliza-la. Ao invés de compra e
venda ha cessdo, em lugar de trabalho “livre”, trabalho forcado durante o periodo
obrigatdrio. Isso pode converter a escolaridade em algo mais indesejavel do que vender a
sua forga de trabalho, e pode fazer da escola algo passivel de rejeigao.

Muitos estudos, como o citado acima, e outros desenvolvidos por Kuenzer e
Frigotto, demonstram que as relagdes sociais que se estabelecem na escola estdo
diretamente influenciadas pelo modo de produgéo capitalista. Dessa forma, € atribuido a
escola o papel de ajustar o jovem a estrutura social da empresa, sendo que a imposicio
hierdrquica, a autoridade e o controle disciplinar se constituem com o objetivo de adestrar.
De forma simplificada, é dizer que o aprendizado nas relagdes sociais de produgdo se inicia
nas relagdes sociais que ocorrem nas préaticas escolares. Isso porque a familia sozinha néo é
capaz de oferecer o aprendizado adequado as relagdes de produgdo, nesse sentido, a escola
¢ a instituicio apropriada para que se apreenda as relagdes sociais de produgdo dominantes
na sociedade.

Por sua vez o jovem sabe que necessita da escola para sua insercio no trabalho, na
maioria das vezes aceitando todas a imposicdes como sendo inevitdveis, assim como é
inevitdvel “sobreviver sem vender a prépria forca de trabalho, sobretudo, diante da
multiplicacdo das necessidades humanas. Ndo sé aprendemos cedo que teremos de
trabalhar, mais ainda, que teremos de vender nossa capacidade de trabalho para
sobreviver” (ARROYO, 1999, p. 16). Portanto, a escola é pensada e organizada para a

“fabrica¢do do aluno” que corresponda ao modelo de trabalhador com a “docilidade” que a



141

empresa dele espera. Nesse sentido, o que se nota, € que a escola é dotada de autonomia
funcional, dirigida para atender o modelo econdmico vigente, como se essa fosse a sua
unica vocacao.

Ver a escola com essa Unica vocagdo significa negar a educacdo como possibilidade
de mudanga social e cultural, no sentido de inserir as relagdes sociais estabelecidas na
escola em amplo movimento de democratizagdo social e cultural, na luta por direitos, na
construgio de novos sujeitos histéricos, sociais e politicos. E, ainda, negar e ignorar o
jovem estudante em sua condicdo de sujeito social e cultural, seus valores, sua identidade,
sua inquestiondvel condi¢do humana.

Contestar a fala da professora ndo significa negar a necessidade de disciplina, ou
dizer que a disciplina anula a liberdade, mas o tipo de poder que dela emana:

La disciplina por o tanto no anula la personalidad y la liberdad: la
cuestion de la “personalidad y la liberdad” se plantea no por el hecho de
la disciplina, sino por el “origen del poder que ordena la disciplina”. Si
este origen es “democratico”, o sea si la autoridad es una funcién técnica
especializada y no un “arbitrio” o una imposicion extrinseca y exterior, la
disciplina es un elemento necesario de orden democratico, de libertad.
(GRAMSCI, 1974, p. 87)".

A fala da professora nio expressa o tipo de disciplina democratica, mas aquela que
tem origem em interesses da classe dominante. Gadotti (2003, p. 83) afirma que

[...] os educadores sempre tiveram em mente desenvolver a autonomia do
ser humano. Nenhum, dentre eles, reconhece que o seu trabalho visa a
fazer escravos ou a domesticar homens para a obediéncia e a submissao.

Sendo assim, o discurso da professora contradiz a afirmagdo de Gadotti, uma vez
que sua fala evidencia a necessidade do jovem se adaptar a obedi€ncia, submissdao e
hierarquia.

Mais adiante, o autor expressa que “o professor deve renunciar a hierarquia,
favorecendo a cooperacdo e a liberdade de expressao” (2003, p. 84). Nao € o que ocorre na
sala de aula da professora, sendo assim, mais uma vez, reafirma-se a necessidade da
reflexdo sobre a pritica docente, sobre a ideologia contida nas relagdes sociais
desenvolvidas na escola, que permite alterar a vontade do outro, em funcdo de interesses

alheios a verdadeira funcdo da educacdo. Refletir, ainda, sobre o projeto politico-

A disciplina, portanto, ndo anula a personalidade e a liberdade; a questdo da “personalidade e liberdade”
nio deve ser examinada tendo como referéncia a disciplina, mas a “origem do poder que ordena a disciplina”.
Se essa origem € “democrética”, isto €, se a autoridade é uma fung@o técnica especializada e ndo um
“arbitrio” ou uma impossibilidade extrinseca e exterior, a disciplina € um elemento necessario de ordem
democratica, de liberdade (Traducdo da autora).
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pedagdgico que a escola defende, sobre que modelos sociais a escola deve transmitir, sobre
que conteudos os professores devem priorizar, € pergunta-se com quem deve ser o
compromisso da escola, com o aluno ou com o sistema?

Somente a partir dessas reflexdes, o educador estara apto a entender que o cariter
pedagdgico da sua pritica deve estar comprometido com a formacdo integral do jovem.
Nas palavras de Gadotti (2003, p. 112) “formar o homem para assumir-se integralmente,
portanto, autogovernar-se e governar’. O discurso dessa e de outros professores sdo
facilmente assimilados pelos alunos. A resposta de Paulo, 16 anos, 2° ano da escola
Provincia, quando indagado sobre o que o ensino médio oferece para chegar ao futuro que
deseja, corresponde exatamente a fala de muitos professores, e ilustrada nesse estudo
principalmente pela da professora Ténia.

Ensina responsabilidade. Eles podem até mandar, mas voc€ tem que
seguir. Se a gente seguir as ordens aqui, provavelmente vai seguir as de
fora, quando a gente sair daqui. Se vocé aprende a respeitar as pessoas na
escola, vai respeitar também no trabalho. As normas da escola sdo as
mesmas para o trabalho, essas coisas assim.

Dessa forma, um olhar atento sobre as praticas pedagdgicas que ocorrem no interior
da escola, permite verificar a presenga de condicionantes ideoldgicos de autoritarismo que
derivam de determinantes econdmicos, sociais, politicos e culturais, sobre os quais ha
necessidade de maiores reflexdes. Percebe-se que é no processo pedagdgico, na sala de
aula, que as manifestacdes de autoritarismo s@o mais nitidos e expressam praticas de
dominag@o que nio contribuem para a autonomia do jovem.

De forma diferente, a professora Eliane, também expressa a importincia da
disciplina curricular que ministra na formacao do jovem:

Olha! Eu acho que a minha disciplina ela contribui para o cotidiano deles,
por exemplo, eu trabalho com Biologia né? Entdo a gente trabalha as
doengas, trabalha a prevencdo de doencas, ensina como as doengas sio
transmitidas, ensina a se cuidar melhor, e eles entendem, se interessam
pelo que a gente estd falando, na maioria dos casos, em termos de doenga
de tratamento eles se interessam bastante né? Também a gente trabalha
muito a questdo da agua, ja que uma crise se anuncia, entdo pelo menos a
minha disciplina tenta melhorar a vida deles, no cotidiano né? Esse € o
grande objetivo da disciplina Biologia. (Eliane, 43 anos, professora de
Biologia, da escola Provincia).

Dos trés depoimentos selecionados, o da professora Eliane € o que mais se
aproxima daquilo que os jovens esperam do ensino médio, ou seja, um processo
pedagdgico centrado no aluno, mais do que nos conteidos, uma metodologia interativa no
lugar da formal, acentuando a acdo no lugar da inércia, de forma a articular os dispositivos

pedagdgicos e as metodologias de participagdo cuja responsabilidade do professor centra-
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se nos interesses dos alunos. E nessa perspectiva que o curriculo do ensino médio precisa
inverter seu papel tradicional de indutor e condicionador de competéncias, em nome da
necessidade de uma formac@o que associa a fungdo do ensino a necessidade do aprender.

Trabalhar o contetido de forma que o aluno consiga estabelecer a relacdo com o seu
cotidiano, de forma que a teoria sirva para ampliar as préticas reflexivas e a experiéncia,
torna-se o caminho para a producdo de novos conhecimentos. Assim, 0 jovem consegue
perceber a relagdo existente entre o mundo da cultura e o mundo da vida, diluindo as
fronteiras entre os muros da escola e do seu cotidiano. Nao significa, no entanto, que o
conhecimento precisa ter uma aplicacdo pratica ou imediata, ou que a escola deva trabalhar
com contetidos minimos, mas que os conteidos sejam trabalhados de tal forma que o aluno
consiga estabelecer relagcdes menos superficiais com outros contetidos, com a vida, com o
conhecimento mais elaborado, ou seja, que a educacio seja muito mais que simplesmente
instrugao.

E nesse sentido que o ensino deve ser trabalhado, como um objeto cuja qualidade
ndo pode ficar apenas dependente dos interesses definidos em gabinetes técnico-
administrativos, pelo qual se normatiza a educagao e as praticas escolares, padronizando-as
e tornando-as controldveis, para que se torne pratica comprometida com os interesses
instituidos, da qual ela emana. E para assegurar essa padronizacio e os interesses
instituidos que foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
e elaborados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Quando o professor trabalha de maneira autdnoma, refletindo sobre a sua pratica,
agindo com iniciativa e inovagdo, ele consegue garantir, acima de tudo, o direito dos
jovens cidadios, de forma que a escolarizagc@o, como expressa Matos, possa:

[...] ser pensada nao ja segundo uma légica onde os saberes sdo estruturas
disciplinares e disciplinarizantes, previamente constituidas, mas segundo
uma experiéncia curricular comprometida com a vida, entendida como
um processo social, cultural e biografico cujo desenvolvimento implica a
reconceptualizacdo dos préprios saberes escolares, numa 6ptica de auto-
organizacao progressiva. (MATOS, 1999, p. 173).

E € essa educagdo, comprometida em melhorar a vida dos alunos, que a professora
Eliane procura aplicar ao desenvolver os conteddos da disciplina curricular que ministra,
utilizando um modo de instruir, que cria condigdes para que os alunos consigam articular
os conteudos escolares de Biologia com suas praticas cotidianas. Dessa forma, a educacdo
torna-se um instrumento de construcdo de conhecimentos e desenvolvimento pessoal,
porque se o objetivo “instruir” for alcangcado, automaticamente ele cria a possibilidade do

jovem estabelecer um sentido para sua vida e condi¢des de construir sua identidade. E
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nesse sentido, € nessa proposta, que todos os outros componentes curriculares para o
ensino médio deveriam se incorporar, para que a educagdo de nivel médio seja uma pratica
significativa na vida dos jovens que freqiientam as escolas publicas de ensino médio.

O ensino médio publico necessita ser melhor articulado, superar a precariedade das
condig¢des fisicas das escolas, criar condi¢des para aperfeicoamento dos docentes, de forma
a reduzir as disparidades entre a educagdo recebida pelos jovens das classes privilegiadas e
os das classes subalternas, abrandar o abismo que separa os intelectuais do povo e a

“ciéncia”’ da “vida”.

4.6 Nos maiores problemas que os jovens enfrentam

Muitas vezes, os jovens chamam a atencdo da sociedade, seja por seus modos
extravagantes de viver a vida, pelos constantes riscos decorrentes do seu jeito de ser, e
ainda como vitimas ou protagonistas de problemas sociais. Todos os problemas que afetam
os jovens, de uma forma ou de outra, vao estar presentes no interior da escola. Raramente a
escola estd preparada para ajudar o jovem, e, por pensar que esta ndo € a sua funcgdo, acaba
por relegar os conflitos da juventude. Os professores entrevistados expressam o seu ponto
de vista sobre os problemas que os jovens enfrentam:

Eu acho que eles querem crescer muito depressa, falta estrutura, eles
querem ser... Eles querem pular as fases e ai eles come¢am com que... E
pulando essas fases muitas vezes que eles encontram desafios que eles
ainda ndo sdo capazes, entdo eles entram em contradi¢do consigo mesmo,
eu acho que € o maior problema. (Ana Maria, 32 anos, professora de
Lingua Portuguesa, da escola Provincia).

A juventude tem sido identificada como a fase etdria intermedidria entre a infancia
e a vida adulta, nessa fase da vida hd uma complexidade muito grande, geralmente
marcada pelas mudangas fisicas e psicoldgicas no inicio desse periodo, e pela dependéncia
econdmica dos pais. Quando a professora afirma que “eles querem pular as fases”, é muito
provavel que ela se refira a transicdo da juventude para a vida adulta. Vérios fatores
demarcam essa fronteira e a que mais atinge os jovens do ensino médio € a dependéncia
econdmica. No entanto, ai também reside outro conflito, cujo significado pode estar na fala
da professora, o ingresso no mercado de trabalho.

A partir da proibicao do trabalho para a faixa etdria de até 15 anos, os jovens véem
postergada a sua independéncia financeira. Por um lado, obtiveram grandes beneficios,

pois foram obrigados a permanecer na escola, porém, desfrutam de muito tempo livre, sem
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ocupagdo, na ociosidade, pois no Brasil a permanéncia na escola publica € pequena, em
média cinco horas didrias. Esse fato é gerador de descontentamento por parte dos jovens,
como foi verificado nos questiondrios e nas entrevistas realizadas com os jovens dessa
investigacdo, afirmando que gostariam de trabalhar para conquistar logo sua
independéncia.

Mais importante que conquistar a independéncia financeira em atividades com
baixa remuneracdo, ou na informalidade, é preciso preparar os jovens para que sua
insercdo no mercado de trabalho se faca em ocupacdes com remuneragles dignas.
Pochmann demonstra a necessidade de politicas publicas para financiar a inatividade
juvenil:

[...] a postergacdo da inatividade juvenil possibilita a ampliacdo da
escolaridade e a melhor preparacdo para o ingresso no mercado de
trabalho o mais tardiamente possivel. Para isso torna-se fundamental o
fim da condenacdo ao trabalho precoce para a maior parte dos jovens
brasileiros, o que somente € possivel com a implementacio de um
programa nacional de transferéncia de renda capaz de financiar a
inatividade, assim como ocorre privadamente aos jovens pertencentes as
familias ricas. (POCHMANN, 2004, p. 231-232).

Aqueles que trabalham e estudam, que conquistaram essa independéncia financeira,
estdo no centro de um outro conflito, por terem a independéncia financeira, em alguns
aspectos ja se sentem adultos, e por outro, ndo querem perder a identidade de ser jovem,
geralmente marcada por vocabuldrio préprio, por maneiras especificas de vestir, pelo gosto
pelas musicas, dancas e namoros.

A jovem Gabriela, 17 anos, aluna do 3° ano do ensino médio da escola Metrépole,
com cabelos cortados como “a mocinha da novela” e tingidos de vermelhos com mechas
azuis, camiseta de uniforme da escola e calca jeans rasgada, quando indagada se tinha
pressa em ser adulta, com toda seguranca respondeu “ja sou adulta”, afirmando que
trabalha desde os 14 anos, e que ¢ financeiramente independente.

Nesse contexto, é facil entender a fala da professora que consegue visualizar alguns
conflitos que atingem os jovens, uma vez que, para a maioria da sociedade, a condicdo
juvenil é identificada tdo somente pelo critério etario quando, na verdade, o “ser jovem” é
constituido por uma série de caracteristicas ja descritas anteriormente e que estdo em
constantes modificacdes. Quaisquer alteracdes na estrutura econdmica e na temporalidade
da vida vao repercutir direta ou indiretamente sobre o modo de ser do jovem.

De forma diferente, a professora Neiva aponta trés grandes problemas que

envolvem os jovens: as drogas, a violéncia e a falta de oportunidades:
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Eu acho que o pior é... Acho que € a droga e a violéncia, eu acho que no
caso a droga puxa para a violéncia né? Entdo eu acho assim um grande
problema s@o as drogas e a violéncia, e também eu acho que a falta de
oportunidade, eu acho que esse pessoal que estd chegando, eles vao ter
muito menos oportunidade que nds tivemos. (Neiva, 29 anos, professora
de Biologia, da escola da Metrépole).

Os meios de comunicagdo ndo cansam de mostrar como as drogas e a violéncia
afetam os jovens brasileiros, a tal ponto que Soares (2004, p.130) revela que a violéncia no
Brasil atingiu, entre os jovens, indices tdo alarmantes que ha déficit de jovens do sexo
masculino na estrutura demografica brasileira causado por mortes violentas. Indices que
sdo verificados somente nas sociedades em guerra. E certo que a relagio que a professora
Neiva estabelece entre drogas e violéncia € bastante pertinente, posto que, as drogas sio
capazes de gerar, também, outros conflitos, como uma das causas da violéncia juvenil, que
sdo muito amplas, e ndo serdo abordadas nesse estudo, por ndo comporem os objetivos da
pesquisa.

Nas entrevistas e nos questiondrios, os jovens apontam as drogas e a violéncia
como grandes problemas que os atingem, porém o que os jovens indicam como principal
problema é a falta de oportunidade, principalmente no trabalho. E a afirmacido da
professora “eles vdo ter muito menos oportunidade que nds tivemos” também € discutida
por Pochmann:

[...] a mobilidade social, que consistiu numa espécie de charme histdrico
do capitalismo no Brasil, tornou-se elemento central da complexa
unidade familiar. Na maior parte das vezes, os jovens nio conseguem
obter condi¢gdes de vida e trabalho superiores as de seus pais, mesmo
possuindo niveis de escolaridade e formacdo profissional superiores.
Quando muito, registra-se imobilidade social, mas a regressdo
intergeracional no trabalho estd se tornando comum, sobretudo no
rendimento. (POCHMANN, 2004, p. 223).

Também a professora Marilene indica a questdo das oportunidades de trabalho
como um problema dos jovens, e da necessidade de que eles fagam um curso melhor.

Ah! de trabalho, ou mesmo de fazer um curso melhor, porque a escola
tem muita coisa, mas € que tem muita coisa que fica guardada ou mal
usada, a escola tem muitos recursos. A diretora mesmo falou que ela quer
ver todo mundo usando os recurso que a escola dispde porque tem, vocé
fala assim: eu ndo sei usar, eu tenho medo de usar, ndo € para ter medo, é
para buscar quem possa ajudar e ajudar esse aluno né? Dar oportunidade
de, de melhorar o estudo dele, e depois ele sai, vocé vé muitos ndo tem
oportunidade, mesmo de participar, oportunidade de trabalho. (Marilene,
42 anos professora de Inglés da escola Metrépole).
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Primeiramente, é importante destacar a conotacdo de “fazer um curso melhor”, que
traz implicito a idéia de que o ensino médio oferecido ndo é de boa qualidade. E a
professora destaca também, o empenho da diretora para que sejam utilizados os recursos
que a escola dispde. Tanto nas entrevistas quanto nos questionarios, a maior reclamacio
dos alunos € a monotonia das aulas: “Todos os dias a mesma coisa, licdo na lousa, correcao
de exercicios, explicacdo, chamada. Nunca muda!” (Susy, aluna do 3° ano), “As aulas sdo
‘giz e lousa’, sem muita diversificacdo, o que é cansativo” (Thais, aluna do 2° ano), “[...]
tem laboratério de Informaética e eu nem conheco, também nio conheco o de Quimica”
(Fred, aluno do 2° ano). Das duas escolas pesquisadas, essa, a Metrépole, € a mais
equipada. De acordo com a Diretora da escola, em cada sala de aula havia televisdo e
video, mas como os alunos comecaram a danificar, foram retirados. Porém, a escola dispde
do equipamento, que se encontra a disposi¢do dos professores.

Ha, por parte dos professores, grande resisténcia em usar as tecnologias e os
laboratérios que a escola dispde, preferindo, por comodidade, utilizar o “giz e a lousa” que
ndo precisa de preparacdo prévia, dessa forma, as aulas sdo desmotivantes e, como disse
um aluno, “muitas vezes, saio da escola com a méo doendo de tanto copiar licdo da lousa”
(Alan, aluno do 1° ano).

Essa resisténcia pode ser justificada pelo medo da perda do controle que a novidade
introduz na sua atividade convencional, e ainda héa o risco do aluno ter um dominio maior
que o proprio professor. A manutengdo da aula tradicional provoca queixas e incémodo,
gera desinteresse e descaso com aulas nada atrativas, reforcando o tradicional
transmitir/memorizar/repetir. Para Gramsci (1968), um professor mediocre pode conseguir
que os alunos se tornem mais instruidos, mas no conseguird que sejam mais cultos; ele
desenvolverd, com escripulo e com consciéncia burocrdtica, a parte mecanica da escola, e
o aluno somente sendo cérebro ativo conseguird organizar por sua conta e com a ajuda do
ambiente social, a “bagagem” acumulada. Na@o se pode esquecer que na trajetoria do aluno
pelo ensino fundamental ele ndo adquire autonomia para ser um “cérebro ativo”, portanto
continua no ensino médio dependente do professor.

Embora a Diretora incentive os professores ao uso dos recursos da escola, deve ser
levado em conta que, em praticamente todas as escolas, publicas os recursos audiovisuais
sempre estdo em depdsitos sob chave, e poucas pessoas t€m acesso a elas. Quando o
professor precisa de um aparelho de som, de retroprojetor ou TV/video ele perde parte da
aula procurando quem possa abrir o depdsito para liberar o aparelho que, nem sempre esta

em condi¢des de uso. O mesmo ocorre com relagdo aos laboratérios, que sé ficam
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destrancados quando estdo em uso, h4 ainda racionamento de material de laboratério, de
cartucho e papel para impressora, entre outros. Essas dificuldades acabam por acomodar os
professores no uso do que t€m acesso com mais facilidade, ou seja, giz, lousa e saliva.

A escola ndo é garantia de futuro, assim como “o dominio das novas tecnologias
ndo garante trabalho e emprego, mas certamente ndo saber utilizd-las aumenta as
probabilidades de exclusdo e marginalizacdo” (SILVA, 1999, p. 82). Embora ndo seja
garantia de trabalho ou emprego, pelo menos pode livrd-lo do analfabetismo tecnolédgico,
nesse sentido a Diretora demonstra sua preocupacdo em disponibilizar os recursos
existentes. E importante salientar que esta nio pode ser a finalidade tinica da escola, que
deve ter em sua proposta pedagdgica, funcdes mais elevadas. Mas também, cabe destacar
que, ao introduzir os alunos no uso de novas tecnologias, hd um comprometimento em
superar o estado de injusti¢a social, uma vez que para aqueles que vivem do trabalho ha
necessidade de se apropriar ndo sé de conhecimentos sécio-histéricos, mas também de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.

Como os professores ndo utilizam os recursos disponiveis na escola, acabam por
privar os alunos do direito de acesso a uma educagdo de qualidade, e as “oportunidades”
que as professoras apontam, passam a ndo existir, assim, os alunos estdo condenados ao
trabalho precédrio, a descrenca, ao hedonismo e a violéncia, em virtude da perda de
significado da vida individual e coletiva e na falta de perspectiva de que os estudos possam
ser a possibilidade de fugir da vida miseravel que levam.

Também a responsabilidade ndo pode ser atribuida unicamente ao professor que,
pelos baixos saldrios que recebem, acabam por ter dois ou mais empregos, geralmente
acumulam seu trabalho na rede ptblica estadual e na rede ptiblica municipal, como
também em escolas privadas. Essa sobrecarga de trabalho deixa o professor com pouco
tempo para preparar atividades diversificadas, para preparacao de laboratério, para ver com
antecedéncia um video. Aliado a tudo isso, deve ser levado em conta, ainda, que o nimero
de alunos em sala de aula é elevado™, o que acaba por dificultar as atividades realizadas
nos laboratdrios, ou qualquer outra que demande manuseio de material do qual o aluno nio

dispoe e, geralmente, a escola ndo oferece em quantidade suficiente.

% De acordo com a Resolugio 125/ de 23 de dezembro de 1998, da Secretaria de Educacio do Estado de Sdo
Paulo, o nimero minimo de alunos nas salas de aula do ensino médio é de 45 alunos.
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4.7 Na maneira como o professor vé os jovens da escola

Dois depoimentos sdo destacados abaixo, o primeiro, da professora Tania que
repete 0 modo de pensar da maioria dos professores. Em varios depoimentos, sua fala é
repetida, sdo professores que lancam olhar de descrenca e desconfianca aos jovens na sala
de aula, vistos como “problemas” e tachados pejorativamente. Isso nédo significa que se
deva lancar o olhar para o jovem permeado pelo romantismo ou idealismo, o ideal é
enxergar a realidade sdcio-cultural que estd presente no contexto de vida de cada jovem,
sem romantismo e sem estigmatizagao.

Eu acho uma coisa maravilhosa, uma coisa, uma coisa ndo, porque
ninguém ¢é coisa, algo maravilhoso, porém precisa ser lapidado, eu acho
que eles perderam a noc¢do de como € que eu diria? Humanidade? Nao,
eles sdo muito egocéntricos, interessa muito a visdo deles, eu acho que

2

precisaria ser valorizado familia, valorizado sacrifico, € a total
irresponsabilidade deles, hoje me preocupa muito, todos sdo
irresponsaveis? Nao, mas uma grande parte. T6 sendo muito radical, né?
(Ténia, 49 anos professora de Lingua Portuguesa da escola Metrépole).

Neste trecho, a professora Ténia diz “[...] algo maravilhoso; porém precisa ser
lapidado”, em depoimento anterior, destaca a necessidade dos jovens se adaptarem as
regras da escola para depois se adaptarem as normas do trabalho. O lapidar corresponde a
ensind-los a obedecer, a serem doceis, “educados” e tantas outras qualidades que os
professores e a sociedade gostariam que estivessem presentes nas caracteristicas da
juventude.

Ha4, por parte da maioria dos professores, o hdbito de ver o jovem apenas pelas suas
caracteristicas de contestador, rebelde, alienado, irresponsédvel e tantos outros termos que
freqiientemente sao utilizados de forma depreciativa na referéncia aos jovens. Nos
questiondrios, os jovens manifestam que os adultos sempre os véem como irresponsaveis, e
ha por parte deles uma nao aceitacio dessa estigmatizacao.

A professora fala em “[...] ser valorizado familia, valorizado sacrificio [...]”,
deixando evidente que o jovem deveria valorizar a familia e o sacrificio que ela faz para
educa-lo. Na busca de sua propria identidade, o contato com amigos e a influéncia da
midia s@o suficientes para colocar muitos valores familiares em discussdo, algumas vezes
aceitos pelos jovens, outras contestadas, e contestar valores e normas familiares €
suficiente para gerar conflitos entre pais e filhos. Isso ndo significa que os jovens nédo
valorizem sua familia, pelo contrario, a familia tem uma importancia fundamental para o

jovem, e a principal € a de “manter o eixo de referéncias simbdlicas [...] como lugar de
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afetividade e, assim, palco de conflitos” (SARTI, 2004, p. 124). Quando os jovens desse
estudo foram indagados sobre o que é mais importante na sua vida, a quase totalidade
coloca a familia em primeiro lugar, evidenciando o contrario do que a professora afirma, o
jovem atribui grande valor a sua familia.

Muitos conflitos familiares entre pais e jovens, e que talvez seja esse o sacrifico a
que a professora se refere, decorre do fato de que as familias criam expectativas em relacéo
aos filhos, fazem planos e projetos para que os filhos tenham sucesso e sejam felizes. No
entanto, os jovens tracam rumos para suas vidas diferentes dos tracados por seus pais, 0
sucesso e a felicidade que desejam se chocam com os estabelecidos pelas familias, assim o
jovem passa a ser visto como “mal agradecido”, que ndo reconhece o ‘“‘sacrificio” da
familia. Esse conflito familiar é gerado, também, pelo fato da sua identidade ainda ser
indefinida na familia, uma vez que ja ndo € mais crianga, mas também nao é adulto. Visto
como “problema”, a familia se sente na obrigacdo de solucionar esse “problema” ao invés
de ajudé-lo a administrar solugdes para seus proprios problemas.

O outro depoimento, da professora Eleny, é o tinico entre todos os outros
professores, que vé o lado positivo do jovem. Diferentemente de olhar o jovem apenas
como “problema”, a professora consegue visualizar caracteristicas positivas:

Bem, eu vejo que, as vezes esses jovens, por mais que as pessoas pensam
que eles ndo tém a cabega no lugar, acho que eles 4s vezes tem a cabeca
mais no lugar do que quando a gente mesmo tinha a idade deles, eles t€ém
uma abertura para aceitar o diferente, maior que a gente tinha. A gente
consegue perceber isso com a musica, eles gostam de todos os estilos de
musica, coisa que na década de 80, 70 ndo era aceitdvel. Alguns tém uma
vontade muito grande de melhorar, de ser alguém, outros ndo estdao nem
ai, entdo isso vai variar muito né? (Eleny, 26 anos, professora de
Geografia da escola Metrépole).

Nas constantes transformagdes sociais, pode-se perceber que a juventude tida como
alienada e irresponsdvel, constantemente acaba por surpreender os adultos com suas
posturas algumas vezes mais conservadoras do que as dos mais velhos, outras ousadas, e
muitas vezes transformadoras. A professora soube observar a fusdo de microexperiéncias,
ocultas nas redes sociais que os jovens estdo inseridos para inventar outros
comportamentos, definir modos de vida entre a temporalidade jovem e a adulta, a
facilidade que o jovem encontra para adaptar-se a novos padrdes, quer na musica como foi
exemplificado, quer em outros aspectos da vida cotidiana que estdo constantemente em
transformacao.

O jovem, com ou sem a consciéncia da importancia do capital simbdlico depositado

sobre ele pela sociedade, procura buscar formas de aceitar as mudangas, compreender o
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novo e o diferente, de maneira a preencher a vida cotidiana; empenhando-se em descobrir
as regras, associam o tradicional e a vontade de criar no movimento constante das praticas
cotidianas juvenis, novos valores e novas formas de viver o seu tempo.

A professora expressa que “por mais que as pessoas pensam que eles ndo tém a
cabega no lugar, acho que eles as vezes tém a cabe¢a mais no lugar do que quando a gente
mesmo tinha a idade deles”. O “ndo ter a cabeca no lugar” reflete a imagem que a
sociedade constréi do jovem atual, muitas vezes, desinteressado por questdes politicas e
sociais, ligado a delinqiiéncia, as drogas, as transgressdes sexuais. Embora essa imagem
seja atribuida ao jovem, ela é um sintoma do conjunto da sociedade, e o jovem € o espelho
dessa sociedade. Nao ter a cabeca no lugar significa, nas representacdes construidas pela
sociedade, ndo agir como os adultos. No entanto, nesse inicio de século nota-se um
processo inverso, ou seja, estamos vivendo um periodo em que hé valorizagdo da “cultura
jovem”, convocando adultos e idosos para viverem valores e comportamentos proprios da
juventude; € o que Kehl (2004, p. 96) chama de “feenagizacdo” da cultura ocidental. Para a
psicanalista, passa-se da longuissima juventude direto para a velhice, ninguém quer ocupar
o lugar do adulto e, portanto, a vaga de “adulto” encontra-se desocupada na nossa cultura.

Os adultos cobram dos jovens comportamentos proprios da maturidade, no entanto,
cultuam valores juvenis. Kehl (2004, p. 97) afirma ainda, que os jovens “buscam encontrar
na vida dos mais velhos alguma perspectiva de futuro, mas encontram um espelho
deformado de si proprios”; dessa forma, o jovem se encontra sem parametro para ingressar
no mundo adulto onde nenhum adulto quer viver. Portanto, as geracdes ja ndo obedecem
mais ideologias que conservam valores e comportamentos para jovens e para adultos, todas
as idades sonham com a juventude, e todas as idades querem vivé-la intensamente. Os
adultos se protegem e se utilizam todas as tecnologias modernas para permanecerem
fisicamente jovem.

A andlise da psicanalista leva a crer que muitos adultos “ndo tém a cabeg¢a no lugar”
e que, dessa forma, os jovens perdem suas referéncias, pois os adultos s@o as referéncias
simbdlicas para os mais jovens.

Os adultos de hoje foram os jovens das décadas de 1970, 1980, citadas pela
professora como uma época em que os jovens tinham “menos a cabeca no lugar do que os
de hoje”. A partir da andlise de Kehl dos jovens e adultos atuais, podemos concluir que os
jovens das décadas citadas tinham nos adultos suas referéncias, e como estes mantinham
valores e comportamentos proprios da maturidade, os comportamentos dos jovens eram de

quem ndo tinham a “cabeca no lugar”, uma vez que chocavam os adultos. Atualmente, com



152

os adultos querendo vivenciar valores e comportamentos dos jovens, estes aparentam ter a
“cabeca no lugar”, uma vez que comparado aos adultos sdo mais conservadores.

A andlise de excertos das entrevistas com os professores serviu para avaliar com
que lentes os professores olham os jovens na sala de aula, compreender seu papel como
responséveis pela formagdo dos futuros adultos e que, desta compreensdo, se fagam novos
questionamentos, que possibilitem respostas as expectativas que pais e alunos depositam
no ensino médio puiblico, como condi¢do para superar a exclusdo cultural e social a que
estdo submetidos.

Se, foi importante ouvir os professores, responsdveis pela formacdo dos jovens,
também se fez necessdrio ouvir e compreender as expectativas que a familia deposita no
ensino médio, o que espera para seus filhos e que representacdes possuem acerca do futuro

dos filhos. Na parte seguinte serdo analisadas as entrevistas realizadas com os pais.
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5- A EXPECTATIVA DA FAMILIA

Abordar a familia e entender as expectativas que ela possui do ensino médio como
etapa escolar de preparagcdo dos seus filhos para o futuro, exige esfor¢o, principalmente
porque estdo em evidéncia pontos de vista diferentes de nossas proprias referéncias
culturais e sociais acerca da familia. Sarti (1999, p. 99-100) aponta que ao referir-se a
familia embaralham-se as imagens e confunde-se facilmente familia com a “nossa” familia,
tdo forte € a identificagdo da familia, com o que somos. No ambiente da familia
encontram-se nao s6 os elementos favordveis a sobrevivéncia, mas as condicdes essenciais
para o desenvolvimento e a realiza¢do de cada um dos seus membros.

Os pais, mesmo aqueles mais pobres e com menor escolaridade, depositam grandes
esperancas no futuro dos filhos, que acredita-se sempre advém do estudo, por isso,
freqiientar escola € motivo de orgulho para os pais mais simples e, é importante para a
aquisicdo de valores e preparagdo para o futuro para os mais instruidos. Dessa forma, esse
estudo buscou conhecer as expectativas que os pais de alunos da escola puiblica depositam

no ensino médio como trajetdria de futuro dos filhos.

5.1 O jovem na familia

A familia é fato de natureza universal com caracteristicas de unidade bioldgica de
reproducéo, sendo considerado locus privilegiado e adequado ao desenvolvimento humano
e social. E na convivéncia com a familia, que o ser humano comeca a dar sentido ao
mundo, pela aquisi¢do da linguagem, dos valores e das normas instituidas no interior de
cada unidade familiar, em que se iniciam as experiéncias vividas, assim, a familia adquire
a condicdo de filtro por meio do qual se comeca a enxergar e atribuir significado ao
mundo.

Uma familia ndo € apenas a unido de pessoas por lacos bioldgicos, mas,
principalmente, pelos sentidos que se estabelecem nas relacdes, sem os quais essas relacdes
acabam se arruinando, exatamente pela perda de sentido. E certo que se os lacos de

consangiiinidade unem familias € porque sdo em si importantes e significantes. Importantes

e significantes também s@o os signos, os valores e as normas geradas no interior de cada
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unidade familiar, uma vez que a familia é o primeiro referencial que permeia a existéncia
dos seres humanos.

Os signos e os valores familiares podem ser constantemente alterados pela
contribuicdo que cada membro, numa a¢do individualizada, insere na familia, em termos
de experiéncias vivenciadas de forma singular na convivéncia cotidiana no mundo exterior
ao do lar. E certo que muitas vezes esse fato é suficiente para gerar conflitos,
principalmente quando essas experi€ncias abalam a estrutura e os valores arraigados na
familia. Alguns jovens expressaram a angustia que os conflitos familiares causam:

Ah! Assim que eu posso perceber de vez em quando é as brigas com os
pais. Eu vejo meus colegas, né, hoje eu briguei com meus pais, hoje eu
ndo to bom ndo, eu briguei com minha mae. Isso af eles enfrentam muito,
tanto que eu também enfrento. Tem dia que eu chego mal porque tive
dificuldades com a familia. (Bruno, 15 anos, 1° ano, metrépole).

A familia constitui um conjunto de pessoas; cada uma destas ao conviver com
outras pessoas, enriquece sua experiéncia pessoal, que é compartilhada e somada a dos
demais membros da familia. Nesse sentido, os jovens possuem uma caracteristica
marcante, pois buscam, fora do lar, outros referenciais para a construcdo de sua identidade.

Cada pessoa tem opinides diferentes, formacdo diferente, conviver com
essas diferencas ¢ bom para o nosso préprio desenvolvimento. (Lauana,
16 anos, 2° ano, Metrépole).

E importante conviver com outros jovens porque trocamos idéias com
pessoas que passam pelos mesmos problemas que nds, e temos a
oportunidade de conhecer mundos e formas de pensar diferentes. (Telma,
17 anos, 3° ano, Metrépole).

E importante relacionar com pessoas da sua idade para saber como eles
levam a vida e enfrentam os problemas, assim estamos conhecendo o
mundo de outras pessoas e melhorando nosso jeito de ser. (Edson, 17
anos, 3° ano, Provincia)

Pelos depoimentos acima se comprova a necessidade do jovem em buscar, além da
familia, referenciais para constitui¢do da sua identidade, encontrar, no outro, alguém que
vivencia os mesmos problemas e que possui as mesmas expectativas. Conhecer como cada
um enfrenta as dificuldades cotidianas o que pode significar a ruptura com seus padrdes
assimilados no lar e a incorporag¢do de novas maneiras de olhar as dificuldades e enxergar
o mundo.

Cada familia constitui uma rede de relacionamentos com vinculos complexos e
profundos que possibilita imprimir o “retrato” da familia com a finalidade de que tudo isso

possa permanecer durante varias geragdes; dessa forma, criam-se os lagos de pertencga, que,
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para Petrini (2003, p. 71), muitas vezes, foram motivos de opressdo e abusos nas relacdes
familiares.

No entanto, esses referenciais encontram nos jovens uma fronteira capaz de abalar
as estruturas construidas para perpetuar esse “retrato” familiar, uma vez que encontram,
fora da familia, diferentes referenciais assimilados e incorporados na constru¢cdo de suas
identidades. Atualmente, esses referenciais sdo construidos também, dentro da prépria
casa, pela presenca dos meios de comunicacdo, especificamente a televisdo que consegue
imprimir idéias, estilos de vida e consumo, que chegam aos jovens, incitando a rebeldia, a
transgressdo de limites, ao consumismo e a destrui¢do de regras sociais. Nesse sentido, as
regras construidas no interior da familia sdo constantemente transgredidas e os valores
familiares abalados; o lar, visto como lugar de afetividade e aconchego, transforma-se em
campo de conflitos. Ndo sé os jovens sofrem influéncia dos meios de comunicacgdo, as
familias também sdo afetadas, uma vez que a midia projeta “imagens de familia muitas
vezes atipicas e contribui decisivamente para a formagdo e difusdo de novos valores e
novos modelos de comportamento e convivéncia conjugal” (PETRINI, 2003, p. 75).

Longe dos olhares da familia e no convivio com outros jovens, seja na escola, no
trabalho ou no lazer, formam sua “turma” e nesta constroem uma identidade, maior do que
no seio da prépria familia. Porém, quando questionados sobre o que € mais importante para
eles sempre colocam a familia em primeiro lugar:

Ah! Em primeiro lugar o valor a familia, em segundo lugar curtir a vida,
e sexo em terceiro, e também as amizades. (Bruno, 15anos, 1° ano,
Metrépole).

Minha familia em primeiro lugar, depois o estudo e as amizades.
(Alisson, 17 anos, 3° ano, Provincia).

Minha familia é mais importante, porque me apdia sempre, as amizades
também s@o importantes, mas nem sempre podemos contar com elas, a
familia t4 sempre do nosso lado. (Paulo, 16 anos, 2° ano, Provincia).

Embora seja comum ouvir que os jovens perderam as referéncias familiares, os
depoimentos acima demonstram que grande parte dos jovens mantém a familia como
principal eixo simbdlico, como lugar de afetividade, embora no seu interior possa haver
conflitos. O exemplo disso é o jovem Bruno, que afirma possuir conflito com a familia,
mas que a coloca em primeiro lugar na ordem de importancia que atribui aquilo que estéd
em seu entorno. Certamente, as refer€ncias, os valores e as tradicdes familiares estdo
incorporadas na constituicdo da identidade de cada um, crianga, jovem ou adulto e isso

demonstra o carater sdcio-histérico que a familia possui.
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Pesquisa do Instituto Cidadania indica que a familia € a instituico em que os
jovens mais confiam, 98% afirmam que confiam na familia e 83% confiam totalmente.
72% citam a familia como fator mais importante para o seu amadurecimento. A pesquisa
aponta, também, que a mie € a figura fundamental para os jovens; para 59% deles, a mae é
a pessoa a quem eles ddo mais atenc¢io no que diz.

Por certo, a tens@o que existe entre os distintos discursos de cada membro da
familia estd relacionada com focos de resisténcia a mudanga, por parte dos pais, e de
contestagdo a essa resisténcia por parte dos filhos. Sarti (2004) argumenta que a auséncia
em nossa sociedade de rituais que permitam simbolizar coletivamente o momento de
mudanga no estatuto social do sujeito faz com que a juventude passe a ndo corresponder a
um lugar definido. A pesquisadora acrescenta ainda que:

Na auséncia de rituais que instituam esse momento como uma preparaciao
para uma nova posic¢do social, legitimando o estado de liminaridade e de
transicdo, o jovem vive seu lugar como o da contestacdo, como um
‘outro’ lado, em contraposi¢do ao mundo adulto. Ele € uma n3o-mais-
crianca e um ndo-adulto e, freqiientemente, considerado um problema
para o mundo adulto, o ‘aborrecente’. (SARTI, 2004, p. 124).

A familia elabora uma nogéo ideal de filho, ordena os valores e a moral, sintetizando as

aspiragOes que projetam para eles. Qualquer contestacdo a esses valores ou desobediéncia

z

as normas instituidas € marcada por conflitos, exatamente pela falta de rituais de
demarcagdo da fronteira entre a crianga e o jovem e deste para o adulto, além da auséncia

de delimitacdo no papel que o jovem ocupa na familia e na prépria sociedade. O jovem,

N

perdido em meio a angustia da falta de identidade na familia e na sociedade, tende a
contestar e ndo aceitar situagcdes que o coloquem em compasso de espera. Muitas vezes, as
contestagdes criam situacdes perturbadoras, para ele e para a familia, como expressas no
depoimento do jovem Bruno:

Ah! Eu tento escutar, porque eu sei que eles ja passaram pela minha
idade, eu tento escutar, bem assim, aprender, s6 que as vezes nio entende
a gente, ai a gente acaba brigando, se desentrosando, ou discute ou vira a
cara. SO que assim, por parte da familia, mais assim, eles fala e eu fico
calado, mas quando eles ndo entendem, iche! Ai eu apelo, eu falo: ndo,
porque voc€ ndo deixa a gente ir em tal lugar? Por que ndo deixa a gente
sair? _ Nao, vocé ainda é moleque, vocé ainda é novo. _ Mas o que é que
tem? Nao tem nada a ver. Vocé também ja passou por esse lado. Vocé ia
gostar de ficar dentro de casa? Eu vejo assim né? Eu vejo que as vezes 0s
pais sdo ranzinzas, ndo entende a gente. (Bruno, 15 anos, 1° ano,
Metrépole).

Os adultos tendem a se sentirem como a geragdo preparada, como responsaveis por

serem uma imagem clara para os jovens, como espelho nos quais os mais novos devem
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refletir e, por isso, tém por incumbéncia a tarefa de prepard-los. Eisenstadt (1976, p.11)
afirma que “os mais velhos, as vezes, assumem formas assustadoras e enfatizam que sem
eles os adolescentes ndo podem se tornar adultos”. Isso porque temem ndo conseguir
manter a autoridade e o respeito diante daqueles que ainda s@o carentes de direitos e de
conhecimentos. Os jovens s@o constantemente cobrados a seguir os padrdes estabelecidos
pelos adultos, como sendo verdadeiros e unicos, qualquer contestacdo € motivo para tacha-
lo de “rebeldes”, “revoltados”. Pelo depoimento de Bruno, percebe-se que eles ndo
deslegitimam a autoridade e intervengdo do adulto; o que ndo aceitam € autoritarismo e
formas de comunicacdo pouco claras e sinceras que permitam o didlogo.

Os jovens sdo objeto de expectativas familiares, os pais tracam objetivos para os
filhos, constroem expectativas, tracam os rumos dos jovens no universo adulto; dessa
forma, a familia ja projeta o que espera de seus filhos. Para a maioria das familias pobres,
mesmo aquelas que ndo tiveram oportunidade de estudo, a escola representa a esperancga de
uma vida melhor do que as suas, de melhores oportunidades de trabalho e ascensdo social.

O meu pai ndo teve estudo e ele fala: _olha a merda que eu t6 hoje. Ele
fala: _a merda que eu t6 hoje; vocé ndo trata de estudar ndo, para vocé
ver. Vocé vai ficar igual eu. Eu falo: _ nfo, e ndo acho ruim do senhor
estar assim. Ele fala: _ mas eu podia estar melhor. Eu podia estar melhor,
tal. Entendeu? Por isso ele briga quando eu falto. (Bruno, 15 anos, 1° ano,
Metrépole).

Na projec@o que os pais fazem para o futuro dos filhos, certamente, estd a
possibilidade da inser¢do no mercado de trabalho em condi¢cdes melhores que as suas, por
isso, a escolaridade € reivindicada como possibilidade de melhores condi¢des de vida. No
caso do jovem Bruno seu pai é um pequeno empresdrio, possui uma banca de pesponto, e
presta servigo para outras empresas. Bruno, 15 anos, ajuda o pai e trabalha das 7 h. as 11 h.
e estuda no periodo da tarde. O pai ndo é trabalhador assalariado, mas passa todas as
dificuldades inerentes ao pequeno empresdrio e, ainda, vive na dependéncia dos trabalhos
repassados pelas grandes empresas calgadistas, e o proprio filho reconhece as dificuldades
do pai:

Eu penso assim, eu ndo gosto de estudar, mas sera que vou ter o que meu
pai tem? Sera que o dinheiro que eu ganho 14 na banca do meu pai vai dar
pra mim viver? Serd que meu pai vai continuar tendo servico? Se vai ter
servico fixo, se as empresas vdo continuar levando servico para ele.
Tenho medo de ndo estudar e ter menos que meu pai.

O pai, vendo-se em condi¢des de pequeno empresdrio que vive a angustia da

instabilidade, a preocupacdo em pagar as contas, a amarga sensagdo de incompeténcia, nao
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deseja que o filho passe pelas mesmas dificuldades; assim, projeta para ele uma profissdo
via escolaridade que lhe ofereca estabilidade e bons saldrios e, conseqiientemente,
condicdes de ascensdo social. Possuidor de uma inteligéncia viva, o jovem se vé em meio
as dificuldades da familia e o medo do futuro, uma vez que néo gosta de estudar e ndo quer
continuar estudando, sente dificuldade de tragar, na geografia do possivel, projetos futuros
com hipéteses concretas.

Naturalmente, ter estudo ndo garante trabalho, assim como ter emprego nio &
garantia de que vai continuar trabalhando, mas a escolaridade continua sendo uma pré-
condicdo para acesso aos empregos com melhores remuneragdes.

A maioria das mies e dos pais entrevistados possui baixa escolaridade, apenas uma
mae possui ensino superior completo e um pai e uma mae ensino médio completo, uma
mae com curso técnico (nivel médio), todos os outros pais possuem ensino fundamental ou
ensino médio incompleto. A maioria atribui as suas dificuldades de acesso a melhores
empregos a falta de estudo “Estudo faz muita falta né?, se eu tivesse mais estudo talvez eu
ndo seria apenas uma faxineira ou coisa assim, ou vendedora, igual sacoleira que eu fui”
(Tania, 45 anos, 4 filhos, 7% série), por isso valorizam o estudo dos filhos e nele depositam
grandes esperancgas, embora reconhecam as dificuldades que os filhos devem enfrentar

devido as deficientes condi¢des do ensino fundamental e médio.

5.2 No futuro e mundo adulto

Todos os pais desejam que o futuro do seu filho seja brilhante, com menos
dificuldades, que consigam fazer cursos técnicos ou faculdade, que tenham empregos
seguros € bem remunerados; no entanto, compreendem que hd muitas barreiras, muitos
obstdculos que os filhos precisam superar.

Como qualquer mae eu quero o melhor pra ela e ndo sou s6 eu, ela
também tem muita vontade de continuar os estudos de fazer faculdade. A
gente tem muita dificuldade, porque a familia é grande, o saldrio é
pequeno, mas na medida do possivel e como eu falei pra ela, do esfor¢o
dela quem sabe da pra continuar os estudos. (Cleonice, 39 anos, 7 filhos,
confeiteira, 2° grau completo).

Que faca um curso superior e consiga lugar no mercado de trabalho,
porque do jeito que esta dificil, entdo ter uma boa profissdo e emprego.
(Vera, 47 anos, 2 filhos, dona de casa, 6° série).

Ah! Eu espero que ele tenha um futuro muito bom. Eu gostaria que ele
fizesse faculdade, igual que ele tem vontade de fazer, o que mesmo?
Negdcio de jornalismo, uma coisa assim, ele tava falando, mas vamos ver
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se vai dar prosseguimento ou nao porque passa tanta coisa na cabeca dele
e o que a gente ganha € tdo pouco. (Waldir, 48 anos, 4 filhos, sapateiro, 5
série).

Nos trés casos, a esperanca de um futuro melhor € depositada na continuidade dos
estudos em nivel superior; este é visto como possibilidade de driblar as insatisfatdrias
condi¢des em que vivem, de ter um futuro melhor, embora nem todos tenham consciéncia
de que a escola é importante como passaporte ao emprego, mas nio é garantia. Observam
que a escolaridade confere melhor preparo para o trabalho, requisito indispensédvel para
que possam enfrentar, com maiores chances de €xito, os desafios e obstaculos colocados
por um mercado de trabalho cada vez mais excludente.

Um olhar atento mostra que sdo familias que vivem em situacdo de privacdes
sociais e de grande caréncia cultural, procuram desenvolver atitudes positivas em relacdo
ao futuro dos filhos, atribuindo a educag@o formal e, essencialmente, ao esforco pessoal
deles, alternativas de vida capazes de abrir as portas para novas malhas de oportunidades
que possam significar uma mudanga de vida.

Indagados se conhecem os projetos de futuro dos seus filhos, a maioria diz
conhecer o que os filhos desejam para além do ensino médio. Para uns, fazer faculdade,
outros apontaram a possibilidade de continuidade de estudos em cursos técnicos, outros
ainda, falaram que € conseguir arrumar emprego e poucos ndo sabem o que o filho deseja.
Esses ultimos correspondem as familias mais carentes no plano sdcio-cultural e, no seu
seio, hd uma quase auséncia de didlogo com os filhos, que trabalham durante o dia, vio
para escola a noite e, nos finais de semana, procuram a companhia dos amigos.

Conhecendo ou néo os projetos de futuro dos filhos, o certo é que todas as familias
depositam boas expectativas em relagdo ao futuro. Naturalmente que pais ndo esperam
para os filhos qualquer condicdo ou situacdo que possa trazer constrangimento ou
sofrimento. Embora revelem que possuem muitas preocupagdes em relacio a ele:

Ah! Menina eu tenho muito medo da falta de emprego né, eu acho que é
0 pior que tem, porque sustentar uma casa sem emprego e ter pelo menos
um pouco de dignidade fica dificil. (Ténia, 45 anos, 4 filhos, faxineira, 7
série).

Eu me preocupo mais com o deles do que com o meu, o meu
automaticamente, ndo que esteja definido porque a gente nunca sabe o dia
de amanh3, mas eu ja tenho uma profissdo, trabalho, agora o deles nao.
Eu acho que cada vez mais, num pais onde os jovens sdo a maioria, o
mercado de trabalho é muito dificil, entdo eu acho que o futuro dos
jovens, em geral é muito dificil, eles ndo saem do ensino médio ou
mesmo da faculdade e conseguem entrar no mercado de trabalho.

(Marisa, 47 anos, 2 filhos, professora, superior completo).
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O fantasma do desemprego estd presente na vida dos pais que o temem e que
também ndo o desejam para seus filhos, no caso de Tania mae de quatro filhos, divorciada
e que trabalha como diarista, ela precisa do trabalho dos filhos para ajudar nas despesas da
casa, assim, como revelou em entrevista, que quando algum fica desempregado,
desestrutura o orcamento doméstico. Como os pais imaginam que um dia os filhos védo
constituir uma nova familia, ndo desejam que eles vivam essa experiéncia negativa. Se o
desemprego ocorre, quando ainda se ocupa a posicdo de jovem, por mais dificil que a
situacdo se apresente, ele pode utilizar esse tempo para defini¢do de um projeto pessoal, ou
de insercdo em outras atividades, na busca de outras possibilidades, uma vez que a
juventude possui um tempo aberto a sua frente.

No entanto, o temor dos pais é que o desemprego atinja seus filhos na condig@o de
pais de familia, situagdo que caracteriza humilha¢do e vergonha. Ndo ter emprego € ser
excluido e significa, também, excluir a familia e submeté-la a privacdes. E € essa situacdo
que os pais temem visualizar para o futuro de seus filhos, como expressa a St*. Ténia.

Dessa forma, o desemprego € fonte das maiores preocupagdes em relacdo ao futuro
dos filhos, os pais sentem-se impotentes diante desse risco, posto que sempre querem
proteger os filhos e percebem que a protecdo contra o desemprego eles ndo podem
oferecer.

A senhora Marisa aponta o que vdarios outros pais também disseram, preocupar-se
mais com o futuro dos filhos do que com o seu. E a angistia daqueles que visualizam as
dificuldades atuais e as projetam para o tempo vindouro, sabem que maior escolaridade
ndo é garantia de emprego e de inser¢do no mercado de trabalho e, por isso, temem que o
futuro dos filhos possa ser de privacgdes e dificuldades.

Temem, ainda, que os filhos ndo consigam inser¢do no mercado de trabalho em
condi¢des melhores que as suas. Pochmann (2004, p. 223) confirma o medo dos pais ao
afirmar que “na maior parte das vezes, os jovens ndo conseguem obter condicdes de vida e
trabalho superiores as de seus pais, mesmo possuindo niveis de escolaridade e formacao
profissional superiores”.

Observou-se que os pais possuem certo temor diante da possibilidade de fracasso
dos filhos, devido a baixa qualidade da educagdo ofertada, vista como inadequada para
viabilizar o sucesso no mercado de trabalho, as freqiientes crises de desemprego que
afetam o pafs, a concorréncia cada vez mais acirrada por um emprego, a constante
exigéncia de maior escolaridade, fatores estes que se configuram como barreiras a um

futuro melhor.
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Num primeiro momento, pode até parecer antagdnico o fato de desejarem um
futuro bom para os filhos e, a0 mesmo tempo, demonstrarem tantas preocupacdes e medo.
Mas, os pais, mesmo ndo compreendendo que a sociedade estd em constantes
transformacgdes em que a estrutura ocupacional apresenta descontinuidades singulares e até
certo ponto imutdveis, com dificuldades insuperaveis para prover empregos para uma
populacdo jovem crescente, sabem que, para estar integrado ao mercado de trabalho, é
preciso ter o que o proprio mercado e a midia chamam de “diferencial”. Diferencial que
seus filhos ndo possuem, por estudarem numa escola publica com baixa qualidade e pela
falta de condi¢Oes de fazerem cursos paralelos e complementares.

Ela fez curso béasico de computagdo, fez de Inglés, fez dois anos de
Inglés, tinha vontade de continuar, mas a gente ndo pode por falta de
recursos. Todos os cursos que ela fez foi com bolsa, o de Inglés foi no
Know How e o Magazine Luiza patrocinou. O de computacdo foi pelo
Pré-crianga, foi um curso muito basiquinho de trés meses, mas deu para
ter alguma nogdo, e isso ja é um diferencial. (Cleonice, 39 anos, 7 filhos,
confeiteira, 2° grau completo).

Compreende-se que os pais desejam que os filhos tenham acesso ao conhecimento,
que facam cursos complementares, mas a baixa renda familiar ndo possibilita coloci-los
como prioridades do orcamento familiar, no caso da filha de Dona Cleonice, que dependeu
de bolsas de estudo para fazer dois cursos “basiquinhos”, um patrocinado por uma grande
loja de departamentos e o outro como parte das a¢des do Pré-crianca. Alguns jovens que
trabalham priorizam cursos complementares de informatica e de linguas estrangeiras
(inglés e espanhol foram os mais citados). Mas, a maioria dos pais disse ndo ter condi¢des
financeiras para pagar esses cursos.

Muitas ddvidas, muitas incertezas, inclusive muitos objetivos sendo
modificados no momento, a gente percebe que saindo do ensino médio
eles ndo vao conseguir o que querem, a realidade € diferente do sonho, e
eles estdo comecando a cair na realidade, vai ter que modificar fazer outra
coisa porque a faculdade que eles queriam, pelo menos no momento nao
vai dar. (Marisa, 47 anos, 2 filhos, professora, superior completo)

A senhora Marisa é casada, professora de Geografia no ensino médio, mae de dois
filhos que cursam o 3° ano, convive com intensa aflicio, uma vez que reconhece a
importancia da continuidade de estudo para seus filhos, no entanto, a baixa renda familiar’!

impede que eles tenham acesso ao ensino superior privado e sabe que diante do ensino que

5! Marisa ndo € efetiva no Estado; no momento da entrevista contava com apenas 16 aulas semanais e recebia
R$ 500,00 mensais pelo trabalho que desenvolve na Escola da Familia, a custa de sacrificar todos os seus
sdbados e domingos e privar-se, nesses dias, da companhia da familia. O marido é costureiro e ganha por
peca, o que lhe confere um baixo saldrio; ndo possui casa propria, portanto, parte do saldrio é destinada ao
pagamento de aluguel.
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recebem ndo vado ingressar em universidades publicas; sente que os filhos também
vivenciam duvidas e incertezas, diz que a filha gostaria de fazer medicina e o filho
engenharia civil. Ficou visivel no rosto dessa mée o sentimento de indignagdo, uma vez
que € professora e ndo pode oferecer aos filhos condi¢cdes de obterem uma vida mais digna.

Sofre ao ver que os projetos dos filhos eram sonhos que ao se confrontarem com a
realidade precisaram ser modificados; o que a mae visualiza, em curto prazo, ¢ um cendrio
em que a familia precisa buscar alternativas para possibilitar a continuidade de estudos dos
filhos:

Uma alternativa seria cursinhos, mas ai vem o lado financeiro, porque pra
isso teria que ter condic¢des financeiras pra eles fazerem bons cursinhos
pra suprir o que o ensino médio deixou a desejar. A alternativa que
encontro é que eles consigam passar no vestibulinho para o cursinho da
UNESP. (Marisa, 47 anos, 2 filhos, professora, superior completo).

Novamente, estampa-se a anguistia de reconhecer que os bons cursinhos
preparatérios para o vestibular sdo prerrogativas para os filhos das camadas privilegiadas.
Se o ensino médio deixou a desejar, dificilmente se recupera o contetido; para os jovens
pobres que querem prestar vestibulares resta competir por uma vaga na vestibulinho da
UNESP’?, ou, como disseram outros pais, disputar uma vaga no também disputado
vestibulinho da industria153, para fazer curso técnico.

Diante desse quadro de tantas incertezas, de sonhos e medo de frustracdes, verifica-
se que as oportunidades educacionais, assim como as ocupacionais estdo ligadas aos
interesses das classes privilegiadas, que querem e podem garantir um futuro melhor para
seus filhos, sendo assim, preservam as melhores oportunidades para o usufruto deles e,
ainda, estabelecem um rigido controle para que as classes subalternas tenham dificuldades
de acesso a qualquer oportunidade que possa significar ameaga ou concorréncia.

Porém, existem pais que ndo demonstram grandes preocupacdes em relacdo ao
futuro do filho, um emprego que lhe garanta acesso ao consumo, muitas vezes, pode
significar uma grande conquista:

Olha no momento, ele s6 td envolvido com a compra do carro e mais
nada. Até deixou, igual ele ia comegar esse ano um curso de Seguranca
ali no SENAC, ja deixou adiado para poder comprar o carro que &

2.0 curso preparatdrio para vestibular oferecido por alunos da UNESP — Franca no Programa de Extensdo
Universitaria, e recebe grande nimero de inscri¢des, sendo elevado o nimero de candidatos por vaga.

3 A Escola Dr. Jdlio Cardoso, popularmente denominada, em Franca, escola industrial é atualmente
vinculada a Secretaria de Ciéncias e Tecnologia do Estado de Sdo Paulo e a Fundacido Paula Souza —
CETEPS e oferece cursos técnicos de Enfermagem, Telecomunicagdo, Eletronica, Mecanica, Contabilidade,
Administragao.
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parcelado, ndo vai dar para pagar os dois. (Celso, 3 filhos, 39 anos, 7
série, mecinico).

Como o estudo ndo é garantia de um futuro melhor, entre pagar um curso de
“Seguranca”, que ndo lhe assegura acesso a um emprego melhor, a preferéncia é pela
compra do carro. Nas suas representacdes, isso possui um grande significado, simboliza
uma conquista, status, identidade dentro do grupo ao qual pertence, e, mesmo dentro da
propria familia, ele ganha o reconhecimento de responsdvel, ji4 que, com apenas 19 anos
possui carro e essa conquista por si sO € suficiente para que a vida adquira algum sentido.
Melhor viver o hoje, ndo estabelecer planos para o futuro; o estudo pode ser adiado, a
compra do carro ndo, pois ela representa a afirmacio da identidade do jovem trabalhador
bem sucedido.

A maioria dos pais estabelece a relacdo entre ser adulto e a aquisicio de
responsabilidades adquiridas no trabalho:

Acho que para se tornar adulto ele precisa de menos protecdo, eu acho,
comecar a trabalhar, porque eu acho que quando a gente comega a
trabalhar a gente tem uma nova, um diferencial, uma visdo diferente
daquele casulo do pai e da mae protegendo, entdo, enquanto pai e mae ta
protegendo, ele enxerga de uma maneira; a hora que comeca a trabalhar,
a visdo com relacdo a vida muda. (Marisa, 47 anos, 2 filhos, professora,
superior completo).

Mas ela ja é tdo adulta, (16 anos) ela sempre foi muito precoce, ndo sei se
€ porque ¢ a mais velha, eu sempre exigi mais dela, ou porque ela
trabalha desde os 13 anos, assume as suas contas. Ela é muito adulta.
(Cleonice, 39 anos, 7 filhos, confeiteira, 2° grau completo).

2

Uma outra “virtude” atribuida ao trabalho é o fato dele ser patrocinador de
responsabilidade, e esta, por sua vez, é vista como condi¢do para se tornar adulto. Houve
uma quase unanimidade de pais que apontaram o trabalho como condigdo para ser adulto.
Porque dele decorre a independéncia financeira em relagdo aos pais, e estes ndo tendo mais
que assumir suas despesas, passam a considerd-lo como portador de responsabilidade e,
portanto, um adulto.

Também chamam atencg@o a fala da senhora Marisa que relaciona o tornar-se adulto
com o fim da protecdo dos pais. Portadora de escolaridade em nivel superior, ela assume,
juntamente com seu marido, o papel de protetora dos filhos, que, mesmo crescidos, sdo
vistos como criangas, e diz:

Meus filhos sdo muito inseguros, eu acho que essa parte de
responsabilidade é minha, porque eu tomo frente em tudo que eles vao
fazer, tanto eu como meu marido corremos atrds de tudo, tomamos as
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decisdes para eles, entdo eles sdo inseguros e tém muita dificuldade de
fazer as coisas sozinhos.

A fala da senhora Marisa difere da maioria dos pais, que afirmam que os filhos
trabalham desde cedo e por isso, sdo independentes. A mae reconhece a sua falha no
excesso de protecdo e somente agora com os filhos jovens, percebe que muita protecdo
inibe a autonomia do ser humano. Como conseqiiéncia, os jovens encontram mais
dificuldades para alcancar a estabilidade emocional e a independéncia necesséria para
enfrentar os desafios da exigéncia da sociedade moderna. Nesse quadro, as referéncias
pessoais acabam sendo visivelmente mais frageis, resultando em risco de constituir um

adulto imaturo e inseguro.

5.3 Nos estudos, trabalho e dificuldades

Duas varidveis foram encontradas no questionamento sobre o que o ensino médio
contribui para melhorar o futuro dos jovens. A primeira relaciona-se com as familias mais
carentes que apontam o ensino médio como acalento para os sonhos de futuro:

Nossa, muito, né, muita coisa. Viche! Eu tenho a impressdo que pra
comecar sem esse estudo ele ndo vai chegar a parte alguma né? Acho que
quando ele terminar vai conseguir um emprego melhor, entdo € tudo.
(Aparecida, 38 anos, 3 filhos, sapateira, 6 série).

E tudo de bom, sem ele minha filha ndo teria conseguido emprego no
caixa do supermercado, teria que fazer o que eu faco por ndo ter
estudado, agora ela quer terminar para conseguir um trabalho melhor.
(Rosa, 42 anos, 3 filhos, empregada doméstica, 4° série)

Essas maes valorizam a experiéncia no ensino médio como o recurso mais eficiente
de ampliacdo dos horizontes de vida dos seus filhos, desejando que eles consigam
ultrapassar a situacdo em que se encontram, ndo conseguem perceber a deficiéncia da
escola e visualizar outras perspectivas para esse nivel de ensino, sendo o de oferecer
condi¢bes para encontrar trabalho. A baixa escolaridade e, conseqiientemente, o nivel
cultural ndo lhes proporcionam condi¢des de conhecer a verdadeira realidade da escola
publica, de exigir mais do que o diploma que acreditam possibilitar melhores empregos.

E importante que se esclareca que esses “melhores empregos” significa algo que o
tire da fabrica de calgados; ser caixa de supermercado representa uma conquista, uma vez

que para ocupar esse posto, exige-se escolaridade e para ser sapateiro ndo. Convém
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destacar também, que nem sempre esse trabalho melhor lhe rende saldrios maiores, o que
estd em evidéncia € o status que o emprego garante.

Em um mundo de privacdes, o trabalho passa a ser o maior valor humano e visto
também como uma “protecdo contra os riscos e 0s descaminhos do mundo da rua, onde
sofre a influéncia de gente ruim e se anda em ma companhia [...]” (SARTI, 2003, p.104).
Assim, o trabalho passa a ser visto como uma alternativa aos riscos da rua, como forma de
manter o jovem sempre ocupado. Portanto, o ensino médio passa a ser cultuado pela
oportunidade de oferecer ao jovem, condicdes de encontrar trabalho, fugir desse “mundo
da rua” e ganhar o status de jovem ‘“honrado” e “digno”, pois o trabalho lhes serve de
pardmetro moral. Ignoram outras funcdes, talvez mais importante que preparar para o
trabalho, que a escola deveria oferecer aos seus filhos. Tanto a escola como os
conhecimentos por ela promovidos, t€m pouco valor ou nenhum valor. Se existe algum
valor, ele € atribuido a possibilidade de acesso ao trabalho.

Muitos pais ndo esperam para os filhos grandes mudancas na vida, seja por
intermédio do trabalho ou do estudo, sofrem antecipadamente ao imaginar que os filhos
ndo consigam realizar seus projetos, por isso, adotam, em relagdo aos filhos, uma espécie
de moral estdica: quem desejar menos ndo serd, talvez, mais feliz, mas serd sem divida
menos infeliz em caso de fracasso e de frustracdo. Dessa forma, defendem projetos
modestos, seja em relagdo a escolaridade ou em relagdo ao trabalho: “fazer um curso
técnico”, “poder sustentar a familia” ou “ter uma vida menos sofrida”.

A segunda variavel corresponde aos pais com maior escolaridade e senso critico,
situados em patamares econdmicos € sociais um pouco superiores em relacdo aos do grupo
anterior, e que visualizam as deficiéncias desse nivel de ensino:

Pouquissimo, da rede publica é pouco, eu acho. Inclusive a gente ta
correndo atras de outras oportunidades, outros meios porque eu acredito
que o ensino médio da rede publica é muito pouco para os objetivos que
eles querem batalhar. Que conhecimentos eles t€m de direitos, cidadania?
Eles ndo possuem uma visdo de mundo. (Marisa, 47 anos, 2 filhos,
professora, superior completo).

Acho que quase nada, a Carla estuda a noite e quase ndo tem aula, nesse
ano foi pior, porque ela estd no 3° colegial, entdo passou o ano falando de
formatura, sempre chegava em casa reclamando que ndo teve aula, que
professor faltou e teve substituto, entdo como posso esperar que ela entre
numa boa faculdade? Que conhecimento ela tem? Acho que muito pouco.
Se eu pudesse teria colocado para estudar numa escola particular, como
ndo posso vivo triste de saber que minha filha ndo teve o ensino que eu
esperava para ela. (Sueli, 42 anos, 3 filhos, enfermeira, técnico em
enfermagem).
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Esses pais querem, para seus filhos, mais do que um diploma, desejam mais do que
apenas condi¢des de conseguir emprego e, ainda, que a escola ndo seja apenas espago de
socializacdo. Conseqiientemente, também sdo eles os mais mergulhados nas tormentas da
incerteza, nos desejos frustrados. Sabem que os filhos t€m direitos a um ensino de
qualidade, e que a escola ptiblica o nega, vivem também com o sentimento de impoténcia
diante da realidade e, principalmente, cobram-se por ndo terem condi¢des econdmicas de
oferecer aos filhos aquilo que é dever do Estado.

Compreendem que se faz necessdria uma escola que garanta ao jovem um
desenvolvimento amplo e harmonioso que lhe propicie a aquisicdo dos instrumentos
basicos necessdrios a apropriagdo da cultura, o desenvolvimento das nocdes, sociedade e
cidadania, importantes para elaboragdo de uma nova concep¢do de mundo. Sdo pais que
esperam que a escolaridade tenha continuidade essencialmente em cursos superiores.

Sabem que o ensino médio é a fase mais importante para a formagdo da
autodisciplina intelectual e da autonomia moral; valores que, juntamente com a aquisi¢io
dos conhecimentos historicamente construidos, vao possibilitar a base necessdria a
continuidade e especializagdes posteriores.

Reclamam que ha poucas aulas, muita falta de professores, baixa qualidade do
ensino e, principalmente, reclamam dos professores:

A Camila fez o SARESP esses dias e teve muita dificuldade em algumas
matérias, principalmente Matemadtica. Por que? O professor ndo tinha
dado aquele conteddo. Por que ele ndo deu? Fica a pergunta. Os
professores ndo estdo preparados pra atualidade, porque o mundo estd
cada vez mais atualizado, cada vez mais desenvolvido, e serd que os
professores ndo estdo acompanhando isso? (Cleonice, 39 anos, 7 filhos,
confeiteira, 2° grau completo).

A mée reclama que filha ao participar do Sistema de Avaliacdo Escolar do Estado
de Sdo Paulo, ndo se saiu bem em Matemadtica, e afirma que o professor ndo havia dado o
conteudo; reclamacao esta que se fundamenta no fato do professor conhecer os objetivos
do SARESP e as habilidades que normalmente sdo avaliadas, e assim, mesmo sabendo que
o conteido seria importante para seus alunos se sairem bem na prova, esse ndo foi
trabalhado em sala de aula.

Essa mae representa os pais que sdao inconformados com o descaso com que tratam
o futuro dos alunos das escolas publicas, com uma escola que ndo consegue acompanhar as
transformagdes que ocorrem na sociedade. O questionamento da mae “serd que os

professores estdo acompanhando isso?” revela que muitos pais reconhecem o descompasso
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que ha entre as transformagdes tecnoldgicas e os curriculos escolares que necessitam de
adequacdes a nova realidade. A méae acrescenta:

Eu falo pra Camila, ndo ficar sé dependendo da escola, vai na biblioteca,
a gente ndo tem livro em casa, vai na biblioteca publica 14 tem tanto livro.
L¢ bastante, estuda, porque sei que a escola nao incentiva a leitura.

Embora o curriculo das escolas de ensino médio privilegie o ensino de Matematica
e Lingua Portuguesa, nota-se que eles ndo conseguem dar conta do minimo necessario. No
depoimento anterior, a mie reclamou que aquilo que a filha aprendeu foi insuficiente para
se sair bem na prova do SARESP e, neste aponta que a escola nédo incentiva a leitura.
Numa familia numerosa € com renda familiar baixa, como a de Sr* Cleonice, nao se
compram livros, embora ela reconheca a sua importincia e incentive a filha a busca-los em
bibliotecas publicas. Também demonstra indignac¢do pelo fato da escola ndo incentivar a
leitura.

E possivel pensar, com base nos depoimentos coletados, que o aumento da carga
horéria de Lingua Portuguesa e Matematica ndo tem resultado em proporcional ampliacio
da aprendizagem. A leitura, sobretudo das obras cldssicas, é reservado um espaco cada vez
mais estreito nos conteidos desenvolvidos nas aulas de Lingua Portuguesa das escolas
publicas. A utilizagdo da leitura como forma de compreensdo, dotada do poder de
transformar, é reservada a elite, e permanece estranha ao conjunto da populagdo sendo
quase que inacessivel para aqueles que mais dela necessitam para fugir das armadilhas do
conformismo e das algemas da ignorancia.

Mesmo cuidando de todos os afazeres do lar, fazendo confeitos por encomendas e
cuidando de sete filhos, a Sr* Cleonice possui coragem intelectual para perceber as
distor¢des entre o acelerado desenvolvimento social e a realidade da escola, desprovida de
novas formulacdes e de audécia para compreender as necessidades das novas geracoes:

A juventude hoje exige muito, mais do que a minha geracgdo. E o que esta
ocorrendo, é que ela estd recebendo menos do que nds recebemos.

Uma reflexdo sobre a fala da mide permite algumas consideragdes, a primeira
relaciona-se a reforma do ensino médio, que deixa evidenciada em seus documentos de
elaboracdo a exigéncia de uma formacg@o que inclui flexibilidade funcional, criatividade,
autonomia de decisdes, entre outras, e, no entanto, oferece tdo pouco; a segunda vincula-se
a primeira: hd um descompasso entre essa nova proposicdo curricular e a pratica
pedagdgica que ocorre no interior da escola; e, a ultima, que a geracdo adulta (aqui

representada pelo Estado) ndo estd preocupada em preparar as geracdes mais jovens das
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classes subalternas para a emancipacéo critica. Gramsci destaca as conseqiiéncias da falha

da educacdo dos jovens pelos adultos:

En el sucederse de las generaciones (y en cuanto toda generacion expresa
la mentalidad de una época histérica) puede ocurrir que haya una
generacion vieja de ideas anticuadas y una generacién joven de ideas
infantiles, o sea que falte el anillo histérico intermedio, la generacién que
hubiera podido educar a los jévenes. (GRAMSCI, 1974, p. 131)*.

Observa-se que em uma falha vulcinica que se abre devido a negligéncia na
formacdo dos jovens, ja é possivel perceber uma lava solidificando no descompromisso
que o Estado e os professores demonstram com as novas geragdes. A formagdo do jovem
se constitui num subsolo perigoso, em que as geracdes mais velhas temem ousar inovar,
por isso acaba sempre encoberta e camuflada no amago da escola.

Os pais, mesmo elaborando muitas reclamagdes e demonstrando descontentamento
com a escola, mesmo sabendo identificar as falhas, acabam por ter uma participacdo muito
pequena na escola, restrita principalmente as reunides de pais, que sdo aquelas
informativas da vida escolar dos filhos (conceitos, disciplinas, avisos), nenhum pai ou mae
das familias entrevistadas faz parte do Conselho de escola ou da Associacdo de Pais e
Mestres — APM:

S6 ndo fui na escola nesse ultimo ano porque eu achei que por ele ser
maior de idade, ele tem 19 anos, ndo precisaria. Mas acabei precisando ir
nesses ultimos meses, porque ele estava envolvido com namorada,
passeinho daqui, passeinho dali, foi largando a escola de lado, ai eu tive
que ir 14 conversar com o Diretor. (Aparecida, 38 anos, 3 filhos, sapateira,
6° série).

Participo de tudo: reunides, vou saber notas, a vida escolar deles, o que
acontece na escola deles, tudo. (Carmem, 46 anos, 2 filhos, sapateira, §8*
série).

Os pais e os alunos sdo os maiores interessados na melhoria da qualidade da
educacdo oferecida, e ndo se hd de negar que o éxito das medidas propostas para melhorar
a escola vincula-se ao fato dos pais aprenderem a freqiientar a escola e envolverem-se na
tomada de decisGes acerca das medidas a serem implantadas. Assim, pouco adianta

lamentar-se, e a alternativa poderia advir em se encontrar formas de adentrar e participar

* No suceder das geracdes (e enquanto toda geracio expressa a mentalidade de uma época histérica) pode
ocorrer que haja uma geragdo velha de idéias antiquadas e uma geragdo jovem de idé€ias infantis, ou seja, que
falte o anel histérico intermedidrio, a geragdo que pode educar os jovens. (Traducdo da autora).
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mais ativamente da vida da escola, o que seria indicativo de um bom caminho para iniciar
as transformacdes tdo desejadas para a escola.

Os pais também foram indagados sobre os maiores problemas que os jovens
enfrentam; a maioria das respostas coincide com a dos professores e dos proprios jovens,
ou seja, dificuldade de conseguir o primeiro emprego, exposicdo as drogas e a violéncia,
falta de oportunidades. Apenas um depoimento difere do conjunto:

Acho que o principal problema dos jovens hoje € a auséncia da familia na
sua vida. Eu gosto muito de conversar com 0s jovens e as vezes de ouvir,
entdo muitos, eu percebo, o que lhes falta? Alguém para ouvir. Eu acho
que a vida de hoje, essa vida que a gente leva, do pai sair cedo, da mée
sair cedo, s6 chega de noite, ndo ver os filhos. O filho chega para vocg,
vocé estd cansado, voc€ ndo quer ouvir, isso tudo, eu acho que o principal

z

problema para os jovens € a auséncia da familia. (Marisa, 47 anos, 2
filhos, professora, superior completo).

Por ter dois filhos jovens e dar aulas para jovens do ensino médio, a méde consegue
perceber o que muitos pais ndo querem ver, ou nao tem condi¢des de ver, que a presenca
da familia é fundamental na formacdo do jovem. Percebe a necessidade do jovem de ter
alguém para ouvi-lo; ele quer ser ouvido pelo adulto, pelos pais, pelos professores. Os pais,
como relata a mae, estdo ocupados na tarefa de prover a casa com o necessdrio; os
professores, envolvidos na tarefa de ministrar suas aulas, assim o jovem, sofre um certo
abandono em meio a tanta gente.

Nem sempre os jovens tém com quem partilhar as didvidas, as incertezas e
ansiedade que o processo de transicdo para a vida adulta lhes impde. Marisa, que trabalha
em vdrias escolas, afirma que os jovens das regides mais pobres sdo os mais carentes de
aten¢do, mergulhados num ambiente de pobreza e, muitas vezes, convivendo com
problemas de desemprego ou de alcoolismo dos pais, buscam nos professores um ouvinte
sensivel a suas inquietagdes.

Certamente, jovens pertencentes a familias menos pobres, como muitos
entrevistados nesse estudo, também sentem com a auséncia da familia, ou com a
dificuldade de estabelecer didlogo com os pais, conforme ja analisado anteriormente.

Em relacdo ao papel que os jovens representam na sociedade, a visdo dos pais
assemelha-se a dos professores, que os véem como os herdeiros do mundo atual, como os
responsaveis pelo futuro:

Eu acho que os jovens s@o o futuro, por isso, 0 governo tem que pensar
muito na parte da educacdo, preparar bem esses jovens porque deles
depende o futuro da nagfo, entdo se eles ndo forem bem preparados nio
adianta reclamar depois. (Waldir, 48 anos, 4 filhos, sapateiro, 5 série).
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Quase todos os pais estabelecem a relagdo entre educagio e futuro, e referem-se a
necessidade da sociedade olhar o jovem como o encarregado de continuar a obra humana
€, 20 mesmo tempo, corrigir os estragos econdmicos, politicos, sociais e ambientais feitos
pela atual geracdo adulta. Apenas um depoimento, o de D. Marisa difere dos demais pais:

Eu acho que o papel dos jovens é mais de expectador, eles estdo sentados
vendo a vida acontecer. Na minha época durante a ditadura militar, os
jovens s6 queriam o direito de falar, eles brigavam pelo direito de
expressar. Hoje eles tém direito a tudo, tem acesso a todos os meios de
informacdo e eles se mantém apenas assistindo o que ta acontecendo —
eles ndo estdo participando, eles mais assistem do que participam, sdo
ausentes. Eles ndo se interessam pelo lado politico, econdmico e social do
pais, como se isso ndo interessasse a eles, se isso ndo fosse parte do
futuro deles.

Esse depoimento, embora diferente dos coletados de outros pais entrevistados,
representa o pensamento de muitas pessoas e, ndo por acaso, de professores que véem os
jovens como alienados, desinteressados por questdes econdmicas, politicas e sociais. No
entanto, um olhar um pouco mais apurado mostra que eles, na verdade, sdo os produtos
dessa sociedade. Se ndo demonstram interesse por politica, certamente que sdo carentes de
notdveis lideres politicos, diferentemente dos jovens do periodo citado pela mde que se
inspiravam, dentre outros, nos lideres das Revolucdes cubana e chinesa. No plano
econdmico, sdo as grandes vitimas, visto que a maior dificuldade ¢ a insercdo no mercado
de trabalho e, quando isso ocorre, é com baixa remuneracdo. Como se interessar por uma
economia que o exclui da renda e do consumo, e ainda os penaliza pelos baixos saldrios
dos pais, muitas vezes insuficientes para prover a casa com o necessario?

Portanto, langar esse olhar de descrenca sobre o jovem, € esquecer-se de que quem
o educa sdo os adultos, e que, portanto, a falha ndo estd nos jovens, mas, naquilo que a
geracdo responsavel por sua formacao lhes esta oferecendo.

Também ndo se pode esquecer que raramente os jovens sdo convidados a participar,
ou sdo consultados, nas tomadas de decisdes para estabelecer, priorizar e definir objetivos,
ainda que esses sejam de seus interesses.

Indiscutivelmente, a mde acerta ao afirmar que hoje os jovens tém “direito a tudo”,
principalmente a liberdade de expressdo e organizacdo; no entanto, se a participacio
politica deles ja ndo chama a atencdo como no passado, é porque utilizam essa liberdade
para construir novas formas de relagdes grupais, para produzirem sua cultura e adquirirem
outras experiéncias, que também nio eram encontradas naquele periodo. Portanto, cada

geracdo vive de acordo com aquilo que € importante no seu momento historico.
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5.4 Um caso especial: a jovem portadora de necessidades educativas especiais

Uma pesquisa sempre traz grandes surpresas. Por mais que um projeto a direcione,
sempre se depara com o inesperado, com o nao planejado. Muitas vezes, isso significa um
redirecionamento, outras, o enriquecimento do trabalho pelas novas informag¢des, mesmo
que a principio ndo constituam o objeto de estudo; é o caso da diversidade de jovens que a
realidade humana terminou por integrar a este projeto, levado a contemplar a ampla gama
das especificidades étnico-raciais, de género e de classes sociais, que transversam a
categoria jovem.

Ao iniciar a entrevista agendada com a Sr* Rita, 52 anos, 4 filhos, dona de casa, 3*
série do Ensino Fundamental, descobriu-se que sua filha, Alice, 21 anos, aluna do 2° ano
da escola Provincia, é portadora de necessidades educativas especiais — surdez, s6 entio
verificou-se que a investigacdo ndo abarcava uma parte importante da diversidade juvenil,
que € o jovem portador de deficiéncia.

A revelagio se deu quando a mae foi indagada como o ensino médio pode
contribuir para o futuro da sua filha:

Ela é deficiente, vocé vé, o preconceito td grande, muito preconceito.
Entdo hoje pra alguém igual a ela ¢é dificil. Eles ndo quer ter trabalho, eles
nio quer dar trabalho. Primeiro na escola, todos os professores tinha
obrigacdo de saber a Lingua dos sinais né? pra ficar mais facil pro aluno.
Eu cobro 14 né, porque vocé ndo explicou isso pra Alice? E mais eu nio
sei conversar com ela, entendeu? Eu ndo sei conversar com ela.

A resposta da mée € carregada de indignag@o pelo preconceito, pela discriminagdo e
pela falta de atencfo com que a escola e os professores tratam o portador de necessidades
especiais.

Apesar da simplicidade e da baixa escolaridade, a mde reconhece os direitos da
filha a educagdo em condicdo de oferecer o minimo necessdrio para aprender e
acompanhar as aulas, e reclama que: “todos os professores tinha obriga¢do de saber a
Lingua dos Sinais”. O atendimento educacional ao portador de necessidades educativas
especiais é garantido pela Constituicao Federal (Art. 208) e pela LDB- Lei 9.394/96 (Atrt.
4°, 58, 59 e 60) e regulamentado pela Resolucdo N° 2, de 11 de setembro de 2001, do
CNE/CEB Institui Diretrizes Nacionais para a Educag@o Especial na Educagdo Basica, no
seu Art 2° estabelece que: “Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades

educacionais especiais, assegurando as condicdes necessdrias para uma educacdo de
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qualidade para todos”. Embora a legislacdo ndo aponte a obrigatoriedade do conhecimento
da Lingua Brasileira dos Sinais — LIBRAS, reza que a escola deve assegurar as condi¢des
para uma educacdo de qualidade, e isso indica conhecimento da lingua dos sinais para
atender criangas e jovens com surdez.

O Governo Federal tem utilizado a midia para divulgar a inclus@o do portador de
necessidade especial na educac@o regular; no entanto, com base no depoimento da mae,
observa-se que a escola pratica a integracdo e ndo a inclusdo, entendendo que ha
significativa diferenca entre integrar e incluir.

A integracdo do portador de necessidades especiais na educagdo regular significa
receber alunos com deficiéncia sob a condi¢do de que eles se adaptem ao sistema escolar
vigente, provando que s@o capazes de acompanhar o ritmo de aprendizagem de seus
colegas e de contornar as barreiras arquitetonicas, atitudinais e de comunicacdo. As escolas
integradoras ndo adequam seu sistema as necessidades educacionais especiais dos alunos
com deficiéncia, sdo os alunos que devem se adequar a escola.

Por sua vez, as escolas inclusivas oferecem todos os suportes aos alunos com
necessidades especiais e aos professores, entendendo que a escola deve ser capaz de
responder as diferencas e necessidades individuais dos alunos que refletem a diversidade
humana presente numa sociedade plural.

A mée diz cobrar os professores e obtém como resposta que ndo sabem conversar
com ela, e cheia de revolta acrescenta:

Quando o professor vira pro lado dos alunos e explica, ela ainda entende,
mas quando t4 14, passando na lousa, explicando, vocé entende? Porque
muitos professor ta passando a matéria na lousa e ta explicando, esquece
que ele tem um surdo na classe, entdo é dificil menina, precisa ver o
quanto € dificil, tem dia que ela chega nervosa, ela chora...

Certamente, o professor nao tem formacgdo e ndo estd acostumado a trabalhar com
as diferencas. Como a escola sempre foi direcionada para os ditos “normais”, receber
alunos portadores de deficiéncia auditiva, visual, fisica e mental é vista como um
transtorno para as escolas e para os professores. Entende-se a dificuldade da escola e do
professor, no entanto, ndo é aceitdvel que esse aluno seja tratado com desprezo e como
apenas um “deficiente” que estd ali porque a escola € obrigada a aceiti-lo, e que ndo vai
aprender nada mesmo, como revela o depoimento acima.

Aceita-se que o professor tenha dificuldade em lidar com alunos para os quais sua
formagdo ndo o preparou, no entanto, mais forte que a dificuldade é o descompromisso, a

falta de interesse e resisténcia em oferecer a esses alunos, aulas em condi¢cdes para que eles
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apreendam um minimo necessdrio e estejam em condi¢cdes de igualdade com seus colegas.
Isso também nio significa tratar esses alunos como os demais, ainda porque eles nio o séo.
Eles sofrem uma restricio em relacdo aos outros; faz-se necessirio que a escola e os
professores encontrem formas democraticas de ensinar os surdos e os demais portadores de
necessidades educativas especiais, criando condi¢des para que esses jovens tenham acesso
a cidadania historicamente negada aos portadores deficiéncia.

De acordo com as palavras da mde, bastaria que o professor explicasse os
conteudos, voltado para a sala, para possibilitar que Alice fizesse a leitura labial. Ndo
esquecer “que hd um surdo na classe”; essa seria uma postura que nao dependeria apenas
de formacgdo, mas de boa vontade do professor.

A jovem conhece a leitura dos sinais e, embora tenha freqiientado curso de
alfabetizacdo e sala especial para deficiente auditivo, a mae esclarece que a filha aprendeu
essa linguagem dentro da prdpria casa, sendo assistida por jovens seguidores da religido
Testemunha de Jeova:

Ela aprendeu a Lingua dos sinais com as meninas Testemunha de Jeova,
elas vém aqui dar aula pra ela, ela também vai 14 no saldo deles. Eu sou
catélica, mas ndo é por isso que eu ndo deixo ir né? Eu deixo ela ir 14 no
saldo deles, os conselhos deles é bom, entdo eu ndo me incomodo que ela
vai ndo, porque na igreja Catélica ndo tem isso, ja cobrei da igreja, mas
eles ndo se interessam.

Espera-se, que um aluno que tenha freqiientado por quatro anos o curso de
alfabetizacdo e sala especial para surdos, tenha aprendido a leitura de sinais na escola. No
entanto, tal aprendizagem dependeu, efetivamente, de “caridade”, enquanto os direitos

garantidos em leis foram assustadoramente negados.

Acho que a escola poderia fazer mais, ensinar os Sinais. Tem uma
professora 14, levou ela, se interessou muito em levar ela na Lingua de
Sinais que tava tendo 14 no CEFAM, ai ela me ligou — Eu posso levar a
Alice? Pode né, sem conhecer ela, ela falou o nome tudo direitinho. Af
ela levou, s6 que levou uma vez s6 e nunca mais voltou.

Segundo Souza (1998, p. 58),

Exposto as Libras, desde o inicio de sua vida, o sujeito surdo teria assim,
garantido seu direito a uma lingua de fato. A partir dela, o ensino de
portugués (L2) seria facilitado pela garantia de um funcionamento
simbdlico-cognitivo ja ocorrendo de modo satisfatorio.

A autora acrescenta também que o acesso a Libra adquire relevancia no processo de
construcdo da identidade da pessoa surda em todos os aspectos: lingiiistico, cognitivo e

social.
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Com vinte e um anos, Alice estd no 2° ano do ensino médio, portanto, com idade

superior a média para essa série. A mae justifica dizendo que ela ficou quatro anos sendo

alfabetizada, e como a escola publica ndo deu conta dessa tarefa a familia decidiu pagar

escola particular:

L4 na escola particular tinha aula de computacio, tinha fonoaudidlogo, 14
tinha pedagoga, sabe? Entdo a gente pagava caro, mas era muito bom, s
que eu ndo pude assim, pagar mais, porque na época ela ndo tinha pensao,
porque naquela época se ela tivesse pensdo, eu, com o dinheiro tinha
deixado ela continuar 14, e hoje ela taria muito bem, porque 14 tinha tudo,
voce paga, mas vocé tem, tem aula de tudo.

Na sua simplicidade, talvez a mie desconheca que sua filha tem direito a uma

educacdo de qualidade, e que ela, e toda a sociedade pagam para que isso ocorra, como

expde Gramsci apud Manacorda (1990, p. 25) “[...] para que a instituicdo escolar dé

alguma coisa a sociedade, e nio seja completamente desperdicado o dinheiro penosamente

suado dos trabalhadores e que o Estado dedica a instrug@o publica”. A inclusdo do portador

de necessidades educativas especiais na rede regular de ensino ainda se constitui em

discurso falacioso, a pratica revela uma escola pouco equipada em espago fisico, materiais

didatico-pedagdgicos, falta de profissionais especializados e uma resist€ncia muito grande

de diretores de escola e professores que preferem ver esses alunos em salas especiais.

Quando eu tive que tirar ela da particular, ela ficou 14 um ano, porque
tava devendo as mensalidades e ndo tinha dinheiro para pagar, eu andei
em todas, no Fachada, no Lina, no Sudério, todas, nenhuma quis me dar a
vaga pra ela, foi dificil conseguir.

A maie se revela uma batalhadora em defesa de alguns direitos da filha, esclarece

que sempre esteve presente nas escolas e procurou acompanhar a vida escolar da filha, e

conversar com professores:

Ela s6 tomou uma bomba. Foi 14 no Suzana, eles puseram ela naquela
classe de aceleracdo. Entdo eu falei pra professora: ela ndo pode ir pra
classe de aceleracdo, se ela na classe normal, ela tem dificuldade, por que
vocé vai por ela na classe de aceleracdo. Chegou no fim os outros
passaram, ela ndo. Eu falei: quer dizer que voc€ andou pra trés, talvez se
ela tivesse na classe normal ela tinha passado né.

Como toda mae, a Sr* Rita também ndo quer que a filha fique retida, que perca mais

tempo, pois percebe que a escola oferece tdo pouco. Com isso, tem consciéncia de que nao

serd o tempo de permanéncia da jovem na escola que vai garantir a aquisi¢cdo de

conhecimentos. Expressa, também, a dificuldade que sente em ajudar a filha em casa:
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Quando ela tem alguma coisa que eu nio sei, ndo sei mesmo porque s
estudei até a 3* série, ai eu vou até o meu menino, ai 0 meu menino
explica pra ela, esse meu menino que estudou 14 na UNIFRAN — ai ele
explica, minha nora também explica e até minha neta, mas eles nio tém
paciéncia.

Os membros da sociedade ndo foram preparados para conviver e incluir no seu
cotidiano, pessoas portadoras de alguma deficiéncia. Nas revelagdes da mae nota-se que o
preconceito, a discriminacdo e exclusdo comecam dentro do préprio lar e continuam na
escola:

Eu ndo sei a Lingua dos Sinais, mas converso muito com ela, ji
acostumei desde pequenina a conversar com ela, entdo nds duas, a gente
se entende bem, mas aqui em casa ela conversa s6 comigo mesma. E
dificil ela conversar com os irmdos, com o pai, porque eles ndo d4 muita
atencdo pra ela, eles ndo entende.

Ah! Tem muito preconceito, na escola € dificil uma menina que da
atencdo pra ela, € muito dificil, as vezes, no comeco, quando ela entra

2

numa escola, nossa, as meninas acha que ela é uma novidade, todo
mundo vai gostando, ai de repente elas comeca a perder a paciéncia e
deixa ela de lado.

A made revela também que ndo raramente a filha chega em casa chorando: um dia
porque ndo entendeu a aula, outro dia porque os colegas a consideram motivo de risos e
brincadeiras de mau gosto. Afirma que sente uma dor muito grande em relagdo ao
preconceito que existe na sociedade, mas compreende que a filha ndo pode ficar dentro de
casa, que precisa aprender a conviver com a discriminacdo, embora muitas vezes tenha
reafirmado o quanto isso € dificil.

Também fala que Alice tem muita vontade de trabalhar, mas ndo consegue
emprego:

E dificil arrumar servigo, igual, jd chamaram ela porque ndo sabe que ela
¢ deficiente. Chamaram ela pra escola de informadtica, a hora que chegou
14 viu que era deficiente, ninguém deu emprego, entende?

O Decreto N° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei N° 7.853,
de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracio da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, trata, na Sec¢do IV, Do acesso ao trabalho, que tem como
finalidade primordial a insercdo da pessoa portadora de deficiéncia no mercado de
trabalho. Para isso, especifica uma série de consideracdes e estabelece um sistema de cotas

para empresas com mais de cem empregados.
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No entanto, a legislagc@o por si s6 ndo se constitui em garantia de inclusdo da pessoa
portadora de deficiéncia no mercado de trabalho; mais do que respeitar a legislagdo,
predomina a visdo que o deficiente € incapaz de desenvolver atividades dentro daquilo que
a empresa considera como trabalho competitivo.

Como foi identificado, o maior problema que o jovem enfrenta é a inser¢do no
mercado de trabalho e a aquisi¢do do primeiro emprego, esta situacio torna-se mais grave
quando se trata de um jovem portador de deficiéncia. Empresdrios e sociedade ndo estio
acostumados com a presenca dessas pessoas no trabalho. E muito provavel que, quando a
escola conseguir efetivar a inclusdao do portador de necessidades educativas especiais no
ensino regular, as criangas e os jovens aprendam a conviver com pessoas € a respeiti-las, e
isso tende a se estender para o conjunto da sociedade.

Como todos os jovens, Alice também possui projetos para o futuro, embora a mée
reconheca que ela terd muitas dificuldades a serem superadas:

Ela quer ser professora de Educacdo Fisica, ela quer ir pra UNIFRAN,
estudar na UNIFRAN € o sonho dela.

A mae fala que sdo pobres, mas que se a filha conseguir entrar na faculdade ela fara
todos os sacrificios possiveis para pagar o curso, uma vez que esse € o sonho da menina.
Mas ainda fica uma pergunta, essa universidade estd preparada para receber e preparar
profissionalmente essa jovem, jid que, nesse caso, ndo serd mais apenas incluir, mas
profissionalizar.

A mae, com ar desolado, mas nao cansada de batalhar pelos direitos da filha, diz
que o maior problema que a filha enfrenta e devera continuar enfrentando € o preconceito:

A maior dificuldade é mesmo o preconceito. A idade que ela ta (21 anos)
ndo consegue arrumar um namoradinho, emprego, amigas, e isso ela me
cobra todo dia. Dificil né?

Historicamente, nossa sociedade apresenta grande dificuldade em lidar com as
diferencgas; nesse sentido, sempre se sentiu segura punindo e excluindo os diferentes,
aqueles que ndo se adaptam as regras gerais, definidas pela sociedade como verdadeiras.
Na sociedade brasileira, direitos tradicionalmente reivindicados ainda ndo foram
conquistados, e ja se inscrevem novos direitos, entre eles os das pessoas portadoras de
necessidades educativas especiais. Essas pessoas ganharam, a partir da nova Lei de
Diretrizes e Bases, direito a serem incluidas e atendidas no ensino regular, até entio
reservado para pessoas “normais”’. No entanto, como demonstram os depoimentos da Sr*

Rita, a escola ndo se adaptou, os profissionais ndo foram capacitados e os alunos nio foram
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incluidos. H4, no maximo, quando reivindicado pelas familias, a integragcdo, que objetiva a
apenas socializacdo, relegando o direito a educagéo de qualidade.

Assim, os jovens portadores de deficiéncia, encontram-se mais num processo de
exclusdo do que de inclusdo, seja na escola como no trabalho, e isso contribui para
alimentar nos outros setores da sociedade o sentimento de preconceito e discriminacgao.

Se, para todos os outros jovens, o ensino médio puiblico deixa a desejar em
qualidade e € criticado por ndo oferecer o minimo necessario para que os alunos realizem
seus projetos de futuro, o caso de Alice mostra que a situacdo torna-se mais grave quando
se faz parte de uma minoria que, tradicionalmente, foi excluida da educagdo e do emprego.

Embora a legislacdo garanta a inclusdo na escola e no trabalho, para os portadores
de deficiéncia, essa é uma bandeira que, juntamente com outra que reivindica menos
preconceito e discriminagdo, ainda estd erguida esperando que a sociedade possa
compreender o seu significado. E af reside o grande desafio, principalmente do ensino
médio, o de preparar jovens capazes de humanizar as relagdes sociais.

Na convivéncia com seus alunos, os professores langam seus olhares, mais para o
aluno do que para o jovem. Nessa investigacdo, os pais, por meio das entrevistas,
expressaram suas representagdes acerca do jovem que ajudam a preparar para o futuro e
mostraram o que pensam e esperam para o futuro dos seus filhos.

A seguir, serdo analisadas as entrevistas com os jovens, objetivando compreender

como elaboram a concepg¢ao de futuro a partir da sua trajetdria pelo ensino médio.
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6- A CONCEPCAO DE FUTURO PARA OS JOVENS

E mais fdcil mimeografar o passado
Que imprimir o futuro.
(Zeca Baleiro)™

No curso da vida, o tempo presente se espreme entre o passado e a expectativa de
viver o futuro. Raramente, vive-se o tempo presente sem projecdes ou esperangas para o
futuro, normalmente, todas as faixas etdrias possuem certas expectativas quanto ao futuro.
Mas, talvez, seja a juventude a categoria social em que os horizontes do futuro sejam
marcados pela produgdo de significados mais intensos.

Os jovens vivem essa fase com consciéncia de que € uma condi¢do provisdria,
passageira e que, inevitavelmente, mais cedo ou mais tarde, terdo que enfrentar os novos
desafios proprios da idade adulta; por isso, essa fase da vida, comumente, é vista como
uma época de preparacdo para os papéis do mundo adulto. Certamente, a juventude nao é
marcada apenas pela espera, que imobiliza e que torna o ser humano impotente, mas, ha o
desejo e a esperanga deste em se lancar ao futuro, de planeji-lo, de estabelecer projetos
para aquilo que se quer obter ou ser, o que depende muito de a¢des individuais.

As representacdes dos jovens sobre futuro possibilitaram agrupa-las em trés
modalidades: a primeira correspondente ao jovem que possui projetos mais ou menos
concretos para o futuro e disposto a lutar pela sua realizacdo; a segunda estd relacionada
aos jovens que ndo conseguem visualizar grandes mudancas no futuro e, mesmo com o
ensino médio completo, temem ndo conseguir uma vida melhor do que a dos seus pais, ou
da que vivem hoje; e, por fim, aqueles que evitam pensar no futuro, preferindo viver o
presente e deixar o futuro entregue ao destino.

Nota-se, também, que falar de futuro é tocar em atribuicdes préprias do mundo
adulto, sair da casa dos pais, arrumar trabalho estavel, constituir familia. Para eles, o
mundo adulto € caracterizado por afazeres, responsabilidades, preocupacdes, por isso,
muitos procuram adiar a entrada nesse universo, ou ndo pensar nele; outros preferem se
preparar para assumir esses papéis e hd aqueles que demonstram pressa em se tornar

adulto.

55 cen g L.
“Minha casa” - CD Liricas.
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6.1 As percepcoes sobre o mundo adulto

A categoria social, hoje, considerada jovem, é composta por aqueles que nasceram
no mesmo momento histérico compondo a mesma geracdo; conseqiilentemente, estao
destinados a passar a vida juntos, vivenciando com os mais velhos, € com 0s mais novos,
0os mesmos momentos de crises ou crescimento, cultural, politico e econdmico da
sociedade. Para Foracchi

[...] os membros de uma mesma geracdo compartilham um acervo comum
de experiéncias, situagdes de vida e oportunidades de trabalho. Usufruem,
juntos e contemporaneamente, os beneficios e a opressdo, a vantagens e a
vilania, a tensdo e a alegria do destino prefigurado pelo seu modo de
insercdo na estrutura social. (FORACCHI, 1972, p. 20-21).

Ao analisar os depoimentos dos jovens participantes desse estudo, que nasceram em
época de crise social, num pais de grande concentracdo de renda e enormes desigualdades
sociais, verifica-se que a transicdo para a vida adulta se realiza de forma diferente, em
momentos diferentes, de acordo com as condi¢des socioecondmicas e culturais de cada um,
inseridas na dimensdo histdrica do processo social.

Enquadrados no periodo de vida considerado pela sociedade como juventude,
condicdo, vista como provisdria e estando em trajetéria rumo a condi¢do de adulto,
reconhecem que ser jovem é uma identidade passageira, porém marcante e desejada.
Assim, ndo querem mais ser vistos pela perspectiva do tempo que deixaram para tras, a
infincia, j4 ndo possuem identidade com ela. Desejam viver e “curtir” a juventude, assumir
os padrdes de comportamento proprios dessa fase da vida, mas, sabem que € inevitavel o
futuro, a idade adulta. A sociedade lhes atribui a tarefa de se prepararem para ocupar o
lugar que hoje pertence aos adultos, de estarem aptos para assumir o comando da
sociedade. Hoje, sdo preparados pela geracdo adulta, e um dia assumirdo a tarefa de
preparar outras geracoes.

Para entender como ocorre a concepcio de futuro para os jovens, a partir da sua
trajetoria pelo ensino médio, é importante apreender os significados que os jovens ddo a
escola, a0 mundo juvenil, suas representagdes em relacio ao mundo adulto e os projetos
implicitos ou explicitos que sdo formulados a partir da perspectiva de vida cotidiana e
vivéncia didria na escola ptiblica de ensino médio. Ressalte-se que hd todo um emaranhado
de significados culturais expressos nas suas falas e, portanto, hd necessidade de

decodificag@o por meio de aproximagao com os respectivos significados.
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Essa investigacdo se caracteriza por permitir ao jovem pronunciar-se a respeito de
sua experiéncia, expressar as suas expectativas e projetos de futuro e o que eles desejam
enquanto jovens e, ainda, avaliarem suas chances de prosperar, de conquistar, de vencer, e
expor com naturalidade o que almejam e projetam para o futuro.

Muitos estudos atuais, entre eles destacam-se os de Pais (1993, 2000), que
investigam os modos de transi¢do para a vida adulta, apontam que ela ocorre conforme os
seguintes marcos: terminar o ciclo de estudos, comecar a trabalhar, sair da casa dos pais,
casar e ter filhos, constituindo, assim, uma nova familia. Embora o atual momento
histérico j4 aponte mudancas nesses processos, tendo em vista as transformacdes no
mundo do trabalho e nas possibilidades futuras de insercéo na vida adulta, que ocorre cada
vez mais tarde, acarretando um prolongamento dessa fase da vida, os jovens conseguem
visualizar as dificuldades e possibilidades de inser¢do na vida adulta.

Sentem que estdo vivendo uma fase de transi¢do para o mundo adulto e expressam
a sua visdo do que € ser jovem, cujas respostas fornecem dados para agrupamento em trés
categorias: fase de transicdo “E ndo estar nem crianca nem adulto. E estar no meio da fase,
¢ estar desenvolvendo, por exemplo, o raciocinio, o pensamento, tudo. Entendeu?” (Paulo,
16 anos, 2° ano, escola Metropole); fase de encantamento: “E uma fase boa da vida né?
Porque depois a gente sai dessa idade ja comecga a trabalhar e pensar no futuro, nos filhos,
nas preocupagdes” (Diego, 16 anos, 1° ano, escola Metrépole); fase de dividas: “E uma
fase de indecisdo. E aquela hora que o jovem péra pra pensar o que ele quer. Como ele nio
conhece nada, ele comeca a aproveitar um pouquinho de cada coisa” (Larissa, 17 anos, 3°
ano, escola Provincia).

Afirmam que a escola de ensino médio ensina pouco daquilo que os ajudam a ser
jovens, e que ser jovem se aprende no dia a dia e na convivéncia com outros jovens. “A
escola prepara para o futuro, ndo para ser jovem” (Michel, 17 anos, 2° ano, escola
Provincia), “Ajuda pouco, talvez o desenvolvimento do raciocinio, a respeitar as
diferengas, mas a convivéncia com os colegas € que te ensina a ser jovem” (Marcela, 16
anos, 1° colegial, escola Provincia).

Se a juventude é vista como fase de transicdio para a vida adulta, os jovens
formulam representagdes do que € ser adulto. Acreditam que o jovem ndo € irresponsavel,
mas que a principal caracteristica da idade adulta € a responsabilidade, e isso € visto por
eles com certa preocupacdo, uma vez que demonstram receio em assumir o papel de
adulto. “Eu acho que o adulto tem mais responsabilidade, ele pensa mais, tem que resolver

todos os problemas, sozinho. Tem exce¢des né, mas eu acho que a maioria dos adultos,
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pensa, trabalha, assume responsabilidades” (Marcelo, 16 anos, 1° ano, escola Metrépole).
“Ah! A diferenca de ser jovem e ser adulto pra mim € as responsabilidades e obrigacdes
que vem, quando a gente é mais novo, adolescente, o pai e a mae da gente sempre ta
tomando dianteira no nosso problema. Quando a gente é adulto a gente tem que resolver
tudo sozinho, e isso assusta muito” (Michel, 17 anos, 2° ano, escola Provincia). Temem as
responsabilidades proprias dos adultos. A presenca da familia gera conforto e seguranca,
sabem que nessa fase suas responsabilidades sdo divididas com a familia, reforcando a
idéia de que essa fase da vida € sustentada e se desenvolve sobre a estrutura de apoio
familiar. A certeza de que um dia terdo sozinhos que enfrentar os desafios da vida adulta os
assusta, por isso, procuram viver intensamente o presente, mas cientes de que € impossivel
viver eternamente longe dos afazeres e das responsabilidades que a vida adulta lhes
conferira.

Certamente, muitos ja assumiram alguns desses afazeres, como por exemplo, o
trabalho, outros ainda, ndo perceberam que ja se encontram envoltos em atividades que sdo
proprias dos adultos.

Pais (1993, p. 24) também lembra que a sociedade estabelece a relagdo
adulto/responsabilidade,

um adulto € ‘responsdvel’, diz-se, porque responde a um conjunto
determinado de responsabilidades: de tipo ocupacional (trabalho fixo e
remunerado); conjugal ou familiar (encargos com filhos, por exemplo) ou
habitacional (despesas com habitagdo e aprovisionamento).

E acrescenta que, a partir do momento que os jovens vdo contraindo essas
responsabilidades, vao adquirindo o estatuto de adulto.

As mudangas sociais se apresentam aos jovens como incertezas pela rdpida
obsolescéncia dos instrumentos de avango social e de participacdo politica, além de haver,
conflitos entre jovens e adultos. Os adultos se véem como a geracdo plena de direitos e
preparada para enfrentar os desafios proprios da idade, por outro lado, os jovens sdo vistos
como geragao carente de direitos e conhecimentos e, por isso, devem estar dispostos a se
prepararem para a aquisicdo das responsabilidades que vao lhes conferir o status de adulto.

Os jovens vivem em constante conflito, por um lado, sentem que estdo vivendo
uma fase que € passageira, “é estar na melhor fase da vida, fase de aproveitar, porque € um
momento que passa”’ (Ciro, 17 anos, 3° ano, escola Metropole), por isso, deve vivé-la
intensamente, “é ‘viver a vida’, sair para festas, ter amizades legais, ser alegre, gostar de se

divertir” (Elisa, 16 anos, 2° ano, escola Metrdpole); por outro, hd o pressentimento de que
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se faz necessdrio projetar e se preparar para o futuro “é sonhar, curtir a vida e se preparar
para o futuro” (Edson, 17 anos, 3° ano, escola Provincia).

Nas suas representacdes as duas credenciais importantes para se tornarem adultos
sdo responsabilidade e trabalho, reclamam que os adultos ndo confiam nos jovens e que,
sob o olhar dos adultos, s@o irresponsdveis e incapazes de assumir responsabilidades. Isso
se constitui em barreira na conquista do primeiro emprego, levando ao adiamento da
possibilidade de demonstrar sua capacidade e responsabilidade. E negada ao jovem a
oportunidade de viver plenamente essa fase da vida, uma vez que uma trangqiiila trajetéria
para a vida adulta implica um conjunto complexo de direitos, necessidades, interesses,
beneficios e recursos materiais em estreita relacdo com a cidadania juvenil.

Para ser adulto € necessario mais responsabilidade, porque a maioria dos
jovens ndo tem. O jovem € curioso né? Quer descobrir coisas novas, mas
falta responsabilidade. (Bruno, 15 anos, 1° ano, escola Metrépole).

Eu me considero uma pessoa madura psicologicamente. Mas acho que
preciso de oportunidades. Eu s6 vou comecar a amadurecer
profissionalmente quando eu tiver oportunidades. Entdo, o meu primeiro
emprego, por exemplo. Entdo quando me derem uma oportunidade do
meu primeiro emprego eu vou ter a experiéncia que preciso para
trabalhar, entdo eu vou me tornar adulta. Entdo, eu preciso de
oportunidade para ser adulta. E o trabalho é condi¢do para isso, porque
vocé adquire independéncia financeira e responsabilidade. Vocé conhece
gente diferente também. E experiéncia. (Kelly, 17 anos, 3° ano, escola
Metrépole).

Eu acho que o que faz a gente se tornar adulto seria o trabalho, porque s
quem trabalha pode gerar uma familia. Quem ndo tem trabalho ndo pode
ser adulto porque ndo tem condi¢des de manter a familia, sustentar os
filhos. Eu acho que o que mais faz a gente amadurecer sdo os filhos, uma
casa. (Jéssica, 17 anos, 3° ano, escola Metrépole).

Responsabilidade e trabalho se misturam nas representagdes dos jovens sobre a
vida adulta, associam o acesso ao trabalho com a aquisicdo de responsabilidade. A entrada
no mercado de trabalho aparece como credencial necessdria para ser responsivel e se
tornar adulto, sendo assim, o trabalho surge como patrocinador dessa experiéncia, como
elemento constitutivo da principal habilitagdo para o mundo adulto. Porém, para a
juventude o trabalho é dotado de muiltiplos significados, sendo um dos temas de maior
interesse e, a0 mesmo tempo, sua falta, ou seja, o desemprego o de maior preocupagao.

O trabalho como condi¢do para aquisicio da responsabilidade necessiria para
entrada na vida adulta € posto no centro da agenda de necessidades, direitos, interesses e
urgéncias dos jovens. E ainda, fator preponderante das formas de insercio social, padrio de

vida, valores e responsabilidades. Por isso, torna-se mais facil entender a preocupagio e até
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mesmo, certo desespero que, muitos jovens, demonstram por ndo terem ainda conseguido a
insercdo no mercado de trabalho, compreendendo as criticas que tecem e a luta que
estabelecem para conseguir o primeiro emprego.

O trabalho, além de ser visto como possibilidade de insercdo social, autonomia
financeira, patrocinador de responsabilidade, é também visualizado como condi¢do para
constituicdo de uma nova familia, e esta, percebida como fator de responsabilidade e
amadurecimento.

As representacdes dos jovens, acerca do trabalho, t€ém origem na prépria forma com
que a sociedade divide a vida humana, praticamente em duas fases: a primeira € constituida
por um tempo disposto a aquisicdo de aprendizagem das relacdes sociais, dos papéis e
competéncias do mundo do trabalho e, conseqiientemente, de preparacdo para a vida
adulta. A segunda, considerada como aquela que imprime sentido a condi¢do humana, tida
como “tempo central”’, ou seja, o tempo dedicado a ser adulto e, portanto, trabalhador,
tempo consagrado a “carreira profissional” e aos diversos papéis da vida adulta. Esse
estudo dedica-se a primeira fase, ou seja, investigar esse periodo de aprendizado e
preparacgdo para os papéis da vida adulta.

No espago familiar e, principalmente, no escolar, criangas e jovens ndo sio vistos
como seres que necessitam viver a propria idade, mas, sdo vistos, essencialmente, como
futuros adultos. A escola, especificamente, o ensino médio, deixa de ser o espago do viver
hoje, do viver a juventude, de local de formagdo do jovem para ser jovem, € passa a ser
espaco de preparagdo para o tempo que ha de vir, do adulto de amanhd, do futuro
trabalhador. “A escola s6 tem sentido se referida ao futuro, a fabrica, a cidadania adulta.
As relagdes sociais na escola s6 tém sentido se referidas as relacdes sociais de producio, a
serem vividas em vida adulta” (ARROYO, 1999, p. 34-35).

Foi possivel averiguar que, para os garotos, a aquisi¢do do estatuto de adulto estd
intimamente ligada a questdo da responsabilidade, aqui entendida como liberdade ou
autonomia, associando-a a obtengdo da carteira de habilitacdo para dirigir veiculos, sair
para festas e baladas sem intervencdo dos pais, assumirem a namorada. Sdo quase sempre
responsabilidades para serem adquiridas e usufruidas em curto prazo. J4 para as meninas,
as credenciais necessdrias para serem adultas passam, em primeiro lugar, pelo trabalho,
pela conquista de habilitacdo profissional, conseguida por meio dos estudos,
principalmente em nivel superior e, pelo amadurecimento psicoldgico. Elas estabelecem

intima relag@o entre a importancia da estabilidade profissional, independéncia financeira e
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a possibilidade de constituicio de nova familia. Sdo responsabilidades para serem
conquistadas e usufruidas em médio e longo prazo.

Para os jovens, o mundo adulto € percebido como de afazeres, responsabilidades,
amadurecimento, mas também de liberdade e autonomia; dessa forma, se por um lado, ser
adulto os assusta pela necessidade de assumir, sozinhos, responsabilidades, por outro,
gostariam de adquirir a liberdade e autonomia comum aos adultos, além possuirem
consciéncia que mais dia menos dia, deverdo estar aptos para assumir o papel de adulto. A
maioria afirma nao ter pressa para ser adulto, mas, quase todos demonstraram pressa em
atingir a maioridade:

Eu tenho pressa de ser maior de idade para adquirir coisas que eu nao
tenho sendo menor, tipo, dirigir, ir pros lugares que eu sé posso sendo
maior. Mas pressa eu ndo tenho ndo. Eu tenho muita vontade de me
formar logo, mas ndo de ser adulta. (Kelly, 17 anos, 3° ano, escola
Metrépole).

N3o tenho pressa em ser adulto, mas gostaria de trabalhar, ndo quando for
adulta, mas gostaria de fazer isso agora. (Marcela, 16 anos, 1° ano, escola
Provincia).

De ser adulto ndo, mas de chegar aos dezoito anos para tirar carta e poder
comprar com meu préprio carng, sem precisar da minha mae. (Demétrio,
17 anos, 2° ano, escola Provincia)

A autonomia financeira € um componente social que seduz o jovem, é desejada por

3

todos, “vontade de me formar logo”, “gostaria de trabalhar”, “poder comprar com meu
proprio carné€”, por isso, hd a pressa pelos jovens em conquistar o primeiro emprego,
adquirir emprego seguro, formar e exercer a profissdo, pois quanto antes conseguirem
essas realizacdes, mais cedo vdo adquirir a autonomia financeira, que estd estreitamente
relacionada ao consumo. Mesmo porque, o vestudrio e os aderecos incorporam uma
dimensdo imagindria, simbdlica e de identificacdo grupal temporéria e proviséria. Usam
roupas, calcados e aderecos, que servem de identidade, “o individuo se sente como o
espelho em que os outros se olham” (PAIS, 2003, p. 72). O modo de se vestirem, 0s
aderecos simbdlicos que usam, constitui formas de identificacio com o grupo ao qual
pertencem.

O consumo do lazer assume, também, importancia de identificagdo grupal, dinheiro
para show, para bebida, para balada. Conquistar autonomia financeira significa ajudar a
familia e, principalmente, assumir sozinho a aquisicio de g€neros necessdrios para
obtencdo de identidade e de inclusdo no grupo. Dessa forma, é possivel compreender

porque muitos atribuem ao trabalho importancia maior que ao estudo. Mesmo assim, a
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escolaridade representa uma pré-condicao para essa meta, ndo em fungdo de um saber, mas
como exigéncia formal. Também se apdiam na premissa de que a sociedade valoriza as
pessoas, nao por aquilo que elas sdo, mas pelo que elas fazem, conseqiientemente, o
trabalho passa a ser uma identidade e o estudo, o caminho da constru¢@o dessa identidade.

A autonomia que desejam € prépria do mundo juvenil, valorizam a autonomia
pessoal e os desfrutes relacionais que dela possam retirar. Nao querem perder a melhor
fase da vida, sendo tratados como criangas, impedidos de freqiientar lugares com os quais
buscam uma identificagdo pessoal e comum ao grupo que convivem, como sair a noite,
freqiientar baladas, que constituem atos coletivos partilhados pelo grupo de referéncia;
dessa forma, ha locais de encontro, convivio e sociabilidade, ficar fora desses locais
significa perder as referéncias culturais e grupais. A convivéncia e os contextos grupais
contribuem para fazer dos jovens o que eles sdo e, também, sdo eles mesmos os produtores
desses contextos sociais. Daf a ansia em atingir a maioridade e “ir pros lugares que eu sé
posso sendo maior”. No entanto, conquistar essa autonomia € um processo cada vez mais
lento, uma vez que o jovem continua sendo jovem porque ndo possui a autonomia
suficiente para ser considerado adulto.

Essa fase da vida é naturalmente marcada pela singularidade de anseios de
autonomia, apontada pela construcio de principios de identidade pessoal e coletiva, assim
como por atitudes de experimentacdo que t€m como principais referéncias a familia, a
escola e os amigos. Para complementar essas observacdes, apontam-se as ponderagdes de
Dubet apud Sposito (2005), que considera a categoria juventude como portadora de uma
ambigiiidade intrinseca, pois seria, a0 mesmo tempo, momento do ciclo de vida,
exprimindo as caracteristicas socio-culturais de uma determinada temporalidade histodrica,
e um processo de insercdo ou uma experiéncia delimitada pela estrutura social.

Poucos disseram ter pressa em ser adulto; entre as respostas afirmativas, nenhuma
foi dada por garotas. Os que demonstram ter pressa sdo garotos, estudantes no curso
noturno e que possuem emprego formal. “Tenho muita pressa porque quero ver o resultado
de tudo que eu estou plantando”. (Alisson, 17 anos, 2° ano, escola Provincia). Esse jovem
trabalha desde os doze anos, é pespontador56, com o dinheiro que ganha ajuda em casa,
paga curso de informadtica e consércio de carro, possui planos de cursar Matemadtica ou
Educacdo Fisica, demonstra preocupagdo em ndo conseguir tal sonho, alegando pouco

tempo para estudar e reclama que o Ensino Médio noturno é muito fraco. “Tenho pressa de

56 . L. . . - . ~
Sapateiro que opera mdquina de costura industrial de couro, utilizada para unir as pegas que compdem o
calcado.
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ser adulto, de gerar uma familia, de ter filhos, mas preciso amadurecer, amadurecer mais”.
(Jodao Pedro, 16 anos, 2° colegial, escola Provincia). Diz trabalhar desde os 13 anos,
ajudando os pais, trabalhando em bancas’’, guarda parte do dinheiro que ganha em
poupanca, sonha em ter o “proprio negécio” e afirma ndo gostar de estudar e de depender
financeiramente dos pais.

Por terem se iniciado no trabalho muito cedo, comecaram a adquirir, desde muito
jovens, responsabilidades que sdo de adultos; dessa maneira, a constituicdo de uma nova
familia e a saida da casa dos pais é percebida com certa naturalidade. Nao demonstram
como a maioria, medo de assumir, sozinhos, responsabilidades atribuidas aos adultos. O
fato de ingressar muito cedo no trabalho faz com que sofram um processo de adultizagio
precoce, conseqiiéncia da convivéncia com adultos em ambiente especificamente de
trabalho e dos papéis profissionais, assumidos muito cedo. Essa investigacdo verificou que
0s que vivenciam essa situacdo, iniciaram sua trajetéria profissional desenvolvendo
atividades precdrias no mercado informal™ e com baixa remuneracdo, privilegiando o
trabalho em detrimento da escola. Ocorre que, ndo raramente, essa escolha vai determinar

sua permanencia no trabalho precério e mal remunerado.
6.2 As expectativas e projetos de futuro

Todos os homens vivem o tempo presente, mas tendo como horizonte o tempo
futuro, que se constitui como uma extensdo do presente que, por vezes, pode parecer tao
proximo ou muito distante. O pensar o futuro traz consigo o projeto de avancar, que
precisa ser formulado e concretizado em agdes. Assim, o desejo, a esperanca e a
expectativa com relacdo ao futuro materializar-se-do0 a cada momento, a cada hora e no
passar dos dias, ndo apenas esperando, mas querendo e, sobretudo, agindo. E desta forma

que se d4 a criagcdo do futuro que se deseja.

7 Sdo pequenas unidades produtivas e prestadoras de servi¢o para as inddstrias de calgados de Franca,
especializadas em realizar determinadas etapas da confec¢do de calgcados como: pesponto, corte, chanfragio,
blaqueamento. Apesar da fiscalizacdo, essas empresas empregam o trabalho de menores.

% A maioria dos jovens que afirma trabalhar desenvolve atividades no mercado informal (empregada
doméstica, baba e atividades ligadas ao setor calgadista (pesponto, colagem, costura manual, entre outras).
Apenas 44% dos jovens investigados que afirmam trabalhar, estdo ocupados no mercado formal. Esses dados
estdo um pouco acima da média nacional, que indica que 35% dos jovens brasileiros estdo no mercado
informal (ABRAMO, BRANCO, 2005, p. 393). Essa margem superior a média nacional apresentada pelos
jovens francanos pode ser explicada pelo fato de ser uma cidade exportadora de calgados, com alto indice de
empregos na industria calcadista. Por outro lado, os que trabalham no mercado informal, em sua maioria
realizam atividades relacionadas a producdo de calgados, cujo processo de terceiriza¢éo chega as residéncias.
Todos os jovens envolvidos nessas atividades afirmam que trabalham para a familia (pai e mée), parentes ou
vizinhos.
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A concepgdo de futuro estd relacionada ao que se quer obter ou ser, para isso se faz
necessaria a execugdo de acdes, para que o projeto ndo se torne apenas “sonho”, resultando
em espera e acomodacgdo. Portanto, elaborar projetos e estabelecer acdes para sua
realizacdo € uma forma de langar ao futuro um horizonte de possibilidades, advindas das
atividades realizadas e criadas a partir de um sentimento de responsabilidade pelo devir.

O jovem é a categoria social que, para Melucci (1997), situa-se, bioldgica e
culturalmente, em {ntima relagdo com o tempo, representando um ator crucial, uma vez que
interpreta e traduz para a sociedade seus dilemas e conflitos basicos. A juventude enfrenta
o desafio do futuro como uma dimensdo significativa, uma vez que deixa para trds a
infancia e se v& na confluéncia do mundo adulto, € nessa fase que o jovem precisa ordenar
seu comportamento, suas escolhas, elaborar projetos por meio de acdes estabelecidas por
complexos pontos de referéncias.

O futuro se apresenta incerto para todas as categorias sociais, no entanto, para a
juventude atual, “a relativa incerteza da idade € multiplicada por outros tipos de incerteza
que derivam simplesmente dessa ampliacio de perspectivas: a disponibilidade de
possibilidades sociais, a variedade de cenarios nos quais as escolhas podem ser situadas”
(MELUCCI, 1997, p. 9). As certezas ou incertezas, as escolhas e os projetos relacionam-
se, entre outras variantes, as experiéncias do tempo passado, a histdria de vida individual e
familiar, que reporta acontecimentos que cada individuo incorpora no presente, além da
rede de relacdes sociais que ocorrem fora da familia, nos espacos de lazer, na escola, no
trabalho, na igreja e na convivéncia cotidiana com amigos.

Os jovens, sujeitos desse estudo, e os sujeitos significativos (familia e educadores)
apontam essa idade como uma fase de preparacio e orientacdo para o mundo adulto. Como
o atual modo de vida é caracterizado pelo efémero e passageiro, a chamada “sociedade da
informacg@o” se traduz num universo em que tudo pode ser conhecido e, a0 mesmo tempo,
modificado. H4, para alguns, aparente impressao de reversibilidade de escolhas e decisdes;
dessa forma, alguns jovens notam que hd ampliacdo das diferentes possibilidades quanto
ao futuro; outros sabem que as escolhas atuais vao determinar o futuro. Porém, nas duas
situacdes, as possibilidades trazem consigo a incerteza e o risco, uma vez que a juventude é
a categoria social mais exposta aos dilemas do tempo presente e as incertezas quanto ao
tempo futuro.

Para eles, futuro e mundo adulto sdo praticamente a mesma coisa. Quando
indagados sobre o que € o futuro, a primeira reacdo foi de espanto, seguida por expressio

de divida, momentos de siléncio e, a meia voz, uma resposta:
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Ah! E um pouco vazio né? E inesperado, mas € conseqiiéncia do que
vocé ta fazendo agora. (Iara, 17 anos, 2° colegial, escola Metrépole).

O futuro? E uma decisdo né? O que eu vou fazer. A decisdo que eu tomar
vai ser o futuro, o que vou fazer na vida. Eu vou decidir agora o que vou
fazer para sempre. Tenho medo de errar. (Jéssica, 17 anos, 3° ano, escola
Metrépole).

Futuro € o crescer, ficar mais velho, criar responsabilidade, arrumar uma
namorada, meu emprego. Isso.(Thales, 15 anos, 1° ano, escola Provincia).

Nossa! Af! Eu nfo penso muito assim no que vai acontecer, depois eu
estou tentando ainda viver o presente, tal... Mas eu penso um pouco, de
vez em quando, o que vou fazer, como vai ser o amanha, o terceiro, se eu
conseguir terminar o segundo. Se eu vou, porque eu moro sé com minha
mae e com minha irmazinha, e minha méae quer mudar de cidade, pois
esse ano ela termina a faculdade e quer exercer a profissdo em outro
lugar. Penso como € que a nossa vida vai mudar, mas pra mim mesmo eu

Metrépole).

Ha certo temor em falar do futuro, talvez pela propria incerteza com que ele se
apresenta. Jéssica sente o peso da responsabilidade de ter que decidir, enquanto jovem, o
que serd quando adulta, demonstra medo de errar na escolha de um curso superior, nos
rumos que dard a sua propria vida. Da mesma forma, lara também percebe que as agdes e
decisdes atuais vdo determinar o futuro.

De todos os jovens entrevistados, Adilson foi o que expressou suas idéias de futuro
com maior inseguranga, como o fato de ndo conseguir terminar o segundo ano do ensino
médio, de morar s6 com a mae, de mudar de cidade, de mudar de vida. N&o revelou possuir
projetos de futuro, sente medo das mudancas anunciadas pela mae, sofre antecipadamente
ao imaginar as mudangas, mergulhado num mar de duvidas quanto ao futuro, que se
apresenta vago; mas, percebe que é impossivel eviti-lo, prefere ndo pensar, ndo especular,
ndo ter projetos para si, deixar as coisas acontecerem, viver o presente e deixar o futuro ao
acaso.

Certamente, o futuro ndo se pode prever. Ninguém sabe com total clareza ou
certeza o que ird acontecer no futuro. Entretanto, a imprevibilidade do futuro nao significa
que os jovens, e mesmo os adultos, ndo precisem se preocupar com ele, apostar na sorte, na
providéncia divina ou no destino. E preciso preparar para navegar no mar turbulento das
crises e incertezas. Percorrer caminhos nem sempre lineares e transparentes, mas, as vezes,
tortuosos e sombrios. Isso significa, para o jovem, lancar um olhar mais abrangente com
relacdo ao futuro. Muitos ja perceberam que a acdo que se da no presente € que dard forma

ao futuro. Nesse sentido, os jovens precisam ser instruidos e orientados na preparagdo do
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futuro, ou seja, o que se deve fazer agora, os passos que devem dar para criar um futuro
desejado, tendo em vista as condi¢gdes do presente e os projetos de futuro.

A familia e a escola tornam-se as instituicdes responsdveis para orientar os jovens
sobre como viver o presente de olho no futuro. As familias, atarefadas na funcio de
trabalhar para proverem a casa com o indispensdvel, deixam essa tarefa para a escola que,
por sua vez, preocupada em aplicar as politicas publicas, deixam os jovens solitarios,
vivendo a angustia das escolhas e da falta de opcdes em estabelecer horizontes mais claros
quanto ao futuro.

Nos percursos cotidianos na familia, na escola e no trabalho, os jovens se debatem
com uma realidade demasiadamente incomoda, sdo forcados a fazer escolhas, com poucas
opcdes. Escolhas feitas solitariamente e que vao determinar o futuro. Escolhas dificeis até
para os adultos, mas que sdo atribuidas unicamente a eles. Herda da sociedade, o peso de
decidir, ainda indecisos, o préprio futuro. Apesar disso, e de outros entraves, encontram
energias para estabelecer projetos de futuro, mesmo que esse se mostre incerto e
assustador.

Os depoimentos e os questiondrios demonstram que os jovens temem o futuro, que
ele se apresenta de forma monstruosa e que, um dia terdo que enfrentd-lo sozinhos. O
medo existe porque hd um clima de instabilidade, inseguranca e incerteza. O amanha
inspira cuidados e alertas. E um clima gerado pela deficiéncia da escola piblica de ensino
médio em oferecer o minimo necessario para garantir a continuidade dos estudos, pela
pobreza a que estdo submetidos, pela falta de oportunidade de conseguir empregos, sendo
assim, muitos preferem ndo pensar no futuro e viver o presente, deixar o futuro ao destino.

O medo do futuro se transforma em preocupacgdes, advindas das incertezas que
encontram as portas de entrada do mundo adulto. Quase todos os sujeitos desse estudo
demonstram preocupar-se com o futuro:

Viche! Muito. Tem dia que eu penso assim, ah! eu ndo vou querer fazer
faculdade, eu vou fazer o 3° e acabar né, mas serd que o dinheiro que eu
ganho 14 na banca do meu pai vai dar pra mim viver? Serd que meu pai
vai continuar tendo servigco? Se vai ter servico fixo, se as empresas vao
continuar levando servico para ele. Tenho medo de nfo estudar e ndo ter
nem o que ele tem. Ah! Eu penso muita coisa, fico preocupado porque da
vontade de comprar, eu gosto de dinheiro, depois fico pensando, quando
eu for adulto eu ndo vou poder gastar, eu ndo vou poder comprar tudo que
quero. Também penso que sem fazer faculdade minha renda vai ser baixa,
e isso eu ndo gostaria, porque ndo vou poder sustentar bem minha
familia. Me preocupo, mas ndo gosto de pensar. (Bruno, 15 anos, 1° ano,
escola Metrépole).
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Me preocupo em encontrar a pessoa certa para casar. Tenho medo de nio
conseguir me formar, de ndo ter o que eu tenho agora. (Juliana, 18 anos,
3° ano, escola Provincia).

Ah! Eu me preocupo, porque nido quero ficar trabalhando 14 na padaria o
resto da minha vida. Quero fazer faculdade e melhorar. (Aline, 17 anos,
3° ano, escola Metrépole).

Nota-se, pelos relatos dos jovens, que as preocupacdes em relacdo ao futuro estdo
associadas aos papéis do mundo adulto, ou seja, trabalho que lhe proporcione bons ganhos,
constituicdo de uma nova familia, conseguir emprego depois de formado e, ainda, temor
que a vida adulta ndo lhe ofereca algo melhor que a vida atual. Muitos alunos do ensino
médio ja4 sdo trabalhadores, a maioria desenvolvendo atividades precdrias e mal
remuneradas. Vivem, assim, a necessidade e a esperanca de que mais estudo possa mudar a
atual situacdo profissional. A ocupagdo que preenchem, enquanto estudam, é vista como
situacdo provisdria. Esperam que o estudo lhes traga mais oportunidades de promogio ou
mudanga significativa em termos profissionais. A conquista de um ou mais diplomas
corresponde a oportunidades de trabalho mais compensatéria em termos financeiros e de
realizacdo pessoal.

Consideram a possibilidade de acesso a um futuro melhor como uma ponte, estreita,
precdria, mas, mesmo se sentindo frageis, inseguros e imaturos diante dos desafios da
propria idade, acreditam ser possivel atravessd-la. Langam sobre si mesmos uma elevada
carga de responsabilidade; as vezes, associam as chances pessoais as responsabilidades de
suas proprias decisdes e dos esforcos individuais. Atribuem unicamente a si a
responsabilidade pelo seu sucesso ou fracasso, ignoram que a familia, a sociedade, a escola
e o governo também possuem sua parcela de responsabilidade. Além das preocupagdes o
futuro se revela também em medo:

Tenho medo de lutar para fazer uma boa faculdade, e depois ndo
conseguir trabalho. (Leila, 16 anos, 2° ano, escola Metrépole).

Tenho medo das barreiras e obstaculos que eu vou ter que enfrentar para
conseguir um trabalho e me formar. (Eder, 17 anos, 3° ano, escola
Metrépole).

Tenho medo de ndo conseguir ser alguém no mundo, sem estudos.
(Daniel, 16 anos, 1° ano, escola Provincia).

Tenho medo de ser vitima da violéncia, do desemprego e da miséria.
(Lais, 17 anos, 3° ano, escola Provincia).

Os jovens ndo sdo apenas produtos do seu meio, sdo sujeitos que reagem

ativamente ao que lhes é proposto, as expectativas que formulam, buscando respostas
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proprias que facam sentido para eles. Cada geracdo, em sua heterogeneidade, contém a
diversidade de caminhos produzidos por seus membros; porém, nas diferengas, os pares
tendem a estabelecer lacos de identificacdo e compreensdo do momento presente e nas
projecdes do tempo futuro. E deste prisma que os jovens enxergam as dificuldades desse
momento e se amedrontam diante dos obstidculos que o modo de vida e de organizacdo
econdmica da sociedade contemporinea projetam como aprofundamento de crise futura.
Estando no hiato entre a infancia que se foi e a vida adulta que se aproxima, constroem
referéncias comuns, a partir de experi€ncias afins em cada contexto sdcio-cultural; porém,
como parte do tecido social, as expectativas, os sonhos e os temores sao compartilhados.

O medo do futuro pode ser traduzido em medo de ficar sobrando, que se relaciona
diretamente a insercdo no trabalho. Os medos podem ser expressos da seguinte forma:
medo de ndo estudar e ndo conseguir emprego, medo de estudar e ndo conseguir emprego,
medo de conquistar um emprego e depois perder, medo de ficar desempregado, medo de
nao melhorar de vida, medo de um futuro incerto, pelas condi¢des que o presente oferece.
E, ainda, hé o perigo, perigo que o estudo conquistado com dificuldade se transforme em
valor de troca e nao de uso.

O medo representa desafios complexos. Por serem filhos de uma classe
trabalhadora com baixa remuneragdo, necessitam trabalhar precocemente sujeitando-se a
atividades de baixa qualidade e remuneracdo, e o panorama visualizado do futuro ndo
modifica a situacdo atual, mesmo concluindo o ensino médio. H4 os que desejam
complementar a formacdo em cursos técnicos, mas, também, temem o desemprego. Outros
acreditam conseguir freqiientar e terminar um curso superior e, igualmente, amedrontam-se
diante da possibilidade de ndo conseguirem colocacdo no mercado de trabalho. Dessa
forma, a tese da “empregabilidade” pregada pelas politicas neoliberais, e reproduzidas na
sala de aula pelos professores, tornam-se armadilhas imobilizadoras de projetos futuros dos
jovens. E, como sustenta Frigotto (2004, p. 211), é uma tese falsa e cinica. Falsa porque a
escola ndo tem capacidade de gerar nem garantir emprego. E mais falsa ainda, no contexto
de crise endémica de desemprego e, no caso brasileiro, cinica porque culpa a vitima por ser
pobre e por ter baixa escolaridade e mascara a estrutura social geradora de desigualdade.

Mas, nido sdo somente as questdes ligadas ao trabalho que causam medo; o
crescimento da violéncia tem produzido danos profundos no cotidiano de muitos jovens,
seja pela violéncia doméstica, contra as mulheres, assim como crimes como o racismo,
discriminacdo e a homofobia, a crescente violéncia gerada pelo consumo e trafico de

drogas, o crescente aumento de assassinatos, a penetra¢do da violéncia e corrup¢do nas
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instituicdes publicas, como é o caso da policia freqiientemente denunciada por
envolvimento em agdes ilicitas e desrespeitosas dos direitos humanos e das leis que lhes
cabe defender. Assim, h4, no paifs, uma aparente guerra civil, como afirma Soares (2004,
p-130) “[...] apesar de ndo estarmos em guerra, experimentamos as conseqiiéncias tipicas
de uma guerra”, na qual os jovens sdo, muitas vezes, vitimas e agentes. A auséncia de
perspectiva de reducdo dessa violéncia generalizada dissemina um clima de inseguranca e
medo em todas as categorias sociais, € os jovens ndo fogem do contexto.

Desemprego, violéncia, miséria e outras dificuldades que amedrontam jovens e
adultos, que se encontram infiltradas no corpo social e que atingem, principalmente, os
mais pobres, ji penalizados pela propria pobreza, transformam os jovens, pela sua
inseguranca, na categoria social mais exposta as possibilidades de violéncia, desemprego e
comportamentos de risco. A escolaridade ndo garante, mas, juntamente com outras
atividades de ocupacdo do tempo livre para o desenvolvimento psicoldgico, cognitivo,
fisico e social, possiveis de serem oferecidas em instituicdes educacionais, no caso
especifico, na escola de ensino médio, pode prevenir ou afastar os jovens dos cendrios de
medo, presentes no desenho e na construcdo do futuro.

De todos os jovens que participaram desse estudo, somente dois afirmam ndo terem
medo do futuro, “Nao tenho medo do futuro, pois quero ter a sensacdo de lutador, pois
quero lutar pelos meus direitos” (Josué, 17 anos, 3° ano, escola Metrépole), “Nao tenho
medo do futuro ja que tenho a ‘liberdade’ de construi-lo” (Tais, 15 anos, 2° ano, escola
Metrépole).

Essa fala reflete uma aparéncia de que eles dispdem de absoluta liberdade para
decidirem suas vidas, quando, na verdade, as politicas publicas educacionais e as regras do
mercado de trabalho j4 determinam antecipadamente as parcas possibilidades de escolhas,
ou de projecdo do futuro. Esses jovens ndo notam que existe um falso jogo, oculto entre
suas escolhas pessoais e as oportunidades estruturalmente determinadas, que resultam em
trajetdrias concretas, muitas vezes geradoras de desilusdes e decepcdes. Acreditam ter a
inteira liberdade de escolha, ndo como exigéncia prévia do futuro, mas porque depositam
em si mesmos demasiada carga de confianca e coragem de lutar contra um contexto que
impde limites oriundos da sua condic¢fo social, racial ou de género.

As preocupacdes e medos podem ser traduzidas em dificuldades que os jovens
temem enfrentar. A maior preocupacio refere-se ao trabalho - conseguir o primeiro
emprego ou um bom emprego - seguido pelas dificuldades em conseguir passar no

vestibular ou ndo ter condi¢des de pagar faculdade e, ainda, foram citadas dificuldades
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relativas a discriminagfo, preconceito, pouco tempo para estudo, e conseguir um bom
casamento.

Nesse contexto de preocupacdes e medo, outro dilema se apresenta aos jovens,
viver o presente ou se preocupar com o futuro; quase todos os entrevistados afirmam que
apesar de se preocuparem com o futuro, também procuram viver e aproveitar bem essa fase
da vida que sabem ser passageira:

E! Tem que saber o limite das coisas. Ndo adianta esquecer de estudar pra
se divertir. Tem que ter a hora de divertir e hora de estudar. E assim que
eu acho. (Diego, 16 anos, 1° ano, escola Metrépole).

Acho que € os dois. Vocé tem que ter essas atitudes no momento, mas
pensando nas conseqiiéncias. Entdo vocé tem que curtir aquele momento,
aquele tempo mas, pensar: isso que eu to fazendo vai ser bom pro meu
futuro? Entdo, um liga ao outro. (Kelly, 17 anos, 3° ano, escola
Metrépole).

Quero viver esse momento, mas me preocupo com o futuro, porque igual,
eu tenho namorada né? eu falo pra ela. Ela pensa muito no amanha, af até
certo ponto ela tem razdo né? se eu faco uma besteira hoje, amanha eu
vou pagar por isso. Eu falo o que vocé planta hoje, amanha vocé colhe.
Se eu plantei coisa ruim hoje, amanha eu vou colher essas coisas ruins.
(Demétrio, 17 anos, 2° ano, escola Provincia).

Temos que viver o hoje, curtir essa idade, mas se preocupar com o futuro
porque a gente ndo vai viver s6 hoje, a gente tem que se preparar pro
futuro. Na minha opinido, eu vou ser mais feliz no futuro que agora.
Porque agora, agora eu ndo tenho conhecimento, eu néo tenho liberdade
pra fazer todas as coisas que tenho vontade. (Michel, 17 anos, 2° ano,
escola Provincia).

Considerando que o futuro € incerto, despertando, preocupagdo e medo, os jovens
afirmam que estdo se preparando para ele por intermédio do estudo; alguns afirmam fazer
cursos de linguas e informatica, porém, reclamam que a baixa qualidade do ensino médio
que recebem lhes tira as chances de conquistar uma vaga em universidade publica, de
disputar um bom emprego, de aprender os valores necessdrios para a vida social, deixando
suas vidas nas encruzilhadas do conjunto de forcas do destino ou do acaso ou com menores
chances de encontrar trilhas seguras para caminhar em direcdo ao mundo adulto.

Ao mesmo tempo em que se preparam, também formulam seus projetos. Um
projeto nada mais é que a expressio de um sonho mentalmente elaborado visando
materializar-se na realidade:

Ter um bom emprego, casar, montar minha familia e me tornar
independente, porque, por exemplo, eu ainda vivo com meus pais.
(Jéssica, 17 anos, 3° ano, escola Metrépole).
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Terminando agora o 3° colegial, eu quero fazer Moda e Estilismo, quero
me formar, quero ter meu préprio negécio sabe? E trabalhar muito, ser
independente, entendeu? Nao depender das pessoas, isto é, ndo trabalhar
para os outros, mas ter meu proprio negécio, entendeu? E também quero
casar e ter filhos. (Juliana, 18 anos, 3° ano, escola Provincia).

Eu quero terminar os estudos, eu to querendo fazer vestibular para fazer
um curso técnico em meio-ambiente. E uma drea que estd crescendo,
porque as pessoas ndo se preocupam com O meio-ambiente, e estar
preparado para isso é importante, € ai onde eu posso me encaixar. Depois
que formar, quero casar e ter uma familia. (Demétrio, 17 anos, 2° ano,
escola Provincia).

H4, nos depoimentos acima, vdrias possibilidades de andlise. A primeira,
claramente observada, considera que, ao contrdrio do que os adultos pensam, muitos
jovens possuem projetos de futuro, apesar do medo, da inseguranga e da incerteza de como
o futuro se apresenta, eles elaboram projetos, possuem esperancas, pensam em COmo
encontrar caminhos, driblar dificuldades, “ser alguém”. Sdo projetos construidos a partir de
referéncias disponiveis, seja no dmbito familiar, na comunidade a qual pertencem ou, na
escola que freqiientam.

A segunda possibilidade € focada no tipo de projeto. Nota-se que sdo projetos
pessoais de posse, um bom emprego, o proprio negdcio, um curso que ofereca maiores
possibilidades de ascensdo social, um casamento, uma familia. S&o projetos formulados na
adversidade, em que a coragem e a esperanga de futuro estdo associadas a possibilidade
unica de melhorar as condi¢des de vida. Reconhecem os poucos recursos disponiveis e
esperam transformé-los em algo possivel, concreto. Como conseqii€éncia das privagdes
materiais, financeiras e culturais vividas no presente, lancam no futuro expectativas de
adquirir aquilo que ndo possuem agora, principalmente, de uma vida mais digna.

A terceira, vincula-se ao estudo, que é visualizado como forma de ascensdo social
e, esta, é objetivada na metafora, “ser alguém na vida”, mas, ndo s6 o estudo é tido como
ancora, também o trabalho. Nesse sentido, o estudo estd intimamente ligado ao trabalho.
Estudar estd associado a possibilidade direta de ter, no futuro, a garantia de uma profissao
e, portanto, emprego. O estudo continua sendo a esperanga para realizacio de seus projetos
e de suas perspectivas de futuro. Atribuem a ele grande importancia como garantia de
futuro estdvel, promissor e que, a0 mesmo tempo, possibilite boa situacdo financeira e
status social.

O projeto de constitui¢do de uma nova familia, embora esta se apresente projetada
para um futuro mais distante, depois da conclusdo dos estudos, constitui a quarta

possibilidade de andlise. Os jovens demonstram possuir referéncias familiares
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significativas. A importancia de possuir um projeto familiar advém de valores ja
delineados, que se encontram arraigados desde a infancia, desvelam crengas e atitudes
sustentadas pela familia de origem e pelo meio social circundante. E o modelo de familia
nuclear que, por um lado, € associado a um ideal roméntico e fantasioso, por outro implica
numa sobrecarga econdmica inerente a vida cotidiana, que esperam superar com sucesso
profissional.

A triade, estudo, trabalho e familia, constitui projetos comuns aos jovens e sdo,
também, hegemodnicos em relagdo as pretensdes futuras, apontadas como garantia e
possibilidade de inclusdo social. O futuro ndo pode ser pré-determinado, pois nas trilhas da
vida social, material e cultural ha constru¢des histdricas definidas pelas acdes humanas,
nesse sentido, os projetos sdo escolhas e decisdes pessoais, que podem trazer efeitos ou
conseqiiéncias positivas ou negativas para si e para outras pessoas, portanto, projetos sao
também responsabilidade e ética que devem estar presentes na escolha do proprio caminho.
Os projetos formulados misturam-se aos desejos e ilusdes e, como “os desejos sdo a
realidade das ilusdes” (PAIS, 2003, p. 77), mesclados entre os horizontes da espera e a
ampliac@o da experiéncia no espaco cotidiano, emergem os sonhos e valores vivenciados e
projetados no futuro.

Ao mesmo tempo em que o futuro desperta medo, também ¢ visualizado e
projetado com esperanga. Afirmam ter esperancas no futuro, sdo esperangas pessoais
ligadas aos seus projetos, “A esperanca de um dia ter minha familia e um emprego para
sustenta-la” (Bruno, 15 anos, 1° ano, escola Metrépole), “De vencer na vida” (Caio, 16
anos, 2° ano, escola Provincia), “De me tornar um analista de sistema” (Enio, 15 anos, 2°
ano, escola Metrépole) e, principalmente esperancas de um mundo melhor, com mais
oportunidades (bons empregos, qualidade de vida) e com menos violéncia, drogas,
pobreza, desemprego e miséria. “De que o mundo melhore, que consigam acabar com as
drogas e com a violéncia” (Diego, 16 anos, 1° ano, escola Metrépole), “De que, até eu
formar o mercado esteja menos competitivo para os recém-formados” (Leila, 16 anos, 2°
ano, escola Metrépole), “De um mundo cheio de amor, paz entre as na¢des e que a dgua
ndo acabe; acabem, sim a poluicdo, para que eu e meu filho possamos viver muitos anos”
(Elisa, 16 anos, 2° ano, escola Metrépole), “De poder dormir com a janela aberta quando
estiver calor, sem se preocupar com a falta de seguranga” (Michel, 17 anos, 2° ano, escola
Provincia), “De uma politica mais justa e jovens menos revoltados” (Carolina, 17 anos, 3°

ano, escola Provincia).
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Nota-se uma intima relacdo entre medo e esperanca, quase tudo que é tido como
medo €, ao mesmo tempo, vislumbrado com esperanca, e a esperanca supera o medo,

impulsiona o individuo a lutar contra as adversidades para alcangar suas metas.

6.3 A trajetoria pelo ensino médio

Na atual sociedade, a preparacdo para o futuro se realiza principalmente pela
escolarizagdo, € a escola que viabiliza o acesso a muitas fun¢des préprias do mundo adulto,
tornando-se, dessa forma, condi¢do para aquisi¢do de liberdade, autonomia pessoal e
econdmica necessarias na obtencdo do status de adulto. Porém, a aquisicdo dessas
credenciais ndo € apenas uma decisdo privada, individual, elas estdo também presentes nas
agendas de intervencdo publica.

O ensino médio, fruto das intervengdes publicas na formacgdo dos jovens foi
elaborado de acordo com a agenda e ideologia neoliberal, cujos documentos de orientacdo
internacional foram base para a organizacdo da atual politica de formacao de nivel médio
no Brasil, seguindo as linhas orientadoras da educacdo em nivel mundial, por meio da
constru¢do de um pacto social mundializado, objetivado na “Educagdo para todos” o que
torna estrutural a participacdo da esfera educacional na configuragdo desse pacto.

No conjunto dessas reformas governamentais, articuladas para modernizar o pais,
inserindo-o na dindmica do mercado mundial, de forma subordinada e dependente,
encontram-se, entre outras, a reforma do Estado, adotando a politica do Estado minimo, a
privatizacdo de empresas publicas, a abertura econdmica ao mercado externo, a
flexibilizacdo das relacdes de trabalho. Essa participacdo do Brasil na mundializagdo do
capital sofreu influéncia e pressdo de organismos internacionais, entre eles, o Banco
Mundial, que orientaram a defini¢do de politicas publicas, particularmente na drea de
educacio.

Como ja discutido na segunda parte deste estudo, as reformas educacionais, entre
elas a do ensino médio, visam a atender as exigéncias da sociedade capitalista, podendo-se
afirmar que colocam esse nivel de ensino em dependéncia, atrelamento e subordinacio aos
ditames do mundo empresarial. Certamente, para quem vive numa sociedade capitalista,
necessita se engajar no trabalho ndo s6 para sobreviver, mas também para constituir a sua
cidadania. Isso ndo significa relegar a formacdo geral do cidadio em beneficio das
exigéncias do capitalismo; pelo contrario, a educagdo do jovem requer a elevacio cultural,

preocupando-se com métodos apropriados para que estes sejam capazes de formular
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conceitos, de compreender o mundo em que vivem, de saber se orientar, elaborar criticas e
participar do governo da sociedade.

Embora os dados do MEC apontem que ainda ha um grande ntimero de jovens fora
da escola, principalmente na faixa etdria em que deveriam cursar o ensino médio, este €,
para a maioria dos jovens brasileiros, a trajetdria educacional obrigatéria rumo ao futuro. O
crescimento das matriculas no ensino médio resulta do grande fluxo de alunos oriundos do
ensino fundamental, e, dessa forma, o ensino médio passa a adquirir caracteristicas de
ensino de massa, podendo afirmar que o Brasil ensaia os primeiros passos rumo a
“universaliza¢do do ensino médio gratuito”, na expressdo constitucional.

Esse crescimento pode ser considerado como fato marcante na recente histdria
educacional brasileira. Essa nova realidade, porém, traz outros desafios, como a
necessidade de universalizar com qualidade, superar uma educagdo tradicional e elitista e
atender um leque de amplas diversidades, criado pelo acesso das classes subalternas a
escola de nivel médio.

Observa-se, no entanto, que, ao adotar politicas de educagéo para todos, o Estado
eximiu-se de se comprometer com padrdes minimos de qualidade dos servigos
educacionais oferecidos. O ensino médio, por tornar-se “ensino de massa”, perdeu os
padrdes de qualidade confidveis, que antes eram oferecidos para as classes privilegiadas,
quando estas freqiientavam a escola ptblica.

Assim, o ensino médio adequou-se as novas clientelas “barateando” seu contetido
ou mantendo curriculos tradicionais, que ndo atendem aos interesses dos atuais alunos. A
universalizacdo do ensino médio precisa vir acompanhada por novos curriculos e
programas e pela selecdo dos conhecimentos historicamente acumulados, aqueles que
possam oferecer, aos jovens, elementos culturais necessdrios, quer para elaborar seus
projetos de futuro, visando melhorar a producdo de sua existéncia material e social, quer,
também, para apreender criticamente o real, lutando para superar as injusticas sociais e a
exclusdo, das quais sdo vitimas.

As reformas educacionais no Brasil, nos anos 1990, sdo marcadas por discursos
oficiais, justificando e atribuindo ao ensino, especialmente, ao médio, a func¢do de capacitar
os jovens para o mercado de trabalho, torna-los empregaveis ou para que adquiram o que
atualmente é conhecido por empregabilidade. Assim, o ensino médio passou a ser
diretamente relacionado com a possibilidade dos individuos terem acesso ao mercado de
trabalho, relegando outras func¢des da escola, que ndo apenas a de qualificar ou dotar de

empregabilidade, mas a de tornar cada cidadio um auto-governante. Para isso, faz-se
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necessario que o ensino médio fuja do padrio universalmente construido e pactuado, para
tornar-se “‘um tipo dnico de escola preparatéria (elementar-média) que conduza o jovem
até os umbrais da escolha profissional, formando-o entrementes como pessoa capaz de
pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige” (GRAMSCI, 1968, p. 136). O
mesmo autor acrescenta, também, que uma escola democrética “nio pode consistir apenas
em que um operario manual se torne qualificado, mas em que cada ‘cidaddo’ possa se
tornar ‘governante’” (GRAMSCI, 1968, p. 137).

Gramsci procura resgatar a andlise do conceito de trabalho como categoria
histérica, como trabalho criador. Para ele, a criacio de um unico tipo de escola
preparatdria, (elementar e média) seria a solucdo para a crise da escola de base humanista,
e corresponderia, desse modo, a uma:

[...] escola tnica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que
equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual. (GRAMSCI, 1968, p. 118).

Nesse tipo de escola, unitdria, esclarece Gramsci, “trabalho e teoria estdo
estreitamente ligados”, uma vez que a funcdo dessa escola é educar “as classes
instrumentais e subordinadas para um papel de direcdo na sociedade, como conjunto e niao
como individuos singulares” (GRAMSCI, 1968, p. 149). Para ele, “toda escola unitaria é
escola ativa” (GRAMSCI, 1968, p.124) e criadora, sendo a escola “criadora, o coroamento
da escola ativa” que tem como principio filoséfico realizar a igualdade, partindo da relacéo
entre trabalho intelectual e trabalho industrial, da relagdo entre teoria e pratica nas
atividades humanas. Sobre a escola criadora esclarece:

Escola criadora nio significa escola de “inventores e descobridores”; ela
indica uma fase e um método de investigacdo e de conhecimento, e niao
um “programa” predeterminado que obrigue a inovagdo e a originalidade
a todo custo. Indica que a aprendizagem ocorre notadamente gragas a um
esforco espontineo e autdonomo do discente, e no qual o professor exerce
apenas uma func¢io de guia amigavel, como ocorre ou deveria ocorrer na
universidade. Descobrir por si mesmo uma verdade, sem sugestoes e
ajudas exteriores, € criacio (mesmo que a verdade seja velha) e
demonstra a posse do método; indica que, de qualquer modo, entrou-se na
fase da maturidade intelectual na qual se pode descobrir verdades novas.
(GRAMSCI, 1968, p. 124-125).

Evidencia, também, que a escola unitdria é uma escola de cultura geral, uma escola
“humanista”. Nao o humanismo tradicional, e sim, em sentido amplo, da relacdo do
homem com a natureza, mediada pelo trabalho tedrico e pratico, intelectual e manual.

Gramsci expde que esse tipo de escola requer uma “ampliagdo imprevista da

organizagdo pratica da escola, isto €, dos prédios, do material cientifico, do corpo docente
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etc” (GRAMSCI, 1968, p.121). A reforma do ensino médio, em seus documentos de
elaboracdo e implantacdo, refere-se a necessidade de adequar as escolas a nova realidade,
criar um espago para os jovens. No entanto, visitas realizadas as escolas pesquisadas,
demonstram que a estrutura fisica da escola nao sofreu alteragdes e que o material didatico,
paradidético, biblioteca, laboratérios continuam deficientes, principalmente se se levar em
conta que o nimero de matriculas aumenta ano a ano. Nesse contexto, a reforma do ensino
médio tem demonstrado preocupar-se com a quantidade e ndao com a qualidade,
evidenciando o descompasso entre as politicas publicas e a realidade das escolas de ensino
médio. Nas palavras de Gramsci (1991, p. 50), “dado que ndo pode existir quantidade sem
qualidade e qualidade sem quantidade [...], toda contraposicio dos dois termos é,
racionalmente, um contra-senso’.

Ao pensar o ensino médio como trajetoria de futuro para os jovens, os professores
demonstram descrenca, as familias formulam expectativas, e os jovens, sujeitos desse
estudo, em seus depoimentos, revelam nuances dessa fase da vida combinada as
expectativas e projetos de futuro a partir de sua trajetdria pelo ensino médio.

Os jovens, que freqiientam a escola publica de ensino médio, demonstram pouca
confianga no ensino que recebem. Os depoimentos desvelam particularidades somente
possiveis de serem observadas por aqueles que vivenciam, na condicdo de aprendizes, o
cotidiano da escola de ensino médio.

Indagados sobre como o ensino médio pode contribuir para concretizacio de seus
projetos de futuro, respondem:

Para quem estuda a noite, quase nada, eu estudava a tarde, minhas notas
eram boas, a minha turma também. Quando passei para o noturno, a
mesma aula, o mesmo professor que me deu aula a tarde, falou assim: a
noite os alunos ndo levam a sério, entdo € besteira insistir para alguém
aprender. (Karla, debate, escola Metrépole).

Muito pouco, pois ndo adianta o aluno vir aqui interessado, e chega aqui
acontece o que aconteceu hoje, a gente tinha quatro aluas, e os
professores ndo vieram. Entdo serve para qué? (Diana, debate, escola
Metrépole)

E um pouco complicado falar sobre isso, porque eu nio acho que o
ensino médio esteja preparando a gente pro futuro, pra entrar na
faculdade, porque na minha opinido o ensino médio € muito fraco. Venho
na escola mais pelo diploma do que pelo ensino, porque hoje em dia tem
muitas formas de adquirir conhecimento e acho que aqui na escola ndo da
pra adquirir o minimo que eu preciso. (Michel, 17 anos, 2° ano, escola
Provincia).

Essas respostas dadas pelos jovens sdo ilustragdes de palavras repetidas por alunos

das duas escolas. Os alunos reclamam que o ensino estd ruim porque muitos professores
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nio sdo comprometidos. Os professores reclamam que os alunos nio t€m interesse. No
jogo de empurra-empurra, o perdedor é o aluno. A jovem Karla, que ja freqiientou na
mesma escola, o ensino médio diurno e noturno, percebe que, se no diurno o ensino néo é o
desejavel, no noturno, conforme igualmente afirma Michel, que também é aluno do
noturno, o ensino distancia-se muito do minimo desejavel. A andlise de componentes
qualitativos tais como, equipamentos, estrutura fisica dos prédios, procedimentos
pedagdgicos, capital cultural de professores e alunos revelam uma escola com profunda
deficiéncia qualitativa. Porém, a questdo da baixa qualidade do ensino oferecido, vai além
da qualidade e engloba também aspectos quantitativos.

De acordo com a Resolucdo S.E. n° 07 de 01/02/2005, para o ensino médio noturno
sdo oferecidas quatro aulas didrias, mais duas aulas semanais de Educacfo Fisica,
ministradas fora do periodo, totalizando vinte e duas aulas semanais e, 880 horas/aulas
anuais, 2640 horas em tr€s anos do curso. A Resolugdo n° 06 de 28/01/2005 estipula para o
ensino médio diurno seis aulas didrias, trinta aulas semanais, totalizando 1200 horas/aulas
anuais. Ao final dos trés anos letivos, 3600 horas. As resolucdes acima estabelecem ainda,
que, uma hora/aula tem a duracido de 50 minutos, sendo a mesma duragio para os turnos
diurno e noturno.

Durante o governo Mério Covas, houve reducdo da carga hordria, tanto do noturno
quanto do diurno. No noturno havia cinco horas/aulas e, no diurno, seis horas/aulas didrias,
reduzidas para cinco no diurno e quatro no noturno. No inicio de 2005, novas Resolucdes
da Secretaria Estadual de Educacdo (Res. n° 06 de 28/01/2005, e n® 07 de 01/02/2005),
revogam as anteriores e alteram a carga hordria do diurno, voltando para seis horas/aulas
semanais. Essas alteracdes tendem a se refletir na qualidade do ensino. Para os alunos do
diurno representam um ganho de 600 horas/aulas ao final do terceiro ano, e, para os do
noturno, grande descompasso, uma vez que comparando a atual carga hordria do diurno
(seis didrias, 30 semanais, 1200 anuais), o noturno sofre uma defasagem 320 horas/aulas
anuais e 960 horas/aulas, ao final do terceiro ano. Numero considerdvel, ainda mais se
somado a outros fatores, dentre eles, componentes curriculares, que apenas atendem a Base
Nacional Comum e, com parte diversificada minima, falta dos professores, entre outros.

Assim como Michel e Karla, muitos alunos reclamam do ensino noturno. Diretores
das duas escolas e professores coordenadores salientam que o ensino médio noturno é
sofrivel e justificam, jogando a culpa nos alunos, pois afirmam que as causas s3o 0s

diversos e constantes problemas disciplinares e a presenca de alunos com diferentes niveis
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de aprendizagem. Idéia que também é compartilhada pelos professores, que apontam o0s
alunos do diurno como mais interessados.

Os jovens das duas escolas fazem criticas a colegas que atrapalham, que
desrespeitam professores, funciondrios e direcdo. Criticam professores que ndo conseguem
manter a disciplina na sala e os que demonstram descaso com o aprendizado dos alunos.
Nao escapam das suas criticas os diretores, que ndo se esforcam para coibir abusos de
alunos indisciplinados, resolver problemas de professores faltosos e descompromissados.
A maioria dos jovens que freqiienta a escola puiblica possui projetos de futuro e deposita
esperangas no ensino que recebe; esses ndo costumam aceitar passivamente o descaso de
autoridades e dos profissionais da educag@o (professores, coordenadores e diretores).
Embora suas reivindicag¢des sejam timidas, detectam a falha da baixa qualidade do ensino
médio publico.

Outra reclamacio que se fez constante nos questiondrios e entrevistas referem-se as
faltas dos professores, como expressa a jovem Diana ao dizer que, numa quinta-feira, ndo
compareceu nenhum dos quatro professores previstos para esse dia. Essa reclamacio
também foi registrada nas entrevistas com professores coordenadores e diretores.

Os professores coordenadores queixam-se que, raramente, os professores avisam
que vao faltar e ndo deixam atividades para serem desenvolvidas na sua auséncia. Quando
o aviso chega antecipadamente, é possivel providenciar professores para substitui-los. No
entanto, o que € comum sdo faltas inesperadas, ndo sendo possivel conseguir outro
professor para o seu lugar. As duas escolas utilizam, como recurso de emergéncia, os
professores “coringas”, que sdo aqueles que ainda ndo conseguiram suas proprias aulas,
principalmente, por estarem em inicio de carreira; dessa forma, colocam-se a disposi¢do da
escola para substituir professores. Ndo raro, permanecem na escola, praticamente em todos
os periodos, e sempre hd professores para serem substituidos, porque faltaram ou porque
precisaram ir embora mais cedo, fazendo uso da “falta-aula”.

Mesmo que o professor “coringa” consiga substituir professores das mais diferentes
disciplinas, e ser polivalente, ele ndo consegue garantir a qualidade das aulas. Sua funcdo
€, principalmente, garantir a carga hordria didria, mas deixa uma enorme lacuna entre as
aulas que “finge” ministrar e a verdadeira fungdo do ensino. Os alunos demonstraram
grande rejeicdo aos professores “coringas”, principalmente os alunos do noturno, que
manifestam descontentamento por terem que permanecer na sala de aula sem nada

aprender, quando poderiam ir embora mais cedo para descansar. Trecho de um debate
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realizado com alunos das trés séries do ensino médio noturno da escola Provincia ilustram
as observagoes.

O negdcio € o seguinte: a maioria dos substitutos que vém, eles ndo t€m
uma matéria certa pra dar pro aluno, e, af as vezes, igual aconteceu o
caso na semana passada. Era aula de Inglés e veio um professor de
Matemitica. Ele ndo entende nada de Inglés, e a gente ndao pode
cobrar dele, a escola € que tinha que providenciar um professor da
matéria (Sérgio, 3° ano).

Ele deu aula de Inglés ou Matematica? (Vivian, 1° ano).

De Inglés, isso é, passou umas coisas na lousa pra nés copiar, mas ele
nem sabe pronunciar a palavra em Inglés. S6 serve pra ndo deixar
aluno sem professor (Sérgio, 3° ano).

Eu acho que seria melhor deixar a gente ir embora mais cedo. O que
vocés acham? (Helena, 3° ano).

Eu acho que o melhor seria os professores parar de faltar um pouco né?
(Sérgio, 3° ano).

A gente do noturno, eu nao sei se vocé€s concordam comigo, a gente, além
de ser prejudicado porque é apenas quatro aulas, entendeu? Ai os
professores ficam faltando. Eu acho que isso € uma falta de respeito
muito grande com o aluno (Luciana, 2° ano).

Pode ser até que o aluno nio goste de estudar, mas eu acho que pelo
menos ele ganha pra vir dar essas quatro aulas pra nés, entendeu? E o
pior ainda, ele ndo ganha sé dos nossos pais, mas ganham de nds
porque a gente paga impostos, a gente paga isso, a gente paga aquilo.
Eu acho que pelo menos isso, € o dever dos professores vir aqui. Se a
gente fosse do periodo da manha, que € cinco aulas, tudo bem faltar
uma vez ou outra (Luciana, 2° ano).

Os diretores e professores coordenadores das duas escolas sao undnimes em afirmar
que o principal problema das escolas sdo as constantes auséncias de professores.

Olha!Eu tenho ficado meio preocupado porque hoje mesmo falando com
a secretdria, ela veio me mostrar o livro de ponto, muita falta, tem dia que
eu tenho nove faltas de professores. Isso detona qualquer trabalho porque
nio ha continuidade. Faltam sem motivos, ndo sei, a gente nunca fica
sabendo os motivos certos, mas quando vem, d4 uma aula e vai embora.
Eu acho que o governo deveria pensar, repensar essa questdo. Nao
significa reprimir o professor, mas precisa encontrar um mecanismo para
coibir as faltas. Imagine falta de nove professores, os alunos também com
razdo, ndo aceitam, porque o substituto ndo tem material, o que faltou ndo
deixou nada, ele chega 14, o que ele vai fazer? (Diretor da escola
Provincia)

Vale esclarecer que o debate realizado com alunos da escola Metrépole ocorreu
numa quinta-feira, conforme acordado com a professora coordenadora do noturno e com o
vice-diretor responsavel por esse turno. No entanto, s6 foi possivel sua realizacdo, porque
alguns alunos do 3° ano se dispuseram a permanecer na escola, interessados em discutir a
temadtica, sendo que trés salas do 3° ano ndo tiveram nenhuma aula e foram dispensadas por

falta de professores. Ao final da discussdo (21h 30), que teve inicio as 19h 30, s6 estavam
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presentes na escola quatro salas de 1° ano e duas do 2° ano, de um total de 17 salas que
funcionam no periodo noturno.

Cabe ainda destacar o depoimento do jovem Michel, 17 anos, 2° ano da escola
Provincia, quando manifesta que o ensino médio é muito fraco, ndo oferecendo o minimo
necessério para a continuidade de estudos em cursos superiores. Duas observagdes nas
representacdes do jovem merecem atengdo, a primeira, diz respeito a freqiientar escola pelo
diploma, isso significa freqiientar a escola pelo valor instrumental da educag¢ao, o diploma,
e ndo pelos conhecimentos capazes de fomentar “a autonomia intelectual e moral por meio
da transmissdo das formas mais elevadas e desenvolvidas do conhecimento socialmente
existente” (DUARTE, 2003, p. 8). O diploma é visto pelos jovens, por seu valor pratico,
relacionado aos beneficios advindos da sua aquisi¢cdo — empregabilidade e continuidade de
estudos.

No entanto, esse diploma pode ser visto por varios prismas, um deles corresponde
ao fato do diploma adquirido no ensino médio publico ser um “diploma vazio”. Vazio dos
conhecimentos inerentes a esse nivel de escolaridade, e ndo ser garantia de emprego. Pais
(2003, p. 70) expde que “os diplomas sdo cada vez mais vistos como ‘cheques carecas’
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sem cobertura no ‘mercado de trabalho’”, porque o mercado de trabalho € sujeito a grandes
inconstancias, sendo assim, diploma ndo € garantia de emprego. Ainda, por outro prisma, o
diploma também ndo ¢ garantia de continuidade de estudos, é apenas condig¢do, a
continuidade de estudos em nivel superior depende de aprovagdo em vestibular para as
universidades publicas, ou condi¢des econdmicas para pagar faculdade privada, condi¢des
também vélidas para cursos técnicos. Porém, a obten¢do do diploma compde uma das
representacdes positivas do valor da escola. O diploma representa certo prestigio dentro do
grupo social, ligado a possibilidade de ascensdo social, e para melhorar a classificacdo
social o diploma € continuamente perseguido.

A segunda observacdo na representacdo do jovem estd relacionada aos
conhecimentos se adquire em outros lugares. E certo, que a escola ndo é o tnico local de
aquisi¢do do conhecimento, mas é um local apropriado para que isso ocorra. Para Marx
(1998), o conhecimento € produzido no conjunto das relagdes sociais, € uma produgdao
coletiva dos homens em sua atividade real, enquanto produzem as condi¢des necessarias a
sua existéncia permeada pelas relacdes que estabelecem com a natureza, com outros
homens e consigo mesmo. Dessa forma, o ponto de partida para a producdo do

conhecimento é a realizagdo das atividades préticas, ou seja, o trabalho humano,

compreendido como todas as formas de atividade humana, por meio das quais o homem
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apreende, compreende e transforma as situagdes ao mesmo tempo em que € transformado
por elas. O processo de producdo do conhecimento, portanto, é histérico e socialmente
determinado, conseqiiéncia das amplas relacdes estabelecidas pelos homens ao
desenvolverem sua pratica produtiva e cultural. Gramsci também destaca a importancia da
compreens@do do processo histérico de desenvolvimento da humanidade, e dos
conhecimentos socialmente construidos nessa trajetéria, para apreensdo e construcdo da
histéria que estamos ajudando a construir:

Conhecer a si mesmo significa ser si mesmo, ser o senhor de si mesmo,
diferenciar-se, elevar-se acima do caos, ser um elemento de ordem, mas
da propria ordem e da proépria disciplina a um ideal. E isso ndo pode ser
obtido se também ndo se conhecem o0s outros, a histéria deles, a sucessao
dos esforcos que fizeram para ser o que sdo, para criar a civilizagdo que
criaram e que nés queremos substituir pela nossa. (GRAMSCI APUD
BUTTIGIEG, 2003, p. 44).

Nesse sentido, a escola é o local ideal para aquisi¢do dos saberes construidos no
processo histérico. Embora ndo seja o tunico local de produgcdo e reproducdo do
conhecimento, € o mais importante, nesse conjunto de relacdes responsaveis pela producio
e distribui¢cdo do conhecimento, ¢ também, sem duvida, a mais valorizada e respeitada
instituicdo criada para essa finalidade. Tanto assim, que sdo os conhecimentos adquiridos
através da escola os socialmente aceitos e, raramente questionados, mesmo quando
submetem as classes subalternas as ideologias da classe dominante. Duarte (2003)
argumenta que a formacdo do individuo é sempre um processo educativo, mesmo quando
se realiza de forma espontdnea, ou seja, mesmo quando ndo hd relacdo consciente com o
processo educativo que se efetiva no interior de uma determinada prética social. O autor
acrescenta ainda, que:

[...] o processo de apropriagdo ndo se apresenta Como um Pprocesso
educativo apenas no dmbito da educagdo escolar. [...] a educagdo escolar
deve desempenhar um papel decisivo na formagdo do individuo. O
carater mediatizado do processo de apropriagio da cultura assume
caracteristicas especificas na educagdo escolar, diferenciando-a
qualitativamente das apropriacdes que ocorrem na vida cotidiana. Na
realidade, a apropriacdo em qualquer uma das esferas da prética social
assume sempre a caracteristica de um processo educativo. (DUARTE,
2003, p. 33).

Apesar da descrenga, das criticas, os alunos projetam, no ensino médio,
expectativas de um futuro melhor, a maioria das respostas indica preocupa¢do com o
trabalho, em se preparar para um mercado competitivo. Incorporam com facilidade os
discursos dos professores, que, por sua vez, apoiam-se em documentos elaborados pelas

politicas educacionais para o Ensino Médio, que evidenciam a escola publica, numa
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perspectiva gramsciana, como instrumento utilizado pelas classes dominantes para criar
um consenso favordvel a manutencdo do seu poder e valorizagdo do capital, sendo espaco
privilegiado para formacdo de trabalhadores capazes de atender as exigéncias da atividade
produtiva.

Os professores, como “funciondrios” das classes dominantes, realizando fungdes
subalternas da hegemonia social, procuram, consciente ou inconscientemente, obter pela
aplicagdo das politicas publicas, o consentimento dos jovens ao dominio politico da classe
social & qual estdo estruturalmente vinculados, como se observa no depoimento abaixo:

Os professores falam que a gente tem que abrir ao mundo, pro mercado
de trabalho, desenvolver competéncias para conseguir emprego. Dai ddo
muita palestra de como fazer um curriculum, uma entrevista. (Demétrio,
17 anos, 2° ano, escola Provincia).

Com uma visdo tecnocrata, o professor apreende que o papel econdmico da
educacdo € produzir habilidades para o trabalho, ou para conseguir emprego. Trata de
educar os jovens para que cheguem a assumir, como suas, as novas exigéncias do mercado
de trabalho e desviar sua atencdo de coisas mais importantes e necessarias, como, por
exemplo, ensino de qualidade para volti-la para coisas dltimas, para as conseqiiéncias.

Postura como essa em nada contribui para que o aluno supere o “senso comum” e
adquira um saber cientifico, o que exigiria muito mais do professor, principalmente, a
mediagfo entre a pritica e a teoria, o que requer que o professor, na concep¢do de Gramsci
(1968, p. 131), tenha consciéncia dos contrastes entre o tipo de sociedade e cultura que ele
representa e o tipo de sociedade e cultura representado pelos alunos, sendo também
consciente de sua tarefa, que consiste em acelerar e disciplinar a formagdo da crianga
conforme o tipo superior em luta com o tipo inferior.

No entanto, os jovens das escolas publicas de ensino médio, geralmente,
pertencentes as camadas menos favorecidas da populagdo, véem a escola como tnico
espaco que torna possivel o acesso ao conhecimento, possibilitando emancipacdo social e
financeira e criando condicdes para aquisi¢do de cultura, que fortalece sua luta contra a
exclusdo e a miséria.

Apontam a necessidade de continuidade de estudos, em cursos técnicos ou em nivel
superior. Nos dois casos, a justificativa é “ser alguém na vida”. Ter um futuro melhor
significa também poder ajudar a familia, muitos afirmam que desejam conquistar bons
empregos, ter sucesso profissional e ajudar a familia a sair da situacdo de pobreza e

dificuldade. Predomina entre os jovens pesquisados, esperanca em relacdo as
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possibilidades de mudanca do universo que os cerca, assim como também de
oportunidades de inser¢do social. Compreendem que hoje vivem numa realidade pautada
pela desigualdade social, e os sinais de abrandamento dessa situacdo sdo depositados no
ensino médio e no sonho de continuidade de estudos, apesar das dificuldades que sabem
que deverdo enfrentar, a esperan¢a de melhorar é mais forte que a descrenca, o que
fortalece a constitui¢do de seus ideais.

Para eles, a utilidade do ensino médio concentra-se em duas oportunidades:
trabalho e vestibular. Todas as respostas indicam que os conhecimentos vdo conferir
capacitagdo para o trabalho ou para ingresso no ensino superior. Maior escolaridade
significa nas suas representacdes, maiores oportunidades e saldrios. Buscam uma
compensagdo monetaria e de sucesso como forma de inclusdo social, de aquisicdo de
cidadania e de dignidade pessoal. O conhecimento, socialmente produzido e acumulado,
passa a ser objetivado como mera exigéncia do mercado, e ndo como direito de todo
cidaddo, e os diplomas como habilitacdes, utilizadas como moeda para conseguir emprego.

O ensino médio publico se presta facilmente a falsas noc¢des de desenvolver
“habilidades e competéncias” exigidas pelo mercado de trabalho. A formacdo ética é
relegada e, até mesmo, esquecida; e, com ela, outras ndo menos importantes como a
cultural, estética, emocional, a da identidade pessoal e social, que sdo lembradas apenas
como condicionantes dos processos de ensino.

A despeito desse esquecimento, e de tantos outros entraves que conduzem a
descrenca na escola publica, os jovens, especificamente os sujeitos desse estudo, atribuem
aos professores grande importancia. Os depoimentos abaixo ilustram a resposta da maioria
dos jovens das duas escolas pesquisadas.

Aprender coisas novas né? aprender o que eu ndao posso aprender
sozinho. Ler uns livros, mas, o mais importante é o professor dar
explicacdo do livro, porque, todos os livros que a gente usa na escola, a
gente pode encontrar em outros lugares, mas a explicacdo, esse
conhecimento do professor é importante pra mim. (Michel, 17 anos, 2°
ano, escola Provincia).

Respeito e admiro um professor capaz e que gosta do que faz, assim os
interessados conseguira uma boa formagdo. (Ruth, 16 anos, 2° ano, escola
Metrépole).

Os professores, quando utilizam préticas significativas, ganham a consideragdo dos
jovens, quando o exercicio da docéncia é levado a sério, exercido com profissionalismo e
baseado no conhecimento sistematizado, cientifico, exercido com seriedade na sua

respectiva drea de conhecimento, associado a condutas e valores condizentes com sua
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profissdo, os professores passam a ser vistos, pelos jovens, como competentes profissionais
do ensino, do desenvolvimento mental, ético e cultural. Sendo o magistério, por natureza,
uma profissdo em que o didlogo e as inter-relagcdes se fazem presentes, € na sala de aula, no
conjunto das relagdes pedagdgicas e sociais, que o aluno encontra o angulo propicio para
focar a imagem do professor, que se torna o espelho no qual os jovens se projetam.

Os questiondrios e as entrevistas revelam que, no conjunto das praticas e relacdes
que ocorrem no interior da escola, os professores sdo os mais valorizados, € 0 que os
alunos mais valorizam nos professores € a capacidade de dialogar, de ouvi-los, de
compreendé-los e, também, os conhecimentos e a metodologia utilizada nas aulas.

Ah! Tem professor assim, Nossa Senhora! Que eu acho uma bosta, sabe?
Que entra na classe, tem preguiga até de escrever na lousa, fica ditando,
ai, isso eu ndo gosto. Eu gosto do professor que assim, levanta, conversa
com a classe, dd exemplos, brinca, conversa com todo mundo. Agora tem
professor que entra, e fica com cara de cu na sala. Ah! E ruim demais. A
gente se sente, fica igual a ele né? Fica igual bobo assim. Af chega na
hora da prova, ndo dd prova, faz chamada oral. Isso ai é ruim né? S6
lendo livros. Tem coisa que a gente sabe e depois ndo sabe. Af fica ruim
né? Professor assim eu ndo gosto. (Bruno, 15 anos, 1° ano, escola
Metrépole).

Eu acho que é aquele professor que sabe impor respeito, mas sem ser
agressivo. Igual, tem professor que chega e conversa com a gente e s6
dele conversar, todo mundo respeita. Agora, tem uns que tenta, tenta
conseguir o siléncio assim da classe, assim gritando, tem professor que
acha que isso da certo. Eu acho que professores que conversam mais sio
melhores. Eu valorizo mais aquele professor que € aberto pra conversar
com os alunos. (Jéssica, 17 anos, 3° ano, escola Metrépole).

Niao s6 valorizo como admiro os professores que se interessam até por
aqueles que ndo querem aprender que conversam com todos igualmente.
(Marina, 16 anos, 2° ano, escola Provincia).

H4, nos depoimentos, vdrias observacdes, a comecar pela expressdo do aluno Bruno
do primeiro ano do ensino médio, que demonstra indignagdo perante professores sem
compromisso com sua profissdo e com a formacdo do jovem. O modelo do professor
descrito pelo aluno € daquele insatisfeito com o que faz, frustrado com a profissdo,
descompromissado com o aluno. Do professor que entra na sala de aula apenas para
cumprir hordario. Como ndo possui compromisso, base tedrica, nem metodologia criativa,
suas escolhas recaem na pratica do minimo: contetidos, explicacdes, avaliacdes. Objetiva o
menor trabalho, ndo prepara aulas nem avaliacdes e, para ndo levar provas para casa para

corrigir, opta pela chamada oral.
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Indubitavelmente, esse professor ndo estabelece relagdes dialdgicas com seus
alunos. Mergulhado em seus problemas pessoais, muitas vezes decorrentes de seu baixo
salario e desestimulado por sua deficiente formagdo profissional ou por possuir
estabilidade adquirida por concurso ptiblico, e vendo-se com “emprego garantido”, assume
uma postura de descompromisso com seus alunos, preferindo ser “fiel” as ideologias
dominantes e adotar, para si, e para seus alunos a lei do menor esfor¢o. O professor, por ser
concursado, efetivo, pode escolher para trabalhar a escola que melhor atenda suas
necessidades, mas o aluno ndo pode escolher seu professor. Como vitimas do descaso do
professor, ficam os alunos, fadados ao minimo de conhecimentos e, portanto, com
reduzidas oportunidades de apreender préticas de vida, indispensdveis para constitui¢dao da
auténtica cidadania.

Por certo, esse tipo de professor ndo corresponde a maioria dos professores que
lecionam nas escolas publicas; pelo contrdrio, ele corresponde a uma minoria, que
utilizando posturas e praticas inadequadas maculam a imagem da categoria e da escola,
conforme expde Gramsci:

Se o corpo docente € deficiente e o nexo instru¢do-educagio é relaxado,
visando a resolver a questdo do ensino de acordo com esquemas de papel
nos quais se exalta a educatividade, a obra do professor se tornard ainda
mais deficiente; ter-se-4 uma escola retérica, sem seriedade, pois faltard a
corporeidade material do certo, e o verdadeiro serd verdadeiro de palavra,
ou seja, retérico. (GRAMSCI, 1968, p. 131-132).

Considera-se que o ensino médio tem também por objetivo contribuir para melhorar
o futuro dos jovens, mas € certo, que a presenca de professores como o descrito por Bruno
ajuda na producdo de jovens sem projetos e, conseqiientemente de adultos fracassados.
Praticas pedagégicas conservadoras, op¢ao por conteidos minimos, fomentam e acentuam
o desinteresse dos alunos, a apatia e a descrenca de que o estudo possa melhorar suas
vidas, evasdo escolar, baixo aproveitamento e reprovacdes sdao manifestagdes diretas de
experiéncias negativas que alguns jovens vivem na escola. Se os professores ndo
conseguem motivar, ensinar ou orientar, os jovens se tornam indiferentes, as vezes hostis.
Dessa forma, a escola torna-se local de socializar, de enturmar e ndo de aprender.

Por outro lado, hd professores que adotam posturas flexiveis e conseguem
estabelecer lacos de afinidade e relacdes dialdgicas com alunos; esses s@o 0s mais
respeitados e admirados. Por sua vez, o jovem também se sente afeicoado e valorizado.
Véem nesses professores, ouvintes sensiveis as suas inquietacdes. Sa3o professores que

sabem revelar saberes, que conseguem langcar um olhar profundo sobre as trajetorias dos
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seus alunos; esforcam-se por compreender a diversidade existente na unidade, estabelecem
aproximacdo e didlogo, empregam energia na andlise do cendrio social em que estdo
inseridos e na luta de suas familias pela sobrevivéncia, mergulhadas num cotidiano
precéario; empenham-se em conhecer as expectativas dos alunos e, cientes dos limites de
suas opcdes, ouvi-los e orientd-los na escolhas de caminhos que possam desvid-los de
armadilhas existentes na roleta da vida.

Arroyo (2005) argumenta que o professor é um profissional do conhecimento,
inclusive do conhecimento do educando, e que nao € suficiente ser experto nos saberes da
drea e ignorante dos significados sociais € humanos da vida dos alunos. Esse autor defende
que um dos horizontes de esperanca € a atencdo dos professores para com as trajetdrias dos
estudantes, de suas familias e dos grupos sociais e raciais a que pertencem.

Ainda em relacdo aos depoimentos acima, vale uma pausa para a observacdo do
depoimento de Marina, aluna do 2° ano, que diz admirar professores que se interessam até
por alunos que ndo querem aprender. Geralmente, para qualquer nivel educacional, é mais
facil para o professor trabalhar com alunos interessados que trabalhar com alunos com
dificuldades de aprendizagem ou que néo se interessam pelos estudos. Normalmente, esses
alunos tendem a apresentar manifestacdes de indisciplina e, por isso, sdo colocados a
margem de tudo o que ocorre na sala de aula. No entanto, a jovem Marina observa a
existéncia de professores capazes de dar atencdo também a esses alunos, procurando
enriquecer suas experiéncias escolares, priorizando a fungdo social da escola, assim como,
ampliando sua funcio educativa.

Esse professor reconhece que os horizontes da pratica docente ndo se resumem em
transmitir informagdes ou proporcionar a construcdo do conhecimento, mas, tdo importante
também, faz-se, conhecer e indagar a realidade em que vivem seus alunos, sua condicéo de
classe, raca, gé€nero, suas dificuldades, expectativas e projetos. Ouvir e deixar os jovens se
expressarem significa abrir a “caixa-preta” de suas representagdes. Sendo assim, passam a
ser vistos por outro olhar, ndo como seres invisiveis ou problemdticos, mas como seres
penalizados pela prépria pobreza, vivendo numa fase da vida especialmente dificil. Esse
professor ndo esmaga ainda mais a auto-estima do jovem, e sim, procura tecer lacos de
afinidade que contribuem para elevar a auto-estima e muitas vezes despertar interesse pelos
estudos, essa acdo humana e ao mesmo tempo pedagdgica, desse tipo de professor, exalta o
sentido formador da docéncia.

No entanto, se por um lado, os jovens valorizam, admiram e consideram importante

a proximidade e o didlogo que os professores estabelecem com eles, por outro, ao
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sugerirem melhorias para o ensino médio, hi uma quase unanimidade em apontar a
necessidade de melhores professores, a cobrar a capacitacio e atualizagdo dos professores
como condi¢do essencial para melhoria do ensino médio e, ainda, professores mais
autoritirios ou capazes de manter a disciplina na sala de aula e comprometidos em
ministrar aulas menos mondétonas, que saibam trabalhar com jovens. E evidente que o
jovem gosta do professor que lhe dé atencdo, mas também reconhece que, além da
proximidade com o aluno, o professor precisa possuir formacdo, conhecimento e postura
flexivel, mas, ao mesmo tempo, austera.

Além disso, em toda essa teia, o professor ocupa um posto estratégico, e dele se
espera muito: capacidade de apreender e transmitir os conhecimentos historicamente
acumulados, compreensdo das teorias educacionais, aplicacdo das politicas publicas que
chegam a sala de aula em forma de curriculos e projetos, abandono de préticas
metodoldgicas e didaticas tradicionais, que seja inovador, € que ao mesmo tempo,
estabeleca relacdes dialdégicas com seus alunos, que seja assiduo, competente,
comprometido, entre tantas outras qualidades. O ndo enquadramento em qualquer uma
dessas expectativas torna-se suficiente para estigmatizar o professor ou generalizar, como
se todos agissem da mesma forma.

Na andlise dos questiondrios, entrevistas e debates, ficou evidenciada que uma
pratica comum nas duas escolas € a auséncia de alunos nas sextas-feiras, no turno da noite.
Os professores coordenadores e professores do noturno acusam os alunos de se ausentarem
da escola nesse dia, porque tém festas, shows, ou por estarem cansados. No entanto, os
alunos apontam professores que incentivam suas faltas, antecedendo que na sexta-feira
“ndo vai ter trabalhos para notas” ou “ndo vai fazer chamada” e, quando poucos aparecem
para as aulas, aproveitam a oportunidade para ndo ministrd-las, alegando prejudicar os que
faltaram ou, quando resolvem dar aulas, restringem-se a licdes na lousa, sem nenhuma
explicacdo. Dessa forma, os alunos que faltaram ganham mais que os que compareceram,
pois ndo ficaram com faltas e n@o perderam a explicagio de nenhum contetido
significativo. Os alunos afirmam que os que vao a escola na sexta-feira € por ndo terem
nada a fazer, que vao para ndo ficar em casa, porque sabem que ir a escola na sexta-feira a
noite sO serve para encontrar alguns amigos ou aproveitar para bater papo com alguns
professores, que ficam na sala de aula esperando o tempo passar.

Também ao se referirem as melhorias no Ensino Médio, além das reivindicacoes
relativas aos professores, apontam:

- Ensino atualizado e diversificado.
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- Aulas visuais e demonstrativas.

- Utilizagdo de livro didatico para todas as disciplinas.

- Utilizagdo de tecnologias: computador, laboratérios, videos, internet.

- Palestras sobre sexo, drogas, fome.

- Bibliotecas atualizadas.

- Aulas préticas.

As reclamagdes descritas s@o confirmadas por visitas e observacdes realizadas nas
escolas, giz e lousa sdo instrumentos indispensdveis nas aulas, poucas vezes foram
encontrados professores utilizando retroprojetor. Os aparelhos de som sdo utilizados por
professores de inglé€s ou por qualquer um que deixam os alunos ouvindo musica, enquanto
copiam contetidos da lousa, ou, nas sextas-feiras quando ha poucos alunos, nesses dias, 0s
aparelhos de som sdo disputados pelos professores que deixam os alunos dangarem ou
conversarem, enquanto corrigem provas ou trabalhos. A escola Metropole dispde de quatro
aparelhos de retroprojetores e cinco aparelhos de som. A escola Provincia possui trés
aparelhos de som e apenas um retroprojetor.

Na escola Metrdpole, o laboratério de informdtica ocupa amplo espago, mas com
apenas 17 computadores e uma impressora, possui um monitor-estagiario, responsavel pela
sala. Durante todas as visitas realizadas na escola, foram encontrados poucos alunos fora
do seu periodo de aula consultando a internet, e ndo se deparou com o laboratério sendo
utilizados por professores para ministrar aulas. Ja na escola Provincia, o laboratério ocupa
uma sala pequena e dispde de apenas dez computadores e uma impressora, € estava sempre
fechado. Durante a realiza¢do dos debates que ocorreram nesse ambiente, foi comum ouvir
dos alunos que era a primeira vez que entravam nesse laboratorio.

[...] O aluno entra as sete horas e sai ao meio dia, cinco horas direto,
carteira dura, uma atrds da outra, no geral é isso, ndo vou entrar em
detalhes, em particularidades, funciona desse jeito, no geral € a lousa 14
na frente e o professor falando. Ah! Mas ha computadores, mas isso é
mais uma pincelada, vamos dizer, porque ndo resolve, como dez
computadores podem atender uma escola de 2600 alunos? Por af vocg vé.
[...] cai no mesmo erro e vamos continuar com os problemas. Acho que
tem que ter alguém com coragem para mexer na estrutura da escola.
(Diretor da escola Provincia).

Os professores reclamam que o nimero de computadores € pequeno para o nimero
de alunos, cada sala possui em média, 45 alunos. Na escola Metropole, hd uma média de
dois alunos por micro e na Provincia quatro alunos por aparelho, inviabilizando, assim, sua

utilizacdo, o que favorece justificativas para aulas sempre iguais por falta de recursos. O
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diretor da escola Provincia aponta uma solucdo que precisaria vir do governo para ativar o
uso dos computadores:

Acho que apenas um aparelho de computador poderia ser melhor que dez
sem uso, imagine um computador e um aparelho de multimidia acoplados
a um teldo, num saldo, porque nés temos a tecnologia, temos CD Room
de todas as disciplinas, coisa maravilhosa, com movimento, com som, a
coisa acontecendo. Mas tudo isso guardado em armadrios. Esse aparelho
ficaria mais barato que dez computadores e uma impressora que pouco
funcionam, e tornaria viavel o uso dos CDs Room. Ainda tenho outra
idéia, uma televisdo na sala de aula e um computadorzinho para o
professor.

A escola Metropole possui laboratério de Quimica/Fisica e de Biologia, porém os
professores reclamam que ndo os utilizam por falta de tempo de prepari-los e pelo elevado
nimero de alunos para um s6 professor fazer as demonstracdes ou mesmo ensind-los a
manusear os equipamentos e elaborar os experimentos. A escola provincia ndo dispde
desse tipo de laboratério, portanto as aulas de Quimica, Fisica e Biologia sdo
necessariamente tedricas.

A escola Metrépole dispde de seis de aparelhos de TV/video, mas € um recurso
pouco utilizado pelos professores. Os alunos relatam que alguns professores utilizam
apenas para “matar aula”, porque ndo estabelecem nenhuma relacdo entre o video e os
conteudos escolares e ndo dedicam tempo nenhum a andlise. Afirmam que alguns
professores sabem fazer bom uso do equipamento, tornando as aulas mais atrativas. A
escola Provincia dispde de apenas quatro aparelhos, trés foram colocados em salas de
aulas, que se tornaram também salas de video, sendo assim, € comum haver trocas de salas
para que outros professores facam uso do equipamento, enquanto outro conjunto de
aparelhos estd acoplado a um médulo mével que pode ser levado para as salas de aula da
parte térrea da escola.

Em relacdo a biblioteca, a escola Metropole possui trés professoras readaptadas,
que ocupam a funcdo de bibliotecaria, permanecendo aberta nos trés periodos. Na escola
Provincia a biblioteca ocupa uma minuscula sala, sem espago para consultas ou pesquisas,
sendo uma professora e uma funciondria readaptada as responsdaveis pelo atendimento aos
alunos. A escola Metrépole, por ser antiga, possui maior volume de livros que a escola
Provincia. Nas duas escolas as atualizagdes e reposicdes s6 ocorrem quando ha repasses de
verbas, dos governos federal ou estadual, fato que raramente ocorre.

A escola Metropole dispde de saldo nobre com capacidade para 300 pessoas
sentadas, equipado com aparelhagem completa de som (microfones, caixas de som,

amplificadores), televisdo/video/DVD/computador, acoplados a um teldo. Possui na sala
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dos professores aparelho de TV com video, DVD e TV a cabo; é utilizada pelos

. 5
professores quando ha aula “vaga™

ou nos hordrios de intervalo. No periodo noturno, €
comum os professores ligarem o aparelho no intervalo, para assistirem a novelas.

Na escola Provincia, ndo hd espaco proprio para realizacio de palestras,
apresentacdo de teatro, ou outro evento, quando ocorre € no patio, de forma improvisada,
os alunos levam suas cadeiras da sala de aula, depois devem devolvé-las a sala da qual
foram retiradas. De acordo com a coordenadora pedagdgica, durante o ano de 2004 foram
realizadas duas palestras para os alunos do ensino médio, uma com alunos do curso de
Direito da Faculdade de Direito de Franca em parceria com a Ordem dos Advogados do
Brasil — OAB, que ministraram palestra sobre direitos trabalhistas, o outra proferida por
alunos de cursos de Odontologia, sobre higiene bucal. Essas palestras também foram
proferidas na escola Metrépole, acrescentando outras sobre prevengdo a gravidez precoce,
ao uso de drogas e de orientagdo vocacional para alunos do 3° ano.

Nota-se um ensino vazio das novas tecnologias, embora as duas escolas estejam
equipadas com computadores, interligados a internet, alunos e professores ndo t€ém acesso
a eles. Poucos professores, e raros alunos, possuem internet em suas casas, outros nem
sabem como funciona. A maioria dos professores e alunos ainda ndo possui endereco
eletronico. Os professores desconhecem o potencial da rede como suporte para preparar
suas aulas ou atualizar seus conhecimentos; os alunos ndo sabem utilizar a internet para
pesquisas escolares e, geralmente, a escola ndo permite sua utilizagdo. Portanto, a tio
sonhada inclusdo digital esta distante da realidade das escolas ptiblicas.

Em relagdo ao livro didatico, alguns professores da escola Metrépole os adotam,
mas por serem caros, poucos alunos os adquirem. J4 na escola Provincia os professores sao
undnimes em afirmar que ndo os adotam porque sua clientela ndo tem condic¢des
financeiras para compra-los. Assim, sem livros didédticos, sem recursos para reproduzir
apostilas ou outros textos impressos, os professores recorrem aos UNicos recursos
disponiveis: giz e lousa. O ex-secretirio do SEMTEC, Antonio Ibafiez, reconhece em
entrevista a Revista do Ensino Médio (jun/jul, 2003), que, para melhoria do ensino médio,
faz-se necessdria a criagdo de uma politica do livro didatico para esse nivel de ensino.
Porém, até o momento, o livro didatico para o ensino médio existe apenas no plano das

intengdes; nada de concreto foi realizado.

59 . . L
Comumente denominado aula “vaga” ou “janela” o espaco aberto no hordrio do professor entre uma aula e
outra, em que ele aguarda a préxima aula.
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Percebe-se desse modo, que a estrutura da escola Metropole se aproxima do
idealizado para uma escola destinada a jovens, no entanto, todos os seus laboratdrios e
equipamentos sdo pouco utilizados pelos professores. Na escola Provincia, o espaco fisico
¢ inadequado para acomodar todas as instalacdes necessdrias a escola, a pequena
infraestrutura tecnolégica e nenhum laboratério servem como desculpas para os
professores manterem aulas rotineiras, assentadas em métodos tradicionais, bem como
sustentar a alegacdo que essas defici€ncias os impedem de adotar para suas aulas novas
roupagens, flexiveis e inovadoras. E certo que a qualidade da aula depende ndo apenas do
conjunto de equipamentos disponiveis na escola, mas também das condi¢cdes de trabalho e
da formag¢do do professor, bem como dos atributos que imprimem as suas aulas, evitando
que os problemas de aprendizagens sejam atribuidos aos problemas de ensino. Uma breve
observagdo na infraestrutura, equipamentos e espacos da escola Metrépole, demonstram
que sdo insuficientes para garantir a qualidade do ensino. A maioria das aulas continua
apoiada em métodos tradicionais, desestimulantes e pouco proveitosos.

Gramsci (2000), ja indicava para a escola criadora um método de investigacdo e de
conhecimento, em que a aprendizagem ocorreria devido ao esfor¢o espontineo e autdnomo
do aluno, e apontava o professor como um guia amigavel. Para o autor, se o aluno descobre
por si mesmo uma verdade, sem ajuda exterior, isso corresponde a uma criagcdo (ainda que
a verdade seja velha e esse fato demonstra a posse do método) e indica a entrada na
maturidade intelectual, possibilitando descobertas de novas verdades. Por isso,

nessa fase, a atividade escolar fundamental se desenvolvera nos
semindrios, nas bibliotecas, nos laboratdrios experimentais; € nela que
serdo recolhidas as indicacdes orgénicas para a orientagdo profissional.
(GRAMSCI, 2000, p. 39-40).

Comparando as idéias do autor e a realidade das escolas pesquisadas, deduz-se que
o aluno do ensino médio das escolas publicas dificilmente vai adquirir essa maturidade
intelectual, uma vez que as aulas que assistem s@o apoiadas em metodologias
ultrapassadas, proporcionando pouco espago para reflexdo, leituras, experimentos e esforco
mental. Assim, no contexto das relacdes entre a vida e a cultura, os jovens tendem a
permanecer naquilo que o préprio Gramsci chamou de “senso comum”.

Na sua trajetoria pelo ensino médio, o jovem possui a oportunidade de exercitar a
cidadania e iniciar a experiéncia politica por meio da participagdo no Grémio. No entanto,
de todos os jovens que participaram desse estudo, apenas um confirma fazer parte do

z

grémio, afirmando que “este € a parte que luta pelos direitos dos alunos” e que acha
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importante e necessdrio a escola possuir um grémio atuante. Todos os outros alunos
encontraram justificativas para ndo participar do grémio. Muitas respostas sio
significativas: “ndo acredito que o grémio possa mudar a escola para melhor”, “nio gosto
de politica”, “precisa ter tempo e responsabilidade”, “ndo gosto, pois assim como 0s
politicos, os alunos do grémio sé prometem e ndo fazem nada”. A descrenga nas
instituicdes e na politica tem levado os jovens a distanciarem-se, cada vez mais das
atividades ou instituicdes que possuem ou que denotam cunho politico, por conseguinte,
acham-se em estado de apatia e de desmobilizacdo, inclusive na constituicdo dos grémios
escolares.

Nota-se que a politica estd em crise, ndo consegue realizar suas promessas, fato que
se reflete diretamente na participag@o dos jovens. O grémio estudantil, como instituicdo de
representacdo discente, € o lugar ideal para iniciar a experi€ncia politica, por meio do
desenvolvimento de agSes na area social, cultural, esportiva, educacional e politica, pela
realizacdo de eventos, cursos, debates, palestras, campeonatos, concursos, dentre outros; no
entanto, os jovens, desacreditando nas institui¢cdes politicas, acabam por nédo acreditar que
o grémio, mesmo sendo composto s6 por alunos, pode alterar ou mudar alguma coisa na
escola. A participacdo politica dos jovens, mesmo dentro da escola, chama a atencdo, pelo
baixo envolvimento e mobilizacdo, ha uma apatia e desinteresse quando se fala em grémio
ou politica.

Os professores coordenadores das duas escolas afirmam que deixam os préprios
alunos organizarem as chapas, mas dificilmente eles conseguem formar mais de uma.
Normalmente, as chapas acabam sendo compostas pela maioria de alunos do diurno; a
alegacdo dos jovens que estudam a noite é a falta de tempo. Os coordenadores apontam
que ndo ha, nas escolas, atividades ou orientagdes para esclarecer e incentivar a
importancia da participagdo dos jovens no grémio, que, muitas vezes, sdo constituidos
apenas para cumprir com obrigacdes e exigéncias legais. Dessa forma, aprender a exercer
cidadania, reivindicar direitos, exercer o direito de participar e vivenciar a micro
experiéncia politica acabam por tornar-se pritica de poucos. Nesse sentido, o processo
educativo para a maioria dos jovens se restringe as suas experiéncias em sala de aula,
praticamente, aquilo que o professor fala e eles ouvem. Esse fator vai determinar a
qualidade da sua formagd@o que serd, certamente, desprovida de valores, conhecimentos e
vivéncias fundamentais na constitui¢do do cidadao.

Observa-se que a pequena participagcdo dos jovens tem permitido a construgdo de

um discurso social que espelha o mundo juvenil como apdtico em relagdao a politica e a
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sociedade. A retracdo da participag@o juvenil é um indicio da necessidade das instincias
politico-institucionais reverem como representar legitimamente os interesses e as
motivagdes reais dos jovens.

Na escola sdo desenvolvidos diversos trabalhos: atividades curriculares na sala de
aula ou fora dela, em acgdes extra-classe e/ou extra-curriculares, que constituem um
conjunto complexo de relagdes sociais. A vivéncia dessas relacdes sociais vai possibilitar a
aquisi¢do de valores, posturas, hdbitos considerados democréticos, gosto pela arte e aptiddo
para sua apreciagdo, a experiéncia politica e a formagdo de novas liderancas, entre tantas
outras possibilidades.

Um olhar atento as grades curriculares das duas escolas, € uma breve comparagio
entre as do diurno e do noturno, evidencia o predominio da concepcio conservadora de

educacdo, para a qual, o importante é apenas os contetidos das disciplinas tradicionais.
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ESCOLA: E.E. “ Metrépole”

MUNICIPIO : FRANCA - SP

D.E. FRANCA

CURSO: ENSINO MEDIO

ANO: 2005 TURNO: DIURNO MODULO: 40 SEMANAS
, cri| CARG
MATERIAS COMPONENTES ANOS/SERTES DI- | 1oRA
CURRICULARES TOS|" riA
2005 | 2006 | 2007
LINGUA PORTUGUESA E
LTTERATURA 05 | 05 06 | 16 | 640
. IMATEMATICA 05 | 05 | 05 | 15| 600
3338 |
55X [HISTORIA 03 | 03 03 |1 09| 360
27283 |GEOGRAFIA 03 | 03 [ 03 Joo] 360
2 2 55 [Fisica 02 | 02 | 02 [o6]| 240
QT ”
g | PO <& |QuiMica 02 | 02 | 02 Jos| 240
% BIOLOGIA 02 | 02 03 [ o7 ] 280
% §2°e § 3°, |EDUCACAO ARTISTICA 02 02 04 | 160
g Art. 26 Lei
o Federal |JEDUCACAO FISICA 02 | 02 02 | 06| 240
o 9394/96
&) TOTAL BASE COMUM 26 26 26 78 | 3120
)
2 |PARTE DIVERSIFICADA
(@)
K 0 — LINGUA ESTRANGEIRA
s 2§ |MODERNA (INGLES) 02 | 02 | 02 106 240
2 ég PSICOLOGIA 02 Jo2]| 8o
& QE & |FILOSOFIA 02 | 02 04 | 160
3 'z 83
Q
o<
g8
TOTAL PARTE DIVERSIFICADA 04 04 04 12 480
TOTAL GERAL 30 | 30 30 | 90 | 3600
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ESCOLA: E.E. “ Metropole”

MUNICIPIO : FRANCA - SP

D.E. FRANCA

CURSO: ENSINO MEDIO

ANO: 2005 TURNO: NOTURNO MODULO: 40 SEMANAS
, . |CARGA
) ANOS/SERIES CREDI| op 4.
MATERIAS| COMPONENTES CURRICULARES -TOS | " piA
2005 {2006| 2007
LINGUA PORTUGUESA E
LITERATURA 04 | 04| 04 12 480
. [MATEMATICA 04 | 04| 04 14 480
58388 .
5 5 3 [HISTORIA 02 [ 01| 02 05 200
22 8 3 |cEOGRAFIA 02 [02] 02 ] o2 | 240
2 £ 55 [Fisica 02 [02] o2 | o6 | 240
Q T -
| ©© <& |ouiMica 02 [02] 02 | o6 | 240
% BIOLOGIA 02 |02 02 06 240
ol §2°¢§3° |[EDUCACAO ARTISTICA 01 [ 00| 00 01 40
g Art. 26 Lei
m| Federal JEDUCACAO FISICA 02 |02 02 06 240
21 9394/96
&) TOTAL BASE COMUM 21 19 20 60 2400
)
2 |[PARTE DIVERSIFICADA
N
oA -
A . - LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA [ | 1 04 160
S| =5 (INGLES)
2 Y PSICOLOGIA 01 01 40
2| £38& [FILOSOFIA 01 01 40
ol 283
Q
2 <
g3
TOTAL PARTE DIVERSIFICADA 01 03 02 06 240
TOTAL GERAL 22 [ 22| 22 66 | 2640
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QUADRO CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO

Escola Provincia
Lei Federal 9394/96 e Res. SE 7, de 01/02/2005.

C.H: 1200 Horas Anuais — Moédulo: 40 Semanas Anuais

30 Horas semanais 06 aulas diarias

Periodo: DIURNO Ano: 2005
COMPONENTES CURRICULARES SERIES
1* SERIE 2* SERIE | 3* SERIE
LINGUA PORTUGUESA E 5 5 6
LITERATURA
MATEMATICA 5 5 5
HISTORIA 3 3 3
BASE GEOGRAFIA 3 3 3
COMUM
BIOLOGIA 2 2 2
FISICA 2 2 2
QUIMICA 2 2 3
EDUCACAO ARTISTICA 2 2 0
EDUCACAO FISICA 2 2 2
TOTAL DA BASE COMUM 26 26 26
PARTE L. ESTRANGEIRA 2 2 2
DIVERSIFICADA | MODERNA - INGLES
FILOSOFIA 2 2 2
Total da Parte Diversificada 4 4 4
Total Geral 30 30 30
Pela homologacgéo Homologo
Franca, / / Franca, / Franca, /

Diretor de Escola

Supervisor de Ensino

Dirigente Regional de Ensino
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QUADRO CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO
Lei Federal 9394/96, Lei Federal 10.793/03 e Res. SE 7, de 01/02/2005.
C.H: 880 Horas Anuais — Médulo: 40 Semanas Anuais

22 Horas semanais.

Periodo : NOTURNO Ano: 2005
COMPONENTES CURRICULARES SERIES CARGA
12 9a 32 | HORARIA
LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA 4 4 4 480
MATEMATICA 4 4 | 4 480
HISTORIA 2 2 2 240
BASE GEOGRAFIA 2 2 2 240
COMUM
BIOLOGIA 1 2 1 160
FISICA 2 1| 1 160
QUIMICA 1 1] 2 160
EDUCACAO ARTISTICA 1 1 - 80
EDUCACAO FISICA 2 2| 2 240
TOTAL DA BASE COMUM 19 19 | 18 2200
PARTE L. ESTRANGEIRA MODERNA - 2 2 2 240
DIVERSIFICADA | INGLES
FILOSOFIA 1 1 2 160
Total da Parte Diversificada 3 3 4 400
Total Geral 22 | 22| 22 2640
Pela Homologacao Homologo
Franca,  / / Franca, / / Franca, / /
Diretor de Escola Sup. de Ensino Dirigente Regional de Ensino
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Para o diurno, as duas escolas seguem a risca a matriz curricular sugerida pela Res.
06 de 28/01/2005; as pequenas diferengas aparecem nas Unicas possibilidades de escolha
da escola, ou seja, a resolucdo deixa a unidade escolar optar por incluir uma aula a mais no
3° ano, entre as disciplinas Biologia, Fisica e Quimica. A escola Metropole optou por trés
aulas de Biologia, e a escola Provincia por trés aulas de Quimica. A outra diferenca
aparece nas disciplinas da parte diversificada, a escola Metrépole optou por duas aulas de
Filosofia no 1° ano, e duas no 2° ano, e duas de Psicologia no 3° ano. A escola Provincia
optou por duas aulas de Filosofia em cada uma das trés séries do ensino médio.

Com relacdo a grade curricular do noturno, notam-se algumas diferengas, a escola
Metrépole opta por retirar uma aula de Histéria do 2° ano e deixar apenas uma aula de
Educacdo Artistica no 1° ano. Essas duas aulas sio distribuidas em uma aula de Filosofia
no 2° ano e uma aula de Psicologia no 3° ano. Por sua vez, a escola Provincia preferiu
manter duas aulas de Histéria e duas de Geografia em cada série e reduzir aulas de
Biologia, Fisica e Quimica, manter uma aula de Educagéo Artistica no 1° ano e uma no 2°,
duas aulas de Inglés em cada série e acrescentar uma aula de Filosofia no 1° e no 2° ano e
duas no 3°.

Com apenas vinte aulas semanais no noturno, ¢ impossivel fazer grandes mudancas
na grade, principalmente porque as opgdes sdo pequenas, mas € certo que a auséncia ou a
presenca timida de disciplinas como Filosofia, Sociologia e Psicologia no curriculo
dificulta ou até mesmo, impossibilita a apropriacio de valores de cidadania e o
desenvolvimento de comportamentos que propiciem a colaboracgdo reciproca entre os seres
humanos, a formacdo de homens e mulheres capazes de afiancar identidades culturais,
difundir visdes de mundo e, acima de tudo, capazes de emancipagado individual e social. Os
proprios jovens percebem a necessidade e, a0 mesmo tempo, a falta dessas disciplinas no
curriculo:

Eu acho que precisava ter mais aulas de Sociologia, a gente s6 tem uma
aula por semana, sdo coisas muito importante que a professora ensina,
também seria importante aula de Filosofia, mas ndo tem. Sdo essas coisas
que prepara a gente assim pra vida. ( Aline, 17 anos.3°ano, Metrépole).

Igual, igual agora na aula da professora tava falando de psicologia, aula
de Psicologia né, que nds ndo tem a noite né? a professora substituta tava
falando sobre um tema pra gente fazer, dar a sua opinido. Eu acho isso
legal. A gente vai como se diz, vai falando as coisas e a gente vai
pensando: nossa pode acontecer isso comigo, pode ser eu amanha. Por
isso, acho que tinha que ter aula de Psicologia. (Demétrio, 17 anos, 2°
ano, escola Provincia).



222

Na escola Metrépole, a grade curricular anterior contemplava uma aula de
Sociologia por semana no 2° ano diurno. Com a Res. 06, de 28/01/2005, a escola muda sua
opcao, retirando Sociologia, e introduzindo Filosofia e Psicologia. A professora substituta,
referida por Demétrio, é uma professora “coringa” que possui temas e materiais
diversificados para trabalhar com os alunos quando o professor faltante ndo deixa
atividades.

Observa-se, nas grades curriculares, que as disciplinas contempladas com o maior
nimero de aulas sdo Lingua Portuguesa e Matemdtica, na grade do diurno Lingua
Portuguesa possui cinco aulas semanais, no 1° € no 2° ano, e seis aulas no 3° ano,
totalizando créditos de 16 horas/aulas. Matemdtica é contemplada com cinco aulas
semanais em cada série, totalizando créditos de 15 horas/aulas. Na grade do noturno, tanto
Lingua Portuguesa quanto Matematica aparecem com quatro horas/aulas semanais nas trés
séries, totalizando crédito de 12 horas/aulas. Em relacdo as outras disciplinas, na grade do
diurno algumas sdo contempladas com trés horas/aulas (Historia e Geografia), e as outras
com duas horas/aulas semanais (Biologia, Quimica, Fisica, Inglés). Na grade do noturno,
com excec¢do de Portugués e Matematica, as outras possuem duas aula semanais, e algumas
apenas uma hora/aula por semana (Psicologia, Filosofia, Educacio Artistica).

Esse panorama proporciona a observacio que o professor para compor sua jornada
de trabalho (32 aulas semanais) precisa trabalhar com um grande nimero de salas.
Utilizando como exemplo: um professor de Biologia, para compor sua jornada precisa
trabalhar com 16 salas, e supondo que cada sala tenha o minimo de alunos, isto €, 45, o
professor terd 720 alunos, isso implica em enorme quantidade de provas e trabalhos para
corrigir, muitos didrios para preencher, muitas provas para preparar, fato que provoca
efeitos graves na qualidade do ensino.

Os curriculos, privilegiando Portugués, Matemadtica, Histéria e Geografia
(disciplinas tradicionais), reforcam a vis@o do cardter conservador da educacdo, visando
preparar o aluno para se submeter a ordem do mercado de trabalho, para sair bem nas
avaliacOes realizadas para aferir a “qualidade da educag@o” ou medir a aquisicdo de
conteidos (SAEB, SARESP, ENEM). Observa-se, também, que, devido a grade curricular
enxuta, a deficiéncia de laboratérios e equipamentos, as poucas atividades extra-
curriculares desenvolvidas nas escolas, contribuem para que o curriculo do ensino médio
preencha apenas o minimo necessario para atender as exigéncia legais.

A subordinacdo do ensino médio aos interesses da economia capitalista coloca a

dimensdo curricular numa relacdo de dependéncia funcional ou estratégica e, sobretudo, a
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formacgdo do jovem com a agravante particularmente sensivel, de ndo oferecer as condi¢des
minimas de apropriagdo do conhecimento historicamente construido e a aquisi¢do dos
saberes cientifico-tecnolégico que predominam no atual momento historico.

O curriculo escolar, enquanto estrutura do processo de ensino, é caracterizado por
um conjunto de conhecimentos e de praticas sociais e culturais destinadas a ser
transmitidas, portanto, € norteado pela idéia de ordem, coeréncia e organizacdo, cujos
critérios devem ser definidos no sentido social e ndo mercantil da educacao.

A educacgido pode ser considerada como um juizo de valor e, como tal, inclui uma
relacdo de dever ser, que supde formas de convic¢do, sentimentos e crengas, cuja formacao
e transformacio exigem ndo s6 um lento processo temporal, como vivéncia social e
exercicio intelectual, que, por um lado, esteja vinculado a uma pratica e que, por outro,
essa prética seja significativa. Nesses termos, pode-se afirmar que, pela sua ressonancia
simbdlica, o ensino médio deve ir além do seu valor de troca para se constituir numa forma
privilegiada de construcdo de sentido de vida, e, entende-se que, quando o ensino ocorre
sem pratica vivida, ndo ha formacao.

Verifica-se, também, que o processo educativo no ensino médio € limitado a sala de
aula e aos conteudos das disciplinas tradicionais impossibilitando a vivéncia e experiéncia
de praticas significativas e, muitas vezes, sdo nessas praticas que se joga a possibilidade de
buscar sentido para a vida, de construir a prépria identidade.

A escola e os professores véem os jovens apenas na sua condicdo de alunos,
esquecem de pensar no jovem e na pessoa que existe por tras de cada um. Limitados a essa
condicdo, eles sdo massificados e vistos como objetos molddveis aos interesses do capital.
As experiéncias que vivenciam, as demandas e necessidades proprias dessa fase da vida
ndo estdo inseridas no contexto escolar, assim, a educag@o passa a ser apenas instrugdo e
ndo um processo de formagdo humana que leva em conta as experiéncias adquiridas no
solo social, e que possibilite ao jovem o desenvolvimento de suas potencialidades, isto &,
uma educa¢do que contempla o jovem em sua totalidade e ndo apenas no seu potencial
cognitivo. A escola precisa criar, em determinados pontos, cruzamentos capazes de fazer
do curriculo, dentro dos limites de flexibilidade, as combinagdes possiveis para oferecer ao

jovem uma formacao apropriada para torna-lo cidaddo pleno e auténomo.
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Para apreender as condicdes necessdrias para superacdo daquilo que Gramsci
60 4 ‘s
(1991) chamou de homem-massa ", € necessario:

Elaborar a prépria concep¢do de mundo de uma maneira critica e
consciente e, portanto, em ligacdo com este trabalho préprio do cérebro,
escolher a prépria esfera de atividade, participar ativamente na producio
da histéria do mundo, ser o guia de si mesmo e ndo aceitar do exterior,
passiva e servilmente, a marca da prdpria personalidade.

Sendo assim, pode-se afirmar que o processo de constru¢do do conhecimento, no
ensino médio, restrito a sala de aula, apoiado em contetidos tradicionalmente rigidos e
metodologias arcaicas, ndo é capaz de levar a superacdo do homem-massa.

Nota-se que o ensino médio é trajetdria obrigatéria rumo ao futuro para milhdes de
jovens, que nele projetam sonhos e esperancas de superacdo das sombras cotidianas da
miséria e da precariedade. No limitado horizonte das informagdes e conhecimentos
adquiridos nesse nivel de ensino, é impossivel que o jovem consiga superar a
“subordina¢do intelectual e econdmica” a qual estd submetido e elaborar uma concepgdo
de mundo prépria, unitiria e coerente, assim como, utilizar seus conhecimentos para
transformar radicalmente a realidade social. No entanto, percebe-se que os jovens ja
subordinados as leis capitalistas, que infetam as politicas publicas educacionais e 0s
curriculos escolares, apropriadas e transmitidas pelos professores, assimilam a experiéncia

escolar apenas com o desejo de adquirir “competéncias e habilidades” para vendé-las no

mercado de trabalho, tornando o horizonte da vida pobre e limitado.

% Para Gramsci (1991), a concep¢do de mundo ndo € critica e coerente, mas ocasional e desagregada,
pertencemos simultaneamente a uma multiplicidade de homens-massa, a prépria personalidade passa ser
composta de maneira bizarra, encontrando elementos dos homens das cavernas e principios da ciéncia mais
moderna e progressista; preconceitos de todas as fases histdricas passadas, grosseiramente localistas, e
intuicdes de uma futura filosofia que serd prépria do género humano mundialmente unificado.
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CONSIDERACOES FINAIS

O levantamento bibliografico para essa investigacdo mostrou que faz pouco mais de
duas décadas que, em nivel mundial, tem emergido uma maior atencdo politica e
académica para a juventude. Estudos acad€micos mais atualizados, entre eles, os de Pais
(Portugal), Feixa (Espanha e México), Carrasco (México e Chile), Ballardini (Argentina) e
Caccia-Bava, Spoésito, Abramo (Brasil), tém revelado algumas faces da realidade juvenil.
Até entdo, essa categoria social era praticamente desconhecida e, atualmente, constitui-se
em rico objeto de estudo para a investigacdo cientifica.

Assim, uma das primeiras tarefas para a pesquisa de juventude, tem sido a revisio
dos enfoques que tem servido de referenciais tedricos para empreender os estudos da
condicdo jovem. Muitos paradigmas, que tradicionalmente eram utilizados para sua
analise, t€m se mostrado insuficientes para a compreensao de uma realidade tao diversa, e
servem muitas vezes para gerar imagens estereotipadas da juventude.

As atuais investigacdes t&ém procurado articular uma plataforma de estudos mais
proxima da realidade juvenil, abandonando o estigma de jovens como sindnimo de
problema e criando um novo eixo de reflexdo que considera os jovens como uma categoria
social, como sujeitos potenciais de direitos e socialmente integrados.

Como categoria social, a juventude se caracterizada numa identidade com a
adolescéncia, segundo as nogdes de que o ser humano, em suas dimensdes bioldgica,
intelectual e social, passa pelo processo evolutivo da fase infantil, para a jovem e desta
para a adulta, corresponde assim, a uma fase de transicao, ou interposi¢@o entre a infincia e
o mundo adulto. Considerada pela sociedade como fase de preparacdo para os afazeres e
responsabilidades da vida adulta.

A escola € vista pela sociedade como local ideal de preparacdo para o futuro, ou
seja, de adquirir os preparativos necessdrios para ser adulto. A escola ndo € vista como
local de viver o hoje, de conhecer e vivenciar com intensidade o presente, ao contrario,
encontra-se alheada a realidade que a circunda, € cega aos desejos atuais daqueles que a
freqiientam e se foca na producdo do futuro, na formacgio dos adultos do amanhi. A escola
¢ constituida, no caso em estudo, o ensino médio para projetar o futuro; porém, a
intencionalidade da formacao privilegia apenas o futuro trabalhador, e relega os futuros

cidaddos, pais de familia, dirigentes e lideres.
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Dentro da institui¢do escolar, sob o olhar dos adultos, o jovem perde, como foi
possivel observar pelas andlises apresentadas, na perspectiva de categoria social, sua
identidade de jovem que se torna reduzida a monolitica dimenséo de aluno, visto como ser
em transi¢do, sem presente, apenas como futuro adulto. O sentido do presente é a
preparagdo para o futuro. Frases intensamente repetidas na voz do proprio jovem, de pais e
professores, estuda-se para “preparar para o futuro”, “ser alguém na vida”, “ter um futuro
melhor”. O unico valor do presente é a existéncia do futuro, ou seja, preparar para o futuro,
para ser adulto, para assumir responsabilidades.

O presente estudo permitiu avaliar que, além da escola, vdrios outros fatores
favorecem o olhar da sociedade ao jovem como adulto, e, especificamente, como
trabalhador em potencial. Em primeiro lugar, a auséncia de politicas publicas sécio-
educativas que privilegiem o jovem, enquanto jovem e ndo enquanto futuro adulto, que
possam proporcionar o desenvolvimento da consciéncia critica e participativa, o seu
desenvolvimento fisico, mental e intelectual. Em segundo lugar, a inser¢do no mercado de
trabalho, que ocorre tardiamente e de maneira precdria, a dificuldade de acesso a
experiéncia e conseqiientemente a sua autonomia na condicdo de jovem. Em terceiro lugar,
a falta de politicas e iniciativas publicas dirigidas para a promocdo e participagdo do
jovem, o distanciamento dos poderes publicos em relacdo a juventude oferece um
panorama pouco propicio para que o jovem seja considerado um sujeito de direitos por sua
condicdo de jovem e ndo pelo carater de futuro adulto.

No entanto, dominada pelo discurso burgués, legitimada pela hegemonia das
classes dominantes que homogeneizaram as préticas sociais, a juventude é socialmente
considerada como fase de preparacdo para o mundo adulto; assim sendo, os jovens ndo
vivem o presente apenas em funcio do presente, mas preparando-se para o futuro, porque
sabem que € no tempo presente que se tracam os rumos da navegacdo em direcdo ao
futuro. O passado e o presente sdo campos de experi€ncias, e o futuro se apresenta como
horizonte por meio do qual se abre um novo campo: o da realizacdo pessoal, profissional,
afetiva, familiar, da autonomia.

O cotidiano jovem deixa de ser meramente vida vivida, para ser de preparacdo, de
investimento pessoal para amenizar as incertezas do tempo futuro. A preocupagdo com o
futuro passa a ser tdo forte que se deixa de viver intensamente o presente. Numa concepgao
burguesa, sdo constantemente convidados a sacrificar o presente para preparar-se para as

exigéncias do tempo vindouro.
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Certamente, ¢ dificil viver o presente sem projecdes para o futuro, sem pensar ou
planejar o futuro, e também € certo que os jovens correspondem a categoria social em que
o futuro se mostra mais preocupante, uma vez que, para atingir esse status, necessitam de
algumas credenciais que sdo construidas na juventude. A critica que aqui se elabora é olhar
e fazer o jovem viver unicamente em fun¢@o de se preparar para ser adulto, de relegar sua
condicdo de jovem e todas as circunstancias que s@o inerentes a essa fase da vida e, ainda,
que a aten¢@o ndo deva ser dirigida unicamente ao futuro, mas, principalmente, ao presente
e nele criar instrumentos operacionais estdveis e determinantes da autonomia do jovem em
encontrar sentido para o presente para, entdo criar projecdes para o futuro.

No esfor¢co empreendido para compreender alguns aspectos da complexidade da
juventude, um aparente paradoxo foi visualizado; por um lado, que ela pode ser vista pela
sua homogeneidade, uma vez que se refere a uma fase da vida; por outro, por sua
heterogeneidade, ja que caracteristicas culturais, econdmicas e sociais lhes conferem essa
heterogeneidade. Por exemplo, jovens ricos e jovens pobres, estudantes e trabalhadores,
homens e mulheres, instruidos e analfabetos, entre outras variantes.

Assim, também a trajetéria dos jovens para o mundo adulto se apresenta, no
minimo, sob dois dngulos, um corresponde a unidade, em que um dia todos os jovens vao
adquirir status de adulto, e o outro corresponde a diversidade de caminhos possiveis,
sempre associados a histéria de vida pessoal, representada por diferentes percursos
constitutivos da trajetéria individual em diferentes condicdes sociais, econOmicas e
culturais. Dessa forma, as vias para a vida adulta mostram-se diversificadas e ndo ha
apenas um meio de se chegar a vida adulta, mas varios. Nesse estudo, foi dada énfase as
condicdes oferecidas pelo ensino médio para que o jovem possa elaborar sua concepgéo de
futuro.

Como visto, o atual ensino médio € resultado do conjunto de reformas articuladas
pelas politicas governamentais voltadas para modernizar o pais, inserindo-o na dindmica
do mercado mundial, de forma subordinada e dependente. Muitas politicas foram definidas
para a sociedade brasileira abrangendo, dentre outras, a reforma do Estado, segundo as
ideologias do Estado minimo, privatiza¢des de empresas publicas, abertura da economia ao
mercado externo, desregulamentagéo das relagdes de trabalho.

Essas mudancas introduzidas principalmente durante a década de 1990, num quadro
politico no qual o governo desconsiderou a participa¢do das maiorias sociais, privilegiando
0S pequenos grupos que representavam o projeto governamental para modernizar o pais. O

liame do Brasil 2 dindmica da mundializacio do capital se realizou também pela
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intermediacdo de organismos internacionais, como o Banco Mundial, UNESCO, dentre
outros, que tém orientando a defini¢do de politicas publicas em todas as instincias da
sociedade, particularmente na drea de educacdo, sendo a reforma do ensino médio
realizada, conforme andlise realizada no segundo capitulo desse estudo, para atender aos
interesses da economia capitalista que utiliza essas agéncias internacionais como defensora
dos seus interesses.

Assim, elabora-se a primeira consideracdo: a educacio é arena de disputa no
contexto das reformas, uma vez que, de um lado, o cendrio de globalizacdo das agendas
educacionais, novas e velhas prioridades do capitalismo, passam a ser exigidas da
educacdo bdasica, que utiliza o discurso da possibilidade dos individuos terem acesso ao
mercado de trabalho, ou seja, para implantar as politicas educacionais que atendam o
interesse do setor produtivo, utiliza-se da faldcia da empregabilidade, que o trabalhador
precisa de “habilidades e competéncias”, e a educagdo bdsica passa a ser a portadora das
condicdes de oferecer essas exigéncias.

Por outro lado, estdo em campo os interesses da sociedade brasileira que defende
uma educagdo capaz de impulsionar um projeto de mudangas estruturais profundas na
sociedade, capazes de reduzir as desigualdades, superar a exclusdo e defender valores
humanos e, ainda, na visdo gramsciana, lutar pela extingdo da apropriagdo elitista da
cultura e do saber. Pois, s6 assim serd possivel criar condi¢des para superar a distancia
entre dirigentes e dirigidos, governantes e governados, entre “intelectuais e pessoas
simples” e, portanto, possibilitar que o Estado seja exaurido pela sociedade civil.

Nessa arena, encontra-se, por um lado um projeto de escola que se coloca
claramente submissa as regras do mercado e, por outro, um projeto que busca uma escola
mais democratica. Verifica-se assim, as marcas dos confrontos presentes na nossa
sociedade. Nesse campo de disputa, pelo menos no que se refere a reforma do ensino
médio, nota-se uma aparente vitéria das politicas hegemodnicas das classes dominantes
contidas nos documentos de implantacdo da reforma.

O estudo comprova que, apesar de todo o esfor¢co empreendido para dar uma “cara
nova” ao ensino médio e doti-lo de condi¢des capazes de formar jovens com as
“habilidades e competéncias” exigidas pelas novas tecnologias e pelas novas formas de
gestdo do trabalho, o ensino médio tem se mostrado ineficiente, uma vez que utiliza-se de
um curriculo enxuto, desnudo e vazio de contetidos capazes de preparar para o trabalho

e/ou dotar o jovem de capacidade para gerir sua prépria vida.
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A investigacdo mostrou que a escola €, para os jovens, uma “coisa chata” que eles
precisam freqiientar para ter direito ao diploma; alguns chegam a manifestar certa
intolerancia, ela ndo é vista como um lugar prazeroso onde € possivel enriquecer a
experiéncia. Daf o fato de muitos preferirem o trabalho a escola. Manacorda (1990, p. 34),
interpretando Gramsci, diz: “Se de fato a burguesia possuisse e buscasse um programa
escolar préprio, a escola seria ‘uma coisa viva’; ao contrdrio, ¢ uma escola de que a
burguesia, ‘como classe que controla o Estado’, se desinteressa, deixando-a entregue a seus
tacanhos burocratas”. E € exatamente o que ocorre na escola publica de ensino médio, que
além de ser uma “coisa morta”, encontra-se entregue a grupos politicos que defendem
apenas os interesses das classes dominantes e relegam os direitos dos jovens a uma
educacdo completa.

A andlise das agdes das politicas ptiblicas na drea da educagdo, especificamente
para o ensino médio, revela um verdadeiro descaso em relagdo a escola média, a unica
existente, a Unica possivel para milhares de jovens que buscam, na escola, as credenciais
para uma vida mais digna. Uma segunda consideracéo é que a escola publica, no caso em
estudo, o ensino médio ndo é agente de mudanca na sociedade, por niao possibilitar a
efetiva apropriacdo dos saberes historicamente construidos e, ainda, favorecer a
“formagdo” de pessoas adequadas ao trabalho alienado, precario e informal.

Aceitar as politicas publicas da forma como sdo formuladas, sem questionamentos,
significa assumir uma posi¢do fatalista, uma atitude passiva que impede os jovens de
abracarem a nocio de que podem ser agentes da transformacdo histérica. E deixar que o
destino deles seja antecipadamente projetado pelas politicas ptiblicas. O que aqui se propde
ndo ¢é destruir totalmente a escola que hoje existe, mas aproveitar tudo o que ela tem de
bom e acrescentar aquilo que falta para oferecer aqueles que a ela recorre, uma escola
voltada para os valores humanos e ndo para os valores do mercado. Para isso, se faz
necesséria elaboracido de politicas publicas proximas da realidade viva das massas e da
democracia.

Acrescenta-se, ainda, que a educacdo ndo pode ser vista apenas como um saber
livresco, no qual o jovem € visto, como expds Gramsci, “sob a forma de um recipiente a
encher e entupir de dados empiricos, de fatos bruscos e desconexos”, € nem como um ser
moldavel as normas disciplinares e as necessidades do mercado de trabalho. A educacio
deve possibilitar a formacdo do homem omnilateral e capaz de, em primeiro lugar,
transformar a si mesmo, para depois transformar a sociedade; em segundo, auto governar-

se para depois se tornar classe dirigente. Gramsci defende que na medida em que as classes
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subalternas aprendam a dominar os c6digos e valores das classes dominantes transmitidos
por uma escola eficiente, sdo capazes também, de utilizd-los contra a ordem dominante.
Isto é se apropriar dos conhecimentos impostos de cima para baixo e transforma-los em
armas de luta.

A investigacdo mostrou que os jovens se preocupam com o futuro, possuem
projetos e expectativas. Aqueles que freqiientam a escola puiblica de ensino médio, filhos
das classes trabalhadoras, depositam no futuro esperanca de uma vida melhor, mais digna e
menos sofrida. Daf resulta a terceira consideracdo: o ensino médio é obstaculo para
concretizacdo dos projetos de futuro do jovem. Elaborar projetos de futuro ou
estabelecer estratégias para se tornar adulto ndo significa, para o jovem, construir um mapa
de orientagdio com percursos preestabelecidos ou antecipadamente definidos, ainda porque
¢ dificil preestabelecer rigidamente um projeto de vida efetivo, os caminhos sdo muitas
vezes sinuosos e inesperados, principalmente, porque nem sempre depende da vontade
pessoal, porque estdo atrelados as politicas publicas, principalmente as educacionais, que
organizam os cendrios de transi¢do, determinando os caminhos que consideram
apropriados, essencialmente para as classes menos favorecidas que dependem da “boa
vontade” dos governantes.

A ineficiéncia de grupos governantes em oferecer um ensino médio, capaz de
formar seres pensantes, impede que o jovem perceba aquilo para que Gramsci chama
atengdo, que € o trabalhador quem deve exigir, impor e construir, segundo seus interesses,
a sua escola, e ndo abrir mio das obrigagdes do Estado no que tange a educacido de
qualidade para todos.

E no ensino médio que vdo viver a angiistia de escolhas para o futuro. Para aqueles
das camadas mais pobres, ndo hd muitas escolhas, uma vez que o ensino superior se
apresenta como uma etapa inatingivel, pois o acesso a universidade publica € dificultado
pela baixa qualidade do ensino que os jovens recebem no ensino fundamental e médio, e
ingressar no ensino superior das universidades privadas também € improvavel, uma vez
que a baixa renda familiar impossibilita o pagamento das mensalidades. Resta para muitos
estudantes duas opcdes, uma € a continuidade de estudos em escolas de nivel técnico e a
outra, para a maioria, o abandono dos estudos, quando no, jogados a prépria sorte num
futuro incerto e obscuro.

Muitos s@o os obstaculos que os jovens estudantes do ensino médio enfrentam para
romper os estorvos que lhes permitem transpor as fronteiras entre a juventude e o mundo

adulto. A coleta dos dados apontou as angustias e as expectativas que os jovens vivenciam,
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e que podem ser indicadas como obsticulos a independéncia financeira e familiar. Surge
daf a quarta consideracio: o ensino médio frustra as expectativas de futuro dos jovens.

Certamente, o futuro € vislumbrado num cenario de ilusdo, sentimentos de
esperanca, expectativas de dias melhores, de condi¢des de vida melhor. Mas, também, é
percebido com temor, anseio, inquietagdes e incertezas. E bem possivel que, ao se ver
nessa encruzilhada entre presente e futuro, entre ser jovem e ser adulto, os jovens adotem
estratégias defensivas, procurando ampliar o espaco de experiéncia, que € o tempo
presente.

Mesmo desejando desfrutar ao méximo os prazeres que a prépria condi¢@o juvenil
oferece: lazer, escola, amigos, namoro, liberdade, tempo livre e ilusdes, os jovens também
se preocupam (e estio em constante preparacio) em serem adultos. E certo que os
caminhos que transitam para chegar a vida adulta sdo obscuros, principalmente para os
jovens das classes subalternas; a breve trajetoria escolar, geradora de baixa escolaridade,
ou, a busca por ensino profissionalizante (prolongamento dos estudos), a dificuldade de
insercdo no mercado de trabalho, as condicdes precdrias de trabalho e o desemprego sdo
suficientes para gerar inseguranca nessa transicao.

Dessa forma, a inseguranca faz com que seus projetos sejam modestos, inibidos,
sem ousadia, como se ndo fosse permitido sonhar e correr atrds do sonho. Sdo projetos
comuns a maioria dos jovens: fazer faculdade, arrumar um bom emprego, sustentar a
familia, ter uma vida melhor. Ndo surpreende, pois, que ndo sejam projetos mirabolantes,
ousados, capazes de provocar grandes mudangas na vida pessoal, e chega-se assim a quinta
consideracdo: os jovens possuem expectativas modestas em relacio ao futuro, gerada
pela incapacidade de saber o destino, os rumos da vida. Por medo de fracasso ou
frustracao, é melhor ter sonhos razodveis; dessa forma, a perda também serd menor. Entre
sonhar alto e ndo conseguir e ter projetos razodveis, mas realizdveis, a incerteza e o0 medo
fazem com que a opg¢do recaia sobre a segunda alternativa.

Indubitavelmente, qualquer conquista significa avan¢o com relagao a situagio atual,
por isso, obter maior escolaridade ou remuneracao superior que a de seus pais jd representa
uma superacgdo da condi¢do em que vivem, nio necessitando de projetos que proporcionem
grandes revolugdes em suas vidas. O medo da frustragio inibe os sonhos.

Assim, elabora-se a sexta consideracdo: os significados compartilhados pelos
jovens em relacao ao futuro sio de medo e preocupacoes. Varios sdo os temores: as
responsabilidades atribuidas aos adultos, tomar decisdes erradas, constituir familia, nio

conseguir sustentar a familia, ndo arrumar emprego, ficar desempregado, viver com baixos
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saldrios, ndo conseguir emprego depois de formado. Sdo medos que se transformam em
preocupacdes e, assim, ndo conseguem viver o presente com trangiiilidade; o fantasma do
futuro estd sempre presente, por isso, muitas vezes, abrem miao de muitos prazeres da
juventude para se prepararem para o futuro.

A investiga¢do mostrou que muitos destinam o dinheiro do lazer para pagar cursos
de informatica, idiomas, cursinhos pré-vestibulares. Outros preferem guardar dinheiro para
inicio de vida auténoma. Como sabem que a sociedade atribui unicamente a eles a virtude
do sucesso ou o fardo do fracasso, por suas escolhas, sentem o peso da responsabilidade
angustiante da incerteza.

Foi possivel verificar que a diversidade de medos e preocupagdes delineia variadas
formas de comportamentos e expectativas presentes entre os jovens, provenientes dos
diversos contextos sociais, em que partilham diferentes linguagens, valores, modos de
pensar, agir e sentir, resultando em diferentes contextos de vida, que vao estar presentes
nas suas condutas, escolhas e nos projetos de futuro.

A forma como a sociedade atual estd organizada, produz para os jovens sérias
dificuldades em conseguir elaborar, com certa tranqiiilidade, projetos que permitam a
transicdo do mundo juvenil para inser¢do no tdo esperado universo adulto. Experimentam
um tempo de incertezas e de muita instabilidade, vivem as tensdes entre o presente € o
futuro, a angustia entre os elos de dependéncia e os desejos de autonomia. Portanto, a
sétima consideracdo € que: 0 jovem nao tem pressa em ser adulto, e sim ambicio em
adquirir independéncia financeira e autonomia pessoal.

Por temerem as responsabilidades atribuidas aos adultos, procuram adiar a entrada
nesse universo; por outro lado, almejam duas credenciais: independéncia financeira e
autonomia pessoal. A independéncia financeira é desejada por vérios motivos, um deles é
justificado pela forma com que a sociedade mercantil utiliza-se da propaganda, que invade
todas as instancias da vida para incitar o consumo e pregar novos modelos e valores, e 0s
jovens sdo os principais alvos. Assim, sdo levados a acreditar que a felicidade depende da
capacidade de consumir, de possuir bens que os identifiquem com os outros. Destarte,
buscam nas roupas, cal¢ados, aderecos e outros bens a imagem na qual acreditam espelhar
o outro, buscam o olhar acolhedor do reconhecimento alheio, garantia de ndo se estar na
invisibilidade que anula e exclui.

O que importa é o reconhecimento e a valorizagdo. E o fetiche do consumo

cumprindo sua funcfo de consumir para se destacar, para ser valorizado. Reproduzem
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habitos para constru¢do da identidade e os utilizam como instrumentos simbdlicos de
distin¢do, valorizagdo e pertencimento, a0 menos no dmbito do grupo.

Acreditam também, que a independéncia financeira é sin6nimo de responsabilidade
e maioridade. Como € importante ter dinheiro para os gastos cotidianos e aquisi¢do de bens
e lazer, estabelecem uma corrida em busca de emprego, embora este ndo seja facilmente
encontrado.

A independéncia financeira é desejada por todos, que sacrificam seus estudos em
funcdo do trabalho remunerado, em busca do préprio dinheiro, relacionando a
independéncia financeira com a autonomia pessoal, e isto significa que ndo é preciso dar
“satisfacOes da sua vida” para os pais, poder sair para “baladas” sem autoriza¢do e sem
hora para voltar, é poder gastar seu dinheiro como bem entenderem.

Esse fato, muitas vezes, é gerador de conflitos, pois nem sempre os pais
compreendem que essas sdo estratégias que expressam a possibilidade de inser¢do no
mundo adulto, e ndo compreendem que o universo juvenil é marcado por inconstancias; ha
momentos em que sdo estudantes, noutros sdo trabalhadores, em outros desempregados, ha
situacdes em que sdo dependentes e outras, independentes. A conquista de um trabalho
pode significar independéncia financeira, mas, muitos, continuam dependentes dos pais
enquanto morarem sob o mesmo teto. Sob o olhar da sociedade, sua condi¢do de adulto,
independente e autdnomo, s6 chega com a conquista de renda e moradia prépria e
constitui¢do de uma nova unidade familiar.

De todo modo, este € um desafio tremendo para o jovem: negociar com a familia e
com outras institui¢des, na condicdo de jovem, sua autonomia pessoal, para continuar
usufruindo das coisas boas da condi¢do juvenil e, a0 mesmo tempo, desfrutando autonomia
pessoal, geralmente atribuida aos adultos. Muitos desejam a sonhada autonomia, mas
também estdo dispostos a abrir mao dela para ndo enfrentarem o 6nus de arcar com a
responsabilidade de serem encaixados na condi¢do adulta.

Para adquirir a independéncia financeira e a autonomia pessoal, é necessdrio
trabalhar; assim, a oitava consideragdo é que os jovens privilegiam o trabalho
remunerado em detrimento da escola. Ao priorizarem o trabalho e colocarem a escola
em plano secunddrio, a formulagdo dos projetos de futuro vai ocorrer em contextos
informais e sem metas inovadoras. Certamente que a definicdo dos objetivos e projetos é
mais facil de ser formulada com o auxilio das instituicdes por eles responsdveis: a familia

e, principalmente, a escola. Por trabalharem e serem financeiramente independentes,
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acreditam nao precisar da ajuda da familia, e a escola ndo se mostra preocupada em ajuda-
los a elaborar seus projetos.

De certa forma, hd um outro paradoxo. Por um lado, a escola tem como objetivo
prepara-los para o futuro e, ao mesmo tempo, deixa-os solitarios na tomada de decisdes, na
elaboracdo de projetos ou de tdticas para chegarem ao mundo adulto com relativa
tranqiiilidade. Mas, um olhar mais atento revela que a escola ja tem definido, por meio de
seus projetos pedagdgicos, o futuro dos jovens, ja inscrito em todos os documentos da
reforma do ensino médio: a preparacio para o mundo do trabalho. E, com um pouco mais
de atencdo, percebe-se que € para prepard-los para trabalhos precdrios, informais, mal
remunerados, ou seja, os mais baixos na hierarquia do trabalho.

Assim, a escola limita os horizontes de futuro dos seus alunos, ndo correspondendo
a escola criadora, como a defendida por Gramsci, pois esta ndo seria capaz de hipotecar o
futuro do jovem e constranger a sua vontade, a sua consciéncia, a sua inteligéncia, a
mover-se dentro de um trilho com dire¢io pré-fixada.

Como ja observado anteriormente, ao trabalho € atribuida toda uma série de valores
morais e éticos. Ser um jovem trabalhador € motivo de orgulho para si e para a familia que
o reconhece como sujeito honrado, responsivel, que ndo tem tempo de ficar na rua
“aprendendo o que ndo deve”. No trabalho, tem a oportunidade de ser disciplinado e
socializado, adquirindo comportamentos socialmente aceitos.

Mesmo privilegiando o trabalho em detrimento da escola, ainda porque véem os
beneficios do trabalho como imediatos, trabalho esse também visto como provisdrio,
esperam um dia ter acesso a empregos melhores, e ¢ pelo estudo que buscam essa
possibilidade. Dessa forma, a escola liga-se ao futuro, as probabilidades e aos projetos de
futuro e, em decorréncia disso, formula-se a nona consideragao: o estudo € visto como
possibilidade de ascensao social. Por serem provenientes das classes subalternas, o estudo
¢ visto pelas familias e pelos jovens como a Unica tética possivel de melhoria de vida e
ascensao social, como forma de fugir da pobreza. Estuda-se para “ser alguém na vida”, “ter
um futuro melhor”, por isso, freqiientar a escola e obter o diploma é visto como um
objetivo a ser atingido, ainda que ndo seja de imediato.

O valor simbdlico do diploma reside nas possibilidades de acesso a melhores
empregos (longe do dominio dos empregos da linha de produgéo da indistria de calgados)
e, principalmente, pelo reconhecimento social de ser portador de conhecimentos, o que lhe
confere uma distin¢do dentro do grupo ao qual pertence; passa a ser reconhecido como

sujeito “estudado”, essencialmente dentro da propria familia.
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O ensino médio é visto como condi¢do de acesso a cursos técnicos e superiores.
Quase todos os jovens t€m projetos de “fazer faculdade”, embora, para a maioria, ela esteja
muito distante das suas possibilidades, ainda assim visualizam os beneficios que dela
podem extrair para mudar a situacdo de pobreza e privagdes em que vivem e terem
condic¢des de constituir e sustentar uma familia.

A décima consideracdo surge da observacdo que a triade: estudo, trabalho e
familia sdo projetos comuns aos jovens. Ao elaborar projetos de futuro, todos os jovens
mencionam o estudo como garantia de conquista de uma profiss@o e, portanto, de melhores
empregos e constituicio de uma nova familia depois da conclusio dos estudos, da
estabilidade profissional. Sdo projetos comuns aos meninos € as meninas, advindos das
referéncias e dos valores tradicionalmente compartilhados na nossa sociedade.

Os jovens (garotos), aos falarem da constituicdo de uma nova familia, demonstram
preocupacdo em poder sustentd-la. J4 as meninas preocupam-se, primeiramente, em
encontrar a pessoa certa para casar, nas suas representacdes alguém que seja honesto,
trabalhador, carinhoso, apaixonado e ulteriormente, comprometido com a educacio dos
filhos.

Os homens baseiam-se nas representagdes sociais de que eles sdo os responsaveis
pelo sustento da familia e € isso que vai lhes conferir a autoridade perante a mulher e os
filhos, ou seja, o status de chefe da casa. Para a mulher, cabe a responsabilidade de educar
os filhos, vinculando-se a condi¢do feminina a maternidade, que a tornaria efetivamente,
mulher. Sdo representacdes nascidas de suas vivéncias na familia, no trabalho e na escola,
ou, nos dizeres de Gramsci, os planos de transformacdo da vida devem basear-se na
experiéncia e nas relacdes sociais.

Sdo projetos permeados pela inseguranca que € gerada porque a escola encontra-se
alienada perante a sociedade e a juventude. Quando se aponta a escola como local de
preparagdo para o futuro, esse se restringe ao trabalho, relegando o ja apontado
anteriormente: o futuro cidaddo, os futuros pais de familia, dirigentes e lideres, atestando
sua incapacidade em oferecer uma educacdo capaz de fornecer elementos essenciais para
que Os jovens possam viver o presente, com projetos reais para o futuro; dessa forma, a
escola torna-se responsdvel pelo distanciamento entre as expectativas de futuro (o que
gostaria de ser) e a realidade cotidiana (o que consegue ser).

Assim, chega-se a décima primeira consideracdo: o ensino médio nao oferece
elementos para que os jovens possam construir projetos de futuro. Com um curriculo

enxuto, carga hordria reduzida, constante falta de professores, auséncia ou falta de uso de
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equipamentos tecnolégicos e de laboratérios, distanciamento das praticas culturais juvenis;
o ensino médio, como apontado por diretores de escola, professores, pais e alunos,
constitui-se numa escola que privilegia e instru¢do e nio o processo de construcido do
conhecimento sistematizado.

Distantes de uma educacdo plena, os jovens confundem projetos com sonhos,
vontade, esperangas. Os projetos, ou seja, o que quer para o futuro e como conseguir,
raramente ¢ formulado, ndo h4 estratégias para atingir os objetivos. No futuro, sdo
projetadas esperancas e também temores, e sem saber como alcancar aquilo que se espera,
ou enfrentar o que se teme, vive-se o presente com a incerteza do futuro.

As causas dessas falhas encontram-se na décima segunda e ltima consideragdo: o
curriculo do ensino médio reitera formas fragmentadas de conhecimentos. Todas as
falhas apontadas acima, que caracterizam um ensino pobre, pautado num curriculo
fragmentado, em que os saberes perdem as referéncias préprias, deixam de ligar as
relacdes concretas entre teoria e pritica, entre ensino e vida, dependente de interesses
gerais abstratos que ndo proporcionam oportunidades para que o jovem possa construir um
conhecimento coerente, capaz de romper com o velho e construir o novo.

Nota-se a urgente necessidade do ensino médio oferecer ao jovem uma educagdo
comprometida com o saber tedrico e pratico, capaz de potencializar conhecimentos, de um
ensino que ofereca mais do que uma formagao especifica para a terminalidade da trajetoria
escolar.

O curriculo escolar é constituido pela soma de conhecimentos historicamente
construidos; somente com a apreensdo desses conhecimentos é possivel compreender
criticamente o mundo para nele viver melhor e ter condi¢des de elaborar projetos de futuro,
para si e para sociedade. Para Gramsci, na compreensdo do movimento do devir, € preciso
que se entenda a soma de esforcos e de sacrificios que o presente custou ao passado e que o
futuro custa ao presente, e que se compreenda a concepgdo da atualidade como sintese do
passado, de todas as geracdes passadas, que se projeta no futuro. Para ele, somente com
essa compreensdo serd possivel encontrar o ponto de partida para o desenvolvimento de
uma concepg¢ao histérico-dialética do mundo.

No entanto, o curriculo do ensino médio ndo proporciona a aquisicio do
conhecimento ou da concepg¢do histérico-dialética do mundo exposta por Gramsci, que
permite ao jovem perceber que sua condi¢do é mutdvel, que outro mundo € possivel e

aprender que possui direito de ser envolvido na tomada de decisdes sobre aquilo que se
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refere ao seu presente e ao seu futuro, e que esse ndo pode ser previamente determinado
como querem as politicas publicas educacionais.

A auséncia de conhecimentos dos jovens como sujeitos de direitos, a falta de
compromisso do Estado na promog¢éo da educacio, dificulta a transi¢do para a vida adulta
e frustra suas expectativas e projetos de futuro, algemando idéias e projetos. Dessa forma,
o principio da incerteza domina os jovens.

O futuro ndo se encontra determinado. Para o jovem, ele ainda ndo chegou, por
isso, ainda é possivel repensar o papel do ensino médio, reformular politicas educacionais
e voltd-la para os interesses daqueles que buscam, na escola publica, a possibilidade de
uma vida melhor. Ainda é possivel tentar reduzir as injusticas tradicionalmente presentes
no sistema educacional brasileiro e criar, conforme defende Gramsci, um tipo de escola
que eduque as classes instrumentais e subordinadas para um papel de direcio na sociedade,
como conjunto e ndo como individuos singulares. Aqueles que hoje buscam o ensino
médio, € porque precisam da escola e, hoje, justamente a escola de qualidade lhes é
negada.

Faz-se necessario repensar o papel que o ensino médio publico possui no atual
momento histérico; é preciso conhecer os ideais e as expectativas daqueles que a
freqiientam, € necessario destruir para reconstruir reconhecendo que:

Destruir es muy dificil, tan dificil como crear. Porque no se trata de
destruir cosas materiales, se trata de destruir ‘relaciones’ invisibles,
impalpables, aunque se escondan en las cosas materiales [...] Es
destructor-creador el que destruye lo viejo para esclarecer, para hacer
aparecer lo nuevo que se ha transformado en ‘necesario’ [...].
(GRAMSCI, 1974, p. 201)°".

Nesse sentido, defende-se a idéia de que € preciso destruir a escola e seu curriculo,
para construir uma escola rica em conhecimentos e tecnologias, com competéncia para
criar a¢Oes capazes de fazer da educacdo um agente transformador, um movimento em
defesa de valores humanos.

Refletir e transpor os paradigmas que envolvem a juventude, acreditar nos direitos
do jovem de viver a sua condicdo singular e oferecer meios para que possa elaborar reais
projetos de futuro, ao mesmo tempo em que adquira uma consciéncia critica elevada ao

oferecer uma prética escolar transformadora.

! Destruir é muito dificil, tao dificil como criar. Porque ndo se trata de destruir coisas materiais, trata-se de
destruir “relagdes” invisiveis, impalpaveis, ainda que se escondam nas coisas materiais [...] E destruidor-
criador o que destrdi o velho para esclarecer, para fazer aparecer o novo que se transformou em ‘necessario’
[...] (Tradug@do da autora).
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Por fim, faz-se necesséario reconhecer que o futuro dos jovens ndo pode ser visto
como responsabilidade pessoal, e sim desafio coletivo, cabendo aos poderes publicos a
tarefa de criar politicas eficazes e eficientes para promover com seguranca um futuro
melhor aqueles que freqiientam o ensino médio publico.

Daquilo que se experimenta hoje em educag@o se constituem também contetidos
que estardo presentes no futuro dos jovens e da sociedade, o que torna imprescindivel
langar um olhar para o ensino médio como matéria nobre, como pedra angular sobre a qual
os jovens trilham o presente em dire¢do ao futuro, com possibilidade de projetar a vida

num horizonte claro, rico e ilimitado.
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ANEXOS



ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNO

Idade

Série

Periodo em que estuda

Trabalha?

Para quem?

Faz o qué?

Quantas horas trabalha diariamente?
O que € ser jovem?

O que voce aprende na escola que o ajuda a ser jovem?
Vocé se preocupa com o futuro?

O que € o futuro?

Vocé tem projetos para o futuro?

Como vocé estd se preparando para o futuro?

O que o ensino médio oferece para vocé chegar ao futuro que deseja?

Vocé tem pressa de ser adulto?

O que voce precisa para ser adulto?

251



Vocé pretende continuar estudando?

O que pretende fazer?

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

Qual a sua formagdo?

Ha quanto tempo vocé trabalha no ensino médio?

Como vocé os jovens da sua escola?

O que voce valoriza nos jovens?

O que voce acha que os jovens valorizam nos professores?

Quais os maiores problemas que a escola enfrenta com relacio aos jovens?
Como os jovens estdo se preparando para o futuro?

Os jovens possuem projetos para o futuro?

Como a escola ajuda o jovem a ser jovem?

Como sua disciplina pode ajudar os jovens a se preparar para o futuro?
Como o ensino médio pode contribuir para melhorar a vida dos jovens?
A escola conhece as expectativas dos jovens?

Que papel os jovens representam na sociedade atual?

A escola ptiblica de ensino médio estd preparando o jovem para qué?

Quais os problemas que os jovens atuais enfrentam?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O DIRETOR DE ESCOLA

H4 quanto tempo vocé dirige uma escola de Ensino Médio?

Voce ja teve conflitos com os alunos? Que tipo? Foi solucionado?

Vocé ja teve conflitos com professores? Que tipo? Foi solucionado?
Que papel os jovens representam na sociedade atual?

Qual a importincia do Ensino Médio para os jovens?

O que a escola oferece para os jovens?

No que os alunos contribuem para o desenvolvimento do Ensino Médio?

Que atividade a escola desenvolve para trazer para seu interior a cultura dos
jovens?

Qual ¢ a responsabilidade da escola com os jovens?

Vocé como Diretora proporciona espacos para os alunos expressarem suas
necessidades, ou tomarem parte nas decisdes sobre as atividades da escola?

Como?
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A escola possibilita condi¢cdes para que esses alunos possam construir um projeto

de vida pessoal ou coletivo?
A escola possui grémio? E atuante?
O que vocé espera desses jovens?

Como vocé vé o futuro dos alunos da sua escola?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES
COORDENADORES

Ha quanto tempo vocé coordena uma escola de ensino médio?

Quais os conflitos mais comuns que enfrenta com alunos?

Quais os conflitos mais comuns que enfrenta com professores?

O professor coordenador tem um papel de mediador entre dire¢do e professores,
como voce desenvolve essa tarefa?

O professor coordenador também possui papel de mediador entre professores e
alunos, como vocé desenvolve essa tarefa?

Qual a importincia do ensino médio para os jovens?

O que a escola oferece para os jovens?

Que atividades a escola desenvolve para trazer para seu interior a cultura dos
jovens?

Vocé como coordenadora proporciona espagos para os alunos expressarem suas
necessidades, ou tomarem parte nas decisdes sobre as atividades da escola?
Como?

A escola possibilita condigdes para que os alunos possam construir um projeto de
vida pessoal ou coletivo?

A escola possui grémio? E atuante?

No que os jovens contribuem para o desenvolvimento do ensino médio?

Que papel os jovens representam na sociedade atual?

Como vocé vé€ os jovens de hoje?



Como vocé vé€ o futuro dos jovens?

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PAIS

Qual a sua escolaridade?

2- Qual a sua profissdo?

Vocé tem quantos filhos?

Quantos cursaram ou cursam o ensino médio?

O que vocé espera para o futuro do seu filho?

Vocé conhece os projetos de futuro do seu filho?

Como o ensino médio pode contribuir para o futuro do seu filho?
Vocé costuma ir a escola? Participa do Conselho ou da APM?
Vocé se preocupa com o futuro do seu filho?

Como ele estd se preparando para o futuro?

O que seu filho precisa para se tornar adulto?

O que voce valoriza na escola que seu filho estuda?

Seu filho trabalha? O que faz?

O que faz com o dinheiro que ganha?

Vocé acha que na idade do seu filho seria mais importante somente estudar, ou

estudar e trabalhar?
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No seu ponto de vista, quais as maiores dificuldades que os jovens enfrentam?
Quais as maiores dificuldades que seu filho enfrenta?

Qual o papel dos jovens na sociedade?
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QUESTIONARIO: ALUNO
DATA:
1- Dados Pessoais:
Idade Sexo: ( ) feminino ( ) masculino
Cidade onde nasceu Estado
Quanto tempo mora em Franca? Bairro
Estado civil: solteiro ( ) casado () () outro Qual?
Filhos ( ) ndo () sim Quantos?
Etnia () negro ( ) branco ( ) mulato ( ) outra
Possui religiao? ( ) ndo () sim

Qual?

2- Vida familiar

A- Sua familia é composta de quantas pessoas?

B- Quantos estudam?

C- Quantos trabalham?

D- Sua mae trabalha fora ( ) ndo  ( ) sim Qual profissao?

E- Desempregada ( ) ( ) aposentada

F- Quando ganha por més?
G- Nivel de instru¢@o da sua mae:

( ) Fundamental incompleto
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( ) Fundamental completo

( ) Ensino Médio incompleto
() Ensino Médio completo

() Superior incompleto

() Superior completo

H- Seu pai trabalha ( ) ndo ( ) sim Qual profissao?

() desempregado () aposentado

I- Quando ganha por més?

J- Nivel de instrucdo do seu pai:
() Fundamental incompleto

( ) Fundamental completo

( ) Ensino Médio incompleto

( ) Ensino Médio completo

() Superior incompleto

() Superior completo

L- A renda total da sua familia é:
( ) até R$ 500,00

( ) de R$ 500,00 a 1.000,00

( ) de R$ 1.000.00 a 2.000.00

( ) de R$ 2.000,00 a 3.000,00

( ) mais de R$ 3.000,00

3- Trabalho:

A- Vocé trabalha?

( ) ndo () sim

Por que

B- Trabalha para quem?
( ) mae

() pai

( ) parente

( ) vizinho

() institui¢do publica

( ) empresa privada
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( ) outro Qual?

C- Descreva o que vocé faz no seu trabalho

D- Quantas horas vocé trabalha por dia?

E- H4 quanto tempo vocé trabalha?

F- Vocé ganha quanto por més?

G- Vocé gosta do seu trabalho? ( ) sim ( ) nao

Por que?

H- Gostaria de ter outro trabalho? ( ) sim  ( ) ndo

Qual?

I- Vocé acha importante trabalhar? () sim ( ) ndo

Por qué?

I- O que vocé faz com o dinheiro que ganha?

4- Escola:

A- Vocé cursa:

( ) 1* série do Ensino Médio
() 2% série do Ensino Médio

( ) 3* série do Ensino Médio

B- Ja ficou retido em alguma série do Ensino Médio? ( ) ndo ( ) sim. Qual?

C- Vocé € um jovem comprometido com os estudos? ( ) nao () sim

Por qué?

D- Vocé gosta de estudar? ( ) sim  ( )ndo

Por qué?
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E- Por que estuda nesta escola?

F- Usa transporte para ir a escola ( ) ndo ()sim () Qual?

G- Por que vocé estuda?

H- O que espera do Ensino Médio?

I- O Ensino Mé&dio ser4 ttil na sua vida ( ) sim ( ) ndo

Por que?

J- O que vocé aprende no Ensino Médio que integra no seu trabalho?

K- H4 coisas que vocé aprende no seu trabalho que incorpora na escola? ( ) sim ( ) ndo

O que?

L- O que vocé acha que falta para melhorar o Ensino Médio?

M- O que € mais importante na escola?

N- Para vocé, o que é aprender?

O- A escola possui um grémio atuante? ( )sim ( ) ndo
Vocé participa do grémio? ( ) sim ( ) ndo
Por qué?

P- Seus professores utilizam nas aulas:
() laboratério de biologia () videos

() jornais () revistas
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( ) laboratério de quimica ( ) musicas
( ) laboratério de fisica ( ) excursdes

( ) laboratorio de informatica

Q- Faca um comentério sobre as aulas:

R- O que vocé valoriza nos seus professores?

S- Dé sugestdes para melhorar o Ensino Médio.

T- O que vocé mais gosta de fazer na escola?

U- Ha nos contetdos escolares ou nas atividades propostas pela escola, a inclusdo de temas
relativos a realidade dos jovens? () sim ( ) ndo

Quais?

V- O que vocé gostaria que seus professores valorizassem em vocé?

5- Mundo juvenil

O que € ser jovem?

Quais as maiores dificuldades que os jovens enfrentam?




Participa de algum grupo ou associagdo de jovens? ( ) sim ( ) ndo

Qual?
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Por que?

Que dia e horério freqiienta?

Como sdo organizadas as atividades do grupo?

D- Pratica algum esporte? ( )sim ( ) ndo

Qual?

Por que escolheu esse?

Que dia e hordrio pratica?

E -Vocé acha importante se juntar a outros jovens? () sim ( ) ndo

Por que?

Para que?

F - Quando néo estd na escola nem no trabalho o que mais gosta de fazer?

G - Como os adultos véem os jovens?

H- Como vocé vé os adultos?

I - Que papel tem os jovens na sociedade atual?

6- Futuro

A - O que pretende fazer depois que terminar o Ensino Médio?

B - Quais as dificuldades que vocé acha que terd no futuro?
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C - Como vocé estd se preparando para o futuro?

D - Vocé acha que os jovens s6 querem viver o presente, ou que vivem o presente, mas se

preocupam com o futuro?

E - Quais sdo seus projetos para o futuro?

F - Vocé tem medo do futuro? ( ) sim ( ) ndo

Do qué?

G -Vocé tem esperancas no futuro? ( )sim ( ) ndo

Que esperancgas?




