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Resumo

Este artigo descreve o desenvolvimento de uma escala de proficiéncia para medigao do
alfabetismo junto a populacdes jovens e adultas brasileiras, combinando habilidades de leitura
com habilidades matematicas. A escala foi desenvolvida com base em dados coletados pelo
INAF — Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional, que de 2001 a 2007 realizou seis estudos
com aplicacédo de testes de proficiéncia a amostras representativas da populagao brasileira de
15 a 64 anos de idade, por meio de entrevistas domiciliares. Primeiramente, sdo apresentadas
algumas referéncias internacionais de estudos congéneres, com destaque para as opgoes
metodoldgicas adotadas para a definicdo dos dominios compreendidos pelo alfabetismo.
Depois, faz-se um breve histérico dos avangos metodoldgicos realizados pelo INAF desde seu
lancamento e as bases que levaram a proposicao de uma escala combinada. Apresentam-se
entdo as analises psicométricas e conceituais que fundamentaram a proposi¢ao da escala
combinada, a descri¢gdo de niveis de alfabetismo definidos com base nessa escala e alguns
resultados obtidos em 2007 junto a amostra nacional de jovens e adultos.

Palavras-chave: alfabetismo, letramento, proficiéncia em leitura, proficiéncia em
matematica, construcao de escalas, jovens e adultos.

Abstract

This paper describes the development of a scale to measure the proficiency of literacy among
the young and adult Brazilian’s populations, combining reading skills with mathematical skills.
The scale was developed based on data collected by INAF - Indicador Nacional de Alfabetismo
Funcional, which from 2001 to 2007 held six studies with implementation of the proficiency,
testing representative samples of the Brazilian population of 15 to 64 years of age, through
home interviews. First, there are some references to international congeners studies, with
emphasis on the methodology adopted for the areas covered by the definition of literacy. Then,
there is a brief history of methodological advances made by INAF since its launch and the
groundwork that led to the proposition of a combined scale. Then, there is the psychometric and
conceptual tests which motivated the proposition of the combined scale, the description of
literacy levels defined based on this scale and some results obtained in 2007 with a national
sample of young and adults.

Keywords: literacy, reading proficiency, mathematics proficiency, scales construction,
yound and adults.
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Introducao

Um dos principais legados da escolarizagdo consiste na possibilidade de se
inserir de forma autbnoma numa cultura letrada, onde a linguagem escrita é
meio privilegiado de informacéo, comunicacgéo, planejamento e aprendizagem.
Nos paises industrializados, onde o0 ensino secundario ja estava praticamente
universalizado no ultimo quarto do século passado, o interesse em verificar a
capacidade da populacdo adulta de usar a leitura, a escrita e as operacdes
matematicas para responder as demandas de seu contexto reorientou as
atencdes antes dedicadas ao problema do analfabetismo absoluto. O conceito
de alfabetismo funcional (functional literacy), disseminado internacionalmente
pela Unesco a partir da década de 1960, representou um primeiro esforco de
superar uma abordagem dicotémica centrada na contraposicao entre os que
conhecem ou ndo os rudimentos da escrita, destacando a necessidade de
considerar o quanto as pessoas efetivamente usam suas capacidades letradas
(Soares, 1998).

As expectativas quanto ao grau de dominio da leitura e escrita necessario para
uma insercdo adequada na cultura letrada se ampliam consideravelmente, a
medida que se alonga a escolarizacao da populacdo, a medida que o dominio
de sistemas simbdlicos se torna mais decisivo na atividade produtiva e a
participacao cidada mais condicionada pelo acesso as midias e as estruturas
burocraticas. Nas estatisticas educacionais, uma certa quantidade de anos de
estudo — oito ou nove nos paises industrializados, quatro nos paises mas
pobres — passou a ser utilizada como indicador proxi das condi¢gdes de
alfabetizacao funcional da populacdo. Entretanto, estudos sociolégicos e
avaliacbes educacionais mostram que os sistemas educacionais reproduzem
desigualdades sociais, gerando resultados de aprendizagem muito diferentes
para uma mesma quantidade de anos de estudo, segundo a regidao ou
segmento social envolvido. Além disso, com o aumento da expectativa de vida
da populagéo, se torna cada vez mais relevante também saber até que ponto
as capacidades uma vez adquiridas durante a escolarizagdo se mantém e se
desenvolvem ao longo da vida e quais sao as condi¢des que as favorecem.

Referéncias internacionais

Os EUA e Canada foram pioneiros na realizacdo de pesquisas amostrais sobre
o alfabetismo da populacdo adulta, utilizando a Teoria da Resposta ao ltem
para analisar os resultados de testes aplicados ao conjunto da populacéo. Tais
estudos (Kirsch & Jungeblut, 1986; Montigny at al., 1991; Kirsch et al., 1992;
Kirch et al, 1993) procuraram abarcar a complexidade do fenémeno,
considerando diferentes tipos e niveis de habilidades de alfabetismo requeridas
nos contextos cotidianos. Havia uma preocupacdo em se afastar de uma
concepcao estritamente escolar da leitura, evidenciando que 0s usos sociais
das linguagens escritas exigem nao apenas o0 processamento dos textos em
prosa, mas também de textos esquematicos (tabelas, quadros, graficos,
plantas, etc), que incluem informacao verbal e numérica. Procurando evidenciar
sua multidimensionalidade, essas pesquisas definiram trés dominios de
habilidades de alfabetismo — compreensdo de textos em prosa, de textos
esquematicos e textos quantitativos — criando para cada um deles uma escala
e uma descricao qualitativa de niveis de proficiéncia.



Utilizando essa metodologia desenvolvida nos EUA, a Organizacdo para
Cooperacdo Econdmica e Desenvolvimento (OECD) e o Instituto de
Estatisticas do Canada conduziram uma primeira iniciativa internacional, o
International Adult Litercacy Assessment (IALS), que, entre 1994 e 1998,
recolheu dados comparativos de 19 paises, quase todos na Europa e América
do Norte. No IALS, o termo analfabetismo nem sequer aparece, pois seu foco é
definir e comparar, entre populacdées com alto grau de escolaridade, niveis de
habilidade de alfabetismo em diversos dominios — compreensao de prosa,
textos esquematicos e quantitativos — além de reunir um amplo conjunto de
dados sobre usos da leitura e da escrita na vida didria, especialmente no
contexto de trabalho, além de outras informagbes sobre a inser¢ao profissional,
oportunidades de capacitagédo, renda etc (OECD & Statistics Canada, 2000).
Em 2003, o estudo passa a mensurar diretamente também habilidades de
resolugdo de problemas, passando a se chamar Life Skills Survey (ALL). No
primeiro relatério do ALL, os autores reafirmam essa nova perspectiva: nao se
trata de distinguir entre analfabetos e alfabetizados; uma determinada
habilidade é definida como um continuo de proficiéncia e mensurada por meio
de escalas, cuja interpretacdo permite indicar o quanto os adultos sdo capazes
num certo dominio (OECD & Statistics Canada, 2003). Em 2005, a Unesco
passou a conduzir uma iniciativa visando adaptar essa mesma metodologia de
estudo do alfabetismo para paises pobres, com indices muito mais baixos de
escolarizagdo: além de analisar mais detalhadamente os niveis mais baixos de
proficiéncia nos trés dominios do IALS, o Literacy Assessment and Monitoring
Programme (LAMP) se propde a estudar também o que chama de habilidades
componentes da alfabetizacao - identificacdo de letras e palavras, fluéncia e
vocabulario — com a intencdo de criar uma escala para cada uma delas
(Unesco, 2005).

Nos relatérios do IALS, a descricdo dos niveis de proficiéncia é feita
separadamente para cada uma das trés escalas, com uma lista de habilidades
que os sujeitos demonstram dominar em cada nivel e em cada um dos
dominios. Ja para as analises das correlacdes entre desempenho e variaveis
sécio-demograficas, trajetoria escolar e insercao profissional e cidada, sao
usadas também escalas combinadas, construidas com base na analise
conjunta dos itens de mais de um dominio. Procedimento semelhante também
€ utilizado em outra iniciativa da OCED, o Pisa, que apesar de focalizar a
populacao estudantil, procura medir competéncias Uteis para a insercao social
de maneira geral, empregando também o termo literacy - ou letramento na
traducao brasileira (OCED, 2003) para nomear competéncias de leitura,
matematica e ciéncias, medidas cada qual por uma escala construida com
base num conjunto discreto de itens relativos aquele dominio. No caso da
leitura, o detalhamento do Pisa na descricdo dos niveis de proficiéncia é ainda
maior, uma vez que o desempenho dos estudantes é analisado por meio de
trés sub-escalas definidas de acordo com o tipo de tarefa de leitura requerida —
“recuperacao de informacao”, “interpretacédo de textos” e “reflexao e avaliagao”.
Ainda assim, utiliza-se também uma escala combinada de leitura, que sintetiza
esses resultados e também é utilizada nas analises de correcbes e
comparacao entre paises.



Uma iniciativa brasileira

No Brasil, a Unica medida de alfabetismo da populacdo adulta baseada em
surveys, com medicao direta de habilidades por meio de testes, além de coleta
de informagdes detalhadas sobre praticas de leitura, escrita e calculo
matematico na vida diaria, € o Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional
(Inaf), iniciativa de duas organizagdes ndo governamentais brasileiras: a Agéo
Educativa e o Instituto Paulo Montenegro®. O objetivo dessas organizagdes, ao
idealizar o Inaf, foi oferecer a sociedade informacdes sobre as condicoes de
alfabetismo da populacdo adulta brasileira, de modo a fomentar o debate
publico sobre o tema e subsidiar a formulagdo de politicas de educacdo e
cultura (Ribeiro, 2003).

O Inaf Brasil é feito com base em pesquisas anuais realizadas junto a amostras
de 2 mil pessoas representativas da populacao brasileira de 15 a 64 anos em
todas regides do pais, em zonas urbanas e rurais. Em entrevistas domiciliares,
sao aplicados testes e questionarios aos sujeitos que compéem a amostra. Em
2001, 2003 e 2005, o levantamento abordou a leitura e escrita, em 2002 e
2004, as habilidades matematicas. Em 2007, pela primeira vez, foi utilizado um
teste com itens de leitura e escrita.

Até 2005, a medicao da proficiéncia no Inaf era realizada por meio da aplicacao
alternada e sucessiva de dois testes, um de leitura, contendo 20 itens, e outro
de matematica, com 36. Os resultados dos testes foram analisados com base
na teoria classica, levando em conta o total de acertos de cada individuo e as
caracteristicas dos itens acertados pelos sujeitos em cada faixa de escore total.
Com base nessa andlise, caracterizaram-se quatro niveis, o primeiro referido a
condicdo de analfabetismo e os demais a trés niveis de alfabetismo:
rudimentar, basico e pleno. As tarefas que serviram para caracterizar cada
nivel de habilidade forma aquelas realizadas corretamente por pelo menos 75%
das pessoas naquela faixa de escore total.

Em 2006, a equipe do Inaf dedicou-se ao aperfeicoamento da metodologia
utilizada. Introduziu a Teoria da Resposta ao Item (TRI), de modo a viabilizar o
desenvolvimento de instrumentos de avaliacdo mais precisos e flexiveis. Com
base em estudo especial feito junto a populagdo carceraria paulistana
(IPM/Funap, 2006), testou-se, pela primeira vez, a possibilidade de as
habilidades de leitura e matematica medidas pelo Inaf serem abordadas como
uma unica dimensao cognitiva. Em 2007, a partir da aplicacao do teste que
combinava itens de leitura e matematica em amostra representativa da
populacdo brasileira, a equipe passou a trabalhar na interpretacdo de uma
escala combinada, procurando identificar as semelhangas existentes nas
operacdes cognitivas que as pessoas dominam em cada nivel da escala.

Justificativas tedricas, metodologicas e praticas para a construcao da
escala combinada e suas possiveis aplicacoes

A definicdo operacional do alfabetismo adotada pelo INAF, semelhante a
consagrada nos estudos internacionais mencionados acima, refere-se a
capacidade de processar informacbes a partir de textos impressos de
diferentes tipos (textos expositivos e narrativos, graficos, tabelas, mapas,
anuncios, titulos, etc). Temos entdo um Unico construto — a capacidade de



processar informacao —, a partir do qual se distinguem dois dominios: o da
leitura (ou capacidade de processar informacao verbal) e o da matematica
(capacidade de processar informacdo quantitativa). Os sistemas de
representacdo e as operagdes cognitivas implicadas nas tarefas relativas a
cada um dos dominios tém alguns aspectos comuns e outros muito
especificos, entretanto, do ponto de vista conceitual, referem-se a um mesmo
construto — o alfabetismo — para o qual supde-se que seria possivel construir
uma unica escala combinada, além das sub-escalas de leitura e matematica.
Ja sabiamos, com base em estudos anteriores realizados junto a adultos em
contextos nao escolares, que o desempenho em leitura e matematica estao
fortemente correlacionados. Nos interessou, entretanto, saber se haveria
fundamento psicomético na combinagdo desses dois dominios numa unica
escala, e também se haveria aspectos qualitativos comuns nas habilidades de
leitura e matematica num mesmo nivel de proficiéncia. Poderiamos ter assim
uma medida sintética do alfabetismo, além das duas medidas produzidas por
meio das sub-escalas de leitura e matematica, cuja validade nao seria
comprometida, uma vez que com a utilizagdo da TRl se pode ampliar
indefinidamente o nimero de itens testados em cada um desses dominios. A
escala combinada, por sua vez, mais sintética e abrangente no que se refere
as capacidades de processamento de informacao requeridas pela vida diaria,
poderia ser extremamente Util para as analises dos resultados do INAF que
exploram as correlagdes do nivel de alfabetismo com outras informacdes
coletadas. Além disso, a metodologia desenvolvida e validada por
levantamentos realizados junto a amostras representativas da populacao adulta
brasileira, pode ser (til para outros estudos que queiram se vale de medicao
direta de habilidades para analisar a relacdo entre educagdo e insercao
profissional, saude, cidadania ou consumo cultural, por exemplo, nas areas de
sociologia, economia, comunicacgao, entre outras.

Andlise psicométrica

Para a definicdo da escala combinada, tomou-se como base o teste do INAF
aplicado em 2007 a uma amostra representativa da populacao brasileira de 15
a 64 anos. A essa amostra, composta por 2002 sujeitos, foi aplicado um Gnico
teste composto por 30 itens, 15 de leitura e 15 de matematica. Esses itens ja
tinham sido previamente calibrados pela TRl em suas respectivas escalas,
leitura e matematica, de acordo com os resultados das cinco edicées anteriores
do INAF e estudos especiais onde novos itens foram calibrados. Dessa forma,
foi possivel também equalizar os demais itens do INAF, mesmo os nd
aplicados no teste Assim, as analises para a definicdo da escala combinada
consideraram os parametros de 72 itens no total, 30 de leitura e 42 de
matematica.

Todas as andlises foram realizadas com auxilio do software TESTFACT,
TInicialmente, foi analisada a consisténcia interna do teste através de
estatisticas classicas. Observando as estatisticas obtidas para a correlacao
bisserial dos itens pode-se afirmar que os itens sdo bons quanto a
capacidade de discriminacao e muito consistentes com os resultados globais
do teste. Normalmente, o valor minimo admissivel para a correlagao bisserial
varia entre 0,2 e 0,3, e no teste do INAF o menor valor encontrado foi de 0,314.
Os itens também apresentam boa distribuicdo quanto o nivel de dificuldade,



variando o percentual de acerto desde algo em torno de 14% até 85%. A
consisténcia interna (a fidedignidade) do teste parece ser muito boa o que
fica caracterizado pela estatistica alfa de Cronbach de cerca de 0,9. A
disposicdo das questdes no teste, aumentando gradativamente o grau de
dificuldade favorece as respostas dos individuos e é adequada aos objetivos
do INAF. Por outro lado, tanto os itens mais faceis quanto os mais dificeis
apresentam alta discriminacdo o que deve redundar numa boa capacidade de
informacgao do teste nos diversos niveis de proficiéncia que serdao estimados, o
que pode ser visto na Figura 1.

FIGURA 1 Resultados da Analise Classica dos itens do INAF
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Considerou-se ainda que a disposicao das questdes no teste, aumentando
gradativamente o grau de dificuldade, favorece as respostas dos individuos, o
que foi considerado acertado tendo em vista os objetivos do INAF. Por outro
lado, tanto os itens mais faceis quanto os mais dificeis apresentam alta
discriminagdo o que redunda numa boa capacidade de informacéo do teste nos
diversos niveis de proficiéncia.

Apoés a analise classica dos itens passou-se a analise da dimensionalidade do
teste. Para isso produz-se uma analise fatorial classica (método MINRES) que
entre outros aspectos consiste inicialmente na inspecao das chamadas ‘“raizes
latentes” para a matriz de correlagéo tetracérica dos itens do teste. Note-se que
o primeiro valor (figura 2) é claramente muito superior aos demais, o que é um
indicativo de que a primeira dimenséo é preponderante.



Figura 2 — Raizes latentes da Matriz de Correlacao Tetracorica.
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Produzindo uma analise fatorial com 4 fatores e utilizando o método MINRES
obteve-se a seguinte particdo para variancia explicada e as seguintes cargas
associadas aos fatores extraidos com o método

FIGURA 3 — Percentual da Variancia Explicada por Cada Fator.
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Figura 4 — Cargas associadas aos Fatores.
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Nota-se que o primeiro fator € amplamente dominante e cerca de 7,5 vezes
mais explicativo que o segundo fator.

Nota-se, ainda, que todos os itens apresentam cargas bastante altas no
primeiro fator, entendido, entdo, como sendo a representagéo da proficiéncia
combinada. Por outro lado, o segundo fator, muito menos importante, se
caracteriza por apresentar cargas mais elevadas com respeito aos itens de
matematica. Indicando, é claro, uma dimensdo de matematica, porém muito
menos importante que a dimensdo combinada.

Analise qualitativa das habilidades correspondentes a cada nivel de
dificuldade

Para analisar as habilidades que correspondem a cada nivel de proficiéncia na
escala, consideramos o parametro Maximo de cada item (o ponto mais alto na
sua curva de discriminacao), que se situa normalmente um pouco abaixo do
nivel de proficiéncia onde o item atinge 80% de acertos e sempre acima do
ponto onde atinge 75%. Podemos dizer, portanto, que naquele nivel de
proficiéncia o individuo tem aproximadamente 80% de chance de acertar
aquele item, ou que, naquele nivel de proficiéncia, aquela habilidade ja esta
bastante consolidada.

Analisando o conjunto dos 72 itens assim ordenados na escala combinada,
definiram-se quatro niveis de proficiéncia, a partir dos pontos onde se
verificaram mudancas qualitativas nas habilidades caracteristicas dos itens,
tanto os referentes a leitura quanto a matematica. Apesar das especificidades
de cada um desses dominios, foi possivel identificar correspondéncias entre
eles. Na faixa situada entre o ponto 55 até o ponto 90 da escala, situam-se
itens que envolvem somente a leitura de numeros familiares (precos e horarios,
por exemplo) ou localizacao de informacdes explicitas em sentengas simples. A
partir do ponto 90 até o 125, os itens correspondem a capacidade de ler textos
curtos e localizar uma informacdo, mesmo que para iSSO seja necessario
realizar pequenas inferéncias. Os itens de matematica situados nesse nivel ja
compreendem a leitura de nimeros maiores, a realizacao de uma operagao ou
dominio de no¢des matematicas como a de proporcionalidade. A partir dos 125
pontos, os itens ja envolvem maior capacidade de estabelecer relagdes entre
informacgdes, realizar mais de uma operagdao matematica, maior capacidade de
andlise e maior controle cognitivo. Também a esse nivel corresponde a
capacidade de interpretar informacdo representada por meio de tabelas e
graficos, sobre temas nao familiares.

Os sujeitos cuja proficiéncia ficou abaixo de 55 sao considerados analfabetos,
uma vez que nao demonstram dominio de nenhuma das habilidades testadas.
O nivel que se inicia no ponto 55, foi chamado de alfabetismo rudimentar e, a
partir do 90, caracteriza-se o nivel basico e, a partir do 125 o nivel pleno de
alfabetismo. O quadro abaixo traz uma descricdo mais detalhada das
habilidades que caracterizam cada um desses niveis na escala combinada. Na
coluna da esquerda estao as habilidades que se referem ao dominio da leitura
e na direita as habilidades medidas nos itens de matematica.



Quadro 1 - Descricdo dos Niveis de Alfabetismo na Escala Combinada

Nome Habilidades de processamento de Habilidades de processamento de
informacao verbal (leitura) informacao numérica (matematica)
Analfabetismo Nao domina as habilidades testadas.

Rudimentar Localiza uma informagéo explicita em Lé e escreve numeros familiares, localiza
textos muito simples e/ou familiares, uma informagao numérica evidente em
compostos de sentencas e palavras textos muito simples e de uso corrente
(andncios, titulos numa capa de (namero de telefone, horario, pregos de
revista, calendario). produtos em anuncios, cédulas), retne

notas e moedas para pagar quantia
pequena, faz a medida de um
comprimento usando uma fita métrica.
Bésico Lé um texto de extensdo média Lé numeros da ordem dos milhdes,
(cartas, noticias, avisos corporativos), resolve problemas matematicos
localiza uma informagéo com um ou envolvendo uma operagao aritmética e a
dois elementos, podendo fazer execugao de uma seqiiéncia de agdes
pequenas inferéncias. Pode utilizar com pequenas exigéncias de
recursos para se orientar na leitura, planejamento e controle (calcular valor
como sumario, subtitulos e legendas. total de uma compra, calcular troco,
Reconhece referéncia de substituigcao contar dinheiro, calcular valor de
de palavras (por exemplo, sigla). prestagdes sem juros, compreende nogao
de proporcionalidade quantidade de
produto e preco).
Pleno Localiza varios itens de informacéao, Resolve problemas e |é representagbes

compara textos com informagéo
semelhancas e diferengas, seleciona
um ou mais itens de informagéao com
base em um ou mais critérios,
relaciona e compara fato / opiniéo ,
fonte / verséo, infere palavras
substituidas, opera com informacéo
contra-evidente, interpreta relacionado
informagéo textual com informagéo nao
textual.

Preenche um formulario simples
retirando informagao em mais de um
documento, redige pequena sintese
relativa a interpretacéo de textos lidos.

matematicas em que é necessario
estabelecer critério de selecédo de
informagoes, elaborar e controlar um
planejamento para produzir a resposta
desejada (calcula valor total de compras
envolvendo adi¢gdes e multiplicagdes,
calcula desconto percentual, resolve
problema envolvendo célculo
proporcional, medida de tempo, calcula
area de superficie retangular).

Localiza e relaciona mais de uma
informagéo em tabelas de dupla entrada

Lé e compreende graficos de setor e
colunas, compreendendo os elementos
que caracterizam essa representagao
(representagéo de valores negativos,
relagédo parte /todo).

Comprende nogao de escala em mapas.

Depois de feita a analise dos niveis da escala combinada, voltou-se as sub-
escalas de leitura e matematica, para realizar a analise com 0s mesmos
critérios. Cada uma dessas escalas foi definida com base somente nos itens
correspondentes (30 de leitura e 42 de matematica). Observou-se que a
gradacao dos niveis de dificuldade mantém-se a mesma em linhas gerais e
qgue, com algumas pequenas variagdes quanto ao ponto de corte, as mesmas
descricoes qualitativas se aplicam. Assim, os niveis na sub-escala de leitura
correspondem a coluna esquerda do Quadro 1, acima, e a sub-escala de
matematica a coluna direita. O quadro abaixo mostra os pontos de corte que
definem o analfabetismo e os trés niveis de alfabetismo nas trés escalas.




Quadro 2 -
Intervalos que definem niveis de alfabetismo nas escalas combinada, de
leitura e matematica

Combinada Leitura Matematica
Analfabetismo Menos que 50 Menos que 50 Menos que 55
Alfabetismo Nivel De 50 a menos | De 50 a menos | De 25 a menos
Rudimentar que 95 que 95 que 90
Alfabetismo Nivel De 95a 125 De 95 amenos | De 90 a menos
Basico de 120 de 120
Alfabetismo Nivel 125 ou mais 120 ou mais 120 ou mais
Pleno

Na tabela abaixo, & possivel comparar as diferencas nos resultados obtidos
guanto o desempenho dos sujeitos testados no Inaf 2007 é analisado com base
na trés escalas. Em 2007, nenhum sujeito foi classificado como analfabeto na
escala matematica, ou seja, todos demostram a capacidade de ler numeros
familiares, resultado compativel com o de anos anteriores, em que se
constataram percetuais muito pequenos de analfabetismo matematico. Esse
indice mostra que o0s 6,7% classificados como analfabetos na escala
combinada correspondem aos que nao conseguem ler sentencas simples. De
fato, a diferenga entre o analfabetismo medido na escala combinada e na
escala de leitura é de apenas 1,3 pontos percentuais. Ja no nivel pleno, a
relacdo se inverte: ha uma proporcao maior de sujeitos que o atingem na
escala de leitura do que na de matematica e a escala combinada indica um
percentual intermediario (28,1%), frente a 26,7% em matematica e 30,0% em
leitura. Considerando as margens de erro do estudo, de XX pontos pecentuais
para cima ou para baixo, a descricdo das habilidades de alfabetismo na
populacdo medidas por meio da escala combinada sdo coerentes com 0s
resultados obtidos por meio das escalas de leitura e matematica.

Tabela 1 — Niveis de Alfabetismo da Populacao de 15 a 64 anos (Brasil,

2007)
Escala Escala de Escala de
Combinada Leitura Matematica
Analfabetismo 6,7% 8,0% -
Alfabetismo Nivel Rudimentar 25,5% 22,9% 26,9%
Alfabetismo Nivel Basico 39,7% 39,1% 46,4%
Alfabetismo Nivel Pleno 28,1% 30,0% 26,7%

Fonte: INAF 2007

Para recuperar a série historica dos dados do Inaf, que vém sendo coletados
desde 2001, os resultados da escala combinada foram projetados para os anos
anteriores. Como até 2005 somente itens de leitura foram aplicados nos anos
impares e somente os de matematica nos anos pares, analisamos a evolucao



do indice por meio de uma escala movel, reunindo em cada ponto as amostras
submetidas ao teste de leitura e matematica nos anos subsequentes. Também
nesse caso, se pode observar a consisténcia da medida, que mostra uma
evolucao nas capacidades de alfabetismo da populacéo.

Tabela 2 -
Evolucao dos niveis de alfabetismo na escala combinada (Brasil, escala mével de
2001 a 2005 e 2007)

2001-2002 2002-2003 2003-2004 2004-2005 2007

BASE 4.000 4.000 4.002 4.004 2.002
Analfabeto 12% 13% 12% 11% 7%

Rudimentar 27% 26% 26% 26% 25%
Basico 34% 36% 37% 38% 40%
Pleno 26% 25% 25% 26% 28%

Fonte: INAF 2001 a 2007

A andlise dessa evolucdo por faixa etaria sugere que a evolugcao
provavelmente resulta tanto da ampliacdo do acesso e permanéncia das
criangas e adolescentes na escola, quanto na ampliacdo da escolarizacao dos
jovens e adultos, verificada na ultima década Ribeiro e Batista, 2006).

Tabela 3 — Niveis de Alfabetismo da Populacao por faixa etaria (Brasil,
2001-2002 e 2007)

De 15a 24 De 25 a 34 De 35 a 49

anos anos anos De 50 a 64 anos
2001- 2001- 2001- 2001-
2002 2007 2002 2007 2002 2007 2002 2007
BASE 1.264 573 916 485 1.076 528 744 416

Analfabeto 3% 2% 7% 3% 15% 9% 29% 14%
Rudimentar 19% 14% 26% 21% 31% 29% 37% 41%
Basico 43% 47% 35% 41% 32% 37% 23% 33%
Pleno 35% 37% 32% 35% 22% 25% 11% 12%

Fonte: Inaf 2001, 2002, 2007

Consideracoes finais

A introdugédo da metodologia TRI nas andlises de resultados do INAF abriram
uma série de possibilidades e potencializam o uso dessa metodologia para
mensurar os niveis de alfabetismo da populagédo. A possibilidade de construir
um banco de itens calibrados em escalas de proficiéncia possibilitara também
que a metodologia seja utilizada com mais flexibilidade para avaliar resultados
de aprendizagem de programas de alfabetizacao e educacao basica de jovens
e adultos.

E certo que, para a analise pedagdgica das habilidades que compde a
competéncia leitora, € util contar com escalas especificas de acordo com cada



dominio — leitura e matematica — ou mesmo dominios ainda mais especificos
como os definidos a partir do tipo de texto a ser processado (0 dominio dos
textos esquematicos, por exemplo, utilizado no IALS e ALL) ou do tipo de tarefa
de leitura requerida (localizacdo, interpretacdao, avaliacao/reflexao, como
proposto no PISA). Para tornar possivel exploracées nessa linha, sera preciso
ampliar o banco de itens calibrados nas escalas do INAF, de modo a abranger
um espectro mais amplo de habilidades. Este € um projeto que ja se encontra
em curso e devera mostrar resultados a partir de 2009.

A escala combinada, por sua vez, com seu poder de sintese em relagdao as
habilidades de alfabetismo, pode ser bastante Util especialmente para estudos
mais abrangentes sobre 0s resultados da escolarizacdo e outras oportunidades
educativas que promovem o desenvolvimento das habilidades ao longo da
vida. Do ponto de vista pedagdégico, também, o conceito de alfabetismo — que
abrange a capacidade de processar informacao verbal e/ou numérica — pode
contribuir para que os educadores superem uma visao limitada da leitura como
“‘conteddo da disciplina de Lingua Portuguesa” e passem a reconhecer o
alfabetismo como competéncia estruturante, instrumento para as
aprendizagens nos mais diversos campos do saber, desenvolvendo um
trabalho integrado e estruturado, tendo em vista a gradacdo das habilidades
envolvida.

! A Acéo Educativa tem como misséo a defesa de direitos educacionais, atua na area de pesquisa e informagao,
desenvolvimento de programas de educagao de adultos, mobilizagdo social e advocacy. O Instituto Paulo Montenegro
¢é ligado a uma grande empresa de pesquisa que atua em toda a América Latina — o IBOPE — e tem como objetivo
canalizar recursos financeiros e técnicos da empresa e de terceiros para iniciativas de interesses social sem finalidade
lucrativa.
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