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Preambulo

E na realidade mediatizadora. na consciéncia que dela
tenhamos educadores e povo. que iremos buscar o

conteudo pragmatico da educacdo (Freire. 1978).

Esse capitulo sera dedicado a analise das falas dos trabalhadores e das
trabalhadoras rurais que participaram da pesquisa. Sera o momento de suas vozes
ganharem eco, visto que a riqueza da pesquisa reside exatamente na possibilidade de dar
vida ao que pensam os homens e as mulheres que, imersos na vida cotidiana, tém
poucas possibilidades de expressar suas vontades, seus desejos, seus anseios.

Evidentemente, esse trabalho ndo é o unico que objetiva tornar publico o
pensamento de trabalhadores e trabalhadoras quase nunca ouvidos. Pretende-se,
entretanto, que essa pesquisa seja mais uma, dentre tantas outras, que busca entender o
dito e o ndo dito em uma entrevista. Colocou-se como o desafio desse estudo dar vida a
letra morta que esta longe de seu falante e do mundo de onde emergiu.

Entre o texto final de uma dissertagdo e 0 momento da entrevista in locus ha um
espago, uma interse¢do que precisa ser recuperada: € o pesquisador, diante da fala
escrita e das lembrancgas que remontam ao momento exato da fala. Esse é um exercicio
com grandes limitagdes. Nédo se tem a pretensdo de um entendimento sem equivocos e,
menos ainda, sem lacunas. A analise desenvolvida a seguir sera uma leitura, dentre
outras possiveis, sobre o que pensam os trabalhadores rurais das comunidades de
Itaperugu e Cerro Azul sobre o projeto Terra Solidaria.

A analise ¢ composta de quatro segdes. A primeira segdo busca situar o macro
contexto em que se insere o projeto Terra Solidaria. Para tanto, recuperamos a
efervescéncia da participagdo popular nos anos 80 e o seu gradual arrefecimento nos
anos 90. Entendemos essa mudanga como sendo fruto da emergéncia das politicas
neoliberais que instauraram, no inicio dos anos 90, a logica da cidadania outorgada e da
participagdo mediatizada por organismos do Terceiro Setor. Tal processo reflete a
gradual saida do Estado do ambito das politicas publicas e instaura uma légica
participativa na qual os movimentos genuinamente populares deixam de ser os
interlocutores entre o Estado e a populagdo, em fungdo do avango das ONGs do
Terceiro Setor que estdo em consonancia com as politicas neoliberais. Em fungio desse

quadro socio-politico que perdura até hoje, indicamos a necessidade dos movimentos
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sindicais e sociais retomarem, de forma mais efetiva, a consolidagio de processos de
educagio, organizag3o e participagao popular como instrumentos de luta contra a logica
social que ai esta.

Na segunda segdo buscamos entender a relagdo trabalho-educacio no mundo
rural. Como mostra a analise, ha uma incompatibilidade declarada pelos trabalhadores
entre a necessidade imediata do trabalho e o acesso a educacio. Incompatibilidade essa
que se traduz na distancia entre os saberes da sala de aula e a vida cotidiana.

A exclusdo escolar denunciada pelos entrevistados acaba por reafirmar esse
distanciamento entre fazer e saber. Essa dicotomia entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual contraditoriamente gera nos trabathadores, a0 mesmo tempo, uma descrenca
em relagdo a escola formal e uma esperanga por uma educagdo que se traduza em
mudangas concretas nas suas vidas.

Corroborando nesse sentido, a terceira se¢do traz uma compara¢io entre a
educacgdo formal e o Terra Solidaria. Os entrevistados apontam as semelhancas e as
diferencas entre a escola formal e o Terra, bem como, o conservador e o alternativo do
Terra Solidaria. Nesse sentido as falas dos entrevistados acabam por declarar as
motivagdes que os levaram a participar do projeto.

Ainda nessa se¢do, mostramos o entendimento dos entrevistados sobre a quem
compete a responsabilidade social pela educagdo do trabalhador e suas opinides sobre a
utilizagdo de verba publica para o desenvolvimento do Terra Solidaria. Suas opinides
sobre essas questdes revelam, conseqiientemente, o que pensam sobre o fato da CUT
estar desenvolvendo uma politica formativa que envolve profissionalizagio e
escolarizagio.

Na quarta se¢do explicitamos as expectativas dos trabalhadores em relagio ao
Terra Solidaria e se essas expectativas foram ou ndo respondidas. Trata-se de
compreender os anseios dos trabalhadores em relagio ao processo educativo e de indicar
em que medida o projeto provocou mudangas esperadas e nio esperadas em suas vidas,
no trabalho agricola e na participagio sindical e comunitaria.

Por se tratar de questdes referentes aos resultados alcangados pelo projeto a
analise ira, paulatinamente, demonstrando se houve ou ndo um processo de
conscientizagdo politica dos trabalhadores. Vale ressaltar que, no que diz respeito as
mudangas na forma e na intensidade da participagdo comunitaria e sindical dos

entrevistados, as comunidades apresentam diferencas flagrantes e, pOr 1SS0 mesmo, OS
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As segOes articulam-se na totalidade da analise. Alguns dados se
complementam, outros se confro..tam fazendo vir a tona a complexidade dos fatos e das
falas. Em geral, os dados revelam alguns momentos de certa clareza critica dos
trabalhadores sobre a realidade; em outros momentos, no entanto, € forte a presenga de
concepgOes ideologicas, institucionalizadas como verdades, que acabam por velar os
motivos historicos dos fatos sociais.

Por se tratar de entender em que medida o processo educativo provocou uma
postura consciente nos trabalhadores, o movimento dialético entre a compreenso critica
da realidade € o senso comum far-se-a presente em muitos momentos. Dessa feita, a
premissa central em toda a analise sera a de que o homem e a realidade concreta sio
historicamente constituidos, portanto, dialéticos, provisorios e em processo de

construgao.
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b 1 — O macro contexto em que se insere o Terra Solidaria

A letalidade maior do neoliberalismo entre nos vai
noutra dire¢do (...). Ele ataca as bases da esperanca que
se construiu nos anos mais duros (.. ). Metamorfoseia
esse movimento de esperanga num movimento derrotisia
(..) Destréi o principio de esperanca e abre as

comportas para uma onda conservadora de que o Brasil

ndo tem memoria (Oliveira, 1998).

No &mbito dos movimentos sociais, os anos 90 apresentaram grandes
dificuldades para a articulagdo de uma participagdo popular mais efetiva contra a logica
neoliberal. Enquanto na década de 80 vivia-se a efervescéncia de lutas por democracia,
de reivindicagdes por eqiidade social e construia-se no pais varios espagos e
movimentos de participagdo popular, a década de 90 parecia impregnada de uma apatia
politica, contradizendo, negando e depondo contra as conquistas populares da década
precedente (Oliveira, 1998; Gohn, 1994, 1997).

O legado positivo dos anos 80 foi, sem ditvida, uma nova postura participativa
da sociedade que desencadeou diversas formas de organizagdo coletiva para reivindicar
solugdes aos problemas que afligiam as populagbes mais carentes. Tais posturas, no
entanto, ndo se consolidaram no ritmo da reprodugdo da desigualdade social que se
alastrou nos anos subseqiientes. Nos anos 90, essa onda de participagio pareceu

direcionar, segundo Gohn (1994), para posturas politicas de épocas anteriores levando a

crer que

estava ocorrendo uma volta ao passado, a0 comportamento politico tradicional
das camadas populares: de passividade, de espera para que outros resolvam seus
proprios problemas. A nova cultura politica que os movimentos esbogaram no
pais, de luta pela participag¢do na gestio da coisa publica, de criagdo de cidaddos e
ndo meros consumidores de direitos estabelecidos, esta em crise” (p. 105) (grifos

nOoSsos).

Nio se pode negar que os movimentos sociais viveram e vivem momentos de
crise, tentando reencontrar um elo perdido entre as conquistas dos anos 80 e seus

(des)rumos nos anos 90. A década de 80 instigou e acalantou os sonhos de construgdo




48

de uma nova sociedade. As lutas por Diretas-Ja (1983-1984), a Constituicdo de 1988, as
eleigdes de 1989, a construgio de um partido verdadeiramente popular (PT), a criagio
da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) e a consolidagio de espagos democraticos e
de movimentos populares foram acontecimentos que pareciam indicar, em certa medida,
o inicio da maternializagdo desses sonhos.

No entanto, no final da década de 80 e inicio dos anos 90, a derrota da esquerda
no Brasil € o fim do socialismo real nao significaram apenas um enfraquecimento da
luta dos movimentos de esquerda por uma sociedade igualitaria, democratica e justa,
mas, sobretudo, a hegemonia do sistema capitalista e a ascensdo de um capitalismo

neoliberal mais poderoso e devastador. (Oliveira, 1998; Garcia, 1994; Toledo, 1994,
Dagnino, 1994).

Evidentemente, existem novas formas de exploragdo, que se expressam no
aparente descolamento entre o real e o virtual, de modo a produzir subjetividades
nao mais a partir de bases materiais determinadas. Ha que se considerar, contudo,
que, atras destas novas formas, encontramos a velha finalidade da acumulagio
ampliada; portanto, por tras de uma aparente nova logica, esconde-se a vetha
logica do fetiche da mercadoria, que continua, nio s6 dominante, mas

hegemonico (Kuenzer, 1999, p. 67).

Os contornos dessa conjuntura ndo sdo fatos isolados da sociedade atual, uma
vez que refletem as crises historicas que permeiam e acompanham a evolugio do
sistema capitalista. Porém, ndo se pode negar que hoje um aspecto marcante da crise do
Capital € seu poder de causar nas pessoas mais paralisia que indignagdo, mais
resignacdo que insatisfacdo, pelo fato mesmo de que as diferengas sociais entre nagdes e
classes assumem proporgdes sem precedentes (Antunes, 1999, 1997; Katz, 1995). O
fato € que “estamos vivendo em um tempo em que, 4 medida que vai aumentando a
miserabilidade humana e diminuindo a dignidade da vida das pessoas, parece que
também vai crescendo a nossa ‘tolerdncia’ para com esses absurdos vividos
cotidianamente” (Freitas, 2000, p. 14).

A fome, a miséria, o desemprego, a violéncia, o desespero pela vida incerta e
sofrida, efeitos do projeto neoliberal e da reestruturagio produtiva, produzem
sentimentos resignados e fatalistas diante das incertezas; incertezas que neutralizam a

capacidade das pessoas de se indignarem e, consequentemente, se organizarem
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coletivamente contra o sistema que os oprime. A exclusdo, por sua propria logica, tem
um efeito desumano e contraditorio, pois leva os expropriados a assumirem a
responsabilidade por serem excluidos, por ndo terem o minimo necessario para uma
vida digna (Martin-Bar6, 1987; Salvador, 1994; Freire, 1999).

Esse processo de auto-reprovacdo, de auto-acusagdo “desencoraja qualquer
outra reacdo (...) que ndo seja uma resignagio mortificada. Pois nio ha nada que
enffaqueca nem que paralise mais que a vergonha. E ela que cria o impasse, impede
qualquer resisténcia, qualquer desmistificagdo, qualquer enfrentamento da situa¢do”
(Forrester, 1997, p. 12). Hoje, mas do que nunca, a postura diante da vida esta presa as
necessidades imediatas e as possibilidades de garantia de sobrevivéncia, ou nos
rendemos a esse mundo ou somos esmagados por ele (Freitas, 2000; Martin-Baro, 1987;
Salvédor, 1994; Frigotto, 2000). Diante dessa realidade que se nos apresenta ‘o
imediatismo € 0 comportamento quotidiano obscurece a diferenca entre o ‘possivel’ e o
‘correto’, tanto quanto no comportamento diario tende a reduzir o correto a0 possivel ¢,
em decorréncia, a encobrir as questdes de direitos de cidadania e moralidade politica”
(Salvador, 1994, p.62).

Se por um lado, as conseqiiéncias das politicas neoliberais “que se ddo a nivel
planetario sdo ética e politicamente inaceitaveis” (Frigotto, 2000, p.82), por outro, a
16gica do capitalismo s6 pode se efetivar mediante a continua negacdo do direito a vida,
a dignidade. Esse fato ¢ ainda mais assustador quando, no plano ideologico, a premissa
neoliberal propugna a crise do capitalismo como passageira, levando a crer que essas
relagbes sdo as unicas historicamente possiveis (Frigotto, 2000).

Na logica capitalista, os direitos sociais basicos e o acesso s politicas publicas
foram historicamente concedidos ou negados ao sabor dos interesses do Capital. A
oscilagdo do Estado entre minimo e mdximo ¢ o que melhor expressa esse jogo de
interesses em relagdo aos direitos sociais. Hoje, o processo de mercantilizacGo dos
direitos sociais naturaliza a exclusio social e a miséria na medida em que 0 acesso a
esses direitos € concebido ndo como pressuposto de cidadania, mas como mercadoria
oferecida a quem pode comprar (Torres, 2000).

Referindo-se aos efeitos sociais do projeto neoliberal no cenario brasileiro,
Telles (1994) chama atenciio para o fato de que “o assim chamado discurso neoliberal
tenta aqui a espantosa faganha de conferir titulo de modernidade ao que hd de mais
atrasado na sociedade brasileira, um privatismo selvagem que faz do interesse privado a

medida de todas as coisas, que nega a alteridade e obstrui por isso mesmo a dimensio
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ética da vida social pela recusa de um sentido de responsabilidade e obrigagio social”
(p- 97).

Nesse sentido, as chamadas ONGs do Terceiro Setor refletem bem essa inversio
de valores a medida que substituem o Estado no provimento das politicas publicas. As
parcerias, os trabalhos comunitarios e as cooperativas, palavras de ordem entre o Estado
€ a iniciativa privada, ganham ares de um esforgo coletivo, de uma pratica de cidadania
quando no fundo expressam a gradual saida do Estado do dmbito das politicas pablicas.
Estamos diante de praticas maquiadas de democracia que sdo, na verdade, expressdes
eufemizadas da privatizagdo, da mercantilizagdo € do desmantelamento dos direitos
sociais (Gentili, 2000; Frigotto, 2000; Leilah, 1998; Gohn, 2000, 1997).

Esses novos organismos que desenvolvem praticas assistencialistas e
Silantropicas se diferenciam em muitos aspéctos das ONGs militantes que, a partir dos
anos 90, passaram a ser minoria no universo das agdes coletivas. Segundo Gohn, as
novas ONGs “falam em nome de um pluralismo, defendem as politicas de parcerias
entre o setor publico com as entidades privadas sem fins lucrativos e o alargamento do
espago publico estatal” ( 2000, p. 64). A disseminagdo de projetos comunitarios e

praticas de intervengio e a existéncia de um

grande numero de trabalhos voltados e preocupados com os problemas sociais
pode trazer uma falsa idéia de que a populagdo esta sendo atendida nas suas
necessidades basicas. Melhor seria nos indagarmos se isto ndo pode significar
uma retomada dos grandes projetos comunitarios comuns aos anos 50, com fortes
tragos assistencialistas, implicados em agdes imediatas e gerando despolitizacio
(Freitas, 2000, p 11).

Enquanto as ONGs militantes dos anos 80 faziam mobiliza¢des da populagio
através de pessoas que se dedicavam a construgio de um novo projeto de sociedade, as
ONGs do Tercerro Setor desenvolvem processos de mobilizagdes pontuais para
resolver, de forma imediata, problemas localizados. Nesse bojo, as pessoas que realizam
essas agdes ndo sdo militantes, mas empregados/funcionarios que obedecem a principios
demarcados de cima para baixo e ndo construidos em processos de participagdo
democratica (Gohn, 2000; Landim, 1998).

Some-se a isso o fato de que enquanto as ONGs militantes dos anos 80

posicionavam-se criticamente em relagio ao Estado constituido, articulando
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reivindicagdes de politicas publicas e denunciando politicas excludentes, as ONGs do
Terceiro Setor, ao contrario, estabelecem u.n diadlogo consonante de cumplicidade e
parcena com o Estado e suas politicas neoliberais (Gohn, 2000).

A existéncia e a proliferagdo desses organismos tém relagio direta com a
emergéncia das politicas neoliberais de minimiza¢io do FEstado Social. Para a
consolidacdo dessas politicas o Estado neoliberal chama a sociedade civil a exercer uma
cidadania outorgada através desses novos organismos, maquiando de democracia uma
pratica que tem a fungdo ideologica de provar a ndo necessidade da organizacdo, da
mobilizagdo e da participagdo popular como mecanismo de reivindicagio dos direitos
sociais.

Os movimentos sociais populares e as ONGs militantes que conquistaram, nos
anos 80, o papel de interlocutores entre as demandas sociais da populacdo e o Estado,
foram gradativamente perdendo esse espago, nos anos 90, para organizagdes menos
combativas. Esse fato neutraliza e pde em xeque a participagdo direta da populagdo na
reivindicagdo de seus direitos ¢ na definigdo de suas demandas e de suas prioridades
(Oliveira, 1998; Gohn, 1997).

O reflexo desse processo ¢ ainda mais perverso a medida que “a luta historica
dos trabalhadores para libertar-se da condigdo de ‘mercadoria for¢a de trabalho’
perversamente torna-se hoje numa disputa dos trabalhadores para manter o emprego,
ainda que sob condi¢des alienantes” (Frigotto, 2000, p. 104). O alargamento das
diferencas entre ricos e pobres revela a urgéncia de (re)articulagio das organizagdes
politicas e sindicais que defendem os interesses da classe trabalhadora e a necessidade
de que esses movimentos entendam que o acesso ao conhecimento e a informagdo é
uma arma fundamental na luta contra a logica perversa do Capital (Antunes, 1997,
1999; Fngotto, 2000, Kuenzer, 1999). Nio se trata, entretanto, de qualquer
conhecimento nem de qualquer informagio, mas de um processo educativo popular que
se empenhe na tarefa de descortinar as relagdes de poder dessa sociedade opressora.

A consolida¢do de uma formagdo critica €, ainda, mais urgente quando se
percebe a difusdo de praticas que ganham contornos de exercicio de cidadania, para as
quais a populagdo € chamada a somar esforcos e a participar através de trabalhos
voluntarios. O que ha por tras dessas praticas e de seus fundamentos ideologicos ¢ a
minimizagao da responsabilidade do Estado em resolver problemas sociais e a idéia de
que ser cidaddo € fazer a sua parte no conjunto das desigualdades sociais. Ainda que as

pessoas ndo tenham clareza do alcance desse tipo de participagio e menos ainda do
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porqué e para que participar, o cidaddo voluntdrio segue com sua consciéncia tranqiila
numa farsa participativa, enquanto o Estado, sutilmente, vai se eximindo da
responsabilidade com o social (Freitas, 2000; Salvador, 1994, Leilah, 1998; Gohn,
2000, 1997; Gentili, 2000; Frigotto, 2000).

Tem-se presenciado um desvirtuamento na forma de conceber cidadania e
participagdo. Os direitos sociais ganham ares de servigos e as pessoas, cada vez mais,
assumem posturas individualistas para resolver seus problemas, como se os problemas

sociais ndo fossem sentidos pelo conjunto da populagdo marginalizada. E isso tem se

efetivado, segundo Gohn (2000), porque

o campo de atuagdo do terceiro setor expandiu-se e ele passou a ser organizado
menos como lugar de acesso aos direitos de uma cidadania émancipatéria € mais
como lugar de exercicio de uma cidadania outorgada, de cima para baixo, que
promove a inclusao de individuos a uma rede de servi¢os, na maioria das vezes de
forma assistencial. Os novos cidaddos se transformam em clientes de politicas

publicas administrados pelas entidades do terceiro setor (p. 69).

As praticas alternativas de educacdo, conscientiza¢do e organizagdo da classe
trabalhadora sao mecanismos politicos que podem fazer cair o véu da imagem
Jantasmagorica sob a qual o mundo contemporaneo tem se sustentado. A educagio
popular €, portanto, um desafio de varias dimensdes porque, mais do que nunca, 0s
homens e as mulheres precisam nao sé de instrumentos para fazer frente a exploragio,
mas, também, precisam entender criticamente os fundamentos historicos e as
configuragdes dessa exploragdo no mundo de hoje. Por outro lado, forjar mecanismos
transformadores da realidade social e construir um novo projeto de sociedade com
equidade social, valorizagdo de homens e mulheres e resgate da cultura do povo,
implica manter viva a indignagdo contra a explorac@o e a desigualdade social, pois ndo é
possivel que se queira transformar um mundo contra o qual ndo se tenha reservas éticas
€ morais.

Seria um grande equivoco vislumbrar a diminui¢do da desigualdade social e uma
vida com dignidade mantendo-se a estrutura social que ai esta. Construir a egiiidade
entre os individuos supde o estabelecimento de uma nova logica participativa que

significa, em ultima instincia, garantir “o direito de participar efetivamente da propria
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defini¢do desse sistema, o direito de definir aquilo no qual queremos ser incluidos, a
invenc¢do de uma nova sociedade” (Dagnino, 1994, p. 109).

Para tanto, a educagdo popular precisa ser resgatada em sua capacidade de
construir posturas politicas e de gerar processos de conscientizagdo, de organiza¢do e
luta por cidadania e dignidade. O carater politico da educagio popular é fundamental
“em um pais no qual transformagdes e modemizagdes se processam em ritmo
avassalador sem que se tenha conquistado patamares minimos de igualdade social”
(Telles, 1994, 96).

As concepgdes neoliberais de cidadania, direitos sociais e participagao depdem
contra todas as lutas populares por democracia e demandam uma postura politica
ofensiva que resgate o carater historico de ser participe da e na sociedade. E preciso
fazer frente a essas idéias que se tornam cada vez mais simpaticas e unanimes para a
populagdo como possiveis saidas de enfrentamento da desigualdade social, da miséria,
da fome, da violéncia, da questio ambiental, dentre outros, pelo fato mesmo de
fornecerem respostas imediatistas e pontuais a esses problemas.

E preciso dizer ndo a idéia de cidadania outorgada, a resolu¢do imediatista e
superficial de problemas sociais estruturais, a idéia de participagdo como voluntariado, -
como fazer minha parte para viver com a consciéncia tranquila - e, por fim, a idéia de
direitos sociais como assistencialismo ou, o que € pior, como favor ou caridade.

Mas a negagdo desses principios neoliberais s6 pode se efetivar 4 medida que se
(re)construa espagos de conscientizagdo e participagdo popular fundamentados numa
logica contrania a essa, que sustente ndo o rearanjo do sistema e remendos sociais, mas a
superag@o desse sistema e a superacdo profunda das desigualdades. Essa ¢ uma tarefa
que se impde aos movimentos sindicais e sociais populares.

Diante desse contexto, importa questionar a que veio o Terra Solidaria enquanto
pratica educativa do movimento sindical cutista. Em que medida esse projeto possibilita
um processo de conscientizagdo e organiza¢do dos trabalhadores rurais em oposi¢io a
conjuntura que se lhes apresenta? Esse projeto garante a educagio nio como caridade
ou assistencialismo, mas como condi¢do de humanizagdo e vida com dignidade?
Fomenta a participagdo ndo como fazer minha parte, mas como, engajar-me
politicamente para fazer frente as desigualdades sociais? Possibilita uma consciéncia

critica sobre os condicionantes politicos, econdmicos e sociais que causam desigualdade

entre os individuos?
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Alguns poderdo questionar em que medida o quadro social acima descrito,
normalmente percebido de forma mais concreta na vida urbana, pode ser extensivo as
populagdes rurais? Ora, se entendemos a sociedade enquanto totalidade nao é possivel
cindir o mundo em dois universos, a saber, urbano e rural. As repercussoes das politicas
neoliberais exacerbam as desigualdades que historicamente vitimam as populagses
rurais, em fungio das condigdes sociais, politicas e geograficas em que se encontram.

Se para a populagdo urbana a proximidade aos governantes necessariamente nio
garante o acesso aos direitos sociais, pode-se entdo imaginar como isso se d para as
comunidades rurais que estio isoladas e para as quais os olhares publicos pouco se
voltam. Basta voltarmo-nos para a histérica negacdo do direito a terra, a educacio, a
saide publica, a previdéncia social para vislumbrar o agravamento a exclusio social do

povo do campo diante das politicas neoliberais.



W
h

2 — Quando o trabalho e a educacio se (des)encontram

O problema da criagdo de uma nova camada intelectual
(..)., consiste em elaborar criticamente a atividade
intelectual que cada um possui em determinado grau de
desenvolvimento. modificando sua relagdo com o esforco
muscular-nervoso no sentido de um novo equilibrio e
fazendo com que o proprio esfor¢o muscular-nervoso.
enquanto elemento de uma atividade pratica geral, que
inova perpetuamente o mundo fisico e social. torne-se

Jfundamento de uma nova e integral concepgao de mundo

(Gramsci. 2000).

A principio, quando questionados sobre suas experiéncias educativas na escola
formal, os trabalhadores deixam a impressao de terem apenas remotas lembrangas desse
periodo. No entanto, a medida que o passado € lembrado vem a tona a imagem de uma
trajetoria sofrida, de uma dignidade negada, de uma educa¢do descolada do dia-a-dia e
oposta ao trabalho e a propna vida.

Em muitos aspectos, a historia escolar dos trabalhadores entrevistados se
aproximam: todos eles estudaram em escolas publicas rurais, repetiram de ano ao menos
uma vez e tiveram que abandonar os estudos ao concluirem a quarta série.

Os motivos da interrup¢do dos estudos s3o, normalmente, a necessidade de se
iniciar nos trabalhos da roga para ajudar no sustento familiar, além da falta de escolas de
quinta a oitava série ¢ de ensino médio. Os trabalhadores dizem que para continuar
freqientando a escola eles precisariam sair de suas comunidades ou enfrentar
quilémetros de distancia a pé. A falta de transporte escolar ¢ de condicdes financeiras
para custear a vida na zona urbana ndo lhes permitia dar continuidade aos estudos.

Em resumo, os entrevistados apontam como principais aspectos negativos da
escola formal a disciplina rigida, os contetidos distanciados de suas vidas, o medo que
permeava a relagdo professor aluno, o método da repetigio, a prova como tunico
mecanismo de avaliagdo, a dificuldade de compatibilizar trabalho e estudo, a longa
distincia da escola e a impossibilidade de continuar os estudos pela falta de escolas nas

séries subsequientes.
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Fica claro nas falas dos entrevistados que trabalho e educacdo se opdem diante
das necessidades imediatas da vide na ro¢a, ndo s pelos problemas objetivos, como
falta de escolas nas séries seguintes, mas, também, pela dicotomia entre os contetidos
ensinados na escola e os saberes que brotam da vida e do trabalho. Para os trabalhadores
rurais, a infancia termina junto com a impossibilidade de continuar estudando e com a

necessidade de ingressar no mundo do trabalho. Sobre isso, dizem os trabalhadores:

“Naquela época a gente entrava com sete anos, oito anos na escola, e saia com 11.
Para eles ja tinha que ter terminado o colégio porque naquela época crianga maior
de onze anos ja era adulto, tinha que trabalhar na roga pra ajudar os pais. (...) Era
assim, a coisa era esforgada, tinha que estudar para nao ser analfabeto, nio tinha
mais nada. (...) Passava continha so, é copia do livro e coisa que nio interessava
muito pra gente que trabathava no sitio. Eram coisas assim que nao tinham nada a
ver com a realidade da gente 13, que morava na comunidade, pra gente que era
agricultor” (Trabalhador 9).

“Nas escolas em que eu estudei tinha mais disciplina. Na escola era meio
formalzio. Tem aquela tarefa de casa e eu acho que foi bem mais chato (...). Ali
Ja era mais umas coisas que a gente praticamente nio usa” (Trabalhador 8).
“Estudei até a quarta série em escola do interior, onde eu acredito que nao mudou
murta coisa até hoje, onde vocé coloca teu filho na escola, mesmo na agricultura,
esperando que teu filho aprenda pra ir trabalhar num escritorio na cidade. A nossa
educacdo ela ndo forma nossos filhos para atuar na area que precisa, que ele
trabalha. (...) As escolas era aquela coisa de sempre, nio tem muita novidade, €
vocé decorar tudo aquilo pra chegar na prova final vocé saber de cor, ndo
interessa 0 qué que estava acontecendo (..). A gente nio tinha assim um

incentivo, chegava na sala de aula e torcia pra que terminasse pra vocé ir pra
casa” (Trabalhador, 12).

Esses trabalhadores véem de forma bastante critica a relagdo entre educacgio e
trabatho, suas oportunidades educativas sempre estiveram no limite do que a escola lhes
oferecia e de suas necessidades imediatas de sobrevivéncia. Essa dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual acaba por institucionalizar graus de valores
acerca do trabalho e da educac3o: o trabalho que garante a sobrevivéncia se sobrepde a
educagdo desinteressada e alienada da vida. De tio distante que esta da vida e das

necessidades dos trabalhadores, a educagio instiga o abandono do campo e a saida para
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a cidade como possibilidade de vida melhor. O resultado é uma formagio que
desenraiza o trab.lhador de seu meio social e que n3o educa, seja para vida urbana ou
rural.

Ha, no entanto, opinides que ndo corroboram, em absoluto, com as falas acima
citadas e, ainda, revelam uma contradi¢do flagrante no discurso de alguns trabalhadores.
Nas falas abaixo se percebe que, embora os trabalhadores reconhecam o teor
conservador e alienante da educag@o, ha sempre algo de positivo nas escolas formais, ha

sempre um aprendizado que pode ser considerado.

“Era bem simplinha a aula de antigamente (...). Nao tinha merenda, n3o tinha

servente, a professora fazia a merenda (...). Mas era tudo bom, n3o tem como

dizer que era ruim, era bom, a professora explicava a religido, hoje eu nem sei se
essa aula ensina a religido” (Trabalhador 7).

“Era uma escola onde era umposto regra para os alunos, eu lembro até que a
professora prometia bater na gente se ndo fizesse conforme o que tinha
i programado para a aula. Entdo, o aluno se tornava uma pessoa meio que com
medo do educador. De coisa boa na escola (...) € porque ensinavam a cantar o
Hino Nacional (...). Acho que isso € interessante porque vocé cresce amando a
‘ Patria, sabendo respeitar” (Trabalhador 10).

“A educacdo nossa, a escolaridade ndo ensinava nos a trabalhar, a mexer com a
terra e dai a gente pegou muita pouca experiéncia. (...) Era mais dizendo pra nos
‘ ir embora pra cidade, que tinha que se formar. (...) Coisas boas era a cultura da
gente, dos pais, que vinham sempre os professores e ensinavam pra nos como ¢
Q que era” (Trabalhador 11).

“Eram escolas do sitio, bem simples, tinha que ir a pé, fazia trés quilometros e

meio pra chegar até 1a (...). Era uma escola até bem aplicada, acho que até mais
bem aplicada do que hoje em termos de conhecimento, era bem mais esforgado o

ensino (...). Deu pra gente tirar bastante coisas que serviam, servem até hoje”
(Trabalhador 3).

“Era da maneira convencional, o de sempre, vocé aprendia uma coisa que nao
tinha nada a ver com o ambiente que vocé vivia (...). Mas eu achava que era o
certo, eu sempre aprendi assim, desde crianga as escolas sempre eram assim,

entdo ndo achava que era errado, concordava com tudo” (Trabalhador 5).

E notdria a presenga de valores religiosos e civicos, de um certo saudosismo pela

educagdo de antigamente e, até mesmo, uma postura conformista com relagdo a
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educagdo formal enquanto tal, um conformismo que, como se percebe na fala do
trabalhador, € resultado de uma postura fatalista construida no dia-a-dia pela resignagdo
diante dos fatos: “eu sempre aprendi assim (...) entfo ndo achava errado, concordava
com tudo (Trabalhador 5)”. E claro que essa contradicdo pode, também, estar presente
nas entrelinhas do que € dito pelos trabalhadores que tém uma visio mais critica. A vida
cotidiana € construida e sustentada a partir de concepgdes e valores institucionalizados;
valores e concepgdes que podem esconder a face verdadeira da realidade.

Portanto, entender que a educacio esta distante das especificidades da vida rural,
que as escolas sdo precarias, dentre outros aspectos citados pelos entrevistados, ndo € o
mesmo que entender que ha uma desigualdade sécio-econémica e um jogo politico de
poder por tras disso tudo; n3o é o mesmo que compreender a quem serve a falta de
educacdo para os trabalhadores, a quem serve oferecer aos trabalhadores uma educagio
desinteressada, distante de suas vidas e de suas necessidades.

A possibilidade de uma educagdo diferente (Terra Solidaria), forjada na vida e
no trabalho, evidenciou o confronto desses fatos: se é possivel uma educagio que reflita
a realidade do trabalhador rural, que se preocupa em manter o trabalhador em sua terra,
produzindo com qualidade e vivendo dignamente de seu proprio trabalho, porque a
educagdo publica sempre caminhou no sentido oposto?

Por isso, tanto para os trabalhadores mais jovens, quanto para os de mais idade,
voltar a estudar ndo teve o peso de voltar a uma escola burocratica, disciplinada,
excludente, pobre de vida e de conteado. Significou um encontro entre o trabalhador e
seu mundo, a articulagdo fecunda entre o que ele sabe fazer e aquilo que a cultura
letrada pode lhe oferecer; significou, acima de tudo, que o trabalho e a vida cotidiana
foram o ponto de partida e de chegada da produgio do saber.

Nesse sentido, quanto as motivagdes que levaram os trabalhadores de volta a
escola as respostas apontam para a necessidade de ter uma educagdo diferente, de ter
uma cultura geral, de ter conhecimentos que interessam ao homem do campo e, até
mesmo, para responder a exigéncia da sociedade atual de dominio de conhecimentos

académicos. Nas falas abaixo, essas opinides ficam bastante claras:

“Voltei a estudar porque é a necessidade de hoje, tudo a gente depende muito do
estudo e ndo pode parar” (Trabalhador 7).
“Voltei a estudar porque (...) tem coisa assim que vocé tinha vontade de aprender,

que nem sobre a terra. Eu pensava assim tudo quanto é coisa tem que se formar



(.-). A gente lidava muito com a roga e nunca dava quase nada, que a gente
plantava assim do tipo que era os costume: queimando o mato, a gente plantava
assim tudo com veneno” (Trabalhador 9).

“Voltei a estudar porque sempre quis me formar, terminar o primeiro grau, uma
das minhas prioridades, queria voltar a estudar mas era meio dificil. (...) Até pelo
termo politico, ndo por causa do assunto ter haver com a politica, mas ja deu pra
gente sentir que ali ja era pra abrir a cabega da gente sobre politica” (Trabalhador
8).

“Voltei a estudar porque eu senti uma oportunidade de estudar, porque eu ja tinha
vontade (...) de me envolver nesses movimentos e eu pensava comigo: eu sendo

uma pessoa que t6 envolvida com o povo e nio tem nem o ensino fundamental”
(Trabathador 10).

“Voltei a estudar porque eu acho que nds tem uma necessidade de hoje. A
evolugdo que ta, hoje nos tem que estudar. Eu me senti que eu precisava estudar
por causa que a gente esta trabalhando hoje nos movimentos sociais; tem também
que ter um conhecimento” (Trabalhador 11).

“Voltei a estudar porque vocé comega a perceber a necessidade de vocé ter uma
cultura diferente. Hoje, na atual conjuntura que nio permite que vocé pare e
converse com alguém, (...) a escola leva vocé para um outro lado da vida, vocé

encontra pessoas diferentes, vocé conversa coisas diferentes” (Trabalhador 12).

Como se pode ver, para alguns trabalhadores existe a necessidade de concluir o
ensino fundamental como forma de comprovar a escolaridade em fungdo das exigéncias
de conhecimento que a sociedade atual coloca. Ora, uma educagdo voltada para a
realidade rural, que visa manter o homem trabalhando e vivendo na terra com
dignidade, prescinde da necessidade de provar nivel escolar. A preocupagio por provar
a escolaridade reflete o poder de influéncia das exigéncias de formagio
institucionalizadas pelo mercado; € a sociedade atual imprimindo no homem do campo
a neurose urbana pelo conhecimento academicamente reconhecido, afinal s6 aquele que
tem o minimo de formagdo é reservado um lugar nessa sociedade. Na verdade, nem
mesmo 0 minimo de conhecimento tem garantido lugar a todos.

A valorizagdo do saber académico, em oposi¢io ao saber popular escancara a
institucionalizag@o da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual como uma
necessidade da classe dominante de manter o poder e o controle sobre a definigio do

que deve ou ndo ser considerado como conhecimento e cultura (Gramsci, 2000).
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Contraditoriamente, sio os universos simbélicos como a religido e o civismo,
presentes nas falas dos trabalhadores, que acabam por legitimar a ordem social e tudo
quanto ¢ estabelecido como verdade pelos aparelhos ideoldgicos que servem aos
interesses da classe dominante. Esse processo contraditorio é compreensivo se
considerarmos “las instituciones y los conocimientos, las tradiciones e los costumbres
(...), como una especie de existencia perene ou como algo aplicable por si mismo”
(Barrero, 1989, p. 98).

Trata-se do processo de institucionalizagio de premissas que s3o objetivadas na
pratica e, portanto, legitimadas pela propria a¢do do homem que externaliza em seu
Jazer determinada concepgio, determinado valor, determinada idéia. Assim, entende-se
o interesse dos entrevistados em relagio a conclusio do ensino fundamental e o
significado simbolico que o certificado tem em suas vidas. '

O acesso e a negagdo do direito a educacio aos trabalhadores remonta a histona
da educagdo burguesa: de um lado, garante-se o direito a instrugdo como principio de
liberdade e, de outro, reprimi-se a educacio que possa levar a consciéncia de classe. “E
0 bindmio libertar e reprimir, libertar o povo dos preconceitos da velha ordem através
de um minimo de modernidade, e reprimir o saber e o poder de classe” (Arroyo, 1995,
p. 76). A luta pela educagio €, em tltima instancia, a luta de classes pela hegemonia.

No Terra Solidaria a escolarizagio ¢ justificada em fungdo da historica negacéio
do direito a educagdo para os trabalhadores rurais; essa justificativa se fundamenta em
dados que revelam a auséncia de uma educa¢io formal no Brasil que atenda as
necessidades educativas dos trabalhadores. Nesse sentido, consta no projeto politico

pedagodgico que:

a educagdo basica é um dos pontos principais de estrangulamento do
desenvolvimento rural. De acordo com os dados do Censo Demografico de 1991,
na Regido Sul, cerca de 360 mil pessoas (12,8% da populacio rural com mais de
18 anos de idade) ndo possui instrugio ou tem menos de 1 ano de escolarizacio;
2,09 milhSes (74,5%) tem de um a § anos de escolanizagdo; 218 mil (7,7%)
possuem de 8 a 10 anos de escolarizagdo; e apenas 63,4 mil (2,3%) tém mais de
11 anos de escolarizagdo. As condigdes das escolas existentes no meio rural, bem
como, a qualificagdo dos professores nestas unidades escolares em muitos casos
revelam a falta de um projeto de educaciio que atenda a esta realidade, e ainda,
distancia cada vez mais, criancas e adolescentes da possibilidade de

permanecerem na escola e concluir a educagdio basica por manter o mesmo
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calendario letivo e os conteudos das demais escolas, ainda que, a LBD 9394/96
sinalize para a possibilidade de adequagdo (Projeto Politico Pedagdgico, 2001,
p.4).

As falas € a propria historia de vida dos trabalhadores revelam que a educagio
tem se limitado ao minimo do que chamam hoje de ensino fundamental O fato é que
nem mesmo a instrugdo institucionalizada e alienante, tem sido garantida de forma
integral. Além de se reduzir a educagdo a mera instrugio, o quinhdo oferecido aos
trabalhadores € apenas o minimo. O minimo fundamental e suficiente para afirmar a
centralidade da escola, de seus métodos e do saber instituido e, para afirmar, a
subalternidade do conhecimento popular. Ou como diz Arroyo (1995), “é um
movimento de negacdo da legitimidade do saber da gente comum, e de negagio da
legitimidade dos trabalhadores enquanto produtores de saber e de cultura” (p. 81).

Nesse sentido, concordamos com Arroyo (1995) quando diz que, hoje, ndo se
trata mais de discutir a democratizagdo da instru¢do, mas, sim, de trata-la enquanto
direito. A negac¢do da educag@o aos trabalhadores rurais nio se restringe a negacdo do
acesso aos saberes instituidos, mas a negacao do direito de constru¢do de uma educagio
interessada que gera cultura e identidade de classe.

Para a classe dominante, oferecer aos trabalhadores apenas a instrugdo minima é
um mecanismo eficaz que garante a justica social, ainda que seja enganosa. Garante,
também, a divisdo social do trabalho que serve aos interesses do Capital e reprime o
direito da classe trabalhadora de forjar uma educagdo contra-hegemonica que crie saber,
cultura e identidade de classe (Arruda, 1995).

O trabalho enquanto atividade inerente a propria existéncia humana tem sido, na
historia da sociedade capitalista, suplantado pela logica do acumulo de capital e de
utilizag@o do trabalhador como objeto descartavel. A hegemonia da classe dominante se
da pelo fato de que essa controla o poder material e o poder intelectual, ja que possui as
condi¢Oes materiais e conceituais para a elaboragdo do conhecimento, restando apenas a
submissdo aqueles que sio desprovidos dos meios de produgdo material e intelectual.
Ora, se o controle das decisGes sobre os meios de produgdo material e sobre os aspectos
que caracterizam a formag3o humana na sociedade capitalista € um privilégio da classe
dominante, nada mais natural que ela providencie a sele¢do dos que devem e podem ter
acesso a uma formacdo intelectual de forma a n3o comprometer seu status quo,

mantendo a distincia entre os que fazem e os que pensam (Gramsci, 2000).
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A fala dos entrevistados esta implicitamente impregnada da idéia cristalizada de
que a massa popular € incapaz de produzir conhecimento e de desenvolver atividades
intelectuais. Tem-se perpetuado a idéia da incompeténcia intelectual dos menos
favorecidos e, evidentemente, investido numa politica educacional que crie um
ambiente escolar fadado ao fracasso e que comprove a incapacidade da classe
trabalhadora, relegando-a a subserviéncia e a marginaliza¢do social (Gramsci, 2000).

Exatamente por isso, os trabalhadores demonstram ter esperanga em uma
educagio que se propde resgatar a dignidade humana, o potencial criador e
transformador do trabalho humano, viabilizar o exercicio da cidadania, a formagdo de
sujeltos criticos e conscientes, capazes de desenvolver uma acdo-reflexio sobre suas
condi¢des reais de existéncia e, a partir de uma a¢do contra-hegemoénica, vislumbrar a
possibilidade de transformagio da realidade.

Mas isso demanda um projeto politico-pedagdgico que desvele as verdades
alienantes impostas pela classe dominante; que supere a concep¢ao cristalizada de que a
massa popular € incapaz de produzir e assimilar conhecimentos, que perceba no
trabalho, como principio educativo, a possibilidade da praxis e da agdo-reflexdo que
recoloca o homem na condig@o de sujeito historico; que evidencie o teor dialético das
relagbes sociais historicas, pois é nas contradigles sociais que o trabalhador deve se
perceber enquanto explorado, despertando para a necessidade de se organizar e se
contrapor ao poder capitalista (Arruda, 1995).

Nio se tem a intencdo de conferir & educagdo uma fung¢io redentora, mas,
acredita-se que mediante um processo de conscientizagio se pode, ao menos,
proporcionar a inser¢do dos trabalhadores na atividade politico-social de sua sociedade,
a fim de que adquiram maturidade intelectual para uma praxis consciente e
desenvolvam uma atitude reflexiva e transformadora frente a realidade. Trata-se, pois,
do exercicio critico-intelectual para a superagio do senso comum e desenvolvimento de
uma postura politica consciente. Tal elaboragdo critica pressupde ter consciéncia
daquilo que somos cultural e historicamente, pois ndo é possivel ao homem se tomar
sujeito de sua propria histéria sem ter consciéncia da conjuntura social, politica e
cultural na qual se encontra.

De outra feita, uma classe social s6 se torna cultural e organicamente organizada
a medida que, apropriando-se criticamente dos conhecimentos, cria uma base moral e
intelectual sobre a qual os homens possam construir a historia. Para Gramsci (2000), a

formagéo critica dos homens € condi¢do indispensavel e imperativo politico para forjar
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a organicidade da classe trabalhadora. Todavia, a organicidade de um pensamento e a
solidez cultural de uma classe social s6 é possivel numa relagio organica entre os
intelectuais e a massa popular. Isso significa que a construgdo de uma consciéncia de
classe s6 pode ser efetivada através da unidade teoria-pratica, da identidade dos
intelectuais com as causas populares e de uma filosofia da praxis.

A educagio contra-hegemonica € uma ameaga a centralidade do poder da classe

dominante e, por isso, ela precisa ser negada. Trata-se de uma negagio onde

as formas sdo as mais variadas, como a negagao de uma base material para a vida
humana, excesso de trabalho extenuante, as péssimas condi¢cdes materiais de
existéncia, a negagdo de tempos e espagos culturais e educativos, a separagio
entre trabalho manual e trabalho intelectual, a negagdo do direito de pensar, a
articular-se e expressar suas concepgOes sobre o real e sobre as formas de
transforma-lo, a tutela do Estado, de seus gestores, intelectuais e educadores
sempre dispensando o povo de pensar porque eles pensam, decidem e falam em
nome do povo tutelado e infantilizado, e, também e nao menos importante, a
negacdo da instrugdo, do dominio dos instrumentos basicos que a escola deve
garantir (Arroyo, 1995, p. 79-80).

A negacido do direito a educagdo, da qual os trabalhadores rurais s3o vitimas, vai
desde os aspectos materiais (transporte, escola, etc.) até a negac¢do de suas condigdes
historicas enquanto sujeitos capazes de produzir seus saberes, sua cuitura, sua
identidade de classe. A classe dominante tem promovido uma exclusdo que nega aos
trabalhadores a compreensdo critica sobre suas condi¢des concretas de existéncia e,
conseqiientemente, nega também o acesso a um trabalho que recrie 0 mundo e torne o
homem mais humano. E possivel dizer que nesse aspecto o Terra Solidaria se configura
como contra-hegemonico pelo fato de fomentar nos trabalhadores a necessidade da
compreensao historica sobre as privagdes e as exploragdes a que sdo submetidos. Além
disso, o projeto aponta no sentido de uma nova racionalidade produtiva para a
agricultura; uma racionalidade que, como se vera adiante, busca reverter a légica do
Iucro a qualquer custo em nome de uma vida com qualidade e de uma relagio
equilibrada, ecologicamente correta, entre homem e meio ambiente.

Embora em certos momentos os trabalhadores tenham um sentimento de

resignagio e inevitabilidade em relagido a educagdo, eles sinalizam esperanga em uma
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educagdo que supere a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual. Em
muitos momentos de suas falas eles demonstram entender que a instru¢io formal ndo
represer-‘a seus interesses e que a educagio deve estar enraizada em suas vidas e
trabalho. Por isso suas falas indicam o Terra Solidaria como uma possibilidade de
educacdo enraizada e forjada em suas vidas e trabalho cotidianos.

Mas isso pressupde uma nova relacdo entre trabalho manual e educacio, uma
relagdo interativa e fértil que supere “a no¢3o de que a educagio tem um objetivo em si
mesma e, portanto, subordina o trabalho enquanto outro polo da relagdo” (Arruda, 1995,
p. 70). Pressupde ainda recuperar a no¢ao de trabalho para além da mera produgdo
material da subsisténcia; recupera-lo “no sentido da produgéo do proprio existir humano
(...), do descobrimento e da produgdo do mundo” (Arruda, 1995, p. 71).

Trata-se de conceber a educacio nio como simples instrumento de transmissdo
de um conhecimento acabado, incontestavel, mas sim como processo que visa capacitar
o trabalhador para agir como sujeito auténomo que produz saber reflexivamente. Trata-
se ainda de articular dialeticamente o Jazer e o saber e de tomar a pratica humana como
0 ponto de partida e de chegada para a constru¢do do conhecimento. E isso que esses
trabalhadores almejam e é por isso que suas falas clamam: negar-lhes isso € negar-lhes a

possibilidade de serem sujeitos historicamente constituidos.



3 — O alternativo e o conservador do Terra Solidaria

O fato de que uma multidéo de homens seja conduzida a
pensar coerentemente e de maneira unitdria a realidade
presente ¢ um fato ‘filosofico’ bem mais importante e
original” do que a descoberta. por parte de um ‘génio
filoséfico’, de uma verdade que permanegca  como
patriménio de pequenos grupos intelectuais (Gramsci,
1986).

A esperanga nutrida pelos trabalhadores em relacdo ao Terra Solidaria comegou

antes mesmo do projeto se efetivar. Nas falas dos entrevistados sobre o projeto ha

sempre o desejo por uma educagdo que respondesse a seus interesses e necessidades.
Algumas expectativas extrapolavam os objetivos alcangaveis do proprio projeto.

Todavia, trata-se de expectativas que s3o, antes de tudo, direitos de cidadania que foram

frequientemente negados a esses homens e mulheres.

A noticia do projeto Terra Solidaria chegou como uma grande novidade, como o
novo que deveria ter sido, desde sempre, a regra, como a ultima possibilidade de
educagfo, antes vista de longe, intocavel e inacessivel. As informagdes corriam por
todos os cantos das duas comunidades e provocavam reagSes diversas, recomendagdes

de muita cautela e entusiasmos festivos e esperangosos:

“Sabe quando vai ter uma festa, uma coisa importante? Ah! vocé vai 142 E isso e

aquilo, sabe aquele empolgamento assim: vamos estudar, vai ser legal e vai tipo,
vai ter, como que si diz: uma profissdo. Vai sair tipo formado em alguma coisa”
(Trabalhador 6).

“A gente tinha um sonho de ver coisa diferente. Em vez de ficar contando um,
dois, trés, a gente contar 1a quantos litros de leite a vaca dava, vendo a conta,
quantos litros de leite a vaca dava e quando daria na semana, multiplicar, esse
tipo de coisa (...). Algumas pessoas falavam que era coisa do PT, que isso era
politica. Isso era uma coisa que era até dificil de conseguir aluno, que no era pra

ninguém entrar, que era coisa do comunismo” (Trabalhador 9).

Para todos os trabalhadores era a esperanga de uma escola diferente, voltada para

a agricultura, para a terra. Eles teriam a realizagdo do sonho de falar e aprender coisas
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de seu proprio mundo, de interagir em condigdes de igualdade com seus companheiros e
com o educador. Eles iriam, por fim, instrumentalizar-se naquilo que ja sabiam e faziam
melhor: cultivar a terra.

Apesar do entusiasmo pela possibilidade de estudar em uma escola diferente, os
motivos que levaram os trabalhadores a participar do projeto indicam necessidades
diferentes, todas, de alguma forma, ligadas a propria historia de vida de cada um e ao
pertencimento a uma comunidade rural. As justificativas mais citadas sdo a falta de
escolas publicas, o interesse pelo teor politico do projeto e pela énfase dada a
agricultura, a necessidade de aprender coisas diferentes, de concluir o ensino
fundamental, de ter acesso a informagGes sobre sindicalismo e adquirir informagoes

para melhorar a produgfo. As falas abaixo enfatizam essas justificativas:

“Eu resolvi estudar no Terra Solidaria porque ja tive uma experiéncia quase como
o Terra Solidaria (...). Ali ja comegou a gente ter assim a liberdade de expressio

porque a gente do interior a timidez ¢ feroz, o pessoal do interior é sempre timido,

(--.) e no Terra precisa ter expressio” (Trabalhador 8).

“Eu resolvi estudar porque eu tinha interesse de aprender (...). Porque eu me
interessava muito, junto com os agricultores a gente poder trocar idéias. V& o qué
que a gente podia mudar na terra, na agricultura” (Trabalhadora 9).

“Eu resolvi ser aluno porque eu ja trabalhava no sindicato rural e a gente tem que
ter mais informacdo das coisa pra nos passar para os agricultor (...). Eu achei que
H tmha que fazer o curso pra melhorar a nossa produgdo agricola, trabalhar com o

solo, trabalhar com a poluicio dos rios (..), o saneamento basico rural”
(Trabathador 11).

“Fui fazer o curso porque eu queria fazer o men primeiro grau (...). Eu estava
comecando a sentir dificuldade, porque eu trabalhei trés anos de empregado, € até
eles tinham pedido que eu tinha que ter, no minimo, o primeiro grau completo”
(Trabalhador 3).

“Quando a gente soube que essa Terra Solidaria vinha trazer uma mformagdo
muito boa pra nés (...), entdo nesse momento tivemos um desejo muito grande de
correr pra trazer essa informagio pra melhorar pra nés” (Trabalhador D.

“Estudei no Terra primeiro porque eu tinha, por exemplo, a prioridade. Porque
em outra escola publica eu ji ndo podia mais até mesmo pela idade, o

deslocamento, o dia-a-dia” (Trabalhador 2).
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“Porque eu fiquei sabendo que vocé podia, pro final do curso, terminando, se
formar, tomar um novo rumo. Vocé ia escolher o qué que vocé queria ser, se vocé

sena Veterinana ou até mesmo uma Engenheira Agronoma” (Trabalhadora 6).

Como se v€, a exclusdo escolar sofrida por esses trabalhadores esta no cerne dos
motivos que os levaram de volta a escola. Alguns entrevistados acreditavam que o Terra
seria uma chance unica diante do fato de que na escola formal nio ha espago para
trabalhadores rurais adultos. Outros buscavam recuperar o tempo perdido pela falta de
oportunidade. Outros, ainda, vislumbravam a possibilidade de acesso a conhecimentos
que pudessem, de alguma forma, melhorar o trabatho e mudar a vida no campo.

Independentemente das motivagdes de cada um para voltar a estudar, para todos
os entrevistados ha um certo recuperar de dignidade em saber algo mais, em ter acesso a
informagdes e a conhecimentos, antes negados. O acesso a formagado escolar desperta
nesses trabalhadores a possibilidade de sonhar com uma vida e com um trabalho dignos.
Até mesmo a necessidade de provar, de certificar o saber, é legitimo. Assim, eles se
sentem mais humanos, mais dignos, mais respeitaveis diante de seus pares e até de seus
opressores.

Em muitos momentos de suas falas ha uma comparacio entre a escola formal e o
Terra Solidaria que, também, justifica voltar a estudar mesmo depois de tanto tempo
fora da escola e ainda que as lembrangas das experiéncias educativas indiquem aversio
ao banco de escola.

As diferengas entre o Terra e a escola formal sio muitas, as semelhancas
existem, mas, ainda assim, s3o limitadas. Em geral, eles dizem que as semelhangas
ficam mais no dmbito do certificado e do curriculo do ensino fundamental que, de fato,
esta presente no programa do projeto. No mais, esses modelos educativos se opdem: a
escola formal prioriza contetdos fechados, distanciados de suas vidas e do trabalho,
organiza-se a partir de uma disciplina rigida e hierarquica e utiliza meétodos
conteudistas. Ao estabelecerem comparagdes entre o Terra e a escola formal os

trabalhadores dizem que:

“E diferente por causa que o Terra Solidaria, ele é um ensinamento de
desenvolvimento local, ensinando como mexer na terra, mais para a organizacdo,

Pro povo ir se organizando” (Trabalhador 7).
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“La a gente era assim, tudo irmio no mesmo lugar (...). A gente criou aquela
coisa humana sabe (...). E de la a gente (...) comentava bastante como a gente
fazia errado, jogava lixo nas coisas, essa coisa foi educada sabe. Na outra escola,
a gente nao teve a oportunidade de aprender nada, era sd aquele curriculo”.
(Trabalhadora 9).

“Por exemplo, no Terra Solidaria a gente faz muita experiéncia na pratica (...), eu
aprendi varias coisas que eu pensava comigo que o modelo tradicional de escola
teria que fazer. (...) Me parece que o aluno em uma escola tradicional no tinha
muita visio de pra onde ia o objetivo dele aprender ler e escrever. E no Terra, (...)
ele te aponta um rumo profissional pra agricultura” (Trabathador 10).

“Eles trabalha mais em cima daquilo que realmente interessa pra agricultura (...).
Isso ai enriquece muito a pessoa que precisa disso, o proprio agricultor que
precisa de conhecimento de como el€ viver na terra, como ele tirar o sustento da
terra (...). Ali € forcado na gente mesmo saber aquilo que é bom pra gente, vé
aonde errou e aonde ta certo pra vocé poder aprimorar” (Trabalhador 12).

“E diferente porque o Terra € uma escola mais aberta, aberta ao dialogo. Nio é so6
na teoria, entende, € mais na pratica (...). Entdo a gente, principalmente a gente de
mais 1dade, a gente tem mais condiges, assim, de aprender” (Trabalhador 2).

“E diferente desde a maneira do professor explicar, parece que ele tem mais
tempo pra vocé (...). Entdo o Terra Solidiria ¢ uma maneira diferente, solta as
pessoas, principalmente as pessoas daqui” (Trabalhador 5).

“De diferente é as mformagdes sobre socialismo, sindicalismo. Um monte de
direito, que nem a gente ndo aprendeu na outra escola, a gente aprendeu aqui.
Que a gente sofria né por ndo ter conhecimento” (Trabalhador 1).

“No terra deu pra gente sentir, assim, aquela liberdade da gente fazer um
trabalho. E na escola ja era meio que formalzio. (...) No Terra, ali também tinha
bastante trabalho s6 que ja voltado mais pra agricultura, ja pra um conhecimento
a mais que a gente tinha. (...) A gente sempre estava abrindo a cabeca no sentido
da cidadania da gente, o respeito pelo ser humano” (Trabalhador 8).

Nao ha davida de que o Terra Solidaria ultrapassa em muitos aspectos o carater
conservador da escola formal. Segundo os trabalhadores, nesse projeto eles produziram
conhecimento e aprenderam na pratica, a partir de suas vidas. A despeito das
ponderagdes e das criticas que precisam ser feitas a parceria CUT/Estado, nio se pode
negar que no Terra o trabalhador ¢ incentivado a autonomia, 4 organizagdo politica em

prol de seus interesses, a livre expressdo, a reflexdo critica sobre suas condigdes de vida,
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sobre suas relagdes com o outro, sobre a forma como lidavam com o meio ambiente e
com o trabalho. Trata-se de uma educagdo onde a tolerancia as diferengas e o respeito
a0 outro € visto como condicio essencial para a humanizag3o, onde os trabalhadores sio
capacitados e instrumentalizados para um trabalho e uma vida, de fato, dignificantes.

Nesse sentido, o Projeto Terra Solidaria pode ser uma alternativa de educagio
contra-hegemoénica, desde que ele ndo sirva de cortina de fumaga para escamotear o
descaso do Estado em relagdo as necessidades educativas dos trabalhadores rurais. A
medida que um projeto educativo se configura como tarefa do sindicato financiada pelo
Estado, ndo se pode mais garantir seu carater transformador; ao contrario, quando a
pratica educativa de um movimento de esquerda € colada nesses termos, ha que se
desconfiar de um possivel teor hegeménico que venha contaminar sua pertinéncia
classista.

Ha ainda outras questdes relativas ao projeto Terra Solidaria nessa se¢do.
Perguntou-se qual era a opinifio dos trabalhadores sobre a utilizagdo de verba publica
para o financiamento do projeto e sobre de quem deve ser a responsabilidade social

pela educa¢do do trabalhador. Sobre a utilizagdo da verba publica os trabalhadores

dizem que:

“Se for dinheiro publico eu acho que seria bom porque é um projeto que ajuda o
pessoal a se desenvolver” (Trabalhador 7.

“Eu acho que isso ai é uma pressio. E um dinheiro nosso, mas o governo nio tem
nfluéncia nenhuma nisso. Ele nio quer esse estudo, ele ndo quer porque ele sabe
que € um estudo que o cara que estuda pelo Terra Solidaria geralmente nio da
lucro pra eles” (Trabalhador 8).

“Se for dinheiro publico eu acho que eles inam exigir o mesmo estudo, a mesma
escola, o mesmo curriculo que tem no municipio” (Trabalhador 9).

“Eu acho que isso é interessante porque € um dinheiro muito bem aproveitado,
muito bem aplicado™ (Trabalhador 10).

“Eu acho que é uma coisa muito interessante porque ta hora da coisa publica
voltar as origens, sai da gente e ta hora de ter um retomo pra gente” (Trabalhador
12).

“Olha eu acho muito bom (...) porque € uma coisa que devolve pra gente. E uma
coisa que volta pra gente mesmo, porque o dinheiro do governo é um dinheiro
nosso. Muitas vezes ele fica 1a e agente ndo tem retomo. (...) Através do Terra

Solidania a gente tem esse retorno” (Trabalhador 2).
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Apenas alguns trabalhadores ;abiam que o projeto Terra Solidéria ¢ financiado
com dinheiro publico do FAT (Fundo do Amparo ao Trabalhador). Todavia, como se
pode ver, para todos eles esse tipo de financiamento pode ser uma forma de fazer com
que o dinheiro publico, deles tirado através dos impostos, retome em forma de
beneficios.

Por outro lado, alguns trabalbadores, embora considerem positivo o uso do
dinheiro publico, ndo parecem certos de que um projeto de esquerda que faz criticas ao
poder instituido, possa ser financiado pelo poder publico, uma vez que, segundo eles,
ndo interessa ao governo potencializar a conscientizagio e a politizagdo dos
trabalhadores. .

E um dado importante, também, que esses trabalhadores entendam o
financiamento n3o como favor ou caridade, mas como o retorno devido do dinheiro
publico a sua origem. Esse entendimento ¢ indicador de que, a despeito da exclusdo
social e politica desses trabalhadores e, quiga, por causa disso, ha um olhar critico em
relacdo ao papel do Estado e sobre aquilo que Ihes ¢ devido enquanto cidados.

Em relagdo a responsabilidade social pela educagdo do trabalhador, as opinides
divergem e se aproximam tragando uma diferenciagio entre compromisso politico e
responsabilidade social. Nesse sentido, quando questionados sobre quem deve ser

responsavel pela educagdo do trabalhador, os entrevistados dizem que:

“Eu ainda ficava com a CUT, com certeza. Eles tém conhecimento e sabem aonde
que ¢, principalmente pra gente que é agricultor, a deficiéncia que a gente tem
quanto a outros estudos e eles aplicam a verba de forma correta” (Trabalhador 3).
“O sindicato ¢ a CUT, os dois integrados juntos. Porque tem mais ligagdo. O
governo esta la totalmente longe da agricultura, ele ndo esta vivendo a realidade
daqui” (Trabathador 5).

“O govemo tem que ser responsavel porque, veja bem, ele como nosso governo,
como nossa autoridade, ele deveria conhecer todos os nossos lado, as
necessidades nossa para suprir. (...) Porque a gente contribui pra gente receber
esse lado de beneficio que tanto a gente precisa” (Trabathador 1).

“Tem que trabalhar em conjunto, (...) uma obriga¢do de todos (...) porque pega

mais for¢a, tem mais estrutura. Porque s6 sindicato brigando eu acho ¢ pouco”
(Trabalhador 2).
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“Deveria ser o governo, mas eu acho que quem da mais apoio agora esta sendo o
smdicato e a CUT. Tem que ser o govemno porque ele tem mais possibilidade de
ajudar o pessoal através do dinheiro” (Trabalhador 4).

“Acho que tem que ser um conjunto. Se deixar por conta do governo ndo sai o
estudo. Acho que sempre tem que ter ai essa pressdo da CUT” (Trabalhador 8).
“Eu acharia que era o sindicato e a CUT. Porque o governo traz pronto as coisa,
(...) ndo colocava voltado pra realidade de cada um” (Trabalhador 9).

“A CUT e o sindicato devem ser responsavel pela educagdo do trabalhador rural

porque eles conhecem mais a realidade do trabalhador rural. Porque o governo sé

da apoio quando a gente da uma pressionada, pelo contrario ele nio ta
interessado” (Trabalhador 10).

“A obrigagdo ¢ do governo porque eu acho que nods, como cidadios que pagamos
impostos, queremos ser retribuido com a saude, com a educagdo, com o
saneamento basico. As entidades nio governamental, elas nio tém a obrigacgio de

trabalhar isso porque nés pagamos impostos pro governo” (Trabalhador 11).

Para alguns trabalhadores a responsabilidade social pela educagio do
trabalhador € do Estado. Eles entendem a educacio publica como o retorno do dinheiro
publico as suas origens, como uma contrapartida do govemno que justifica os impostos
pagos. Entretanto, outros entrevistados reconhecem que, embora seja a educagio uma
obrigacdo do Estado, ele ndo tem sido o fomentador de projetos alternativos que possam
responder as necessidades dos trabalhadores.

Fica claro, também, que mesmo para aqueles trabalhadores que preferem a CUT
e o sindicato ao Estado como articulador de politicas publicas para a educagdo, essa
preferéncia € reflexo do total descaso e distanciamento do Estado em relacdo a realidade
vivida pelo trabalhador rural.

E nesse ponto que parece emergir 0 que estamos denominando de diferenciagio
entre compromisso politico e responsabilidade social. A CUT e o sindicato tém
assumido, como indicam as falas dos entrevistados, o compromisso politico e de classe
por uma educagio que dé conta de responder as especificidades do mundo rural, que
instrumentalize politica, material e tecnicamente os trabalhadores rurais para a
potencializagdo de suas atividades produtivas, para o exercicio da cidadania e,
consequentemente, para uma vida mais digna.

Esse compromisso politico é uma forma de suprir as politicas que ndo sio

oferecidas pelo Estado, mesmo sendo dele a responsabilidade social de dar ao
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trabalhador uma educacdo publica e de qualidade. Na falta da responsabilidade social
do Estado entra em cena o compromisso politico, ideologico e de classe do movimento
sindical. As falas abaixo dao uma melhor compreensio sobre como os trabalhadores
avaliam essa iniciativa da CUT que, em ultima instincia, substitui o Estado em sua

tarefa de oferecer politicas publicas aos trabalhadores:

“Eu acho isso uma excelente idéia porque pelo que a gente vé ai pelo Terra, acho
que deu certo. (...) O que o trabalhador quer ¢ aprender ler, escrever, o
conhecimento. E ele n3o tem acesso. As pessoas do interior ndo tem como estudar
por causa que tem que trabalhar” (Trabalhador 8).

“Eu acho que seria muito importante. Deveria os governantes investir nela porque
ela ta contribuindo para melhoria de qualidade de vida. N3o € s6 renda familiar,

ndo € s6 meio ambiente, ta contribuindo pra tudo, pra cultura, pra tudo quanto ¢
coisa” (Trabalhador 9).

“Eu acho que ela achou a necessidade hoje de passar esse curso pra nos (...) pra
abnr mais um pouquinho a mentalidade do nosso povo. Se nds trabalhar com

gente de pouca informagdo, de pouca capacitagdo eu acho que € dificil de nds se

gl -

desenvolver. A CUT (...) que quer que nos trabalhe como cidadio capacitado, que
fique na area rural, que tenha infra-estrutura, que tenha dinheiro, que tenha

capacidade de se manter. E que o cidadio conhega de onde que ele vem, que deve

pagar 1mpostos mas deve retribuir pra ele.” (Trabalhador 11).

“A CUT ta fazendo aquilo que o govemno deveria fazer. Ela ta tomando as dores
porque percebeu que o governo nio interessou nisso. Entio acho que a CUT ta de
parabéns, porque ndo € a area que interessa pra eles, sdo coisas que o governo
deixou de fazer. (...) Eu acho que, (...) € uma coisa que deve ser um desafio pra
CUT porque € uma coisa além daquilo que ja ofereciam que seria a organizagio”
(Trabalhador 12).

xR WA SAGAIREL -~ RS e

Apesar de todos os pontos positivos apontados pelos trabalhadores em relacdo a

essa pratica educativa da CUT, ha que se considerar alguns aspectos sobre o projeto
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; Terra Solidaria. E proprio da finalidade desse projeto educativo responder a necessidade
de educag@o dos trabalhadores rurais excluidos da escola formal. Exatamente por isso
ele traz em si muitos aspectos da escola convencional, a saber: a certificagio e parte do
curriculo especifico do ensino fundamental. Foi, também, com o objetivo de escolarizar

que o Terra Solidaria se consolidou, objetivo esse que, como se sabe, ndo ¢
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responsabilidade do movimento sindical, mas sim obrigag¢3o constitucional do Estado. A
finalidade de escolarizaco consta do projeto politico pedagogico do Terra Solidaria, no
qual se 1€ que € objetivo desse projeto “assegurar a jovens e adultos/as trabathadores/as
na Agricultura familiar, excluidos dos sistema regular de educagdo, uma oportunidade
educacional apropriada de desenvolvimento pessoal e profissional em certificacio em
nivel do Ensino Fundamental” (Projeto Politico Pedagogico, 20001, p 8).

O fato da Central Unica dos Trabalhadores assumir a responsabilidade do Estado
pela educagdo do trabalthador pde em evidéncia questdes que ndo se pode deixar de
considerar, sob o risco de uma analise menos critica.

Como foi enfatizado anteriormente, o ensino profissionalizante e a escolarizac¢io
sd0 pautas que sempre estiveram entre as principais bandeiras reivindicativas da CUT
enquanto um direito social de cidadania que deve ser promovido pelo Estado.

Além disso, embora a pratica educativa da CUT tenha sido construida a partir de
cursos de formagdo politica e sindical, e ndo de formagdo escolar, ndo é sua
competéncia para escolarizar e profissionalizar que deve ser contestada, assim como ndo
se pode negar suas intengGes politicamente corretas e, até mesmo, seus resultados. Mas
deve-se contestar a centralidade de seu papel social que, sem sombra de duvida, nio se
aproxima em nada a fung¢io do Estado.

Dizer que o Terra Solidaria se assemelha as praticas sociais desenvolvidas pelas
ONGs do Terceiro Setor, as quais vém gradativamente substituindo o Estado no
provimento das politicas publicas, deve ser o ponto de partida para uma critica séria
sobre o papel politico do sindicato custista (Gentili, 2000; Frigotto, 2000; Leilah, 1998;
Gohn, 2000, 1997). Isso porque, embora o Terra Solidaria seja um projeto educativo
que, em certa medida, responde aos interesses da classe trabalhadora, ¢ preciso ponderar
que cabe ao Estado a responsabilidade social pela educacio do trabalhador €, ao
movimento sindical, compete a tarefa de cobrar o cumprimento dessa responsabilidade.

Concordamos em absoluto que os movimentos sindicais podem e devem ser
articuladores e construtores de praticas alternativas de educagdo, mas o limite de suas
agbes deve ser a construgdo de um modelo proprio, classista de educagio que pode ser
defendido em oposigao a educagio que aliena e adestra. Como propositor de alternativas
de educacdo para o trabalhador, o sindicato cumpre seu papel de criar mecanismos de
inclusdo do trabalhador em processos educativos democraticos e compativeis com
aquilo que almeja a classe trabalhadora. Mas isso nio pressupde, em hipotese alguma,

sustentar a premissa neoliberal do Estado de transferir a outros o provimento de
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politicas publicas, tal qual acontece hoje na parceria entre Estado e ONGs (Gentili,
2000; Frigotto, 2000; Leilah, 1998; Gohn, 2000, 1997).

Até mesmo alguns trabalhadures reconhecem que cabe ao Estado a
responsabilidade pela sua educagdo, enquanto cabe a0 movimento sindical a cobranga
desse direito. E eles fazem essa constatagdo pelo fato de que se ha um Estado instituido,
cobrador de deveres, a contrapartida disso deve ser politicas publicas para uma
educagdo de qualidade, dentre outros direitos.

Trata-se, portanto, de que o sindicato busque superar a relagdo paradoxal que
esta na génese tanto do sindicato corporativo quanto do novo sindicalismo. Como se
sabe, foi a sociedade de mercado, por ser desigual e injusta, que criou as condigdes para
que os trabalhadores se organizassem em oposicio aos interesses do Capital. A
organizacdo sindical surge de idéias e praticas socialistas que propugnam uma
sociedade com egqiiidade social e condigdes de trabalho justas, em oposi¢do ao
capitalismo que, contraditoriamente, é seu habitat natural (Rodrigues, 1990; Antunes,
1992; Boito, 1991, Almeida, 1994). O sindicato corporativo reafirma esse paradoxo, ja
que, sendo atrelado ao Estado que historicamente responde aos interesses do Capital,
nega e afirma o seu opressor: nega quando se organiza contra o sistema e afirma ao
aceitar o Estado opressor como mentor de sua organizagio.

O novo sindicalismo surge impregnado do sonho de constru¢do de um sindicato
auténomo, independente, voltado aos interesses dos trabalhadores. Pode-se dizer que na
década de 80, enquanto o novo sindicalismo se consolidava, foi possivel manter esses
principios. Na década de 90, no entanto, com a consolidagdo das politicas neoliberais e
a redefini¢@o das relagbes entre trabalho e Capital (aumento do desemprego estrutural e
trabalho informal), a oposigdo combativa também se redefine: torna-se acordo com o
Capital e parceria com o Estado.

Conseqiientemente, no que se refere a formacdo cutista, o que se tem visto é a
dilui¢do de seu carater de formagio sindical e a emergéncia de praticas de escolarizagio
e profissionalizagdo; isso, em tltima instancia, significa minimizar o papel do Estado e
afirmar os principios neoliberais de parcerias entre Estado e Terceiro Setor (Manfredi,
1996). As lutas maiores de reivindicagio por educagdo publica gratuita e para todos
arrefeceram e retrocederam a ponto de se acreditar que se o Estado ndo faz o sindicato
deve fazer. Esses fatos apontam para uma inversio politica dos papéis sociais entre
sindicato e Estado. Inversdo essa que, vale dizer, ndo tem parametros de comparagio na

hist6ria da formagdo sindical no Brasil (Manfredi, 1996).
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Diante da trajetoria historica do sindicalismo no Brasil, o desafio que esta posto
ao movimento € recuperar o carater combativo do sindicato, criar, de fato, um
sindicali-mo novo que supere os paradoxos sindicais. Isso pressupde uma postura
auténoma e critica ao sistema e ao modelo econémico que ai esta. E importante pontuar
que em tal sindicalismo n3o cabem posturas e acdes que minimizem as
responsabilidades sociais do Estado, cabe sim a cobranga enfatica de seu papel
enquanto provedor das condigGes sociais basicas para o exercicio da cidadania e para
uma vida com dignidade.

Uma vez que a histéria cutista esta assentada na luta por uma vida com
dignidade e pela cobranga de um Estado que cumpra sua fun¢do social, a inversio de
papéis — o sindicato substituindo o Estado no provimento da educagio do trabalhador —
pode por em xeque a necessidades de um sindicalismo combativo. Em fungdo desse
quadro que se apresenta ¢ preciso recuperar a luta maior por uma educagio publica, de
qualidade e para todos; € preciso cobrar do Estado o cumprimento de seu papel e isso,
evidentemente, ndo se faz compactuando com esse Jjogo de parcerias que o exime de
sua fungio social.

Se a historia da formagdo sindical no Brasil aponta para grandes periodos de
uma tutela permissiva do Estado em relagdio a educagio do trabalhador, como justificar
que, no momento em que se mostra possivel € necessaria uma educagio da classe, o
sindicalismo abra mao de seu papel politico e de sua historia (Manfredi, 1996). A
facilidade de acesso a recursos publicos pode ser uma armadilha sem saida, pois implica
numa dependéncia econdmica do sindicato em relagdo ao Estado.

Por fim, tdo pouco se pode dizer que a parceria sindicato/Estado aponta para um
corporativismo invertido, no sentido de que o sindicato tome as rédeas das politicas
publicas de formagao do pais, ao contrario do que acontecia no periodo do sindicalismo
corporativo. Mas, € possivel dizer que, diante da evidéncia dos fatos, a tutela estatal se
faz, ainda, sorrateiramente presente e que o Estado sempre encontra uma forma de
influenciar nas praticas sindicais. E na atualidade, isso se desenha cinicamente como a
necessidade de uma mobilizagio geral da sociedade para a resolu¢do de um quadro
social criado pelas necessidades de expansdo e permanéncia de um modelo econdmico

que produz mais valia e que aliena 0 homem de seu trabalho e de seu mundo.
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4 — Encontros e desencontros entre as expectativas e os resultados

A filosofia da praxis ndo busca manter os ‘simplorios’ na
sua filosofia primitiva do senso comum, mas busca. ao
contrario, conduzi-los a uma concepgdo de vida superior
(..). que torne politicamente possivel um progresso

intelectual de massa e nao apenas de pequenos grupos

intelectuais (Gramsci, 1986).

Nao se pode dizer que ha um bloco comum de expectativas dos trabalhadores em
relagao ao Terra Solidaria. Em muitos momentos os interesses s30, a0 mesmo tempo,
comuns e individuais. Isso é compreensivo j& que, embora haja um pressuposto de
unidade e pertencimento social, cada homem e cada mulher possuem seus proprios
anseios, produzem seus proprios sonhos e se movem para a vida impulsionados por eles.

Ha que dizer ainda que as expectativas sdo diversificadas e, até mesmo,
ausentes. No ambito individual, alguns entrevistados dizem nio terem nutrido qualquer
expectativa em relagdo ao projeto Terra Solidaria. Fssa auséncia de expectativas
remonta a desesperanga, antes aludida, que reflete a negacio dos direitos sociais que
historicamente vitimou os trabalhadores rurais. Uma vida de privagdes pode levar a
posturas fatalistas e resignadas mesmo diante de um processo educativo que se
configura, por principio, recuperador de um direito antes negado.

Por outro lado, os que tinham alguma expectativa acreditavam em
transformagdes em suas relagdes com seus iguais, sonhavam concluir o ensino
fundamental para obter mais conhecimento e, ainda, esperavam uma mudanga para a
comunidade no que diz respeito a relagio homem/meio ambiente. Sobre suas

expectativas em relagdo ao projeto Terra Solidéria os trabalhadores dizem:

“Isso do conhecimento era uma coisa que eu esperava (...). No comego eu pensei:
Ja vi essas matérias, nio vou perder muita coisa. E légico. Nio fiquei campedo.
Mas o conhecimento que mudou pra mim foi muito importante” (Trabalhador 8).

“O meu interesse era o conhecimento que eu ndo tinha, eu trabalhei todo tempo,
desde crianca, pequenininha. (...) A gente nunca teve oportunidade de ter curso la
na agricultura (...). No meio mais ou menos da aula () que a gente viu que

comegou aquilo que a gente queria. E nos queria aprender mesmo a realidade
nossa sabe” (Trabalhador 9).
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“Eu pensava assim, até pra ser sincero pra vocé, eu nio entendia muito e eu
pensava em ter um certificado, como eu tenho. (...) Depois dai que surgm
naturalmente as coisas que eu ndo estava esperando” (Trabalhador 10).

“Nos quena trazer de cada comunidade duas ou trés pessoas para reconhecer que
o beneficio que ia trazer era ele se capacitar num conhecimento de tratar, de ndo
matar os rios, de nao jogar lixo no o, de ter um saneamento basico rural, de se
organizar pra ter crédito pra ele poder produzir o feijdo, o porco, o milho, o
gado”. (Trabathador 11).

“A principio eu achava assim: ndo, eu tenho que ter um certificado de oitava
série. Ai quando eu cheguei, eu percebi que a coisa ia muito além daquilo. De
repente aquele objetivo meu, que era ter um certificado de oitava série, quase
ficou insignificante (Trabalhador 12).

“Eu ndo esperava que fosse assim (...), ndo era aquil‘o que nos esperava, nos
estava esperando uma escola agricola” (Trabalhador 3).

“Pra mim ndo esperava beneficio, mas sim pro grupo (...). No inicio eu achava
que talvez seria uma escola um pouco diferenciada, quase como uma escola
agricola. Mas na realidade ndo, ela tem uns quesitos diferentes” (Trabalhador 5).
“Eu ja pensava assim de ser informado. (...) Por exemplo, nos sabia que tinha
PRONAF, mas nés ndo pegava, nio sabia como fazer” (Trabalhador 1).

“Por ser uma escola um pouco diferenciada, um tipo de escola que a gente ndo
conhecia, a gente esperava que trouxesse so que a gente n3o sabia o que (). Eu
sabia que uma das prioridades do Terra era sobre a agncultura” (Trabalhador 2).
“Eu achei que pra mim ndo resolvia nada (...). Porque eu entrei mais pra estudar
porque ndo estava fazendo nada (...). Porque falaram que seria assim tipo uma
escola onde poderia ser até um veterinario” (Trabalhador 4).

“Eu esperava que tivesse alguma coisa como uma fabrica, alguma coisa que
gerasse emprego aqui, que nio precisasse sair pra procurar la fora. (...). Esperava

emprego (...), uma profissdo boa, que eu ficasse formada” (Trabalhador 6).

Novamente, a ndo democratizagdo do acesso a conhecimentos académicos acaba
por despertar nesses trabalhadores um sentimento de resgate, atraves do Terra Solidaria,
do que lhes foi historicamente negado. Embora a maioria dos entrevistados esperasse
obter conhecimentos e, até mesmo, concluir o ensino fundamental, sempre havia um
cuidado em ndo alimentar muitas esperangas nos resultados, em ser cauteloso nos

anseios, em aguardar o inicio do projeto para ver o que ele poderia trazer de retono a

eles e a comunidade.
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Uma esperanga duvidosa pode-se dizer. Uma esperanga que se justifica pela
histérica negacdo do direito a educagdo e uma duvida gne se entende pelo sofrimento de
muito esperar e pouco receber. E n3o se tratava apenas de acreditar que, enfim, teriam
acesso a educac@o, mas sim, de acreditar que esse projeto poderia ser a educagio com
que eles sonharam, onde os conteidos e o método brotariam do trabalho na roga e do
saber produzido nesse fazer humano. Por isso a curiosidade de ver onde tudo isso iria
dar € que lhes movia a participar do projeto.

Para aqueles que esperavam um retorno para a comunidade, ja existia uma certa
consciéncia sobre as relagdes de produgdo homem e meio ambiente. Quando um dos
entrevistados diz que seu desejo era que as pessoas percebessem que o beneficio que se
podera ter era aprender a preservar o meio ambiente, a produzir sem destruir, pode-se
dizer que ha uma consciéncia para além da dimenséo individual, para uma mudanca no
estilo de vida e na forma de trabalho da comunidade como um todo.

A postura desse trabalhador contempla a possibilidade de que um processo
educativo se converta em instrumento capaz de gerar uma consciéncia que extrapola a
dimensdo das expectativas pessoais € um engajamento politico para a superagdo das
condigdes opressoras. Por outro lado, entende-se que a conscientizagdo ndo se da de
forma homogénea; por isso mesmo, o respeito aos diferentes ritmos de compreensio da
realidade deve estar sempre presente no processo educativo. O necessario movimento
contraditério que vai desde uma visio ingénua a uma postura critica, reflete a
construgdo psicossocial do homem como produto e produtor da realidade. E através da
recuperagdo dessa intersecdo homem/realidade que o processo educativo deve ser
forjado como possibilidade de conscientizagio.

Ainda em relagdo as mudangas na produgdo agricola, apontadas pelos
trabalhadores, esta claro que se trata de uma nova logica na forma de produzir; trata-se
de produzir ndo para um melhor aproveitamento financeiro, mas para uma vida com
mais qualidade e dignidade. Até mesmo os entrevistados que dizem desejar, a principio,
apenas o certificado de ensino fundamental reconhecem que, em relagdo a produgio
agricola, o projeto extrapolou suas expectativas, foi além do que poderiam supor, além
do que almejavam minimamente, além do simples certificado.

Para outros trabalhadores, no entanto, o Terra Solidaria era esperado como uma
escola agricola e suas falas supdem o entendimento de que uma escola agricola deveria

ser o oposto da escola formal em todos os aspectos. Houve um certo desapontamento
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quando descobriram que no Terra havia conteidos e métodos muito similares a escola
formal.

Como se sabe, o projeto foi constituido como uma forma alternativa de oferecer
escolarizacdo aos trabalhadores apontando um caminho profissionalizante dentro de
suas proprias atividades agricolas, e essa especificidade do projeto esteve clara para os
trabalhadores desde o principio. Sobre essa profissionalizagdo, o objetivo geral do Terra
Solidaria sustenta que ¢ finalidade do projeto “estimular o desenvolvimento sustentavel
e solidario, tendo como base a consolidacdo da agricultura familiar e suas formas
organizativas; a geragdo de trabalho e renda; e o desenvolvimento de um novo modelo
tecnologico baseado em principios agroecologicos” (Projeto Politico Pedagogico, 2001,
p. 8).

Em nosso entendimento, o fato ¢ que, para esses trabalhadores, o retorno a
escola s6 se justificava pela possibilidade de uma outra logica educativa, por uma
educacdo diferenciada e, em nada, comparavel a4 escola formal, tradicional,
desinteressada e distante da vida. Apesar do Terra possuir, como diz um dos
entrevistados, quesitos da escola formal, seu direcionamento para o trabalho e para vida
dos trabalhadores acabou por determinar aspectos diferenciais importantes no projeto,
aspectos esses que o0s proprios trabalhadores reconhecem como posttivos. Esses
aspectos diferenciais aparecem nas falas dos entrevistados como sendo a relacdo
democratica e dialdgica entre educador e educando, as aulas praticas envolvendo o
cotidiano e o trabalho dos alunos, a importincia dada a producd@o agroecolégica, o
companheirismo e a solidariedade entre os participantes, as aulas adaptadas a
disponibilidade dos alunos, sem prejuizo das atividades laborais, e a avaliagio como
processo € ndo como resultado.

Outra consideragdo diz respeito aos entrevistados que depositaram no Terra
Solidaria anseios que iam além da finalidade e dos objetivos do projeto. Ja nos
referimos a essa questdio na se¢io anterior quando, nas falas desses mesmos
entrevistados, aparece a crenga de que o projeto viabilizasse o acesso i formagao
superior. Aqui esta claro, também, que esses entrevistados almejam conquistar espacos
e forma¢do que, em muitos momentos, eles mesmos supdem serem impossiveis aos
trabalhadores rurais.

E preciso, portanto, entender esses anseios a partir da negagio do direito
educac@o e, posteriormente, da esperanga depositada e fantasiada em relacdo ao projeto

educativo difo alternativo, revolucionario, diferente. De acordo com a fala dos
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entrevistados, o Terra Solidaria possui aspectos que se diferenciam da escola formal;
aspectos esses que configuram o projeto como algo novo e alternativo na perspectiva
dos trabalhadores rurais. Mas é preciso entender que para aqueles que tiveram acesso
apenas ao minimo, ao repetitivo e ao formal desinteressado, o novo pode parecer
redentor, recuperador de todas as possibilidades até entdo negadas. Nio se pode negar
ao trabalhador o direito de sonhar com algo melhor para si e para os seus €, menos
ainda, culpar o projeto por despertar anseios ¢ alimentar esperangas. S3o as proprias
condi¢des historicas, os direitos negados, a falta de oportunidades que fatalmente
podem levar a dois extremos: esperancgas de uma vida melhor ou posturas resignadas e
fatalistas.

Nesse caso, preferimos a esperanga, o sonho de uma educacio continuada. Nio
se considera irrealizavel o sonho desses trabalhadores de terem uma formacao superior e
uma produgdo rural verticalizada, que gere trabalho e renda e que permita ao
trabalhador continuar em suas comunidades. Enfatiza-se essa incompatibilidade entre a
finalidade do projeto ¢ o sonho desses trabalhadores como uma evidéncia e uma
denuncia de que a eles sempre foi negado o basico; e o basico a que nos referimos nio é
o fundamental, é muito mais que isso; € o basico ao qual todo ser humano tem direito, é
tudo aquilo que pode dar aos homens e as mulheres a possibilidade de se tornarem mais
dignos, mais humanos, autdnomos, criticos, enfim, é tudo aquilo que faz de cada um
indispensavel e insubstituivel.

Trata-se de, como diz Heller (2000), dar a todo homem e a toda mulher a
possibilidade de suspensio da vida cotidiana e a assungio destes a condigdo de sujeito
historico. Isso pressupde o respeito a condi¢do histérica dos individuos, a necessidade
que cada ser humano tem de se elevar para além do cotidiano, do senso comum, do
trivial e desenvolver suas potencialidades na arte, na cultura, na ciéncia.

N3o que haja mundo sem vida cotidiana, nio que a vida do homem comum
possa ser suspensa em definitivo, mas sim que o homem possa se mover entre a vida
imediata e a reflexdo critica sobre o cotidiano, € que esse ir e vir entre o0 senso comum e
0 senso critico seja a base para a construgio de uma sociedade mais humana e
igualitaria (Heller, 2000).

Ter esperanga, acreditar no que sempre foi negado, € a possibilidade que esses
trabalhadores t€m de ndo aderir 4 “desesperanga que nos imobiliza e que nos faz
sucumbir no fatalismo onde n3o € possivel juntar forcas indispensiveis ao embate

recriador do mundo” (Freire, 1999, p. 10) (grifos nossos). No se pode “prescindir da
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esperanga na luta para melhorar 0 mundo, como se a luta se pudesse reduzir a atos
calculados apenas, 4 pura cientificidade; isso ¢ frivola ilusdo, mas ha que se considerar
também que, enquanto necessidade ontologica, a esperanga precisa da pratica para
tornar-se concretude historica” (Freire, 1999, p. 10-11) (grifos nossos).

Como diz Paulo Freire (1999), a esperanga tem que ser historicamente
constituida para ndo se reverter em sonho utopico. Em cada trabalhador ha que se
cultivar uma esperanga que mova em diregdo a conquistas pequenas que, quando
somadas, podem render grandes mudangas em suas vidas.

E, em se falando de resultados fomentados pelo processo educativo, é possivel
dizer que, a despeito dos limites, o projeto Terra Solidaria provocou mudangas na vida
dos trabalhadores rurais. Mudangas nem sempre perceptiveis na vida pratica e 1medlata,
mas explicitas em suas falas quando se referem as suas concepgoes, as suas relagdes e

aos seus valores. Quando questionados sobre a importancia do projeto em suas vidas os

trabalhadores dizem que:

“O Terra foi importante na minha vida porque foi através do Terra Solidaria que
foi criada a cooperativa de créditos” (Trabalhador 7).

“O Terra foi importante pra mim porque o conhecimento que eu tive, pra mim foi
uma coisa que, pra mim, acho que nunca eu vou esquecer”’ (Trabalhador 8).

“Ndo s6 o conteudo, a gente aprendeu a falar no microfone, a gente aprendeu a
ndo ter medo, saber que todo mundo é 1gual. A gente tinha medo que um outro
chegava ali bem vestido, o prefeito no caso (...). Depois a gente comegou a sentir
assim que todo mundo ¢ igual (.). O ser humano tem que ser tratado com
igualdade” (Trabalhador 9).

“Com certeza o Terra foi muito importante na minha vida, porque a gente se sente
assim mais valorizado, se sente mais grupo, é mais solidario” (Trabalhador 10).
“O Terra foi importante na minha vida porque eu me capacitei mais. O meu
conhecimento foi bem mais avangado do que eu era antes” (Trabalhador 11).

“Eu acho que foi um dos marco muito importante (..). Porque muda
principalmente muito a consciéncia da gente, porque antes a gente nio tinha
consciéncia do que estava acontecendo com a natureza, com 0s vizinhos, o que

esta passando no mundo” (Trabalhador 3).

Esta claro nas falas acima que o projeto foi importante na vida dos

trabalhadores. Seja pelo fato de ter possibilitado acesso a beneficios antes



82

desconhecidos (créditos agricolas, etc.), pela auto-estima recuperada, pelo estreitamento
dos lagos de solidariedade e companheirismo entre os trabalhadores, pela conquista de
uma consciéncia ecologica e politica, ou, ainda, pelo simples fato de terem concluido o
ensino fundamental.

Qualquer que seja o resultado individual, para cada um desses trabalhadores ha,
sempre, a premissa do resgate de seus direitos e de sua dignidade. Sentir-se um igual
diante dos que representam o poder € um grande passo para recuperagao da auto-estima,
para que os trabalhadores ndo se sintam inferiorizados diante daqueles para os quais
concederam o poder. Ha uma clara diferenca de postura e de visio sobre as relagdes de
poder quando um dos trabalhadores diz: “a gente tinha medo que um outro chagava ali
bem vestido, no caso o prefeito (...). Depois a gente comegou a sentir assim que todo
mundo € igual (...). O ser humano tem que ser tratado com 1gualdade” (Trabalhador 9).

E mais ainda, o sentimento de solidariedade indica a consciéncia de zer parte e
de ser parte de um grupo, de perceber-se participe de uma comunidade nio apenas pela
proximidade fisica das relagdes, mas principalmente porque compartilham tanto a
possibilidade de uma vida com dignidade, quanto as privagdes sociais das quais sio
vitimas.

A identidade grupal desses trabalhadores brota de suas relagdes de trabalho, de
suas historias de vida, do pertencimento a uma comunidade rural. Isso porque “lo que la
identidad grupal requiere es que exista una totalidad, una unidad de conjunto, y que esa
totalidad tenga uma peculiaridad que permita diferenciarla de outras totalidades™
(Martin-Bard, 1989, p. 208).

No entanto, isso ndo quer dizer que todos os trabalhadores sejam iguais em suas
caracteristicas. Quando um dos trabalhadores diz “a gente se sente assim mais
valorizado, se sente mais grupo, é mais solidario” (Trabalhador 10), fica claro que a
comunidade, enquanto unidade, fornece-lhes a base para que se sintam parte do grupo;
mas a forma como cada um internaliza esse pertencimento é pessoal e particular.

No caso desses trabalhadores, ha a pertenga objetiva que lhes faz participe da
comunidade. De outro lado, suas falas mostram a consciéncia desse pertencimento. E
essa consciéncia que permite perceberem-se trabalhadores rurais enquanto coletividade,
pois “la pertenca subjetiva de una persona a un grupo supone que el individuo tome a
esse grupo como una referencia para su propria indentidad o vida” (Martin-Bar6, 1989,
p- 213). Ha um despertar da consciéncia de pertencimento 4 comunidade que brota da

solidariedade crescente, da aproximacio dos lagos e das relagdes, e, também, do
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reconhecimento de que as privagdes, as necessidades, os sonhos e as idealiza¢des sdo
comuns, e € 1SS0 que Os une enquanto classe.

Ainda em relag3o a importancia do Terra para os trabalhadores, vale dizer que os
conhecimentos académicos sio aludidos de forma difusa e inconstante. H4 uma énfase
muito maior ao fortalecimento da solidariedade, da auto-estima e da consciéncia
ecologica e politica. Por se tratar de um projeto de educagdo formal esse fato pode
parecer, no minimo, curioso. Entretanto, o flagrante desinteresse dos trabalhadores pelo
conteado ndo é uma caracteristica do Terra Solidaria, visto que, ndo raras vezes, na
escola formal os conhecimentos académicos tém menos importéncia, para os alunos,
que os valores cultivados nas relacdes cotidianas.

Entretanto, considerando-se as falas dos entrevistados, esse fato se explica pela
relagdo democratica estabelecida entre educador e alunos, pelo carater de trabalho
coletivo que € dado ao processo educativo, pelos fatos da vida concreta que permeiam a
pratica pedagogica e, ainda, pelo fato de que mesmo quando nao ha aula, a comunidade
e as relagdes continuam 14, vivas. E essa proximidade do contato humano que faz com
que os trabalhadores percebam de forma mais clara a importancia dos sentimentos de
solidariedade, respeito e companheirismo em suas relagGes concretas. Dai porque, para
os trabalhadores, esses valores tém mais importancia que os conhecimentos académicos.

Nesse sentido, entendemos que o Terra Solidaria possui um carater que se
aproxima muito mais das praticas de trabalho comunitario do que dos processos de
escolarizagdo. Sendo assim, cabe perguntar sobre a relevincia da escolarizagio como
um dos objetivos fundamentais do projeto. Entendemos que sua fungio politica seria
muito mais fértil para a formagdo da consciéncia de classe dos trabalhadores rurais, se
tivesse como centralidade o incentivo a organizacdo auto-gestionaria da comunidade.
Essa premissa secundariza a necessidade da CUT oferecer escolarizagdo e recoloca o
Terra como uma possibilidade de educacdo popular € ndo como substituto da escola
formal. Mesmo porque, um processo educativo que fomente a organizagio auto-
gestionaria e a politizagio dos trabalhadores pode levar a lutas e reivindicagdes por uma
escola rural que responda as necessidades escolares dos trabalhadores. Isso sim é educar
para a autonomia, para a conscientizagio, para a mobilizagdo e, conseqiientemente, para
a conquista de uma vida digna para a coletividade dos trabalhadores.

A questdo da consciéncia de pertencimento também esti presente quando
examinamos as falas sobre as mudangas ocorridas na comunidade e na vida (pessoal e

profissional) desses trabalhadores. Além disso, novamente as repostas apontam para:



84

organizagdo e consciéncia politica da comunidade; reorganizagio da logica da produgio
agricola no sentido de uma racionalidade agroecologica; aumento dos lagos de
companheirismo e solidariedade entre os trabalhadores; recuperagdo da auto-estima, da
identidade e do pertencimento dos trabalhadores. As opinides abaixo citadas

corroboram nesse sentido:

“Depois do Terra tem mais companheirismo entre as pessoas (...). Agora as
pessoas tém essa consciéncia de que ndo deve usar agrotoxico, nio deve fazer
queimada porque sabe o que provoca” (Trabalhador 8).

“Eu aprendi que dentro de casa nio é o homem que manda, ¢ dividir tarefas. (..)
Acho que os direitos sio iguais e os deveres também sio iguais (...). Nos

trabalhava com adubo, produtos quimicos, depois a gente parou de usar (..), a

gente ndo usa nada de produtos quimicos. (...} Eu vi, também, muitas pessoas da
nossa turma, que eles eram voltado & politica do assistencialismo (...). E essas
pessoas se transformaram, eles aprenderam uma outra vis30” (Trabalho 10).

“Eu acho que o processo, ele trouxe bastante mudanga, mas ele ¢ lento. (...) Entdo

b

€ um processo- de organizagdo, é um processo de conhecimento que a gente,
antes, a gente usava muito adubo quimico e hoje a gente usa menos (...). Nos
criamos a cooperativa do crédito que ajudou a- gente, muitos agricultor que nio
tinha acesso a crédito” (Trabalhador 11).

“Fez eu entender um pouco mais o sofrimento deles. Entio deu motivo pra eu

ficar mais e ajudar quem esta precisando (...). Porque na verdade, antes do Terra

Solidaria, ninguém sabia o que era agricultura familiar. Na verdade eles proprios

o

se olhavam e eles ndo sabiam quem eles eram. Eles ndo sabiam qual que era o
papel deles, a profissdo deles (...). O Trabalho na lavoura mudou foi totalmente, o
pessoal que participou acabou totalmente com os venenos, agrotoxicos”
(Trabalhador 5).

“Ele atingiu tudo, o viver da pessoa, desde género, tudo a gente estudou. (..) Pra

mim mudou o conhecimento. Digamos assim, mudar mesmo eu acho que ainda
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nao esta bem na hora de mudar, porque ainda é um inicio de processo. (...) Uma

coisa que a gente ja mudou, por exemplo, é o trabalho na agricultura (...). Entdo
existe uma conscientiza¢do” (Trabalhador 2).
“Nédo mudou na vida profissional, porque eu nio estou empregada, ammda estou

em casa, estou dependendo dos meus pais e ndo tenho meu emprego. Entio eu

nao sou independente (...). Acho que depois do curso é que as pessoas estio
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aprendendo mais a lidar com a terra, as plantagdes, ndo estio usando mais
agrotoxico” (Trabalhador 6).

Em geral, percebe-se uma visao muito otimista em relacdo aos resultados. A
maioria dos entrevistados diz terem ocorrido grandes mudangas na vida pessoal e
profissional e, também, na comunidade. Na vida pessoal os resultados mais apontados
indicam mudangas nas relagdes sociais dos trabalhadores com seus iguais e consigo
mesmo. O aumento do companheirismo, da solidariedade e o incentivo 4 organizagio
comunitaria, apontam para uma consciéncia da comunidade enquanto coletividade
(grupo) e para um sentimento de pertencimento que reafirma os lacos entre esses
individuos.

Os trabalhadores se reconhecem e se identificam na relagio com os outros
trabalhadores a medida que a vida cotidiana, os problemas, as dificuldades enfrentadas
s30 comuns a todos. E esse reconhecimento de vida e trabalho comuns que, por sua vez,
impulsiona o desejo de somar forgas, de se organizar para o enfrentamento e resolugio
dos problemas.

As mudangas ocorridas na vida profissional, em geral, vdo ao encontro das
mudan¢as apontadas na comunidade como um todo. Essa complementaridade de
resultados, que ora se somam e ora se repetem em situagdes diferentes, reflete o teor
comunitario da vida cotidiana no campo. E compreensivo que os resultados ocorridos na
vida profissional e na comunidade se aproximem, em muitos aspectos, uma vez que
todos os alunos do Terra Solidaria nasceram na zona rural, foram ou s3o trabalhadores
rurais, moraram ou moram em comunidades rurais.

Portanto, ja que a atividade central da economia rural é a produgio agricola, a
medida que vdo se consolidando mudangas no ambito profissional, o proprio viver
cotidiano da comunidade também muda. Dito de outra forma, ao passo que a maneira
tradicional de cultivar vai sendo substituida por um modelo agroecologico, auto-
sustentavel, os hébitos consolidados, os costumes, o trato dispensado a natureza, a
forma de entender a relagdo homem e meio ambiente vai, também, se modificando.

E um dado interessante que apenas dois dos entrevistados tenham se referido a
uma mudancga nas relagdes de género. Isso ndo significa, no entanto, que apenas esses
trabalhadores tenham tido oportunidade de discutir sobre a necessidade de uma nova
logica nas relagdes sociais e na divisio social de trabalho. Significa que apenas para

esses entrevistados a questdo de género teve uma repercussio relevante na vida, um
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significado capaz de lhes fazer perceber a necessidade de mudanca na forma de ver e
agir diante das atribuigdes de tarefas no espago familiar.

Isso pressupde uma hipotese, qual seja, a de que as mudangas de praticas
internalizadas pelas agdes rotineiras — como, por exemplo, a utilizagdo de agrotoxicos -
estdo mais suscetivels a mudangas que concepgdes e valores constituidos como
verdades; valores esses que alicercam e sustentam a vida cotidiana de forma mais ou
menos organizada. Ou seja, os papéis sociais € a divisdo de trabalho entre homens e
mulheres s3o valores que estdo, de tal forma, internalizados que uma postura reflexiva
sobre eles e, ainda, uma mudanga de concepgido e de postura pressupde um processo
lento de conscientizagdo a partir de uma nova base valorativa.

Outro dado interessante diz respeito a forma como os entrevistados percebem o
ritmo das mudangas. Apenas dois dos entrevistados referem-se as mudangas ocorridas
como um processo € que, como tal, é lento e a longo prazo. Esses trabalhadores ndo
negam que tenha havido modificagdes na forma de viver, de trabalhar e, mesmo, nas
crencas e nos valores cuitivados pelos trabalhadores. Mas, para eles, as mudangas
devem ser vistas com cautela, como um vir a ser que se modifica dia-a-dia, como um
processo paulatino que se inicia com a internaliza¢do de um novo conhecimento € que,
aos poucos, vai gerando uma nova pratica.

Entretanto, € possivel entender o otimismo imediatista dos demais entrevistados
como uma forma de expressar a expectativa, a espera por mudangas antes nao
vislumbradas em fung@o das condigdes concretas de existéncia. A medida que surge
uma possibilidade de mudanga, as esperan¢as sdo depositadas no instrumento, nesse
caso, na educag¢io; o outro lado fundamental da mudanga, a predisposi¢do do homem de
mudar a propria vida, ndo € mencionado.

Esta claro que a educagio, por si so, ndo transforma a realidade; ela impulsiona,
alimenta, rega a mudanga. A educa¢do ndo prescinde da agdo humana para se traduzir
em mudanga, para provocar novas atitudes e novas mentalidades. Entretanto, em muitos
momentos das falas dos trabalhadores, ha uma fé redentora no processo educativo, uma
fé que ndo pressupde o homem trabalhador se predispondo a provocar as mudangas
necessarias; uma fé que impregna de magia o instrumento educativo e lhe tira o carater
historico.

A educagdo € uma ag¢do mediada pelo homem, pela sua agdo interventora. O que
se desdobra de um ato educativo depende, portanto, do que se proponham fazer os

individuos envolvidos em tal pratica. Nesse sentido, a mudanca ndo € magica, €
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historica e esta diretamente condicionada a forma como € compreendida, conduzida ¢
apropriada pelas pessoas que participam de um processo educativo dito transformador.
Nenhuma a¢do educativa é transformadora pelo simples fato de ser denominada como
tal, mas sim pelo uso que for feito dela por todos os envolvidos no processo.

Outra questdo relevante que se destaca nas falas, de forma geral, diz respeito aos
resultados para a vida profissional. Apenas um entrevistado diz enfaticamente n3o ter
obtido qualquer mudanga em sua vida profissional depois do Terra Solidaria. Isso
porque seus anseios em relacdo a vida profissional vao de encontro ao que propunha o
projeto. Enquanto o Terra objetivava potencializar a produ¢do dos agricultores no
sentido da agroecologia e da auto-sustentabilidade, esse entrevistado vislumbrava uma
formacgdo profissional e escolar que lhe proporcionasse um outro estilo de vida que ndo
o rural. Suas expectativas de vida melhor e com dignidade se sustentavam em um outro
tipo de trabalho e de vida, a saber, a vida urbana.

Nesse caso ndo se pode dizer que houve um fortalecimento da identidade e do
pertencimento rural; ao contrario, o fato mesmo de suas expectativas ndo terem sido
respondidas, somado as precarias condi¢des de vida da populagdo rural, pode ter
fragilizado ainda mais sua identidade em relag@o as suas origens rurais.

O fato é que, ndo raras vezes, em func¢do das dificuldades encontradas pelos
trabalhadores rurais para ter acesso a educagdo e demais recursos que chegam primeiro
a cidade, a zona urbana possui um certo fetiche, um ar de vida facil e moderna que atrai
a atengdo dos que estdo distantes de sua real selvageria e desigualdade.

Por isso, uma educag¢do popular para trabalhadores rurais deve preocupar-se em
quebrar a oposi¢do negativa entre urbano e rural, deve desencadear um processo de
conscientiza¢io da populagio rural sobre sua importincia no conjunto das relagdes
sociais. Trata-se de uma conscientizagio alicergada na possibilidade de que pode haver
vida digna no campo; uma conscientizag3o que leve o trabalhador rural a se organizar e
lutar por sua permanéncia no campo com as condigdes minimas para produzir € viver
com qualidade e dignidade.

Outra questdo em relagdo aos resultados, diz respeito a forma e a intensidade da
participagdo sindical e comunitaria dos trabalhadores depois do Terra Solidaria. Nesse
ponto, especificamente, é preciso considerar primeiramente que existiam diferengas

significativas entre a participagdo politica dos trabalhadores de Cerro Azul e Itaperugu

antes da efetivagdo do projeto.
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Segundo os trabalhadores de Cerro Azul, suas participagGes politicas sempre
estiveram no ambito dos problemas imediatos da comunidade. Nenhum deles tivera,
antes do Terra Solidana, qualquer tipo de envolvimento sindical. A ndo participagdo no
sindicado se deve, segundo eles, a falta de consciéncia sobre a importancia do sindicato
para organizagdo politica dos trabalhadores e, também, pela nio existéncia de um
sindicato comprometido com os interesses dos trabalhadores.

De outra feita, h4 uma indicagdo de mudancas na forma e na intensidade da
participa¢dao comunitaria apds o Terra Solidaria, mudancgas essas que ndo se efetivam,

na mesma medida, em relagdo a participag@o sindical. Sobre isso dizem os trabalhadores
de Cerro Azul:

“Depois do Terra minha participagdo mudou. Eu acho que aumentou ainda,
aumentou e bastante. (...) Entio agora nds estamos pra fundar o sindicato da
agricultura familiar (...). Isso tem haver com o Terra Solidaria porque ¢ uma
parceria pra conseguir mais forga junto aos érgdos publicos. E uma arma que os
agricultor tém (...). Entdo a gente conheceu um pouco mais e esta tentando trazer
1sso pra regidao” (Trabalhador 3).

“Mudou bastante porque a gente fica com mais forca pra lidar com as
dificuldades, sabe que a gente ndo esta sozinho que tem mais um grupo, que tém
varias pessoas que estio junto (...). No sindicato agora estou sentindo vontade de
participar. (...) SO ja com a cooperativa de crédito a gente vai estar interligado ja
com o sindicato” (Trabalhador 5).

“Mudou minha participagdo porque me deu mais conhecimento. Eu trabalhava,
por exemplo, com a associagdo, e continuo embora com mais conhecimento
agora, com mais facilidade pra trabalhar (...). Olha, veja bem, antes a gente nem
sabia pra que servia um sindicato, porque a gente via esse sindicato aqui mais a
gente nem sabia pra qué que servia porque nunca teve nenhum beneficio dele pra
ninguém (...). Entio isso que a gente v€, que eu acho que nos temos a necessidade

de um bom sindicato, que ainda nos ndo temos” (Trabalhador 2).

Como se pode ver, a forma e a intensidade da participagcdo comunitaria mudou
no sentido da qualidade e da perspectiva de um trabalho coletivo. Isso porque ha um
entendimento de que as forgas somadas tém mais poder para reivindicagao dos direitos
sociais. O Terra Solidaria acabou por intensificar a lideranga de alguns trabalhadores,

bem como fez com que todos aqueles que fizeram o curso sejam vistos, desde entio,
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como liderangas em potencial. Isso se da, em certa medida, pela compreensio de que
quem tem acesso a conhecimentos tem mais a contribuir e, até mesmo, pela idéia
errdnea de que um lider tem que ter, necessariamente, passado pelo banco da escola.

Portanto, o fato dos entrevistados concluirem o ensino fundamental os tornou
referéncias dentro da comunidade e, esse processo de concessio de credibilidade,
redefine as relagdes de poder na comunidade a partir da centralidade do conhecimento
formal, academicamente reconhecido, em subordina¢do do conhecimento popular.

Nao se pretende negar a intensificagdo da organizagio e da participac¢io
comunitaria pés Terra Solidaria. Entretanto, ¢ preciso que se entenda a contradigio
interna dessa mudanga, pois, a0 mesmo tempo em que ela traz aspectos positivos a
comunidade, dissemina, também, um valor ideologicamente instituido que desvaloriza o
conhecimento popular. Dito de outra forma, se um de um lado o conhecimento formal
adquiriddo reforca a organizagdo politica da comunidade, de outro, secundariza o
conhecimento popular & medida que induz a centralidade do conhecimento formal.

Na fala dos entrevistados esta explicito que o Terra provocou uma certa
conscientiza¢do sobre o poder da comunidade, sobre a forga da coletividade e do quanto
é motivante saber que nio se luta sozinho, mas ao lado de seus iguais. E claro que a
fala, nela mesma, ndo pressupde uma participag@o politica efetiva, por outro lado, a fala
revela uma predisposi¢@o para o engajamento, uma visdo critica sobre a necessidade de
se assumir a responsabilidade pelas possiveis mudancas da realidade concreta. Em
nosso entendimento, essa visao critica se figura como um ponto de partida, como uma
possibilidade, ainda que no plano subjetivo, de concretizagio da organizagio e
participagdo politica desses trabalhadores.

O fato de sempre reaparecer a questdo do sentimento de coletividade, em varios
momentos das falas dos trabalhadores, pode indicar que o grande resultado desse
projeto foi recuperar o sentimento de pertencimento que desencadeia um
reconhecimento da identidade e que reforga a auto-estima. Dai deriva um processo que
faz com que, através da vida, do trabalho e da cultura compartilhada esses trabalhadores
se sintam valorizados, reconhecidos e, mais que isso, sintam-se valorizados por si
mesmos, por reconhecerem e respeitarem mutuamente o que sio enquanto coletividade.

Em relagdo a participagdo sindical, no entanto, as mudangas apontam muito mais
para uma conscientiza¢@o no plano subjetivo que, até ent3o, n3o se desdobrou em agdes
concretas. Para esses trabalhadores o Terra tem o mérito de ter lhes mostrado a grande

importancia e o poder politico da organiza¢do dos trabalhadores, de ter lhes despertado
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para a necessidade da organizagdo politica sindical que fortalece o poder de
reivindica¢do e ¢z conquista dos trabalhadores.

Entretanto, isso nd3o tem pressuposto qualquer agido efetiva no sentido da
consolidagdo da organizagdo sindical. O que se percebe, na verdade, ¢ uma certa cautela
ou, at€¢ mesmo, um processo de amadurecimento para o afloramento de um sindicato
que, de fato, responda as necessidades dos trabalhadores. Por outro lado, apesar de
todos os entrevistados demonstrarem interesse em participar do sindicato, isso pode ser
apenas reflexo de um discurso politicamente correto internalizado em fung¢do do Terra
Solidania. O fato € que, no caso dessa comunidade especificamente, o tempo dira sobre
o nivel da conscientizagdo politica desses trabalhadores em relagdo a participacao
sindical.

A forma e a intensidade da participagio politica dos entrevistados de Itaperugu
se desenha diferentemente da participagdo dos entrevistados de Cerro Azul. Todos os
trabalhadores de Itaperugu ja participavam na comunidade antes do Terra Solidaria.
Tratava-se de uma participagdo direcionada para varias vertentes, desde problemas
imediatos da comunidade, até questdes mais amplas, de cunho humanistico e politico-
partidario. Além dessa participagdo ja havia uma certa organizagdo sindical na qual
alguns trabalhadores ja estavam envolvidos.

De forma geral, pode-se dizer que em Itaperugu ja havia, antes do Terra, uma
organiza¢do politica e um processo de participagdo dos trabalhadores muito mais
consistente que na comunidade de Cerro Azul. Essa diferenciacdo é um aspecto
definidor dos diferentes resultados em relagdo a organizagio sindical nas duas
comunidades. Sobre as mudangas em relagdo a participagdo comunitaria e sindical

depois do Terra Solidaria, os trabalhadores de Itaperugu dizem que:

“Depois do Terra incentivou a participagdo na comunidade (...). Ndo participava
do sindicato porque ndo tinha conhecimento, o que era o sindicato. Depois do
Terra mudou, hoje eu sou vice-presidente do sindicato” (Trabalhador 7).

“Depois do Terra mudou um pouco (...). Quando a gente ia falar tinha mais
expressao a mais, concatenava, assim, direito (...). E depois do Terra eu estou
participando, ndo tenho cargo nenhum, mas eu acho que mudou bastante. A gente
ta sempre ai pra ajudar o sindicato. O sindicato € uma for¢ca que noés temos, uma

ferramenta que n6s podemos até usar pra nossas reivindicagdes” (Trabalhador 8).
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“Depois do Terra diminui minha participagio porque ndo precisava mais de mim
ta I dando curso, ensinado coisa pra elas. Elas mesmo fazem hoje, eu nio preciso
mais ta na comunidade (...). Mudou, porque a gente vé que nem o sindicato,
através do sindicato, ele é uma entidade que pode ajudar bastante, se tiver pessoas
que tenham vontade dentro do sindicato pode mudar” (Trabalhadora 9).

“Depois do Terra Solidaria a minha participagio na comunidade mudou porque
eu voltei ao normal do que era antes, ou até mais ainda. (...) Eu me vejo obrigado
a fazer isso porque, eu como cidadio, eu tenho que fazer minha parte (...). Eu nio
tinha visdo do qué que significava pra o agricultor o sindicalismo. Ai depois (.),
eu fui me inteirando de corpo e alma” (Trabalhador 10).

“Mudou porque dai a gente viu como & que tinha que juntar as pessoas, se
organizar junto, participar, se conhecer, mudou muito (...). Porque antes eu
pensava que o sindicato rural, da agricultura familiar, s6 fazia aposentadoria do
INSS (...). E nés se organizamos e conseguimos varios créditos trabalhando no
sindicato depois que nds passamos pro projeto” (Trabalhador 11).

“O projeto Terra Solidaria ele empurra pra que vocé debata mais a fundo, ver o
qué que nos temos de direito e qual que é nosso dever, também, dentro do Estado.
(...). Eu sempre penso assim que o sindicato ele nio tem que sO organizar o
trabalhador pra esperar um auxilio maternidade (...), mas sim buscar recurso pra

que o agricultor viva melhor. (...) Depois do Terra essa minha participagio
esfriou bastante devido ao meu trabalho” (Trabalhador 12).

Da mesma forma que os trabalhadores de Cerro Azul, os trabalhadores de
Itaperugu se sentem mais preparados para a participagio depois do Terra Solidaria. A
liberdade de expressdo, a seguranga no falar e defender o que pensam contribuem para
que esses individuos se sintam em condigdes de igualdade em relacd@o aos seus iguais e,
também, em relagdo a outros grupos e pessoas que ndo compartilham com eles a mesma
condi¢do social e politica.

Fica evidenciado, no entanto, que enquanto para alguns a participagdo ficou mais
intensificada, para outros, a participagio diminui em fungdo do excesso de trabalho, da
falta de disponibilidade e, até mesmo, pela compreensio de que o desenvolvimento da
autonomia da comunidade foi muito significativo a ponto de prescindir da interferéncia
direta das liderancgas.

Nossa compreensdo sobre a intensificagio ou diminuicio da participagido dos

trabalhadores das duas comunidades € a de que o Terra Solidaria, a despeito do menor
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grau de participagio de alguns entrevistados, proporcionou maior qualidade a
participagdo politica comunitaria. Qualidade essa que se revela, no nosso entendimento,
nio pelo quanto se participa, mas sim pelas contribui¢gdes dadas as discussdes € a
resolucgdo coletiva dos problemas enfrentados.

Quanto a participagdo sindical em Itaperugu, pelo fato de ja existir um certo
envolvimento politico de alguns trabalhadores antes do Terra Solidaria, as mudangas se
configuram de forma diferente daquelas percebidas em de Cerro Azul. Para aqueles
trabalhadores que ndo participavam do movimento sindical, o ingresso foi imediato € o
envolvimento comegou antes mesmo da conclusao do curso.

Nesse caso, a consciéncia politica sobre a necessidade de que os trabalhadores
precisam langar mdo da organizagdo sindical, como um instrumento de luta e
reivindicagdo, foi sendo forjada a medida que o curso avangou. Isso culminou, como se
pode ver, em um sindicato consolidado e ativo. Um indicador do avango da consciéncia
politica e sindical dos trabalhadores é a elei¢do, para a presidéncia do sindicato, de dois
trabalhadores que at€ entdo ndo tinham nenhuma participa¢do no movimento.

A mudanga na participa¢do dos trabalhadores que ja4 estavam envolvidos no
movimento foi mais no sentido da qualidade das contribuigdes dadas a condugdo e
organizagio do sindicato. Nesses casos, ha uma ruptura com a forma mecanica,
assistencialista e desinteressada, com a qual o sindicato era visto; ruptura essa que se
percebe pelo abandono da visdo anterior sobre a fung@o do sindicato (de agilizar a
aposentadoria), e a assung¢do de uma nova concep¢do sobre 0 movimento, a saber, a de
que ele é um poderoso instrumento politico que pode fomentar grandes mudangas nas
condi¢Ges de vida dos trabalhadores.

Pelo dito, entendemos que a participagdo sindical e comunitaria dos
trabalhadores, tanto em Cerro Azul quanto em Itaperugu, ganha uma forga a mais no
que diz respeito a capacitagio dos trabalhadores em fungdo do processo de reflexdo e da
conscientizacdo sobre a necessidade de participar, de somar esfor¢os para a
reivindicagdo e conquista de direitos.

Entretanto, fica evidente que a existéncia de espagos de participagao somada a
um processo educativo, que gera conhecimento e conscientizagio, pode produzir um
resultado mais imediato no exercicio politico dos trabalhadores. Essa premissa €
reforgada quanto se percebe que, de um lado, no que tange a participagdo comunitaria,

os resultados nas duas comunidades s3o similares, de outro, as mudangas ocorridas na
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participagdo sindical sdo mais efetivas em Itaperucu onde ja havia uma certa
organizagdo do movimento.

Em resumo, os trabalhadores parecem assumir a participacdio como
responsabilidade pela construgdo histérica da vida presente (Montero, 1996). Isso
porque, uma vez que a vida cotidiana se caracteriza por pensamentos superficiais, €
possivel perceber um processo de desenvolvimento da consciéncia critica quando os
entrevistados se colocam critica e reflexivamente diante da realidade social (Sandoval,
1994).

Por outro lado, o processo de conscientizagio se faz presente na organizagio ou
na inten¢do de organizagdo por melhores condigdes de vida. Ha nesse fato uma pratica
autogestionaria de luta pelos seus direitos, resgate da dignidade e o exercicio
democratico da cidadania.

Porém, a participagdo sO pode ser entendida na complexidade dialética dos
aspectos que levam os individuos a se engajarem politicamente com mais ou menos
comprometimento (Montero, 1996). Nesse sentido, entendemos os diferentes niveis de
participagdo e organiza¢do das comunidades como sendo reflexo do fato de que a
conscientizagio e o0 engajamento politico tém ritmos e graus diferentes para os
individuos.

A forma subjetiva como cada um percebe a importincia do engajamento politico
envolve ndo apenas a percepe¢do dos objetivos coletivos, mas também os interesses e os
valores individuais. Embora a organizagdo popular gere interesses compartilhados,
ensinamentos e aprendizagens que se traduzem em agoes conscientizadoras e
socializantes, colaboragio material e espiritual e comunica¢do horizontal, qualquer
processo coletivo esbarra na dimensdo subjetiva que € a individualidade mesma de cada
homem e de cada mulher (Montero, 1996).

Pode-se dizer que no Terra Solidaria, em particular, o processo de
conscientiza¢do dos trabalhadores constitui-se como um devir, como uma construgao
refletida e forjada a cada dia no plano individual e no plano coletivo, na subjetividade e
na materialidade da vida cotidiana. Mas entendemos que a conscientizagio, a
ultrapassagem do senso comum, deve conduzir os individuos a uma forma consciente e
organizada de luta por melhores condi¢des de vida. (Salvador, 1994).

Nesse sentido, ha que se questionar sobre a continuidade desse processo de
organizagdo e participa¢do ap6s a finaliza¢do do Terra Solidaria. A organizac3o sindical

dos trabalhadores rurais dessas comunidades deve estar articulada a luta maior da classe
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trabalhadora. Entendemos que o Terra Solidaria deve se configurar como o ponta pé
inicial para um processo de luta por melhores cundigdes de vida que inclua a totalidade
dos trabalhadores (rurais, urbanos, incluidos e excluidos). O processo educativo
implementado nessas comunidades nio pode ter um fim nele mesmo sob pena de
reproduzir as praticas de educagdo e intervengdo social que ao finalizarem caem no
vazio.

N&o se trata de defender uma postura assistencialista ou, ainda, de uma visdo
pessimista sobre a capacidade de organizagdo dos trabalhadores rurais. O fato ¢ que,
para que o Terra se configure como um projeto educativo classista, organico e contra-
hegemdnico, a CUT precisa alimentar e fomentar a organizacio de forma a incluir
também os trabalhadores que n3o participaram diretamente do projeto. E esse carater de
continuidade, de permanénci& de processo histérico que fara o Terra se constituir como
uma alternativa de educagdo popular regada e forjada dia-a-dia.

Portanto, o sindicato enquanto instrumento politico de organiza¢do da classe
trabalhadora ndo pode cair no conto do fizemos nossa parte. Nio se trata, tio somente,
de ensinar o homem a pescar, mas sim de criar uma coletividade cada vez mais
articulada, unificada e emprenhada na dificil tarefa de contribuir para a construgio de
um mundo melhor. Trata-se ainda, de primar pela necessidade da participagio direta da
populagdo na reivindica¢ao de seus direitos e para a conquista das condi¢des basicas de
uma vida com dignidade. Utdpico ou ndo, entendemos que esse € o pressuposto para a

efetivagdo da condig3o historica de cada homem e de cada mulher.



