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RESUMO

Este estudo buscou analisar o projeto de educacdo de jovens e adultos, intitulado
“Educacdo dos Trabalhadores em Residuos Solidos Reciclaveis - Projeto Galpédo”,
realizado na Associacdo de Reciclagem Ecol6gica Rubem Berta, buscando compreender
sua proposta de trabalho, socializar seus sucessos e auxiliar na reconstrucdo e melhoria
desta proposta, visando contribuir para outros projetos de natureza semelhante. Trata-se
de um estudo de caso etnografico, amparado no paradigma construtivista, utilizando-se
da analise de conteldo para estudar os dados coletados. Foram participantes da
investigacao ex-educadores e educadores atuais do projeto, educandos, trabalhadores do
Galpéo e membros das diversas parcerias que compdem o Projeto. Ao refletir o Projeto,
emergiram algumas questdes que comprometem o trabalho no seu todo, como o0s
significados atribuidos a educacéo pelos educandos e educadores, a pratica em sala de
aula, enquanto acdo docente e discente que, em alguns momentos, vem de encontro a
proposta metodoldgica deste Projeto, uma vez que existe ainda uma perspectiva bem
tradicional da pratica educativa na concepcdo dos educandos, assim como, existem
certos equivocos na pratica docente que, nem sempre, condizem com os significados
atribuidos pelos educadores. Os resultados apontaram para a necessidade de discutir o

“Projeto Galpao” de forma mais ampla, principalmente, no que se refere a formacédo de



educadores, a que repercute na dindmica do trabalho. Mediante a intervencdo do
educador junto as diversas parcerias poderd ser desencadeado o desenvolvimento das
aprendizagens possiveis e prementes que emergiram da investigacdo, como a

compreensdo das relagdes entre escolarizacdo — trabalho — salide e meio ambiente.



ABSTRACT

This study attempted to study the educational project for young and adult
individuals titled “Worker Education in Recyclable Solid Residues- Projeto Galpdo (She
Project)”, carried out by Rubem Berta Association of Ecological Recycling, looking to
understand its work proposal, share its successes and help in the reconstruction and
improvement of this proposal, whit the purpose to contribute to similar projects. This is
an ethnographical case study, based on the constructivist model, using content analysis
to study collected data. The participants in the investigation were former and current
educators of the project, pupils, Galpdo workers and members from several
collaborations that make up the project. Upon considering the project, some questions
that affect the work entirely were raised, such as the meanings ascribed to education by
pupils and instructors and to classroom actions carried out by both which sometimes
meet the methodological proposition of the project, since, for the students, there’s still a
very traditional view on educational procedures, and there are also some mistakes in the
instructors’ procedures, which don’t always match the meanings ascribed by
themselves. The results indicated that “Projeto Galp&o” must be discussed regarding its
instructor training, which influences the project dynamics. The development of potential
and imperative apprenticeships emerging from investigation may be triggered by the
educator’s mediation with several collaborators, with the understanding of the relations
among schooling, work, health and environment.
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INTRODUCAO

O reconhecimento social da educacdo de jovens e adultos como direito vem
ganhando expressividade pelas campanhas de alfabetizacdo, com 0s movimentos de
cultura popular e de programas desta natureza. No plano legislativo, este campo da
educacdo foi reconhecido pela Lei 5692/71, que implantou o Ensino Supletivo e,

atualmente, pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394/96.

Olhando todo esse processo, pode-se ressaltar que vem ocorrendo uma
ampliacdo dos direitos dos jovens e adultos, ao mesmo tempo em que se ople a este
enorme contingente de pessoas analfabetas e /ou iletradas que continuam a margem do

processo educativo.

Nesse caso, é importante mencionar que participar do mundo da leitura e da
escrita é condicao primordial para uma convivéncia social mais digna. Contudo, levada
pela necessidade de trabalhar e reforcada por politicas que reduzem as
responsabilidades do Estado, uma significativa parcela da populagdo jovem e adulta

brasileira ndo tem garantido seu acesso e permanéncia a escola publica.
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Ao contrario, a medida que a sociedade produz mais conhecimento cientifico e
tecnoldgico, a maioria da populacdo é submetida a um processo de marginalizagdo,
expresso, principalmente, na falta de empregos, no grande nimero de analfabetos, nos

altos indices de evasdo e repeténcia e na baixa escolaridade da populacéo.

Nesse sentido, a sociedade apresenta-se desigual, excluidora e contraditoria,
pois, para algumas pessoas, alguns computadores j& sdo considerados obsoletos,

enquanto para outras, nem tiveram acesso a leitura e a escrita.

Partindo desse contexto, reforca-se a idéia de viabilizar préticas de educacdo de
jovens e adultos que, além de garantir o direito universal a educacdo, desvelem o mundo
vivido dos educandos, contemplando o social, o politico, o cultural e o pedagdgico, pois
existe um certo descaso nas politicas publicas a respeito desta educagdo, uma vez que,
este campo é marcado pela auséncia de praticas significativas e adequadas a atender as
demandas desse publico, eis que os pressupostos metodolégicos que norteiam estas
préaticas ndo consideram que seus alunos sdo, antes de tudo, trabalhadores e que, por
isto, buscam na educagdo um complemento para a reflexdo que ja vém fazendo sobre

suas praticas sociais.

Na perspectiva de inovacdo e de pratica significativa, este estudo pretende
analisar um projeto de Educacdo de Jovens e Adultos que se realiza no espaco de um

Galpdo de Reciclagem Ecoldgica.

Partindo do que foi exposto, apresenta-se, em seqiiéncia, o estudo realizado,

oferecendo um olhar sobre um projeto de educacdo de jovens e adultos que esta em
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construcdo e cujos integrantes caminham juntos em busca da sua sustentabilidade, de

modo que venha a constituir-se como uma Politica Publica.

No primeiro Capitulo, aborda-se a contextualizacdo da tematica - Um breve
olhar nas politicas publicas educacionais sobre educacdo de jovens e adultos - desde o
Brasil Col6nia até os dias atuais, assim como, situam-se as intencdes do estudo no

ambito social e pessoal.

No segundo Capitulo, apresenta-se a abordagem metodoldgica que consolida o

trabalho.

Constitui o Capitulo trés, o cotidiano do ambiente investigado, contemplando
sua contextualizacdo nos ambitos do trabalho e da escolarizacdo, enfatizando também a

perspectiva ambiental.

O texto do Capitulo quatro trata da reflexdo em torno do Projeto de Educacdo
dos Trabalhadores em Residuos Sélidos Reciclaveis, desde sua implantagdo, passando

pelas tecituras que dao corpo e alma a este Projeto.

O Capitulo cinco € um prolongamento do Capitulo anterior, uma vez que aborda
as aprendizagens possiveis no cotidiano das aulas e do trabalho, através das relagdes e

inter-relacGes construidas e da leitura do mundo.

No sexto Capitulo sdo apresentados os limites desvelados que o processo

educativo imp0s.
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No sétimo e ultimo Capitulo, sdo aprofundadas as conclusbes do estudo

realizado, abrangendo sugestBes para um re-construir a pratica investigada.



1.1- Um breve olhar nas politicas publicas educacionais sobre educacao de jovens e

adultos

Tomando por base os trabalhos produzidos sobre educacdo de adultos, pode-se
perceber que os ultimos anos tém sido, particularmente, fecundos sobre este tema, assim
como, inimeras atividades e préaticas, formais e informais, foram realizadas para atender

a grande demanda de jovens e adultos ndo escolarizados.

Apesar de toda essa abrangéncia, a analise em seqliéncia, sera uma tentativa de
abordar, historicamente, este tema, levando-se em conta a educacdo escolar e 0s
encaminhamentos das politicas publicas, nesta area, desde a chegada dos portugueses ao

Brasil até os dias atuais.

1.1.1- Da Coldnia ao Império: A transferéncia de poderes

Inicia-se na colonizagdo do Brasil o processo de excluséo das camadas populares
ao acesso do conhecimento. Neste sentido, varias medidas foram realizadas para que 0
saber se mantivesse nas méos de grupos dominantes para que o povo brasileiro
ignorasse a realidade em que viviam e, com isto o processo de colonizagdo tomasse 0s

rumos que os poderosos desejavam.
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Vérias medidas caracterizaram o0 pacto colonial estabelecido por Portugal. Entre
elas podem-se citar o Alvara de marco de 1720 cujo objetivo era proibir as letras
impressas no Pais; o Alvara de 16 de dezembro de 1794, que proibia a entrada de livros
e papéis para o Brasil e 0 aviso de 18 de junho de 1800, ao capitdo-general de Minas
Gerais, repreendendo a Camara dos Tamanduds por ter instituido uma aula de primeiras
letras. Outra acdo, realizada pelo governo portugués, em 1747, foi a destruicdo e queima

da primeira grafica da colonia.

Todas essas medidas extremistas tinham o objetivo de afastar o povo brasileiro do
mundo letrado, mantendo-os na ignorancia dos problemas que a colonizagéo trazia.
Assim, essa centralidade hegeménica difundia o que queria, sempre em prol de uma

minoria dominante.

Nessa retrospectiva historica, sabe-se que no periodo colonial, de 1500 a 1548, ndo
existiu nenhuma preocupacgdo no sentido de acdo educativa junto aos adolescentes e
adultos. Somente em 1549, com a vinda dos jesuitas, € que comecou a funcionar a
educacédo escolarizada com uma dupla funcdo: transmitir normas de comportamento e
ensinar os oficios necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente, aos
indigenas e, mais tarde, aos escravos negros, sempre com a difusdo do Evangelho e

formar a elite colonial para o exercicio das fungdes nobres da Col6nia (Haddad, 1997).

A educacéo jesuitica, que vigorou até 1759, mostrou a centralizacdo do poder, ou
seja, o direito a escolarizacdo ficou restrito a fins doutrinarios e catequizadores cuja

visdo de sociedade de uma classe se sobrepds sobre outra.

Em 1759, com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, desenvolveu-se uma profunda

desorganizacdo do sistema de ensino. A fase pombalina, assim conhecida por causa do
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fato do Marqués de Pombal ter expulsado os jesuitas do Brasil, representa uma séria
crise na educacdo dos jovens e adultos, pois ficamos treze anos sem escolas, em
consequiéncia deste ato. Somente no Império é que as a¢Bes educativas relacionadas a

educacéo de adultos voltam a se destacar.

A primeira Constituicdo Brasileira, firmada em 1824, recebeu forte influéncia da
Constituicdo Francesa, de 1791. Constava em seu estatuto, instru¢do primaria e gratuita

para todos os cidaddos, instalagdo de escolas primarias, ginasios e universidades.

Segundo anélise de Haddad (1997), pouco ou quase nada foi feito neste sentido
durante todo o periodo imperial, mas esta inspiracdo iluminista foi referéncia para as

outras Constitui¢des Brasileiras posteriores.

Ainda, seguindo a analise feita por esse autor, existiu naquele periodo, desde a
“Independéncia” do Brasil, proclamada pelo Principe Regente Dom Pedro I, uma
enorme distancia entre o que foi proclamado e o que, de fato, aconteceu. Persistiu a
ineficacia da escola e o direito que nasceu com a norma constitucional, de 1824, que
garantia a extensdo da escolarizacdo basica para todos, ndo passou de uma intencéo

legal.

Essa distancia entre o que foi proclamado e o que foi realizado também foi
agravada por outros fatores, uma vez que no periodo imperial sé possuia cidadania uma
pequena parcela da populagdo, pertencente a elite econdémica. Foram excluidos do
processo escolar, negros, indigenas e grande parte das mulheres. No ato adicional de
1834, que delegava responsabilidade pela educacdo basica as Provincias, o Governo

imperial ficou responsavel pela educacao das elites e delegou a instancia administrativa
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0 papel de educar a maioria carente. Ao final do periodo imperial, 82% da populacao,

com idade superior a cinco anos, era analfabeta.

1.1.2- Primeira Republica: Um periodo de reformas e poucas realizacdes

A Constituicdo de 1891 pode ser encarada como o primeiro marco legal da
Republica Brasileira, que propagou a responsabilidade publica pelo ensino basico e que
fosse descentralizada nas Provincias e Municipios. A Unido cabia o papel de
“animador” das atividades, detendo-se mais no ensino secundario e superior. Pode-se
constatar que, novamente, a elite é privilegiada, “quando novamente as decisdes
relativas a oferta de ensino elementar ficaram dependentes da fragilidade financeira das
Provincias e dos interesses das oligarquias regionais que as controlavam politicamente”

(Haddad, 1997, p. 3).

Para agravar ainda mais o processo de excluséo, adultos analfabetos eram
impedidos de votar, pois acreditavam que a populagéo iletrada fosse incapaz de exercer

este ato de cidadania.

O Ministério da Guerra, em suas atribui¢cGes, era o responsavel pela educacéo
escolarizada na Primeira Republica, mas ndo se preocupava com a questdo do
analfabetismo. Mesmo, assim, foi organizada, em 1915, a Liga Brasileira contra o
Analfabetismo cujo lema era: “Combater o analfabetismo é dever de honra de todo o
brasileiro”. Mesmo com todo este furor, a escola mantém-se ainda como privilégio das

classes mais abastadas da sociedade.
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Apesar da grande quantidade de reformas educacionais marcarem o periodo da
Primeira RepuUblica, poucas realizagdes aconteceram, pois ndo havia dotacdo necessaria
que pudesse garantir a agilidade e a pratica das atividades de educacdo. O censo de 1920
vem comprovar isto, ao analisar que 72% da populacdo permanecia analfabeta. Até este
periodo, havia uma auséncia de pensamento pedagdgico e de politicas educacionais
especificas para atender esta parte da populacdo. Somente a partir da década de 20 € que
se pensou em politicas publicas para a educacgdo de jovens e adultos, acelerados € claro,
pela industrializagdo e urbanizagio acelerada e pela necessidade de uma méo de obra

mais preparada.

1.1.3-O Periodo de Vargas

A Revolugéo de 1930 passa a ser um marco de reflexdo do papel do Estado no

Brasil.

Com a Constituicdo de 1934 foi proposto um Plano Nacional de Educacéo, mas
sO no final da década de 40 € que a educacdo de adultos foi reconhecida como parte
integrante da politica da educagdo nacional. Nesta Constituicdo previa-se 0 ensino
primério gratuito e de frequiéncia obrigatéria para as criangas, 0 que se estendia aos

adultos.

Em 1938, com a implantacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos -
INEP, instituiu-se, em 1942, o Fundo Nacional do Ensino Primario cujos recursos
deveriam contemplar um programa de educacdo primaria que incluisse o Ensino

Supletivo. No ano de 1945, regulamentou-se 25% dos recursos que deveriam ser
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aplicados num Plano Geral de Ensino Supletivo, para atender adolescentes e adultos
analfabetos. Paralelamente, a isto, a UNESCO, criada em novembro de 1945, logo ap6s
a 2% Guerra Mundial, denunciava a0 mundo as inimeras desigualdades entre os paises,
visando a Educacdo de Jovens e Adultos como parte promissora do desenvolvimento.
Sendo, assim, em 1947, foi instalado o Servigo de Educacdo de Adultos (SEA) cuja
finalidade era reorientar e coordenar os trabalhos desenvolvidos na area de educacao de
adultos. Este movimento denominou-se Campanha de Educacdo de Adolescentes e

Adultos (CEAA) e se estendeu até o fim da década de 50.

Duas outras campanhas foram organizadas pelo Ministério da Educacdo e
Cultura, mas pouco significativas a Campanha Nacional de Educacdo Rural, em 1952 e

a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, em 1958.

Segundo Haddad (1997, p. 6-7), “0 estado brasileiro, a partir de 1940, aumentou
suas atribuicOes e responsabilidades em relacdo a educacdo de adolescentes e adultos”,

pressionados, ao mesmo tempo pelas amplas massas populares”.

Os trabalhos desenvolvidos na area de educacdo de adultos fizeram diminuir o
contingente de pessoas analfabetas. Houve uma queda nos indices do analfabetismo das
pessoas, acima de cinco anos de idade, para 46,7%, no ano de 1960. Mas, mesmo assim,

0S numeros continuaram alarmantes.

1.1.4- De 1959 a 1964: Vivendo ac¢des importantes para a educacgéo de adultos
Pode-se afirmar que esse periodo, que antecede o Golpe Militar de 1964, é

especial para a educacdo de adultos. Em 1958, durante a realizacdo do Il Congresso



23

Nacional de Educacdo de Adultos, no Rio de Janeiro, ainda no contexto da CEAA,
existia uma preocupacdo em definir mais especificamente o espacgo desta educacgédo. O
Congresso discutia a necessidade de uma nova forma de pensar a questdo pedagdgica

com adultos, pois eles eram percebidos como seres imaturos e ignorantes.

N&o podemos pensar nessa renovacdo pedagdgica sem levarmos em conta o
contexto social da época. Neste sentido, “diversos grupos buscavam junto as camadas

populares formas de sustentacdo politica para suas propostas” (Haddad, 1997, p. 9).

As conjunturas nacionais, caracterizadas pela imposicdo de uma politica
desenvolvimentista, baseada no capital internacional, acabaram por trazer desequilibrios
econdmicos internos, estendendo-se a outras instancias e também, na educacdo de
adultos cujos trabalhos foram intensificados em decorréncia da insatisfacdo e das
manifestacdes populares. A educacdo de jovens e adultos passou a ser instrumento de

acao politica.

Véarios movimentos, com suas propostas ideoldgicas, influenciaram essa
educacdo naquele periodo, a do nacional desenvolvimentismo, a do pensamento
renovador cristdo e a do Partido Comunista e, € dentro desta perspectiva, que Vvarios
programas no campo da educagdo de adultos se intensificaram: o Movimento de
Educagdo de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, estabelecido, em
1961; os Centros Populares de Cultura, 6rgdos culturais da UNE; a campanha de “Pé no
Chdo Também se Aprende a Ler”, da Secretaria Municipal de Educacdo, de Natal; o
Movimento de Cultura Popular, de Recife; o Movimento de Cultura Popular, do Recife;

e o tdo prestigiado, Programa Nacional de Alfabetizacdo, do Ministério da Educacéo e
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Cultura, que contou com a ilustre presenca do Paulo Freire. E importante salientar que

todos estes programas contavam com o apoio do Estado.

Conforme Meksenas (1992), as maiores experiéncias com a pedagogia
libertadora, liderada por Paulo Freire, deram-se no Rio Grande do Norte, nas cidades de
Angicos e Mossoro. O resultado foi a alfabetizacdo de 300 trabalhadores em apenas 45
dias, cujos participantes aprendiam a ler nos seus problemas os caminhos para a

transformacéo da sociedade.

Esses anos foram, extremamente, significativos para a educacdo de adultos, cuja
concepcdo perpassava pelo resgate e valorizacdo do saber popular, partindo do
pressuposto de que todo o cidaddo deve ter acesso aos conhecimentos universais,

unindo-se a uma agdo conscientizadora e organizativa dos grupos sociais.

O mérito dessa proposta é de que ela reconhecia a necessidade da educagdo de
jovens e adultos ser pensada dentro de seus proprios parametros, e ndo, no sentido de
reposicdo de conteudos. A concepcdo de educar dava sentido a cada ato cotidiano em

que “mundo” e “palavra” estavam ligados, cognitivamente.

1.1.5-A EJA no Periodo Militar

Diante da perspectiva da educacdo de adultos, voltada para os interesses dessa
classe social e, com a consequente ascensdo dos movimentos populares organizados, 0
poder dominante tratou de suspender o0 movimento. Em marco de 1964, com o advento

do Golpe Militar, Paulo Freire foi exilado, varios lideres do movimento de alfabetizacéo
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foram presos e todo o material usado foi apreendido. A atuacdo da Campanha “De Pé

no Ch&o” e do Movimento de Educagdo de Base foram interrompidos.

Pode-se afirmar, que essa repressdo “foi a resposta do Estado autoritario a
atuacdo daqueles programas de educagdo de adultos cujas a¢BGes de natureza politica

contrariavam os interesses impostos pelo golpe militar” (Haddad, 1997, p.11).

Entretanto, apesar de toda essa repressdo, houve o nascimento de praticas que
resistiam ao poderio militar, as quais eram desenvolvidas, clandestinamente, com base
nas praticas anteriores. Com a denominacdo de “educacdo popular”, muitas destas

experiéncias resistiram, bravamente, a este periodo.

No plano oficial, o Governo s6 permitiu a realizacdo de programas de
alfabetizacéo assistencialistas e conservadores, como a Cruzada de Agdo Bésica Crista

(ABC), que era dirigida por evangélicos norte-americanos.

Em razdo de uma série de criticas, essa pratica, progressivamente foi se
extinguindo, a0 mesmo tempo em que era preocupacdo do Estado ndo deixar esse
campo da educacdo vazio, pois precisava mostrar as comunidades nacionais e

internacionais que o modelo s6cio-econémico adotado era vidvel.

Em 1967, o Governo assume o controle das atividades de educacdo de adultos,
lancando o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, criado pela Lei 5.379, de 15 de
dezembro, como Fundacdo MOBRAL. Esta se concebia como uma educagédo de jovens
e adultos, voltada aos interesses do capitalismo nacional. Sendo assim, as acgoes

deveriam estar integradas aos Planos Nacionais de Desenvolvimento e aos Planos
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Setoriais, no sentido de racionalizagdo e formacgéo dos recursos humanos necessarios ao

incremento de tal desenvolvimento.

A presidéncia do MOBRAL ficou a cargo do economista Méario Henrique

Simonsem que procurou “vender” a idéia do MOBRAL junto a sociedade civil.

Como caracteristicas basicas do MOBRAL, pode-se citar: o paralelismo em
relacdo aos demais programas de educagéo; a organizacdo operacional descentralizada
e; a centralizacdo da direcdo no processo educativo, mediante a Geréncia Pedagdgica do
MOBRAL Central. Estas caracteristicas afinavam-se uma a outra, de modo que criaram

uma estrutura que viesse ao encontro do objetivo politico, o qual visava o controle total.

Em 1970, no auge do controle autoritario pelo Estado, o MOBRAL, com a
promessa de terminar com a ‘“vergonha nacional”, palavras ditas pelo, entéo,
presidente militar da época, Presidente Médici, as argumentacdes de carater pedagdgico

nao eram levadas a sério.

O MOBRAL recebeu critica em razdo ao pouco tempo destinado a alfabetizacao
e pelos critérios usados na verificacdo da aprendizagem. Questionava-se, entdo, sua
eficiéncia, pois seus indicadores deixavam a desejar. No final da década de 70, o
MOBRAL sofre alteracdes, pois ndo conseguiu cumprir sua promessa de erradicar o

analfabetismo.

Sobre o MOBRAL, Terzi comenta: “[...] o Mobral teve um campo maior de
atuacdo, porém com objetivos ndo voltados para a transformacéo social” (2001, p.155).

Este movimento pode ser considerado o mais representativo da época do governo
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militar, cuja concepcdo de educacdo de adultos relaciona-se ao conceito de educacgéo

funcional.

1.1.6- O Ensino Supletivo

O Ensino Supletivo foi consolidado com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n. 5692, de 11 de agosto de 1971, mais precisamente, no capitulo 1V, desta
LDB, cujas caracteristicas e fundamentos foram mais explicitados no Parecer do
Conselho Federal de Educacdo n° 699, publicado em 28 de julho de 1972 e no
documento “Politica para o Ensino Supletivo” em 20 de setembro de 1972. Estes dois

documentos tiveram Valnir Chagas como relator.

O Ensino Supletivo veio para responder ao fracasso que foi o MOBRAL,
constituindo-se como “uma nova concep¢do de escola”. O motivo era “suprir a

escolarizacéo regular e promover crescente oferta de educacgéo continuada”.

Trés principios permeavam e caracterizavam o Ensino Supletivo. O primeiro foi
definir este ensino como um subsistema integrado e independente do Ensino Regular,
porém, muito relacionado. O segundo foi colocar este ensino, voltado para o
desenvolvimento nacional. O terceiro principio se opunha & educagdo popular, adotando
uma doutrina e uma metodologia apropriada aos grandes nimeros caracteristicos desta

linha de escolarizacéo.

Segundo os legisladores, o Ensino Supletivo veio para reorganizar o antigo

exame de madureza, que admitia uma certificagdo facilitada. Para cumprir o que ele
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tinha sugerido, o Ensino Supletivo foi organizado, visando quatro fungdes: supléncia,
suprimento, aprendizagem e qualificacdo. A Supléncia tinha o objetivo de “suprir a
escolarizacdo regular para adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou
concluido na idade propria”, através de cursos e exames (Lei 5.692, artigo 22, a). O
Suprimento objetivava “proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizagdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou
em parte” (Lei 5.692, artigo 24, b). A aprendizagem tinha a finalidade de formacéo para
o trabalho, que ficou a cargo do SENAI e do SENAC. A Qualificagdo ficou encarregada
da profissionalizagéo, atendendo ao objetivo de formacgéo de recursos humanos para o

trabalho.

Havia a recomendacdo de treinamento de professores, por parte da legislagéo,

para poderem atuar no Ensino Supletivo.

O Supletivo veio ampliar a era Médici, que propunha um “Brasil Grande”,

moderno, com uma oferta de escolarizacdo que a todos serviria.

1.1.7- A EJA, apo6s 1985

Segundo Haddad:

Os anos imediatamente posteriores a retomada nacional pelos civis em
1985 representaram um periodo de democratizagdo das relagoes
sociais e das instituicfes politicas brasileiras ao qual correspondeu um
alargamento do campo dos direitos sociais (1997, p.22).
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Esse periodo tem uma representacdo historica, caracterizada pela ocupacgéo de
espacos por aqueles que, no periodo anterior, foram expulsos ou impedidos de atuarem
na sociedade, por ndo se apresentarem “compativeis” com os objetivos do governo

militar, reativando, assim, 0s movimentos sociais.

Foi nesse processo que resultou a Constituicdo Federal, de 1988, a qual
reconheceu os direitos das pessoas jovens e adultas a educacdo fundamental, sendo o

Estado responsavel por sua oferta pablica, gratuita e universal.

Conforme Soares:

Esse preceito constitucional contribuiu para consolidar as poucas
iniciativas entdo existentes no ambito da EJA, assumidas por
administracfes populares e para reforcar a necessidade de os governos
a assumirem como dever do Estado (2001, p. 203).

A Educacdo de Jovens e Adultos é marcada pela contradi¢cdo entre o plano

juridico do direito e a concretizacdo real das politicas publicas.

Em 1985, no primeiro mandato civil, apds o Regime Militar, o governo marca a
ruptura entre esse periodo e a Nova Republica, extinguindo o MOBRAL e, substituindo-

0 pela Fundacgédo Nacional para Educacdo de Jovens e Adulto - Educar.

Haddad afirma que essa pratica de educacéo:

[...] assumiu a responsabilidade de articular, em conjunto o
subsistema de ensino supletivo, a politica nacional de jovens e adulto,
cabendo-lhe fomentar o atendimento nas séries iniciais do ensino
fundamental, promover a formacdo e aperfeicoamento dos educadores,
produzir material didatico, supervisionar e avaliar a atividades (1997,
p. 23).
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A implantacdo dessa Fundacdo, em muitos sentidos, representou a continuidade
do MOBRAL, mas como mudanca significativa pode-se citar a subordinacao a estrutura
do MEC e a transformacdo em 6rgdo de fomento e apoio técnico, deixando de ser uma

instituicdo de execugéo direta.

1.1.8- A EJA no periodo do “Brasil Novo”

Em marco, de 1990, visando novamente a descontinuidade na politica
educacional de jovens e adultos, o primeiro presidente eleito pelo voto direto, Fernando
Collor de Mello, extinguiu a Fundacdo Educar, o que surpreendeu os 6rgdos publicos,
entidades civis e outras instituicbes conveniadas, que passaram a arcar sozinhas com as

atividades educativas.

Essa medida representa a descentralizacdo da escolarizacdo basica de jovens e
adultos, que passa a ser, novamente, responsabilidade dos municipios como ocorreu em
1851, na 12 Republica. Sendo, assim, a Unido ndo participa diretamente da prestacdo de
servigos, deixando a responsabilidade do oferecimento das séries iniciais para 0s

municipios e as séries finais do ensino fundamental para o Estado.

Nos dois anos que antecederam o impeachment do presidente Collor, seu
governo prometeu um Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC) que
ficou mais no campo das intencdes. Apesar da promessa, mais um Plano de Educacao
de Jovens e Adultos foi extinto quando o Vice-presidente Itamar Franco terminou,

exercendo o mandato do presidente eleito.
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Para ndo deixar passar em “brancas nuvens” o seu semimandato, o Governo
Federal articulou, em 1993, mais um Plano de Politica Educacional. O Plano Decenal
foi assumido na Conferéncia Mundial de Educagdo Para Todos. Concluido, em 1994,
este plano fixou metas que viabilizariam o0 acesso e progressdo de jovens e adultos

analfabetos e pouco escolarizados.

No governo de Fernando Henrique Cardoso, eleito em 1994 e reeleito, em 1998,
0 Plano Decenal, assim como todas as politicas de educacdo de jovens e adultos foram
deixadas de lado. Neste governo, houve a implementacdo de uma reforma politico-
institucional da educacdo publica, compreendendo diversas medidas, dentre elas a
aprovacdo de uma emenda constitucional, juntamente, & promulgacdo da nova Lei de

Diretrizes e Bases da Educacgé@o Nacional (LDB) (Haddad, 1997).

A nova LDB, Lei n°® 9394 foi aprovada pelo Congresso, no final de 1996 e teve
como relator o senador Darcy Ribeiro que desconsiderou todas as discussdes ocorridas e
0s acordos estabelecidos anteriormente. Esta Lei ndo trouxe muitas novidades para a
EJA, a Unica mudanca foi o rebaixamento das idades minimas para o exame Supletivo,

fixadas em 15 anos para o Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio.

A Lei visava, de acordo com Haddad,

[...] maior integracdo aos sistemas de ensino, de um lado, certo
indeterminacdo do publico alvo e dilui¢do das especificidades psico-
pedagdgicas, de outro, parecem ser os resultados contraditérios da
nova LDB sobre a configuracdo recente da educacdo bésica de jovens
e adultos (1997, p. 27).

A Constituicdo e a Nova LDB prevéem que o executivo federal elabore e

submeta ao Congresso planos plurianuais de educacédo, ou seja, um Plano Nacional de
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Educacao de duragdo decenal. Isto originou o Projeto de Plano Nacional de Educacéo

(PNE), encaminhado, em fevereiro de 1998, & Camara de Deputados.

Nessa perspectiva, a EJA passa a ter trés desafios: resgatar a divida social,
representada pelo analfabetismo, erradicando-o; treinar os jovens e adultos para o

mercado de trabalho e criar oportunidades de educagdo permanente.

1.1.9- A Reforma Educacional e o FUNDEF

A Reforma Educacional, iniciada em 1995, visava a restricdo do gasto publico,
de modo que fosse compativel a politica de estabilizacdo econémica, adotada pelo
Governo Federal. A Educacdo de Jovens e Adultos continua marginalizada, pois 0s

gastos publicos sao favoraveis ao ensino fundamental obrigatério.

A aprovacdo da Emenda Constitucional 14/96 suprimiu das DisposicOes
Transitorias, da Constituicdo de 1988, o Artigo que responsabilizava a sociedade e o0s
Governos a erradicacdo do analfabetismo e a universalizagdo do ensino fundamental, até
1998. A nova face dada ao Artigo 60, destas Disposicdes, criou em cada Estado o Fundo
de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagcdo do Magistério (FUNDEF).

Este, segundo Haddad:

E um mecanismo engenhoso pelo qual a maior parte dos recursos
publicos vinculados a educagdo foi unido em cada unidade federada
em um fundo contabil, posteriormente redistribuido entre as esferas do
governo estadual e municipal proporcionalmente as matriculas
registradas no ensino fundamental regular nas respectivas redes de
ensino (1997, p. 28).
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Essa Lei obrigou Estados e Municipios a implementarem os planos de carreira
para 0 magistério; aplicando 60% dos recursos do Fundo, na remuneragdo dos docentes,
em efetivo exercicio e instituir conselhos de controle e acompanhamento nos quais tém
assento autoridades educacionais, representantes das familias e dos professores. Nesta
perspectiva, o ensino fundamental foi municipalizado, deixando os Estados com

liberdade para investir no Ensino Médio e a Unido no Ensino Superior.

A operacionalizacao do dispositivo que criou 0 FUNDEF exigiu regulamentacéo
adicional. Foi, assim, que foi complementado com a Lei 9424/96, que apesar de ter sido
aprovada, por unanimidade, o Congresso, recebeu vetos do Presidente, sendo que este
impediu que as matriculas registradas no Ensino Fundamental de jovens e adultos
fossem computadas para efeito dos calculos dos fundos, desestimulando a expansao do

Ensino Fundamental de Jovens e Adulto.

O FUNDEF exclui a Educacdo de Jovens e Adultos, passando os Estados e

Municipios, nesta ordem, a ocuparem-se com a educacdo de jovens e adultos.

1.1.10- Os Programas Federais de EJA: Novas versdes para a “Alfabetizacao
Funcional”

A década de 90 foi marcada pela marginalizacdo da educacdo basica de jovens e
adultos, em virtude de que, o Governo Federal passou a ser coadjuvante na
responsabilidade deste ensino. Coadjuvante, no sentido de que outras instancias
governamentais é que se responsabilizaram pela iniciativa e acolhimento de demandas

organizadas pela sociedade civil.
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Na metade dos anos 90, trés programas federais de formacao de jovens e adultos,
sendo comum entre eles ndo serem coordenados pelo Ministério da Educacao e todos
desenvolvidos em regime de parcerias, envolvendo diferentes instancias

governamentais, organizacdes da sociedade civil e instituicdes de ensino e pesquisa.

O Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS)

Este Programa foi idealizado, em 1996, pelo Ministério da Educagdo, mas €
coordenado pelo Conselho da Comunidade Solidaria que objetiva desencadear um
movimento de solidariedade nacional para diminuir as diferencgas regionais e o grande
contingente de pessoas analfabetas. Este programa consiste num programa de
alfabetizacéo inicial que prevé a duracdo de cinco meses, destinada, principalmente, ao
publico juvenil e aos municipios com os mais altos indices de analfabetismo. Desde sua
implantacdo, em 1997, o Programa teve sua expansdo acelerada, gracas as parcerias a

ele vinculadas.

O PAS néo atinge o objetivo de alfabetizar, considerando o tempo demasiado
curto que lhe é atribuido. Nesta perspectiva, 0 Programa tende a incorporar a fila das

campanhas fracassadas de alfabetizagao.

Conforme as explicitagdes de Terzi:

A maioria dos 832 municipios atendidos pelo Programa Alfabetizacdo
Solidéaria (PAS), por exemplo, localiza-se no interior dos estados das
regibes Norte e Nordeste, a grandes distancias das capitais. Dado o
isolamento em que vivem muitas destas comunidades, sem acesso a
meios de comunicagdo como a televisdo, o jornal, e sem facilidades de
contato com comunidades proximas, a diversidade cultural é muito
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grande, anulando até mesmo o conceito de cultura regional (2001, p.
156).

Esse programa realiza-se a partir de trés principios: Incentivo a parcerias que
concretiza o modelo solidario, reunindo o Governo Federal, por intermédio do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), Conselho da Comunidade Solidaria,
empresas, universidades e prefeituras; mobilizacdo juvenil, sendo que os jovens dos
municipios selecionados tém prioridade como alfabetizadores; operacionalizacdo e

avaliacdo inovadoras, por ser um modelo piloto.

O programa propbe que, ao final da sua implantacdo, o alfabetizado deve
retornar ao ensino regular ou incorporar-se em outras atividades de ensino para dar

continuidade a sua formacéo.

Seguindo os dados fornecidos pelos Cadernos da Alfabetizacdo Solidaria, o
conceito que os alfabetizadores, em sua maioria, tém de alfabetizacdo restringe esta
competéncia, apenas, a decifracdo do codigo escrito, além de apresentar uma concepgao
muito simplista do proprio alfabetizador, permanecendo a idéia de que é simples

alfabetizar, que basta saber ler e escrever para fazé-lo.

Haddad afirma que:

Acho um grande equivoco a forma como estd implantado o
Alfabetizacdo Solidaria. Inicialmente, porque trata o analfabeto como
sujeito a ser adotado, uma pessoa menor. No ultimo encontro de
educadores do programa, o slogan era Vamos acabar com esta
mancha. (...) Em segundo lugar, porque o programa ndo esta
articulado com um sistema publico de escolarizacdo de escolarizacéo
de jovens e adultos, que possa garantir a continuidade dos estudos
pelos anos necessarios ao real dominio da leitura e da escrita. De
acordo com a avaliagdo realizada pelo préprio programa, apenas 20%
chegam ao final do semestre lendo e compreendendo um bilhete
simples. Em terceiro lugar, porque ocupa um lugar paralelo e reduzido
nas politicas publicas de educacdo. Ndo é universal, depende de
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recursos nao-orcamentarios, de méo-de-obra ndo profissionalizada e
eventual, o que o torna fragil. Um aspecto positivo é o envolvimento
das universidades, mas, infelizmente, pela forma como este
envolvimento tem se dado, pouco tem resultado em termos de
pesquisa e acimulo de conhecimento (2000, p.04).

Sobre o envolvimento das empresas no programa, este mesmo autor reflete
dizendo que elas podem ocupar lugar secundario e complementar, mas que o dever com
essa educacdo é do Estado, do poder publico. Ele vai além, afirmando que
“responsabilizar o setor privado, empresas ou sociedade civil pela superacdo do
analfabetismo, além de questionavel sob ponto de vista ético, € um grande equivoco”

(Haddad, 2000, p. 04).

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA)

Esse se constitui em um Programa do Governo Federal que é gestado fora do
ambito governamental, numa articulacdo do Conselho de Reitores das Universidades

Brasileiras (CRUB) com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

O Programa foi idealizado, em 1997, e implantado, a partir de 1998, envolvendo
a parceria entre o Governo Federal, que é o responsavel pelo financiamento, as
universidades, (responsaveis pela formacdo de educadores) e sindicatos ou movimentos
sociais do campo, responsaveis pela mobilizacdo dos educandos e educadores. O

objetivo € a alfabetizacdo inicial dos assentados rurais, com a duracdo de um ano letivo.
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Plano Nacional de Formacgé&o do Trabalhador (PLANFOR)

Esse é coordenado pela Secretaria de Formacdo e Desenvolvimento
Profissional, do Ministério do Trabalho (SEFOR/MTB) e destinado a qualificacdo
profissional da populacdo, economicamente, ativa, entendida como formacdo
complementar e ndo substitutiva da educagdo bésica. Entre 1996 e 1998, milhGes de
trabalhadores foram atendidos pelo PLANFOR, os quais receberam cursos em
habilidades basicas, mas o nivel de escolaridade dos que freqlientaram continuou, sendo

um obstéculo a eficacia do Programa.

Sobre esses trés programas, Haddad contribui, afirmando que *“séo programas e
projetos de extensdo nacional sem uma articulagéo na esfera federal que contribua para

uma acdo conjunta que evite a duplicidade de papéis” (2001, p.206).

Programa Brasil Alfabetizado

Este programa, lancado pelo Governo Federal em 2003, visa erradicar o
analfabetismo no pais, que atinge cerca de 20 milhdes de pessoas — a maioria adulta.
Sua operacionalizacdo cabe a Secretaria Extraordinaria Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (SEEA/ MEC), a qual trabalha em parceria com organismos

governamentais com experiéncia de jovens e adultos.

O programa Brasil Alfabetizado tem como objetivo principal criar oportunidade
de alfabetizacdo a todos os jovens e adultos brasileiros analfabetos com 15 anos ou
mais, que estdo fora da escola formal e garantir a permanéncia do alfabetizando na
escola até a conclusdo do mesmo. Por se tratar de um programa de erradicacdo do

analfabetismo, algumas a¢des do Brasil Alfabetizado tém o jovem como beneficiério,
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juntamente com outras faixas etarias. Entre suas acOes pode-se destacar o apoio a
distribuicdo de material didatico para alfabetizacdo que disponibilizard recurso para
aquisicdo de material adequado ao processo de alfabetizacdo, de forma a garantir o

acesso dos alunos jovens e adultos a eles.

Em sua filosofia, o Programa ndo exige que seus alfabetizadores sejam
necessariamente, professores, mas devem ter experiéncia na area de alfabetizacdo de
jovens e adultos. Caso uma pessoa tenha o ensino médio e queira ser alfabetizadora, tera

de passar por um sistema de capacitagdo que varia segundo as metodologias aplicadas.

Sobre sua metodologia, 0 MEC ndo adota nenhum método especifico de
alfabetizacdo. Ao trabalhar em parceria, aceita as metodologias propostas pelos

parceiros.

A duracdo do Programa gira em torno de seis meses, apesar de ja haver

discussao sobre a ampliagédo para oito meses.

Segundo a UNESCO em Politicas Publicas- DE/PARA/COM Juventudes,
Brasilia, 2004: “Se tém estruturado “programas” que, na realidade, ndo sdo mais do que
conjuntos de atividades pontuais de iniciativas desconexas, dado os reduzidos espacos

nos quais tem sido possivel trabalhar.”

Pode-se afirmar que a Unido, por ndo estar cumprindo o papel de organizar e
oferecer uma politica nacional séria, no campo da Educacdo de Jovens e Adultos, faz
com que os Estados, no uso de suas atribuicBes, respondam de maneira prdpria ao

atendimento as demandas desta educacdo. Em muitos Estados, a oferta continua,
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atendendo de forma tradicional, em forma de supléncia, alunos e alunas que buscam a

Educacdo de Jovens e Adultos.

Em Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, contamos com duas iniciativas de
politicas publicas para Educagdo de Jovens e Adultos: O Movimento de Alfabetizagdo
(MOVA), em niveis estadual e municipal e o Servi¢o de Educacdo de Jovens e Adultos
(SEJA) em nivel municipal que, desde 1989, desenvolve junto a Secretaria Municipal de
Educacdo uma proposta politico-pedagdgica respaldada pelo Conselho Estadual de

Educacéo.

Dentro dessa perspectiva, ndo podemos esquecer, na falta de politicas publicas
de Educacéo de Jovens e Adultos, de nos referirmos as iniciativas da sociedade civil, as
organizagdes ndo-governamentais, aos movimentos sociais que desenvolvem trabalhos
neste campo da educacdo. Apesar deste reconhecimento, reitera-se a importancia da

EJA ser assumida como politica do Estado.

Apo6s todo esse olhar sobre as Politicas Publicas, envolvendo a educacdo de

pessoas jovens e adultas, chegou-se a algumas conclusdes.

Primeiramente, pode-se dizer que o alto indice de analfabetismo é decorrente de
uma educacdo basica deficiente, que expulsa os alunos dos bancos escolares, eles
passam pela escola e ndo aprendem, mas esta ndo € a Unica causa. A condi¢do social da
populacao, também, agrava este problema, pois ndo adianta oferecermos 6timas escolas,
com uma boa estrutura fisica, se os alunos ndo tém condicGes de freqlienté-la, se eles se
evadem para ajudar no sustento da familia, realizando pequenos servi¢os ou pedindo
ajuda nos seméaforos e nos centros das cidades, ou porque ndo tém condic¢des de gastar

com livros e outros materiais.



40

Além desses fatores existe a problematica dos indices de analfabetismo, os quais
estdo equivocados, pois o critério usado para avaliar o aprendizado de jovens e adultos
ainda € associado a escrever o préprio nome e ler um bilhete simples — alfabetismo

funcional.

Segundo Haddad:

No caso brasileiro, vimos passando por um processo com taxas
decrescentes de analfabetismo absoluto- pessoas que ndo sabem ler
nem escrever- combinado com taxas crescentes de analfabetismo
funcional- pessoas que mesmo passando pela escola, ndo conseguem
dominar o codigo da leitura e da escrita no cotidiano da sua vida
(2000, p. 02).

Na década de 50, o Brasil registrou a maior queda do indice de pessoas
analfabetas. Este resultado significativo se deu gracas a expansdo da escolaridade
bésica, programas de educacgdo de jovens e adultos e desenvolvimento com as pessoas

no mercado de trabalho.

A outra conclusdo a que se chegou é que varias foram as iniciativas fracassadas e
limitadas para atender a demanda de pessoas jovens e adultas, enquanto politica publica
e 0 quanto se faz necessario um compromisso politico para atuar nesta area. As trés
esferas de governo - federal, estadual e municipal - devem cooperar para assegurar a
universalizacdo do ensino fundamental e desenvolver praticas de educacdo de jovens e

adultos.

1-2- O interesse pessoal pelo tema educacdo de adultos e a explicitacdo das
intencdes de estudo



41

O interesse pelo tema educacgéo de adultos iniciou-se, hd muito tempo, desde que
a pesquisadora entrou para o curso de Magistério, numa tentativa frustrada de lecionar
adultos, ja que ndo foi possivel, pois nenhuma orientadora aceitou o desafio. Entdo,
tornou-se professora de uma turma do Ensino Fundamental, mas o sonho néo acabou, ao

contrario, foi aumentando e se fortalecendo com leituras.

Ao entrar para o curso de Pedagogia, na Universidade Federal de Santa Maria, 0
sonho foi embalado por uma convicgdo de que ali seria possivel trabalhar, neste campo
da educagdo. No inicio, houve um certo desanimo, pois eram muitas as disciplinas para
serem cursadas e nenhuma tratava deste tema. Desde, entdo, percebeu-se que existe um

certo descaso para com esta educagéo.

E relevante mencionar que, mesmo ndo constando a educagdo de adultos no
programa do curso e ndo sendo discutido em nenhuma outra disciplina, ninguém
reclamava. Ao contrario, havia até uma certa resisténcia que, para a pesquisadora, ndo
fazia sentido, pois o curso de Pedagogia abrangia a Educagdo Infantil e as primeiras
séries do Ensino Fundamental. Entdo, a educacdo de adultos, compreendendo a

alfabetizacéo e a escolarizagéo, poderia ser inserida, neste contexto.

Como é de se esperar, na Faculdade as pessoas se aproximam por afinidades e
interesses e foi ai que a pesquisadora encontrou uma colega com o mesmo objetivo. A
partir, de entdo, as discussfes foram ampliadas e novos conhecimentos foram

desvelados. Entre eles, o ideério freiriano, o qual acompanha a pesquisadora, até hoje.
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O encontro com Paulo Freire foi inesquecivel, pois apesar dos professores ndo
serem adeptos de suas obras, chegou-se até ele por intermédio de um professor que
propds a leitura da obra “Pedagogia do Oprimido”. Com prazer, leu-se e releu-se aquela

obra, que passou a ser o livro de cabeceira da pesquisadora.

Foram momentos de grandes revelacbes, como se o mundo tivesse sido
descortinado. Foram compreendidas as relagdes que dominam a sociedade, assim como,
0 porqué da educacdo de adultos ndo ser levada a sério, pois quanto mais a ignorancia
imperar entre as pessoas, mais faceis serd de engana-las, e mais dificil serd, para elas,

terem acesso aos bens de producgéo, produzindo, assim, uma rede de marginalizacao.

Apo6s a leitura desse primeiro livro de Freire, muitos outros, por iniciativa
pessoal, foram lidos e debatidos entre a pesquisadora e sua colega. Lembra-se de que
estas leituras foram acolhidas nas tardes de sabado, entre um chimarrdo e outro. E

quanto mais se lia, mais se queria conhecer a obra e seu autor.

Foi, assim, que, em dezembro de 1995, levadas pela razéo e emocgdo viemos a
Porto Alegre participar de um evento patrocinado pela Prefeitura, desta cidade,
intitulada: “A Educagéo Popular Morreu?”. Este evento contou com a palestra de Paulo
Freire, que esbanjou sabedoria e simplicidade. Suas palavras ecoavam pelo Ginésio
Tesourinha e chegavam aos ouvidos atentos das pessoas que partilhavam aquele
momento, esperan¢osos de que um novo mundo é possivel, bastando ver na sua

impossibilidade a possibilidade de mudanca.

No retorno a Universidade e com o conhecimento ampliado, a pesquisadora

envolveu-se em um projeto - Educacdo de jovens e adultos: novo espaco pedagdgico na
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educacdo nacional - que permitiu a leitura de outros tedricos, como Haddad, Brandao,

Nogueira entre outros.

Em setembro, de 1996, voltamos a Porto Alegre com o orientador do projeto, o
Prof® Getulio Lemos, da Universidade Federal de Santa Maria, para participarmos do |

Seminério Internacional de Educacédo de Jovens e Adultos.

Com a oportunidade de vir morar em Porto Alegre, a pesquisadora, em seu
constante devir, buscou aperfeicoar seu conhecimento e formacgéo se inscrevendo para o
Programa de po6s-graduacdo em Educacdo da UFRGS e da PUCRS. Em entrevista com
os professores Nilton Fischer e Jaqueline Moll, os mesmos comentaram sobre um grupo

de estudos que tinha na UFRGS e a convidaram para integrar-se a ele.

Nesse momento, as reflexdes de Freire vém ao encontro do que foi exposto

antes:

Se a minha ndo € uma presenca neutra na histéria, devo assumir tao
criticamente quanto possivel sua politicidade. Se, na verdade, ndo
estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas para
transforméa-lo; se ndo € possivel muda-lo sem um certo sonho ou
projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para ndo
apenas falar de minha utopia, mas para participar de préaticas com ela
coerentes (2000-a, p. 33).

Certa, dessa condigcdo, a pesquisadora comegou a participar deste grupo,
aproximando-se do trabalho que estava iniciando sobre educacgéo de jovens e adultos em
uma das unidades de triagem de residuos solidos urbanos, de Porto Alegre, o Galpéo
Rubem Berta, fruto do trabalho de Jaqueline Moll e do Professor Nilton Fischer. Neste
mesmo periodo, a pesquisadora foi selecionada para o Mestrado, da PUC, conciliando,
assim, os dois trabalhos. No ano de 2000, sua presenca foi mais efetiva, trabalhando

junto aos educadores com a escolarizacdo de adultos.
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A partir das reflexdes com o grupo da UFRGS, com as mulheres e homens do
Galpdo Rubem Berta e com o grupo de Mestrado, da PUC, foi-se ampliando mais a
consciéncia sobre as contradi¢Ges sociais, pois, a medida que a sociedade produz mais
conhecimento cientifico e tecnolégico, a maioria da populacdo é submetida a um
processo de marginalizacdo, expresso, principalmente, na falta de empregos, no grande
numero de analfabetos, nos altos indices de evaséo e repeténcia e na baixa escolaridade

da populacéo.

Para agravar essa questdo, existe um certo descaso nas politicas publicas a
respeito da educacdo de jovens e adultos, pois este campo € marcado pela auséncia de
préticas significativas e adequadas a atender as demandas deste publico. Existe também
um equivoco, na medida em que a maioria dos programas ndo consideram seus alunos

como trabalhadores ou como excluidos sociais.

Nessa perspectiva é que foi construido o trabalho de pesquisa - A Vida e o
Trabalho de Recicladores Urbanos: Uma Proposta de Educacéo e Inclusdo para
Além da Geracdo de Renda - pautado na idéia de que existem movimentos, desejos
partilhados, iniciativas de pessoas que lutam e buscam uma educacdo, que além de
diminuir esse contingente de pessoas analfabetas e pouco escolarizadas, desvele o
mundo vivido dos jovens e adultos trabalhadores, respeitando seus ritmos, suas

necessidades e suas historias de vida.

A escolha da investigacdo na Associacao de Reciclagem Ecoldgica Rubem Berta
é apoiada pela idéia de que a educagdo ultrapassa os limites da escola e que espagos
publicos organizados para e pelos adultos revelam-se muito mais qualificadores da vida

dos sujeitos, principalmente, quando interagem juntos o trabalho e a educacéo.
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Portanto, levando-se em conta essas consideracdes, propde-se, através dessa
pesquisa - Analisar o projeto de educacéo de jovens e adultos, intitulado “Educacao
dos Trabalhadores em Residuos Solidos Reciclaveis - Projeto Galpao”, realizado
nesta Associacdo, buscando subsidios para compreender a questdo em estudo e,
desta forma, propor-se possiveis contribuicdes para um re-construir desta
proposta e socializar seus sucessos e contribuicdes para outros projetos de

natureza semelhante.

Partindo do contexto mencionado e do objetivo proposto, levanta-se o seguinte
problema: Como esse projeto se viabiliza, quais sdo seus pressupostos e desafios e

sua relacdo com o aluno-trabalhador?

Vaérias questdes norteardo a pesquisa, as quais ajudardo no seu desenvolvimento:

Como surgiu o projeto de educacdo de jovens e adultos “Educacdo dos
Trabalhadores em Residuos Sélidos Reciclaveis - Projeto Galpdo” na

Associacao de Reciclagem Ecoldgica Rubem Berta?

- Qual a compreensdo que tem essa proposta sobre educacdo de jovens e

adultos?

- Que aprendizagens sdo possiveis acerca do processo educativo adulto, a

partir da experiéncia acumulada, nesta Associacao?

- Como os educandos e educadores percebem a educacdo, enquanto

sujeitos envolvidos no processo ensino - aprendizagem?
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- Quais os limites e as possibilidades estabelecidos pelo trabalho como um

todo?

1-METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa que adotamos revela algo sobre nés
mesmos. Revela, no minimo, qual é o nosso paradigma em pesquisa
educacional (Borges, 1994, p. 45).

A abordagem quantitativa, em pesquisa, numa perspectiva positivista de
conhecimento, passou a ser questionada pela Sociologia, a partir do Século XIX,
quando o historiador Dilthey levantou uma discussao, argumentando que os fenémenos
sociais e humanos sdo muito complexos e dindmicos que as leis gerais da Fisica. Ele

sugeriu, que nas investigacdes dos problemas sociais, utilizasse a hermenéutica como
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abordagem metodoldgica que, segundo André “se preocupa com a interpretacdo dos
significados contidos num texto, levando em conta cada mensagem desse texto e suas

inter-relagdes” (1995, p.16).

Com base nesses principios é que surge uma nova abordagem de pesquisa

chamada de “naturalistica” por alguns autores e de “qualitativa” para outros.

Na area da educacdo, a abordagem qualitativa surge no periodo de 1960 e, a

partir de 1970 comeca a ser ressaltada em varios livros e artigos de Freire e Brand&o.

Um dos sentidos mais fortes da pesquisa é a interacdo entre o pesquisador e 0s

sujeitos da pesquisa quando um aprende com o outro.

Nessa perspectiva, ndo existe neutralidade na investigacdo, pois o simples ato de

observar provoca modificagdes, tanto no pesquisador como no pesquisado.

Essa reflexdo aponta para um paradigma construtivista que se contrapde a
concepcao tradicional, a qual reduz os participantes da pesquisa em meros informantes e
objetos de pesquisa. Ao contrario, neste enfoque, busca-se a construcdo de uma relagéo
holistica e integrada. O pesquisador se modifica, no decorrer da pesquisa, uma vez que

passa a ter contato prolongado com os sujeitos da pesquisa.

Dando continuidade, nesse paradigma, a pesquisa € marcada por valores e “0s
‘insights’, emoc0es, intuicbes sdo incorporados de uma forma sistematica no processo
de pesquisa” (Castro, 1994, p.57). Todos os conhecimentos tacitos do pesquisador séo
de alguma forma, utilizados no processo de pesquisa, assim como ele precisa estar
atento para as informacdes que estdo ocultas, que ndo sdo explicitadas por palavras,

fazendo uso das habilidades de olhar, ler e escutar.
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Outro dado relevante é que, nesta abordagem, a selecdo dos sujeitos acontece de
forma intencional, tendo em vista os objetivos do estudo, bem diferente da concepcao

tradicional que tende defini-los a priori.

Se no paradigma tradicional a andlise de dados compreende a confirmag&o ou
rejeicdo de uma teoria, neste paradigma, a analise dos dados é concebida pela indugédo
de dados que sugere entrevistas, observacOes, analise de documentos, arquivos. Ao
pesquisador cabe dar significados aos dados coletados, enfocando, também, o que

emergiu durante a pesquisa.

Segundo Guba e Lincoln (1981), o estudo de caso pode ser considerado a melhor
forma de relatério de pesquisa para o paradigma construtivista, uma vez que apresenta
as condicOes necessarias para incluir todas as descricdes densas da pesquisa, assim

como dar uma visdo holistica da realidade investigada.

A racionalidade cientifica, que requer objetividade, acima de tudo, faz fortes
criticas ao paradigma naturalistico, ao afirmar que neste tipo de estudo perde-se na
capacidade de generalizar. Por outro lado, este paradigma € reconhecido como
possibilitador de uma interpretacdo mais aprofundada, em que sdo reveladas as

subjetividades, tanto do pesquisador, como do pesquisado.

Dentro desse paradigma construtivista, buscou-se realizar a pesquisa, enfocando

o0 Estudo de Caso Etnogréfico cuja concepgdo e principios serdo tratados a seguir.

2-1- O Estudo de Caso Etnografico
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... O estudo de caso enfatiza o conhecimento do particular. O interesse
do pesquisador ao selecionar uma determinada unidade é compreende-
la como uma unidade. Isso ndo impede, no entanto, que ele esteja
atento ao seu contexto e as suas inter-relagbes como um todo
organico, e a sua dindmica como um processo, uma unidade em acao”
(André, 1995, p.31).

O Estudo de Caso é uma das abordagens de cunho qualitativo, usado em

pesquisas de diferentes areas do conhecimento.

Afirma-se sua importancia, ao estudar, profundamente, uma unidade em sua
complexidade e dinamismo, ao mesmo tempo em que retrata situaces do cotidiano, o
que requer muito desprendimento e tempo do pesquisador em contato com o0 contexto

investigado.

Castro considera o que antes foi exposto e ainda acrescenta: “O estudo de caso,

parece ser uma metodologia ideal para a area educacional” (1993, p.320).

Em muitos estudos, principalmente, nas areas em que ha escassez de
conhecimento e de pesquisa, 0 estudo de caso tem sido conduzido por uma linha

essencialmente descritiva André (1995).

Nesta pesquisa, usa-se a descricdo, mas ela ndo limita a interpretacdo e

descoberta de novas relagdes por parte da pesquisadora.

E importante salientar, que nesta abordagem, parte-se do pressuposto de que a
reconstrucdo do real, feita pela pesquisadora ndo é a Unica e /ou correta, mas uma das
possiveis versdes do caso, deixando-se aberta a possibilidade para outras leituras e

versdes André (1995).
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Ao se revelar Estudo de Caso Etnografico, a pesquisa abasteceu-se dos
principios da pesquisa etnografica, fazendo uso das técnicas da observacdo participante,
das entrevistas intensivas e da analise de documentos, as quais diminuiram as chances

de reforgar concepgdes preconcebidas.

2-1-1- A observacéo participante: garimpando a realidade

A observacdo participante é uma modalidade especial de observacao
na qual vocé ndo é apenas um observador passivo. Em vez disso, vocé
pode assumir uma variedade de fungdes dentro de um estudo de caso e
pode, de fato, participar dos eventos que estdo sendo estudados (Yin,
2001, p. 116).

O espaco social escolhido para realizar a presente pesquisa recaiu sobre a
Associacdo de Reciclagem Ecoldgica Rubem Berta, localizada na zona norte da cidade
de Porto Alegre, conhecida também como Unidade de Triagem de Residuos Solidos e,

se preferir, Galpdo de Reciclagem Rubem Berta.

Depois de ter escolhido o contexto a ser investigado, iniciou-se a selecdo dos
sujeitos da pesquisa, de modo que viessem contribuir com as mais diversas informacdes
que, inicialmente, ajudaram na reconstrucdo da historia do Galpdo. A escolha dos
primeiros participantes se deu de forma intencional, pois se acreditava que atraves deles,
seria iniciada a teia de relacGes entre a pesquisadora e 0s pesquisados, como de fato

aconteceu.

Feito esse primeiro contato, partiu-se para a ampliacdo da teia de relagcbes, em

que se buscou a apropriacdo dos conhecimentos que sdo perpassados no cotidiano do
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trabalho desenvolvido, uma vez que, a observagdo participante permite isto. De um

lado, a busca de informagdes, de outro, a possibilidade da aprendizagem.

Buscou-se, no decorrer da observacdo participante, investir nas relacGes
interpessoais, pois 0 “cenario” constituia-se como algo novo na vida da pesquisadora; o
trabalho com residuos s6lidos numa perspectiva de geracdo de renda e gestdo ambiental,
até, entdo, estava muito ao nivel de informagdes. Para que eu pudesse, fazer as
descri¢Oes, andlises e interpretacbes foi necessario, em primeiro lugar, conhecer o
cotidiano do Galpé&o, inserir-se nele de forma mais efetiva, para poder fazer as

intervengOes necessarias.

Essa inser¢do ocorreu quando a teia de relagbes ficou mais forte e quando o
grupo viu em mim algo mais do que a pesquisa, mas a minha responsabilidade para com
0 grupo. Neste momento, a empatia nasceu e um pacto foi tragcado, tornando a presenca

mais efetiva.

Foram muitos 0s momentos em que compareci como pesquisadora, outros, sO
com o intuito de partilhar momentos significativos, mas sem esquecer das palavras de
André, ao se referir as qualidades necessarias para um pesquisador que procura o estudo
de caso etnografico como abordagem de pesquisa: “saber lidar, pois, com os prés e
contras de sua condi¢cdo humana € o principio geral inicial que o pesquisador devera

enfrentar”(1995, p. 59).

Além da observacdo participante na busca de significados para as observacoes
que estavam sendo feitas, necessitou-se disponibilizar algumas formas de registros entre

elas, o diario de campo - que foi utilizado para descrever as situacdes mais comuns do
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cotidiano do trabalho e das aulas e refletir sobre elas, assim como, prever futuras

analises e interpretacdes.

Para as situagdes que exigiram descri¢do, também, foram examinados alguns
documentos como, atas, trabalhos de pesquisa, estatuto, assim como uma auditoria,

realizada no Galpé&o, que revelaram informagdes valiosas para o0 andamento do trabalho.

A entrevista foi outro recurso usado para complementar a observacao

participante, como veremos a seguir.

2-1-2- A entrevista

A entrevista pode ser considerada uma importante fonte de informacgéo para o

desenvolvimento de um estudo de caso etnogréfico.

Com essa relevancia, coube a pesquisadora adotar uma forma que melhor
correspondesse ao objetivo do trabalho, pois, segundo Yin *as entrevistas podem

assumir formas diversas” (2001, p.112).

Nessa perspectiva, foi escolhida a entrevista semi-estruturada, cujos dados
obtidos corroboraram com outras informagfes. No geral, todas as entrevistas foram
registradas mediante o gravador, com a permissdo do entrevistado, o que permitiu uma
escuta densa, em que se pode observar mais atentamente as reagdes dos mesmos, que
podem ser consideradas como informagdes subjetivas como, por exemplo, 0 receio a

pergunta, convicgdo, ansiedade e outros.
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O uso do gravador, também contribuiu para uma reproducdo mais fidedigna,
“[...] fornecem uma expressdo mais acurada de qualquer entrevista do que qualquer

outro método” (Yin, 2001, p.114).

E importante salientar que, além de gravadas, as entrevistas foram transcritas e
retornadas a alguns participantes, visto que, na pesquisa de cunho qualitativo, esta

atitude intensifica o grau de relacéo e interacdo entre o pesquisador e o pesquisado.

Outra questdo que merece ser relatada, € que os questionamentos feitos mediante
das entrevistas foram transformados, no decorrer da pesquisa, de modo que fossem
revelados outros dados, mas sempre voltados para responder ao problema de pesquisa,
ao objetivo e as questdes norteadoras, pois apareceram algumas redundéncias no

processo de coleta que levaram a novos questionamentos.

2-1-3- A analise dos dados

Os estudos de caso ndo precisam ficar limitados a uma Unica fonte de
evidéncias. Na verdade, a maioria dos melhores estudos baseia-se em
uma ampla variedade de fontes (Yin, 2001, p. 120).

Como foi visto, a coleta de dados se deu com a observacao participante, e 0 uso
sistemético do diario de campo, do exame de documentos e das entrevistas realizadas,

culminando com a andlise dos dados, enfocando a analise de contetdo.

Considera-se importante contextualizar o encontro da pesquisadora com a
referida metodologia, na disciplina de mesmo nome, ministrada pelo Prof. Dr. Roque
Moraes e cuja préatica pedagdgica se caracterizava pela pesquisa, em sala de aula, e foi

proposta esta metodologia de analise para extrair o conteddo que poderia ser desvelado.
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Durante todo o semestre de estudo, a pesquisadora foi se familiarizando e
compreendendo seus pressupostos, limites e possibilidades. Desde, entdo, optou-se por

esta metodologia.

Por muito tempo, essa analise esteve relacionada ao paradigma positivista, em
que se valorizava a objetividade e a quantificagdo. Em sua evolugdo para o paradigma
construtivista, tem contribuido para compreender os fendmenos de forma mais

aprofundada, usando a inducéo e a intuicao.

No contexto atual, essa metodologia de analise de dados desafia novas
descobertas na exploracdo de mensagens e informacdes, sendo utilizada em pesquisa de

varias naturezas e dentre elas, a etnogréfica.

Segundo Moraes:

A andlise de contetido constitui uma metodologia de pesquisa usada
para descrever e interpretar o contetdo de toda a classe de documentos
e textos. Esta andlise, conduzindo a descriches sistematicas,
qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a
atingir uma compreensdo de seus significados num nivel que vai além
de uma leitura comum (2000, p. 02).

Como método de investigacdo, a andlise de contetdo, presta-se para
compreender varios materiais, relacionados a comunicacgao verbal e & ndo-verbal como,
didrios pessoais, livros, fotografias, entrevistas e outros. Estas matérias-primas, ao
chegarem as méos do pesquisador, devem ser processadas para facilitar a compreensao,

interpretacgéo e inferéncia.
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A presente pesquisa utilizou-se da analise de conteldo, seguindo as etapas
explicitadas por Moraes (2000), o qual busca orientacBes na técnica, referida por

Bardin.

1- Preparacdo das informacdes

Depois que a pesquisadora teve posse das informacdes, submeteu-as a um
processo de preparagdo, ou seja, identificou aquelas que estavam de acordo com o
problema e objetivo da pesquisa. Este exercicio ajudou a pesquisadora a retornar,

sempre que necessario, a um documento especifico.

2- Unitarizacao

Apos os dados terem sido preparados, eles foram submetidos ao processo de
unitarizacéo, que consistiu em definir uma unidade de anélise, também, conhecida como
unidade de significado que é o elemento unitario de conteldo, a ser submetido,

posteriormente, a classificagéo.

Nesta pesquisa, a defini¢do das unidades de anélise consistiu em dividir os dados

em frases. Vejamos alguns exemplos:

O professor, vamos dizer assim, ndo deve ter medo de partir daquilo que
j& estd dado, mas numa perspectiva nem prescritiva, nem moralista,
jogar isto, porque é processo, buscar uma explicitacdo da palavra...

Ela néo era presidente do Galpao, naquela época, mas colocava que se
as mulheres nédo estudassem teriam que sair do Galpéo, entdo uma delas
veio para a minha turma com essa ameaca.

Entdo se eu vou sair de 14 para brincar, é melhor eu ficar la




trabalhando.

Eu acho que tudo € orientagéo, tudo é bom pra gente, mas acho que a
gente n&do pode estar se expondo, falando, mostrando.

As pessoas manipulam essa matéria-prima, das mais diversas origens,
as vezes até com lixo hospitalar, ndo ha um cuidado na hora do lanche,
das merendas, que a gente vé que elas ndo lavam as méos ou ndo tém
medo da contaminagao.

3- Categorizacao
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Segundo Moraes, “a categorizacdo é sem ddvida, uma das etapas mais criativas

da analise de contetdo” (2000, p.08).

Na presente investigacdo, a pesquisadora fez uso de categorias definidas a priori e

sentido, ela procurou agrupar dados que tinham alguma coisa em comum entre eles.

Usando as frases da etapa unitarizacdo, mostrar-se-a como isto foi definido:

Ela néo era presidente do Galpéo, naquela época, mas colocava que se
as mulheres ndo estudassem teriam que sair do Galpéo, entdo, uma
delas veio para a minha turma com essa ameaca.

Eu acho que tudo é orientacdo, tudo é bom pra gente, mas acho que a
gente ndo pode estar se expondo, falando, mostrando.

As pessoas manipulam essa matéria-prima, das mais diversas origens,
as vezes, até com lixo hospitalar, ndo ha um cuidado na hora do lanche,
das merendas, que a gente vé que elas ndo lavam as méos ou ndo tém
medo da contaminacao.

de categorias que foram emergindo, no decorrer do processo de unitarizacdo. Neste
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Neste exemplo, uma das categorias que emergiu — Mapeando as aprendizagens
possiveis, no cotidiano das aulas e do trabalho - em que recebeu uma subcategoria —

Relacdes e inter-relacbes - relagdo entre trabalho e a saude, trabalho e meio ambiente.

4- Descricdo

Nesta etapa, por se tratar de uma pesquisa de cunho qualitativo, para cada uma
das categorias foi produzido um texto sintese, expressando os significados presentes nas

diversas unidades que as formaram.

Moraes (2000) afirma que esta etapa € muito importante para a analise de
contetido, pois € o0 momento em que se expressa o significado captado e intuido nas

mensagens analisadas.

5- Interpretacéo

A andlise de contetdo néo se limita as descrigdes. E imprescindivel procurar ir

além, fazendo uso da interpretacdo, que sugere 0 momento de compreensao.

Neste trabalho, a teoria emergiu das informagcfes e das categorias cuja
fundamentacdo tedrica permeou toda a pesquisa. Portanto, € necessario salientar que,
em alguns momentos, a fundamentacdo tedrica veio antes, para dar sentido a categoria a

priori. Para exemplificar, cita-se a sub-categoria “A proposta metodoldgica”.



3- O COTIDIANO DO GALPAO RUBEM BERTA: O CENARIO DESTE
ESTUDO

3-1- O inicio como possibilidade de inclusao

A modernidade, porém, ndo é feita pelo encontro homogeneizante da
diversidade do homem, como sugere a concepcio de globalizagdo. E
constituida, ainda, pelos ritmos desiguais do desenvolvimento
econdmico e social, pelo acelerado avanco tecnoldgico, pela acelerada
e desproporcional acumulagdo de capital, pela imensa e crescente
miséria globalizada , dos que tém fome e sede ndo s6 do que é
essencial a reproducdo humana,mas também fome e sede de justica, de
trabalho, de sonho, de alegria. Fome e sede de realizagdo democratica
das promessas da modernidade, do que ela é para alguns e, a0 mesmo
tempo, apenas parece ser para todos (Martins, 2000, p. 19-20).
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As desigualdades sociais, provocadas por politicas primitivas do capitalismo
selvagem, criam um certo ceticismo e falta de esperanca no homem, no que diz respeito
a um mundo mais igualitario, a0 mesmo tempo em que impde-lhe, descobrir e inventar
caminhos para a superacdo desses problemas. O homem tem que saciar suas

necessidades e, ao mesmo tempo, produzir salério, renda e lucro para a sociedade.

Como um fragmento desse processo, relato a histéria da formacéo da Associacdo
de Reciclagem Ecol6gica Rubem Berta cujo inicio originou-se no limite do processo de

exclusao.

3-1-1- Era uma vez...

... Um grupo de pessoas: homens, mulheres, criangas, jovens e idosos com 0S
rostos marcados pelo cansagco cujos corpos, as vezes, sujos e maltrapilhos,
incomodavam a “boa vizinhanga”, no vai-e-vem do dia-a-dia. Ndo se sabe, muito bem,
se 0 que mais incomodava era a presenca daquelas pessoas ou a impoténcia dos
transeuntes em relacdo a elas... Mas o fato é que eram indesejadas. E, por assim serem,
ndo podiam continuar vivendo ali, no corredor, na “Tripa”, como era conhecido aquele

espaco na avenida Sertorio.

Eram muitas as pessoas, por isto o futuro alojamento tinha que comportar todos,
suas familias, suas bagagens, suas brigas, seus risos, suas frustracdes... Enfim, suas
histérias de vida. E foi, assim, que mudaram o cendrio de seus cotidianos: Da Vila Tripa

ao assentamento Timbaulva, da cotidianidade dificil a cotidianidade desconhecida.
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Foi assim que chegaram, receosos e desconfiados com a nova realidade, mas
mesmo, assim, prontos para recomegarem. Ao se alojarem no bairro Rubem Berta, outro
problema foi enfrentado: a falta de empregos, o que significava viver, novamente, na
incerteza do pdo, da &gua, do remédio, da roupa... Este problema desencadeou a
construcdo de um galpdo de reciclagem de residuos sélidos urbanos, materiais estes
mais conhecidos como “lixo”, de modo que garantisse empregos, principalmente, as

mulheres.

A construgdo do galpdo contou com ajuda de gente importante: Prefeitura e
CEBs foram os grandes responséveis, mas o resultado final foi mérito das pessoas que
ali foram acolhidas, em que a maioria teve que se adaptar ao novo estilo de trabalho, o
que, evidentemente, causou grande confusdo e desentendimentos. Os desafios eram
grandes, perpassavam desde a consolidacdo da propria Associacdo até a organizacao das

préprias pessoas, enquanto grupo e trabalhadores de reciclagem.

O cotidiano passou a ser um monte de “lixo”, ou seja, as sobras da sociedade. As
mulheres brigavam para ver quem ficaria com o “lixo” mais caro. Havia muitas disputas
e, até chegaram a brigar fisicamente, machucando-se umas as outras. Imaginem que as
trocas e vendas eram realizadas de forma desorganizada e individual e, ndo raro, elas
procuravam no lixo materiais e alimentos que pudessem ser reaproveitados em

beneficio proprio.

O tempo foi passando... Passando... Algumas liderancas apareceram, outras se
revelaram, algumas pessoas sairam, outras chegaram, o ritmo foi mudando, o espaco foi

se determinando, relagdes foram criadas, 0 universo que era essencialmente feminino,
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passa a contar com a presenca masculina no pedago. Segundo Martins “é na pratica que

se instalam as condicdes de transformacdo do impossivel em possivel” (2000, p.63).

A moral da historia € que entre 0 “era uma vez” e o “viveram felizes para
sempre” ha todo um cotidiano que ndo é nenhum conto de fadas, ao contrério, este
cotidiano vivido no galpdo é fruto das contradi¢des sociais, as quais sao agravadas pela
dubiedade da sociedade, pois se, de um lado, existe um apelo pela aparéncia, pelo
esteticamente bonito, por outro, ha uma producdo indiscriminada de lixo, sendo ele
jogado em ambientes publicos. Desta contradi¢do, pessoas |4, na ponta, na separacdo
destes materiais ressignificam esses descartes da sociedade, gerando renda. E sdo essas
pessoas, que sdo vistas como “maltrapilhas” e “sujas” pelos olhos das pessoas “limpas”
e “perfumadas”, que trabalham numa perspectiva ambiental e pela sobrevivéncia da

“espécie” humana.

3-1-2- Novas dimens0es para o trabalho

Ap06s a consolidacdo do trabalho de reciclagem, no Galpéo, e da sua constituicéo
enquanto Associacao e proposta de acdo, o cotidiano, hoje, enfrenta outros problemas e

desafios. A manutencéo e o desenvolvimento da proposta exige outros Compromissos.

Atualmente, o Galpdo Rubem Berta conta com 56 associados sendo 46 mulheres
e 10 homens que trabalham na triagem e venda de materiais reciclaveis utilizando
maquinas e equipamentos como: prensas, triturador de pléastico, elevador de cargas e

picador de vidro. As vendas dos materiais sdo feitas para atravessadores e alguns
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contatos diretos com aqueles que se beneficiam, diretamente, com o0s materiais

reciclaveis, como, por exemplo, venda de vidros para o armazenamento de doces.

Essa relacdo com os agentes externos é um dos desafios hoje da Associacdo, no
que se refere a busca de melhores ofertas de venda, o que incidira em melhores lucros e

salarios para os associados.

E importante salientar que todas as atividades do Galp&o estdo referenciadas no
Estatuto da Associa¢do, que foi criado pela diretoria, em conjunto com o0s demais
associados. Esta é eleita pelo voto direto, apés o trabalho de definicdo de chapas e
campanhas eleitorais, sendo constiuidas por um presidente, uma vice, primeira e

segunda secretaria e tesoureira.

3-1-3- O trabalho, enquanto geracéo de renda

Se olharmos a trama de rela¢des que marcaram o final do Século XX e o inicio
do Século XXI, caracterizadas por uma globalizacdo excludente cujo projeto neoliberal
ndo se preocupa com os efeitos sociais de suas a¢Oes, podemos compreender porque
uma significativa parcela da populagdo esta, perversamente, impossibilitada de atender
as suas minimas necessidades. Este fato obriga as pessoas, segundo Martins, a terem
uma “notavel criatividade social, uma verdadeira reinvencdo da sociedade, que
representa uma clara reacdo aos efeitos perversos do desenvolvimento excludente e da

prépria modernidade” (2000, p.46-47).

Os desafios representados pelas transformagfes no mundo do trabalho, tendo
como pano-de-fundo a globalizagéo, fizeram com que se buscassem novas alternativas

para superar 0s problemas de geracdo de emprego/ trabalho e renda no Brasil. Neste
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sentido, a producdo familiar rural e urbana de bens e servigos, o trabalho por conta

propria, 0 cooperativismo, 0 associativismo entre outros, apresentam-se ligados aos

mercados locais e combinam-se com a composi¢éo de renda das classes populares.

Dada essa problemaética e visando uma plataforma de Economia Popular e

Solidaria, apresenta-se o trabalho, realizado em uma Associagdo de Reciclagem

Ecoldgica, o Galpdo Rubem Berta, como uma alternativa sustentavel, a qual combina

politica de renda, politica ativa de emprego, sistema de desenvolvimento local, gestdo

ambiental e escolarizacao.

Representando uma Associacdo, existem certos principios que norteiam esta

pratica, no que diz respeito a:

Adesdo voluntéria e livre - aberta a todas as pessoas, desde que estejam aptas

a assumir as responsabilidades como membros.

Gestdo democratica e livre — a associacdo é uma organizagao democratica,
controlada pelos seus membros, que participam, ativamente, na formulagéo

das suas politicas e na tomada de decisoes.

Participacdo econdmica dos membros - o capital é controlado
democraticamente, pelos seus membros, sendo que o mesmo € partilhado,
havendo um fundo de reserva que sera usado, conforme resolucdo dos

associados.

Autonomia e independéncia — As associacOes sdo organizagdes autbnomas,
de ajuda mutua. Se firmarem acordos com outras organiza¢es devem fazé-

lo de comum acordo entre seus membros.
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- Educacéo, formacéo e informacdo — Os membros estdo sempre informados

sobre as vantagens da Associagéo, visando ao seu crescimento.

Tendo em vista a concentracdo da populacdo e a disputa pelo uso do espago
urbano, converteu-se o grande volume de residuos urbanos, principalmente nas areas
metropolitanas, em uma questdo de dificil solu¢do. Este crescimento populacional
significa o crescimento dos bens de consumo e maior utilizacdo dos recursos naturais,

conseqiientemente, no aumento do lixo.

Em Porto Alegre, cidade na qual, também, estdo presentes os habitos de
consumo e as relagdes de producdo da sociedade cujos materiais descartaveis ocupam,
erroneamente, 0s espacgos circundantes, fez-se necessaria a implantacdo da coleta
seletiva na cidade, em 1989, pelo Departamento Municipal de Limpeza Urbana
(DMLU), o que levou a construgdo de espagos para receber a demanda dos materiais
coletados: As Unidades de Triagem de Residuos Solidos Reciclaveis ou os chamados

“galp0es de reciclagem”.

Atualmente, em Porto Alegre, existem oito Unidades de Triagem, distribuidas
pela cidade, compreendendo mais de 400 trabalhadores em residuos solidos reciclaveis,

constituidos, na sua grande maioria, por mulheres.

O trabalho desenvolvido nas Unidades de Triagem viabiliza programas de
desenvolvimento, ecologicamente, sustentaveis que geram trabalho e renda - tornando a
cidade um polo avancado na tecnologia da reciclagem. Esta atividade, também,

funciona como um combate a exclusdo social.



65

No universo da Associacdo de Reciclagem Ecoldgica Rubem Berta (uma das
Unidades de Triagem), localizada no bairro de mesmo nome, na zona norte da cidade
que se constituiu como o espaco social, escolhido para realizar a presente pesquisa, 0s
mais de 60 trabalhadores recebem, em média, um salario e meio por més, sendo que este
valor pode oscilar, dependendo, da disponibilidade de residuos sélidos e da sua
qualidade. Apesar deste ganho ainda ndo ser o ideal (pois as familias sdo numerosas e,
as vezes, este salario € a Unica fonte de renda), ele mostra-se, economicamente, viavel

para as populagdes mais carentes da nossa sociedade.

Para compreender o que foi exposto, vale ressaltar que os trabalhadores em
residuos solidos sdo pessoas que foram anteriormente excluidas do mercado formal do
trabalho. Como se sabe, muitos eram papeleiros solitarios que perambulavam pelas ruas,
atras de papeldo e de latinhas de aluminio, considerados materiais mais “em conta”;
outros faziam “bicos” em construcdes civis; outras trabalhavam de “diaristas” em casas
de familia; muitos trabalharam em lavouras, principalmente, na época da colheita; as
donas de casa; e ha aqueles que viviam de mendicancia nas ruas da cidade. Apesar de
contar com alguns trabalhadores provenientes dos trabalhos formais, muitos néo
usufruiram o direito de ter a carteira assinada e outros que foram excluidos, antes de
completar o tempo de servico ideal para a aposentadoria, 0 que é comum na vida de

muitos brasileiros.

Antobnio, 57 anos, casado, estudou até a 52 série em Porto Alegre. Trabalha desde
cedo (o motivo do pouco estudo) para ajudar no sustento da familia, pois perdeu o pai
precocemente. Ele, h4 dez anos, ndo tem a carteira assinada e ainda falta tempo para a

aposentadoria. Com o trabalho no “Galpédo”, ele pretende, dos parcos ganhos que
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recebe, separar um pouco para voltar a assinar a carteira como autdbnomo, pois sente a
idade, j& avancada. Inteligente e ativo, Antdnio faz uma autocritica, dizendo: “vai sé

dificil junta, mas vé te que tenta”.

Antbnio é um dos muitos “Antdnios” que vivem, segundo o caderno do SEJA,
“em uma conjuntura marcada pelo desmonte das conquistas trabalhistas, através do
processo de revisdo constitucional, que estd anulando os direitos sociais historicamente

conquistados” (1998, p.137).

Para que Antbnio possa “separar” um pouco do seu ganho para a aposentadoria,
faz-se necessario mediante esta alternativa no campo do trabalho com residuos solidos,
garantir um processo crescente de tomada de consciéncia, na perspectiva de solidificar o
trabalho, enquanto gestdo autbnoma na forma associativa. Este trabalho, de tomada de
consciéncia, é uma preocupacdo da escolarizacio *que faz parte do espaco do Galpéo,

assim como da FARRGS?.

Dentro do contexto de globalizacdo da economia, chama atencdo a estratégia
adotada pelo atual Governo do Brasil, através de sua politica de privatizacdo, de atuar
de forma contundente no campo das Leis, bem como, no campo das condicdes

econdmicas, a fim de criar as condi¢des favoraveis para a implantacdo de equipamentos

! Este assunto sera abordado adiante, no Capitulo 3 “Refletindo o projeto de alfabetizacio e
escolarizacéo: a possibilidade de um olhar”

2 Federagdo das Associages dos Recicladores de Residuos Sélidos, do Rio Grande do Sul, uma
entidade de 2° Grau, conforme seus estatutos, em anexo, que tem por finalidade promover agdes que
visem ao crescimento, a qualificacdo, a capacitacdo dos catadores, bem como, a conquista de seus direitos
sociais e econdmicos. Ela foi construida a partir de um processo de articulagdo e discussdo que iniciou no
ano de 1995, oportunidade em que dirigentes das associa¢fes de catadores da capital comecaram a se
reunir para debater os problemas e as solucfes que os atingiam.
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gerenciados pela iniciativa privada, o que engloba os residuos solidos. Segundo
informagdes recolhidas de um documento da FARRGS, a Prefeitura, os analistas que
assessoram 0 Movimento Nacional dos Catadores de Materiais Reciclaveis, da qual a
FARRGS ¢é protagonista, concluiram que a Politica de Privatizacdo dos Residuos
Soélidos ndo esté se dando apenas no campo legal, como o Projeto de Lei n° 4.147, que
tramita no Congresso Nacional - que tira a titularidade dos municipios sobre o
saneamento. O objetivo desta Lei, cuja intencdo passa despercebida a privatizacdo da
gestdo do lixo, retira do catador sua possibilidade de ser sujeito ativo na gestdo dos

residuos sélidos.

Como podemos perceber, além de aumentar as desigualdades sociais, a politica
globalizada tenta se apropriar desse movimento de organizacdo dos catadores que

nasceu fora do ambito estatal.

A mobilizacdo social dos trabalhadores em residuos sélidos, representados pela
FARRGS, culminou com o Encontro Nacional dos Catadores de Lixo, que foi realizado
entre os dias quatro e sete de junho de 2001, em Brasilia. O objetivo do encontro foi

discutir o reconhecimento legal da profissao de catador entre outras reivindicagoes:

- Garantir direitos minimos aos seus membros e melhor aceitacdo por parte da

populacéo;

- Garantir a inclusdo dos catadores em programas municipais de coleta

seletiva;

- Criar mecanismos de incentivo a inddstria nacional da reciclagem;
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- Estabelecer uma legislacdo nacional unificada para residuos solidos e evitar

a privatizacao do servico.

Em desabafo, a presidente da Federacdo, Hilma Cardoso (membro do Galpéo
Rubem Berta) declarou: “as empresas estdo descobrindo, agora, que a reciclagem pode
ser lucrativa e querem privatizar, alegando a defesa do ambiente. Mas os verdadeiros
defensores do meio ambiente sdo 0s pobres, que vivem disto ha anos” (Boletim GT

junho e julho de 2001) (ver anexo A).

Mesmo sem a privatizacdo, esses trabalhadores perdem boa parte do lucro, pois

a maior parte fica nas médos dos atravessadores que vendem o lixo ja beneficiado.

Com o funcionamento da Usina do Plastico, os trabalhadores terdo a
oportunidade de gerenciar o prdprio negdcio e ganhar mais. Com a Usina, fecha a
cadeia de reciclagem que inicia na separacdo, em casa, passando pela coleta seletiva,

com a triagem dos materiais nos Galpdes e com o processo final na Usina.

3-1-4- O trabalho numa perspectiva ambiental

Como vimos, o trabalho de triagem de residuos sélidos contribui para a geracao
de renda, mas neste Capitulo, o saber necessario € o ganho ambiental que o trabalho

oferece.

Imaginemos uma sociedade em desenvolvimento, produtora de riquezas e bens
e, Como consequéncia, de consumo, tendo como agravante deste processo a producao,

também, em grande escala, de lixo, em que o0 homem é o Unico produtor em potencial: a



69

industria produz, o0 homem compra, consome e descarta. S6, em Porto Alegre, segundo
informacdes do DMLU, cada pessoa gera, em média, 0,800 kg de lixo, por dia, 0 que
resulta em 1.600 toneladas de detritos. Deste montante, 35% é formado por lixo seco, ou
seja, residuos solidos reciclaveis que podem ser reaproveitados, desde que se encontrem
em condicOes.Para isto, hd necessidade de separar, corretamente, 0s materiais em casa

ou no trabalho, para que ao chegarem aos Galpdes sejam aproveitados na triagem.

Para termos idéia do que ganhamos, ao reaproveitarmos 0s materiais que

consumimos, vejamos a Tabela em seqliéncia:

RECICLADO NAO RECICLADO

PLASTICO Economia de petréleo e 450 anos para a

energia decomposicgéo
VIDRO Economia de areia e 25% Tempo indeterminado para
energia a decomposicao

PAPEL Economia de arvores e 78% 2 a 4 semanas para a

energia decomposicéo
LATA Economia de minério e 95% 100 anos para a
energia decomposicgéo

ALUMINIO Economia de minério e 95% 200 a 500 anos para a
energia decomposicgéo

Fonte DMLU

Como vimos, é imprescindivel separarmos, adequadamente, 0s materiais para a
reciclagem, mas, também, podemos contribuir, reduzindo e escolhendo materiais na

hora das compras, como garrafas de vidro que podem ser retornaveis, produtos com
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menos embalagens e com maior durabilidade, sdo algumas das acdes que sdo

fundamentais para a preservacao da vida na Terra.

Mas ndo é s6 o residuo solido seco o objetivo principal das Unidades de
Triagem. Em Porto Alegre, a Unidade de Triagem e Compostagem da Lomba do
Pinheiro trabalha com a producdo de um composto organico, de alta qualidade, para a
produgdo agroecoldgica com o reaproveitamento da matéria orgénica. O restante do

material € encaminhado para a reciclagem.

Os equipamentos e as edificacbes da Unidade foram financiados pelo Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), dentro do Programa Pro-Guaiba. O paétio,
aonde esta sendo realizada a compostagem, foi construido por meio partir de recursos da

Prefeitura de Porto Alegre.

Atualmente, trabalham 25 pessoas na Unidade, sendo que quinze ficam na
esteira, separando sete toneladas diarias de residuo domiciliar. Quando estiver
funcionando, plenamente, serdo triadas 100 toneladas de residuos, por dia, gerando 200

postos de trabalho em dois turnos de seis horas®.

Na Associacdo de Reciclagem Ecoldgica Rubem Berta, o trabalho de triagem e

venda passou por grandes transformacoes.

® Informagdes retiradas do Boletim GT Residuos Sélidos, junho e julho/2001.
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Com o passar do tempo, muitos materiais que antes ndo eram reciclados, por
falta de comprador, hoje, j& 0 sdo, aumentando os ganhos dos trabalhadores, assim

como a possibilidade de descarregar menos residuos secos para o aterro sanitario.

Apesar desse ganho, existe uma falta de conscientizacdo por parte dos
trabalhadores, em ndo aproveitar bem todos os materiais que séo triados, de modo que
ndo se transformem em rejeitos. Atualmente, estes desafios sdo desafios da

escolarizacdo, de problematizar situagcdes que propiciem este conhecimento.

Atualmente, para ajudar na selecdo dos materiais, os trabalhadores estéo

utilizando a esteira, que facilita a visualizacéo e a rapidez do trabalho.
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3- PROJETO DE EDUCACAO DOS TRABALHADORES EM RESIDUOS

SOLIDOS

4-1- Refletindo o projeto: a possibilidade de um olhar

Como foi percebido durante esta trajetoria, a educacao de jovens e adultos vem
sendo reconhecida como um direito, desde a década de 30, sendo mais relevante durante
as campanhas de alfabetizacdo, nos anos 40 e 50 e, mais significativa nos anos 60, com
0S movimentos populares em ascensdo, assim como a presenca do MOBRAL, do

Ensino Supletivo, Fundacdo Educar e, atualmente, com a Educacédo Solidaria.

Contudo, constatou-se que as iniciativas de alfabetizacdo de jovens e adultos
estiveram sempre comprometidas com o modelo sécio politico e econémico vigente
cujas finalidades, as vezes escusas ou duvidosas, vigoraram, por muito tempo, na
Histéria da Educacdo Brasileira. Muitos falaram em “combater”, “erradicar”, hoje,
propaga-se 0 slogan “analfabetismo- elimine essa mancha do mapa do Brasil” .
Novamente, a problematica do analfabetismo é encarada, seguindo uma visao sanitarista

da praga a ser erradicada, como afirma Fischer (1992).

Apesar de todo este movimento, nota-se que existe um esvaziamento da

educacdo de jovens e adultos, principalmente, na perspectiva de politica social. Este
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caminho culmina com o Programa desenvolvido pelo atual governo, que deixa claro a

importancia de programas paralelos, compensatorios, substituindo a responsabilidade do

Estado para com este campo da educacdo. Segundo Haddad:

E ainda:

Este tem sido o caminho da educacédo de jovens e adultos, que ao sair
da preocupacdo central do Ministério da Educacdo como educacdo
fundamental para todos, passou para as médos dos espagos das politicas
compensatorias, da filantropia e do mercado (1997, p. 16-17).

(...) ndo deve haver “campanhas” contra o analfabetismo... mas
deveria haver apenas a acdo normal, constante e intensa do poder
publico para dar instrucdo aos iletrados, dentro de um programa de
governo que comecaria por atuar sobre as causas sociais do
analfabetismo, as quais se resumem no grau de atraso do
desenvolvimento econémico da sociedade e a auséncia de real
soberania nacional. A ndo ser assim, a acdo governamental sé tendo
um valor paliativo, quando ndo simbdlico, € meramente sintomatica e
ndo etioldgica. Vai alfabetizar mal (e inutilmente) analfabetos que
terdo depois filhos analfabetos (Pinto, 1994, p. 95).

Fez-se toda essa reflexdo, para ressaltar que a Educacdo de Jovens e Adultos

deve ser vista como um direito, cabendo ao Estado oferecer esta modalidade de ensino.

Mesmo, assim, é inegavel a participacdo da sociedade civil cujas articulacbes

devem ocorrer em parcerias. As vozes dos envolvidos com Educagdo de Jovens e

Adultos devem ser ouvidas para que haja qualidade no ensino e na aprendizagem, em

contradicdo com praticas compensatorias e paralelas que se destacam, na sociedade

atual, como programas de alfabetizacdo em massa cuja idéia €& erradicar o

analfabetismo, como se ser ou ndo alfabetizado fosse estar ou ndo doente.

Dentro de uma perspectiva renovadora de Educacdo de Jovens e Adultos e

convencidos de que a educacdo ultrapassa os limites da escola, a Secretaria Municipal
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da Educacéo de Porto Alegre (SMED), na sua atual gestdo, aceitou o desafio de discutir
junto as comunidades das Unidades de Triagem de Residuos Solidos Reciclaveis (os
chamados galpdes de reciclagem) a alfabetizacdo e escolarizacdo de adultos,
reconhecendo-as como espagos educativos numa relacdo que engloba a questdo
ambiental e a possibilidade de geracdo de renda aos trabalhadores que foram excluidos

do mercado formal de trabalho e da escola (ver anexo B).

Esse projeto contempla os objetivos do Plano de Governo do Municipio, numa
perspectiva da Economia Popular e Solidéaria, que pretende viabilizar praticas e
programas de desenvolvimento, ecologicamente, sustentaveis que gerem trabalho e
renda. Desta forma, pretende atender aos oito galpdes existentes (quatro ja estdo sendo
atendidos) e outros que vierem a se constituir. E importante salientar que este projeto
visa uma politica de educacdo de adultos, tendo o Estado, por meio da Secretaria
Municipal da Educacdo - SMED como seu principal articulador, podendo contar com
outros 6rgdos como SMIC, o Departamento Municipal de Limpeza Urbana - DMLU, a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, representantes das Associagoes
de Reciclagem e a Federagédo das Associacgdes de Recicladores do Estado do Rio Grande

do Sul, instituindo, assim, aliangas em longo prazo (ver anexo C).

O Projeto Galpdo fundamenta-se nos principios do Servico de Educacdo de
Jovens e Adultos — SEJA -, na Educacdo Popular e no Letramento, como pratica social

da escrita.

Os alunos dos GalpOes estdo matriculados nas escolas mais proximas destes,
sendo que as aulas sdo desenvolvidas no ambiente do Galpdo (no caso do Rubem

Berta), na propria escola ou em outro espaco, cedido pela comunidade.
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No caso especifico do Galpédo investigado, realizam-se dois dias aulas por
semana, com duas turmas de alfabetizacdo e duas de pos-alfabetizacéo, nos dois turnos

de trabalho.

Os alunos tém aula, no mesmo periodo de trabalho, quebrando com o principio
do Ensino Supletivo, a0 mesmo tempo em que contempla os principios da Economia
Popular e Solidaria, ou seja, suspende-se a produgdo para investir na formacdo dos
trabalhadores. Neste momento, o projeto abrange as totalidades iniciais: alfabetizacéo e

pos-alfabetizacdo (12 a 42 séries do Ensino Fundamental).

Nas Ultimas discussdes ocorridas, refletiu-se sobre a possibilidade do Projeto
Galpdo vincular-se ao SEJA, pois este esta viabilizando préaticas que ultrapassam 0s
limites da escola. Nesta perspectiva, 0 projeto passaria a constituir como uma Politica
Publica de Educacdo de Jovens e Adultos, ampliando o trabalho do SEJA, mas com este

diferencial: a presenca forte do mundo do trabalho, permeando a préatica pedagdgica.

Considerando o que foi exposto, destaca-se o trabalho, realizado numa das
Unidades de Triagem, o qual foi objeto da investigacao realizada assim como, serviu de

referéncia para o desenvolvimento da alfabetizagéo e escolarizagéo nos outros galpdes.

Sendo, assim, a pesquisa realizada objetivava analisar a proposta de educacao de
jovens e adultos realizadas em uma das unidades e buscar subsidios para compreender a
questdo em estudo e, desta forma, propor, se possivel, contribui¢es para um reconstruir

desta proposta.
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4-1-1- Para Além da Geracao de Renda

A Associacdo de Reciclagem Ecolégica Rubem Berta teve mais um ganho desde
0 ano de 1999, quando comegou a contar com a alfabetizacéo e a escolarizagcdo em seu

cotidiano.

O trabalho com educacéo de adultos foi idealizado, no 2° semestre de 1998, em
uma das aulas ministradas pela professora Jaqueline Moll, da UFRGS, intitulada
“Educacdo e Movimentos Sociais”. Nesta disciplina, o0 objetivo era convidar pessoas
engajadas em algum tipo de movimento social para conversarem sobre suas atividades
entre elas as mulheres do galpdo. Na aula em que compareceram para falar sobre suas
experiéncias, uma das mulheres lancou o seguinte questionamento: “Ta, a gente vem
aqui, fala, fala, fala sobre o nosso trabalho, mas nds queremos estudar, queremos

aprender a ler e a escrever”.

Foi, assim, levada pelo desafio, que a professora Jaqueline Moll elaborou o
projeto de extensdo “Alfabetizacdo, Literatura e Reciclagem: Aprendendo e Ensinando
com Mulheres Catadoras da Periferia de Porto Alegre”, em que encaminhou bolsistas e

professores voluntarios para desenvolverem as aulas na Associacao, no inicio de 1999.

Ao mesmo tempo em que desafiaram a professora Jaqueline, as mulheres
reivindicaram, junto a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), o direito a educacao.
Entdo, em 1999, elas puderam contar com a participacdo de duas instancias publicas no

Galpéo: a UFRGS e a Prefeitura.

Nessa perspectiva, a SMED, através do Movimento de Alfabetizacdo (MOVA),

ficou responsavel pela alfabetizacdo e a UFRGS, pelo projeto da professora Jaqueline,
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ficou responsavel pela pos-alfabetizacdo, em uma acdo conjunta com o Programa de
Ensino Fundamental para Jovens e Adultos Trabalhadores (PEFJAT)*, da mesma

instituicao.

No inicio, as aulas aconteciam em uma pequena sala, nos fundos do Galpao,
com o espaco saturado de materiais, que os proprios trabalhadores separavam, durante a
triagem. Com o0 passar do tempo, conquistou-se a antiga casa do caseiro, que fica no
mesmo péatio do Galpdo, constituindo o novo espaco de ensino e cultura. Por um
determinado tempo, ocupou-se a lIgreja, localizada, também, junto ao Galpdo, aonde

aconteciam as aulas de pos-alfabetizacao.

No espaco reservado a escola foi possivel a criacdo da Biblioteca, em dezembro
de 1999 cujo nome ainda estd em processo de definicdo. Os recursos materiais, como
livros e estantes foram doados. Sua organizacdo (selecdo de livros e fichamento) foi
realizada mediante a cooperacdo de dois bibliotecérios que se apresentaram como

voluntarios.

Atualmente, com esse novo redirecionamento e novas parcerias, as aulas se
desenvolvem na “casa do caseiro”, com duas turmas de alfabetizacdo e duas de pds-
alfabetizacdo, acontecendo no mesmo turno de trabalho, em dois dias da semana, as

segundas-feiras e as quintas-feiras, compreendendo um total de 23 educandos-

* Como o projeto da professora Jaqueline Moll compreendia as séries iniciais do Ensino
Fundamental, o PEFJAT ficou responsavel pelas séries finais. Através dele, os alunos receberiam a
certificagdo necessaria apos a conclusdo. Desde quando foi implantado, a educagdo de adultos no Galpao,
nenhum aluno ainda concluiu os estudos e, somente dois continuam a ter aulas ministradas pelo PEFJAT.
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trabalhadores, sendo que 20 s&o mulheres e 3 sdo homens. E importante ressaltar que

este indice sofre muitas alteracBes em razdo a transitoriedade do grupo.

O trabalho com educacdo de adultos conta com a participagdo de cinco
educadores, contratados pelo convénio SMED/ Federagdo e de duas

educadoras/pesquisadoras.

Como se pode perceber, no cotidiano do Galpdo, 0 espaco se constri com
trabalho, com ganho ambiental e com escolarizagdo. Representa uma op¢éo, em termos

sociais, de evitar e combater a excluséo e a marginalizagéo.

4-1-2- Quem sdo os alunos e alunas do Galpdo Rubem Berta?

Os alunos e alunas do Galpdo Rubem Berta séo jovens e adultos trabalhadores
em residuos sélidos, que constituem os sujeitos do conhecimento e da aprendizagem.
Do conhecimento, pois tem muito a nos ensinar e, da aprendizagem, pois Sd0 pessoas

que compartilham do desejo de aprender.

Segundo Marta Kohl “o tema ‘educacdo de pessoas jovens e adultas’ ndo nos
remete apenas a uma questdo de especificidade etaria, mas primordialmente, a uma
questdo de especificidade cultural” (2001, p.15), ou seja, 0 adulto que estuda no Galpéo
ndo é igual a outros adultos que estudam em outras instituicdes ou adultos que

frequentam cursos profissionalizantes, supletivos e universitarios.
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Nessa perspectiva, cabe-nos historicizar o adulto do Galpéo, para ndo submeté-
lo a um estere6tipo de adulto, pois ndo estamos tratando com qualquer adulto, como ja
foi dito, mas de adultos que trabalham com residuos sdlidos urbanos e, por assim ser,

possuem tragos culturais e de trabalho que se diferenciam dos demais.

Contextualizando, os jovens e adultos que estudam no Galpao sdo pessoas com
passagens rapidas pela escola e outros analfabetos, muitos provenientes de ocupagdes
urbanas ndo qualificadas, com experiéncia rural na infancia e/ou adolescéncia, 0 que

impediu de entrar e/ou permanecer na escola, isto €, um excluido da escola.

Podemos incluir que sdo alunos e alunas na faixa etaria entre 25 e 60 anos, a
maioria mulheres, que dividem seu tempo entre a familia e o trabalho, excetuando
algumas mulheres que tém participacdo mais efetiva na estruturacdo do trabalho de
reciclagem como, por exemplo, representantes da Federacdo, da Usina e do Orgamento

Participativo.

Pela condicdo de moradores da periferia, essas pessoas estdo relegadas as
praticas do trabalho no Galpdo e aos afazeres domésticos, com pouco contato com a
cidade cuja insercdo cultural ocorre somente no bairro aonde moram. Além disto, elas
sdo vitimas da informacdo, pois acreditam que tudo que passa na cidade, como shows,
pecas teatrais, cinema, feiras, precisa-se, sempre, pagar para ver, 0 que nem sempre é
verdade, pois, como sabemos, Porto Alegre tem varias atracdes que sdo gratuitas, como
entrada em Museus, o Brique da Redencdo com sua diversidade cultural e politica, a

Casa de Cultura Mario Quintana e muitos outros.

Segundo Chaui:
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[...] trata de pessoas submetidas a perda cultural e a invalidacdo de
seus conhecimentos e valores, e sobre as quais a intimidacdo da
informacdo é constante, sobretudo se nos lembrarmos de que as essas
pessoas estd vedado um acesso real ao que € veiculado pela
Informacdo, tanto pelo nivel da escolarizagdo quanto pelas
dificuldades de contato com o restante da cidade e da sociedade
global, em decorréncia das condic¢des de vida [...] (1987, p. 38).

Sobre essa questdo, gostaria de acrescentar, fazendo uma analise sobre o
cotidiano na escolarizagdo, que existe um certo conformismo proclamado, fruto das
vivéncias a margem das informagfes ou submetidas a elas, de que sdo pobres e, por
assim serem, tém lugares que ndo podem ter acesso e coisas que ndo podem ter.
Exemplo disto sdo as programacGes organizadas pelos educadores, que possibilitam
transitar por outros campos que ndo sejam s6 o do trabalho e da familia, e que nem
sempre, contam com a presenca dos educandos. Estes adotam uma resisténcia que é
dificil quebrar por argumentacdo, pois sempre arrumam desculpas para ndo participar,
convencidos de que “isto ndo vai fazer falta na minha vida™, como escutei uma aluna

falar.

Isso vem ao encontro de um dos desafios da escolarizacdo que é quebrar com o
instituido, ajudando as pessoas a desvelarem o seu mundo mediante 0s seus proprios

descobrimentos como seres historicos e fazedores de historia.

4-1-3- A proposta metodoldgica

O projeto de alfabetizacdo e escolarizacdo dos recicladores em residuos sélidos
tem como suporte a concepcdo de Educacdo Popular, numa perspectiva freireana,

voltado, para a transformagéo social.
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Segundo Moll e Fischer:

A Educacéo Popular ndo se faz por uma retérica grandilogiiente, mas
pelo reconhecimento de saberes legitimos, complementares e
necessarios que podem surgir do ato solidario entre homens e
mulheres detentores de projetos comuns, dentro de uma perspectiva
emancipatoria (2000, p. 03).

Sobre o conceito de educacdo de adultos, direcionado ao conceito de Educagéo
Popular, Freire reflete que isso esta sendo possivel “na medida em que a realidade
comeca a fazer algumas exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos
educadores e das educadoras” (2000-b, p.15). E uma destas exigéncias tem a ver com a
compreensdo critica dos educadores sobre a cotidianidade do meio popular; nada pode

escapar a curiosidade dos envolvidos com a pratica de Educacédo Popular.

Freire afirma que a Educacdo de Adultos, virando Educacdo Popular, torna-se
mais abrangente, ou seja, programas de alfabetizacdo e educacdo profissionalizante
contemplam apenas uma parte desta educacdo. Por ser mais abrangente, a concepcao de
educacdo para o educador, também, deve ser ampliada, no sentido de possibilitar ndo so
0 ensino de contetdos, mas sua analise em relacdo ao mundo. Estes contetdos devem
ser permeados, conforme Freire de “palavras gravidas de mundo. Palavras e temas”

(2000-b, p. 16).

Uma vez compreendida essa relacdo entre a vida das pessoas e o saber
sistematizado, passa a ser uma das funcdes da Educacdo Popular de corte progressista,
“... Inserir os grupos populares no movimento de superacdo do saber de senso comum
pelo conhecimento mais critico, mais além o que “penso que €”, em torno do mundo e
de si no mundo e com ele” (Freire, 2000-b, p.17). No Galpdo Rubem Berta, essa

dimensdo da Educacdo Popular ajuda na compreensdo dos educandos como educandos e
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trabalhadores, pois desvela as complexas ligacdes existentes em seu universo, assim

Como em seu entorno.

Torres (2000) contextualiza a educacdo na América Latina. Para ele, na
América Latina, existem vérias etapas desta educacdo: Nos anos 50 e 60 prevalece a
etapa, vinculada ao processo de conscientizacdo. Até meados dos anos 70, a etapa que
se constitui € com o intento em adquirir e ganhar poder para controlar o poder politico.
Nos anos 80 h& uma transferéncia dessa luta, que iniciou na &rea camponesa,
transferindo-se para uma area mais urbana, por causa do crescimento da pobreza,

vinculado a falta de renda para o consumo.

Entdo, é nesse contexto que a Educacdo Popular passa a encenar algumas
atividades de resisténcia, dirigindo-se a uma economia popular, ou seja, tentativa de
vincular a solidariedade as alternativas de sobrevivéncia. E nessa década de 80, que
comega 0 processo de privatizacdo, causando a necessidade de projetos de ajustes
estruturais, desde as politicas comandadas pelo Fundo Monetério Internacional para a
América Latina. Pode-se dizer, que os anos 80 foram uma década com pouco
desenvolvimento, diminuindo o Produto Interno Bruto, em algumas sociedades cuja

crise se estende a educacéo, pois ha uma queda na destinacdo de recursos.

Enfim, é nesse contexto que a Educacdo Popular passa a ter um carater
remediador, vinculando-se mais aos movimentos sociais, nem tanto no sentido de
defender-se do autoritarismo estatal, mas com o propoésito de gestar novas alternativas

sociais.

Com a volta da democracia, muitas pessoas que foram afastadas com a Ditadura

Militar, voltam ao cenério publico, desenvolvendo novas politicas, dentro do Estado.
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Se formos conceituar a Educacdo Popular, poderiamos dizer, a luz das

consideracdes de Freire que:

Entendo a educacdo popular como esforco de mobilizacéo,
organizacdo e capacitacdo das classes populares; capacitacao cientifica
e técnica. Entendo que esse esforgo ndo se esquece, que € preciso
poder, ou seja, é preciso transformar essa organizacdo do poder
burgués que esta ai (1993, p.19).

Dando continuidade a Educacdo Popular pode ser encarada como um modo de
conhecimento, tendo como ponto de partida uma pratica politica, ou seja, 0

conhecimento do mundo € feito através das praticas do mundo.

Esse modo de conhecimento que configura a Educacao Popular, ndo dispensa 0s
conhecimentos ja sistematizados, mas eles devem percorrer 0s caminhos da pratica.
“Esse saber organizado se compde a partir de situacdes de reconhecimento” ( Freire,
1993, p. 27). Nessa perspectiva, 0 conhecimento se constrdi e os conceitos do educador
sdo vistos como mediadores entre 0 cognitivo e a experiéncia vivida, a peleja diaria dos
homens e mulheres. O discurso do educador ndao pode se sobrepor ao do educando, mas,
sim, ajudar na organizacao dos saberes. Outra questdo sobre este discurso, Freire ajuda-

nos a refletir:

E preciso termos em mente que os grupos populares sio perfeitamente
capazes de apreender a significacdo do discurso teérico. E isso é
apreendido em outra linguagem, com outra vestimenta; o que eles ndo
vao entender é a linguagem dificil e complexa (1993, p. 37-38).

Essa sensibilidade do educador faz parte da metodologia, voltada a educagéo de
jovens e adultos, numa perspectiva de Educacdo Popular, contrapondo-se a uma
educacdo “bancaria”, quer dizer, sem “depdésito de conhecimentos dentro da inteligéncia

silenciada de educando” (Freire, 1993, p.60).
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Finalizando, dentro desses pensamentos e atitudes é que se caracteriza a
Educacdo Popular, nascida e gerida dentro de uma educagdo que ndo se descuida da
cultura popular, que supera a visdo de que alguns sabem e os demais aprendem e que
compreende a relacdo entre o mundo do trabalho e 0 mundo do conhecimento. “Através
da Educacdo Popular as pessoas do bairro ou da favela aprendem a transformar suas

dificuldades em melhor viver” (Freire, 1993, p.66).

Significando ainda mais o projeto de alfabetizacdo e escolarizacdo dos
trabalhadores em residuos sélidos trabalha-se com o conceito de letramento, como
construcdo social da linguagem oral e escrita. Nessa perspectiva, buscou-se sua

compreensdo, partindo da etimologia da propria palavra.

Segundo Soares:

Trata-se da versdo para o Portugués da palavra da lingua inglesa
literacy, do latim littera (letra), com o sufixo —cy, que denota
qualidade, condigdo, estado, fato de ser... Ou seja: literacy é o estado
ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever (grifo da
autora) (2001, p.17).

Salienta-se que estd implicita a esse conceito a idéia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linglisticas, tanto
para um grupo social como para um individuo. Este conceito ganha relevancia ao se
distinguir do “analfabetismo funcional”, ou seja, “ndo basta apenas saber ler e
escrever, € preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as

exigéncias de leitura e escrita que a sociedade faz continuamente” (Soares, 2001, p.20).

Constata-se que essa pratica ainda estd muito limitada, mesmo que tenha sido

surgido 14 pela metade dos anos 80, nos discursos da Educacdo e das Ciéncias
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Linguisticas. De maneira um pouco timida, apareceu no critério usado pelo Censo, que
antes considerava analfabeto aquele individuo incapaz de escrever o proprio
nome.Atualmente, saber ler e escrever um bilhete simples separa o individuo analfabeto

do alfabetizado.

Esse conceito ainda € muito limitado, pois aparece no conceito de letramento
que um individuo pode ser letrado sem ter a tecnologia da leitura e da escrita, no sentido
de envolver-se com este mundo, mesmo que néo, efetivamente, mas, intencionalmente,
escutando, recebendo e ditando cartas. A psicogénese da escrita revelou que as pessoas
que vivem em culturas letradas, antes de receberem instrucdo sistematica, constroem,

espontaneamente, um conhecimento sobre ela.

A luz das consideracdes de Soares, afirma-se que:

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que
era quando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra condicdo
social e cultural — ndo se trata propriamente de mudar de nivel ou de
classe social, cultural, mas de mudar seu lugar social, seu modo de
viver na sociedade, sua inser¢do na cultura — sua relacdo com os
outros, com o contexto, com 0s bens culturais torna-se diferente
(2001, p. 37).

Tornar-se letrado, também, significa tornar-se cognitivamente diferente de quem
ndo o €, no sentido de pensar de outra forma, assim como, linguisticamente diferente,

pois vai ocorrer mudanca significativa na fala.

Soares considera importante fazer essa a distingdo entre se apropriar e aprender a

ler e escrever:

Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a
escrever: aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a
de codificar em lingua escrita e de decodificar a lingua escrita;
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apropriar-se da escrita é tornar a escrita“prépria”, ou seja, € assumi-la
como sua “propriedade (2001, p. 39).

O que a autora quis dizer é que um individuo alfabetizado néo €,
necessariamente, letrado, aquele que responde as demandas sociais de leitura e escrita,
pois a condigdo de ser letrado expressa uma visdo bem mais complexa do prdprio

fendmeno de ler e escrever.

A Coordenadora do projeto investigado relatou que o letramento estd mais
vinculado a préatica de alfabetizacdo, no seu conceito mais amplo, em que o educando,

além de se apropriar, deve estabelecer relacoes.

Complementando o que antes foi expresso, registra-se a contribui¢do de Ribeiro:

Na tradicdo pedagOgica de adultos conta-se com um importante
acumulo no que se refere & valorizacdo das aprendizagens atitudinais,
principalmente pela influéncia do paradigma da educacao popular e da
obra de Paulo Freire em especial. Numa perspectiva politico-
filosofica, Freire enfatizou a importancia de se associar o aprendizado
da leitura e da escrita com a revisdo profunda nos modos de conceber
0 mundo e nas disposicdes dos jovens e adultos para tomar nas méos o
préprio destino, sintetizando tais principios em categorias tais como:
conscientizagdo e emancipacdo (2001, p. 54).

E importante salientar que convivemos com pessoas analfabetas, ou seja, aquelas
que ndo sabem ler nem escrever, desde o Brasil Colénia. S6 que ninguém é analfabeto
por escolha prépria e, sim, por condi¢cGes alheias a vontade das pessoas, como por
exemplo, as condic¢Oes sociais, econdmicas e culturais. Freire confirma: “Em certas
circunstancias o homem iletrado é aquele que nao precisa ler [...]. Em outras
circunstancias, o analfabeto é aquele a quem foi negado o direito de ler. Em nenhum dos

dois casos ha escolha” (1985, p.14). Conforme foi superando este condicionamento
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social através da ampliacdo do acesso a escola e de préaticas pedagdgicas no campo da
Educacdo de Jovens e Adultos, percebeu-se que ndo basta s6 saber decifrar o codigo
escrito. E preciso ir mais além, ser capaz de envolver-se com as praticas sociais que a

leitura e a escrita podem proporcionar. E nesta perspectiva que surge o letramento.

Conforme Soares, “o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a
escrever no contexto das préaticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo

se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado (grifo da autora)” (2001, p.47).

Outra questdo que pode ser discutida € que se fazem necessarias certas condi¢es
para que se efetive o letramento. Entdo, como primeira condicdo, a existéncia de uma
escolarizacdo real da populacdo, e como uma segunda, a disponibilidade de material de

leitura.

A falta dessas condic¢des, segundo Soares (2001), explicaria o fracasso das
campanhas de alfabetizacdo em nosso Pais, que se preocupam, somente, em desenvolver
as habilidades da leitura e escrita sem se preocupar em possibilitar acesso a este mundo,

quer seja por meio de revistas, livros, jornais, livrarias, bibliotecas.

Contudo, existem diferentes tipos e niveis de letramento que dependem das
demandas do individuo e do contexto em que esta inserido, assim como existem duas

dimensodes dele: a individual e a social.

Na dimenséo individual, o letramento esbarrara em uma dificuldade, criada por
ele mesmo, uma vez que, em sua defini¢cdo, toma-se a leitura e a escrita como sendo

uma mesma habilidade, o que nem sempre condiz com as habilidades dos individuos,
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pois muitos sdo capazes de ler, fluentemente, sem escrever, corretamente, e vice-versa.

No entanto, s&o habilidades diferentes, mas complementares.

Na sua dimens&o social, o letramento transcende como “atributo unicamente ou
essencialmente pessoal, mas é, sobretudo, uma pratica social: letramento é o que as

pessoas fazem com as habilidades da leitura e escrita” (Soares, 2001, p.72).

O perigoso dessa pratica € quando relacionam ser letrado como capaz de
engajar-se, de adaptar-se, dentro de uma funcionalidade, em um determinado contexto

social, ou seja, “letramento funcional”.

Em discordancia a esse conceito liberal de letramento, encontram-se alternativas
revolucionarias. Paulo Freire pode ser considerado um dos primeiros educadores a
realcar esta caracteristica, ao afirmar que um individuo passa a ser alfabetizado quando
for capaz de usar a leitura e escrita como um meio de tomar consciéncia da realidade e

de transforma-Ia.

O analfabeto, principalmente o que vive nas grandes cidades, sabe,
mais do que ninguém, qual a importancia de saber ler e escrever, para
a sua vida como um todo. No entanto, ndo podemos alimentar a iluséo
de que o fato de saber ler e escrever, por si s, va contribuir para
alterar as condi¢Oes de moradia, comida e mesmo de trabalho. Essas
condigdes s6 vao ser alteradas pelas lutas coletivas dos trabalhadores
por mudancas estruturais da sociedade (2000-c, p. 70).

Pode-se dizer que o letramento abrange tanto a dimensao individual como a
social. Em razdo desta complexidade, fica dificil avaliad-lo, o que ndo impede que se
desvelem indicadores atitudinais que possibilitem analisar sua abrangéncia nos

individuos.
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4-1-4- Os significados da educacao de jovens e adultos

Permeard, a presente analise, a significacdo que os educandos e educadores dao
a educacdo de adultos, compreendendo a alfabetizacdo e a escolarizacdo no cotidiano
das aulas, uma vez que, como foi percebida na trajetéria das politicas publicas, a
educacdo de adultos € um campo que, apesar de ter avancado, apresenta, ainda,

caracteristicas de “analfabetismo funcional™>.

E importante salientar que os significados que foram desvelados constituem a
visdo e concepcdo de educadores da alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo, que atuaram nos
dois anos em que a pesquisadora realizou a coleta de dados, compreendendo diferentes

concepcoes.

Segundo os educadores que atuaram no Galpdo Rubem Berta, 0 processo de
educacdo de jovens e adultos, além de ser uma retomada do estatuto legal ao direito a
educacdo, faz parte, também, de uma tomada de consciéncia mediante a compreensao
do ato da escrita, da leitura, da representacdo simboélica dos nimeros e seus
desdobramentos. A educacdo, junto a alfabetizacdo e a escolarizacdo tentou superar o
simples dominio do codigo escrito, mas que por meio dele, os educandos tomassem

consciéncia de suas trajetdrias, para que pudessem interferir em suas realidades.

> Esse termo “analfabetismo funcional” foi disseminado pela Unesco, desde 1958, e refere se “a condicio
das pessoas que tém um nivel rudimentar de conhecimento da linguagem escrita, ndo suficiente para
enfrentar as exigéncias impostas por seu contexto de vivéncia.” RIBEIRO, 2001: 46
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Nessa perspectiva, esses educadores foram unanimes ao refletir que a educacéo
ultrapassa os limites da sala de aula, ou seja, é necessario proporcionar aos educandos
atividades que Ihes permitam, circular pelos diferentes espacos da comunidade e da
cidade aonde moram, além de viabilizar atividades que desvelem o mundo do trabalho
em que estdo inseridos e suas multiplas relagdes, como bem nos ilustra a seguinte fala:
“Tu vai pensando nessas coisas, que a educacao € bem mais do que isso... ndo tem que
ficar s0 na sala de aula, tem que sair, pois assim elas vao conhecendo a cidade e a

cidade vai conhecendo elas, o trabalho delas...”.

E possivel inferir, em relagdo a essa pratica de EJA, que os educadores
procuraram relacionar a aprendizagem com a realidade dos educandos, suas
necessidades, ritmos de aprendizagem e expectativas. A intervencdo pedagdgica dava-se
de forma mais homeopatica, mais sensivel aos limites dos educandos, ao contrério do
que acontece com outras praticas em que o professor ensina e estabelece as regras,
cabendo aos alunos aprender e obedecer. Na verdade, os educadores ndo estavam
preocupados em transmitir contetdos de forma desenfreada, mas construir redes com

estes conhecimentos e a vida dos seus alunos:

*“... eu acredito que a partir da escolarizacdo elas consigam ter um
entendimento da importancia do trabalho e um despertar para a
questdo do estudo, até mesmo junto aos filhos, elas conseguem
guestionar varias coisas, 0 que os filhos estdo aprendendo, o que 0s
professores dos filhos estdo passando para eles...”.

Inicialmente, na especificidade da alfabetizacdo, pode-se constatar que a

educadora ndo compartilhava desse significado, o que mudou muito, de 14 para ca.

As aulas valorizavam a repeticdo, o uso da cartilha como recurso, exercicios que

visavam a cOpia e a memorizacdo, numa visao bem empirista de educacdo. Segundo a
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educadora da época, bastava ver e ouvir para que a aprendizagem ocorresse. Neste

sentido, o conhecimento era visto como estatico e acabado e as informacdes trazidas

pelos alunos ndo eram discutidas.

Sobre essa postura empirista de educacdo, Moll afirma:

A postura empirista advoga o primado do objeto ou o primado do
meio na apropriagdo do conhecimento. Proveniente da expresséo
grega “empeiria” se refere a tudo que diz respeito ao conhecimento
pelos sentidos. Na génese desta postura tedrica vamos encontrar a tese
da “tabula rasa” de John Locke, segundo a qual nascemos como folhas
de papel em branco nas quais 0 meio vai inscrever o conhecimento
pela experiéncia auditiva, visual, tatil, gustativa e olfativa (1999, p.
74).

Essa experiéncia causou uma certa resisténcia por parte dos educandos em

continuarem investindo na educac&o, pois a pratica pedagogica anulava-os como adultos

e trabalhadores, pois tinham que estudar nas velhas cartilhas que os infantilizavam.

Haddad ajuda, nesta argumentacéo, afirmando:

O fato de o adulto ndo saber ler e escrever ndo o leva a ter que ser
tratado como crianca. Por isso, 0os materiais didaticos elaborados para
educacdo de jovens e adultos devem trazer temas adultos, que
correspondam aos interesses desse publico e aquilo que precisam
aprender (2000, p. 03).

As reflexdes de Ribeiro também ajudam a pensar sobre o estereétipo de aluno

que estava instituido:

Refletir sobre como esses jovens e adultos pensam e aprendem
envolve, portanto, transitar pelo menos por trés campo que contribuem
para a definicdo de seu lugar social: a condi¢do de “nédo-criangas”, a
condicdo de excluidos da escola e a condicdo de membros de
determinados grupos culturais (2001, p. 16).
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Do ponto de vista cognitivo, o desenvolvimento do processo da escrita se
assemelha ao da crianga ndo alfabetizada, segundo os estudos de Emilia Ferreiro e Ana

Teberovsky, partindo do seguinte pressuposto:

O fato de os adultos utilizarem, em certa medida, os niveis conceituais
das criangas, reforca o carater construtivo — e ndao meramente
receptivo — do processo de apropriacdo da lingua escrita...
Acreditamos que a partir destes dados pode-se comegar a construir
uma alternativa diferente: ajudar o adulto a compreender 0 modo de
funcionamento da escrita a partir do que ele ja tem construido, a partir
de seu saber efetivo, e ndo de sua ignorancia (1983, p. 01).

Haddad, também, concorda, mas acrescenta: “E claro que ha aspectos em
comum no modo como criangas, jovens e adultos aprendem a ler e escrever, mas as

motivagdes sdo diferentes, os contextos de uso da lingua escrita também” (2000, p.03).

Nesse sentido, a ldgica da psicogénese da alfabetizacdo ndo coincide com aulas
em que a cartilha é o inicio, meio e fim da pratica educativa, muito menos, em se
tratando de adultos que possuem toda uma historia de vida e uma bagagem de

conhecimentos adquiridos ao longo dela.

Depois dessa experiéncia equivocada com a alfabetizacdo, pode-se dizer que
houve uma ampliagcdo do conceito de alfabetismo, que vem ao encontro da fala de
Ribeiro:

O conceito de alfabetismo integra tanto a dimensdo psicologica,
relativa ao dominio de certas habilidades cognitivas, quanto a

dimensdo socioldgica, relativa as praticas sociais de uso da escrita e as
ideologias de que se investem (2001, p.46).

Apesar de todos os desafios que a alfabetizacdo imp0e, esta se tentando superar
essa tendéncia epistemoldgica empirista de educacdo, que se expressava pela pratica

distanciada da realidade e dos ritmos de aprendizagem de cada educando.
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Ao observar uma turma de alfabetizacdo, ficou evidente a complexidade que
envolve o ato de alfabetizar. Muitas vezes, 0 educador que ministra uma das classes de
alfabetizacdo questiona-se sobre a propria atuagdo, pois sua preocupacao é nao reduzir
de forma simplista o ato de alfabetizar. Ao questiona-lo sobre isto, ele respondeu: “As
vezes ndo me acho um bom professor, sinto que esta faltando alguma coisa para me

aproximar mais delas... eu ndo quero s6 encher o quadro de palavras e continhas™.

Acho importante salientar que, ao se referir dessa forma a alfabetizacdo, o
educador se distancia do equivoco que existe em muitas praticas, em que priorizam a
aquisicdo de contetidos, ao invés de discutir com aos alunos o que eles querem aprender,

ou seja, o que € significativo para suas vidas, enquanto alunos-trabalhadores.

Essa concepcéo de alfabetizacdo foi construida no dia-a-dia da pratica junto aos

educandos, como pode se perceber neste depoimento:

Quando eu comecei, quando eu pensei alfabetizacdo era uma coisa
bem tradicional, ensinar a ler, escrever e a matematica, sem estar
claro que esta fazia parte da alfabetizacdo. Hoje eu acredito que a
matematica é tdo importante no cotidiano do trabalho quanto ler e
escrever, assim como, vejo que as necessidades deles sdo tdo grandes,
gue a alfabetizacdo tem que passar por muitos conceitos, desde o que
é pobreza a questdo especifica do galpdo, deles conseguirem serem
felizes na situacéo em que se encontram, que é mais do que pobreza é
uma situacéo de discriminacao.

Essa fala transcende o simples ato de ler e escrever na perspectiva do
“analfabetismo funcional”. Ela contempla outras interfaces deste ato, baseadas numa
pedagogia que vé os educandos como sujeitos com historias de vida, com experiéncias e
reflexdes sobre o mundo. Haddad (1992) fortalece esta idéia, dizendo que estes alunos,

antes de tudo sdo adultos e ndo criancas, que estdo no mercado de trabalho e néo se
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preparando para nele ingressar, eles ndo estdo experimentando a vida, mas estdo

experimentados por ela.

Nesse sentido, existe um esforco por parte desse educador de ressignificar sua
pratica, mas falta-lhe um apoio pedagdgico e tedrico que nao foi percebido ainda neste

projeto. Sem este apoio, os educadores ficam improvisando préaticas.

Os significados revelados por alguns educadores mostram um certo conflito
entre uma concepcéo tradicional e uma concepcao libertadora do ato de educar, ou seja,
as aulas ndo sdo significadas por nenhuma destas concepgdes. Apesar de existir um
pensamento progressista ele ndo se consolida na préatica, mas esta, por sua vez, nao se
caracteriza como tradicional. Na verdade, significar sua pratica com adultos, numa
turma de pos-alfabetizacdo que transcenda o ativismo, é o desafio desse professor, pois
ela ndo esta definida, adotando um carater provisorio, o que prejudica a aprendizagem
dos alunos. Em alguns momentos de defini¢do, em que ficou explicito o paradigma
norteador, as aulas envolveram os alunos a ponto deles participarem, efetivamente, das

atividades propostas.

Percebeu-se que esse professor ndao quer ser concebido como tradicional, ao
mesmo tempo em que nao possui subsidios tedricos e praticos que respaldem uma agdo

educativa mais progressista.

Além de todos esses conflitos, existe um ponto de tensdo entre os significados da
educacdo dos educadores com os dos educandos, pois, contraditoriamente, eles
valorizam, incondicionalmente, os conteddos o que, segundo eles, quanto mais

contelido, melhor.
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E possivel dizer que uma expressiva parcela dos educandos, acredita que as
aulas, para serem significativas, tm que ser permeadas por contetdos, de preferéncia,
passados no quadro para serem copiados, como bem ilustra a seguinte fala: ““... a gente
vem pra aprender um negocio, escrever, eu gosto de escrever, eu quero aprender a
escrever mais, quero mais conteldo”. Esta referéncia conteudista se da ao fato de que
os educandos também associam as aulas de hoje as experiéncias escolares anteriores, ou
seja, existe um imaginario de escola do qual muitos foram excluidos e, outros, que nem
chegaram a ter acesso a ela, mas que tomaram conhecimento pelos filhos, amigos e
parentes. A aula, neste imaginario, representa transmissdo de conhecimento. Neste
sentido, aulas mais criativas sdo vistas como nao significativas, aulas que tém o dialogo
como instrumento problematizador, mesmo admitindo sua importancia, ainda s&o
colocadas em segundo plano: “Eu sei que falar também é aula, mas a gente quer mais é

escrever...”.

Por outro lado, observou-se que a preocupacgdo de dominar mais a leitura e a
escrita tem muito a ver com as vivéncias dos educandos, ou seja, uns querem para fins
préticos, para escreverem cartas, ajudar no ensino dos filhos, preencherem fichas de
empregos, entenderem mais as planilhas, ou mais; outros a aquisicdo da leitura e da
escrita representa um resgate da auto-estima, que vai além das consideragcdes antes
descritas. Ela tem a ver com o sentimento de aceitagdo, de ndo passar vergonha na

frente dos outros, de poder pegar um 6nibus sem pedir ajuda a outra pessoa.

Pbdde-se constatar, ainda em termos atitudinais, que poucas S40 as pessoas
alfabetizadas que procuram expandir o dominio da leitura e da escrita, no que diz

respeito a lerem, com mais freqliéncia, livros e revistas. Certamente, ndo é por falta de
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material disponivel, pois eles contam com uma biblioteca, além de terem acesso a

revistas e outros materiais que chegam através da coleta seletiva no Galpao.

Por outro lado, observou-se que livros de culindria sdo bem aceitos pelos
educandos, mesmo aqueles ndo alfabetizados. Ao questiona-los sobre o motivo desta

escolha, eles afirmaram que era por causa das “gravuras” impressas no livro.

Partindo desses dados, analisou-se que os significados que os educandos dédo a
educacdo, nas dimensdes da leitura e escrita, também ndo indicam a busca pela
aprendizagem, pela informac&o e entretenimento e que escolheram a televiséo e o radio
como meios mais praticos para atingir estes objetivos, mas que pode acontecer, se

houver uma intervencdo pedagdgica capaz de fomentar este desejo.

4-1-5- A prética em sala de aula: a acdo docente

Ao pensar na a¢do docente que atende educandos que sdo, fundamentalmente,
trabalhadores, neste caso, em residuos sélidos urbanos, faz-se necessario ressaltar a
pratica educativa, construida no universo do Galpdo Rubem Berta cuja acédo é fruto dos

significados e concepcdes dos educadores.

Em primeiro lugar, gostaria de salientar que me senti satisfeita como educadora-
pesquisadora, ao constatar, nos momentos em que estive presente, a valorizacdo que se
dava aos alunos-trabalhadores, no sentido de referenciar suas vivéncias e experiéncias,
mediante momentos dialégicos, em que os alunos e alunas compareciam como agentes

da prépria educacdo e ndo, apenas, como sujeitos. Apesar dos apelos pela educacédo
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formal, por parte dos educandos, os professores teceram uma rede, de modo que
atendesse as expectativas de seus alunos, ao mesmo tempo em que mediaram a

aquisicdo dos contetidos com andlises da realidade concreta.

Segundo Freire:

Ndo € possivel a educadoras e educadores pensar apenas oS
procedimentos didaticos e 0s conteldos a serem ensinados aos grupos
populares. Os préprios contetdos a serem ensinados ndo podem ser
totalmente estranho aquela cotidianidade (2000-b, p.15).

Ao referir-se a educacdo formal, caracterizo-a por meio das falas dos alunos e
alunas: “‘eu gostaria muito, principalmente de poder fazer uma provinha... poder
chegar no fim do ano e pegar o boletim, e foi aprovado, foi reprovado...”, “...eu quero

aprender a escrever mais, eu quero mais conteido”.

Esse imaginario de escola ndo foi descartado pelo educador, como se isto
prejudicasse 0s pressupostos de uma pedagogia mais progressista, ao contrario, ele
partia destas situacdes e problematizava. Nilton Fischer, um estudioso da Educacéo
Popular e um dos idealizadores da escolarizacdo no Galpdo considera que “... € tomar

essa cultura que esta ai, partir dela e discutir conceitos...”.

Em uma das aulas observadas, o educador prop6s um texto que falava sobre a
honestidade. Em um primeiro momento, o texto poderia ser considerado moralista e até
mesmo, com um fundo religioso, se ndo fosse a intervencdo pedagogica que
problematizou: ““O que é ser honesto?”” e “Vale a pena ser honesto?”” Entdo, foi dado

um tempo para os educandos pensarem e se posicionarem. A partir do que foi falado
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sobre a honestidade, novamente, o educador problematizou: ““A partir do que vocés

disseram sobre honestidade, vocés sao honestos?”’.

Essa aula teve um significado muito grande para a vida dos educandos e dos
educadores, em primeiro lugar, porque se deu de forma contextualizada, foi pensada e
construida por causa de um problema que tinha acontecido no Galpdo e que precisava
ser discutido; em segundo lugar, porque quebrou conceitos que estdo instituidos, dentro
do Galpdo, superando a visdo maniqueista que separa 0 bom do mau. Na verdade, o
Galpdo é prdodigo em criar grupos. Neste sentido, a acdo docente, ainda que tendo
partido de uma instancia classica de educacédo, aparentemente, conservadora, contribuiu
para que houvesse uma explicitacdo da palavra, por parte dos educandos desde que
falaram e discutiram sobre temas e conceitos que foram estereotipados, ao longo da

historia.

Acredita-se que a intervencdo pedagdgica ndo teve uma perspectiva, nem
moralista, nem prescritiva, ao contrario, sua intencionalidade foi desconstruir e construir

o contraditorio e problematizar os assuntos que foram emergindo.

Evidentemente, o que contribuiu para o sucesso da aula foi a postura do
educador em saber escutar o outro, de vé-lo como um sujeito cognoscente, capaz de
atribuir por meio da fala, conhecimento. Conhecimento que foi, construido pela
experiéncia. Neste sentido, a luz das consideracGes de Freire, reflete-se que “é por essas
razbes por que o alfabetizador progressista ndo pode contentar-se com o ensino da
leitura e da escrita que dé as costas desdenhosamente a leitura do mundo” (2000-a,

p.41).
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O dialogo, como objeto problematizador, numa perspectiva em que educandos e
educadores comparecem como detentores de conhecimentos, s6 que de formas e niveis
diferentes, mostrou ser um 6étimo recurso metodolégico para os educadores que
trabalharam os conteudos, ndo, como um fim em si mesmos, mas que atendesse as
necessidades e ritmos dos seus educandos. Todavia, este projeto de educacdo de

adultos esta sofrendo certos sobressaltos, que o desafia.

Constatou-se que muitas aulas sdo fragmentadas, ndo existindo nelas uma
continuidade. Em uma aula, um tema é tratado, e na outra, o foco ja é outro. Isto ainda
é mais problematico por causa dos poucos dias letivos, dois por semana. Deste modo, 0s

ritmos dos alunos ndo sdo respeitados, como mostra a seguinte fala:

Acho que quando comeca alguma coisa tem que ir até o fim para o
pessoal ficam bem sabendo como €, bem esclarecido, ai tu aprende
aquilo ali e tu ja sabe, ai passa outra matéria. O que acontece é que
tu comeca uma matéria e de repente para. Dai no outro dia j& comeca
outra e tu nem aprendeu ainda, porque ja esqueceu. A gente jA ndo
tem aquela cabeca de quando era novo.

Fica claro, com essa contribuicdo que, o que o professor propde esta longe das

expectativas dos alunos...

Gestar o cotidiano pedagdgico, na perspectiva de uma construgdo mais
libertadora, de acordo com os fundamentos epistemoldgicos do projeto, ndo é tarefa
facil, mas, também, ndo é impossivel. Acredita-se que, em primeiro lugar, o professor
deve se livrar da sombra do conceito de aula tradicional, porque tudo depende de como
ele redimensiona sua pratica. Tém certos rituais que precisam ser resgatados, como por
exemplo, o registro periédico das aulas como legitimidade do proprio trabalho e a

chamada como representagédo da presenca do aluno.



100

Depois de muito refletir sobre essa questdo, chegou-se a conclusdo de que para
se construir tem que se destruir, ou seja, o educando tem que refazer seu conceito de
escola. A escola da qual ele foi excluido permanece como modelo, e impede uma
expectativa de uma mais progressista e emancipatoria. Cabe ao educador, junto a uma
equipe de apoio pedagdgico, criarem condi¢des no cotidiano da escola para que juntos
possam, realmente, construir uma pratica, voltada para a educacdo popular e libertadora.
Pois se 0 MOBRAL era ruim e a Alfabetizacdo Solidaria é insuficiente, este projeto,
também, ndo esta conseguindo superar todas as limitacbes que sdo inerentes a Educacao
de Jovens e Adultos, apesar de ter tudo para dar certo: poder publico envolvido de

forma efetiva, a cooperagédo da Universidade, educadores e educandos_engajados.

E importante salientar que uma mudanca mais expressiva esta por vir que
ressignificara essa pratica de educacgdo de adultos e redimensiona-la-a para uma politica

publica neste campo da educacao.

4-1-6- A prética em sala de aula: a acéo discente

N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicéo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender (Freire, 1996, p. 25).

A luz dessas consideragdes, constatou-se que na pratica investigada, essa
afirmacdo procede, uma vez que, a acdo do educador ndo seria nada sem a agao do

educando, assim como, de nada valeria a agdo discente sem a docente.
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Percebeu-se que para existir uma acdo pedagogica transformadora da realidade,
deve-se construir, no encontro entre educador e educando, em que um reconhece no
outro a possibilidade do conhecimento, ou seja, ndo adianta o educador preparar uma
aula se os educandos néo estiverem sensibilizados e motivados para ela, porque, entéo o

educador estard, simplesmente, transferindo conhecimento.

No inicio da escolarizacdo ficou instituido, por parte da diretoria, que era
obrigatorio aos trabalhadores participarem das aulas, mesmo contra suas vontades.
Hoje, isto ndo é tdo marcante. Os alunos estudam porque querem, porque sentiram
necessidade, assim como, sentem necessidade de se afastar. Para ilustrar esta analise,
menciona-se o caso de uma aluna que retornou as aulas, depois de um longo periodo de
afastamento, ao contrério de outra que, ultimamente anda bem desinteressada, sem
animo para estudar e pensando em desistir. Portanto, existem muitas ambigtidades no

cotidiano das aulas e, por isto, ndo da para apontar vildes e vitimas nesta historia.

Apesar de haver uma certa frustracéo, pelo fato dos educadores, muitas vezes,
terem que ir atras dos alunos para que a aula tenha inicio, acredita-se na possibilidade da
superacdo deste problema, partindo do pressuposto de que o interesse pode ser

construido a partir do interesse ja instaurado.

Durante as entrevistas, alguns alunos reclamaram que muitos colegas iam para a

aula sé para brincar, literalmente, falando, sem nenhum envolvimento:

Muitos dias ndo tinha condicgdes, era sé brincadeira, entdo se eu vou
sair de & para brincar, aqui, € melhor eu ficar 13, trabalhando.

Do jeito que a gente estd, estd mais ou menos. As pessoas poderiam
ficar mais quietas.



102

Segundo eles, essa atitude prejudica a aprendizagem, pois alguns tém mais
dificuldades, levando-se em conta os ritmos diferentes, sem mencionar o desestimulo

que causa naqueles que estdo investindo na educacéo.

Essa necessidade de discutir as relagcdes de convivéncia, reclamando dos colegas
que conversam e brincam, durante as aulas, pode ser explicado, levando-se em conta a
reivindicacdo por um ambiente favoravel a aprendizagem, assim como, pode representar
um tipo de “controle de comportamento” que € inculcado no cotidiano do trabalho pelas

relagOes de hierarquia.

Outro aspecto significativo que foi constatado é que, inicialmente, a presenca

dos alunos era mais efetiva, escasseando com o passar do tempo.

Isso pode significar um descrédito com a educagdo, de ndo estar atendendo as

expectativas dos educandos?

A visdo depreciativa dos alunos, em relacdo a educacgdo é, segundo o olhar da
investigadora, fruto de alguns fatores. Em primeiro lugar, significa uma baixa-estima,
vinculada as questdes pessoais e de trabalho, pois, as vezes, 0 aluno vem para a sala de
aula, pensando que ja vai sair lendo, escrevendo e calculando, de um dia para o outro e,
como isto ndo acontece, ele se sente incompetente e incapaz de aprender, pois inexiste a

idéia de que o conhecimento € construido, que os ritmos e tempos sdo diferentes.

Nesse sentido, a auto-imagem que o aluno faz de si mesmo reflete em sua auto-
estima, ou seja, se o aluno se vé como um fracassado ele, automaticamente, vai assumir

este fracasso. Neste caso, desistindo de estudar.
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Também existe o fato de que os baixos ganhos na produgdo do trabalho
respingam na educacao, assim como, problemas de ordem pessoal como, brigas com o
marido e/ou mulher, doenca na familia, desavencas com vizinhos, amores platénicos,
preocupacbes com os filhos, baixa produtividade, tudo isto contribui para o

fortalecimento do desanimo que se instaura nas aulas, levando muitos a desistir.

O poema, em sequiéncia, retrata os sobressaltos do trabalho, a0 mesmo tempo em

que expressa a poténcia da palavra escrita da agao discente:

“Eu hoje estou muito triste
Muito cheia de problemas
Luto muito pela vida
Mas ndo sei se vale a pena.
T&o cansada do trabalho e
O salario muito pouco
N&o consigo pagar as contas

Jéa estou ficando louca™.

Juraci

E importante ressaltar que existe uma quest&o de género muito forte, no Galpo,
principalmente, nas aulas em que a maioria € mulher, o que aponta para a dificuldade na
dedicacdo para os estudos, uma vez que, ao chegar em casa, tem que se dedicar aos

filhos e aos maridos, deixando as atividades de aula em segundo plano.
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As mulheres estudam, pois as aulas sdo ministradas no proprio ambiente de
trabalho, eis que se tivessem de estudar em outros espacos escolares, o trabalho ou as
relagbes de convivéncia familiar impedi-las-iam. A fala de uma educanda é bem
representativa desta analise: “Depois eu até estudei, eu voltei, estudei umas duas
semanas e, depois, desisti. Voltei e parei e, depoi,s parei mesmo. Aqui dentro é mais

facil™.

Segundo o caderno do SEJA:

Este tipo de exclusdo esta relacionado, a pelo menos alguns fatores
biolégicos - sociais: a restri¢do historica da mulher ao espago familiar
pela amamentacdo e responsabilidade pela prole, ficava restrita ao
espaco familiar. Ao homem estavam reservadas as tarefas mais
pesadas e ousadas. E, até hoje, o papel de mae dificulta ou impede o
ingresso ou a permanéncia na escola (1998, p. 109).

Além de ser o intercdmbio afetivo na estrutura familiar, elas representam, de
forma significativa, a base do sustento familiar, 0 que vem em oposicdo a tradicao
patriarcal-machista de nossa sociedade que se acostumou com a idéia de que o homem ¢é

o0 “chefe” da familia.

Weeks elucida essa questdo ao afirmar que:

Ainda que a dominacdo masculina permaneca uma caracteristica
central da sociedade moderna, é importante lembrar que as mulheres
tém sido ativas participantes na modelagdo de sua propria definicdo de
necessidade. Além do feminismo, as praticas cotidianas da vida tém
oferecido espagos para as mulheres determinarem suas proprias vidas
(2000, p. 58).

Embora tenha sido indicada, até de forma expressiva, a questdo didatico-

pedagdgica como causa do descontentamento e afastamento dos alunos, ndo podemos



105

apontar que as aulas sdo excluidoras, mas que existe a necessidade, por parte do
educador, ciente desta questdo, de procurar rever a propria pratica educativa e

redimensiona-la, pois como foi dito, anteriormente, “ndo ha docéncia sem discéncia”.

Apesar da formacgdo do educador ser apontada como um agravante da evasao
escolar, ele ndo faz isto propositalmente, mas € que lhe faltam momentos de formacdo e

acompanhamento pedagdgico.

Ao se referir a essa questdo, vale ressaltar que existe uma grande preocupacao,
por parte dos educadores sobre a prépria pratica, a ponto de investirem numa avaliacao
que englobou educadores, educandos, pesquisadores, integrantes dos grupos das quartas
entre outros para discutirem as demandas do trabalho como um todo (educacgdo e
trabalho), de modo que viessem a suscitar reflexdes sobre as praticas, tanto a docente
como a discente, incluindo a acdo, enquanto trabalhador, objetivando uma

ressignificacao e redefinicéo delas.

Durante esse momento de avaliacdo, pdde-se notar, através da agdo discente,
alguns indicativos que buscam um redimensionamento das praticas, tanto no ambito da
educacao, como do proprio trabalho, como ilustram os seguintes fragmentos:

Quem somos ndés catadores ou recicladores?

As pessoas ndo estdo na escola, porque estdo desanimadas com o
salario.

Que todos pudessem sentir liberdade de dizer o que querem.
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Essas falas representam o objetivo do encontro para possibilitar as pessoas
falarem e exteriorizarem sentimentos. E €, neste ponto, deste componente afetivo, que a

investigadora faz a analise.

No ambiente do Galpdo coexiste, junto a idéia de associacdo, uma centralizacao
de poder, caracterizado pela formacdo de hierarquias que separa quem €é da diretoria e
quem sdo os outros trabalhadores. Neste sentido, muitos ficam impedidos de reclamar e

de reivindicar seus direitos.

Entdo, durante 0 momento da avaliagdo, que ocorreu num ambiente diferenciado
em que as pessoas compareceram livres de obrigacdes, de ordens, da educacdo e do
trabalho e, ao mesmo tempo em que foram acolhidos com o direito a ternura, a musica,
as brincadeiras, com o deixar falar, com a auto-imagem refletida pelas fotos expostas e
do video produzido, além de ndo terem o referencial de quem manda, elas se sentiram

felizes e donas de uma historia.

Foi, ao passarem pelo terreno do amoroso, que homens e mulheres conseguiram
falar sobre suas intolerancias, incompreensdes e contradigdes. Talvez, no ambiente do
proprio Galpéo, eles voltem ao mesmo paradigma de convivéncia, ou seja, & mesma

postura conformista que responde a uma exigéncia hegeménica de poder.

Claro, que esse momento foi importante, mas ele ndo resolve o problema da

formagéo do educador. Apenas, representa um caminho.
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4-1-7- A avaliagéo

Com os trabalhadores a quem serve, o educador pode aprender a cada
dia qual a verdadeira direcdo para onde o seu barco-mundo deve
seguir. Deve ajuda-lo a soprar as velas naquela direcdo, até quando,
afinal perto do porto, o povo assuma de uma vez o leme e a dire¢do do
barco (Brandao, 1985, p. 21).

A avaliagdo, assim como o proprio projeto, esta em processo de construcao.
Contudo, por estar, agora, vinculado a Secretaria Municipal de Educacdo, adquiriu
caracteristicas da avaliacdo, feita pelo SEJA, que é a Emancipatdria, ou seja, descricao,
analise e critica de uma dada realidade. Neste tipo de avaliacdo nao existe classificacdo
dos educandos, Eles avancam para outra fase de aprendizagem, a qualquer momento, de
acordo com os seus ritmos de aprendizagem. Além disto, quebram com certos rotulos
que caracterizam a vida escolar de muitos educandos como: “burro”, “incapaz”,

LR 11

“incompetente”, “inapto”, entre outros,

A avaliacdo emancipatoria prevé que, tanto educadores como educandos,
avaliem e se auto-avaliem, que juntos encontrem os problemas que estdo afetando a

aprendizagem, buscando solucdes para eles.

Numa avaliacdo emancipatoria cabe ao educador ter uma sensibilidade para as
demandas do dia-a-dia, pois 0s alunos tém um imaginario de avaliacdo que corresponde
ao da escola tradicional, de mensuracdes por testes e provas. Entdo, o educador ndo
deve se confrontar com esta concepcdo, dizendo que ndo € correta, mas saber lidar com

ela.

Na ansia de mostrar que é um professor de cunho progressista, as vezes ele
acaba assumindo uma posicdo unilateral em que sua concep¢do é a correta. Neste

sentido, ele acaba sendo mais tradicional do que supunha ser. Se existe a demanda de
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uma avaliacdo mais tradicional, ndo ha motivos do professor se opor a isto, ao contrario,

ele deve permitir sua efetividade para que possa problematizé-la.

Esse tipo de atividade que, num primeiro momento, parece ser tradicional, acaba
adquirindo outra dimensao, se o educador souber tirar proveito dela, se concebé-la como
um objeto desafiador, pois percebeu-se nas aulas observadas que falta um investimento

neste sentido.

E importante salientar que, ao realizar uma “prova”, necessariamente, nio
precisa avaliar o aluno a partir dela. Ela sera, apenas, uma atividade para complementar
a préatica docente, fortalecendo, assim, a auto-estima e autoconfianca dos educandos. A

“prova” de caréater reprovador ou aprovador passa a ser um convite a novas tentativas.

Cabe ressaltar que nenhuma avaliacéo deve ser utilizada para mitificar o fracasso
escolar e expor os alunos a certos estigmas, pois a auto-estima, também, depende de

como o individuo vé e sente como 0s outros o valorizam.

4-1-8-Reunido da “Bem Queréncia”: O encontro

Todas as quartas-feiras, no prédio da Educacdo, da UFRGS, acontece uma
reunido, designada pelo grande grupo como “grupo das quartas”, ou da “bem queréncia”
em que, inicialmente, eram discutidos assuntos que emergiam da pratica de
alfabetizacdo e escolarizacdo do Galpdo Rubem Berta, hoje, estendida para 0s outros
galpbes. S6 que ndo para por ai, pois 0 grupo ndo se restringiu, somente, as pessoas

vinculadas ao projeto. Ele abrange outras areas e outros campos, como estudantes,
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pesquisadores, representantes da sociedade civil, de empresas, do poder publico
municipal, de ONGs, de Movimentos Sociais, enfim, de pessoas movidas pelas mesmas
intengOes, refletir e pensar um novo mundo, com menos desigualdades e mais

esperanca!

O grupo da “Bem Queréncia” possui uma peculiaridade que o identifica: a
itinerdncia, ou seja, um vaivém de pessoas que, em algum momento, chegam, ouvem,
contribuem, falam sobre suas experiéncias, revelam idéias, consomem informacdes... e,
em outro momento, muitos vdo embora, levando e deixando suas marcas. Neste sentido,
0 grupo estd sempre em constante renovagdo. Ndo podemos esquecer daqueles que
permanecem, firmes, convictos sobre a importancia de suas presencas para a
sustentabilidade do grupo. E é eles que se localiza o grande mérito do trabalho
realizado. Ha, também, aqueles que, por necessidade, se afastam, retornando com o

passar do tempo, pois o vinculo que 0s une ao grupo ainda é forte.

Essas consideracOes antes citadas, também, caracterizam esse grupo, no sentido
de que ninguém ¢é obrigado a permanecer sem o desejo de querer. Por isto ele é

pretensamente aberto, espontaneo e compromissado.

A propdsito, apesar da itinerancia ser uma caracteristica forte do grupo, cabe
comentar que um dos objetivos principais é discutir as praticas de trabalho e de
educacdo que ocorrem nos Galpdes, destacando o Galpdo Rubem Berta, que foi o
pioneiro nesta empreitada. Como é de praxe, nas quartas-feiras, reunem-se 0s
educadores para a intercomunicacdo de experiéncias, relatos de suas préaticas

pedagdgicas e dos desafios que sdo impostos no seu trabalho como um todo, uma vez
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que, por ser uma pratica diferenciada, que acontece no cotidiano dos galpdes de

reciclagem, exige-se que tais desafios sejam compartilhados e os discursos refletidos.

De fato, essa proposta de educacdo de jovens e adultos junto, aos trabalhadores
em residuos sélidos urbanos, depende muito mais do “NOS” do que do “EU”, no
sentido de que a pratica ndo se faz sozinha, mas do encontro entre pessoas “A FIM
DE..” A fim de garantir, realmente, a inclusdo, de maneira mais ampla, estes
trabalhadores, de possibilitar a formacdo de profissionais mais qualificados, mais
criticos, ativos e conscientes de seus papéis na sociedade, possibilitar mediante a acao
educativa que os educandos qualifiquem suas relagdes interpessoais no trabalho,
resolvendo suas situa¢@es-problema por meio de objetivos mutuos, instigar a construgdo
de uma consciéncia coletiva por parte dos trabalhadores. Estes séo alguns dos objetivos

que permeiam o grupo da “bem-queréncia”.

Enfatiza-se que, nem sempre, € um “mar de rosas”, pois 0 grupo é constituido
por pessoas, com suas contradi¢cbes e diferencas. De um lado, podemos dizer que
existem “jequitibas” e, do outro, “eucaliptos”.® “Jequitibas”, no sentido de que sdo
frondosos em idéias cujos galhos abracam sonhos e utopias, inquietos, sempre em busca
de inovacdo; “eucaliptos”, na qualidade de sérios e racionais, seus galhos almejam
alcancar o necessario, ao contrario dos jequitibas que estdo sempre prontos para receber
novos ventos e novos ninhos. Neste grupo, hd um “jequitibd” de longa histéria, podendo

ser comparado a uma antiga arvore, acolhedora e sabia. Seus galhos acumulam

¢ As palavras grifadas sio analogias feitas por Rubem Alves, em sua obra: Conversas com quem gosta de
ensinar (S&o Paulo:Papirus, 2000) Apesar de usa-las, o sentido que emprego é outro.
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experiéncia, mas ainda prendem novos conhecimentos. Orienta 0s “jequitibas” que estéo
se desenvolvendo e respeita a posi¢do dos “eucaliptos”. Sua sombra é o conhecimento,
parada obrigatoria para quem esta se iniciando “jequitibd” ou, repensando sua prética de

“eucalipto”.

Uma vez feita essa analogia, vale ressaltar, ao nivel de analise, ou melhor, de um
olhar sobre o trabalho do grupo da “bem-queréncia”, que a grande rotatividade de
presencas nas reunifes contribui, as vezes, para que alguns assuntos ndo sejam bem
trabalhados, uma vez que tem que discuti-los, novamente, com aqueles que nao
estiveram presentes anteriormente. Neste sentido, abre-se um leque de possibilidades,
mas ndo se conclui o que se pretendia, inicialmente. N&o foi raro a vez que um mesmo

assunto estendeu-se para muitas reunides.

Claro, que ndo se pode negar a importancia dos varios olhares para uma mesma
questdo, em diferentes momentos, mas o problema se revela quando a questdo inicial é
deixada de lado, em decorréncia de outra que emerge. Um exemplo a ser citado foi a
leitura da obra do Carlos Rodrigues Branddo’, que nunca chegou a ser discutida, mas

que tinha sido proposta em reunido.

Acredita-se, que o trabalho necessita ser bem “fechado”, concluido, para dar
inicio a outro, pois sendo acaba ficando muito fragmentado, ou pior, muita coisa

importante pode ficar para trds e, com o tempo, ser esquecida.

" BRANDAO, Carlos Rodrigues. O trabalho de saber - cultura camponesa e escola rural. Cap. 6 —
Estudar. Porto Alegre: Sulina, 1999.
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Na verdade, esses desafios podem ser superados. Exemplo disto é a forma como
estd sendo encaminhada a ata das reunides, através da internet, o que facilita as pessoas
de se colocarem a par do que foi discutido, assim como, do espaco... Estabelecendo uma

rede de informacao e interacdo entre o grupo da “bem-queréncia”.

Diante disso, pode-se afirmar que esse grupo que se reune, todas as quartas-
feiras, constitui uma identidade construida, a partir de condi¢des sociais que propiciam
aos mesmos qualificarem-se com caracteristicas comuns, construidas mediante

processos de representacao: imagens, memarias, mitos que “cimentam” sua unidade.
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5- MAPEANDO AS APRENDIZAGENS POSSIVEIS NO COTIDIANO DAS
AULAS E DO TRABALHO

5-1- Relagdes e inter-relacdes: Os fios que tecem as redes

Dentro desse grupo social investigado pode-se perceber que existem na rede de
relacdes, ordenamentos, hierarquias e desigualdades que, aparentemente sdo
reconhecidos como naturais e certos, constituindo assim redes de poder. Neste sentido,

existe a emergéncia de romper com o instituido atraves da acdo docente e discente.

5-1-1- Educacéo e trabalho

Percorrendo os fios que tecem a teia de relacdes, dentro do Galpdo Rubem Berta,
na perspectiva da relacdo entre educacéo e trabalho, analisou-se que existe uma verdade
estabelecida de que a educacdo esta, intimamente, ligada a ascensdo social, ou seja, a
educacdo € uma alavanca para viver melhor, ganhar mais e conseguir entrar no mercado

formal do trabalho.

Essa idéia é atravessada por mecanismos de dominacdo que, propositalmente,

inculcam esta idéia como Unica e verdadeira, 0 que nem sempre condiz com a realidade,
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pois, como é sabido, existe uma parcela significativa de pessoas que tém um alto poder
aquisitivo com minima escolarizacéo, assim como, tém vérios diplomados em situacéo

de desemprego.

A propdsito, uma fala de um educando retrata bem a andlise feita:

Eu pretendo continuar meus estudos, eu espero subir um pouco na
vida, eu vou ver até aonde vai dar.

Em outra fala que, também, corrobora essa caracteristica, dada a educacéo -
como meio de ascensdo social - existe ainda um outro agravante, que € a relacdo idade e

trabalho:

Na minha idade eu ndo consigo um emprego melhor, mas eles (o0s
trabalhadores mais jovens) tém ainda um futuro pela frente, da para
arrumarem um emprego melhor.

De modo geral, a relacdo que os educandos fazem entre o trabalho e a educacéo
esta ligada a conquista de um diploma para sairem do Galpao e arrumarem um emprego
melhor. Esta questdo torna-se problematica quando passam a atribuir a educacdo o meio
mais eficaz para atingir os beneficios sociais e econémicos. Sem negar sua contribuicéo,
entende-se que esta forma de pensar a educacdo reveste-se de um carater iluminista,
como se bastasse 0 acréscimo de conhecimento e de graus de ensino para as pessoas se

livrarem da ignorancia e, entdo, estarem aptas para “subir na vida”.

Apesar disso, existe uma evidéncia nas falas dos educandos, de esforcos para
compreenderem 0s mecanismos do processo de reciclagem como, por exemplo, 0s
valores dos produtos, como é construida uma planilha, como se processam as vendas e,

principalmente, o detalhamento do ganho. Analisou-se que estas preocupacfes sdo
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algumas sementes de um pensamento de tomada de poder e consciéncia sobre o proprio
trabalho, que eles mesmos produzem e que estdo sendo cultivadas na educacao.
Constatou-se que € na sala de aula, que eles tém acesso a estas informacdes, uma vez
que n&o tém um retorno, por parte da direcio. E na escolarizacéo e alfabetizaco que se

sentem autorizados para dizerem suas palavras.

Existe por tras dessa relacdo com o trabalho, toda uma relacéo explicita de poder
que separa, dentro do Galpao, quem sdo os patrGes e quem sdo os empregados. Nesta

perspectiva, esta relacdo caracteriza, muito mais, uma empresa do que uma Associacao.

Refletindo sobre isso, poderiamos afirmar que uma das aprendizagens possiveis
que permeiam a educacdo, € provocar, dentro da Associacdo, discussdes sobre esta
relacdo de poder ndo sO, enquanto denuncia, mas como organizacao, de construcdo de
chapas de oposicdo e chapas alternativas, numa perspectiva bem freiriana em que as
pessoas comegam a associar 0s conhecimentos e informacdes adquiridas a reivindicacao

dos seus direitos.

A educacéo visa, por meio dessas discussdes, desencadear outras aprendizagens,
como a ampliacdo dos conceitos relativos a reciclagem e a qualificacdo do trabalho,
uma vez que, como foi percebido durante as observagdes, existe um mau
aproveitamento dos residuos sélidos, os quais acabam se constituindo como rejeitos.
Aponta-se que este desperdicio é consequéncia da insuficiéncia de informacdes, assim
como da falta de uma consciéncia coletiva do grupo. Talvez, esta compreenséo do que
seja uma Associacao e suas implicagdes,representa um desafio, enquanto aprendizagem.
Ajudar o educando-trabalhador a superar uma viséo individualista de trabalho é tarefa

muito dificil, pois os proprios educadores ndo tém uma aprendizagem, neste sentido,
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todos aprenderam na escola da vida e na vida da escola que o trabalho depende da

prépria pessoa.

Talvez, a ténica do trabalho esteja em investir naqueles que j& apresentam uma

consciéncia do que seja uma Associacdo, para depois avangar em direcdo aos outros.

O depoimento de D. Juraci registra o que foi exposto acima:

Apesar de ser uma associacdo, as pessoas ndo se sentem, assim... a
gente é tudo igual, isto aqui ndo é meu, é de todos...

E ainda:

Inclusive, uma vez, eu falei que isso ndo é uma coordenacdo, €
escraviddo, porque so falta ter um tronco, aqui.

Segundo uma educadora, essa postura representa uma tentativa de romper com o
modelo fabril que é imposto na Associacdo que, segundo ela, € um avango da
escolarizagdo: “Isso € uma coisa que a gente trabalhou e trabalha muito: somos

associados, temos 0s mesmos direitos, temos as mesmas dificuldades...”.

N&o se pode negar que, as vezes, os educadores gostariam que a relacdo entre a
educacdo e o trabalho fosse manifestada de forma mais contundente, por parte dos
educandos-trabalhadores, ao mesmo tempo em que compreendem que tudo é processo,
um ir e vir permanente. Um principio fundamental que prevalece na educacédo é de que
0 Galpdo esta cheio de ambiguidades e contradi¢es. Cabe ao educador, em a¢cdo com as
Secretarias e Departamentos Municipais, mediar situacbes que rompam com O

instituido.
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Dai a necessidade de vincular acdes coletivas, aproveitando-se das diversas

parcerias que compdem esse projeto, pois, segundo Pinto:

N&o pode a Educacéo Popular esgotar-se numa relagdo interpessoal ou
individual: do educador para o educando. Sendo a educagéo entendida
COMO processo em que sujeitos (técnicos e populagdo, soldados por
uma mesma realidade que eles querem transformar, buscam
compreendé-la, produzindo destarte um saber novo, ela requer acdo
coletiva (1986, p. 103).

5-1-2- Trabalho e meio ambiente

Nessa parte da analise surge a relacdo entre o trabalho de reciclagem em relacéo
com o0 meio ambiente, como uma aprendizagem possivel, junto a alfabetizacdo e a
escolarizagdo. Enuncia-se como possivel, pois, segundo as observacfes e entrevistas
feitas, ndo existe ainda um entendimento, ao nivel de conscientizacdo do ato de reciclar

como forma de protecgéo e preservacdo do mundo em que vivemos.

N&o foi percebida essa relacdo, de forma mais aprofundada, pois eles estdo
muito apegados a questdo financeira, 0 que ndo € de se estranhar, pois é base de seu
sustento. Os residuos sélidos, que entram no Galpdo, ainda sdo relacionados com a
palavra “lixo”, o que mostra o quanto ainda é problemética esta relagdo. Segundo o
dicionario Aurélio, lixo pode ser considerado “o que se varre da casa, da rua, e se joga
fora; entulho. Coisa imprestavel”. Partindo desta concepcdo de lixo, percebe-se que
existe um equivoco em seu uso, pois 0 que acontece, durante a triagem do material

recebido é o seu aproveitamento e ndo, o seu descarte.

E importante salientar que nio é por que eles (as) estdo trabalhando com os

residuos solidos que existe uma mentalidade ecoldgica, 0 que se percebe, pelos varios
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materiais que sao rejeitados e que poderiam ser aproveitados. Ao questionar sobre 0s
rejeitos encontrados no contéiner, a resposta dada foi: “N&@o é a causa de separar
melhor, sair mais material do cesto, até tem muita coisa que a gente ndo separa ainda

porque recém, agora, é que apareceram uns compradores”.

Observa-se que existe uma certa desculpa na sua explicacdo, ou seja, existe o
rejeito porque ndo existe comprador para ele. Na verdade, isto condiz, em parte, com a
realidade, pois, como foi observado, é comum encontrar no contéiner, garrafas PET,
aluminio, papéis em condicGes de serem reciclados sem falar na grande quantidade de
plastico, que pode ser considerado um dos grandes vildes da histéria, pois leva,

aproximadamente, 450 anos para se decompor.

Por outro lado, existem certos jargdes que estdo prontos sobre a ecologia, muito
usados quando os trabalhadores tém que dar uma entrevista ou apresentar o trabalho em

algum tipo de seminario. A fala, a seguir, retratard, muito bem, isto:

Eu néo falei sobre o material, o lixo, a separacdo, porque ali todo
mundo sabe, ali passa muito meio ambiente, deixa de cortar tantas
arvores, essas coisaradas todo mundo sabe, que é a gente que limpa
toda a cidade, a gente esta acostumada com o lixo, ja sabemos tudo
sobre o lixo.

Observa-se, portanto, neste depoimento, que a compreensdo sobre a relacdo do
ato de reciclar com 0 meio ambiente néo se da de forma organica. Existe um conceito de
meio ambiente que ndo é relacionado com o trabalho de reciclagem, pois percebe-se
que este € um discurso que esta projetado neles, um discurso que as pessoas querem

ouvir.
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“Sabemos quantas arvores sdo poupadas” sdo conceitos internalizados,
conhecimentos ventriloquos, o que a educacdo busca, através da alfabetizacdo e
escolarizacdo, sdo indicadores sociais, ou seja, mudancas de habitos e conhecimento

relacional: ““Eu vou ser plastico, amanha”.

O trabalho do educador sera problematizar esse conhecimento, de modo que o
educando elabore e reelabore suas estruturas de pensamento e o nivel de consciéncia,

para que possa chegar a um nivel mais elaborado da propria compreenséo e da acéo.

Nessa perspectiva, a Epistemologia Genética, de Piaget, ajuda a discutir essa
idéia, quando afirma que o conhecimento humano é construido nas relacfes do sujeito

com a realidade. Moll, baseando-se neste postulado, confirma:

Esse processo € constituido pelas interagcdes estabelecidas entre o
sujeito e 0 objeto do conhecimento, portanto entre 0 homem e o
mundo. A ultrapassagem de um nivel de compreensdo é sempre
caracterizada pela construcdo de novas estruturas, de novos esquemas
de compreensédo que antes ndo existiam no sujeito (1999, p. 84).

Sendo, assim, o processo relacional entre o trabalho e 0 meio ambiente pode ser
construido, desde que o educador veja em seu educando um “sujeito epistémico
universal”, ou seja, capaz de chegar a um nivel de abstracao refletida e da tomada de

consciéncia.

Na presente investigacdo, também, foi detectado como um indicio da
necessidade e possibilidade dessa aprendizagem - relacdo trabalho e meio ambiente - o
conceito que engloba o ato de reciclar como um ato universal, pois, segundo um
depoimento, existe o “lixo pobre”, ou seja, aquele que advém dos bairros periféricos da

cidade, portanto, sem necessidade de recicla-lo. Esta fala surgiu quando foi questionado
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0 entrevistado se ele separava os residuos solidos em seu espacgo privado. Entdo, ele
respondeu que ndo havia a necessidade, pois 0 “lixo” que era produzido em sua casa era
um “lixo pobre”, uma vez que morava em um bairro pobre e consumia poucos produtos
que pudessem ser aproveitados na reciclagem. Ao questionad-lo sobre o que consumia,
ele respondeu que era farinha, ovos, 6leo, leite e assim por diante. Nessa perspectiva, a
garrafa PET, o pléstico do leite e a embalagem do ovo ndo séo universais, ou seja, “lixo

pobre” ndo incide como matéria-prima.

Em outra oportunidade, surgiu a questdo de que o lixo “podre” e *“sujo”, que
estava como rejeito, era originario dos bairros mais pobres, 0s quais ndo sabiam fazer a

separacao correta dos materiais.
A luz das consideractes de Freire, pode-se entender melhor essa fala:

“E importante ter sempre claro que faz parte do poder ideoldgico
dominante a inculcagdo nos dominados da responsabilidade por sua
situacdo. Dai a culpa que sentem eles, em determinado momento de
suas relagdes com o seu contexto e com as classes dominantes por se
acharem nesta ou naquela situacdo desvantajosa (2000-a, p. 84).

Tambeém, apresenta-se como uma forte contradi¢do, o fato deles (as) fazerem
comparagcfes com o0s residuos de outros Galpdes, como por exemplo, o galpdo de
reciclagem da cidade de Dois Irmé&os cujos trabalhadores ganham, em media, 600 a 700
reais com a triagem dos materiais, no sentido de avaliarem os residuos daquele galpéo
como de melhor qualidade o que incide, segundo eles, em melhores ganhos. Isto ndo
condiz com a realidade, pois os residuos daquele galpdo nao séo aproveitados em sua

totalidade, pois chegam muito sujos, bem diferentes do Galpdo Rubem Berta.
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Nessa circunstancia, pode-se dizer que ha uma contradicéo, pois, apesar de ser a
base de seus sustentos - a triagem dos residuos - no Galpdo Rubem Berta a média do
rejeito chega a 40%, sendo que, diariamente, os trabalhadores tém acesso a mais de 60

materiais diferentes por meio da coleta seletiva, podendo comercializa-los.

Outro aspecto que afirma a possibilidade e necessidade de uma aprendizagem
que relacione o trabalho numa perspectiva ambiental, é o fato de muitos trabalhadores,
além de ndo fazerem a separacdo, em seus espagos privados, levarem materiais do
préprio Galpdo para suas casas, 0S quais nunca sao aproveitados, formando, assim,
verdadeiros entulhos de lixo em seus pétios. Esta atitude respinga e prejudica outras
relacbes, que é a da vizinhanca, que reclama dos entulhos e lixos, provocando um
fortalecimento na idéia que as pessoas tém sobre estes trabalhadores cuja imagem é
associada a dos “lixeiros”, assim como, associam o0 espa¢o do Galpao com o do “lixdo”.
Isto é tdo evidente que, para chegar ao Galpdo Rubem Berta ndo adianta perguntar,
usando esta denominacdo ou a de associagdo, porque as pessoas ndo saberdo dar a

informacdo necessaria, ao menos, que se refira ao “Lixdo”.

Isso comprova que, mesmo sendo agentes ambientais, eles ndo se percebem

assim, mas como, empregados do “lixo”.

Para romper com essa concepcao, faz-se necessario, abordar, dialogicamente,
essa questdo, como foi percebido durante as observacfes, assim como, na entrevista

com uma das coordenadoras do projeto:

“Na verdade, a nossa perspectiva, além da geracdo de renda, tem
outras questBes mais amplas, que tocam muito mais as pessoas, na
qualidade de vida e nas relagcfes sociais, do que, propriamente, a
geracdo de renda. O que quero dizer é que além de gerar renda, o
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trabalho das unidades, também, estd associado com a questao
ambiental”’.

5-1-3- Trabalho e satde

Emergiu, enquanto aprendizagem que pode ser construida associada a educacéo,

a relacdo entre trabalho e saude, uma vez que € problematica esta questéo.

Problematica, no sentido de que nédo existe, dentro do Galpédo, no processo de
triagem dos materiais, nenhum equipamento de protecdo individual (EPIs). Os
trabalhadores manipulam a matéria-prima, das mais diversas origens, sem usarem luvas,
capacetes, viseiras, botas e roupas especificas. E comum as pessoas, sofrerem algum
tipo de lesdo, ocasionada, principalmente, por cacos de vidro, agulhas, materiais
enferrujados, animais (aranha, rato...), além do contato com o lixo hospitalar
(infecciosos e especiais) que, erroneamente, é destinado ao Galpdo, pois existe uma
legislacdo em nivel federal, que diz que a méa separacéo dos materiais é responsabilidade

de onde sai. SO que ai, esta questdo esbarra em um outro problema, que é o da

fiscalizacdo.

Mesmo, existindo todos esses fatores de risco, nenhum trabalhador se preocupa
em proteger-se, alegando que ““se a gente usar luvas, vai atrapalhar na hora de separar
o lixo”. Nesta fala, ficam claras duas questdes, que ja foram discutidas: a desculpa,
sempre presente nos argumentos e a questdo de encarar os residuos solidos como lixo e,
ndo, como matéria-prima. Além disto, alguns trabalhadores ndo tém o habito de lavar as

méos, antes de fazer suas refei¢cbes, mesmo tendo manipulado os materiais, as vezes
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fazendo suas refeicbes no local de trabalho. E comum ver papéis higiénicos e
absorventes usados nos cestos, resultado de ma separacdo dos residuos, serem

manipulados sem nenhum constrangimento e sem medo de uma possivel contaminagao.

Um dos idealizadores do projeto reflete sobre isto, dizendo: “A classificacdo dos

residuos sem os cuidados higiénicos sdo andncios da precariedade desta condicao”.

Em nenhum momento eles relacionam as micoses e alergias a falta de protecéo,
mas sim, a acidentes comuns que podem acontecer a qualquer pessoa, em qualquer

espaco de trabalho.

Ao conversar com uma recicladora sobre os acidentes que ocorrem no Galpao,
ela declarou que é normal isto acontecer, que ja estava acostumada, mas que rezava para
que isto ndo acontecesse. Esta declaragcdo confirma um sentimento de alienacdo, que
impede o trabalhador de entender que tem direito a salde, porque estd manuseando
material perigoso e trabalhando com alta periculosidade. Neste sentido, existe uma
contradi¢do entre o homem e seu trabalho, na relagéo alienada entre aquilo que ele quer

(ndo mais se machucar) e aquilo que ele faz (ndo usa equipamento de protecao).

Houve um episddio, no cotidiano do Galpdo, que poderia ter desencadeado uma
aprendizagem, no que se refere ao uso de EPIs, que foi um acidente, envolvendo uma
trabalhadora da prensa, a qual teve sua méo esmagada, na ocasido. Entretanto, apesar de
ter sido comentado este fato e causado sofrimento nas pessoas, esta preocupagao nao
causou uma ac¢ao mais efetiva de prevencdo. Todos concordam que foi uma fatalidade e

ainda continuam resistentes ao uso dos equipamentos.
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Como se trata de Associacdo e ndo de Cooperativa, 0s vinculos com seguros e a

previdéncia ndo existem, tornando-se assim, mais um agravante neste processo.

E importante relatar que, por detras dessa resisténcia - em n&o usar EPIs- existe
toda uma de relacdo de poder, agregada a submissdo, pois, conforme um entrevistado,
as pessoas ndo se protegem porque ndo € obrigatorio, como nos ilustra a seguinte fala:
“Acho que esse negocio de orientagdo, quanto a equipamento, seguranga, cCOmo eu
mesma disse, a gente deveria ter alguma coisa tipo uma CIPA, que obrigasse as

pessoas a usar protecéo para trabalhar.”

Em outra situacdo, verificou-se que, além de ndo usarem nenhum equipamento
para se proteger, alguns trabalhadores usufruem alimentos que chegam junto aos
caminhdes. Em uma ocasido, a pesquisadora estava conversando com alguns
trabalhadores quando chegou o caminhdo do DMLU. Ao esvaziarem-no, encontraram
uma caixa de bombons, ja em estado de mofo, entregando-a aos trabalhadores para ser
partilhada. Sem nenhum receio de fazer mal, comeram os bombons e perguntaram a
pesquisadora se ela também queria. Ela respondeu que, ndo. Entdo, questionaram-na:

““SO porgue veio no lixo?”.

A pesquisadora respondeu que era por esse motivo e que elas deveriam fazer o
mesmo. Acredita-se que este momento foi importante, porque quebrou com o que estava
instituido, ou seja, a resposta da pesquisadora serviu como uma problematizacdo ao que
consideram correto - alimentar-se das sobras. Com relacéo a isto, chegou-se a concluséo
que a necessidade de alimentar-se vem antes da reflexdo sobre as condigdes do préprio
alimento. Saciar a vontade de comer bombom foi mais forte do que pensar no que ele,

como alimento estragado, poderia acarretar.
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Mesmo, existindo uma caréncia de um conhecimento relacional entre o trabalho,
a prevencao de acidentes e a saude, o trabalho do educador, do educador-pesquisador ou
de qualquer outra pessoa que esteja em contato com esses grupos, que sofrem ou ja
sofreram qualquer tipo de exploracdo e exclusdo, € “desafiar os grupos populares para
que percebam, em termos criticos, a violéncia e a profunda injustica que caracterizam

sua situacdo concreta” (Freire, 2000-a, p.82).

No nlcleo de todas as resisténcias, siléncios e contradi¢fes que existem no
Galpdo, estd a centralizacio do poder, que sufoca qualquer ato revolucionario. E
exemplar uma situagdo que ocorreu no cotidiano das aulas. A educadora falava sobre
acidentes de trabalho quando emergiu o fato de vir, junto aos materiais, muitas agulhas
de injecéo (lixo hospitalar). A discussdo tomou o rumo esperado pelos educadores, pois,
levada pela indignagdo e, contrariando a resignacdo dos trabalhadores, uma aluna
recolheu as agulhas encontradas nos cestos e levou-as para a aula para serem
problematizadas. As mesmas serviriam para a construcdo de um mobili e ficaria em
exposicdo. Porém, a repercussdo, junto a diretoria, ndo teve o mesmo resultado, pois
esta achou uma insubordinacdo a atitude da aluna e impediu que o trabalho tivesse

continuidade. As vozes foram caladas.

Ao questionar sobre o acontecido, uma aluna respondeu:

Aguele problema da gente ndo querer falar mais néo foi por mal, foi
porque ia prejudicar uma colega nossa. Claro que a gente quer o
equipamento, mas como estavam fazendo ndo era a maneira certa.
Isso ia prejudicar a menina, ela ia pra rua e ela ia ficar sem trabalho.
A diretoria aqui é muito boa, mas de repente, elas iam dizer: “Ah!
Vocés estdo entregando!”. Todo mundo sabe que a gente trabalha
com coisa perigosa, mas falar é outra coisa.
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E inegéavel a relagdo de poder que permeia o cotidiano do Galp3o, em que se
determina até aonde pode ir a autonomia, tanto dos educandos, como dos educadores. O
préprio DMLU é visto como o provedor da matéria-prima, ou seja, se reclamarem, ele

ndo entrega mais os materiais para o Galpao.

Sempre que acontece algo desse tipo, a diretoria devolve com a seguinte
argumentacao:
Quando nao tinham o que comer, vocés procuraram o Galpao, agora

falam e se queixam até de picadas de abelhas. Vocés sabiam que era
assim.

Acredita-se que os educadores deveriam ter sido mais incisivos nesta questao, de
terem ido adiante em sua proposta inicial, porque sendo, a pratica pedagogica acaba
adotando um carater paternalista e protetor, rompendo, assim, com o ideario freiriano,
quando ele fala da condicdo de sermos historicos, capazes de transformar nossa

realidade.

5-2- A leitura do mundo

O projeto de alfabetizacdo e escolarizagdo, junto aos recicladores de residuos
solidos urbanos é, em sua instancia classica, uma retomada do estatuto legal do direito a
educacéo, previsto pela Constituicdo Federal que afirma que todo cidad&o brasileiro,
independente da sua idade, deve ter este direito respeitado. Neste sentido, 0 projeto

também prevé a aprendizagem da leitura e da escrita, mas ndo esquecendo que a leitura
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do mundo precede a leitura da palavra, assim como a educacéo, também, transcende a

sala de aula.

Dentro dessa perspectiva, ressalta-se a importancia de usar fotos dos educandos
e educadores em situagdes de aprendizagem cujas cenas ilustradas tém um grande valor

afetivo e antropoldgico.



As aulas...
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Sapientia: nenhum poder,
Um pouco de saber,
O maximo de sabor...

Roland Barthes
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A inauguracéo da biblioteca...

Hoje desaprendo o que tinha aprendido até ontem e que amanha
recomecarei a aprender. Todos os dias desfaleco e desfaco-me
em cinza efémera: todos os dias reconstruo minhas

edificagdes, em sonho eternas.

Cecilia Meireles
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Votar: exercendo um direito...

... O que faz o poder das palavras... é a crenca na legitimidade das
palavras e daquele que as pronuncia.

Bourdieu
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As comemoragoes...

A igreja diz: o corpo é uma culpa.

A ciéncia diz: o corpo é uma maquina.

A publicidade diz: o corpo é um negdcio.
O corpo diz: eu sou uma festa.

Eduardo Galeano
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Apropriando-se da cidade...

O Mapa

(...)Ha tanta esquina esquisita,
Tanta nuanca de paredes,

Ha tanta moca bonita

Nas ruas que ndo andei

(E h& uma rua encantada

Que nem em sonhos sonhei...)

Quando eu for, um dia desses,
Poeira ou folha levada

No vento da madrugada,
Serei um pouco do nada
Invisivel, delicioso

Que faz com que o teu ar
Pareca mais um olhar,

Suave mistério amoroso,
Cidade do meu andar

(Deste ja tdo longo andar!)

E talvez do meu repouso....

Mario Quintana



A visita ao museu...
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E o saber da Histria como possibilidade e ndo como determinag&o.
O mundo ndo é. O mundo esta sendo (...) meu papel no mundo ndo é
s6 0 de quem constata 0 que ocorre mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias.

Paulo Freire
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A0S monumentos...

[...] A imaginagdo de um mundo com que sonhamos, de um mundo
que ainda ndo €, de um mundo diferente do que ai estd e ao qual
precisamos dar forma.

Paulo Freire
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Passeando pela Casa de Cultura Mario Quintana...

“Ler e escrever a palavra sé nos fazem deixar de ser sombra dos
outros quando, em relacao dialética com “a leitura do mundo™, tem
gue ver com 0 gque chamo a ““re-escrita do mundo, quer dizer, sua
transformacgéo”.

Paulo Freire
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Pela Feira do Livro...

Todo ponto de vista € a vista de um ponto. Para entender como
alguém I&, é necessario saber como sao seus olhos e qual é a sua
visdo de mundo. Isso faz da leitura sempre uma releitura.

Leonardo Boff
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Pela Usina do Gasémetro...

**N&o posso entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais do que
simplesmente vivendo, histdrica, cultural e socialmente existindo™...

Paulo Freire
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Revelando-se...
“A criacdo social depende de que o homem se aproprie de seu
destino, de algum modo, ainda que limitado, segundo as
possibilidades do momento histérico™.

Martins



6- OS LIMITES E DESAFIOS DO PROCESSO EDUCATIVO

Ao discutir essa categoria, parte-se do pressuposto de que toda acdo tem limites,
0s quais poderdo ser quebrados, dependendo do interesse das pessoas envolvidas com o
processo.

No cotidiano do Galpdo em suas instancias do trabalho e da escolarizacéo,
existem varios limites que cerceiam a a¢do do educando e do educador.

Dentro dessa matriz, por parte do educador, existe um desafio que limita sua
acao que é manter o estimulo e o grupo unido, pois, as vezes, o educador chega cheio de
expectativas, esperando toda uma energia, mas no tem o retorno esperado. E comum

ele ter que ir atrds dos educandos para que a aula tenha inicio.

Acredita-se que o maior desafio da escolarizacdo € manter a chama acesa, pois
teve varios momentos em que parecia que o projeto ia acabar, entdo, ha a necessidade
do educador saber trabalhar com estes avancos e recuos, estar receptivo para as
dificuldades e devolver, em aula, mediante as problematizacdes. Na verdade, isto € um
grande ensinamento, pois trabalhar com educacdo de pessoas jovens e adultas € um

processo lento e gradual.
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A critica de uma educadora sobre o desafio ajudara a refletir sobre o que foi
antes exposto: “Essa questdo de nos trazermos elas para dentro da sala de aula e ndo
obrigé-la,s como foi colocado no inicio, € um pouco desafiador, porque tu tem que

estar sempre junto com elas...”.

Talvez possa estar ai 0 cerne dos problemas, pois essa fala reporta-nos ao inicio
da escolarizagdo, em que a educacdo, apesar de ter sido demandada por uma integrante
do Galpdo, esta ndo representava a vontade de todos, mas que pela sua presenca de lider

e de poder, assumiu esta conquista e todos tiveram que acatar a ordem de estudar.

Atualmente, essa presenca nao é tao efetiva, mas ficaram resquicios dela.

Nesse sentido, existe todo um conformismo, por parte das pessoas, pois se
analisou que muitos gostam de ser mandados, que alguém resolva por eles, que tomem
as iniciativas, como revela a seguinte fala: ““Nao h& responsabilidade porque ndo tém
patrdo”.Isto legitima, também, a falta de visdo de associacdo, pois se as pessoas se
conformam com a relacdo patrdo-empregado, pouca coisa fardo para transformar esta

relacdo em algo mais coletivo.

Em decorréncia disso, os educadores junto aos educandos terdo que trabalhar
para construir a identidade do grupo, de modo que rompam com essa Visdo determinista

da ideologia dominante que aposta nessa dependéncia das pessoas e em seu isolamento.

Talvez, uma maneira de vencer esse desafio é incitar o potencial dos educandos-
trabalhadores a partir dessa lideranca centralizadora, ja que eles a ttm como um
exemplo. Lembra-los de que, um dia, participaram do Orcamento Participativo,

mobilizaram varios rituais, dentro do Galpdo, como festas em datas especiais e
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comemorativas, que movimentavam campanhas como, a do agasalho e, assim por
diante. Fazé-las perceberem o0 quanto era e 0 quanto ainda pode ser dinamico o

cotidiano do Galpéo, reconhecendo-as como articuladoras deste processo.

Tendo em vista que alguns integrantes do grupo procuram algumas desculpas
para ndo participarem das aulas, existe outro fator limitante que é o fato de terem que se
ausentar da aula ao chegar um caminhdo com os materiais reciclaveis, o que antes ainda
era mais problematico, assim como exigirem suas presencas na Creche na qual ficam

seus filhos (neste caso, o inconveniente é para as mulheres).

Atualmente, pode-se dizer que existe uma certa organizagdo, pois as pessoas
trabalham o turno integral e tiveram a oportunidade de escolher um para estudarem.
Entdo, sempre fica alguém no “cesto” e a produtividade ndo para. Mas, mesmo assim, as

aulas ainda sao interrompidas por estes problemas.

Representa, também, um limite para o trabalho, junto aos recicladores, o fato
deste grupo estar muito fechado em si mesmo, ou seja, as relagdes interpessoais estéo
agregadas a mesma familia, no mesmo ambiente de trabalho, o que inviabiliza a
expansao das relacdes, pois o processo de selecdo, para trabalhar no Galpéo, é por meio

de indicaces. E comum ter varios integrantes da mesma familia, trabalhando juntos.

Nesse sentido, criam-se concessdes para alguns, as quais ndo se estendem para
outros. Para exemplificar esta discriminacdo, pode-se citar as varias faltas que séo
justificadas para alguns e, para outros, ndo, o direito que alguns tém de continuar
recebendo, mesmo sem trabalhar (no caso de doenca) e que ndo séo questionadas, uma

vez que, como eles mesmos dizem, “ndo da para falar, muito, porque é parente”.
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Novamente permeia essa relacao, a relagcdo de poder, caracterizada na figura da
diretoria, que escolhe quem vai trabalhar, quem vai ter regalias e quem vai ser

dispensado.

Segundo a Coordenadora do projeto, as aulas desenvolvidas no mesmo espaco
de trabalho apresentam vérias vantagens. Dentre elas, o fato de quebrar com o regime
do supletivo, em que os alunos estudam a noite e, por aproveitar-se das questdes que,
diariamente, emergem do cotidiano do Galpao, podendo ser problematizadas, em aula,
assim como, os alunos e alunas, por se encontrarem no mesmo ambiente e com pessoas

conhecidas ficam mais a vontade.

Contudo, essas mesmas possibilidades tém caracteristicas limitantes, ou seja, 0s
lacos de amizade e de convivio social ndo sdo alargados, ao contrario, as relacbes ficam
reduzidas, unicamente, aos proprios recicladores. Neste sentido, eles acabam perdendo,
pois ndo dividem com outras pessoas a importancia do trabalho que realizam, dentro do
Galpdo, ndo desmistificam que o produto com o qual trabalham nao € lixo, mas, sim,
residuos sélidos reciclaveis. Além disto, ndo usufruem a infra-estrutura da escola e a
propria merenda que ela oferece. Existe uma certa ambiglidade, pois apesar de

apresentar vantagens, ao mesmo tempo, distancia-se do mundo do trabalho.

Dentro do proprio processo de construcdo do projeto, até a sua sustentabilidade,
enquanto uma politica publica, voltada para esse campo da educacdo, esbarra num
limite de ordem operacional que ¢ atender a necessidade imediata da alfabetizacdo e das
primeiras séries do Ensino Fundamental, sem dar atendimento para as séries finais deste

ensino. Este limite eshbarra no aluno que ja tem esta necessidade atendida e que criou
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expectativa para continuar estudando e, hoje, estd desmotivado e, até de uma certa

forma, desacreditado com o préprio projeto.

Para viabilizar todo o Ensino Fundamental existe o fato de que para atender as
séries finais deste ensino, se faz necessario um educador para cada &rea do
conhecimento, impossibilitando a remuneracdo e o deslocamento de professores para 0s
Galpdes, uma vez que, por ser um projeto, os educadores possuem um contrato com

tempo determinado.

A Coordenacdo do projeto lembrou que o SEJA e o0 MOVA, um dia, foram
projetos e que, hoje, estdo incorporados, dentro de uma politica publica de educacéo e
que o objetivo, desta pratica, € se encaminhar para isto, ou seja, ser reconhecido,

legalmente, como uma politica real da Secretaria Municipal da Educacéo.

Em relacdo as parcerias, vinculadas ao projeto, representantes do Estado como
SMED, SMIC e DMLU e da sociedade civil, a Federacao, juntamente, com o suporte da
UFRGS, analisou-se que precisa tecer mais esta rede de relacGes, pois sdo instancias
muito representativas para o trabalho de educacdo nos galpdes e para o trabalho no seu

todo.

Em um primeiro momento, percebe-se que 0 DMLU adquiriu um carater mais
assistencialista cuja contribuicdo estd se restringindo a viabilizar transportes para o
deslocamento das pessoas do Galpdo e ndo estd atacando, de forma mais organica, a
questdo ambiental, de discutir junto aos educandos-trabalhadores o que pode ser
melhorado no trato com os residuos solidos, no processo da reciclagem, desde a dona de

casa que separa, do DMLU que coleta, dos trabalhadores que fazem a triagem até a
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chegada nas industrias, assim como a SMIC e a Federacdo na formacao da gestdo da

organizacéo do trabalho.

Seguramente, no estranhamento dessas relacoes, essa Politica Publica pode a vir
ficar, somente, na intencionalidade ou repetir o classico que existe na educacdo de
jovens e adultos, ndo aproveitando os espacos dos Galpdes, na perspectiva de geragdo
de renda e ambiental, para constituir um projeto diferenciado, com uma identidade

propria.

Outro desafio que perpassa o projeto é a construgdo do perfil do educador para
trabalhar com essa demanda tdo diferenciada, pois tem professores, da rede publica,

ligados ao SEJA e ao MOVA e professores contratados, atuando junto aos Galpdes.

E importante salientar que nio é qualquer um que esta apto a trabalhar com
educacdo popular. Este perfil vai aléem da competéncia profissional, abrangendo toda
uma sensibilidade e respeito aos saberes dos educandos. Portanto, construir a
singularidade deste grupo de educadores ndo representa nivelar aquilo que nos

contrasta, mas construir juntos.



7- CONCLUSOES: A EXPRESSAO DO INACABAMENTO

Os sonhos sdo projetos pelos quais se luta. Sua realizacdo ndo se
verifica facilmente, sem obstaculos. Implica, pelo contrério, avancos,
recuos, marchas as vezes demoradas. Implica luta. Na verdade, a
transformacdo do mundo a que o sonho aspira € um ato politico e seria
uma ingenuidade ndo reconhecer que os sonhos tém seus contra-
sonhos (Freire, 2000-a, p. 54).

Nessa perspectiva, o trabalho que se propde concluir é um projeto que estd em
construcdo, um caminho que estd sendo feito, cheio de sobressaltos e desafios e de
grandes possibilidades - de tornar o impossivel em possivel - pois somos fazedores de

historia e, por assim ser, estamos em constante devir. Por isto, o titulo deste Capitulo.

A intencdo é concluir o que ja se processou, alguns caminhos e atalhos ja
percorridos cujas conclusdes podem se transformar em novos caminhos, novas (re)
significacBes e reconstrucdes da pratica investigada. A partir dai, apresentam-se

algumas sugestdes, no decorrer das conclusoes.

Trabalhar com adultos em um espaco tdo diferenciado de um Galpdo de
Reciclagem é pbr a prova todas as concepgdes que os educadores e pesquisadores

adquiriram durante suas trajetorias, € desconstrui-las - construindo, cada minuto, cada
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dia, em que se fizeram presentes, pois, sendo, corre-se 0 risco de ir de encontro a

autonomia, a identidade e a dignidade dos educandos — trabalhadores.

Ao tecer conclusdes, vale ressaltar que a préatica investigada, constituida como
um projeto de educacdo de adultos, com o objetivo de se transformar em uma Politica
Publica, necessita analisar certas questdes que a fundamentam, para ndo cair nos
mesmos erros de outras praticas que nao sao e ndo foram significativas para a vida do

educando jovem e adulto.

A intencdo de contextualizar a problematica, deste estudo, mediante uma
reconstrucdo histdrica das Politicas Publicas, foi para que se tivesse uma visao do que ja
foi feito e para perceber a complexidade que é este campo da educagdo, tdo

discriminada, ao longo do tempo.

Partindo desse pressuposto, pode-se perceber que muita coisa ainda tem para ser

feito, uma vez que existem certas contradi¢cdes e ambiguidades no cotidiano do trabalho.

Ao se referir ao trabalho que é desenvolvido no Galpdo, em suas instancias de
geracdo de renda e de gestdo ambiental, conclui-se até este momento, que sdo
probleméticas as relaces entre elas, as quais precisam ser mais organicamente

amarradas.

Analisando-as, percebeu-se que o nivel de consciéncia dos educandos, enquanto
ato de conhecimento, ainda se encontra de forma ingénua, os quais relacionam o ato de
reciclar como simples tarefa de separar materiais, apesar deles verbalizarem que sabem
quantas arvores sdo poupadas durante este processo. Mesmo, atribuindo esta relacéo,

percebeu-se que é uma repeticdo ventriloqua e ndo um conhecimento elaborado.
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O mesmo acontece com a postura, adotada pelos trabalhadores, ao ndo usarem
equipamentos de protecdo, durante a reciclagem. Esta resisténcia tem muito a ver com a
falta de consciéncia sobre os perigos que o trabalho impde. A forma como eles
interagem com 0s materiais passa a impressdo de que sdo imunes as doencas e aos
ferimentos, o que ndo condiz com a realidade, pois muitos sdo atacados por alergias,

além dos cortes e outras lesdes.

Da mesma forma, existe a problematica de como os trabalhadores conduzem o
trabalho. Eles, sempre, estdo se queixando dos poucos ganhos, mas ndo o relacionam
com a realidade de forma mais critica, isto é, eles ndo véem os desperdicios com luz e
telefone, os materiais que poderiam ser aproveitados, mas sdo jogados fora como
rejeitos, suas inUmeras faltas, o tempo perdido entre um cigarro e outro, como fatores
que prejudicam na triagem dos residuos sélidos cuja consequéncia € um baixo salario no

final do més.

Assinala-se, ainda, suas relagdes com o entorno, as quais sdo restringidas a
escola dos filhos e ao posto de saude, ainda que de forma pouco significativa.
Observou-se que os proprios trabalhadores ajudam a reproduzir a discriminagdo, no
sentido de contratar para o trabalho, somente, familiares e amigos mais préximos,
impedindo a expansdo das relagdes. Vincula-se, também, a esta problemética, o fato dos
trabalhadores levarem para casa varios materiais que acabam sendo entulhados nos
patios, causando uma certa antipatia pelo trabalho que eles realizam. Esta atitude
confirma, perante os olhos dos outros, que os trabalhadores s&o lixeiros e néo

recicladores.
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Permeando todas essas questdes, esbarra-se em outro agravante que € a relacéo
de poder, caracterizada pela hierarquizacdo entre patrdo e empregado. Inexiste a

concepcao de Associagédo no cotidiano do Galpao.

Contudo, levanta-se a seguinte analise: Apesar dos entrevistados terem
reclamado dessa relagdo e de terem revelado uma certa separacdo maniqueista entre as
pessoas, analisou-se que existe um pacto, entre as duas partes, recheado de
conformismo e autoritarismo. O opressor se projeta no oprimido, tanto quanto o

oprimido se projeta no opressor. Ambos acabam sendo privilegiados por suas situagdes.

De um lado, o opressor se revela. Cresce em cima do conformismo e da fraqueza
do oprimido. Sua auto-imagem é consolidada como lider, a ponto das pessoas
acreditarem que ele é o Unico que sabe direcionar o trabalho. Sofrem com sua auséncia e
se sentem inaptos e incompetentes. Clamam pela sua presenca, a0 mesmo tempo em que
se sentem intimidados por ela. Reconhecem sua forca, mas também, acreditam que é
necessario criar uma identidade no grupo. Neste sentido, 0 opressor se realiza, pois €
mais valorizado que os outros trabalhadores, mesmo que compartilhe do mesmo salario,

dos mesmos problemas e dos mesmos preconceitos.

Do outro lado, esta o oprimido, acuado, magoado, frustrado com sua posicao,
mas que também sabe tirar proveito da situacdo em que se encontra. Neste caso, 0
oprimido escolhe um interlocutor para falar, expbe as queixas, mas logo as retira. Ao
procurar outra pessoa, a fala é diferenciada, com outra conotacdo. De uma certa forma,
ele usa os interlocutores como uma forma de autolibertacdo da dependéncia que tem

pelo oprimido.
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E importante relatar que a relagdo entre opressor e oprimido também gira em
torno da familia, no momento em que muitas mulheres sdo subjugadas pelos seus
maridos. Muitas, depois de um més inteiro de trabalho entregam o0s seus ganhos nas
méaos dos parceiros, sem questionar o seu destino, dali por diante. Diante desta
perspectiva, ao retornarem a peleja diéria, no Galpdo, também, sdo subestimadas pelo
género masculino, pois segundo informacdes, os dois maiores salarios sdo dos homens.
Mas, como isto pode acontecer se a partilha é dividida entre iguais? Por que ndo ha

reclamages?

Novamente, reporta-se a questdo da relacdo de poder que, segundo Freire, “até o
momento em que 0s oprimidos ndo tomem consciéncia das razdes de seu estado de
opressdo ‘ aceitam’ fatalisticamente a sua exploracao [...] Nisto reside sua ‘conivéncia’

com o regime opressor” (1987, p. 51).

E ai que entra o papel da educacio, de promover agdes junto aos educandos, de

modo que eles “exorcizem” o opressor de dentro de seus corpos e mentes.

Concluiu-se que a pratica pedagdgica investigada esta nesse caminho, sé que as
vezes, sofre alguns sobressaltos e isto ndo é privilégio sé dos educadores, mas de toda a
conjuntura, das parcerias vinculadas ao projeto, dos impasses que existem,
principalmente, quando se refere ao perfil do educador que, em muitos momentos, passa

a exercer o papel de confidente dos educandos, chegando a se posicionar por eles.

Ao referir-se a importancia de “exorcizar” o opressor do oprimido, o papel do
educador ndo é gritar “abaixo a ditadura”, mas é problematizar na alfabetizacdo e

escolarizacao que a diretoria € uma instancia de poder e que precisa ser questionada.
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Talvez, um dos grandes desafios de ministrar as aulas, no mesmo ambiente de trabalho
dos educandos € ndo se deixar cair nas armadilhas de algumas pessoas, que representam
o poder dentro do Galpdo, pois, entdo, a pratica pedagdgica vai servir para perpetuar

esta situacgéo.

Afirma-se a importancia do educador ser mais incisivo no que propde, sua acao
tem que ser mais ofensiva. Como sugestdo, a investigadora propde que ao invés de
pregar o uso de equipamentos, mostrar numa aula de ciéncias, através de microscopio,
as bactérias, os fungos e outros micro-organismos que vivem no lixo e que
erroneamente chegam ao Galpéo, tal como as seringas e agulhas. Depois, problematizar
em aula, convidando o DMLU para participar da discussdo e criar estratégias para
resolverem o problema, como campanhas de sensibiliza¢do e conscientizacdo para o ato

de separar 0s materiais em casa, pois ndo basta separar, tem que limpar os residuos.

Essa proposicao leva a uma outra conclusdo, que € a relacdo entre as parcerias
que compdem o projeto, pois acredita-se que para este obter sucesso, deve ficar claro o
objetivo de cada um, assim como sua funcéo, estabelecendo a¢bes conjuntas em prol do
trabalho com educacdo de jovens e adultos. Analisou-se que isto ndo esta confirmado,

pois ndo ha um enfrentamento dos problemas que emergem do trabalho.

Reafirmando o que foi exposto, sabe-se que a agdo combinada entre 0s
diferentes segmentos publicos como DMLU, SMED, SMIC, UFRGS e o representante
da sociedade civil, a Federacdo, juntamente, com os educadores e educandos, podem
redimensionar a préatica do trabalho e da educacdo, uma vez que se unam e esclaregcam
suas intengbes. A UFRGS e SMED e a questdo pedagdgica, DMLU e a questdo

ambiental, SMIC e Federacdo e a geragdo de renda, discutindo associativismo e
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cooperativismo, educandos e educadores, problematizando, construindo e (re)

significando as discussdes em aula.

Se, realmente, almejam que esse projeto seja inovador, as discussdes devem ser
periddicas e cuja pauta deve ser atendida, em sua integra, e apontadas solucdes. Propde-
se que estas reunides se desenvolvam através de oficinas, para que os educandos
interajam de forma mais prazerosa e ludica, pois neste sentido, eles estardo construindo
conhecimento, ao contrario do que acontece quando alguém d& uma palestra sobre um
determinado tema até esgota-lo. Conhecimentos que sdo forjados, nem sempre sao

apreendidos.

Convém salientar que na dindmica das aulas e do trabalho, um aspecto se
destacou de forma negativa: o sentimento de frustracdo de muitos alunos que ficaram
sem estudar, depois de ter sido criada toda uma expectativa para isto. O projeto, em sua
dimensdo atual, estd atendendo, somente, a alfabetizacdo e as primeiras séries da pds-
alfabetizacdo, sendo que os demais, que estdo aptos para a progressao para as Séries

finais do Ensino Fundamental, estdo aguardando um retorno.

No inicio, os alunos que chegavam as séries finais eram deslocados para o
Programa de Ensino Fundamental para Jovens e Adultos Trabalhadores- PEFJAT- na
UFRGS. Hoje, somente uma aluna, que se vinculou ao SEJA, por causa da greve na

Universidade, é que continua a estudar.

Na verdade, quando um aluno quer estudar e esta fora do ambiente das aulas e vé
0s colegas, estudando, sua frustracdo se reflete na auto-estima, no sentido de sentir-se

inadequado a vida escolar e errado como pessoa.
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Essa situacdo, de ter alunos, querendo estudar, sem ter a possibilidade, é tdo
contraditéria com a realidade atual da educacdo, no Galpdo, em que existe um
esvaziamento das aulas, que s6 pode ser explicado pela falta de bom senso. Este adverte
que pelo menos haja um levantamento e encaminhamento destes alunos. Menos
discursos e mais a¢Bes! Como Ultima questdo dessa conclusdo cujo contetdo ndo tem o
objetivo de generalizar e nem de julgar, mas, sim, de aprender junto, uma vez que a
pesquisadora pretende continuar, trabalhando com o tema educacdo de adultos, é a acéo

docente.

Nos sistemas educativos, particularmente, no ensino formal, a pratica educativa
se funda na transmissdo de conhecimento. Nesta pratica investigada, a concepg¢do de
aula e de educacdo é outra: de cunho progressista, libertadora, voltada para a
emancipacao do educando, para sua leitura de mundo, que antecede a leitura da palavra
e para a construgdo do conhecimento. Mas existem certos equivocos que merecem ser
refletidos, como por exemplo, a fragmentacéo das aulas. Esse problema foi identificado,
durante as observacdes realizadas, em que dois alunos reclamaram que a aula néo tinha
continuidade, o que dificultava a apreenséo das explica¢des sobre determinado tema ou
contetdo. Os mesmos alunos admitiram que, por estarem muito tempo desvinculados da

escola, ficava dificil acompanhar as aulas.

Neste caso, falta sensibilidade por parte do educador em ver que seus alunos nao
estdo conseguindo acompanhar, que impde um ritmo acelerado a prépria atividade,
esperando que os alunos absorvam o que ele estad demonstrando. Esta mesma postura,
também é adotada no quadro, em que o aluno vai anotando o que esta sendo escrito sem

refletir. Este mesmo educador, em outros momentos, construiu, junto a seus educandos,
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uma aula prazerosa, em que todos compareceram como sujeitos da aprendizagem,

discutindo e relacionando conceitos.

Nesse sentido, percebe-se que as contradicbes ndo sdo especificas dos

educandos, as vezes, elas induzem comportamentos ambiguos nos educadores.

Contrapondo a experiéncia anterior, existe outra pratica, a da sala cheia, dos
alunos motivados, da descontracdo e da interacdo, em que a relagdo professor — aluno

ultrapassa o nivel cognitivo.

Ao refletir sobre isso, levanta-se 0 seguinte questionamento: O que esta por tras
desse sucesso? “Ensinar exige seguranca, competéncia profissional e generosidade”

(Freire, 1997, p.102).

Limitacdes a parte, é necessario salientar que trabalhar com adultos néo ¢ tarefa
facil, mas ndo podemos permitir que a pratica pedagodgica seja direcionada por um

espontaneismo e provisoriedade, ao contrario, ela exige competéncia epistemoldgica.

Constata-se a emergéncia de discutir o Projeto Galpéo, na dimensdo da formacéo
de educadores, pois se analisou que, as vezes, falta preparacdo para este campo da
educacdo, no sentido de correlacionar, a0 mesmo tempo, dominio de conhecimento,

mundo do trabalho e requisitos basicos como a didatica, por exemplo.

Sobre o perfil do educador e da educadora, que vai lidar com jovens e adultos,

buscou-se em Haddad, em entrevista para o Jornal do Brasil, esta reflexéo:

Professor de jovens e adultos, como qualquer outro, deve ser um bom
profissional, qualificado para o que faz, unindo esse profissionalismo
ao compromisso politico de atuar com grupos desfavorecidos. Muito
se discute sobre a necessidade de uma formacgdo especifica para a
educacdo de jovens e adultos. S&0 poucos 0S cursos superiores que
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mantém ao menos uma disciplina sobre educacdo de jovens e adultos.
Sao poucas as pesquisas e 0s pesquisadores nessa area. Isto faz com
que muito do que o professor aprende seja decorrente da sua prética.
Tenho sido muito reticente sobre improvisar monitores e educadores.
A educacdo de jovens e adultos carrega consigo a idéia de que basta
uma vontade militante ou voluntaria para qualquer cidaddo tornar-se
um bom professor. E importante, mas insuficiente (2000/ SET, p. 03).
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10- ANEXOS

ANEXO A - Boletim GT: Residuos Solidos. Porto Alegre, junho-julho/ 2001
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ANEXO B- aula inaugural no Galpdo Rubem Berta/ 2001
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ANEXO C - Documento de cooperacdo tecnica entre as diversas parcerias que

compdem o “Projeto Galpao”
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