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RESUMO

A proposta desta pesquisa pressupde que cada um de nds, e especificamente cada
educador da associacdo em estudo, desenvolva sua acdo educativa conforme suas
convicgbes profundas sobre o ser humano, o mundo e a sociedade. Com qual
consciéncia isso € vivido, € uma duvida. Pode ocorrer que o individuo nido tenha essa
percepcgao. Pode ocorrer também que a pessoa pense fazer algo coerente, mas, na
realidade, esta agindo até contra suas proprias convicgbes, sem, contudo, ter
consciéncia disso. Esta analise situa-se na perspectiva da educagao popular ndo-formal
que é desenvolvida pela Associacdo de Promogao Humana e Resgate da Cidadania,
conhecida como Centro de Formacao Profissional “Padre Leo Commissari”. Trata-se de
uma pesquisa de pesquisa de tipo qualitativo para investigar o perfil dos educadores, e
identificar sua concepgao de ser humano, de mundo, de sociedade e de educagao. O
quadro tedrico € alicergado na visdao de ser humano e de educagao, segundo Paulo
Freire, e na visdo e identidade do ser brasileiro, de acordo com Darcy Ribeiro. A
metodologia usada para a investigagcado é a observacgéo participante, por meio dos jogos
psicodramaticos do Psicodrama, de Jocob Levy Moreno, especialmente a teoria da
Matriz de Identidade e da Acgado. Tal analise permitiu identificar que os educadores
participantes apresentam uma visdo de ser humano contraditorio, retraido e incompleto,
reprodutor de uma sociedade dividida em classes. A educacgéo, identificada como uma
pilastra de garantia da vida, impregnada pela conserva cultural, parece contradizer uma

vontade politica de transformagao.

Unitermos: educagao popular, ndo formal, formagéo de formadores, economia solidaria,
psicodrama.



Abstract

This research proposal presumes that everyone and especifically every educator of the
association, involved in this study, desenvolves his\her educational action in relation to
his\her deep convictions on human beings, world and society. It's a doubt how
consciently this it is lived. It is possible people don’t have this perception. Further, it can
happen that they think to act coherently, but, as a matter of fact they are working against
their personal convictions, without knowing it. This analysis enlists itself on the
perspective of the informal popular education desenvolved in the Associagdo de
Promogao Humana e Resgate da Cidadania, known as Centro de Formacgao
Profissional “Padre Leo Commissari”. It's a qualitative research to investigate the
educators’ profile and identify their conception of human beings, world, society and
education. The theoretical point of view is based on Paulo Freire’vision of the human
being and on the vision and identity of the brazilian human beeing according to Darcy
Ribeiro. The methodology used to investigate is a participatory observation through
psycodramatic games of Jocd Ley Moreno and especially the Matriz theory of Identity
and Action. This analysis allowed to spot that the paticipating educators present a
contradictory, barred or incomplete vision of the human being and they reproduce a
class based society. The education, identified as a pillar that garanties life, filled with
cultural conservative, seems to contradict a political will of transformation.

Key words: popular education informal,“trainers of teachers”, solidarity economy,
psycodrama.
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INTRODUGAO

Dramatizar para desdramatizar.

J.L.Moreno

Sempre pensei que o ato de escrever fosse algo mais simples para aprender,
mas depois de ter passado pela qualificacdo do relatério da dissertacido percebi o
quanto é ingénuo este pensamento. Escrever para si, como no caso de diarios da
adolescéncia ou quando se documenta algo para uso pessoal, € algo em que ndo ha a
necessidade de se preocupar de como 0s outros vao interpretar o escrito; porque,
afinal, ndo se pensa no outro quando se escreve.

O outro, como diz o professor de filosofia, € o “problema”, ou seja, quando o
outro entra na relagdo conosco € que surgem “os problemas”. Entendo aqui por
problema a percepc¢ao da existéncia de uma mediagado entre as nossas agdes e as do
outro na vivéncia do dia-a-dia. “O outro” sao todas as pessoas verdadeiras ou ficticias,
que entram na vida concreta ou imaginaria de cada um. E pelo outro que nos
identificamos, que nds nos alegramos, sofremos e sentimos a vida.

Assim, é pensando no meu possivel leitor/a que escrevo esta introducdo para
dizer como o texto esta organizado para facilitar o acompanhamento do percurso
vivenciado até agora, bem como as dificuldades e os problemas surgidos ao longo
dessas experiéncias. Estou ciente de que, ‘em suma”, a liberdade é a capacidade
humana de trilhar o caminho que se queira, mesmo que seja apenas mentalmente.
Dessa forma espero que vocé, leitor(a), leia este trabalho do jeito que achar melhor e
faca uma boa leitura.

A pesquisa que apresento surge da problematizacdo que aprendi a fazer, sobre o
trabalho que realizo na Associacdo de Promogdo Humana e Resgate da Cidadania e
que sera descrita mais adiante. Utilizo-me da observagao participante, o que significa
dizer que assumo a postura de “observador como parte dos eventos que estdo sendo
pesquisados” (Vianna, 2003, p. 50), embora o desejo seja extrair do subjetivo algumas



reflexbes e praticas educativas que possam contribuir objetivamente em outros
contextos de educacéao popular. De fato, o que discuto neste trabalho esta relacionado
a algumas lutas, cuja participagdo me levaram a uma vivéncia e a formulagdo de um
problema, que é agora objeto de estudo. Portanto ndo é apenas uma histéria pessoal,
nao € apenas um relato particular, muito embora tenha sido a minha insergao neste
trabalho que me conduziu para o problema que vou estudar.

E qual é o problema? Academicamente falando, trata-se de uma curiosidade
cognitiva, quer dizer, pretende-se investigar e conhecer quais sdo as concepg¢des dos
educadores da Associacdo de Promog¢do Humana e Resgate da Cidadania, sobre
guesitos como: ‘ser humano’, ‘mundo’, ‘sociedade’, ‘educacgao’, concepgdes essas que
sustentam suas ag¢des educativas. Por que explicitar tais concepg¢des? Porque a
associacao pretende desenvolver agdes adequadas e consequentes com seus
objetivos estatutarios. Para tanto € preciso entender as concepgbes e avaliar —
comparando estas com a realidade -, se elas s&o coerentes e se dariam conta de
alcancar os seus objetivos. Porém estas comparagdes e consequente avaliagdo nao
serao abordadas neste trabalho, ficando para investigagdes futuras e, quem sabe, para
uma pesquisa-agao, cujo resultado poderia ser a construgdo de um amplo projeto
politico pedagdgico da associagéo.

O objetivo deste trabalho € menos pretensioso do que uma pesquisa-agao,
permanecendo no campo de uma observagdo participante, que apresenta a
possibilidade de “entrada a determinados acontecimentos que seriam privativos e aos
quais um observador estranho nao teria acesso” e “permite a observagcdo ndo apenas
de comportamentos, mas também de atitudes, opinides, sentimentos, além de superar a
problematica do efeito do observador” (Vianna, 2003, p. 50, apud Wilkinson, 1995). Isso
sem desconsiderar a critica de alguns orientadores de que se poderia incentivar mais
0s orientandos para investigacao do tipo pesquisa-acao, e, assim, obter trabalhos que
possam contribuir na construgdo de conhecimentos, contemporaneamente a pesquisa,
com 0s grupos investigados.

Nessa pesquisa, no primeiro capitulo, encontra-se o resgate histérico pessoal,
profissional e o contexto brasileiro no qual se originou o estudo. Por ser de origem

italiana, descrevo o tempo de minha vida transcorrida até os 19 anos, em
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Torremaggiore, cidade da regido da Apulia no sul da Italia; o ambiente camponés, seus
tragos culturais e limitados horizontes de vida para os adolescentes e jovens. Na
segunda parte do mesmo capitulo, encontra-se o relato da minha chegada ao Brasil, e
em particular em Sao Bernardo do Campo (1984), junto a uma comunidade missionaria,
que esta na origem do surgimento da Associagdo, anos mais tarde (1996), quando
voltei a trabalhar nesta cidade; pois de fato por dez anos (1985-1995) havia trabalhado
na diocese de Guarulhos, com a equipe do Centro de Defesa dos Direitos Humanos.
Quando voltei para Sao Bernardo, foi para integrar a equipe da Associacdo de
Promog¢dao Humana, convivendo com o Padre Leo, seu Diretor, até seu fatal
assassinato. Termino o capitulo com uma explicitagdo maior da problematizagéo, objeto
deste trabalho.

No segundo capitulo, que trata do quadro tedrico, inicialmente, encontram-se
algumas consideragdes preliminares sobre a observagao participante e a justificacdo do
caminho de investigacao utilizado: o Psicodrama de J.L. Moreno. Posteriormente trata-
se sobre como este ultimo encontra sua razdo de ser e de compor o quadro tedrico, na
semelhanga de concepg¢des com os dois autores, Paulo Freire e Darcy Ribeiro, pilastras

da fundamentacgéo tedrica do trabalho. Assim o quadro tedrico tera:

- Darcy Ribeiro, que mostra como as condigdes histéricas determinaram muito o
modo de ser do povo brasileiro, com certo fatalismo, passividade da consciéncia
dos individuos;

- Paulo Freire, como guia para elevar este individuo, o oprimido de sua condigcao
de consciéncia ingénua para o humano “ser mais” e conquistar uma consciéncia
critica, tornando-se um cidadao ativo;

- Moreno, com o psicodrama para fazer pontes, as relagbes necessarias entre o

mundo externo e o universo individual, e possibilitar, assim, a formacado da
consciéncia. Pergunta-se: como posso formar a consciéncia? A fim de formar a
consciéncia, pressupde-se um caminho de formacao, duradouro, estavel e, para
isso, elegi uma estratégia especifica, que é dada por Moreno, por meio da
técnica dos jogos psicodramaticos. Nessa técnica, as pessoas que partilham de
conflitos e de confrontos podem ir encontrando suas identidades para, desse
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modo, agir ativamente dentro da sociedade. A analise dos dados coletados nos

encontros de psicodrama podera indicar quais os niveis de consciéncia que 0s

educadores participantes tem de suas concepgdes sobre a realidade social, de
ser humano e de educacéo.

Segue, no mesmo capitulo, um estudo sobre os diplomas legais que tratam da
cidadania e da educagao. Relato, entdo, o como, por meio da educacédo popular, a
Associagao procura estimular uma reflexao critica sobre a realidade contemporanea na
perspectiva da constituicdo de uma rede de economia solidaria como caminho viavel
para o desenvolvimento humano e melhora das condigdes concretas e econémicas.

No terceiro capitulo, € discutida a abordagem metodoldgica da pesquisa, que
se caracteriza como uma observagao participante, considerada como género, € o
psicodrama de Moreno, com sua base tedrica, como espécie. A metodologia é descrita
passo a passo, desde o surgimento do Psicodrama, seu construto tedrico sobre a
formagdo da identidade e personalidade do individuo, segundo Moreno. Os jogos
psicodramaticos sédo aplicados ao grupo de educadores que se propuseram a participar
espontaneamente, portanto a investigagao € operada com um sujeito coletivo, o grupo
de educadores, n&o sendo utilizada a entrevista ou atividades individuais.

O quarto capitulo traz a analise dos resultados feita em conjunto com uma
psicodramatista experiente, algumas consideragcbes e comparagdes sobre o que era
pretendido no inicio do trabalho e o que foi verificado e identificado como concepgdes
de ser humano, de mundo, de sociedade e educacao dos educadores da Associagao.

As consideragoes finais trazem as reflexdes sobre os resultados e analise da
pesquisa, que apontam para visdes reprodutivistas e conservadoras do “statu quo” em
todas as tematicas. O grupo participante, porém, vive uma angustia por ndo conseguir
fazer o que € preciso para ajudar o povo a resolver suas dificuldades. Essa angustia
sinaliza para uma possibilidade de amadurecimento das percepgdes da realidade, o
gue poderia levar a um compromisso mais consciente com a transformacéo estrutural
da sociedade.

A sentenca inicial desta introdugcao: dramatizar para desdramatizar (Moreno,
1997) simboliza a atitude de fundo, que pode ajudar a enfrentar a vida com mais

coragem e leveza. Quanto mais dramatizamos nossas atitudes, emocdes mais

12



profundas, tanto mais por meio da técnica dos jogos psicodramaticos, poderemos
revivé-los com mais clareza, consciéncia e conhecé-los para desdramatiza-los e assim

supera-los .
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CAPITULO |

A patria que viu 0 meu nascimento ndo é a mesma que adotei. Nasci na Italia do
sul, que é considerada a parte subdesenvolvida da Italia, pois as energias humanas e
recursos naturais foram explorados para o desenvolvimento do Norte. Passei toda a
infancia e juventude numa pequena cidadela, cuja economia se baseava na agricultura
e apresentava uma cultura camponesa muito fechada. Carrego comigo, daquela época,
uma linda infancia e uma juventude muito introspectiva, cheia de perguntas e
curiosidades de sair daquela cidadela para conhecer a vida e o0 mundo com mais

profundidade.

1.1 - De onde vocé veio? Por que vocé é assim?

Estas sempre foram as perguntas que minha mae fazia para mim e ainda faz. S6
podia responder a primeira pergunta: que nasci dela. Essa pergunta surgia da angustia
dela, de ndo conseguir entender por que ela ndo se reconhecia em mim, no meu modo
de ser, nas minhas escolhas, na minha coragem de ir embora. A justificativa € que eu
era parecida com meu avo e pai, 0s unicos que vieram para “I’America”. Meu avd veio
as escondidas num navio quando jovem, depois voltou e foi lutar na Primeira Guerra
Mundial. Meu pai veio me visitar no Brasil.

A segunda pergunta sempre me intrigou mais. Sempre tive curiosidade em saber
por que a Mariella que sou se construiu e fundou deste jeito. A esta idade, consigo
arriscar umas hipoéteses. Por ser cagula, sempre tive que me defender e abrir espagos
para mim em relagdo aos meus irmaos. Logo depois, descobri que essa atitude de estar
sempre na defensiva-ataque a toda hora se estendia aos meus pais e contexto cultural,
que tentavam a toda hora me enquadrar em um perfil, do que espontaneamente
procurava me afastar, por representar castragdo sistematica de sonhos, desejos e
vontades.

Esta rebeldia, talvez, tenha se estruturado pelo modo de como fui criada. Sempre

fui muito solta, por ser cagula e porque meus pais ja nao mais tinham aquela garra para
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se impor e me controlar; também porque eu nasci sem estar no programa. Toda minha
formacao escolar até o Magistério deu-se num contexto de muita formacao critica e
dialética. Do Magistério, lembro-me claramente dos ensinamentos do professor de
Filosofia e de Italiano.

Acredito, porém, que a minha formagao mais critica e reflexiva aconteceu em
minha casa, em particular devido a meu pai, sempre na tentativa de fazer minha mae
pensar. E isso ocorre ainda hoje, visto que ela mantém uma postura passiva, de viver
conforme os costumes e usos sem questiona-los. Uma frase era classica: ”... mas
pensa no numero (como numero civico de enderego) da tua casa; os vizinhos deixa-o0s
pra la; vé o que é importante para tua casa”. Ao mesmo tempo, nés acordavamos todas
as manhas ao som do radio ligado e ouviamos os noticiarios. No dia-a-dia, as analises
de conjuntura e dos fatos do pais eram incessantes, tendendo sempre contra os ricos
exploradores e a favor do povo manipulado e mantido na ignorancia.

Resolvi sair do meu pais, na expectativa de que, em paises pobres, poderia viver
melhor os valores humanos, como a justi¢a, a solidariedade e igualdade, uma vez que a
luta diaria pela sobrevivéncia remetia sempre as necessidades e posturas concretas.
Abominava o mundinho estereotipado em que vivia, ainda mais se projetava nele o meu
futuro. Isso me angustiava, queria ir embora, galgar espagos, experiéncias novas.

Tudo isso me parecia ser possivel dentro de um contexto de pobreza, porque
quem €& pobre precisa sair dessa, e, para mim, isso sO seria possivel através da
vivéncia dos valores humanos. Talvez essa reflexdo, essa logica se fundamentava
sobretudo na experiéncia dos meus pais e avos, que conseguiram sair da miséria da
guerra. Meu pai em particular me contava das lutas e articulagbes que se faziam, de
como se organizavam para melhorar de vida. Ele mesmo é sdocio de duas cooperativas.
Porém é clara também, a sua frustracao relacionada ao que se observa na pratica. No
fundo ele acha que, por mais que o povo lute, ele nunca vencera, porque sao 0s
poderosos que sempre vencem; o povo melhora pouco.

Cheguei ao Brasil sem nenhum projeto elaborado. Alias, na ltalia, quando me
perguntavam o que eu ia fazer, respondia ndo saber, mas com certeza alguma coisa
iria fazer. Chegando ao Brasil, eu procuraria decidir. A bem dizer, o que eu ia fazer ndo

era 0 que mais me interessava; 0 que tomava conta de mim era sair daquela realidade

15



e encontrar outros mundos, outros ambientes. Nao via nisso uma fuga, ndo gostava
mesmo de onde vivia, queria ir embora. Lembro que o que mais me atraia era a
possibilidade de conhecer algo novo; o que deixava ndo me chamava atengdo nem me
amarrava.

Meu avé materno marcou o carater de minha mae como ser passivo. Lembro-
me de quando me contava que, na guerra, tinha de se sujeitar, obedecer. Falava isso
como se fosse natural tal postura. Assim ele viveu, ndo criando nada de novo. E os
filhos herdaram essas suas caracteristicas.

Ele era exatamente o contrario do meu pai, que, apesar daquela decepgao de
fundo, sempre realcava que, mesmo tendo de obedecer, sempre havia uma
possibilidade de driblar a situagao. Ele sempre contava como fazia algo diferente.

A dignidade e o amor préprio sao valores fortes. Ele contava como se tornou
criador de cabra. A cada uma chamava por nome e tinha um rebanho invejavel, pois
fazia a selegdo das cabras melhores e os cruzamentos planejados. Assim obtinha
matrizes com muito leite e mais crias. Ciente de sua condi¢cado de pobre, mas digno, a
familia deixava o cabrito melhor para comer e vendia 0s outros para 0s ricos, porque
acreditava que primeiro se trabalha para si, depois para os outros.

Engragado que, por via materna, sé percebo que recebi o classico, quer dizer
valores conservadores sobre o papel da mulher e dos outros, e como se deve viver.
Encontrei, ultimamente, uma amiga de infancia, de escola, vizinha de moradia. Fico
sempre muito perplexa quando falo com ela, pois me surpreende ouvir as mesmas
reflexdes, as mesmas opinides. Enfim, o tempo ndo passou, ou melhor, passou sem
deixar marcas. Para ser sincera, ela me assusta. Como é possivel permanecer tdo igual
e ainda ver a realidade da mesma forma de 20, 30 anos atras? E bem verdade que
agora parece querer fazer algo para ela, como aprender a bordar, mas, toda vez que a
encontro, sinto-me langada no passado de um contexto imutavel, retrégrado.

Quando ela se refere a mim, ainda hoje afirma que poderia muito bem fazer o
que fago no Brasil permanecendo na mesma cidadela. Oponho os conceitos de
diversidade, sensibilidades diferentes, complexidade, procura da felicidade de formas e

em lugares diferentes. Ela parece concordar com isso, mas n&o se convence.
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Argumento que a curiosidade, a reflexdo sobre os problemas, os anseios do ser
humano, dos porqués da vida foram estimulados também pelo estudo e atitudes dos
professores. Ela, no entanto, diz ndo lembrar que eles fossem questionadores e que o
estudo nao contribuiu para sua formacdo; tudo que aprendemos nao era e nao é
necessario conhecer.

E verdade que se vive sem precisar conhecer os autores e obras antigas além do
que o0s outros estudaram ou disseram, mas, se nao existirem termos de confrontacgéao,
dialética e debates, como, entdo, operar a reflexdo e analise sobre a realidade para
entender o que esta errado e procurar mudar para tornar este mundo melhor para
todos? E verdade também que a ela ndo interessa o destino dos outros.

O momento histérico da Italia, durante o0 meu processo formativo, era muito
grave, de grande embate das instituicdes com o crime organizado, de cunho politico.

Em 1979, foi sequestrado e, apds algum tempo, assassinado Aldo Moro, um
grande representante da direita italiana, mas com grande visdo de conjunto e
articulador de politicas publicas com a esquerda em oposigao. Portanto o clima politico
era muito tenso e com grandes debates. O foco das discussdes era o perigo de voltar a
um regime fechado, que enfraquecesse a democracia e atacasse as estruturas da

Republica.

1.2 - Insergao no contexto brasileiro

Minha insergédo no contexto brasileiro, especificamente em S&o Paulo, deu-se em
22 de julho de 1984, quando cheguei as periferias de Sao Bernardo do Campo, regiao
do Montanhao, junto a uma comunidade cristd missionaria da Italia.
Em agosto do ano seguinte, iniciou-se minha aventura brasileira dentro da luta de
Direitos Humanos, junto ao Centro de Defesa dos Direitos Humanos de Guarulhos,
nascido de fato dois anos antes.

Esta experiéncia se estendeu por uma década inteira ininterruptamente,

significando para mim a baliza sobre a qual vai se orientando toda a minha atuagao.
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Naqueles anos, a organizagdo popular estava intimamente ligada a educagao
popular, visando contemporaneamente entender o porqué daquelas situagdes e o
porqué da luta. Qual o papel de cada um nesses contextos, qual a responsabilidade de
cada um frente a histdria vivida e frente a construgao de uma sociedade diferente?

Populac¢des de periferias lutavam por agua potavel e encanada, por linhas de
Onibus, creche, asfalto, etc., mas sempre poucos sdo os que comegam a caminhada.
Por qué?

No Cabugu, algumas mulheres evangélicas procuraram pessoas da Igreja
Catdlica, ligadas a luta dos direitos humanos e muito conhecidas nos meios de
comunicagdo, para resolver o problema da falta d’agua. Ja haviam tentado algumas
vezes, mas perceberam que, sozinhas e sem orientagdo, ndo conseguiriam continuar
nem tampouco envolver o povo, sempre muito acomodado, na visdo delas. Foram
constatados abortos causados pelo esfor¢o de carregar lata d’agua na cabega, dores
de coluna, que impediam as pessoas de trabalhar, varios problemas de micose em
crianca, etc.

O movimento popular, em sua fase inicial reivindicatéria, nasceu da percepgao
do sentimento de indignagado de alguns, frente a uma situagao injusta e absurda, que
pode desencadear uma simples reacao de protesto. Essa manifestacdo, no entanto,
acaba logo, voltando os animos a resignagéo, e o povo assumindo a culpa por ser
pobre e explorado. Pode, também, desencadear algo mais profundo que leva a procura
de pessoas e meios para resolver o problema no momento em que ocorre, com uma
atitude mais amadurecida, de quem nao espera que a solugdo ocorra no dia seguinte.
Foi o que aconteceu com aquelas mulheres, movidas pela percepgdo de terem
dignidade, portanto de terem o direito a ter agua encanada simplesmente porque Deus
€ Pai e ndo quer ver seus filhos sofrerem. Logicamente esta € uma interpretagado do
Deus Pai daquelas mulheres, que ja se manifestavam livres das interpretacdes de seus
pastores, de que, sofrendo aqui, apés a morte, o ser humano sera recompensado; e
gue nao precisa lutar, basta p6or o joelho no chéo e orar a Deus que ele sabe o que faz

e do que o homem precisa.
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Essa interpretagao, representagao de Deus Pai que apdia a luta de resgate, foi o
catalisador da luta pela agua, que conseguiu aglutinar evangélicos de diferentes
denominacdes com catdlicos e pessoas oriundas de ritos afro-brasileiros.

E interessante aqui relatar um episédio que bem elucida essa liberdade e que
ocorreu no meio “da luta d’agua”. Fui convidada pelas mulheres para participar de um
culto na igreja delas, uma igreja Batista. Era um momento importante para elas, que
recebiam a visita de um irmao pastor dos USA. Naquela época, o bairro onde elas
moravam encontrava-se completamente abandonado pela administragdo publica: era o
bairro “Monte Alto”, sem asfalto, sem iluminagéo publica, sem agua encanada, sem...

Fui ao culto com um pouco de apreensdo, bem sabendo do “estilao” alienante
daquele povo, ja varias vezes testemunhado. Temia um retrocesso na pratica das
mulheres que eram a linha de frente da luta. Cheguei quando ja havia iniciado o culto.
O pastor veio com um intérprete particular e fez uma pregacédo alienante,
completamente na contramdo do que se estava organizando. Terminado o culto,
aproximei-me de uma delas e lhe perguntei o que achava da fala do Pastor que havia
orientado a nao lutar por coisas terrenas, mas sofrer aqui para ganhar o céntuplo
depois. Simplesmente ela me respondeu que ele n&o era daqui € que n&o conhecia a
realidade, e continuou curtindo a alegria de quem recebeu a visita de um irmao de fé
gue veio de longe... Dei um suspiro de alivio e mais uma vez constatei quanto é bom e
gostoso ver 0 povo consciente e firme nas suas idéias e convicgoes.

Apds um ano de organizagado e mobilizagao, o unico resultado foi ter identificado
gue aquela periferia pertencia juridicamente e administrativamente a Prefeitura de
Guarulhos. Esse primeiro aniversario foi celebrado com bolo, musica e um rito
evangélico dentro do saldo da igreja catdlica. Mas o que foi celebrado? A unido de um
ano de luta e a alegria de estarmos juntos. Essa celebragdo foi um marco, uma
referéncia que ainda hoje permanece viva na fala das pessoas, como exemplo de
unido, dentro de um contexto de saudosismo.

Aquela luta durou quatro anos e conseguimos um pogo artesiano, com verbas do
Estado. A prefeitura de Guarulhos teve de engolir a mentira e rever o discurso que
sustentava, de que nao havia agua subterranea. Os louros foram capitalizados pelo
entdo prefeito Pascoal Thomeu que, em plena campanha politica, fez a inauguracéo,
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mas 0 povo que participou do movimento anda, ainda hoje, de cabega erguida e peito
estufado dizendo, sem medo de ser contradito, que quem ganhou aquela luta foi o povo
unido, e nenhum politico mal intencionado consegue enganar essas pessoas com sua
retérica.

Ha de se perguntar: por que essa luta chegou até o fim? Por que as pessoas
permaneceram juntas, sem terem certeza do resultado final?

Com certeza nao foi aquela fé ingénua em um “Deus Pai”. Deus é Pai, e dai?
Saber ou identificar que Deus é Pai ndo faz nada acontecer, ndo muda nada! E preciso
agir, ter uma pratica coerente com a fé em Deus Pai, que quer a vida em abundéancia
para seus(as) filhos(as), ainda na vida terrena.

Participei diariamente da luta, organizando-a com a orientagdo, reflexdo e
planejamento constante das pessoas do Centro de Defesa. Sei que 0 que sustentou a
organizagao foi a educagéo popular, a conscientizagao, as relagdes e significacbes que
se criavam na reflexdo constante sobre as varias dificuldades que iam aparecendo
cotidianamente, confrontando-as com a realidade, contextualizando o momento
historico e o entendimento dos varios papéis politicos que cada envolvido
desempenhava.

Desta forma foram discutidos diferentes temas, como: por que falta agua, o custo
de vida, a reforma agraria, a reforma urbana, o sindicalismo, as lutas populares no
Brasil e no mundo, a politica e os partidos politicos, entre outros. Entendemos que o
processo educativo nos fortaleceu enquanto pessoas e enquanto movimento,
fortalecendo a auto-estima como povo e como pessoas dignas, merecedoras de todo
respeito e de uma vida melhor.

Durante esses anos, desenvolvi o papel de operadora social atuando
diretamente nos movimentos populares como educadora, dentro de uma otica de
formagao dialética e socratica. Esse trabalho possibilitou-me um contato direto e
continuo com os educandos. Consegui acompanhar a evolugado do processo educativo
e de tomada de consciéncia, bem como um envolvimento politico maior dessas
pessoas. Estamos falando sempre de um numero pequeno e que por vezes ficava

ainda menor. Alguns ndo aguentavam o enorme abismo que se criava, pois, ao
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tomarem consciéncia de como se forma e funciona a estrutura da sociedade, percebiam
a amplitude e complexidade dos problemas.

A miséria no Brasil e no mundo em geral é identificada como fruto da ganancia
de uns sobre os outros. Ser pobre, explorado, submetido a continuas provagdes € um
peso ainda maior quando se percebe que, além de lutar pela sobrevivéncia, € preciso
fazer ainda mais para mudar a realidade e, como, se ndo bastasse, tem que ser muito
criativo e paciente para chamar e convencer os outros a lutarem. Sim, é preciso chamar
0s outros a luta, assim como fez aquele grupo de mulheres, porque a consciéncia das
estruturas de exploragdo deixa claro que essa € uma tarefa ardua para ser enfrentada
sozinho; progride-se muito pouco, por iSSo € preciso agir em “mutirdo”.

Vivendo e participando diretamente de tais movimentos durante dez anos, adquiri
um ritmo e tensdo para a discussao, para os embates, para as argumentagdes
aceleradas. Foi nesse caldeirdao que me formei, conheci-me e me construi como
brasileira de corag&o sobre uma matriz cultural/genética italiana.

Nestes anos todos, vividos em Guarulhos, vez e outra batia de frente - como por
exemplo quando ajudava carregar as latas de agua no Cabugu - com algumas
observagdes que muito me contrariavam, e diziam respeito a minha possibilidade,
onipresente de quando quiser poder sair desta realidade e voltar para a Italia,
possibilidade inimaginavel, naquela época, para as demais pessoas do povo que
conhecia. Parecia que diziam gue meu compromisso era “burgués” , uma opgao
benevolente de quem pode fazer isso. Lembrou-me do ditado “quem pode, pode”, que
muito ouvia. De nada adiantavam as argumentagdes de que minha origem e condigcdes
nao eram nada elitizadas. No fundo acredito que o que mais pegava era a idéia de que
jamais poderia me identificar totalmente com o povo e que sempre seria algo de fora,
alguém diferente, alguém que néo poderia se tornar brasileira.

Perguntava-me se seria um empecilho intransponivel ter nascido em outro pais,
para se identificar com um outro povo, conhecé-lo por dentro e sentir a vida como ele!
Perguntava-me também por que eu queria tanto isso, tanto esta identificagdo e
reconhecimento! Era questionada sobre o quanto eu me sentia italiana e o quanto me

sentia brasileira, resposta que nunca consegui dar. Alegava que isso nao tinha a menor
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importancia e que essa interpelacdo me incomodava muito, apesar de tudo isso ocorrer
num clima de brincadeiras no meio de pessoas amigas.

No inicio de 1995, voltei para a casa dos meus pais, intencionada a transcorrer o
que eu chamava de biénio sabatico. Biénio porque, apds mais de dez anos mergulhada
em atividades, sentia-me cheia como um ovo e precisava de um tempo longo para
“digerir” tudo aquilo em outro contexto, além de reatar as relagbes familiares e de
amizade.

Foi em 1996 que, retornando ao Brasil, com a certeza de que meu lugar era
nesta terra, mergulhei novamente na realidade brasileira e em particular em Sao
Bernardo do Campo, diretamente na Associagdo de Promogdo Humana e Resgate da
Cidadania. Na ocasiao, era uma Escola de Formacgao Profissional, conveniada com o
SENAI e estruturalmente ligada a paréquia

Na época, estava de volta ao Pais, convencida de que meu lugar era o Brasil,
depois de uma permanéncia de um ano e meio d’ltalia, mas tinha poucas opg¢des de
emprego que me possibilitasse continuar de alguma forma o trabalho que gosto de
desenvolver e que me garantisse um minimo de manutencao sem depender de outros.

Em 1997, comecei a trabalhar nesta escola de formagao profissional nas
periferias de Sdo Bernardo do Campo, apds receber um convite pelo idealizador do
projeto, padre Leo Commissari e a irma Daniela Bonello, para dar aulas de cidadania
nos cursos certificados pelo SENAI. De fato se pretendia formar ndo apenas bons
profissionais, mas bons cidadaos, que pensassem, refletissem sobre sua condicéo e
realidade e pudessem viver construindo algo melhor que os mesmos quisessem.

A Escola de Formagao Profissional estava no inicio. A inauguragdo aconteceu
em 24 de novembro de 1996, e ali sé havia um galpdo com as oficinas de pedreiro,
marceneiro, panificacdo industrial no terreno adquirido com essa finalidade. As demais
oficinas, como corte e costura, panificagao basica, croché, tricé e computagao, estavam
espalhadas nos centros comunitarios das comunidades e no espago da paroquia.

Aceitei 0 convite mesmo sem estar muito convencida de que aquele era um
trabalho com o qual me identificaria, mas resolvi tentar. Praticamente era como voltar
ao seio da mesma comunidade que havia me acolhido na chegada ao Pais.
Desconfiava muito do ambiente de igreja e temia ndo poder atuar como gostava. A essa
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altura, ja havia chegado a conclus&o de que trabalhar com a igreja € muito bom, mas sé
se houver independéncia econdémica e liberdade de agéo.

Comecgou, assim, uma nova etapa. Tornei-me professora de cidadania nos
cursos profissionalizantes, certificados pelo Senai, desenvolvidos na escola de
formagao profissional, que alguns anos mais tarde se transformaria no Centro de
Formacao Profissional “Padre Leo Commissari’, apos seu assassinato, ocorrido em
1998. Em abril de 2001, o Centro adquiriria personalidade juridica como Associagao de
Promogao Humana e Resgate da Cidadania. Esse foi um processo muito dolorido e
solitario, que pés em cheque minha permanéncia no Brasil. Por um lado, continuava
com algumas atividades no Centro de Defesa de Guarulhos, que ainda hoje continua
sendo meu referencial ideoldgico/intelectual; por outro lado, tinha que inventar, criar
esse papel. As dificuldades estavam claras desde o inicio, a saber:

1- Meu historico identificava alguém muito briguento, polémico e envolvido em

politica. Isso s6 era amenizado pelo fato de que o convite foi feito pelo padre
e pela irma, que tinham em mim uma pessoa de confiancga.

2- O que poderia ser interessante discutir com alunos que ali estavam para
aprender a construir casas, fazer instalagao elétrica, cortar e costurar, fazer
doces e salgados?

3- O que discutir com alunos que estariam comigo no maximo duas vezes, por
duas horas cada uma, durante um més? Os cursos eram intensivos, com
carga diaria de quatro horas, desenvolvidos em modulos de 100h.

4- Como fazer para acompanhar o depois, para manter um contato, ter um
retorno?

5- E os monitores, como envolvé-los com a cidadania, com os conteudos, as
dindmicas? Muitos tinham idéias opostas as minhas sobre o carater do povo
brasileiro, sobre a reforma agraria, a pena de morte, entre outras.

Sem saber muito o como e o que fazer, identifiquei dois monitores mais abertos e

disponiveis, quando eu oferecia uma aula de cidadania de uma hora, dentro da grade
do curso em via experimental. Eles teriam o compromisso de relatarem depois o que

acharam, se o curso foi interessante para os alunos, se fez algum sentido para eles.
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N&o tendo ninguém com quem me confrontar, avaliar o que estava fazendo, por
ser algo novo também para o Senai, a unica forma de avaliagdo foi prestar muita
atengdo no que acontecia na sala de aula, nas avaliagdes escritas dos alunos e no que
0s monitores me falavam.

A equipe do Centro de Defesa dos Direitos Humanos de Guarulhos nao
acreditava muito nesta proposta de cursos profissionalizantes como meio de resgate da
cidadania. Além disso, por estar inserido em um contexto de igreja, orientado por uma
equipe totalmente italiana, havia um forte componente paternalista e de organizagao
centralizada, apesar de que, no contexto da diocese da época, era algo muito avangado
e inovador. As mesmas caracteristicas encontravam-se na diocese de Imola/ltalia. As
contribuigdes que recebia deles eram negativas e nao estimulavam.

Apods algum tempo, ficou evidente que o entrave maior viria dos monitores dos
Cursos, por varias questdes. Entre elas destacamos:

1

a falta de costume em discutir e refletir, teorizar sua propria vida e analisar a

quantas ela anda;

2- a convicgao de que bastava ser da comunidade para desenvolver direitinho
sua propria tarefa;

3- uma certa idéia de profissional, que bastava cumprir sua carga horaria e,
portanto, tudo o que se pedia a mais era quase que um abuso ou
simplesmente algo a que nao precisava dar muita atengao;

4- para alguns, os conteudos eram muito bons e precisava que muito mais gente
tomasse conhecimento; para outros, tudo aquilo ndo servia para nada, era
uma perda de tempo e os atrapalhava porque havia a cobranca de
participarem junto aos alunos para acompanhar e desenvolver os temas nas
aulas praticas;

5- conforme a diferenciacdo feita pelo proprio Senai, havia 0s cursos

profissionalizantes e os cursos artesanais. Esses cursos, na cabega dos

monitores, funcionavam, respectivamente, como Ccursos maiores e cursos
menores. De fato, havia uma diferenga também quanto a remuneracao. Isso
estava sempre presente e vez ou outra aparecia nas aulas de cidadania,

guando se discutia o valor da mao de obra;
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6- enfim, percebia-se claramente que havia uma visdo intrinseca a prépria
ideologia do sistema capitalista, de que, quando se cumpre com as
obrigagdes pré-definidas, termina o compromisso. Assim um professor é tao
somente quando esta em sala. Essa visédo colide com os objetivos do projeto,
gue procura criar um ambiente solidario, sendo que cada um deve se
reconhecer no problema e alegria do outro, comprometendo-se com todos
para acharem solugdes conjuntas e de fraternidade.

Apos o periodo experimental, formatei uma estrutura de cidadania que se
adaptaria aos cursos de 100h, com uma carga de 4h divididas em dois encontros de
duas horas; bem como aos cursos de 300h, compostos de trés mdédulos de 100h cada.
Combinei com os monitores alguns encontros para trabalharmos juntos e assim fechar
a proposta consensual.

Agora, com o passar de alguns anos, pensando nisso, sé consigo sorrir para mim
mesma com um ar de humilde compreensdo, como se fosse para uma irma cacula.
Como fui ingénua e pretensiosa! Por que haveria de ser tdo simples? Por que acreditei
na concordancia formal de alguns dos monitores, quando ja sabia que os processos de
internalizagao das reflexdes, o processo educativo que leva a revisao, transformacéao e
construcdo das proprias idéias, imaginando que isso pudesse acontecer, s&o muito
demorados e os tempos de cada um sio diferentes? Também nao ha como me sentir
ludibriada por eles, uma vez que podem ter agido com a melhor das intengdes e
acreditado eles mesmos que aquela proposta fosse a melhor. Alguns dos educadores
nao davam a minima a toda essa histéria. Primeiro porque nunca foi condicionada a
permanéncia no servigo a concordancia com as idéias de cidadania e, segundo, porque
quem foi convidado para fazer esta parte era apenas uma mulher, estrangeira e ainda
por cima advogada.

Outra pretensao absurda foi a de imprimir um ritmo acelerado as discussées,
juntamente com a idéia de que, no fundo, todos tinham que concordar com as
conclusdes postas, por serem resultado de anos de analises, reflexdes e comprovacoes
feitas em grupo; e que nédo eram idéias de italianos, nem minhas, mas de brasileiros
comprometidos com o resgate da dignidade do povo brasileiro. Fazia questao de dizer
gue o que dizia e propunha havia aprendido na lida diaria com brasileiros.
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Esse resultado se repetia com os alunos. Os que faziam uma avaliagdo negativa
eram a minoria, mas questionavam muito de qualquer forma. As avaliagdes de que
falamos sado aquelas simples de final de curso, que o Senai trazia. Eram feitas por
escrito, sem necessidade de se identificar. A elas foram acrescentados alguns itens
sobre a cidadania.

Em 1998, algo comegou a mudar. Pude contar com mais um jovem brasileiro,
que, terminado seu estudo em cooperativismo de quase dois anos na Italia, assumiu as
aulas de cidadania, relativas ao cooperativismo. Atualmente o Centro de Formagao é
maior e ampliou-se a atuacdo educativa a outras areas do desenvolvimento e
conhecimento humano, como: economia solidaria, empreendedorismo, crédito solidario,
dancga, musica, esporte e terapias holisticas.

Ha vinte anos da chegada, refletindo sobre as varias experiéncias a luz dos
estudos do mestrado e da orientagcdo para a pesquisa, percebo que todas essas
experiéncias esparsas foram crescendo e me levando junto. Eu estava me envolvendo
cada vez mais, partilhando e identificando com as pessoas e 0S grupos 0S pProcessos
da formacgéo critica para o exercicio da cidadania ativa. Descobri, neste longo periodo,
0 gue mais gosto de ser: educadora popular, capaz de trabalhar num grupo de
promog¢ao humana, que se envolve com o resgate da cidadania.

Quanto a indagacao de que sou mais italiana ou brasileira, esta ja ndo me
incomoda mais, porque acredito ser a minha identidade a mistura de varios elementos
culturais, que foram se ajustando, encaixando-se de forma a me sentir tranquila comigo
mesmo. Nao importa se sou mais de uma ou de outra nacdo. Para que serviria saber
disso? O importante ndo € se identificar com alguém, mas se encontrar consigo mesmo
nas condig¢des histéricas dadas.

Atuar na Associagdo € um grande desafio, particularmente neste contexto
histérico tdo confuso e conflitivo. E um momento de grandes dificuldades para o mundo
do trabalho, em que cada vez menos pessoas encontram condigdes para participar
desse processo e, de forma assustadora, aumenta o contingente de desempregados e
de empobrecidos. Trabalhar na associagao € um desafio porque séo claras as causas

de tamanha pobreza, que se encontram principalmente no neo-liberalismo, mas, por
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outro lado, é dificil enxergar caminhos e concretizar praticas educativas qgue ao mesmo
tempo déem conta de promover e resgatar a dignidade humana e a cidadania.

Antes de apresentar com mais detalhes a Associagédo, € preciso conhecer a
pessoa e 0 contexto que estdo em sua origem e no modo de atuagédo. Assim o proximo
item traz alguns tragcos da pessoa do padre Leo Commissari, que, com o seu afa
missionario e empreendedor, conseguiu envolver varias forgas para uma ag¢ao concreta
de amplos horizontes. Sempre me perguntou se sua presenca fisica teria conduzido a
formas diferentes de organizar a proposta de formagao profissional com vistas ao
resgate da humanidade dos participantes. Essa indagacao ficara sem resposta, mas
acredito que si identificaria com o processo e a forma que esta assumindo, porque ela

se sustenta e se alimenta com a participagao ativa, também, dos mais empobrecidos.

1.3 - Padre Leo Commissari

O Associagao de Promog¢ao Humana e
Resgate da Cidadania foi pensada e criada
principalmente pela acdo de Padre. Leo
Commissari, (na época, em 1996 era Centro
de Formagéo Profissional) missionario italiano
pertencente a diocese de Imola/ltalia, vindo ao

Brasil com uma equipe missionaria através do

projeto de Igrejas Irmas, Imola-Santo André

Figura 01. Pe Leo e as meninas da Creche . . .
Oleoduto. Fonte: AQUILONI Su SAO (diocese do ABC Paulista). Devido ao seu
BERNARDO,. 1999 p. 34

brilhante empreendimento, € importante, neste

momento, falar um pouco dele e de como sua idéia foi-se construindo e concretizando
ao longo de mais de 25 anos.

Antes de viajar para o Brasil, ouvira falar do padre Leo, mas, assim como 0s

demais membros da equipe missionaria, ele era para mim desconhecido. Aos poucos,

identifiquei cada um desses membros, suas personalidades e modo de ser do Padre

Leo, que, desde o primeiro encontro, mostrou e marcou sua identidade para mim.
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Numa tarde ensolarada, fazia poucos dias que chegara ao Brasil, estava
descansando na poltrona da sala, na casa paroquial em S&o Bernardo do Campo,
quando Padre Leo entrou sorridente e perguntou-me se queria conversar um pouco
com ele.

Gostei do convite e fiquei surpresa, pois até entdo ninguém havia perguntado
nada sério sobre minha vinda ao Brasil, talvez por ser considerada muito nova. Queria
saber se tinha algum projeto em que quisesse me envolver. Ndo tinha, mas estava
aberta a sugestdes. O que queria era viver e trabalhar junto aos pobres. Sugeriu que
fosse trabalhar com as criangas da favela. Foi o que fiz no ano em que permaneci
naquela comunidade, mas primeiro a sugestédo foi apresentada, discutida e aprovada
pela equipe missionaria.

Pareceu-me um tanto exagerado esse modo de agir sobre o que tinha sido uma
simples proposta de experiéncia, mas logo percebi que a partilha de tudo era o jeito de
eles conviverem. Quase todas as manhé&s na hora do café, mais de quinze minutos
eram destinados a planejar o roteiro do carro, um “fusca” verde, para que pudesse
atender as necessidades de locomogao de mais membros da equipe. Na época, esta
era composta por nove membros, porque se integrou a ela um padre brasileiro.

Padre Leo era muito atencioso e preocupado com todos. Gostava de ajudar para
gue cada um pudesse viver sua missdao, mas dentro de um contexto e dinamica de
comunidade. Com os mais envolvidos, como catequistas, ministros e 0os componentes
da equipe missionaria, ele era muito exigente; mas com as pessoas sofridas, a quem
ouvia com muita paciéncia e atencdo, era muito compreensivo. Consigo mesmo era
extremamente exigente e inquieto, sempre querendo se aproximar e identificar-se com
0 povo. Vestia-se de forma simples, usando ténis, cal¢a jeans e camisetas brancas com
desenhos e dizeres de compromisso social. Em ocasido do aniversario e datas
comemorativas, as comunidades tinham muita seguranga sobre qual presente lhe dar.
Morou, quase sem interrupgcdo, em barracos de favela. Morava sozinho no barraco
quando, voltando para casa, foi assassinado em 21 de junho de 1998, em uma situagao
de fatalidade.

Nasceu em Bubano - Italia, em 19 de abril de 1942, em plena Segunda Guerra
Mundial. O pai dele foi um dos fundadores da confederagdo dos sindicatos em Imola, a
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CISL, ligada a igreja, e foi arrolado pelo fascismo nas campanhas militares italianas
pela ocupacgdo de colénias da Africa e depois na Segunda Guerra. Descendente de
familia religiosa, numerosa e camponesa, viveu a infancia numa situagédo de pobreza.

Sétimo de oito filhos, ordenou-se sacerdote em 1969, como o irmao primogénito,
gue assim como ele, quis ser missionario: o irmao na China, e ele, no Brasil.

Sua formagao religiosa, que se iniciou no seio de sua familia, deu-se no contexto
de profunda ligagdo com a vida e o trabalho. De fato, quando adolescente, trabalhou
como empregado na Fiat. Sua fé se sustentou na visdo de ser humano como ser
integral, com varias dimensdes que precisam ser Vvividas intensamente e
contemporaneamente.

Veio pela primeira vez ao Brasil em 1969, junto de um casal leigo, para
Itapetininga, uma regido no nordeste do Brasil chamada “Tridngulo da fome”. Ali
permaneceu seis anos com mais dois padres e um casal, vivendo em comunidade,
dedicando-se ao trabalho pastoral na periferia da cidade. O contato com os pobres |he
fez nascer o desejo de compartilhar a maneira de ser dos pobres, que se exprimiu
também com a opg¢do de um trabalho manual de carater agricola, para satisfazer,
juntamente com os companheiros, as necessidades de sua comunidade familiar.
Depois esta atividade transformou-se em cooperativa agricola e, por conseguinte, em
emprego para alguns jovens da area.

Essa experiéncia terminou em 1976, e Padre Leo retornou a lItalia com a
intencédo de voltar em missao ao Brasil, mas de uma forma mais articulada e com um
projeto missionario diocesano com objetivos bem precisos para melhorar a vida
daqueles que devem lutar quotidianamente contra dificuldades inauditas para
sobreviver.

Foi atras de sua idéia e fez o possivel para concretiza-la, envolveu os bispos da
diocese de Imola e de Santo André, procurou apoios, envolveu congregacdes e
procurou seus companheiros de seminarios para participar do projeto “Igrejas Irmas”.

Foi assim que, em 1979, ele veio novamente como missionario para o Brasil mas
com um projeto de igrejas irmas, seguido no ano vindouro por toda a equipe, composta
por trés padres diocesanos e cinco irmas de cinco congregagdes diferentes. S6 nao
pdde participar a componente leiga, porque o governo brasileiro ndo deu os vistos ao
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casal. Na promogdo humana, trés eram 0s objetivos da equipe: 1- Projeto Vida Nova,
para mais de 1000 criangas, com atividades de refor¢o escolar e atividades ludicas; 2-
Uma farmacia e creche comunitaria na favela; 3- Um projeto de formacgao profissional
para iniciagao dos jovens ao trabalho.

O projeto Vida Nova foi uma agao educativa e de resgate social das criangas em
situagdo de risco e das proprias educadoras. Com fundos coletados junto as
comunidades da Italia, foram registradas em carteira, como monitoras educacionais,
vinte e seis mulheres, a grande maioria entre dezoito e vinte e dois anos. Elas
ganhavam um salario minimo mais transporte. Quem quisesse recebia uma bolsa para
pagar os estudos, sendo que doze cursaram e terminaram a faculdade que escolheram
livremente. O projeto iniciou em 1990 por um periodo de trés anos, foi prorrogado por
mais um ano e terminou em 1996, nas treze comunidades da paréquia, com quatro
turmas por dia em dois periodos. Eram atendidas mais de mil pessoas, entre criangas e
adolescentes. As atividades se desenvolviam de segunda a quinta; eram de reforgo
escolar, complemento alimentar e acompanhamento na escola e nas familias, com
visitas periddicas. As sextas-feiras, as educadoras se encontravam com a equipe de
coordenacgao, composta pelo padre Leo, uma irma e trés educadoras, durante o dia
inteiro.  Desenvolviam-se atividades de formagdo e organizagdo, bem como a
apresentacao dos relatorios dos trabalhos desenvolvidos, suas dificuldades e avangos
obtidos. No segundo periodo de trés anos, o numero de educadoras diminuiu para doze
e, em consequéncia, reduziu-se o0 numero de atendimentos. Por isso houve uma
mudanca na dindmica do trabalho, o que possibilitou sua realizagcdo. As atividades
passaram a ser desenvolvidas na rua, onde as criangas se encontravam e ali eram
oferecidas oficinas pré-profissionalizantes.

Ao final, deu-se por encerrado esse projeto por varios motivos, um dos quais foi
a percepcao de que precisava investir mais na formacao dos adultos, para que eles
mesmos pudessem prover as necessidades das criangcas e melhorar suas condi¢des de
vida. Encontramos o desenvolvimento desta idéia na constituicdo da Associagao de
Promogao Humana e Resgate da Cidadania, onde atualmente trabalham dois daqueles

educadores .
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A equipe missionaria assim constituida era muito heterogénea, mas sua figura
carismatica destacava-se. Ela desenvolvia um papel de grande intermediacédo e coesao
grupal, levando todos a reflexdo e compreensdo mutua. Padre Leo era um homem de
muitos interesses e conseguia fazer sinteses fantasticas entre varios campos de
atuacdo. Além de todo o trabalho pastoral de formagcdo de comunidades, era
coordenador das pastorais sociais da cidade e, antes de morrer, foi nomeado
coordenador diocesano. Ministrava aulas de grego e de Histéria do Povo de Israel para
leigos, no Instituto de Teologia da Diocese de Santo André, que ajudou a fundar e
estruturar.

Desde sua chegada, procurou estabelecer contato com o Senai para oferecer
cursos de iniciagao ao trabalho nos locais dos centros comunitarios, o que depois,
cerca de 16 anos mais tarde, daria vida ao projeto do Centro de Formagao Profissional,
gue hoje leva o seu nome.

Era, para a equipe, uma exigéncia do evangelho, vivida com naturalidade,
interessar-se intensamente pelos problemas e momentos politicos que aconteciam no
Pais; entender o que era a educacao popular, incentivar o nascimento e organizagao
das CEBs (Comunidades Eclesiais de Base), apoiar os grevistas do ABC, inclusive
oferecendo os locais da paroquia para reunides. A equipe procurava estimular a
organizagao popular para que se amenizassem 0s problemas.

Padre Leo fazia uma sintese concreta entre sua vontade imensa de evangelizar
e a nhecessidade de transformar a sociedade como centro de ag¢do humana
indissociavel. A fé, sem acdo, ndo fazia sentido. Era com esse argumento que
procurava alertar o povo que ficava a mercé de faceis pregadores; de religides que néo
levavam a nenhum emprego e tornavam as pessoas cada dia mais escravas da
ignorancia e da miséria.

Em sua atuagcdo de promocdo humana, estimulava a estruturacdo de CEBs,
Comunidades Eclesiais de Base, e das diversas pastorais, como a Pastoral da Crianca,
com forte compromisso social e aberto as necessidades dos demais segmentos sociais.
Na urbanizagdo das favelas, além de estimular incessantemente os fiéis, participava
ativamente das reunides e apoiava o Movimento Regional dos Favelados. Promoveu a

fundagao de varios clubes de maes, em particular o da favela do Parque, umas das

31



mais antigas e grandes da cidade, onde conseguiu, na época do governo Montoro,
vender o leite em natura diretamente as familias, a um custo menor.

Organizava visitas aos acampamentos do Movimento dos Sem-Terra,
promovendo encontros de trocas de experiéncia além de ajuda concreta com coleta de
roupas, alimentos e remédios. Houve um ano que, em conjunto com outras paroquias
da diocese, coletava e levava periodicamente, sempre acompanhado de pessoas das
comunidades, 200 kg de leite em pd, aos acampados de Yara, cidade do interior,
distante 350 Km, na Castelo Branco. Eu mesma fui a algumas destas visitas.

Antes do surgimento do Mova em 1988, funcionavam com o voluntariado
algumas salas de alfabetizacdo de adultos na favela dos Cafezais. Depois de
oficializado pela Prefeitura, em todas as comunidades que dispunham de centro
comunitario e educador disponivel, foram abertas salas de alfabetizagdo, que chegaram
ao numero de vinte, com uma meédia de vinte e dois alunos em cada . A ultima sala foi
fechada em 2003.

A seguir transcrevo alguns trechos extraidos de suas cartas, (PADOVANI e
CASADIO, 2000) reunidas em um s6 livro como publicagao pdéstuma, que esclarecem o

perfil de sua visdo de mundo, de ser humano e compromisso social e comunitario:

“O importante é nao perder tempo, viver amando. Estou vivendo
uma experiéncia nova, sob varios aspectos: o fato de morar em
favela; de viver numa cidade onde esta a maior concentragédo do
movimento operario do Brasil, onde a Igreja esta empenhada na
luta pela libertagdo dos oprimidos; participar do projeto “Igrejas
Irmas”; estar envolvido com o trabalho pastoral cujo objetivo e

critério de tudo é a comunhao.” (p. 34)

“Estamos contentes. Ndo nos faltam a salude e a alegria.
Moramos na favela, mas 0 nosso barraco é limpo e até
confortavel na sua essencial pobreza. O trabalho é muito, mas
ndo nos deixamos dominar pelas coisas a fazer. Sempre nos
reunimos de manha cedo para rezar e meditar a palavra de
Deus.” (p. 42)
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“O estudo e a oragao sao os dois pontos que sustentam minha
vida.” (p. 44)

No ano de 1990, ele foi para Jerusalém e ficou por quase um ano, para se
fortalecer na fé e no estudo. Esse dado é importante porque mostra sua firmeza em
perseguir seus objetivos e suas prioridades, de fato, se considerarmos as necessidades
das comunidades e do trabalho por ele desenvolvido, ndo daria mesmo para se
ausentar por tanto tempo. Ressalto ainda outros trechos de suas cartas, contidas no

mesmo livro, anteriormente citado:

“Estar atentos ao ambiente, a fim de sermos ageis e enérgicos
guando devemos responder a situagbes novas e imprevistas,
num esforgo de nos adequar ativamente e conscientemente. Isto
significa saber colher de forma diversa ou até contraria a quanto
programado. Enfrentar uma realidade nova que obrigue cada um
a por-se o problema da responsabilidade de estar no mundo. Ser
homem significa ser responsavel. Qualquer coisa que se faga,

esta sempre presente o perigo do ativismo.” (p. 50)

“A igreja de Imola deve abrir-se ndo s6 para dar, mas também
para receber. Receber o qué? Receber a experiéncia e o
testemunho desta igreja brasileira e latino-americana,
inteiramente empenhada a encontrar uma nova sintese entre a fé

e a vida, a fé e a histéria do povo.” (p. 58)

“‘Néo basta contemplar; é necessario agir! A acdo passa através
de relagbes com as pessoas, relagcbes novas, de servico,
compreensdo, aceitagdo dos outros, disponibilidade a aceitar

tudo. E dificil, mas vale a pena.” (p. 62)

“O que significa, neste momento, para nos “educagédo popular”.
Trata-se de descobrir mais a fundo os valores de nossa gente e
recolher as solugdes por eles indicadas, a fim de que esses
valores sejam postos a servigo da comunidade, na tentativa de

descobrir as sementes do reino.” (p. 92)
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A leitura dos trechos traz uma luz, uma chave que ajuda a interpretar e imaginar
esse homem que se consagrou a Deus para 0 povo e conseguiu sonhar com 0s pés
fincados no chao; que procurou estar em sintonia com a complexidade da realidade e
fazer sinteses concretas no dia—a-dia. Tinha consciéncia de seus limites e imperfeigdes,
que lhe eram causa de sofrimento, mas acreditava que, em grupo, sempre se podia
construir algo melhor numa dinamica de continua mutualidade e cooperacgao. Estes sao
valores que a educagao popular, em particular, sob a influéncia direta de Paulo Freire,
naquele inicio da década dos anos 80, procurava estimular, objetivando alcancar
resultados positivos do processo educativo com os adultos, além do compromisso
social e historico de transformacéo da sociedade dos alunos e educandos. A convicgao
e fé de padre Leo, de serem os pobres os verdadeiros preferidos de Deus; 0os que
movem a histéria porque nado tém vida digna e querem té-la; os que carregam o0s
valores da fraternidade, igualdade e da luta contra as injusticas mostram como suas
profundas motivacdes e seu conteudo cultural estavam perfeitamente em sintonia com
0 momento historico da sociedade brasileira em transicao.

Foi natural sua identificagdo com os principios da Teologia da Libertagdo porque
ja faziam parte de sua cultura. De fato, pregava que a diocese de Imola também
poderia aprender com essa experiéncia de igrejas irmas. A proposta e o alcance do
projeto Igrejas Irmas eram muito inovadores, e por varios aspectos “revolucionarios”
para a época. Realmente ndo havia, no mundo catdlico italiano da época, outras
experiéncias missionarias desse tipo, que permitissem a constituicdo de uma casa
religiosa com cinco religiosas de cinco congregacoes diferentes, cuja diregéo era eleita,
mas que na pratica era colegiada, atuando em vida comunitaria com trés padres
diocesanos. Essa experiéncia teve uma autorizagado especial do Vaticano, para poder
existir.

Padre Leo, antes do projeto igrejas irmas, trabalhou em comunidades pobres da
Bahia, por cerca de 6 anos, assim ja havia assimilado muitos aspectos da cultura
brasileira. Essa fase funcionou como uma pré-inser¢gao, quase uma incubag¢ao para
suas idéias e posturas futuras. Em parte, pode ajudar a entender a firmeza de suas
posi¢cdes e antecipacao de idéias, que, compartilhadas e assumidas pela comunidade

missionaria, conseguiram envolver grupos de diferentes matizes e nacionalidades para
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uma proposta inovadora e de agdes concretas, capazes de estimular uma promogao
humana junto aos grupos. Mesmo nas comunidades italianas da regido de Imola, as
idéias da Teologia da Libertacdo transmitidas através do projeto n&o criavam
resisténcia porque elas fluiam de um compromisso social legitimo e coerente,

reconhecido por todos, até das administragbes municipais e sindicatos.

1.4 - A Associagao de Promogao Humana e Resgate da Cidadania

A Associagao de Promogdo Humana e
Resgate da Cidadania, mais conhecida como
Centro de Formacao Profissional Padre Leo
Commissari (CFP), tem, como objetivo
primordial, incluir os empobrecidos e
marginalizados no convivio social,

resgatando sua dignidade de “gente” através

Figura. 02- Centro de Formagio Profissional Pe Leo de€ uma formag&o integral, para que

Commissari. Fonte: RELATORIO DE ATIVIDADES
GAES, 2005. p. 3 possam gerar renda e melhorar suas

condi¢cbes de vida, mostrando que € possivel mudar, que é possivel fazer diferente e
criar uma sociedade mais sadia , justa e com paz . A solidariedade € seu principio
norteador e esta na origem deste projeto, que, desde o inicio, priorizou o intercambio
cultural e o encontro entre pessoas e grupos das comunidades da Italia e do Brasil.

Toda a atuagdo da Associagao esta voltada para os empobrecidos, iniciando
pela sua sede, que se encontra no comego da favela do oleoduto, uma das favelas e
periferias mais violentas e abandonadas de Sao Bernardo do Campo. A Associagao
acredita que, educando, conscientizando o povo propiciando-lhe instrumentos de
analise, autogestdo e profissionalizagéo, ele se tornara autor e condutor de sua vida e
histéria.

A Associacao de Promogcdo Humana e Resgate da Cidadania foi criada pelo
Projeto de Solidariedade Imola - Sdo Bernardo, como fruto de atencdo da equipe de

padres e irmas das paroquias Sdo Geraldo Magella e Jesus de Nazaré, missionarios de
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Imola, operantes na regiao periférica da cidade de Sdo Bernardo do Campo. Em 1980,
comegaram a animar uma atividade de promocao social e humana procurando solugdes
para 0s graves problemas sociais da realidade da periferia da cidade. Mergulhando
ainda mais em um processo de Promog¢do Humana e Social, a equipe missionaria
percebeu que so seria possivel combater a miséria e pobreza através de uma formacgao
sélida, que permitisse as pessoas inserir-se no mercado de trabalho formal e informal,
superando, assim, o estado de exclusdo social, resgatando, entdo, sua dignidade e

cidadania.

A Associagdo de Promocdo Humana e Resgate da Cidadania esta situada
préximo a Rodovia Anchieta, no lado oposto ao da Volkswagen, na entrada da favela do
Oleoduto, uma das favelas mais precarias de Sdo Bernardo do Campo, a rua Padre Leo
Commissari (idealizador do projeto, assassinado no dia 21/06/98, nas proximidades da
Associagdo). E articulada em varios setores: industriais, civis, comerciais, artesanais,

empreendedores, culturais, esportivos, de terapias holisticas e psicologia.

A Associagdo iniciou em 1996 e, desde entdo, vem em um progressivo
enraizamento no contexto sécio-econdmico da regiao periférica atendida, tornando-se

um referencial de crescimento e desenvolvimento local.

E interessante notar como a
mudanga na sua identificagdo marca a
passagem de momentos de
amadurecimento provocados por
estimulos externos e por tomada de
consciéncia dos educadores que dela
participam. Na fase de elaboragdo do

projeto e até depois da morte do Padre

Leo, falava-se em escola de formacao

Figura. 03 - Favela do Montanh&o — S&o Bernardo do o )
Campo. Fonte AQUILONI SU SAO BERNARDO. p.1 profissionalizante. Com o tempo, ela

passou a ser conhecida na regido, mas sua identificacdo como escola a confundia
como unidade do ensino estadual ou municipal, pois, no bairro onde se situa a

Associagao, encontra-se, também a EMEB - Padre Leo Commissari de ensino
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fundamental. Essa percepcdo levou a equipe a discutir, em varias reunides do
colegiado, a conveniéncia de mudar o nome para Centro de Formacao Profissional
Padre Leo Commissari. O nome do Padre Leo foi usado logo apds sua morte de forma
tdo espontanea que parecia logica e ébvia. A passagem de “escola profissionalizante”
para “Centro de formagéo profissional” foi importante porque sinalizou que era algo
diferente de uma escola, mas que estava dentro do campo da formagao profissional.
Momento forte de discussao e de muito embate ocorreu durante a elaboragcdo do
estatuto, de como seria sua organizagao interna formal, que de alguma forma haveria
de respeitar uma pratica ja consolidada de participagdo direta e ativa de todos os
envolvidos. Em 1999, o entdo Centro de Formacao Profissional passou a executar um
Projeto de cooperagédo internacional, financiado pela Comunidade Européia, em
parceria com a ONG italiana Movimondo e Comité de Solidariedade pré-Sao Bernardo,
da regidao de Imola. A execucdo do mesmo levou a equipe a varios questionamentos,
como, por exemplo, a necessidade de se constituir em associagdo com personalidade
juridica propria e deixar de ser vinculada estruturalmente a paréquia. Essa discussao foi
profunda porque colocava em questdao a autonomia e certa independéncia da futura
associacao frente a coordenacgao paroquial. A solugdo de se criar uma associagdo com
personalidade juridica prépria foi pressionada pela necessidade de poder apresentar
projetos junto a agéncias financiadoras internacionais e nacionais, mas a discussao
sobre 0 nome da associagao revestiu-se mais de um embate sobre a identidade, a
filosofia, objetivos e metodologia que ela assumiria, sem, contudo, perder suas origens
e relagdes. Assim, a expressao Promocdo Humana, contempla-se uma postura e agao
que fazem parte do modus operandi da equipe originaria do projeto igrejas irmas, e a
expressao Resgate da Cidadania abre espago para uma atuagdo mais politica e de
transformacao social que contempla os anseios e expectativas dos mais radicais.
Porém, em seus estatutos constitutivos, fica claro que o nome Centro de Formacgao
Profissional Padre Leo Commissari permanece como segundo nome, mas que, ha

realidade, é assim que é mais conhecida a associagao.

Outro questionamento que surgiu ao longo destes ultimos dois anos e que
intensifica e qualifica a discussao como reflexdo sobre a acdo educativa que a
Associagcdo se propbe a realizar € a identificacdo de todos os operadores,
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especialmente os do corpo docente, que assume um papel de educador, mais proximo
da visédo e conceituagdo dada por Paulo Freire. De fato a nomenclatura mais usada, e
que foi herdada pela parceria com o Senai, € a de instrutor ou monitor. Instrutor e
monitor sdo dois vocabulos que contém toda uma visdo de educacdo tecnicista e
reprodutivista. Esta se contrapde aos objetivos e desejos da associagdo. Até mesmo no
Senai esta ocorrendo um movimento de reflexdo sobre o entendimento e eficacia de
sua formagdo para os jovens no atual momento histérico. Por outro lado, a
nomenclatura que o SEBRAE propde, de identificar os que ministram os cursos como
facilitadores e os que os recebem como clientes, introduz de forma subliminar os
valores de coisificagdo e mercantilizacdo da relagdo educativa, préprios do
neoliberalismo, na medida em que cliente € um comprador de produtos e servigos, € o
facilitador € uma mera figura intermediaria entre os conteudos a serem introjetados e os
cérebros que, de forma mecanica, hdo de reté-los. Para a Associagao, foi um desafio
muito grande conseguir iniciar uma parceria com o SEBRAE-SP e continua-la com
enriguecimento reciproco, sendo que ambas as partes tiveram de assumir novas
posturas e aprender novas formas de colaboragdo. A Associagao aprendeu a planejar
com instrumentais de planejamento, monitoracido e avaliagao préprios de uma empresa,
e 0 SEBRAE aprendeu a adequar sua linguagem empresarial de concorréncia,
competitividade, finangas e administracdo para um publico simples, em sua maioria,

com pouca instrugao escolar e dentro da 6tica da economia solidaria.

Diante disso a Associagao esta promovendo um movimento de auto-critica e
reflexao sobre suas acgdes na tentativa de aproximar cada vez mais a teoria da pratica,
também em seu modo de expressar conceitos, valores e praticas. No planejamento
para 2006, esta prevista a mudancga de linguagem, em particular aquela relacionada a
identificacdo de todos os associados como educadores, independentemente da fungao

gue exergam, como problematizado a seguir no capitulo do quadro tedrico.

Em sua organizagao interna e funcionamento, a Associagado procura se orientar
com base no cooperativismo, (ocorrem reunides de colegiado e de setores
periodicamente) para que o0s educadores se sintam responsaveis, colaborem no
planejamento e execugdo dos projetos, bem como na manutengdo, divulgacgao,

panfletagem e limpeza dos ambientes.
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Atualmente os cursos ministrados pelo Centro sdo: Informatica Nivel |, I,
Programador Visual Basic, Manutencdo e Montagem de micro, Padaria e Confeitaria
basica e industrial, Marcenaria, Pedreiro, Vidraceiro e Hidraulico, Mecéanica de auto,
Eletricista Instalador Residencial, Corte e Costura, Moletom, Bordado a maquina,
Pintura em tecido, Croché, Artesanato, Cabeleireiro na area profissionalizante. Para a
formagdo empreendedora, cooperativista e solidaria, sdo ministrados cursos de
cidadania, administragdo, marketing e finangas. No ambito cultural, em latu sensu,
ministram-se cursos de: Inglés, Espanhol, Italiano, Danca (Balé), Danga de Saléo,
Capoeira, Yoga, Teatro e Musica. Finalmente, para a saude, oferecem-se Atendimento

Psicolégico e terapias holisticas.

Para desenvolver suas atividades desde o inicio, teve como seu parceiro o
SENAI, que certifica seus cursos profissionalizantes; e atualmente firmou parceria
também com o SEBRAE e o Banco do Povo Solidario, com sede em Santo André. No
exterior, conta com o apoio do Comité de Solidariedade, com sede em Imola, bem como
com a ONG de cooperagao italiana Movimondo, com sede em Roma.

Suas atividades centram-se em um processo circular de educagao que visa
explicitar as varias dimensdes humanas em diferentes momentos da vida.

Em 1996, a Associacdo iniciou suas

&RAE-SP 199 atividades de formacéo técnico-profissionalizante
Gestdo Enm de] . .~
’ P Y \ junto ao SENAI, mas com uma visao de
&lé % o conscientizagdo, portanto cada curso tem
= ‘gAssociaciode PromocﬁoHumaH %% ~ . . . . e
e % ¢ Resgate da Cidadania 31 £ 8 formacdo em cidadania. A equipe que iniciou esse
= L &o . . A R
ﬁ}, %, g 5F projeto era oriunda de experiéncia heterogénea,
SO T&s
N I , mas com uma vivéncia de comunidade de base,
B ade Humans " sem muita experiéncia em projetos de formagao
g profissionalizante. Tudo estava para construir,
Grupo De Geracdo De Renda
i | sendo que ndo havia modelos a serem seguidos
Rede de Economia Solidaria . . .
¢ Alternativa do ABC dentro dos objetivos que se pretendiam alcancar.
Sem duvida, o desemprego era 0 que mais se
Figura 04 - Processo Circular da Ag3o da gueria atacar. Imaginou-se, de inicio, que a

Associagdo. Fonte: ROMAGNA, 2004. p 12. ~ L o . .
formacéo técnica e profissionalizante seria 0 que
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mais ajudaria a enfrentar o problema.

Porém, nos ultimos anos da década de 90, o desemprego na regido alcangou
niveis assustadores, e a Associacdo foi cobrada por ex-alunos para repensar sua
formacgao. De fato a possibilidade de encontrar emprego formal nas empresas tornou-
se quase uma ilusao, pois a oferta de emprego formal havia praticamente desaparecido
para a maioria dos desempregados.

Em menos de trés anos de atuagdo, o Centro percebeu que a formagao
oferecida com o respectivo certificado do Senai, valido em todo o territério nacional,
tornou-se algo ineficaz e, para muitos, era motivo de frustragdo, uma vez que,
consciente de ter mais capacidade para o trabalho, ndo via possibilidade nenhuma de
poder usufruir do novo aprendizado. Os ex-alunos indiretamente questionavam o
porqué de a Associagao ministrar cursos e dar formagao a tantos alunos se depois eles
nao encontravam emprego. A equipe resolveu entéo investir rapidamente na outra linha
de acdo que estava dentro dos objetivos da entidade, mas que, por falta de recursos
humanos, até entdo nao se viabilizara: a da formagéo de grupos de cooperativas. Na
época, ainda nao se falava em economia solidaria.

Através da aprovagao de alguns projetos de cooperagdo internacional,
estruturou, em 2002, uma equipe interdisciplinar formada por cinco pessoas de
formacédo académica, com a tarefa especifica de estimular a formacao e/ou fortalecer
grupos de geracédo de renda alternativa sobre os principios do cooperativismo e da
economia solidaria, formais ou informais.

A equipe identificada como GAES - Grupo de Apoio a Economia Solidaria -
passou inicialmente por um processo de formacao especifico, que lhe possibilitou atuar
na Associagcao como elo de todas as atividades do mesmo. Sua presenca nas aulas de
cidadania estimulava os alunos a pensar em outras possibilidades de gerar renda
assumindo os riscos de uma atividade econémica autbnoma, mas com uma assessoria
e possibilidade de acessar o crédito solidario.

Para alcancar seu objetivo, a associagao trabalha dentro de um processo
circular. Na primeira etapa, oferece uma formagao técnica profissionalizante, através de
convénio com o Senai. Simultanea e intercaladamente, ocorrem encontros de formacéao

em cidadania, que estimulam a problematizacédo da realidade, do motivo pelo qual ela é
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assim e se é possivel muda-la. No segundo momento, para guem deseja continuar uma
formagao empreendedora, com vistas a iniciar um proprio negocio ou melhorar o que ja
tem, é oferecida uma formagao de marketing, gestdo, administracao, entre outras, em
convénio com o Sebrae. Enfim, a quem solicitar recursos econdmicos para iniciar ou
ampliar seu empreendimento, é oferecida a possibilidade de acesso ao crédito solidario,
através da associagdo ao Banco do Povo — Crédito Solidario. O GAES é quem
movimenta todo esse processo circular, monitorando e estimulando os alunos desde
sua entrada nos cursos técnicos. Ao final desse processo, realmente os alunos, através
do desenvolvimento de uma atividade econémica, conseguem gerar mais renda e
assim podem terminar de construir ou ampliar sua moradia, ter uma alimentagao
melhor, ou assinar um convénio médico, entre outras possibilidades. A essa altura,
fecha-se a primeira etapa do processo circular, uma vez que o desenvolvimento
econdmico transforma-se ao mesmo tempo em desenvolvimento humano, alcangando-
se plenamente o objetivo. Entretanto é preciso intensifica-lo. Na sequéncia, estimulam-
se 0s grupos a se articularem em rede para poderem reproduzir os mesmos beneficios
de forma coletiva e integrada, em que cada um se torne produtor, prestador de servigos
e consumidor ao mesmo tempo. A Rede em fase de construgdo baseia-se em treze
principios que abrangem o respeito aos direitos humanos contra a exploragdo do
trabalho infantil, o respeito ao meio ambiente, aos direitos do consumidor; e
comprometem a todos com a participagao e respeito as decisées dos grupos.

Em Sintese o objetivo da Associagédo é
alcancado de forma circular, iniciando-se com
uma formagao técnico-profissionalizante, em
convénio com o Senai. Na sequéncia, €
oferecida uma formacdo empreendedora com o

Sebrae. Enfim quem precisa pode ter acesso ao

crédito solidario no Banco do Povo. O resultado

Figura 05. Emissdo do Primeiro Crédito concreto é a criacdo de renda, que se reverte
Solidario. Fonte. RELATORIO DO GAES, . .
2005, p.24. diretamente em uma melhora de condigbes e

desenvolvimento humano. Todo esse processo € acionado e sustentado pelo GAES,

que alimenta, através da formacdo em cidadania, o resgate pessoal e individual,
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propondo, enfim, a todos os grupos assim criados uma articulagdo em rede para repetir
os beneficios de forma integrada e articulada.

A Associacao articula, no mesmo espacgo, uma proposta cultural, com vistas a
estimular outras dimensbées do ser humano no contexto de periferia e favela. Ela
oferece cursos de danca classica para criangas e adolescentes, musica, teatro, danca
de saldo, yoga, capoeira, projecdo de filmes educativos; cursos de idiomas, italiano,
espanhol e inglés para todas as idades; proporciona atendimento psicologico e de
terapias holisticas; e administra uma creche comunitaria em convénio com a
municipalidade dentro da mesma favela onde esta situado.

Ao fechar este primeiro capitulo, € oportuno retomar os aspectos até aqui
abordados na perspectiva de contextualizar a problematizagdo. O trabalho apresenta
uma introdugao e, na sequéncia, a apresentagcao do periodo em que vivi na Italia, com
alguns momentos e questionamentos surgidos na adolescéncia; e depois, no Brasil,
com a narragao e reflexdo sobre as experiéncias vivenciadas.

O primeiro capitulo relata como o estudo se originou de duvidas e curiosidades
surgidas desde os primeiros anos de minha atuagao na Associagdo de Promogao
Humana e Resgate da Cidadania. A Associacao € fruto da inser¢do da cultura de um
grupo de religiosos italianos na cultura e nas condigbes das comunidades de periferia
urbana de Sao Bernardo do Campo. No ano que vem, esse projeto completara dez
anos de vida e a maior parte dos educadores e demais profissionais que aqui trabalham
é brasileira. E uma equipe grande e muito heterogénea, tanto do ponto de vista de
condi¢des de vida, como de formacao escolar, mas a condug¢ao do processo se da sob
0s principios da cooperagédo e solidariedade. Neste contexto, pergunta-se: De que
forma este projeto fez a simbiose entre as duas culturas? Qual seria uma agao
formativa que o fortaleceria? Talvez possa ser a construgao participada de um amplo
projeto politico-pedagogico da Associagao, elaborado com a metodologia da pesquisa-
acao para que os participantes possam vivenciar e se apropriar de todo o processo ao
mesmo tempo que elaboram e concretizam a agao.

Partindo de tais indagagdes e para tentar o esbogo de quaisquer explicagoes
possiveis, sera necessario identificar, primeiramente, visées de mundo, de sociedade e

de educagao que os integrantes da Associacdo de Promogdo Humana e Resgate da
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Cidadania construiram ao longo dos anos, nessa experiéncia. Sob essas visdes, estdo
calcadas as demais, por se referenciarem ao dmago de cada individuo, de acordo com
suas percepgdes e convicgdes, e que afinal influenciam todo o seu modo de ser e agir
em relacdo a si mesmo e aos outros.

O segundo capitulo apresenta o quadro tedrico e seus principais autores: Darcy
Ribeiro, Paulo Freire e J.L. Moreno, bem com as questdes surgidas, os objetivos da
pesquisa e um estudo dos estatutos legais relacionados a educacéo.

Especificamente sdo indicadas as indagagbes levantadas, que fazem parte de
um longo processo de estudo, desenvolvido no quadro teodrico, cuja primeira fase

procura identificar:

1- Com base na identidade antropoldgica, sécio-econémico-cultural dos povos
da América Latina e, em especial, do povo brasileiro, elaborada por Darcy
Ribeiro (1986, 1995) e Paulo Freire (1983), questiona-se: “qual o grau de
conhecimento e consciéncia que os educadores da Associacdo tém da
formagédo histérica desse povo que eles encontram nas individualidades
coletivas dos alunos nos cursos profissionalizantes, e de suas consequéncias
no processo educativo de cunho profissionalizante? Qual é sua concepgéao de
ser humano, de mundo e de sociedade?”

2- Qual a concepgao de educacdo que os educadores carregam consigo?
Como ela se expressa na pratica?

3- Qual grau de consciéncia e compromisso dos educadores em relagédo a sua

acao educativa e das consequéncias provocadas na vida dos alunos?

O terceiro capitulo trata da metodologia, apresenta a pesquisa como observagéo
participante, com a utilizagdo dos jogos psicodramaticos extraidos da teoria do
psicodrama de Moreno, que procuram estimular o conhecimento das relagdes, intra-
relagdes e inter-relagdes que fazem o ser humano. Nenhum ser humano € isolado, ele
vive em relagédo consigo mesmo e com o mundo ao seu redor. Quanto mais profundo é
seu conhecimento, maior sera a possibilidade de criar relagcbes mais sadias e, portanto,

podera haver uma convivéncia melhor.
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O quarto capitulo traz as premissas e 0s pressupostos para a analise, bem como
a analise dos cinco encontros.

Nas consideragdes finais procuro identificar, a partir da analise dos encontros, a
luz dos pressupostos tedricos e da vivencia diaria na associagdao, as visdes que
norteiam a acdo dos educadores que participaram da pesquisa, bem como seus

desdobramentos futuros com vistas ao exercicio de uma cidadania mais critica e ativa.



CAPITULO I
QUADRO TEORICO

Esta pesquisa, ainda que se situando numa perspectiva de educagéao histérico-
critica, reconhece a nova énfase e redescoberta da importancia e profunda influéncia
que exercitam as demais dimensdes humanas na vida e atitudes do dia—a—dia, como o
desejo, a afetividade, entre outras, com destaque para as caracteristicas antropologicas
de identidade e de formagao do povo brasileiro.

Os referenciais teoricos estao alicercados em Paulo Freire e Darcy Ribeiro. Do
primeiro, apreendemos a condigdo de ser humano como um ser em relagado continua
com o0s outros, com o mundo e a natureza. A qualidade da relacdo depende
diretamente da consciéncia que este ser tem de si mesmo, de suas capacidades e
responsabilidades, mais ainda de seus sonhos, desejos e vontade de vivencia-los.

De Darcy Ribeiro, apreendemos o caldo em que se forjou o ser brasileiro, o
brasileiro oprimido que precisa se conhecer enquanto fruto histérico de grandes
vicissitudes humanas que ele ndo causou, ndo planejou, mas pelo qual é diretamente
afetado e condicionado.

Se na teoria da formagéao do povo brasileiro de Darcy Ribeiro identificamos as
causas e as condicionantes histéricas que determinaram algumas caracteristicas
negativas do povo, como um certo fatalismo e inatividade da consciéncia dos
individuos, que tornam problematico o exercicio de uma cidadania ativa; em e com
Paulo Freire encontramos as motivacdes e todo um instrumental pratico tedrico para
afirmar e advogar que € possivel tirar essas consciéncia da letargia em que se
encontram por meio de um processo educativo; com o Psicodrama de Moreno
adquirimos uma metodologia pautada numa concepgao de ser humano em relagao que
pretende ajudar as pessoas a se perceberem, fazerem pontes e relagdes consigo
mesmo e suas posturas, bem como com “os outros” proximos e longinquos, reais e

imaginarios.
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No momento histérico em que vivemos, por um lado, o sistema capitalista, com
suas continuas mutagdes e adaptagdes, ainda consegue se manter hegemonico no
ocidente e na maior parte do mundo por ele influenciado, definindo e redefinindo as
estruturas sociais de controle para manter seus lucros inumanos sobre populagdes de
empobrecidos e miseraveis cada vez maiores.

Por outro lado, em virtude de sua prépria natureza contraditéria, uma vez que ao
mesmo tempo apresenta como possivel e ao alcance de todos uma vida cheia de bem
estar, uma vida de “maraja”, mas concretamente inalcangavel por milhdes de pessoas,
cria uma situagdo de paradoxo e perplexidade que instiga a reflexdo e o
guestionamento de seus pressupostos.

Os questionamentos sdo cada vez mais profundos e especificos. Com Carl Max,
ha quase dois séculos, identificou-se a sociedade dividida em classes por forga das
estruturas de producéo impostas pelo sistema, que influencia toda a producéo cultural.
Assim como ndo se pode separar questdes culturais de questdes de poder, também, no
dizer de Hugo Assmann e Jung Mo Sung (2000) ndo se pode dizer que os seres
humanos se preocupam apenas com suas necessidades, mas também — e muitissimo —
com seus desejos. Os autores afirmam, assim, que teria havido um erro antropoldgico
na proposta marxista em nao considerar estes ultimos (p. 156). A partir do inicio do
século passado, o despertar das mulheres, inseridas coercitivamente nas engrenagens
de produgdo do sistema, levou-as a tomarem consciéncia de sua condicdo e
acrescentar a analise da sociedade dividida em classes pelo Capitalismo a percepgao
de que as linhas do poder da sociedade estdo estruturadas também pelo patriarcado.
Neste contexto, estavam lancadas as raizes do processo de formacao de identidade da
condigao de género do, entao, incipiente movimento feminista. Mas a critica feminista ia
para além disso e, “Especificamente, questionavam-se as perspectivas criticas por
deixarem de levar em consideragdo o papel de género e de raga no processo de
producao e reproducgao das desigualdades.” (Tadeu, 2003, p.91)

Ainda com Tomaz Tadeu, analisa-se, no meio dessa efervescéncia critica, como
0 movimento multiculturalista consegue transferir para o terreno politico uma
compreensao da diversidade cultural, que esteve restrita por muito tempo a campos

especializados, como o da Antropologia. “A antropologia contribuiu para tornar aceitavel
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a idéia de que nao se pode estabelecer uma hierarquia entre as culturas humanas, de
que todas as culturas séo epistemologicamente e antropologicamente equivalentes.” (p.
86)

A realidade é muito complexa e, para analisa-la e interpreta-la, é preciso adquirir
um olhar multirreferencial, de varias abordagens com a contribuicdo de varios ramos do

conhecimento. Ainda, conforme Tadeu,

[...] por exemplo, a analise do racismo nao pode ficar limitada a
processos exclusivamente discursivos, mas deve examinar
também (ou principalmente) as estruturas institucionais e
econdmicas que estdo em sua base. O racismo ndo pode ser
eliminado simplesmente através do combate a expressdes
linglisticas racistas, mas deve incluir também o combate a
discriminagdo no emprego, na educagao, na saude. (p. 87-88)

Na virada do ano 2000, o desencadear de varios movimentos de critica
organizados contemporaneamente em varios pontos do globo sobre multiplas
tematicas, como os encontros do Forum Social Mundial, as marchas e manifestacoes
contra a invasao e guerra no Iraque pelos Estados Unidos da América, apoiados por
alguns governos cumplices da Europa, estdo forgando de forma pacifica a discussao
sobre a organizagao e estrutura das relagdes internacionais, atacando diretamente e
questionando o sistema socioeconémico-politico. Como bem reparam os autores Hugo

Assmann e Jung Mo Sung (2000):

“Esta acontecendo, embora lentamente algo de verdadeiramente
inédito quanto ao mundo do sentido na atualidade. Pela primeira
vez na historia da humanidade um sistema socioeconémico-
politico, depois de haver alcangado o auge de sua mundializagao,
comega a ser questionado - de forma publica e razoavelmente
democratica - em seus pressupostos antropolégicos e éticos.” (p.
302).

Quando da minha insercdo em terras brasileiras, ndo possuia um construto
tedrico capaz de identificar as multiplas lentes de interpretagcdo para conhecer e
entender as posturas e situagées que ia aos poucos vivenciando. ISso ocorreria anos
mais tarde.

Vinda de uma realidade de primeiro mundo, mas de uma regido

subdesenvolvida, carreguei comigo a teimosia de quem brigou muito para conquistar
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seu espaco e identidade prépria, apesar dos preconceitos. Pairavam sobre a identidade
das pessoas oriundas do sul da Italia, minha regido, umas caracteristicas de grosseria,
Um italiano brutto, tradizioni chiuse, mentalita cafone, terroni, oltre a uma certa
mentalita di delinquenti.’

Aqui encontrei muitas caracteristicas parecidas, no convivio com o povo, mas
paradoxalmente, pelo simples fato de vir da Italia, as pessoas e grupos com quem me
relacionava no trabalho do Centro de Defesa dos Direitos Humanos me identificavam
com alguém que ja possuia um conjunto de atributos que me davam um certo status
para agir com liberdade sem contestacdo por parte deles, portanto ficavam numa
postura acritica, como a afirmar que quem vem de fora sabe mais e consequentemente
pode mais.

Quando comecava a contar que, de onde eu vinha também houve, ndo muito
tempo atras, lutas pela reforma agraria, com violéncia e assassinatos, e que a reforma
agraria se fez por vontade das populagbes camponesas, com a maioria de analfabetos,
a tentativa era de procurar outras justificativas para a situagao da miséria brasileira,
mas geralmente a conclusao era que o povo nao “prestava” por inumeros motivos.

Esses contatos deixavam-me muito constrangida e batiam de frente com a minha
experiéncia, mas nao tinha argumentos e reflexdes amadurecidas para propor novas
alternativas e me contrapor as idéias antigas. Apenas dizia que isso nao era verdade.

Esse mal-estar causado pela continua autodesvalorizagdo, mais tarde
identificada com o conceito de autodesvalia de Freire, incomodava-me muito. Ouvia
sempre 0os mesmos argumentos de que “se Deus quiser vai melhorar”, “a vida da gente
€ essa mesma, temos que sobreviver’, etc. Porém, quando comecei a participar
ativamente do Centro de Defesa dos Direitos Humanos, senti um grande alivio, porque
a equipe, muito diversificada, falava de defesa dos direitos, organizagdo popular e
educacgao popular, teologia da libertacdo e de politicas publicas para mudangas na
estrutura do Pais.

Grande énfase se dava a educacao popular, como sustentaculo necessario para

iniciar qualquer tipo de organizagao popular. No Centro de Defesa, a biblioteca era

! Tradugio: um italiano feio, tradi¢des fechadas e mentalidade caipira, além de certa propensdo inata a malandragem.
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muito rica em titulos, sendo que o uso de material didatico-pedagogico e a produgao de
textos eram instrumentos do dia-a-dia.

A organizagao popular era precedida por conhecimento do contexto local bem
como a identificagédo de liderangas, e a programacao era elaborada em conjunto com os
grupos, bem como as avaliagbes periddicas. Partia do interesse particular do grupo,
geralmente, simples reivindicagdo de melhorias no bairro, para aos poucos discutir as
causas da falta de infra-estrutura, do por que se morava na periferia e de quem era a
responsabilidade daquela situagéo, do custo de vida, etc.

Agora, refletindo a luz do mestrado e da orientagdo para a dissertacao, sobre os
anos de experiéncia em educagao popular, consigo reconhecer sistematicamente 0s
principios, visdo de ser humano, os processos pelos quais passa a consciéncia e seus
correspondentes estagios de compromisso social e suas influéncias na mudanga e
transformacao da sociedade brasileira. Reconhego nitidamente o homem em relagao, o
homem submerso e emerso, a consciéncia historica, intransitiva, transitiva ingénua e

transitiva critica. (Freire, 1983)

2.1- A visao de ser humano e de educacao em Paulo Freire

Paulo Freire, ao se debrucar e refletir sobre sua prépria humanidade e historia de
vida socioeconémica, ao mesmo tempo imerso e emerso do mundo dos oprimidos,
tornou-se a voz consciente e denunciante dos dominados, tornou-se um pensador
comprometido com a vida que ndo pensa apenas sobre idéias, mas pensa a partir da
existéncia de seres humanos bioldgicos historicos.

A se perceber antropologicamente, Paulo Freire (1983) identifica o ser humano
como um ser de relagdes, para quem o mundo é algo que pode ser objetivado pela
subjetividade, tornando-se uma realidade que existe independente dele, possivel de ser
conhecida e transformada pela agdo humana, mas nao qualquer transformacgao, -
transformacao objetiva da situagao opressora - (p. 40). Por isso é preciso fazer pontes,
estabelecer relagdes com esse mundo. O homem, ao contrario, € dependente do
mundo, de como ele funciona e das condicdes que este oferece para viver ou

sobreviver. O ser humano sabe que, para viver melhor, precisa estabelecer relagdes
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com o mundo e, na medida do possivel, transforma-lo para o seu bem-estar. Quando
essa percepgao nao esta presente, temos o homem imerso, adaptado, que ndo enxerga
sua condigao de oprimido dentro de uma estrutura desumanizadora e age como um ser
do mundo animal, porque apenas vive instintivamente, ndo tenta uma postura positiva,
ativa, que Ihe permita entrar numa dindmica dialética e transformadora, caracteristicas
gue fazem parte do ser humano emerso. O homem emerso consegue ver o mundo
como diferente dele, consegue se abstrair dele para enxerga-lo como objeto passivel de
ser moldado, transformado. Ao homem emerso, este mundo que o oprime ja nao lhe
parece mais - uma espécie de mundo fechado, do qual ndo pudesse sair, mas uma
situacdo que apenas o limita e que ele pode transformar - (p. 39), a conquista desta
percepcao, deste reconhecimento se torna o motor de sua agao libertadora.

Pensar no homem imerso nos leva a imaginar algo estatico, imutavel, como o é a
sociedade capitalista, que proporciona sempre 0 mesmo espetaculo dramatico, de uns
poucos “abencoados por Deus”, e a maioria na luta pela sobrevivéncia. Esse
espetaculo é tanto mais perverso quanto mais e vivenciado no meio da opuléncia e
ostentacdo de luxo. A indignacao, que surge no processo de emersao pela reflexdo e
amadurecimento da consciéncia critica dessa situacao, nao pode estar desvinculada da
percepgao que os mecanismos de opressao atingem camadas inteiras da populagéo e
nao individuos isolados ou, mesmo, grupos grandes ou pequenos que sejam. Na
medida em que se identificam os mecanismos e as causas da exploragdo, cresce,
também, a percepcdo de que a acgao libertadora ndo pode ser um movimento de agdes
isoladas, individuais, assim como quer ensinar o pretenso ditado popular, na verdade,
de autoria burguesa “cada um por si, Deus para todos”.

Quando Paulo Freire adverte em inumeras oportunidades que “ninguém liberta
ninguém, ninguém se liberta sozinho. Os homens se libertam em comunhao” (2005, p.
58), alerta as liderangas engajadas no movimento de libertacdo operado por meio de
uma acgao educativa, do dialogo critico, que é preciso acreditar na capacidade que tém
os oprimidos de pensar e pensar certo (ibidem, p. 60) para que sejam autores de sua
libertacao e n&o objeto que se devesse salvar de um incéndio (ibidem, p. 59).

O desejo de se libertar do jugo opressor indica que esta ocorrendo a passagem
do estagio de consciéncia intransitiva, obscurecida, adormecida, que corresponde ao
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homem submerso, enquanto ser que permaneceu em Si mesmo, por meio de um
processo educativo, que consegue acionar as energias escondidas em cada um, para
dar o salto e emergir, sair do estagio de letargia, para ocupar seu lugar no mundo,
agora de posse de uma consciéncia desperta, mas ainda sonolenta, porque nova e
ingénua. Precisara de esforco e trabalho para que, finalmente, essa consciéncia que
emergiu nao seja facil presa, ndo seja ingénua e ndo se deixe moldar, seduzir por
discursos e facilidades tentadoras, mas falsas; ao contrario, que possa se tornar critica,
vigilante e viva, discernir entre as muitas e novas linguagens do mundo aquelas
positivas e que contribuem para melhorar a vida e o convivio social.

Diante de uma imensa producéo tedrica consubstanciada numa pratica militante
mundialmente reconhecida, que foi interrompida apenas pela condicdo humana de
finitude fisica, Paulo Freire continua despertando interrogagcdes acerca do sentido da
vida humana e questionamentos diretos para qualquer um que se aproxime de seus
escritos, sobre o que esta fazendo de sua vida e de sua pratica. Assim a afirmagao do
autor, de que a vocagao do ser humano é de ser mais, € que a grande tarefa
humanistica e histérica dos oprimidos € a de libertar a si e aos opressores (ibidem, p.
33) pde em cheque, atualmente, os defensores das politicas minimalistas, que s&o
pensadas na contramdo da crescente contestacdo de organizagdes e grupos
articulados no mundo inteiro. Faz-se necessario o despertar de uma solidariedade
global, ndo de cunho piega e assistencialista, mas pautada na dignidade da pessoa e
no reconhecimento de seus direitos humanos, também como direito a justi¢ca social, e
no dizer de Gottfried Mergner, em sua atualizagdo da linguagem freireana, (2001), uma
forma de proteger a pessoa. Este autor ainda diz que

“ Nos dias de hoje, a dignidade de todos os seres humanos e as
suas perspectivas de vida encontram-se ameagadas pela
crescente miséria social e pelas consequéncias ecoldgicas da
exploragéo e gerenciamento do capital. A justa solidariedade é
baseada no principio de que esses problemas devem ser
superados por meio de processos mutuos de aprendizagem e de
conceitos politicos e estratégias.” (p.89)

A solidariedade é, para Freire, uma atitude radical, porque exige de quem se
solidariza que assuma a situacdo da pessoa com quem se solidarizou. E, tratando

especificamente daqueles poucos que pertencem as classes exploradoras, mas que
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guerem se solidarizar com os oprimidos, afirma que eles ndo podem ter uma simples
consciéncia da exploracido e racionalizagdo de sua culpa paternalista, nem tampouco
devem prestar assisténcia a certo numero de pobres, deixando-os atados a mesma
posicao de dependéncia. (Pedagogia do Oprimido, p. 39)

A visdo do autor sobre o ser humano, como ser aberto, eternamente inacabado,
coincide com a sua visao histérica de processo em continua mudancga, aberta a novas
possibilidades e situagdes, em continua construgdo para atender as necessidades e
anseios dos que se propdéem a criar e recriar condicdes melhores e mais
humanizadoras. Essa visdo € carregada de esperancga - e esperanga concreta - de algo
possivel de acontecer. E como a esperanca do camponés, que sabe que podera colher,
se nao ocorrerem fatos de forga maior, porque rocou a terra, plantou e cuidou de sua
roga. Nao é, entdo, uma esperancga do jogo do bicho, da mega-sena e outras ilusdes
gue ndo tém uma base concreta, que ndo tém o invento, a criatividade e trabalho
humano.

Pensar no inacabado da muito alivio, porque permite sentir que sempre havera a
possibilidade de se apresentar a propria contribuicdo, de ter algo a fazer, transformar,
construir. Essa possibilidade da sentido a vida para os que se encontram no estagio de
consciéncia transitiva critica, tornando-se otimistas e criticos. De fato, quem acredita
ser acabado e que a realidade é esta mesma que se apresenta parece estar morto. Nao
descobre nem mesmo sua indigéncia e condicdo de subjugado. Como podera se
preocupar com a realidade e procurar sua felicidade enquanto ser humano?

Se a histéria € um processo e, como processo, € fruto de relagdes humanas; e
se o0 ser humano é inacabado, também a histéria é algo inacabado, ou seja, campo
aberto, um campo de multiplas possibilidades e combinag¢des possiveis. Por isso é
preciso estar preparado para saber escolher os melhores frutos para a maioria.

Qual seria a preparacao adequada para fazer escolhas que contemplem o bem
comum, que sejam escolhas solidarias? Freire (2005) indica o caminho da educagéao
critica, problematizadora, que instiga a investigagdo, a curiosidade para perceber a
intencionalidade escondida ou manifesta, que ocorre nas relagdes humanas,
econdmicas, sociais, politicas, entre outras. Trata-se de uma educacdo comprometida,

de carater autenticamente reflexivo, que implica um constante ato de desvelamento da
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realidade. A educacdo assim entendida se contrapde fortemente a educacao bancaria,
por ele mesmo descrita como uma espécie de anestesia, que inibe o poder criador dos
educandos, e pretende manter a imersao das consciéncias dos mesmos, ao passo que
a educacdo problematizadora busca a emersdo das consciéncias, de que resulte sua
insergao critica na realidade (p. 80). O processo educativo que se faz a luz da
educacao problematizadora é como se fosse uma via de m&o dupla e ininterrupta entre
dois sujeitos ativos, o educador-educando com o educando-educador, que niao mais
funciona segundo os esquemas verticais caracteristicos da educagao bancaéria; ao
contrario, realiza-se como pratica da liberdade (p. 78).

A seguir, apresento alguns pontos da teoria elaborada por Darcy Ribeiro sobre
as condicionantes histéricas que determinaram o modo de ser brasileiro, considerando,
entao, seu olhar antropolégico que, acredito, seja fundamental para o entendimento dos

significados de ser brasileiro.

2.2 - Avisao de ser brasileiro em Darcy Ribeiro

Com Ribeiro (1986, 1995), construi um raciocinio légico que, pelo método
indutivo, repensasse e reconstruisse a base genética e cultural do povo. Esse método
favorecia metodologicamente o ataque as bases da descrenca e desvalorizacdo dos
discursos dos alunos e professores, que justificavam e se identificavam com a
mesticagem, o tropicalismo, entre outros problemas da natureza brasileira. Esse era,
portanto, um entrave instransponivel para eles, para uma transformacao profunda da
realidade.

Assim observa Ribeiro (1986) que:

‘[...] a causa real do atraso brasileiro, os culpados do
subdesenvolvimento somos nés mesmos, ou melhor, a melhor
parte de ndés mesmos: nossa classe dominante e seus
comparsas. (...) ndo é nas qualidades ou defeitos que esta a
razdo do nosso atraso, mas nas caracteristicas de nossa classe
dominante, no seu setor dirigente, inclusive, no seu segmento
intelectual (...) que nossa velha classe tem sido altamente capaz
na formulagdo e na execugdo do projeto de sociedade que
melhor corresponde a seus interesses. SO que este projeto para
ser implantado e mantido precisa de um povo faminto, xucro e
feio.” (p. 18-19)
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Rever o processo histérico do Brasil a luz das afirmagdes do autor abre espaco
para iniciar uma discussao com seriedade, e por uma ac¢ao educativa, que possibilite as
pessoas fazer suas relagdes, questionamentos e problematizagcdo da realidade,
percebida até entdo como estatica e verdadeira; que busque estimular uma reflexao
gue leve a uma tomada de consciéncia critica de seu papel e responsabilidade politico-
social.

Darcy Ribeiro, com seu jeito ousado, de homem de fé e de partido, além de
antropologo, que faz politica e ciéncia movido por razdes éticas e por um fundo
patriotismo, como ele mesmo se identifica (Ribeiro, 1995, p. 17) representa 0 povo
brasileiro no movimento de reapropriagao de si mesmo na medida em que constréi uma

nova teoria geral,

“[...] cuja luz nos tornasse explicaveis em seus préprios termos,
fundada em nossa experiéncia histérica. As teorizagdes oriundas
de outros contextos eram todas elas deles eurocéntricas demais
e, por isso mesmo, impotentes para nos fazer inteligiveis. Nosso
passado, ndo tendo sido o alheio, nosso presente ndo era
necessariamente o passado deles, nem nosso futuro um futuro
comum. O povo brasileiro surge da confluéncia, do entrechoque e
do caldeamento do invasor portugués com indios silvicolas e
campineiros e com negros africanos, uns e outros aliciados como
escravos.” (p. 13)

Pela miscigenacao e aculturagdo operada com violéncia, sem qualquer vestigio
de respeito aos subjugados, concentrou-se a forga bruta de trabalho escravo, recrutada
para servir a propositos mercantis alheios. Perpetrou-se um genocidio continuado e
etnocidio implacavel.

A matriz genética predominante, que possibilitou a formagdo do povo brasileiro
de inicio, foi a indigena com homens lusitanos, por meio do cunhadismo, antigo
costume indigena de incorporar estranhos a sua comunidade. Este consistia em
entregar uma moga indigena como esposa. Sendo esta aceita, estabeleciam-se
automaticamente mil lacos que aparentavam o estranho com todos os membros do
grupo. Dessa forma cada portugués podia ter um numero enorme de esposas, que lhe
garantiam a possibilidade de ter a seu servigo grandes quantidades de indios para uso
pessoal ou de outros. Essa dindmica, ao longo do primeiro século de invasao

portuguesa, estabelece o “criatério de gente” (Ribeiro, 1995), dando vida a formagéao de
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uma populagdo enorme de n&o indios, ndo portugueses, até entdo apenas mamelucos,
mas que Ribeiro identifica como a primeira protocélula cultural, plasmada nas primeiras
décadas, sobre a qual mais tarde ira se inserir o elemento africano. A fungéo basica dos
indios cativos e seus descendentes era a de mao-de-obra na producao de subsisténcia.
As mulheres em particular eram usadas para o trabalho agricola, para gestagédo de
criangas e para o cativeiro doméstico, enquanto os homens eram usados para
transporte de cargas ou pessoas por terra e por agua, caga e pesca. Ja 0s negros
escravos eram usados quase que exclusivamente nos engenhos para produgao de
mercadorias de exportagdo, mas as mulheres negras partilhavam da mesma sorte das
mulheres indias.

Nesse processo de formagdo do criatério de gente, a contribuicdo branca,
portuguesa, foi das piores. Introduziram: a férmula de explorar ao maximo as energias
humanas para proveito proprio e exclusivo; a violéncia sistematica, estabelecendo a
divisdo em classes, a opressora X oprimida, que essas comunidades n&o conheciam; e
0 uso das mulheres indias e afrodescendentes como meros objetos de prazer.

O elemento afro, que foi inserido de forma macica sobre aquela protocélula
original da cultura brasileira, ndo teve uma contribuicdo cultural relevante. Seu papel
era de incrementar a producdo agucareira dos engenhos, e foi quem produziu quase
tudo o que se tem no pais. Entretanto, por sua introdugdo sorrateira, mas tenaz e
continuada, remarcou o amalgama racial e cultural brasileiro com seus gostos e suas
cores mais fortes, bem como em cadéncias e ritmos.

Para Darcy Ribeiro,

“[...] apesar das circunstancias tdo adversas, eles deram um
passo adiante dos outros povoadores ao aprender o portugués
com quem o0s capatazes lhes gritavam e que, mais tarde,
utilizariam para comunicar-se entre si. Acabaram conseguindo
aportuguesar o Brasil, além de influenciar de multiplas maneiras
as areas culturais onde mais se concentraram.” (p. 115)

Ainda hoje permanecem nitidas estas divisdes: quem planta e produz para
satisfazer as necessidades nacionais de subsisténcia sdo os pequenos agricultores;
quem briga para ter mais e para se apropriar de sua vida e do fruto do seu trabalho séo

os descendentes das populagdes que se formaram no bojo da violéncia, opressao e
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exclusdo. Vejo, no Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra, o exemplo tipico do
movimento que organiza o0s excluidos do convivio urbano, desempregados e o0s ex-
camponeses expulsos de suas terras para reivindicar e exigir o uso ético e justo da terra
e resgata-la de maos ilegitimas e imorais.

A tradicdo indigena de prover a sua subsisténcia, de n&o visar ao acumulo de
riquezas, de querer viver bem com sua familia e grupo social, de manter o sentido
comunitario da vida, ainda hoje é muito presente nas populagdes que vivem nas
periferias e a margem da sociedade opulenta. Gragas a solidariedade, as comunidades
carentes conseguem amenizar os problemas no cotidiano. Exemplo disso é a grande
solicitude, com a qual, nas campanhas contra a fome e a seca de regidées do nordeste,
arrecadam-se, junto as camadas pobres da populagdo, grandes quantidades de
alimentos e vestuario, para serem levados em pouco tempo. Podemos afirmar que
estdo nesse ancestral indigena as raizes e motivagdes do surgimento da economia
solidaria e sua rapida expansido? Por outro lado, os que desmatam, exploram as
riquezas da terra, do trabalho alheio para exportar e se locupletar individualmente sao
os descendentes da antiga oligarquia, donos de engenho e de escravos, cujos
correspondentes atuais sao os grandes industriais e latifundiarios, articulados com o
capital transnacional. Os latifundiarios estao reeditando, sob a forma do agro-negocio, a
moderna colonizagao escravocrata, que, apesar da tecnologia avangada, ainda precisa
do uso da escravatura, ha mais de cem anos abolida, para maximizar seus lucros
sanguinarios. E notéria a existéncia de trabalho escravo no Brasil dentro das maiores e
présperas fazendas agro-industriais.

Enfim, com Darcy Ribeiro, assumo sua teoria da formagao da identidade do povo
brasileiro, como povo novo e diferente de todos os outros. Para ele, a construgao dessa

identidade se iniciou quando:

“[...] o brasilindio como o afro-brasileiro existiam numa terra de
ninguém, etnicamente falando, e é a partir dessa caréncia
essencial, para livrar-se da ninguendade de nao-indios, nao-
europeus e ndo negros, que eles se véem forgcados a criar sua
prépria identidade étnica: a brasileira.” (p.131)

Essas discussdes lancam as bases para uma visao de sociedade dividida em

classes, cuja maioria € espoliada e submetida a condigdes de miséria, frutos estes dos
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mesmos mecanismos historicos e mutagdes, que o sistema capitalista consegue operar.
A concentragdo, cada vez maior, da rigueza em méaos de poucos, alastra, em
proporgdes geomeétricas, a miséria em todos os continentes, afastando e aprofundando

0s desniveis socioecondmicos.

A percepcdo e consciéncia dessas dindmicas sociais criam indignagao,
resignacao, mas também vontade de fazer algo, contribuir para uma mudanga e uma
melhoria geral, que estimule a coeséo social alicergada na fraternidade consciente e na

construgdo comum, e nao sobre a caridade ou mesmo a exploracao.

2.3 - Moreno. Visao de ser humano e Psicodrama

Jacob Levy Moreno nasceu em 6 de maio de 1989, em Bucarest, na Roménia.
De origem judaica, sua familia veio da Peninsula Ibérica e radicou-se na Roménia na
época da Inquisicdo. Formou-se em Medicina em 1917. Durante o curso, conheceu
Freud, de cujos métodos para com os doentes mentais se tornara ferrenho opositor,
tanto que até em sua lapide, por ocasiao de sua morte ocorrida em 1974, pediu que
constassem esses dizeres: “Aqui jaz aquele que abriu as portas da Psiquiatria a
alegria.” Em 1925, emigra para os Estados Unidos, talvez porque, na Europa, suas
idéias ndo eram bem aceitas, segundo Gongalves (1988, p.16). O psicodrama chega ao
Brasil em 1930 por Helena Antipoff, em Belo Horizonte.

O psicodrama, elaborado pelo Moreno, parte da idéia de que o ser humano € um
individuo social, um ser em relagao, porque nasce em sociedade e necessita dos outros
para sobreviver, estando apto para a convivéncia com os demais. Sua personalidade se
forma em “cachos de papéis”, que se estruturam a partir de caracteristicas inatas e sao
influenciados pelo meio em que vive, em um movimento em espiral, que amplia cada
vez mais 0s circulos de convivéncia a partir da relagdo mae-filho; passa pela
triangulagdo com a entrada da figura do pai no campo de percepg¢ao da crianga, e que
sao relagbes verticais, e conclui-se com a relagdo horizontal centrada na figura dos

irmaos.
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Os papéis de mae e pai sdo como fungdes que podem ser exercidas pelos
responsaveis pela crianca, de quem toma conta e cuida da crianga, extrapolando a
identificacao fisica dos mesmos. O mesmo se diz para a relagao horizontal, de irmao,
de igual para igual, que pode ser estabelecida com qualquer outro garoto que faga parte
do seu convivio.

Encontramos essas caracteristicas nas relagdes sociais do dia-a-dia, nos papeéis
masculinos paternos com atitudes de dominio e controle, de racionalidade, de logica, de
individualismo e de competicdo. Com atitudes de afeto, de intuicdo, do pensamento
divergente, de procura do belo, de protecdo, de comunitarismo e de cooperacgao,
penetramos em papéis femininos maternos.

O foco do trabalho de Moreno esta na relagdo, ou nas relagbes, que o ser
humano estabelece, portanto o trabalho terapéutico ndo pode visar ao individuo fora de
seu contexto, mas precisa trabalhar ao mesmo tempo as relagdes que ele vivencia.
Essa perspectiva € o oposto de seu contemporaneo Freud, que pretendia tratar cada
um em separado, na conhecida “teoria do diva”.

Moreno considera que, se cada um conhecesse a si mesmo, poderia viver mais
sadio e feliz, contribuindo para uma sociedade menos neurdtica. Por isso ele diz que o
psicodrama ndo € para um doente especifico, mas poderia auxiliar na melhora da
gualidade de vida de todos, uma vez que auxilia um conhecimento mais profundo de si
préprio e das dindmicas conscientes e inconscientes que permeiam as relagdes que
cada um estabelece no seu convivio social.

Gongalves (1988), ao trazer uma discussdo sobre este autor, deixa evidente

quea

“[...] na visdo moreniana, os recursos inatos do homem séo a
espontaneidade, a criatividade e a sensibilidade. Desde o inicio,
ele traz consigo fatores favoraveis a seu desenvolvimento, que
nao vém acompanhados de tendéncias destrutivas. Entretanto,
essas condi¢des, que favorecem a vida e a criagdo, podem ser
perturbadas por ambiente e sistemas sociais constrangedores.
Nesse caso, resta a possibilidade de recuperacdo de fatores
vitais, através da renovacdo de relagdes afetivas e da acgao
transformadora sobre o meio.” (p. 45)
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A maxima expressédo do desenvolvimento das potencialidades do individuo, de
sua humanizagao, da espontaneidade, criatividade e sensibilidade, para Moreno, é o
encontro. Encontro entendido como vivéncia plena de troca, disposicdo para a
proximidade, para a compreensdo mutua, a confianga na receptividade do outro, de
sentir a liberdade de conhecer o outro e a si mesmo.

Na cronologia elaborada por Gongalves (p.26), consta que Moreno publicou em
1913-1914 o Convite ao Encontro. O texto foi escrito em linguagem poética porque
esta é uma linguagem entendida pelo coragdo e nao pela razao.

Eis aqui a transcrigao “ipse literis” do poema.

“Um encontro entre dois: olho no olho, cara a cara.
E quando estiveres proximo tomarei teus olhos
E os colocarei no lugar dos meus,

E tu tomaras meus olhos
E os colocaras no lugar dos teus,

Ent&o te olharei com teus olhos

E tu me olharas com os meus.

Assim nosso siléncio se serve até das coisas mais
Comuns e nosso encontro € meta livre:
O lugar indeterminado, em um momento indefinido,

A palavra ilimitada para o homem néo cerceado.”

A leitura introspectiva desse poema remete a um borbulhar de sensacdes e
intuicbes com significagdes especiais para cada um, porém, querendo arriscar algumas
interpretagdes, poderiamos aproximar esses versos aos conteudos que se depreendem
da definicdo de solidariedade que Paulo Freire nos deixou. Ele fala sobre a
solidariedade como uma atitude radical, que exige de quem quer se solidarizar a
assumir a situacao do outro com quem quer se solidarizar. Situagdo que poderia
ocorrer num encontro em que as partes, o tu e o eu, confundem-se tanto, que ndo mais
e possivel identificar quem é quem, tamanha a identificacdo radical. Essa atitude se
tornaria um mote incessante de solidariedade até o alcance de sua meta.

Para alcangar essa meta, cada individuo precisa da solidariedade do outro, e,

pensando na intencionalidade da educagdo e na visdo otimista do ser humano
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moreniano, é que podemos, assim como diz Puttini (1997, p.16), considerar que: “neste
sentido, a educagao envolveria o cultivo da espontaneidade-criatividade, como ponto
essencial no desenvolvimento da pessoa e na relagdo grupal, como base para
mudanca social.”

Para finalizar, apresento uma discussdo de como é entendida a cidadania na
Constituicdo e demais diplomas legais brasileiros, além de uma reflexdo sobre como
tais conteudos se apresentam nas aulas tedricas de educagao popular ndo formal da
Associagao, e como estes mesmos conteudos sao assumidos e traduzidos em praticas

de economia solidaria.

2.4 - Constituigao Federal, LDBEN, demais diplomas legais, cidadania e educagao

popular.

A Constituicdo Federal de 1988 se apresenta como um divisor de aguas na
historia social do povo brasileiro. Assim como destaca a Lerche Vieira, em seu texto “O
publico e privado nas tramas da LDB” (1997):

“A Constituicdo de 1988 representou um momento importante da
histéria da educacdo brasileira contemporénea. Para Ela
convergiram as intengdes de individuos e organizagées que lutam
por assegurar a expressdao de seus interesses no texto
constitucional.” (p. 68)

Até a sua promulgacdo, houve uma luta ferrenha para garantir espagos de
participagdo popular na elaboragdo direta das politicas publicas, estabelecendo-se
varios dispositivos constitucionais que garantissem a participagdo direta, a chamada
“‘democracia direta”, exercida por meio do voto, elegendo representantes politicos
partidarios. Foram criados, por forga constitucional, varios conselhos com carater
deliberativo e paritario, em todas as trés esferas federais e que, juntamente com o
poder publico, passam a decidir sobre como e onde gastar os recursos publicos das
politicas sociais. Entretanto, a luta n&o termina com o reconhecimento juridico de um
direito; é preciso continuar a luta, para que um principio néo vire letra morta! Por isso

mesmo, a fonte de embate, agora, é o da educagao critica, formagao e capacitagdo dos
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representantes das entidades eleitas para tais conselhos. A participacdo nesses
conselhos demanda uma formagao mais apurada para discutir orcamentos publicos,
principios da administragdo publica, entre outros assuntos. A falta desse preparo mais
especifico, que ainda nao € técnico, constitui, na minha leitura, no momento atual, um
dos pontos mais fracos da organizacdo da sociedade civil para conseguir que as
conquistas democraticas se efetivem e haja uma distribuicdo de renda real, que n&o
seja uma mera distribuicdo de migalhas, como ocorre de forma assistencialista com as
politicas minimalistas da onda neoliberal.

A seguir extraimos alguns artigos dos diplomas legais, para identificar qual o
conceito de cidadania e de educacao que eles explicitam.

2.4.1 - Na Constituicao Federal, o que é cidadania?

A cidadania e a dignidade da pessoa humana na Constituicdo Federal sao,

respectivamente, o segundo e o terceiro dos cinco fundamentos da Republica:

“ART. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido e
indissolivel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal,
constitui-se em Estado Democratico de direito e tem como
fundamentos:

| — a soberania;

Il — a cidadania;

lll — a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo poalitico.

Paragrafo unico. Todo poder emana do povo, que o0 exerce por
meio de representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta
constituigdo.” (grifo meu)

E o segundo de seus dez principios nas relagdes internacionais.

“‘ART. 4° A Republica Federativa do Brasil rege-se nas suas
relagdes internacionais pelos seguintes principios;

| - independéncia nacional;

Il - prevaléncia dos direitos humanos;” (grifo meu)

E um dos motivos de intervencédo da Unido nos Estados e Distrito Federal:

“ART. 34°. A unido ndo intervird nos Estados nem no Distrito
Federal, exceto para:

I-[...]
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VII- Assegurar a observancia dos seguintes principios
constitucionais:

a[..]
b) direitos da pessoa humana;” (grifo meu)

E causa de crime de responsabilidade do Presidente da Republica:

“ART. 85. Sao crimes de responsabilidade do Presidente da
Republica que atentem contra a Constituicdo federal e |,
especialmente, contra:

I-[...]
lll- o exercicio dos direitos politicos, individuais e sociais;”
(grifo meu)

E o fundamento para criar a Defensoria Publica, que, apesar da pobreza e/ou
miséria, permite a qualquer brasileiro usufruir dos préstimos de um advogado para
garantir seus direitos, exercendo sua cidadania:

“ART. 134. A Defensoria Publica ¢é instituicao essencial a fungao
jurisdicional do Estado, incumbindo-lhe a orientagéo juridica e a
defesa, em todos os graus, dos necessitados, na forma do art. 5°,
LXXIV.”

E matéria que n&o pode ser objeto de leis delegadas:

“‘ART.68. As leis delegadas serdo elaboradas pelo Presidente da
Republica, que devera solicitar a delegacdo ao Congresso
Nacional.

§ 1° Nao serao objeto de delegagao os atos [...]

I- [...]
II- nacionalidade, cidadania, direitos individuais, politicos e
eleitorais;” (grifo meu)

Pela leitura desses artigos constitucionais, a cidadania € considerada a
faculdade de viver, exigir, garantir os direitos, numa clara demonstragao de que toda a
estrutura socio-politica sé faz sentido se consegue garantir o exercicio dos direitos a
todo e qualquer cidadao, porque, se ela n&o tivesse esse objetivo, perguntar-se-ia: a
que serviria viver sob tais estruturas?

O Chizzotti, no livro: O combate a corrupg¢ao nas prefeituras do Brasil, (2003),

enfatiza a importancia do exercicio de uma cidadania ativa, nestes termos:

O exercicio da cidadania pressupode individuos que participem da
vida comum. Organizados para alcangar o desenvolvimento local
onde vivem, devem exigir comportamento ético dos poderes
constituidos e eficiéncia nos servigos publicos.” (p. 13)
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Na Constituicao, percebe-se o uso quase que indiscriminado do termo cidadania
e/ou direitos humanos, como se eles fossem sinénimos. A estes dois termos, também
esta intimamente ligado o conceito de dignidade humana, como pertencente ao mesmo
tronco valorativo, assim como frisa Gottfried Mengner (2001), “o insigth de que cada ser
humano se encontra equipado com a dignidade da sua singularidade liga-se
inextricavelmente a compreensao da dignidade humana”. A Constituigao foi elaborada
em um momento de grande mobilizagao e vigilancia da sociedade. Um conjunto de
valores, de utopias tornou-se hegemoénico possibilitando a aprovagao de varias leis
infra-constitucionais de impacto social e de mudangcas de paradigmas legais,
constituindo-se, no cenario nacional e internacional, em poderosas ferramentas de
transformagao nas maos da sociedade organizada brasileira, para iniciar a elaboragao
de seu projeto nacional. A primeira lei foi o Estatuto da Criangca e do Adolescente -
ECA,; depois veio a que criou 0 SUS, Sistema Unico de Salde, a Loas - Lei Organica da
Assisténcia Social, o Cdédigo do Consumidor, a LDBEN - Lei de diretrizes e bases da
educacgao nacional; e o Estatuto do Idoso, entre as mais importantes.

Severino descreve as expectativas e outras tantas frustragbées que se seguiram
a promulgagao da LDB, em seu artigo sobre “Os embates da cidadania: ensaios de
uma abordagem filoséfica da nova lei de diretrizes e bases da educagédo nacional’

(1997), com estas palavras:

“Foi assim em 1988, quando a sociedade brasileira se envolveu
num clima de euforia, apostando todas as fichas no poder que a
nova Constituicdo teria em cicatrizar todas as profundas feridas
que a acometiam e em finalmente colocar o pais na rota da
democracia. Tal imaginario levou até mesmo a denomina-la de
‘Constituicao cidada’!” (p. 53)

A constitui¢ao ficou conhecida como a “Constituicdo Cidada”, ndo porque a sua
simples compilagdo transformaria, como por magica, as estruturas da sociedade, mas
porque, de fato, oferece instrumentos juridicos eficazes para demandar qualquer um
dos poderes constituidos e cobrar responsabilidade tanto no ambito nacional quanto
internacional. Exemplos disso sdo as varias demandas postuladas contra o Estado
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Brasileiro (ex: o massacre do Carandiru), que, por atuagdo de organizagbes da

sociedade civil, estdo sendo analisadas e processadas perante tribunais internacionais,

como a Comissao Interamericana de Direitos Humanos - OEA.

2.4.2- Objetivos da LDBEN

A LDBEN trata dos objetivos da educacéao nos artigos:

“ART. 1° A educacao abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagbes
culturais.

§1°1[...]

§ 2° A educagdo devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social.”

“ART. 22. A educagio basica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para
0 exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.” (grifo meu)

“‘“ART. 27. Os conteudos curriculares da educagao basica
observardo, ainda, as seguintes diretrizes:

| — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidadaos, do respeito ao bem comum e
a ordem democratica;” (grifo meu)

“ART. 32. O ensino fundamental, com duragdo minima de oito
anos, obrigatério e gratuito na escola publica, tera por objetivo a
formagao basica do cidadado, mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;
Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social.”

“ART. 35. O ensino médio, etapa final da educagao basica, com
duragédo minima de trés anos, tera como finalidade:

[-[...]

Il — a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupagédo ou
aperfeicoamento posteriores; (grifo meu)

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;
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IV — a compreensdo dos fundamentos cientificos tecnoldgicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina.”

“ART. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na
Secao | deste capitulo e as seguintes diretrizes:

| — destacara a educagéo tecnoldgica basica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histoérico
de transformagéo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa
como instrumento de comunicagédo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania; (grifo meu)

[I- dominio dos conhecimentos de filosofia e de sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.”

Ainda com Severino temos o0 seguinte comentario acerca da LDB e educagao:

“A LDB trata especificamente da educagdo escolar que &
entendida, no entanto, como diretamente vinculada ao mundo do
trabalho e a pratica social. Entendida também como dever da
familia e do Estado, inspira-se nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana e visa o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho”. (p. 58)

Nessa leitura da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, parece
estar contido um conceito de cidadania formal e de mera adaptacdo ao mundo atual.
Em consequéncia, tal como a Constituicdo Estadual, esvazia a Educacao formal de seu
conteudo dialético e transformador da sociedade, contemplando apenas uma formacgao
abrangente, que desenvolva a criatividade tdo somente para melhor servir as
necessidades de operarios, profissionais-manager , mais qualificados para o sistema
neoliberal.

O autor, pouco adiante e no mesmo artigo, esclarece que:

“prevalece o carater ideoldgico da lei disfargado em sua retdrica,
nao respondendo, mais uma vez, as reais necessidades da
populagdo brasileira em matéria de educagdo. Enquanto
formulagbes universais, esses principios, em teoria, nao podem
ser questionados. O problema todo é que a retdrica liberal tem
servido quase de maneira exclusiva para encobrir
ideologicamente o total descompromisso com a efetivacdo desses
principios” (p.60)
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A LDBEN, reza, no art. 1°: “A educagao abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais.” Encontramos, nesse artigo, mais do que a fundamentagéo
legal, o reconhecimento juridico da importancia da educagao popular para o progresso
da nacdo, sem qualquer forma de hierarquizacdo, subserviéncia de uma forma
educativa pela outra. A educacao popular permite o exercicio direto do compromisso
ético e social, imanente a todo cidadao, de contribuir pessoalmente para a construcéo
de uma sociedade melhor. Ser um educador popular é papel que cabe a cada um para
concretizar o imperativo constitucional e vivencia-lo em toda a sua amplitude, o de:
“todo o poder emana do povo, que o exerce por meio...” (Art. 1°, paragrafo 1°). Apesar
de esse enunciado ser ironizado para muitos, ele guarda e expressa uma verdade que
se guer manter oculta, porque, na medida em que 0 povo toma consciéncia de sua
forga e poder, os privilégios vao diminuindo. Qual instrumento mais propicio e fecundo
da educacéao popular para desencadear esse processo?

A educacgao popular ou educacéo nao formal € o campo de acao dos educadores
e agentes sociais que querem estimular a permanente reflexdo dialética nos varios
setores excluidos, e fomentar a organizagdo popular cada vez mais consciente e
politizada para possibilitar a construgao de condigdes férteis a vivéncia da cidadania.

Nessa perspectiva, Mance (2003) afirma que:

“A educacéo popular é compreendida como uma das condi¢des
necessarias ao exercicio da liberdade humana, permitindo nao
apenas a produgdo e interpretacdo de informagdes e a
participagdo ativa em processos comunicativos, mas a propria
autonomia das pessoas e das coletividades, mediadas por
inumeras relagdes sociais.

A educagéo estd, pois, intrinsecamente vinculada n&o apenas a
producdo de conhecimentos, mas ao préprio pdr-se-para-si-
como-valioso dos sujeitos histdricos que assumem compromissos
com a transformac¢do das sociedades em fungdo do bem-viver
coletivo. A colaboragéo solidaria esta para nés no cerne dessas
acgoes.

Por agdo ou omissao, consciente ou inconsciente, toda a pessoa
assume uma posicao de classe quando se depara com algum
conflito social, podendo contribuir para a reprodugao de injusticas
ou para o seu enfrentamento. Toda a educagido expressa uma
posicdo de classe e de algum modo se articula aos conflitos
sociais.” (p. 11)
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A educacido popular, no contexto da economia solidaria, adquire um nome
proprio que a identifica em seu conteldo especifico. E conhecida como educacéo
solidaria, que visa resgatar dimensdes de sensibilidades mutiladas pelas situagoes
dramaticas vividas, que desumanizam as pessoas. Trata-se de resgatar as diversas
dimensdes da sensibilidade ética e estética, com atividades que propiciem encontros
humanizantes, recuperando elementos culturais da vida das pessoas, de suas
comunidades e regides. Do ponto de vista da formagdo profissionalizante visa
desenvolver as habilidades requeridas ao empreendimento econémico para que ele
seja viavel também em termos financeiros.

Paulo Freire (1991), em um breve comentario sobre a leitura do Programa Latino
Americano de Economia Popular e Educagdo Popular e Comunitaria de 1991,
considera a economia popular, atualmente mais identificada como economia solidaria,
como uma consequéncia obrigatéria de uma nova ordem econdbmica mundial. Esta
nova forma de economia podera se tornar um dos fundamentos da educagao popular
se os educadores souberem conjugar a busca das novas formas de economia com a

vontade politica de mudangas estruturais voltadas para a equidade humana (p. 485).

2.4.3 - Constituicao do Estado de Sao Paulo: o que é cidadania?

No estado de Sao Paulo, com base no art. 110 da Constituicido do Estado de Sao
Paulo, é criado, pela lei estadual N. 7.576/91, o Conselho de Defesa dos Direitos da
Pessoa Humana, com uma composi¢gao majoritariamente da sociedade civil e com
poder de investigagao das violagdes de direitos humanos. Em 1997, o Decreto Estadual
de n° 42.613 cria o Prémio Estadual de Direitos Humanos, cuja escolha é de
competéncia do Conselho de Defesa dos Direitos da Pessoa Humana. No Brasil todo
esse conselho existe em cerca de oito estados.

Reza a Constituicao que é finalidade da educacao:

“ART. 205. A educagao, direito de todos e dever do estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
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preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o
trabalho.”

A Constituicdo Estadual especifica os objetivos da educacéao:

“ART. 237 — A educagao ministrada com base nos principios
estabelecidos no art. 205 e seguintes da Constituicdo Federal e
inspirada nos principios da liberdade e solidariedade humana,
tem por fim:

| — a compreensédo dos direitos e deveres da pessoa humana,
do cidadao, do Estado, da familia e dos demais grupos que
compdem a comunidade;

Il — o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais da
pessoa humana;

Il — o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade
internacional;

IV — o desenvolvimento integral da personalidade humana e a
sua participagao na obra do bem comum;

V — o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos
conhecimentos cientificos e tecnolégicos que lhes permitam
utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio,
preservando-o;

VI — a preservagao, difusao e expansao do patriménio cultural;
VII- a condenagédo a qualquer tratamento desigual por motivo de
convicgao filosdfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer
preconceitos de classe, raga ou sexo;

VIl — o desenvolvimento da capacidade de elaboracao e reflexdo
critica da realidade.

O conceito e conteudo que se depreendem da leitura dos artigos da Constituigao
Estadual sdo de uma cidadania de conhecimentos e propagacdo dos mesmos, portanto
nao visa sensibilizar, capacitar, a fim de exercer um papel de participagdo ativa
procurando a transformagdo da sociedade para uma cidadania verdadeira e néo
meramente formal, podendo-se considera-la aquém dos avangos da Constituicao
Federal. Retroagindo, ela encolhe também os objetivos da educagdo, tornando-a um
mero instrumento de manutencdo da atual ideologia dominante neoliberal e uma falsa
idéia de respeito e tolerancia das diferengas socioecondmicas. De fato diz que o
preparo do individuo tem por objetivo dominar os conhecimentos cientificos e
tecnoldégicos, como uma possibilidade de vencer as dificuldades do meio, para a
preservacgao deste meio, portanto do status quo. Se se entende o meio como o conjunto
das condi¢cdes sociais, econdémicas atuais, ndo se vislumbra assim, um processo de

transformacao social.
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244 -L0O - Lei Organica do Municipio

A lei Organica de 1990, do Municipio de Sao Bernardo do Campo, sobre as
finalidades e objetivos da educacgédo, ndo acrescenta nada de relevante as demais
legislacbes, além de se comprometer com a erradicagdo do analfabetismo,
universalizagdo do atendimento escolar a demanda do ensino fundamental e da pré-
escolar (o que esta muito longe de cumprir, ha 15 anos da promulgagao da lei organica,
haja vista a tal propésito as demandas do Ministério Publico contra a Municipalidade),
melhoria da qualidade de ensino, formac¢ao para o trabalho e promogado humanistica,
cientifica e tecnolégica do Municipio. Ha, no municipio, o Conselho da Educagdo como
instrumento de garantia da participagao popular, mas assim como o Conselho Municipal
da Criangca e do Adolescente sao espacos virtuais, de fato ndo incidem em nada nas
deliberagdes das politicas publicas destas areas no Municipio, figurando apenas como
curriculo de municipio democratico perante instituicdes publicas e privadas para ganhar
alguns reconhecimentos e prémios.>

A seguir descrevo um exemplo de educagao popular, assim como € desenvolvido
na associagédo, que esta na busca de uma metodologia que propicie, cada vez mais,

aproximar a teoria da pratica e a pratica da teoria.

2. 5 - A Associacao de Promogao Humana e Resgate da Cidadania: os encontros

de cidadania como educagao popular

A Associagao declara em seus estatutos constitutivos, especificamente no Artigo
2°, que tem os seguintes objetivos: a promogao humana, o resgate da dignidade e da
cidadania através de uma educacéao integral, especialmente da profissional, cultural e
esportiva, bem como propiciar a melhora e o crescimento das condigdes materiais,
estimular a criatividade popular para gerar renda de forma alternativa e viabilizar o
acesso ao micro crédito.

Entre seus fins encontramos no inciso | e VIII:

2 Digo isso porque fui do Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e do Adolescente, no biénio 2002/2004.
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“I — Promogdo do desenvolvimento econdmico e social e
combate a pobreza na ética da Economia Solidaria.”

“VIII — Promogao da ética, da paz, da cidadania, dos direitos
humanos, da democracia e de outros valores universais.”

A proposta que é possivel identificar nesses enunciados é de uma agao
educativa popular, ndo formal para um desenvolvimento humano e econdmico, que
Paulo Freire (1991) acredita que possa ajudar a recuperar as relagoes teoria-pratica. A
teoria enquanto utopia, e a pratica enquanto agao concreta.

Neste sentido, a educagdo popular, objeto desta pesquisa, € um dos
instrumentos mais preciosos para fomentar a participagao ativa de homens e mulheres
na vida do bairro, da cidade, da nacdo e do mundo, quer dizer, visa educar para o
exercicio da cidadania. Pergunta-se: mas de que cidadania estamos falando?

A cidadania como participacado direta e ativa de homens e mulheres na vida
politica constitui a condicdo e instrumento fundamental de consolidagdo do sistema
democratico e transformagao continua da sociedade para que ela proporcione um
convivio pacifico e possibilite uma vida feliz.

A cidadania é a vivéncia dos direitos. De nada adianta dizer que se é cidadao se
nao tiver comida farta, moradia boa, trabalho bem remunerado, acesso a educacéao e
op¢des multiplas para concretizar sonhos e desejos. Portanto n&o se fala em cidadania
formal e virtual, igualdade formal perante a lei, mas de verdadeira vivéncia de todos os
direitos, num continuo processo de aperfeicoamento.

A vivéncia da cidadania € também a condicdo de ser humano, sua forma de
humanizagdo, no sentido de se perceber como tal numa atitude ativa, critica e
participativa.

Atualmente, temos, com Severino (2004), uma conceituagao cuja interpretagcao
nos é dada nos seguintes termos:

“Ela é vista como medida da qualidade da vida que se realiza
constituida pelas mediagbes histérico-sociais do existir concreto
do homem. Ou seja, o homem sé é efetivamente humano na
medida em que dispde das condi¢des objetivas que Ihe permitam
exercer sua triplice atividade pratica: a pratica produtiva, a pratica
social e a pratica simbdlica. Dizendo ainda de outra maneira, o
homem sé se humaniza na exata medida em que puder contar

com suficientes bens naturais, bens politicos e bens simbdlicos,
desenvolvendo sua existéncia no usufruto desses bens.”(p. 27)
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Assim a fruicdo de qualquer uma das categorias de bens ndo é algo dado e
permanentemente assegurado, mas € fruto de um continuo processo de conquista e
ajustes as mudancas da realidade.

Nesta perspectiva, pergunta-se: como fazer para que reflexbes, como as de
Freire, sejam discutidas e debatidas em ambientes completamente alheios, a principio,
a tais tematicas, como o caso dos cursos profissionalizantes?

Foi em um curso de capacitagdo, quando ainda trabalhavam no Centro de
Defesa dos Direitos Humanos, que se propbs essa abordagem ludica, do campo de
futebol, para discutir as dindmicas e estruturas das sociedades e como elas se
concretizam no processo histérico. Essa abordagem me cativou muito e a guardei
facilmente na memoaria, mas, antes de trabalhar no Centro de Formacgéao, nunca a usara
nos grupos de organizagao popular, talvez porque essa leitura ja estivesse implicita nas
motivagbes da prépria luta. Quando, no Centro de Formacgdo, deparei com as
dificuldades e resisténcia de cativar a atencdo dos alunos, lembrei-me da dinédmica e
passei a usa-la, alcancando o objetivo: estimular a reflexdo e discussdao, mesmo nos
cursos cuja maioria € mulher, que muitos consideram ignorante, quando o assunto é
futebol.

Nos encontros de cidadania, € muito gostoso propiciar essa reflexdo sobre as
multiplas possibilidades dos processos histéricos e dinamicas sociais. Para tanto,
utiliza-se da dindmica do campo de futebol.

A idéia de sociedade, sua organizacao, estrutura e funcionamento é aquela de
um campo de futebol, onde cada jogador € uma parcela da sociedade organizada: o
estado, com os poderes executivo, legislativo e judiciario; as associagdes, os sindicatos,
0os partidos politicos, as igrejas, os clubes, as industrias, os latifundiarios, os
movimentos sociais, 0s ricos e pobres. Sao os grupos dos que emergiram que fizeram
sua transi¢cao, conquistaram uma consciéncia critica e tendem a aglutinar mais e mais
pessoas que ainda estdo submersas ou no estagio da consciéncia ingénua. Ganha o
jogo quem se articular melhor; quem estiver mais bem preparado; quem compreender
melhor o contexto e saber se adequar e mudar de estratégias rapidamente; quem

conhecer os papéis de cada um; e, logicamente, quem tiver um pouco de sorte. Todos

71



0s jogadores, os bandeirinhas e o0 juiz estdo no mesmo patamar. O que os diferencia é
apenas a fungao, os papéis que desenvolvem, mas todos se véem, fiscalizam-se e se
controlam, em uma vivéncia intensa e participativa. A bola, por muitos identificada com
0 povo sempre enxotado, pode se tornar a “bola da vez”, da vitéria, se entrar no gol.
Nas arquibancadas, encontramos o povo, que nao participa diretamente do jogo; o
povo, que vive submerso; que apenas fica olhando e torce por um time por um motivo
de algum modo subjetivo e sem maiores preocupagdes. Esta parcela grande de povo,
formada de expectadores, é a grande ceara que os demais grupos querem envolver ou
controlar, ganhar para si, porque eles tém poder de decisao, poder politico, mesmo que
nao o saibam.

A abordagem das dindmicas sociais com o jogo de futebol propicia, entre outras
reflexdes, também a de género. De fato € um campo de conquista pelas mulheres, que
estdo ganhado cada vez mais espaco, trazendo sua garra e determinagdo, mas
também suas percepc¢des sobre a realidade e seus valores, democratizando cada vez
mais setores da sociedade. E legitimo sonhar, num futuro préximo, com times
compostos por homens e mulheres jogando juntos por puro espirito esportivo, e néao
mais exercendo uma disputa entre opostos de dois sexos.

A idéia de sociedade movel, dialética, que pode ser mudada, que possibilita
novos jogos, onde se pode perder um, mas € possivel ganhar outros, e que cada ano
pode-se comegar novamente, num movimento continuo, é fundamental para estimular a
esperancga e convicgao de que se pode criar, construir algo diferente; que nada é dado
como imutavel e estavel.

Quando, em 1997, comecei a trabalhar diretamente com uma nova equipe, a da
Associagao de Promocdo Humana e Resgate da Cidadania, novos desafios se
apresentaram. As discussdes que, no Centro de Defesa dos Direitos Humanos, fluiam
com mais naturalidade porque conseguiam iluminar aspectos concretos da vida dentro
da organizagdo popular, agora eram completamente desraigadas do contexto onde
eram propostas, que é um espacgo de formagao profissionalizante, visto pela maioria
dos alunos como simples formagao técnica. O processo formativo que ocorria era uma
continua reflexdo sobre o dia-a-dia, enraizado na vivéncia dos grupos em lutas, que

inicialmente reivindicavam melhorias estruturais com uma postura de solicitar favores
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aos poderes constituidos. Os encontros organizativos, que aos poucos se
transformaram em formativos, ajudaram a transitar de uma atitude ingénua para uma
postura de exigéncia de direitos, e ndo mais de quem espera a benevoléncia de alguém
que esta supostamente acima dele. Os participes, na medida em que despertavam
suas consciéncias, iam legitimando suas lutas e ao mesmo tempo a si mesmos, como
protagonistas ativos e criticos. Por outro lado, as discussdes propostas nos encontros
de cidadania nos cursos profissionalizantes do Centro de Formagado profissional
estavam completamente desraigadas dos interesses dos alunos, que vinham apenas
aprender um oficio na tentativa de arrumar emprego. Na grande maioria, ainda hoje,
trata-se de pessoas que estdo completamente alienadas da sociedade. Como diz Freire
(1983), estdao submersos, portanto ndo tém nenhum compromisso com a mudancga
social; apenas estdo tentando sobreviver na sociedade se acomodando, amoldando de
forma individualista.

Nesse contexto, o0 que mais incomodava era a repeticdo continua de frases
como: “de nada adianta discutir porque o povo nao entende e nao serve para nada”; “o
povo precisa apanhar mais para aprender” (como se apanhando alguém aprende de
verdade). Essas afirmativas eram alicer¢cadas numa visao de mundo e de realidade que
oscila entre o fatalismo e o magico, além de uma estrutura basica de povo inferior e
com problemas atavicos e raciais.

Novamente encontrei-me na posicdo de quem precisava problematizar,
contradizer, com argumentos apropriados, essas falas estereotipadas do povo brasileiro
sobre os préprios brasileiros. Ha tempos estava tentando varias abordagens para
encontrar algo que pudesse cativar a atengdo dos alunos sobre os temas propostos,
mas as referéncias que encontrava remetiam-me a experiéncias da civilizagdo romana
e européia em geral. Sentia que precisava de algo bem brasileiro e bem fundamentado
para instigar os alunos e induzi-los a uma reflexdo que os levasse por si proprios a
resgatar suas origens e identidade.

Na adolescéncia, esse processo de resgate de “minhas” origens, como membro

[{H

de um grupo social, historicamente identificado e constituido, “i meridionali” (as
populagdes da regido do sul da Italia, conhecidas como Meridione), para mim foi

fundamental para ndo sentir a inferioridade que a cultura em que vivi propunha.
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Naquela oportunidade, o estudo da historia das populagdes, as lutas, reivindicagcdes e
experiéncias orais dos mais idosos e dos avds, em particular, ajudaram-me a
compreender o porqué da situacdo de subdesenvolvimento da regido, algumas

caracteristicas culturais e ariqueza e potencialidades do povo.

2. 5.1 - Os encontros de cidadania como educagao popular

Fui convidada a participar diretamente da Associagdo de Promogdo Humana e
Resgate da Cidadania porque nao se pretendia formar apenas bons profissionais, mas
bons cidadaos e cidadas, e minha experiéncia e atuacdo de dez anos no Centro de
Defesa dos Direitos Humanos podia contribuir para tanto. Assim, nos encontros de
cidadania ministrados ao longo dos cursos, parte-se de dinamicas de entrosamento e
apresentacao do Centro de Formacédo, para questionar o porqué da situacédo atual e
individual de cada ser. Geralmente grande parte dos alunos, em cada turma, esta
desempregada, ha uma incidéncia maior entre os jovens e mulheres adultas. Cada
grupo de alunos apresenta caracteristicas diferentes, mas invariavelmente surgem os
mesmos preconceitos e falas estereotipadas, que, apos algumas dinamicas e
indagag¢des mais profundas, ndo mais se sustentam.

A repeticdo dos encontros com diversas turmas propicia algumas reflexdes,
partiihadas entre os membros do GAES (Grupo de Apoio a Economia Solidaria,) que
desenvolve os encontros de cidadania. Nesses encontros, ocorre um processo de
desconstrugdo de convicgdes superficiais e introjetadas sem nenhuma analise e
reflexdo, na maioria das vezes prejudiciais a si préprios. Instala-se um clima de
desnorteamento e pergunta-se o que € verdadeiro e certo, 0 que se deve ou nao fazer.
Quem o dira? Nas turmas cuja carga horaria € maior, esse processo € mais paulatino e
profundo. A constru¢do em grupo do conceito de cidadania € vista como uma conquista
e capacidade de elaboragdo em conjunto, numa atitude auténoma e responsavel, que
reflete a opinido de todos tornando-se “patriménio” do grupo. Os encontros sucessivos
fluem com mais naturalidade e os questionamentos e confrontos entre eles deixam de

ser agressivos e personalizados porque ha uma identificagdo de grupo como
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pertencente a uma mesma ‘classe” de explorados, “produzidos” pelos mesmos
mecanismos do sistema neoliberal.

Quem se julgava em posig¢ao avantajada percebe que nao é diferente dos mais
pobres, e sua situagdo nado € tdo estavel e promissora como imaginava. Ha um
processo de identificagdo como povo, como 0 conjunto da populagdo explorada,
identificacdo de um presente e futuro comum, de um processo e resgate histérico
comum. Percebe-se que de nada adianta procurar saidas individuais € assumir para si,
como ser singular, a responsabilidade de “subir na vida” e os resultados de sua
atuagao, porque nao depende somente do desempenho individual, mas de um conjunto
de fatores, condicionantes histéricos sociais, que podem ser modificados e
transformados em conjunto. Enfim ha uma aproximagao incipiente a complexidade da
estrutura e funcionamento da sociedade e do ser humano, uma sensag¢ao de que o que
acontece no meio ambiente no qual vivemos ndo cabe mais na visdo simplista, nas
solugdes simplistas que antes se imaginavam. Dai pode surgir a percepgédo de que
precisa se comprometer com a conscientizacdo de setores cada vez maiores do povo
que esta submerso e, mais de que isso, engajar-se na organizagao popular, na vida
politica do pais para dar sua contribuicdo e responsabilidade solidaria na transformacao
da sociedade.

Educar para a sensibilidade solidaria, segundo Hugo Assmann e Jung Mo Sung
(2000)

“[...] pressupde e implica em ajudar as pessoas a perceberem a
complexidade da realidade e de nossa vida social, a tomarem
consciéncia da nossa condi¢gdo humana, a relativizarem as suas
incertezas, a aprenderem a tolerar aos outros e a si proprios nas
suas limitagbes e falhas, a aceitar e conviver coma a resisténcia
da realidade social em se adaptar aos nossos mais sinceros e
honestos desejos de uma vida baseada na justica e

solidariedade.” (p.165)

Os educadores dos encontros de cidadania tém clareza dos limites e de quanto o
tempo dessas reflexdes € reduzido para operar uma internalizagao profunda, mas todos
se dao por satisfeitos, se pelo menos surgir a duvida sobre o porqué vivemos nesta
realidade social e politica e nesta estrutura econémica. E importante ressaltar
gue a dificuldade maior no processo de mudanca de percepc¢ao da realidade de

opressdo ndo se encontra tanto no pobre, que precisa se convencer de se colocar na
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estrada de sua propria libertacdo, mas no opressor, que precisa se convencer que seus
privilégios e pretensdes sdo desvairadas e, sobretudo, injustas (Demo, 2002).

2. 5.2 - Economia solidaria

A economia é uma realidade muito concreta e
inteligivel a todos, independente de classe social e
formacgao. Os analfabetos entendem dela, € uma forma de
expressdo humana, de suas relagdes comerciais e,
portanto, é fruto de processos historicos com causas bem
definidas. A economia solidaria surge como “contra-
ataque” a espoliacdo e expropriacdo de si mesmo,
enquanto ser humano trabalhador que o Capitalismo

inaugurou com o advento da Revolugao Industrial.

Singer (2000, p. 13), um dos principais expoentes

Figura 06 - Pré-langamento da
Rede de Economia Solidaria e
Alternativa do  ABC.  Fonte: g . o .
RELATORIO DE ATIVIDADES Do Solidaria € uma criagdo em processo continuo de

GAES, 2005, p.15.

da economia solidaria no Brasil, diz-nos que “A economia

trabalhadores em luta contra o capitalismo. Como tal ela
nao poderia preceder o capitalismo industrial, mas o acompanha como uma sombra, em
toda a sua evolucao”.

A economia solidaria é hoje uma alternativa, tanto para os desempregados ou
sécio-economicamente excluidos pela crise no mundo do trabalho, quanto para aqueles
que aspiram a um modo de produzir e viver que se baseie na igualdade de participagéao
politica e na democracia social. Ela € um modo de produzir, circular, poupar e
emprestar, que combate a divisdo de classe entre empregados e empregadores e a
competicdo entre empresas. Em seu lugar, procura construir relagdes sociais
igualitarias, afetivas, que induzam a confianga, a colaboragdo mutua nas atividades de
circulacdo de mercadorias, de servicos e de produtos na distribuicido da riqueza entre

0s associados.
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E também um projeto de desenvolvimento integral, que visa a auto-sustentacéo e
a autogestdo, a justica econbmica, social, cultural, ambiental e a democracia
participativa. A auto-sustentagdo para Pedro Demo (2002) é a “habilidade de criar e
gerir os préprios meios de subsisténcia, de tal sorte que a mera sobrevivéncia seja
ultrapassada.” (p. 272) Assim, a autogestdo juntamente com a auto-sustentagdo sao
duas caracteristicas mais recentemente desenvolvidas e, na conceituagdo do mesmo
autor, sinal da vontade “de se governar com autonomia, num ambiente ocupado por
outros parceiros também, o que implica, ao lado da autonomia, levar em conta a
implicita dependéncia em relagédo aos outros.” (p. 271).

Os principios éticos, de cooperagao e solidariedade, sobre os quais se quer
construir a economia solidaria, estimulam a formacao de aliangas estratégicas entre
organizagdes populares para o exercicio pleno e ativo da cidadania, exercendo sua
soberania por meio da democracia, da gestao participativa.

Para a economia solidaria, a eficiéncia ndo pode limitar-se aos beneficios
materiais de um empreendimento, mas se define também como eficiéncia social, em
funcao da qualidade de vida e da felicidade de seus membros.

Singer explica também que:

“a economia solidaria surge como modo de producdo e
distribuicdo alternativo ao Capitalismo, criado e recriado
periodicamente pelos que se encontram (ou temem ficar)
marginalizados do mercado de trabalho. A economia solidaria
casa 0 principio da posse e uso dos meios de produgédo e
distribuicdo (da produgdo simples de mercadorias) com o
principio da socializagdo destes meios (do Capitalismo). O modo
solidario de produgao e distribuicdo parece, a primeira vista, um
hibrido entre Capitalismo e a pequena produgcdo de mercadoria.
Mas, na realidade, ele constitui uma sintese que supera ambos.”
(idem)

A economia solidaria surgiu, no Brasil, de forma esparsa, na década de 1980 e
tomou impulso crescente a partir da segunda metade dos anos 90. Ela resulta de
movimentos que reagem a crise do desemprego em massa, que tem seu inicio em 1981
e se agrava com a abertura do mercado interno as importagoes, a partir de 1990. Teve,

desde o inicio, parceiros histéricos, como os sindicatos combativos e o Movimento dos

Sem-Terra, e na época espalhou-se rapidamente por forca da Acado da Cidadania
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contra a Fome, e a Miséria pela Vida, iniciativa do saudoso Betinho, que mobilizou
milhdées de pessoas entre 1992 e 1994.

Nesses ultimos anos, uma das ferramentas que auxilia na rapida expansao da
economia solidaria € o credito solidario. Receber crédito € um direito humano, e ndo um
privilégio de quem ja tem posses para garantir o pagamento. Nos paises nordicos, que
sao os que detém o mais alto indice de desenvolvimento humano, ndo se encontra o
instituto da herancga, assim todos podem adquirir bens e se desenvolver no que querem,
porque € facilitado o acesso ao crédito. O crédito solidario €, assim, um excelente
instrumento de resgate humano, que, resguardadas as devidas modalidades e critérios,
contribui para a diminuicdo das desigualdades sociais e para a inclusdo social dos
trabalhadores que procuram uma oportunidade de melhorar sua qualidade de vida. A
incidéncia de inadimpléncia € menor nos bancos oficiais. Isso demonstra a seriedade
com a qual “o pobre” valoriza o crédito solidario, aumentando cada vez mais sua auto-

estima e humanizagao.

2. 5. 3 — Rede de economia solidaria e alternativa do ABC

No intuito de estimular alunos e ex-alunos a ingressarem no mercado em geral,
de servigos, comércio e produgdo, uma vez que o mercado classico de trabalho ja ndo
absorvia mais, grande quantidade de mao-de-obra, de forma autbnoma e criativa, a
Associagado de Promogdo Humana e Resgate da Cidadania iniciou uma articulagao de
grupos que surgiram dentro dos cursos, em uma rede de Economia Solidaria e
Alternativa. Esse espago serve para que 0s grupos que aderirem a idéia, em plena
liberdade, troquem experiéncias, produtos e servigos.

A Rede é um movimento de cooperagdo mutua, organizado por empreendedores
gue procuram se articular, todos em relagdes econémicas. Cada um se torna uma
célula de comunicacgao, intercambio e comércio. Todos se tornam, ao mesmo tempo,
consumidores, prestadores de servigos e produtores. Esta claro para a Rede que nao
podera se desenvolver plenamente se estabelecer relacbes econémicas de carater

solidario apenas entre os membros participantes. Para adquirir forca e disputar
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diretamente o mercado, para democratiza-lo, é preciso desenvolver uma acado de
sensibilizagdo para o consumo solidario. O consumo solidario é entendido como a
atitude consciente e critica, uma atitude politica de o consumidor escolher produtos e
servigos com base no conhecimento da origem, do modo de produgao e do valor social
agregado a eles. Esse tipo de consumo podera se tornar uma grande ferramenta de
presséo sobre as forgas politicas das nagdes e dos organismos internacionais, se bem
articulado e estruturado, para poder inverter os rumos das relagdes econdmicas
estabelecidas no mundo a servigco de uma minoria privilegiada. No mundo temos varios
exemplos de sucesso, como na lItalia e Europa em geral, onde ha redes articuladas de
lojas que vendem somente produtos oriundos de regides pobres. Em si o ato de
comprar, de decidir como gastar nosso dinheiro parece algo simples e sem muita
influéncia, mas, se consciente, pode induzir o desenvolvimento econdmico local, uma
vez que a riqueza produzida permanece na propria regido para ser reinvestida e gerar
mais emprego e bem estar social.

A Rede é pensada, construida dentro dessas perspectivas macro-econdmico-
sociais. Procura, assim, resgatar a dignidade humana coletiva por meio de uma
atividade econdmica desenvolvida solidariamente®>. Pauta sua articulagdo e
consolidacdo sobre um protocolo de 13 principios, elaborados a partir de varias
discussbes e debates. Na sequéncia esta transcrito o protocolo.

Protocolo dos principios e regras da rede de economia solidaria alternativa do ABC.

As empresas e as atividades econdmicas que aderem a rede de economia solidaria
pautam suas agdes segundo os principios da solidariedade e das regras deste
protocolo.

1- Todos os trabalhadores e trabalhadoras séo iguais em direitos e deveres.

2- O trabalho e o0 ganho sao partilhados com equidade.

3- A organizagdo se da nos principios da autogestéo.

%O dia 24 de janeiro de 2004 é uma data importante para os empreendedores da Rede e do ABC, pois o
langamento oficial da mesma, com 102 empresas na presenga de autoridades locais e italianas,
representa a concretizagdo de um ideal possivel de ser alcangado, uma economia selada sobre os
principios da justica, da solidariedade e do respeito a natureza, além de combater a exploragéo do
trabalho e promover uma economia justa e humanitaria.
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As empresas se comprometem:

4. a respeitar ao meio ambiente quando da escolha das matérias primas e dos

processos de produc¢ao;

5. a respeitar os direitos das criangas e dos adolescentes, empregando somente
adultos;

6. a definir precos justos para os produtos e servigos oferecidos;

7. a fornecer informacdes claras sobre o material utilizado na produgao e prestacéo de
servigos;

8. a manter sempre a mais alta qualidade dos produtos e servigos.

Os integrantes da rede concordam em:

9. participar das reunides da rede e respeitar as decisdes tomadas de forma colegiada
e de interesse coletivo em respeito a este protocolo;

10. contribuir com uma quota mensal para o sustento das estruturas e as ag¢des da
rede;

11. utilizar prioritariamente os produtos e servigos dos integrantes da rede;

12. eleger anualmente os organismos gestores aos quais compete:

a. supervisao da obediéncia ao protocolo;

b. ajudar cada empresa na superacao das dificuldades cotidianas;

c. promover as atividades de interesse coletivo;

d. assegurar ajuda e oportunidades para todos.

13. expor, no proprio empreendimento, nos produtos e em quaisquer outras
circunstancias que seja interessante para a rede, o selo de identidade como garantia de
gualidade e ética do produto ou servigo oferecido.
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CAPITULO Il
CAMINHOS DA PESQUISA

As caracteristicas do trabalho que desenvolvo no contexto da educacgao popular
foram valiosas e ofereceram oportunidades para desenvolver os sentidos e para estar
com o espirito em alerta, identificando as caracteristicas e movimentos dos individuos e
dos grupos envolvidos nas diferentes situa¢gdes. Na minha atividade cotidiana, utilizo-
me, na verdade, de uma observagao espontanea e nao sistematizada, nao prevista a
priori e utilizada durante a avaliagdo, que € realizada em equipe. Nas reunides de
discussao dos “proximos passos”; cada um de noés faz referéncias diretas ao que
percebeu, nos diferentes contextos de atuagido, pela observagao das atitudes das
pessoas. A Pedagogia do Oprimido (2005), de Paulo Freire, como ele mesmo fala nas
“primeiras palavras” (p. 23), € o resultado das observagdes que fizera ao longo de cinco
anos de exilio sobre suas atividades educativas, isso sem analisar mais a fundo o
trabalho especifico por ele desenvolvido. O autor mostra como a reflexdo sobre a
observacgéo pode oferecer conteudos formativos e investigativos.

A primeira observagao de tipo naturalista da qual participei, com varios sujeitos,
foi em 1994, quando o Centro de Defesa dos Direitos Humanos iniciou um trabalho com
0S meninos e meninas de rua; a equipe era totalmente voluntaria e tinha por objetivo
fazer o levantamento da situagdo de rua das criangas. Alguns meses depois, houve
uma alteracdo da observacao de tipo naturalista para a observagao participante. Isso
porque faziamos atividades ludicas e de refor¢o alimentar com as criangas, cujo
objetivo era perceber se havia as condi¢gdes necessarias para levar o grupo de criangas
para a “casa abrigo” e para propor uma ag¢ao educativa mais articulada com a tentativa
de reintegragao na familia de origem.

No caso da presente pesquisa desenvolvida na Associagdo de Promocgao
Humana e Resgate da Cidadania — um caso em estudo — num primeiro momento, esta
poderia até ser entendida como uma observacdo naturalistica, pois significou um

mergulho nas caracteristicas do contexto e dos elementos participantes. Tal
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observacdo, entretanto, revestiu-se de outras caracteristicas, na perspectiva de uma
observacgédo participante, tendo em vista a minha condi¢do de ser parte integrante da
situacao e até mesmo de contribuir para que tal situagao ocorresse — com a utilizagao
do psicodrama moreniano. Ao criar situagdes que normalmente ndo ocorreriam, ao me
colocar como co-participante, a observagdo deixou de ser naturalista (Cf. Vianna, 2003,
p. 48-50).

Esse autor, considerando as contribuicdes de Bogdewic (1999), Flick (1999)
Jorgensen (1989) traz claramente as caracteristicas e objetivos desse tipo de pesquisa,
com o0s quais me identifico. Além de seu objetivo maior de gerar verdades praticas e
tedricas sobre a cultura humana, com o apoio nas realidades da vida diaria, em
contextos particulares, € frequentemente utilizada combinando analise documental,
participagdo direta, observagao e introspecgdo. Tal perspectiva permitiu, entdo, a

utilizagado do Psicodrama, como sera discutido no proximo item.

3.1 - A observacgao participativa

O interesse pelo método da observacéo participativa, como ja salientei, vincula-
se ao desejo de estar inserida no contexto de atuagao para conhecé-lo por dentro,
como alguém do grupo e ndo como um estranho. Se o trabalho de campo estimula os
sentidos audiovisuais e aguga a sensibilidade para percep¢des nao verbalizadas, como
experiéncia humana também proporciona diversos insights pessoais.

A metodologia da observacao para Vianna (2003), particularmente a observagao
participante, caracteriza-se por possibilitar o conhecimento da cultura por dentro e
gerar, assim, “verdades praticas e tedricas sobre a cultura humana com apoio nas
realidades da vida diaria” (p. 51). Esse tipo de pesquisa apresenta algumas vantagens
e também algumas desvantagens. Estas ultimas, apesar de relevantes, ndo anulam a
eficacia do método para alcangar os objetivos pretendidos de forma cientifica.

Entre as principais vantagens, encontra-se “a de que, com seu préprio
comportamento, € possivel ao pesquisador testar hipoteses por intermédio da criagao
de situagbes que normalmente ndo ocorreriam” (p. 50). Uma das desvantagens, que
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poderia comprometer a confiabilidade dos dados coletados para posterior analise, é o
grau de envolvimento fisico do pesquisador, que pode gerar cansago, preocupagoes e
outras mais, mas, com o0 auxilio de meios eletrénicos, também este impacto pode ser
minimizado. Sem duvida, a observagao participante requer algumas qualidades
humanas, como a comunicagao e a empatia para criar um ambiente tranquilo entre os
participantes.

Transcrevo literalmente, como o faz Vianna, os objetivos da observagao
participante, segundo o Jorgensen (1989), que deixam bem claras as caracteristicas
deste método de pesquisa, oferecendo elementos preciosos de ligagdo com a
abordagem psicodramatica, que a seguir estaremos apresentando:

¢ ‘“Interesse no significado do humano e na interagdo com pessoas
em situagdes e contextos particulares”,

e Integragdo ao aqui e agora das situagbes da vida diaria como
fundamento da pesquisa e do método,

e Forma de teoria com énfase na interpretagdo e compreensao da
existéncia humana,

e Ldgica e processo de pesquisa aberto, flexivel, oportunistico e
gue requer constante redefinicdo do que € problematico, com
base em fatos coletados em situagdes da existéncia humana,

e Abordagem de estudo de caso e planejamento, analise profunda
e qualitativa,

e Desempenho do papel (ou papéis) de um participante que
envolve o estabelecimento de relagdes com as pessoas da area
a observar.

e Uso da observagao direta juntamente com os outros métodos de
obtengao de informagdes.”(p. 51)

As consideragdes acima sao importantes para o entendimento das possibilidades
gue esse tipo de observacdo oferece, a fim de que o pesquisador obtenha as
percepcdes das pessoas e expressdes por intermédio de sentimentos, pensamentos e
crengas. Outro aspecto importante diz respeito as possibilidades das percepcoes
apresentarem-se sob a forma de constru¢des nao verbais — expressdes faciais, gestos,
tom de voz, linguagem corporal, sugerindo significados sutis da linguagem; além do
conhecimento tacito, que ¢é pessoal e intuitivo, pois a perspectiva do
pesquisador/observador sera justamente a de compreender a légica subjacente aos

conteudos das concepgodes: as crencas expressas, 0os pensamentos demonstrados, os
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valores revelados, especialmente pelo fato de a opgao ter sido pela observacao aberta,
como sera explicitado adiante.

3.2 - Descrigao do processo de construgao dos conteudos dos encontros

A possibilidade de concretizar essa forma de investigagao foi muito boa, porque
nao havia um conjunto de passos determinados para seguir. Foram com contatos,
conversas e troca de opinides, que o caminho da pesquisa foi sendo tragado e

estruturado. O primeiro passo foi o de procurar a psicodramatista com a qual havia feito

0 curso de psicodrama, mas apoés varias tentativas frustradas, desisti. Procurei uma
outra psicodramatista, também porque os tempos do mestrado ndo deixam muitas
escolhas, com a qual havia feito o curso e que pertence a um grupo teatral
psicodramatico, o Encena, além de ser professora.

A proposta desse trabalho a entusiasmou, também pela sua atuagdo socio-
politica e, neste sentido de conscientizagdo e educacgao critica, pés-se a disposi¢cao
para acompanhar o processo, inclusive ajudando na analise e interpretagao dos dados.
Desde o inicio, expressou o desejo de participar de um encontro, o que, de fato
ocorreu, no quarto encontro. Ela também havia iniciado o mestrado em outra instituicao
e algumas reflexbes eram partilhadas com muita facilidade. O que era um punhado de
idéias esparsas se tornou um esboco estruturado, sobre o qual iam se encaixando, aos
poucos, teorias, personagens, conteudos, roteiros e datas para o inicio dos encontros
psicodramaticos.

O seqgundo passo foi pedir a colaboragcdo de uma profissional da area de

Psicologia, ndo psicodramatista, que também trabalha na Associacdo de Promogao
Humana e Resgate da Cidadania, na equipe do GAES, Grupo de Apoio a Economia
Solidaria. Assim, a decisdo de n&o assumir, pessoalmente, a direcdo dos jogos, foi
resolvida. Foi grande a duvida de ser eu mesma a diretora dos encontros. Analisava
que, talvez, a minha dire¢do poderia suscitar alguma resisténcia para o grupo, por ser
membro da coordenacgao e ser conhecida como uma pessoa de observagoes diretas. A
escolha de nao dirigir os encontros estava na percepg¢éo de que, trabalhando ha mais
de oito anos na entidade, na equipe de coordenacdo, minha postura poderia criar
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resisténcias ou inibir a atuagdo no grupo de educadores. Ao mesmo tempo, eram
grandes a vontade e o desafio de propor reflexdes profundas em grupo, com as
técnicas de psicodrama, como psicodramatista, no meu ambiente de trabalho.

Por outro lado, queria também me sentir em pé de igualdade com os demais,
participando de dindmicas conduzidas por outra pessoa, sentir a reacdo dos demais
com minha presenga no grupo. A psicodramatista que me ajudou na elaboragdo dos
encontros também nao péde assumir a coordenacdo dos encontros. Assim, optei por
solicitar a ajuda de uma profissional em Psicologia para dirigir os encontros. A
psicologa, apesar de ndo conhecer a teoria e técnicas do psicodrama, aceitou o convite,
também porque ha tempo queria conhecer o psicodrama, do qual ja havia recebido
algumas informagdes. Ela leu os textos propostos e toda a fundamentagdo, para
entender o contexto geral. Discutimos a fundo os conteudos e as técnicas que seriam
usadas nos encontros. Acordamos que ela teria a condugao total dos encontros, que eu
nao iria intervir, mas poderia, precisando, exercer o papel de “ego auxiliar”. E
participaria como os demais, sendo que qualquer duvida ou observagdo sobre a
conducgao e o desenrolar dos encontros o fariamos depois.

A escolha de uma profissional de Psicologia envolvida na entidade ha pouco
menos de um ano reune condi¢cbes para que se crie um espagco mais adequado aos
jogos psicodramaticos, porque n&o € alguém de fora, mas também nao esta muito
entrosada com o ritmo e ambiente da Associagdo. N6s nos encontramos algumas vezes
para discutirmos os conteudos e organizar os encontros. Definimos que ela assumiria o
papel de direcéo e eu, o do ego auxiliar, que € uma figura de elo e intermediagao entre
a diregdo e os membros do grupo, podendo ao mesmo tempo ser o “brago direito“ da
diretora ou o porta-voz do grupo.

Na otica dessa pesquisa, estarei adotando, como ja salientado, o olhar da
observacgao participante. Como observadora, estarei numa posi¢cédo confortavel por estar
livre da direcdo, que possivelmente ndo possibilitaria prestar atengdo a um numero
maior de atitudes e aspectos importantes para depois analisa-los. Como participante,
estarei numa posig¢ao privilegiada para, em ato, vivenciar no grupo a atmosfera e as

emogdes surgidas e, em consequéncia, aproximar-me da perspectiva dos educadores,
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porque estarei assumindo a condicdo de educadora da Associagcdo de Promocgao
Humana e Resgate da Cidadania.

O terceiro e ultimos passo necessario para finalmente iniciar os encontros foi

contatar os educadores e marcar com eles as datas e horarios. Aos educadores da
Associagao, foi apresentada a proposta de pesquisa durante a reunido mensal do
colegiado, de abril/2005, da qual participaram todos os que trabalham no Centro. Foram
explicitados os objetivos e todos foram convidados a participarem dos cinco encontros
psicodramaticos. Expliquei tratar-se de uma pesquisa, de um estudo sobre a agao
educativa que se desenvolve na instituicdo. De fato, depois de quase dez anos de
atuacao, seria importante perceber que tipo de educacido se desenvolve, o quanto ela
tem de idéias italianas, o quanto ela é sincrética com a cultura brasileira e se ela é
coerente com a construgao da economia solidaria. A participacido seria completamente
livre.

Depois desta reunido, fui conversar diretamente com cada um dos que haviam
mostrado interesse pela proposta, para explicar melhor e verificar o dia e hora dos
encontros. Depois de algum tempo desses contatos, percebi que seria impossivel achar
um horario comum a muitos, ja que todos dao cursos diarios na Associagdo. A solugao
foi solicitar a coordenagao que autorizasse para o primeiro encontro a dispensa dos
alunos apés o intervalo, para que os educadores pudessem participar dos encontros.
Assim foi possivel realiza-los. Os interessados foram estimulados pela possibilidade de
participarem de um curso de autoconhecimento e apropriagdo de dinamicas grupais,
mas também alguns mostraram o receio para participar de algo completamente novo e

que tinha um nome t&o diferente, jogos psicodramaticos.

3.3 - O Psicodrama

No periodo de 2000 a 2003, frequentei um curso de psicodrama para terapeutas
sociais. Na ocasido, o grupo era composto por profissionais de varias areas, além da
Psicologia. Fora um estudo importante para entender as dinamicas das relagdes que
permeiam e movem 0s grupos e, dentro deles, como o0 meu papel e identificagdo com a

equipe se desenvolviam e influenciavam os membros. Aquela experiéncia de estudo e
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vivéncia pratica de emogdes e reflexdes em grupo foi sobremaneira esclarecedora e
enriquecedora para meu autoconhecimento.

Assim, no esbogco de projeto de pesquisa apresentado para ingressar no
mestrado, propus, dentro da metodologia da observacao participante, a estratégia do
psicodrama, especialmente 0s jogos psicodramaticos. Elegi essa abordagem
psicodramatica por té—la vivenciado e conhecido tecnicamente, e imaginei que dentro
das minhas expectativas poderia dar conta de coletar os dados necessarios para
atender as indagag¢des surgidas pela atuagdo na Associagdo de Promog¢ao Humana e
Resgate da Cidadania.

Nesta pesquisa, o0 uso do Psicodrama se dara em dois sentidos: no sentido
investigativo e no sentido formativo. O primeiro, para os fins ja indicados, e o segundo,
para propiciar aos participes momentos de autoconhecimento, que trazem conteudos
formativos por meio dos insights que poderdao ocorrer durante as vivéncias
psicodramaticas. A observacado participante por meio do psicodrama tera uma
sequéncia processual, programada com certa intencionalidade, mas o sentido formativo
que se pretende proporcionar nao sera conduzido nem tampouco avaliado; ndo sera
objeto de analise programada. Os limites desta pesquisa estdo estabelecidos pelas
guestdes problematizadoras. De fato, pretende-se identificar qual visdo de educacao,
de sociedade e de mundo que “carregam” os educadores da Associacdo de Promogao
Humana e Resgate da Cidadania. Com certeza este trabalho suscitara outras questbes
que poderao ser trabalhadas em outros momentos. A seguir, apresento mais

detalhadamente a teoria moreniana.

3.4 - Teoria da matriz de identidade

Moreno, a partir de sua experiéncia, elabora uma teoria constitutiva da
personalidade. Para ele, o individuo € concebido e estudado através de suas relagbes
interpessoais que se estruturam desde o nascimento. O ato de nascer € um ato
espontaneo, durante o qual o nascituro participa ativamente e ndo é um mero “objeto” a
ser expelido do ventre materno. A formagdo da identidade ocorre em trés fases,
sintetizadas como Matriz de Identidade. Ela € o lugar onde a crianga se insere desde o
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nascimento, relacionando-se com pessoas e objetos dentro de um determinado clima.
Durante a formacao da Matriz de Identidade, formam-se os papéis sociais relacionados
ao mundo social e nos quais ha a preponderancia da funcao da realidade; e os papéis
psicodramaticos relacionados ao mundo da fantasia com sua fungéo psicodramatica.

A Matriz de Identidade se desenvolve em trés fases:

A primeira fase € a do Duplo, que € a fase da indiferenciagdo, em que a crianga
precisa sempre de alguém que faga por ela aquilo que ndo consegue fazer por si
prépria, necessitando de um ego auxiliar.

A segunda fase é do Espelho, na qual existem dois movimentos que se
mesclam: o de concentrar a atengdo em si mesma esquecendo-se do outro e o de
concentrar a atengao no outro ignorando a si mesma.

A terceira fase € a da Inversdo, na qual, em primeiro lugar, existe a tomada do
papel do outro, para em seguida, haver a inversao concomitante dos papéis.

O autor cria a Teoria dos Papéis sob a inspiracdo do teatro e, de fato, suas
primeiras observagdes se deram com o teatro espontaneo-terapéutico, que ocorriam
nos jardins de Viena, com as criangas, com prostitutas, delinqlientes jovens e com os
soldados no fronte da guerra (1915-1918). Sua intencdo era quebrar a “conserva
cultural” do teatro da época, em que os atores eram considerados meros reprodutores
de personagens pré-definidos, sendo que o papel assumido n&o recebia nenhuma
influéncia das caracteristicas proprias do ator como individuo. Moreno diz que isso nao
acontece, porque qualquer representagao dramatica € uma representagao de um papel
especifico, mas com a singularidade do ator que o representa. Em seguida, um de seus
principais objetivos, nas dinamicas psicodramaticas, era quebrar as conservas culturais
em geral. Entende-se como conservas culturais todos os objetos materiais (incluindo as
obras de arte), comportamentos, costumes, que se mantém idénticos em uma dada
cultura. Se o ser humano se mantivesse excessivamente fiel a tudo que sua criatividade
ja produziu, apenas conservando e cultuando o que ja esta pronto, ele perderia sua
espontaneidade. Para ele se manter humano, precisa continuar criando. As conservas
culturais constituem somente o ponto de partida para novas criagdes. E ainda

Gongalves (1988, p. 66) que diz que:
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“as teorias morenianas sempre se referem ao homem em
situagao, imerso no social e buscando transforma-lo através da
acao. O conceito de papel, que pressupde inter-relagéo, é central
nesse conjunto articulado de teorias, imprescindivel, sobretudo,
para a compreensao da teoria e técnica terapéutica.”

3. 5 -Teoria dos papéis

A teoria dos papéis parte da conclusdo de que o ego dos individuos se forma
pelos papéis, e a personalidade € o conjunto de papéis desenvolvidos pelo individuo,
derivada de fatores GETA: genéticos, espontaneidade, tele e ambiente. Os papéis séo
como embrides, precursores do eu, e se esforgam por se reagruparem e unificarem.

O papel é a menor unidade observavel de conduta, ou “o papel € a forma de
funcionamento que o individuo assume no momento especifico em que reage a uma
situagao especifica, na qual outras pessoas ou objetos estdo envolvidos” (p.67).

Na vida real, em sociedade, os individuos desenvolvem varias funcdes, papéis,
como os profissionais: cozinheiro, marceneiro, metalurgico, médico, cabeleireira, etc.
Ha papéis determinados pela classe social: patrao, empregado, sem-terra, fazendeiro,
etc; ha papéis constituidos por atitudes e acgdes: lider, revolucionario, negociador,
repressor, conciliador, etc; papéis afetivos: amigo, inimigo, companheiro, etc; papéis
familiares: mae, pai, filho, patriarca, ovelha negra da familia, tio, avd, etc; papéis
institucionais: educador, governador, prefeito, presidente, vereador, juiz, promotor,
diretor, deputado, senador, ministro, etc. Os exemplos listados sdo apenas alguns dos
papéis e ndo esgotam as multiplas possibilidades. De fato, ha tantos papéis quantas
acdes humanas, e o traco comum entre eles é que se manifestam de multiplas
maneiras, podendo, portanto, serem observados.

Os papéis psicodramaticos correspondem a dimensao mais individual da vida
psiquica, “a dimensao psicologica do eu”, e 0s papéis sociais, “a dimensao da interagéo
social’. Os papéis psicodramaticos sao personificacbes de coisas imaginadas, tanto
reais quanto irreais.

O processo de aprendizado de um novo papel passa por trés fases distintas:

1. Role-taking — tomada do papel ou adogdao do papel, que consiste

simplesmente em imita-lo, a partir dos modelos disponiveis.
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2. Role-playing — €& jogar o papel, explorando simbolicamente suas
possibilidades de representagao.

3. Role-creating - € o desempenho do papel de forma espontanea e criativa.

3. 6 - Teoria da agao e de grupo

No psicodrama, Moreno pretendia que a agdo dramatica levasse a algo mais que
uma mera repeticao de papéis tais como sao desempenhados no quotidiano. A atuagao
de papéis na agao dramatica permite insights profundos, por parte do protagonista e do
grupo, a respeito do significado dos papéis assumidos, levando a uma tomada de
consciéncia intuitiva e ndo intelectualmente refletida, alcangando pontos do
inconsciente individual e coletivo.

No contexto dramatico, por meio do papel psicodramatico, o protagonista
reproduz aspectos seus e do grupo, levando-os a consciéncia de todos, mesmo porque,
no jogar os papéis, ninguém deixa de ser ele mesmo. A pessoa que consegue jogar
com um numero maior de papéis, com espontaneidade, demonstra ter alcangado um
grau maior de liberdade interior, de maior flexibilidade e maturidade em mais aspectos
do viver, e do viver em sociedade.

Gongalves (1988) explicita assim este conceito:

“a dramatizacdo € o método por exceléncia, segundo Moreno,
para o autoconhecimento, 0 resgate da espontaneidade e a
recuperagdo de condigdes para o inter-relacionamento. E
caminho através do qual o individuo pode entrar em contato com
conflitos, que até entdo permaneciam em estado inconsciente.”

(p. 78)

Nesta perspectiva é que o uso do método psicodramatico de autoconhecimento e
investigacao se justifica na pesquisa apresentada, porque, através dos jogos propostos,
€ possivel ver a expressao de atitudes profundas e manifestagdo de modo de ser e
pensar, de relacionar-se consigo mesmo e com 0S outros, e em particular com os
alunos, nas atividades desenvolvidas dentro e fora do Centro de Formacao.

Lembrou-me que, quando resolvi fazer o curso de psicodrama, estava

trabalhando ainda no Centro de Defesa, em contato direto com grupos, e estava a
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procura de algo que me ajudasse a trabalhar melhor com eles. Algo que me ajudasse a
perceber quais dindmicas internas estavam presentes entre os membros e como elas
se desenvolviam e influenciavam a participagdo de cada um, e, portanto, influenciavam
a organizagao e luta do mesmo. A agao educativa do Centro de Formagao se opera em
grupos, e o psicodrama esta intimamente ligado ao trabalho em grupo. Fleury (1999, p.
53), afirma que:

“‘Os membros do grupo tendem a atribuir e a aceitar papéis,

cristalizando relagdes de papel e contra papel responsaveis pela

reprodugdo no grupo dos padrbes de interagdo que cada um de

seus participantes mantém na vida. Com isso, o contexto do
grupo passa a reproduzir o contexto social.”

3. 7 — Por que os jogos psicodramaticos?

Para melhor discutir esse assunto, € preciso resgatar a origem dos jogos. Desde
a antiguidade, o jogo exerce um grande fascinio nas pessoas, e sua estrutura atravessa
incélume os séculos. A maioria dos filésofos, antropdlogos e etndlogos demonstram
interesse pelo ludico e define os jogos como atividade que tem sua propria razdo de ser
e, contém, em si mesmo, o seu objetivo: o ludico, o prazer de brincar. O jogo € anterior
a cultura e mais antigo que qualquer organizagao social, pois, “0s animais brincam tal
como os homens” (Huisinga, 1971, p. 3) com rituais de gestos, agdes, regras,
competigdo, divertimento. Ou seja, 0 jogo exerce uma fungéo significante, visto que
apresenta um determinado sentido. Oferece tensao e alegria. O divertimento define, em
si mesmo, a esséncia do jogo.

Ao brincar, a crianga consegue dar vazao a suas angustias, medos e problemas,
superando-os com a agédo e reinventando situagdes e papéis. Brincando, consegue
criar o mundo do “como se”, interrompendo o fluir da vida real. Essa interrup¢ao da vida
real € como se a “alma” retomasse um pouco de félego e se oxigenasse.

Para o adulto, conseguir brincar € como um relaxamento, um despojar-se dos
fardos e amarras que veste no viver cotidiano, com suas responsabilidades e
condicionamento. As vezes, os habitos adquiridos e as conservas culturais o mantém

aprisionado, dificultando a entrada no clima das brincadeiras propostas.
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E preciso muito cuidado e franqueza, por parte do diretor dos jogos, para criar
um clima sem tensdo, que propicie uma atmosfera ludica, sem repreensdes e
constrangimentos. Os jogos psicodramaticos, por fundamentarem-se em uma teoria
organica, integral e de desenvolvimento, possibilitam, através de suas técnicas, passar
gradualmente pelas trés fases da matriz de identidade. Isso possibilita a pessoa se
conhecer e se perceber em relagdo ao grupo, estando voltada para os outros e sendo
capaz de uma agao coletiva.

Moreno (1997) assinala que a espontaneidade € o fator primordial para a
existéncia saudavel, e o individuo espontdneo amplia sua capacidade criadora. Ora, se
constatamos que o jogo favorece o ludico e a espontaneidade, faz-se importante
resgatar essa "chama acesa“ da criatividade (Yozo, 1996, p.15).

Para o psicodrama, 0 jogo dramatico ndo € um jogo desenvolvido de qualquer
maneira, mas tem principios e regras que garantem o livre exercicio do aflorar da
espontaneidade e criatividade, permitindo, ao mesmo tempo, uma observagao criteriosa
que, a posteriori, submete-se a uma analise pragmatica.

As caracteristicas do jogo dramatico sao:

a. € uma atividade voluntaria, ou seja, deve haver aceitagdo dos participantes

para “jogar’. E uma proposta livre, que pode ser interrompida, se necessario;

b. existem regras especificas e absolutas, que sdo combinadas pelos

participantes em um acordo. A desobediéncia as regras € uma forma de
questionar se as mesmas foram entendidas; se nao cumpridas, 0 jogo
termina. Se as regras forem alteradas, o jogo também se altera;

c. tem um tempo de duragdo delimitado, que varia de acordo com as

necessidades do jogo ou do diretor;

d. possui um espacgo, que é o préprio contexto dramatico;

e. ha o resgate da ordem ludica, que possibilita criar uma perfeicdo temporaria

durante o jogo, ou seja, a predisposigcdo para o jogo faz com que os

participantes se desprendam de sua vida real.
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3. 8 — Estrutura dos encontros psicodramaticos

E preciso dizer que cada um dos jogos psicodramaticos se desenvolve como
sessdo psicodramatica em trés momentos seqiienciais e bem definidos. E muito
importante o respeito a sequéncia proposta, a fim de que tudo possa se passar mais no
contexto emotivo e intuitivo do que na reflexdo tedrica, para mobilizar recursos e
conteudos profundos. Por se tratar de encontros psicodramaticos, mas nao terapéuticos
individuais, procura-se permanecer em niveis de vivéncia horizontais sem verticalizar
nenhuma analise e estudo de pessoa especifica.

Os jogos psicodramaticos procuram abordar as trés fases da Matriz de
Identidade, que, na teoria moreniana, séo (EU - EU; EU - TU; EU COM OS OUTROS).

Por essas fases, passam todos os grupos, de qualquer tipologia e atividade.

A tabela a sequir traz a correlagédo de jogos dramaticos a luz da matriz de
identidade e teoria dos papéis, segundo Moreno:

FASES DA | CLASSIFICACAO | FASES DO | CARACTERISTICAS INTER- TIPOS DE
MATRIZ PAPEL RELACAO JOGOS
12 Fase IDENTIDADE DO Role-taking Sensagao, principio Sem contato fisico Aquecimento,
(EU-EU) EU (adotar) de percepcao e de (individual) Apresentagao,
Fase do (EU COMIGO) integracao Relaxamento/Interio
DUPLO rizagéo e
Sensibilizagdo
2% Fase RECONHECIMEN | Role- Sensopercepgao e Sem e/ou com Percepgéo de Si
(EU-TU) TO DO EU playing principio de pouco contato fisico | Mesmo, Percepgéo
Fase do (EU E O OUTRO) (jogar) comunicagao (individual e/ou do Qutro e
ESPELHO duplas) Pré-inversdo
32 Fase RECONHECIMEN Role- Comunicagao Permite contato Jogos de
(EU-ELE) TO creating e fisico personagens,
Fase da DO TU (criar) Identidade grupal Inversédo de Papéis
inverséo (EU COM O (em duplas, trios, e Identidade
(EU-NOS) OUTRO) guartetos... até o Grupal/Encontro.
(EU COM grupo todo)
TODOS)

Fig. X - Tabela geral de classificagdo de jogos dramaticos (p.31)

Os educadores participantes formam um grupo novo, porque nunca se
encontraram no contexto psicodramatico com as motivagdes expostas, por isso se faz
necessario percorrer as trés fases para o grupo criar sua identidade, que € o objetivo do

primeiro encontro. No segundo e terceiro, procura-se identificar a relagdo que cada um
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estabeleceu com o0 mundo e a sociedade, portanto pesquisa-se a visao de mundo e
sociedade. Dedicam-se a esse item dois encontros, porque 0s educadores procuram
detectar conteudos importantes da pesquisa. No quarto encontro, 0s jogos
psicodramaticos procuram trabalhar e evidenciar qual a relagdo os membros do grupo
estabeleceram com os outros e, em particular, com os outros educadores e os alunos.
O quinto e ultimo encontro esta em construcédo e sua definicdo depende do desenrolar
dos outros encontros.

A dinamica e evolucdo de cada encontro obedecem a um esquema fixo de
acordo com as fases, mas ndo em relagao a quantidade de tempo para cada momento
e atividade. O tempo € definido pelo ritmo do grupo e das atividades previstas. O
importante € iniciar e terminar todas as fases.

A seguir a descricdo de cada fase de um encontro.

A sessédo inicia-se com 0 aquecimento, para preparar os animos e o clima,
permitindo o entrosamento do grupo. No primeiro encontro, estipula-se o contrato de
como O grupo ird se relacionar nos encontros. Particularmente se pde énfase na
solidariedade e resguardo de tudo o que se passa ha sessao. Os assuntos ali tratados
devem permanecer sé entre os participantes, que nido devem levar e usar nada fora
dela.

Segue a dramatizagao e/ou criacdo. Quando ha a distribuicdo dos papéis, cria-
se 0 cenario e se jogam os mesmos. Neste momento, poderia ocorrer a
espontaneidade e a criatividade.

Enfim, o momento do partilhar ou compartilhar. Depois de terminada a
dramatizacao especifica, no circulo procuram-se expor as emog¢oes, 0 que se percebeu
ou 0 que sentiu, se foram vivenciados momentos relativos a vida passada. E importante
gue ninguém passe a analisar as atitudes dos outros, apenas € o momento de se expor,
de verbalizar como sentiu. Nesse momento, podem ocorrer reflexdes sobre
relacionamentos e acontecimento do dia-a-dia da Associagao. .

A seguir apresento cada encontro de forma detalhada.
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PRIMEIRO ENCONTRO

Aquecimento - Jogo: Objeto especial. (05)

Objetivo: apresentagcéo dos participantes, com a identificacdo da auto-imagem, perfil de
cada um. No psicodrama, refere-se a primeira fase da construcdo da matriz de
identidade: EU-EU.

Dramatizacgao - Jogo: descoberta de si mesmo (16)

Objetivo: esse jogo permite perceber se o individuo € um ser comunicativo, aberto aos
outros, gosta de aprender coisas novas e se a imagem que tem de si préprio é igual a
gue 0s outros tém sobre ele.

Atividade: desenho de si mesmo, responde a questdo de como me vejo e de como acho
que 0s outros me véem.

Consignas: desenhe como vocé se vé. Pode ser qualquer figura, objeto; pode usar as
cores que quiser e o0 material que encontrar a sua disposicao.

Compartilhar: como se sentiram nesses jogos, se as percepg¢des de cada um foram as
mesmas do grupo. Como foi ser visto pelo outro através do desenho? A forma como
vocé se desenhou Ihe agradou? Como foi ser percebido diferente de como vocé se
acha?

SEGUNDO ENCONTRO

Aquecimento - jogo do cumprimento de forma diferente: pé com pé, cabega com
cabeca, joelho com joelho, tornozelo com tornozelo, etc.

Dramatizagao - jogo: construgéo da cidade.

Objetivo: com esse jogo, € possivel perceber a visdo de mundo e de sociedade que
cada um tem, e responde a segunda fase da matriz de identidade, o reconhecimento do
TU-EU-TU.

Atividade: com varios objetos da sala, cada um pensa em que poderia construir na
cidade, dentro do espago da sala previamente definido, e onde construiria.
Compartilhar: como foi construir uma cidade? Gostou que 0 outro pusesse sua

construcdo perto da sua? Esta cidade € legal para viver? Por que foi construida assim?
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TERCEIRO ENCONTRO

Aquecimento - jogo: Percepc¢ao de si e do outro. (58) Em dupla - frente a frente
Dramatizagao: corrida em camara lenta (51) (o prémio em palio € uma vistosa cesta de
café da tarde).

Objetivo: levantar o grau de competicdo e os valores que a sociedade tem. Esse
encontro desenvolve ainda a percepgao de si e do outro, e permanece na segunda fase
da matriz.

Compartilhar: como foi ganhar ou perder? Como é ver os outros ganhar ou perder?
Quanto vocé se deu no grupo? Como é na sala de aula com os alunos? Eles ficam
muito perto? Como cada um se sente em relagéo a eles?

Durante o compartilhar desse jogo, fazer o tunel do tempo. E uma reflexdo que se
processa para cada um resgatar como foi, como se sentiu na vida em relagdo a
competigdo, que situagdo vivenciou e como se saiu, se foi bom, se ficou uma sensagéo

agradavel, ruim.

QUARTO ENCONTRO

Aquecimento — introspecgdo em siléncio com relaxamento sobre tapetes no chao,
seguindo consignas da diregao para relembrar o percurso que cada um teve na vida
escolar até o presente.

Dramatizagao - Dramatizar cenas da vida escolar. Fazer a inversao de papel e/ou
soliléquio.

Objetivo: percepgao dos papéis de professor que cada um vivenciou e a capacidade de
inverter os papeéis, de se colocar no lugar dos outros. Com esse jogo, entra-se na
terceira fase da Matriz de Identidade: EU - ELE ; EU - NOS.

Compartilhar: Como foi lembrar dos anos na escola. Quais professores marcaram
mais e por qué. Qual sentimento que fica com essas lembrangas. Como foi ser educado
desta forma.

QUINTO ENCONTRO

Aquecimento: dindmica de quem comanda e quem obedece
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Dramatizagao: Qual a Associagdo que queremos construir? Grupos pequenos para

cada grupo elaborar uma musica que represente a Associagao. Cada grupo se torna

protagonista da massa historica.

Objetivo: perceber o compromisso com a associagao e como ela é percebida.

Compartilhar: como foi esta experiéncia de representar a associagao com uma musica.

Como foram todos 0s encontros.

O quadro abaixo ¢ uma apresentagao sintética para visualizar a seqiiéncia de todos os encontros

no quadro:
ENCON- 1 2 3 4 5
TROS
Temas/obje | Manifestagdo da | Visdo de mundo e | Valores sociais Percepgéo dos | Questionamento:
tivos identidade de sociedade papéis de cada | permanecer ou
Integragdo  dos um - inversdo de | mudar estes
membros papéis papéis ?
Formagéao do
grupo
Fase da | Reconhecimento | Reconhecimento do | Reconhecimento Reconhecimento Reconhecimento
Matriz  de | do EU EU do EU do TU-Eucomo | do TU - Eu com
Identidade EU-EU (1%fase) EU e 0 OUTRO (22 | EU e o OUTRO | outro (32 fase) todos (32 fase)
fase) (22 fase)
Teoria da
acao:
a) Apresentacao Cumprimento fisico, | Percepgéo de si e | Introspecgéo Dinamica de quem
Aqueciment | através de um | pé com pé, cabega | do outro em dupla | silenciosa comanda e de
o] objeto especial com cabega, etc. -frente a frente conduzida quem obedece
b) Desenho de si | Construgédo da | Corrida em | Dramatizagdo de | Elaborar uma
Dramatiza- mesmo no papel | cidade camara lenta papéis de varios | musica para a
gaoljogo - pode  ser professores associagaéo
qualquer tipo de
imagem
c) Como se sentiu, | Como foi construir a | Como foi ganhar e | Como foi lembrar | Como foi
Compartilha | o que percebeu. | cidade com os | perder? Como € | de sua vida | representar a
r/consignas outros? Gostou que | ver 0s  outros | escolar? associagdo com
0 outro pusesse a | ganhar ou perder? | Quais professores | uma musica?
construgéo dele | Quanto vocé se | marcaram mais e | Como foi fazer

perto da sua? Esta | deu no grupo? | por qué? estes encontros?
cidade é legal para | Como é nasalade | Qual sentimento
viver? Por que foi | aula com os | veio? Confraternizagéao
construida assim? alunos? Eles ficam de fins de ano
muito perto? com vinho, péao,
Como cada um se queijo no azeite e
sente em relagao azeitona.
a eles?
Soliléquio
Técnicas Role-playing
Inversao de
papéis role-
creating

Fig. X - Tabela (Completar o nome da tabela) Talvez seja preferivel numerar as figuras: 1, 2, 3,

97



CAPITULO IV
DA ANALISE

41 - PREMISSAS PRATICAS E TEORICAS PARA ANALISE DOS DADOS
COLETADOS

Esta pesquisa foi pensada no contexto de educagao popular, ndo formal, por um
uma educadora que utilizou a observagao participante e o Psicodrama moreniano como
arcabougo tedrico-pratico para tentar desvelar, por meio da acdo dos jogos
psicodramaticos, as concep¢des de ser humano, de mundo, de sociedade e de
educagao que educadores da Associagao estudada carregam consigo.

A observacao participante possibilita estar vivenciando o que ocorre no ato em
gue se manifesta, e um detalhe importante € o de que a pesquisadora trabalha ha
quase dez anos na Associagado estudada, convivendo diariamente com os educadores
que participaram dos encontros. Assim, na analise dos dados, ha de se considerar esse
constante contato a priori e a posteriori da pesquisadora com o0s participantes. Com
certeza, € um risco muito grande olhar para os outros e, tomando como base a
experiéncia da convivéncia, diante de atitudes repetitivas e similares, chegar a
conclusdes rigidas e preconceituosas. Na tentativa de diminuir ao maximo essas
possibilidades, procurei fazer a analise dos dados junto a psicodramatista e a propria
diretora dos encontros.

A psicodramatista apenas teve contato direto com 0 grupo no quarto encontro,
que ela mesma dirigiu. Antes desse contato, havia lido as transcrigdes dos encontros
anteriores. Sua participacao foi importante porque seu olhar ndo é de psicéloga, sua
formagdo académica é em Histdria; atualmente ela € mestranda em educacgéo e,
profissionalmente, é professora de informatica no ensino de primeiro grau.

A segunda, a psicologa que dirigiu os encontros, trabalha ha cerca de um ano na
instituicdo e, em seu curriculo, consta que trabalhou em empresas no setor de

Recursos Humanos, com dinamicas grupais. Sua participagao foi fundamental para que
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eu pudesse assumir o papel de observadora participante junto com 0S outros
educadores. As reflexdes sobre os resultados dos trabalhos, quando discutimos as
observacdes individuais (as minhas e as da psicéloga) mostraram muita semelhanca.
Importante lembrar que sua adesao a proposta foi motivada também por um interesse
pessoal de vivenciar o psicodrama.

A observacao participante e o psicodrama possibilitam a todos os participantes
dos encontros fazer uma reflexdo pessoal e em conjunto, e ter insight e feedback
simultaneamente ao desenvolvimento das atividades. Todos o0s encontros foram
intercalados pelos momentos do partilhar e, gracas ao contrato que o grupo estipulou
no primeiro encontro, de que nada que ocorresse nos encontros seria levado para fora,
o clima que se criou foi propicio para que cada um se abrisse um pouco mais para
conhecer os demais e se fazer conhecer. As reflexdes ocorridas nesses momentos
eram manifestas e disponiveis para todos. Os significados dados pelos proprios
educadores foram considerados na analise dos dados.

O psicodrama de Moreno, com a teoria da Matriz de ldentidade, considera os
primeiros anos de vida como fundamentais para estruturar nossa identidade e sobre a
gual vao se enxertando todas as demais relacbes que vamos estabelecendo durante a
vida.

Com a teoria da agao, particularmente com a dramatizagao, ocorre o resgate da
espontaneidade e se apresenta como “caminho através do qual o individuo pode entrar
em contato com conflitos, que até entdo permaneciam em estado inconsciente”
(Gongalves, 1988, p. 78). A acdo dramatica propicia a ocasido para que o individuo:
“[...] encontre os papéis que vem desenvolvendo sem convicgdo nem espontaneidade.
As vezes, na dramatizacdo, encontra um modo liberto, inovador ou renovador de lidar
com esses papeis.” (ibidem)

A observacdo participante e, especificamente neste caso, o0s jogos
psicodramaticos possibilitaram, por meio da teoria da acédo, que a todo o momento os
participantes tivessem contato direto com seus conteudos mais profundos e pudessem
acompanhar passo a passo sua manifestagdo através dos momentos do partilhar
verbalizados, do insight e do feedback que ocorreram no desenvolvimento das

atividades.
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As teorias acima sintetizadas mostram como o agir humano € condicionado por
conteudos conscientes e por conteudos inconscientes, que podem vir a superficie com
uma agao de autoconhecimento, e atividades grupais que trabalham com as relagdes
humanas. Quem observa atentamente a acdo pode perceber as contradicbes que
porventura aparecam entre o discurso verbal e a pratica psicodramatica. Podemos
tomar, para exemplificar esse aspecto, a construgcio coletiva da cidade. O grupo havia
pensado numa cidade diferente, nova, onde nao haveria pobres, favelas, cadeias... mas
o que foi construido? Uma cidade comum, uma cidade que tem mendigos, favelas,
enfim, a cidade em que vivem. Essa cidade levou o nome de “Cidade da Esperancga”.
Alguém do grupo reclama, alguns ndo querem morar nela, mas a cidade que foi re-
construida permanece dessa forma e a maioria do grupo quer morar nela. Esta clara a
contradicdo entre o pretendido e o realizado num espago dramatico, o que fora
proposto e o0 como poderia ser.

Para analise dos dados, é muito importante identificar quais conteudos ja haviam
sido estabelecidos dentro de cada educador em relacido as tematicas apresentadas nos
encontros, para serem usadas como base e parametros de reflexdo, que neste trabalho
chamaremos de “conserva cultural’. Serdo consideradas como “conservas culturais”,
acrescentando as definigdes de “conserva cultural” ja apresentadas no capitulo teorico,
todo e qualquer tipo de maneira estereotipada de pensar e agir presentes em nosso
meio social e cultural (Puttini, 1997, p. 13). A definicdo de conserva cultural guarda
alguma semelhanga com o conceito do instituido, muitas vezes debatido no contexto do
préprio “Curso de Mestrado” da Faculdade Metodista.

Essas conservas sao identificadas nas falas dos educadores e aparecem em
todos os encontros, em particular na discusséao sobre a favela, do segundo encontro,
cuja atividade era a construgdo de uma cidade. Também podem ser identificadas nos
juizos de valor do porqué ha pessoas que moram na favela: mora na favela quem é
acomodado ou mesmo “os folgados™?.

No quarto encontro, durante a partilha da dindmica do tunel do tempo, que traz a
memoria as experiéncias da vida escolar de cada educador, as conservas culturais sdo

identificadas nas posturas autoritarias, na distancia do professor em relagéo ao aluno,

100



na relacédo entre eles mesmos, na premissa de que o professor sabe e ensina e o0 aluno
nao sabe e aprende.

O conjunto de conservas culturais extraidas dos encontros podera ajudar muito
na identificagdo da visdo maior que os educadores tém em relagdo aos objetivos desta
pesquisa. Neste momento de analise, € oportuno considerar, ainda, como escreve a
educadora psicodramatista Puttini (1997) que: “a aprendizagem pode ter como
influéncia as “conservas culturais” da educacgao, envolvendo modelos de ensinar que
foram transmitidos de maneira tradicional na escola” (p. 14). Essa afirmagao coincide
com o gue sera analisado no quarto encontro, cuja tematica aborda exatamente o papel
do professor.

A analise dos dados foi elaborada considerando-se essas premissas praticas e
tedricas, e as reflexdes contidas estdo contextualizadas neste universo em que esta
mergulhada a pesquisadora. A seguir, apresento todos os cinco encontros analisados
individualmente. No primeiro momento e ao final dos mesmos, vem a tentativa de
identificacdo das varias concepgoes, sendo esta uma forma de relacionar a teoria com

a pratica, e a perspectiva de incluir, nesta analise, os resultados dos cinco encontros.

4.2- DESENVOLVIMENTO DOS ENCONTROS DE PSICODRAMA

4.2.1 - O Primeiro Encontro

Aquecimento - Jogo: Objeto especial.

Objetivo: apresentacdo dos participantes; organizagdo do grupo com normas para o
funcionamento, propiciando o reconhecimento desses individuos enquanto formadores
(que fazem parte) de um grupo com objetivos especificos; cada um esta no papel de
componente do grupo. Estimular a identificagcdo da auto-imagem e perfil de cada um.
Na teoria da Matriz de ldentidade, do Psicodrama de Moreno, este primeiro encontro
refere-se a primeira fase da construgcédo da identidade “EU-TU”.

Dramatizagao - Jogo: descoberta de si.
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Objetivo: Com este jogo, pretendeu-se perceber se o participante € um ser
comunicativo ou introvertido, podendo-se ainda avaliar se a imagem que ele tem de si

préprio € a mesma que os outros demais participantes tém sobre ele.

Atividade: Desenhar o “auto-retrato”, respondendo a questao de “como me vejo” e de
‘como acho que os outros me véem”. As atividades deste primeiro encontro tinham o
objetivo de levantar a percepgéao que cada individuo tinha de si préprio, para levar a um

possivel reconhecimento da prépria identidade.

Consignas: Desenhe como vocé se vé; pode ser quaisquer figuras ou objetos; pode

usar as cores que quiser e o material que encontrar a sua disposigao.

Compartilhar: Quais as sensagdes que o jogo despertou? As percepgdes de cada um
foram as mesmas do grupo? O gque significou ser visto pelo outro através do desenho?
A maneira como vocé se desenhou lhe agradou? O que significou ser percebido de

forma diferente de como vocé se acha?

Processamento do encontro

Este primeiro encontro foi carregado de curiosidade e de ansiedade dos
participantes, do que viria a ser este espago criado pela primeira vez na Associacgao,
com um nome tao estranho — “psicodrama”, e com a finalidade de uma pesquisa. O
total dos participantes foi de 11 educadores, além da dire¢do, numero que se manteve
relativamente estavel: apenas dois encontros ocorreram com dez participantes.

A primeira atividade foi a apresentacdo dos participantes, cada um se apresentando
através de um objeto, explicando o porqué da sua escolha. A dinamica especifica foi
expressar-se em forma grafica, com um desenho de sua imagem, como cada um
representaria a si proprio. A atividade agradou muito e todos conseguiram fazer o
desenho, mostra-lo para os demais e conversar sobre ele. No partilhar das discussoes,
observou-se que era a primeira vez que cada um tentara representar-se com um

desenho.
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Quadro sintético que relaciona cada educador ao objeto

nome | N F C G A B E H I L M
Relégio | Carteirinha | Celular | Caneta | Chaveiro | Relogio | CD Correntina | Caneta | Celular | --
Da musica
faculdade

Quadro sintético que relaciona cada educador com o desenho.

Nome

desenho

desenho abstrato- faixas de cores espalhadas em meia folha

sulfito dobrada, outra parte em branco

uma placa de sinalizagdo de mao dupla de cor verde

Uma arvore de fruta, grande, com raizes, tronco grosso, galhos,

folhas e frutos.

Uma arvore estilizada, de cor verde, com esbogo de raizes e uma

copa arredondada.

Duas bandeiras do Brasil, uma de frente da outra, indicando dois
brasis opostos, uma estrada no meio deles, que o0s une, o0 autor

sozinho na frente com uma interrogagao.

Um rio de aguas mansas e arborizado, desaguando num mar

bravo; passaros e sol.

Uma menina com a mao levantada, sorridente, um ponto de
interrogagao na camiseta, um violdo do lado, uma bola grande

com um pinguinho dentro.

Maquina de costura, ch&o, banquinho, tesoura e fios colocados

Lampada acesa, flores, chao e outra lampada em poste acessa.
Frase escrita: LAmpada para estar sempre acesa sem direito

apagéo.

Um palhago, com um olho aberto e outro fechado com trés

lagrimas e boca aberta. Cores usadas: marrom e vermelho.

Um castelo com trés torres, um portao fechado, uma muralha de

protecao, nao tem janelas.
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Reflexdes e analise do Primeiro Encontro

A discussdo que se pretende neste momento se refere aos sentidos e
significados apontados pelos participantes, no momento da sua apresentagao,
considerando o “objeto” com o qual se apresentou e o desenho que cada um fez como
‘representacao de si”.

Os participantes escolheram, para sua apresentagdo, os seguintes objetos: reldgio,
caneta, celular, carteirinha da Faculdade, chaveiro, CD de musicas, corrente de ouro.
Considerando os sentidos e significados atribuidos pelos participantes aos objetos

escolhidos, temos o seguinte quadro:

- O relégio foi escolhido por dois participantes, que atribuiram ao objeto a idéia do

“controle do tempo”, de “como administrar o tempo”.

- A caneta também foi escolhida por duas pessoas, como “controle de presenca e

de organizacao familiar e de trabalho”.

- O chaveiro, com varias chaves: do carro, da casa, da sala de trabalho, foi
escolhido como simbolo de “controle e poder familiar’, lembrando os “deveres de

um chefe de familia”.

- A carteirinha da Faculdade foi escolhida como objetivo e “sonho pessoal de

terminar a Faculdade” e que ocupa muito seu “tempo”.

- O CD de musica foi considerado como algo “muito importante” que “preenche o

tempo” e a “falta de tempo”: a musica.

- A correntinha de ouro foi uma opg¢ao que representou os dois “filhos como

muito importantes”.

- O celular também foi escolhido por duas pessoas, mas com dois sentidos
diferentes: um como “possibilidade de comunicag¢ao”, outro, para “lembrar dos
filhos”, porque na tela do celular encontra-se a foto dos filhos. Entretanto, na
expressao verbal, a questdo do tempo volta a ser problematizada, considerando

a dificuldade para conseguir administra-lo e ndo conseguir controlar sua agenda.
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Numa primeira leitura destes dados, € possivel identificar que os participantes,
em sua maioria, tém como principal preocupacdo o “controle do tempo” e sua
administragao. Ou seja, é possivel perceber que a organizagao do trabalho é vivida no
cotidiano dos participantes como preocupagao central, como obrigacdo, como
necessidade de conseguir fazer “tudo que é preciso”. E o que significa essa

necessidade de conseguir fazer tudo o que € preciso?

Os desenhos que os participantes fizeram “de si”, foram por eles apresentados com
as seguintes significacoes:
- Desenho de um rio tranquilo desaguando no

mar bravo. Comentario do participante: “eu

sou assim, muito calma, mas posso me

transformar num mar bravo”;

- Desenho de uma “menininha” vestida com

&;*/ simplicidade, com um ponto de interrogagao na

& L}; I camiseta, e um violdo do lado. Comentario do
__" participante: “eu sou assim, as vezes nao sei
// \\] bem por onde eu vou, mas quero conhecer o0s
‘\\ i // caminhos e ndo me acomodar”,

- Desenho de wuma estrada: nas duas
extremidades uma bandeira do Brasil. Elas
representam os dois Brasis, o de hoje, sofrido,
sangrando; e o outro, um Brasil mais bonito,

radiante, no inicio da estrada... O participante

b I R" 1 N h % -
5 ! { : .
Tl PR S G ! diz:
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“ali que eu me encontro, do lado esquerdo, com brago esquerdo
levantado, diante de um caminho longo a ser percorrido, mas
que estou ai para caminhar, para seguir em frente até chagar la.”

- Desenho de uma placa de sinalizacao, indica para os dois

lados. O participante diz:

[...] € assim que eu me encontro, as vezes sem saber para onde
r, para onde vai o barco; serve para dar dicas, direciona, serve
dara dar pistas de onde ir... Apesar de tudo. Eu gosto de ser uma
dlaca, dar sugestdes e ajudar as pessoas a achar o caminho.”

- Desenho de uma sequéncia de faixas de cores, em cada

uma delas uma letra do nome dele. Segue uma explicagéo

do sentido das cores e o autor diz:

el | %&\&% L “[...] sempre deixei um espacgo branco, simboliza a caminhada. O
WY : branco é sempre uma cor que € a soma de todas as outras...
Egg@ 5 (até aqui o participante estava com a folha de papel dobrada

pela metade. Ele abre a folha e a outra metade esta
completamente branca. Virando a folha, continua dizendo): Aqui
sou eu, nao deu para encher toda a folha, tem mais coisas, eu
ainda nao estou completo, se percebe, ainda faltam coisas.”

- Desenho de arvore frondosa, centenaria, com muitos
galhos, folhas, frutos, tronco grosso e raizes profundas. A

participante diz:

“[...] a questao de querer ser uma pessoa aberta,...0 azul do
céu, a questao da liberdade, ....subia até no fim, onde vocé
- conseguia subir, porque ela é firme, sentia a firmeza.”
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Desenho de duas ldmpadas acesas, uma grande para cima;
outra num poste, com uma frase escrita: lampada para estar

sempre acesa sem direito a “apagao”. A autora diz:

“[...] aqui eu desenhei uma lampada, porque eu acho assim, que
muita gente pensa que eu sou uma lampada, que tem que ficar
sempre acesa. Na minha casa mesmo acham que eu nao tenho
direito a apagao. [...] e reclamam: pronto, a T. se apagou! Mas eu
acho

Desenho de um rosto de palhago, com um olho aberto e um
fechado, com trés lagrimas descendo pelo rosto, a boca
aberta, a cor vermelha evidente. O participante comenta:
gostaria que o mundo nao chorasse...Ele (o palhago) néo

conseguiu nada. “Eu me sinto um palhacgo triste”.

Desenho de uma arvore estilizada, com esbogo de raizes,
uma copa arredondada, delimitada com um circulo e, dentro,

frutos, dois galhos saindo do meio do tronco. A autora diz:

“Eu me vejo como uma arvore forte e resistente, que da os frutos.
Eu sinto que meu filho, minha filha, meu neto, eles precisam de
mim e eu preciso ser forte, ter raizes e esta arvore tem os frutos...
Eu ja dei estes frutos! Escolhi o verde, porque, muita esperanga,
muito esperanga ainda de crescer, a esperanga por um futuro
melhor, é isso.”

- Desenho de uma maquina de costura - um instrumento de

trabalho - é o sentido dado a ele pela autora:

“[...]6 uma maquina de costura,... € 0 que eu me sinto, uma
maquina, onde eu vejo uma maquina, também me vejo, eu me vejo
uma maquina mesmo, as vezes fazendo trabalhos, porque o que
tem para fazer, eu fago mesmo sem tempo, as vezes sem vontade,
auando eu veio uma maauina. eu ia me veio la!”
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- Desenho de um castelo sem janelas com uma muralha de

protecédo, porta trancada. O autor diz:

“Desenhei um castelo, castelo fechado, como muitas vezes eu
me sinto, ainda falta janela, ndo deu tempo de fazer, é um
castelo que tem saldes de festas, tem quartos, uma
hospedagem, mas também tem uns calabougos, tem as
masmorras. Tem umas duas pessoas! Entdo, € assim que eu
me vejo, uma coisa forte, as cores estao representando aqui, o
preto, como eu me vejo, nada muito colorido, assim como nos
outros desenhos, ainda esta em construgdo, ainda ndo esta
acabado este castelo aqui, ainda faltam algumas coisas [...]”

Considerando o contexto da Associagao, onde foram desenvolvidos os
encontros, as significagdes que os proprios autores dos desenhos deram sobre como
cada um se vé, enquanto pessoa, algumas reflexdes podem ser aqui apresentadas na
perspectiva de estabelecer uma aproximagao com o objeto de estudo desta pesquisa.
Uma primeira observagao que pode ser feita diz respeito a figura do palhago, figura
publica que se expde fisicamente, porém, mascarado; um personagem que tem como
“dever” o fazer rir. Um palhaco triste, com um dos olhos abertos, com se fosse possivel
espionar a realidade que o cerca!!l A boca, aberta, indica uma comunicagdo com 0O
meio em que esta inserido.

O violao remete a musica, musica que compde e que mantém a sensibilidade,
dentro do proprio espago e que é também um instrumento de comunicagao.

A placa pode significar a fungdo social de indicagdo do caminho, para que o
outro o siga. No caso, apresenta-se com duas possibilidades, indicando caminhos
opostos: poderia estar indicando um momento de contradicdo ou a busca de novos
caminhos.

E qual a funcdo da lampada acesa? Seria uma funcédo de clarear o local para
gue o outro possa se utilizar dele? Teria uma obrigagao de permanecer acesa?

As arvores que dao frutos fazem pensar em algo aberto para os outros, a

producao de frutos, que servem de alimento. A arvore, com raizes, tronco forte, seguro
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em algo, e com bastantes frutos expressa facilidade de acesso. Como produtor de
frutos, possibilita a alimentacdo do ser humano e para reproducao dela mesma. Trata-
se de uma arvore madura, que ja cresceu, que esta se reproduzindo, tem galhos em
toda ela, tem raizes fixas a terra. A outra arvore desenhada tem uma forma mais
circular, podendo indicar dificuldade de acesso, pois se apresenta com poucos galhos e
frutos, representando talvez uma fase de amadurecimento.

O castelo esta indicando uma visdo de mundo individualista. O castelo foi
vestido da necessidade de se ter uma individualidade, como precaugdo aos
relacionamentos. Nesse sentido, o autor talvez consiga enxergar o seu individualismo,
consiga olhar para si mesmo! Na discussédo do seu desenho, o grupo reclama pela falta
de janela, da muralha, da porta fechada. Talvez o grupo nao veja a sua individualidade.
O desenho da estrada pode indicar também uma visao individualista de mundo, de
alguém que se sente liderando os demais elementos do grupo, a sua importancia
perante os demais. O autor se vé como uma lideranga, esta na frente dos outros, mas
uma lideranga pensada no individual, ndo partilhada, como se fosse um herdi, aquele
que resolve o problema dos que ndo sabem como resolvé-los.

Ja a maquina de costura identifica um objeto que produz pelo comando de
outro, as vezes mesmo sem vontade e sem tempo. A pessoa que assim se identifica
também produz mesmo sem vontade. Quando vé uma maquina, ela se vé la. Expressa
uma agao como consequéncia de uma obrigagao; o que é preciso fazer ela faz. Essa
caracteristica de cumprir com uma obrigacdo sera reafirmada na apresentacdo do
guarto encontro, no momento em que a diretora solicita que cada um se apresente com
um exemplo do que tem de melhor e de pior. Nesta oportunidade, a educadora diz: “eu
acho que é o melhor. Se vocé me pedir uma coisa, eu posso me estrepar, se eu falar
que vou fazer, vou fazer’. Percebe-se a forga da obrigatoriedade de cumprir com a
palavra dada, mesmo que isso signifique prejudicar a si mesma. Sera abnegagéo ou
inflexibilidade consigo propria?

No geral, o grupo mostra-se como um conjunto de pessoas que parecem estar ali
como produtores e cumpridores de metas. Os participantes ndo mostram ter, ainda,

uma flexibilidade e expressam verbalmente este sentimento, dizendo: “Estamos nos
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sentindo engessados e n&do conseguimos articular a flexibilidade”. Ha um ideal de
flexibilidade no grupo, ou seja, o grupo tem como “ideal” a perspectiva de um ser
humano que consegue se articular e interagir ativamente em todos o0s seus papéis
sociais. Mas o0s integrantes ainda se véem como seres perspectivados por um
entendimento individual, como produtores e cumpridores de metas, evidenciando uma
angustia entre o ideal construido e o real vivenciado. E um grupo que tem, como
caracteristica, pouca flexibilidade. Isto pode ser percebido, também, pelas respostas
que indicam uma obrigatoriedade na execugdo de qualquer um de seus papéis, até o
momento. Ao que pode ser depreendido das discussdes que fazem, é que “tudo que o
grupo faz ainda ndo é suficiente”, “o grupo nao esta conseguindo fazer algo para
melhorar a vida das pessoas”, e esta € uma questdo maior, social; € uma denuncia.

O grupo lida com uma ferida muito forte, muito séria, mas acredita que vai
conseguir o remeédio para “curar a ferida” e melhorar a vida das pessoas, 0 que € uma
ilusdo. Parece que o grupo nao valoriza o trabalho que faz, porque tomou para si o
problema da pobreza do povo, e quer resolver o problema do povo pobre. O Grupo
demonstra sensibilidade e compromisso social, expressos na representagao que fazem
de si mesmos. De fato, foram explicitados os papéis de: mae, colega de trabalho,
orientador, articulador social, responsavel paterno, cantor (a), palhago, o que indica,
sinaliza caminhos e dire¢des, e produtor de frutos. Um Grupo marcado pela producéo,
nao apatico, ndo conformado; um Grupo que esta se questionando, mas que nao
articulou suficientemente o seu papel no contexto da realidade brasileira. Todos do
Grupo evidenciam uma inquietagao pessoal. Sentem que “algo esta errado”, pode ser
até que ainda ndo sabem o que fazer, e n&o esta claro como trabalhar essa
inquietacao. Ela existe, bem como a angustia da inquietacéo.

Apresentam uma visdo de mundo que se aproxima do senso comum, na
polaridade entre o rico e 0 pobre; considera-se um “trabalhador produtor”, cumpridor de
metas, vivenciando a angustia por ndo conseguir alcangar suas metas.

Em relagao a visdo de educagao que se evidencia no processo, de certo modo pode-se
dizer que é uma perspectiva que reflete as contradi¢gdes vivenciadas pelos membros do
grupo, pois se percebe que a construgdo da identidade — base das agbes educativas
formativas — permeia a ligagao entre dois papéis: o de professor e o de individuo, ou
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seja, a construcao da identidade é a base do vinculo entre dois papéis. A contradicéo
gue cada um vive tem como “pano de fundo” a formacgao tecnicista que recebeu, por
frequentar uma escola publica, e a necessidade de considerar as propostas de
educacao critica transformadora da Associacao.

Outro aspecto a ser considerado relaciona-se com uma perspectiva cultural
conservadora, que tem como pano de fundo alguns valores morais: presta quem
trabalha; a mulher tipo “Amélia”. Em relagdo ao papel de professor, prevalece também
uma perspectiva conservadora: o papel do professor € aquele de transmitir
conhecimentos; sua “obrigagéo” é fazer o aluno a sua semelhanga, ndo podendo errar,
0 que significa uma cobranga muito forte. Com isto questionam-se premissas
educativas que valorizam uma formagao critica: como ensinar numa perspectiva de se

aprender com o erro se o professor sabe tudo e nao pode errar?

4.2.2 - O Segundo Encontro

Aquecimento - Jogo do cumprimento de “forma diferente”™. pé com pé, cabega com
cabeca, joelho com joelho, tornozelo com tornozelo.

Dramatizagao - Jogo: construcéo da cidade.

Objetivo: Com esse jogo, € possivel perceber a forma como as pessoas se relacionam
com o lugar que ocupam na sociedade, possibilitando problematizar a visdo de mundo
e de sociedade de cada um, e responde a segunda fase da matriz de identidade, o

reconhecimento do TU — EU - TU.

Atividade: A partir dos varios objetos da sala, cada um pensa no que poderia construir

na cidade, dentro de um espacgo previamente definido.
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Compartilhar: O que significou construir uma cidade? A construgao colocada perto da
sua Ihe agradou? Vocé considera que a cidade construida € boa para se viver nela?

Por qué? Quais as razdes de vocés a construirem assim?

Processamento do encontro

O encontro ocorreu cerca de dois meses
apos o primeiro Encontro, e, talvez por isso, todos
reclamaram do longo espacgo de tempo transcorrido.
Para aquecimento, foi proposta uma dinamica em
gue todos deveriam cumprimentar-se ao som de
uma musica, com leves toques em partes do corpo,
como cotovelo com cotovelo, pé com pé, entre
outros. Criou-se um clima descontraido, e os
participantes gostaram desta forma diferente de se
cumprimentar. A atividade principal foi a construgao,

em conjunto, de uma cidade, com a consigna de que

fosse construida uma cidade, com toda a liberdade
e a imaginagao possiveis. Todos se envolveram
nesse projeto e dele participaram. Apos uns 25
(vinte e cinco) minutos, a cidade ficou pronta. A
maioria se identificou com ela: dos onze
participantes, sete afirmam que morariam nela,
reconhecendo a prépria cidade em que vivem;
qguatro declararam que nao gostariam de viver nela,
porque haviam imaginado construir algo diferente,
do futuro, e acharam que a cidade construida
acabou ficando uma cidade comum. A construgao

da cidade levantou varias polémicas no grupo. A

principal foi sobre a favela. Nessa cidade, um

membro construiu uma “favelinha”, todos reclamaram, mas nao propuseram sua
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eliminagado; apenas reclamaram e participaram da polémica. A discussido se deu sobre
as caracteristicas de quem vive em favela. Quem é o favelado? E aquele que néo tem
condigbes econOmicas para comprar ou alugar uma casa? Ou € quem é folgado?
Entende-se por “folgado” quem n&o tem iniciativa, que € acomodado. Além dessas
caracteristicas, ainda existe o favelado “safado”, que mora na favela para ganhar
dinheiro do aluguel de sua casa prépria, presumidamente localizada no bairro. Ao final
da discussao, ninguém mudou de opinido nem se chegou a um consenso mMinimo,
apenas ficou a discussao e certo ambiente tenso. Este foi o Unico encontro cujo final foi

tenso.

Resultados, Reflexdes e analise do encontro.

Embora o grupo tenha decido construir uma Unica cidade, a cidade construida
parece ser o resultado de varias individualidades justapostas, mas n&o integradas.
Cada um dos educadores participou da construgdo em algumas partes que compdem
uma cidade, talvez a cidade que cada um tenha dentro de si.

No inicio da atividade, dois participantes se apresentam como liderancas, na
medida em que estimularam o grupo para primeiro fazerem um planejamento
(Transcricdo do 2° Encontro, p. 02), mas o grupo nao levou isso em consideragéo, cada
um foi procurando materiais e fazendo sua parte. Os educadores “A” e “N” foram os que
propuseram um planejamento.

O educador “A”, antes de iniciar a construgcdo, solicitou que a direcao se
pronunciasse sobre o tempo de que poderiam dispor, fato que aponta para a questao
do limite. Ele interagiu pouco durante a atividade, mas também muitas de suas
propostas foram reprovadas pelo grupo: ele quis colocar mendigos, construir um
cassino, uma casa de ma fama (uma mulher se opbs imediatamente e afirmou que
nesta cidade n&o haveria espago para casa de ma fama), uma fabrica e uma
Faculdade. Ele construiu apenas a Faculdade e trouxe para dentro da cidade o
movimento dos “Sem-terra”, o MST, representado por um circulo de pessoas que estao
préximas a prefeitura, numa reunido de articulagao. Ao final, ele declarou que moraria

nesta cidade.
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Durante a construcédo da cidade, o educador “N” ndo teve um papel ativo e s6
participou com a construgao da biblioteca e do aeroporto fora da cidade, antes do portal
de entrada da cidade. Inicialmente, perguntou para os demais se poderia construir 0
aeroporto (Ibidem, p. 04), mas, percebendo que o grupo nao demonstrava interesse em
sua duvida, ele o construiu e anunciou que o fez. Em seguida, perguntou onde seria
sua localizagdo. Solicitou ao grupo, quando da discussdo, onde seria colocado o
cemitério, se poderia ser colocado perto do aeroporto, mas também desta vez nao foi
ouvido. Ele apenas reclamou e declarou que nao moraria nesta cidade. No momento do

partilhar, ele se expressou desta forma:

“[...] A cidade, voltando na cidade, quando eu fiquei aqui
construindo o aeroporto eu pensei numa cidade do futuro, ai saiu
uma cidade muito comum, quando o “L” comecgou fazer a
explanagéo, pensei, ndo era isso que eu tinha na cabeca, cada um
foi fazendo a cidade sem planejar na verdade, eu planejei a minha
cidade, mas todos os outros participavam na minha cidade, cada
cabeca uma cidade, cada cidade uma cabega.” (Ibidem, p. 43)

O planejamento em conjunto aparece como um ideal a ser alcangado, porque,
como no exemplo pratico da construgdo da cidade, apenas verbalizaram a necessidade
de elaborar primeiro o planejamento da cidade para depois passar a execugao do
mesmo. Primeiro € preciso planejar: “cada um foi construindo sem pensar primeiro nas
acoes (ibildem. p.3). Pouco mais adiante afirmou: “nao foi planejado, foi acontecendo”.
Ele tem clareza de que cada um foi fazendo uma parte da cidade, da cidade que esta
na cabega de cada um. Diante dessa reflexdo, os demais participantes concordaram
com ele, porque a cidade construida ndo criou consenso, tampouco agradou, haja visto
a quantidade de ironias e reclamagdes. A maioria do grupo admite que esse modo de
fazer € uma realidade na associagédo, ou seja, as agdes ndo sdo planejadas com a
participagdo de todos. Pode-se perceber uma semelhanga de atitude com o quarto
encontro, no momento da dindmica da composigdo dos grupos, em que cada
participante precisava escolher os parceiros pelo simples olhar. Durante o partilhar da
dindmica, daquele encontro, a maioria relatou dificuldades na escolha, decidiu porque
era preciso, cada um ficou esperando, preferia ser escolhido a escolher. Parece normal

ficar esperando que os outros decidam, mas, no caso do planejamento, € preciso
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iniciativa, raciocinio , reflexdo, debates, escolhas em e de grupo, o que no caso do jogo
da cidade n&o ocorreu.

A educadora B, que apdia a necessidade de fazer o planejamento e insiste nessa
idéia, interage muito com a educadora E, na construgao do hospital e de uma vila para
0 povo morar (Transcricdo do Encontro 2, p. 06), tragcam o trajeto de uma das duas ruas
gue a cidade tera, rua esta que permite o acesso a vila. Essa vila funciona como um
condominio fechado e é habitada pelo povo em condi¢des dignas, sendo que somente
podem entrar nela pessoas autorizadas (Ibidem, p.8). Esta afirmacdo € feita no

momento do partilhar final:

“[...] quando eu disse que nao colocaria uma favela na cidade, nao
€ nem pela discriminagdo, ndo é por nada, € realmente pelas
condicbes de vida, que as pessoas muitas vezes nao tém, aqui
mesmo no oleoduto a gente vé muito isso, barraco esta la em cima
no morro, local de dificil acesso para carro, a pessoa passa mal,
até chegar numa rua para poder chegar no hospital etc. Entao é
neste sentido que nesta cidade, quando eu pensei, eu construi,
ajudei construir, pensei num bairro, que alguns colocaram como
“de elite”, mas eu ndo vi como elite, vi como pessoas que estado
vivendo condi¢des legais de vida.” (ibidem, p. 34)

Esta educadora € moradora de favela, e o trabalho dela se desenvolve também
com os grupos de economia solidaria instalados nas favelas e na periferia em geral. Fez
questao de esclarecer para o grupo o porqué de ela ndo querer pér a favela na cidade,
e declara que viveria ali porque ndo ha delegacia. Entdo ndo deve ser violenta, mas sim
uma cidade tranquila, a cidade da esperancga, que nao tem criminosos. (lbidem, p. 19)

O educador “M”, depois da proposta de planejar a cidade, questionou se poderia
planejar “uma cidade utdpica” e, logo em seguida, perguntou o que caracteriza uma
cidade (lbidem, p. 03). Ambas as perguntas cairam no vazio. Comegaram construindo a
Prefeitura, com trés dados grandes, que se sobrepbem sobre as demais construgdes.
Junto a Prefeitura, ficou a camara dos vereadores; em seguida acrescentaram uma
“favelinha”. Todos reclamaram, mas ninguém se opds de verdade. Surgiu, em seguida,
uma longa discussao sobre a favela. Nesse tipo de cidade/sociedade, a favela ndo é
aceita. (Ibidem, p. 04). Mais adiante, construiram, nas proximidades da favela, uma
‘boca” (ponto de venda de droga). Essa sequéncia, na construgdo, sera motivo de

ironia, particularmente por “L”, que desde o primeiro encontro assumiu o papel de
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palhaco, com a boca e um olho abertos, pronto para ver e falar. O educador “M”, teceu
comentarios a proposito da favela: “[...] aqui nés temos que dizer como, nds que
moramos na periferia temos que falar da gente, todo mundo nao presta, todo mundo
gue mora no bairro bom presta!” (Ibidem, p. 34)

O educador “L” tomou a palavra e disse: “E, mas deveria pdr na cabeca deles
gue, se nao fossemos nds, ndo existiriam eles, o que seria dos ricos se nao existissem
os pobres? Eles n&o seriam ricos, teria outro tipo de classificacao”.

Encontramos aqui um sinal de independéncia para expressar sua identidade. Os
moradores das periferias tém legitimidade para falar deles proprios, e ndo devem repetir
o discurso de que “quem mora na periferia ndo presta” e “quem mora no bairro bom
presta”. O educador “L” foi enfatico ao delatar a dependéncia que existe entre os ricos e
pobres. Segundo ele, s6 existem os ricos porque existem os pobres. A questao que se
coloca aqui poderia ser assim explicitada: seria possivel identificar nessas falas uma
consciéncia de divisdo da sociedade em classes sociais? O acumulo da riqueza nas
maos de poucos em detrimento de muitos? Ao final, a diretora sugeriu que discutissem

como seria possivel contribuir para mudar a cidade, sem esperar pela Prefeitura, e diz:

“[...] Mais uma realidade, vocé viul Ele construiu a prefeitura, o
prefeito, é ele que fez a favela, na verdade é o que acontece, a
prefeitura que faz as favelas. (Ibidem, p. 46) N

O educador que construiu a prefeitura e a favela (nesse momento, ele assumiu o
papel de prefeito) afirmou que, de fato, o poder exclui, concordando assim com a
reflexdo que o educador L fez. Para o educador L, € uma realidade a construgao de
favelas por parte do poder publico. Pode-se entender que, na medida em que o poder
publico ndo elabora e executa politicas publicas (trata-se, nesse caso, da politica
municipal da habitagdo), os municipes, que ndo tém alternativas, procuram ocupar um
espaco publico ou privado que seja para poder morar, dando origem as favelas ou

“I”

ampliando-as com toda a problematica ligada a elas. A educadora “I” aproveitou a deixa
e, dirigindo-se ao construtor da prefeitura e da favela, pareceu fazer uma adverténcia:
“no proximo mandato, vé se vocé faz direito, viu “M”! Pensa nos pobres. Vocés fizeram

os mendigos ai e deixaram na rua; é... a favela esta aqui.” (Ibidem, p. 46)
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Essa educadora, na medida em que participa do trabalho e interage com os
colegas, manifesta uma sequéncia de agdes e comentarios coerentes com a idéia de
uma “cidade de esperanga”. Ela quer uma creche, que pode indicar a presenga do
trabalho feminino na sociedade, que necessita de uma creche. Esta presente a idéia de
gue a creche serve para as maes que trabalham fora e precisam deixar os filhos na
escolinha! A idéia do direito a educagao infantil para todas as criangas nao é
apresentada. A mesma educadora |, no inicio do jogo, afirmou que n&o queria: “[...]
‘nenhuma casa de madeira”. (ibidem, p. 02). As casas de madeira identificam
geralmente a favela! Ela € moradora de favela, em casa de alvenaria, ha dez anos e
participou da discussdo sobre a favela, defendendo sua posi¢cao dizendo que: “eu
também nao gosto de morar em favela, ninguém gosta” (Ibidem, p. 35). E prosseguiu
dizendo: [...] “quem mora na favela ndo tem alternativa”. No longo discurso que ela faz

em seguida, podemos colher varios elementos de um discurso elaborado:

“[...] Entdo como a caixa econdmica fez o feirdo da casa propria, la
tinha milhdes e milhdes de gente, agora vai me dizer que todo
mundo consegue comprar uma casa, € o mais facil que a caixa
promove, tem um contrato, nem todo mundo tem condi¢gbes. Se
vocé morasse la ha dez anos, como eu estou. Eu moro la porque
ndo tenho condigdes de morar em outro lugar, agora vocé vai
pagar aluguel? Eu tenho irma que queria pagar aluguel para mim,
para eu sair da favela, porque tinha vergonha de ter sobrinhos
criados na favela. Falei quem sustenta meus filhos sou eu e meu
marido. Agora 0 que 0s outros tem a ver com isso, eu moro 13,
porque se eu pudesse ter uma casa minha eu moraria fora da
favela. Agora se vocé ndo ganha o suficiente para vocé comprar
uma casa, entao vocé € acomodado, sé porque vocé esta la, ou
vocé mora |4 e vocé vai vivendo, vocé tem dois gastos, passei
muitos anos da minha vida pagando aluguel, agora para mim
melhor é morar 14, construir minha casa € morar 14, muito melhor
gue pagar aluguel, pagar aluguel eu néo posso. Eles falaram que a
pessoa deve comprar a casa, so que ela é tirada de vocé se vocé
nao conseguir pagar as prestagdes, porque tem um valor x para
vocé dar, se vocé ndo tem uma entrada suficiente, um fundo de
garantia de muitos e muitos anos de um bom salario, para quem
ganha um salario minimo ndo da. Sinceramente eu discordo
plenamente de quem fala que morar na favela é porque as
pessoas sdo acomodadas, eu nao acho certo.” (Ibidem, p.40)

E possivel dizer que se trata de uma critica ao programa habitacional da Caixa
Econdmica, que, para muitos, ainda € uma utopia. Para ela, € impossivel continuar

levando a vida de uma forma digna com a familia e, ao mesmo tempo pagar as
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prestagdes. A posicdo da educadora “H”, que polemizou muito a discussédo sobre a
favela, € de que:

‘[...] O favelado para mim é aquela pessoa que ndo tem
condigdes, que o pai ndo tem condigbes de trabalhar, que os filhos
ainda ndo tem, entdo para mim é este o favelado. Aquele que
merece todo 0 meu respeito que vou la, se ndo posso ajudar,
arrumo alguém para ajudar, mas ndo naquela casa que eu entro,
nao! Nao preciso, as vezes a gente vai fazer a visita, vocé precisa
disso, ndo preciso, claro que ndo tem condigdes, entdo porque
esta ali? Entendeu! Nao é por condigéo, é porque quer.” (Ibidem, p.
39)

Essa fala identifica o favelado como a pessoa carente em consequéncia do
desemprego, ou seja, € a pessoa que precisa de ajuda. Mas, as vezes, a participe vai
visitar as familias da favela perguntando se precisa de alguma coisa e recebe uma
resposta negativa, concluindo que, se o favelado n&o precisa da ajuda que ela oferece,
é porque é uma pessoa acomodada, que ndo precisa ficar 14, fica porque quer. E uma
reflexdo que aparenta ser superficial, porque € fruto de uma generalizacao, e divide os
favelados em necessitados — seria exclusivamente para eles o espago da favela; e em
acomodados — 0s que aparentam ter um minimo de condi¢des e estdo la. O tom das
observacdes dela € muito incisivo e rigido. Pode-se pensar numa experiéncia negativa
relacionada a favela, porque, em outro momento, sugere que a educadora “C” localize a
favela longe do parque, porque eles (os favelados) irdo invadir esse local (Ibidem, p.
09). De outra parte, sugere a colocagao do cemitério e do hospital perto da favela, pois
assim “o cara” sai baleado e ja vai para o hospital (Idem, p.13). De qualquer maneira,
deixa no ar uma sensagéo de querer criar uma espécie de “gueto”, relegando todos os
necessitados na favela, como lugar destinado a eles.

A educadora “H” focalizou sua atengcdo na construgdo de uma praga grande,
préoxima a prefeitura, com arvores, agua de rio. No meio dela, esta a igreja matriz e, ao
lado, um coreto, onde a educadora “E” cantara. Nessa praca, as criangas poderao
brincar a vontade mesmo com chuva porque ela fez um telhado de protecao.

Quando gquestionada se moraria nesta cidade, ela afirmou que sim, mas deixou
claro que essa cidade era parecida em todos os aspectos com aquela onde ela nasceu.

(ibidem, p. 25). A posi¢ao dela deixa muitas duvidas, porque apenas ela contesta todo
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0 grupo dizendo que aquela n&o é a cidade onde ela vive; o restante do grupo foi
unanime em dizer que aquela é a maquete da cidade de Sdo Bernardo do Campo. E
possivel considerar que a educadora reconstruiu a cidade onde ela nasceu (a praca €
pura reprodugao), e vé a cidade sem perceber “outras coisas” que a cidade dela n&o
tem. Como entender tamanha resisténcia e aparente teimosia da Educadora? Tal
resisténcia poderia estar relacionada com sua escolha, de assumir apenas o papel de
aluna, na dramatizacdo que apresenta, no quarto encontro, em que se discutiu o papel
do professor? Esse papel de aluna lhe garante a possibilidade de poder contestar e
responsabilizar os demais pelos resultados?

Relacionando as duas falas, transcritas nas paginas 06 e 07, percebe-se que a
reflexdo da educadora “I” € mais profunda, porque considera que a pessoa, mesmo
morando na favela, precisa manter uma condi¢gado digna, de moradia, de alimentagao,
de vestuario, entre outros, e se ela conceder abrir mao disso, para pagar as prestagoes
ou mesmo aluguel, ela estara prejudicando a si e a sua familia. Assim a educadora
consegue manter um minimo de conforto, mesmo dentro dos riscos que € morar numa
favela. E a forma que encontrou com sua familia para atender também seu ideal de
uma vida digna, mesmo sem ter realizado o sonho da casa prépria. A dignidade, para
ela, € um sentimento, um valor muito forte, que podemos ler na seguinte observagao da

educadora:

“[...] Até falo por experiéncia propria, de minhas irmas, que acham
gue quem mora na favela ndo é gente, se vocé é gente, eu sou
gente, posso ser gente em qualquer lugar, ndo precisa ser na
favela.” (Ibidem, p. 34).

Ainda em relacdo a essa educadora, encontramos uma reflexao sobre o poder
da educagédo, que aparece na discussao sobre a favela: “[...] a Faculdade do lado (da
favela) que em vez de vender droga, vai estudar, vai entender melhor, vai ter mais

formacgao, a gente sabe que também na Faculdade tem isso, mas...” (Ibidem, p.21).

Ela identifica a educagao como uma possibilidade de entender melhor as “coisas”
e assim: “quem sabe, eles vao estudar e deixam de morrer matados” (Ibidem, p. 13). A

Educadora associa a possibilidade de estudo a prépria continuidade da existéncia vital
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do ser humano. Na constru¢do da cidade, ela coloca também uma Igreja, porque diz
que é impossivel uma cidade sem Igreja (Ilbidem, p. 4), ndo identificando nenhuma
religido, o que poderia denotar uma visdo de ser humano que necessita de

“l”

espiritualidade. Na construgdo da Igreja, as duas educadoras, a e a “H’, que
polarizaram a discuss&o sobre a favela, encontram um ponto em comum.

Aparece a questdo da entrada da cidade, quando a educadora “I” constréi o
portal da cidade, cobrando-se pedagio, com a afirmagao de que toda cidade tem um
pedagio. Recoloca a questao da relagao entre flexibilidade e rigidez porque, no portal,
além de se cobrar pedagio, ha os guardas que controlam o fluxo.

A educadora “E” constroi um hospital, que coloca perto dos pobres, porque eles
precisam mais (lbidem, p.14). Também coloca um terminal de 6nibus, uma rua de
comunicacgao com a Vila, o Centro de Formagao Padre Leo Commissari (a associagao)
com a rede de economia solidaria. Todos esses elementos remetem a bens de uso
publico, parecendo conter uma visdao de sociedade aberta, especialmente para os
excluidos. Porém, quando aborda a questdo do lazer, constrdi um shopping, que pode
indicar consumo, lazer sem risco, lazer individual, estando alienado desse meio quem
nao tém condi¢des financeiras para poder entrar. Por outro lado, pode indicar a
preocupagdo com a seguranca. E uma preocupagdo que pode ser um critério forte para
decidir viver nesta cidade ou ndo, como declara: “[...] Ah, gente! Se eu pudesse
escolher, ndo moraria, gostaria de ficar num lugar mais calmo, parece ser um pouco
conturbado, sei la ...” (Ibidem, p.28)

Esta é uma jovem educadora, que se representou no desenho como uma menina
ao lado de um violdo. Ja vivenciou experiéncias de violéncia, e a preocupagdo com a
seguranga volta varias vezes neste Encontro, bem como a preocupacgao de incluir os
excluidos. Durante os Encontros, ela assume o papel conciliador entre posi¢cdes de
dissenso. Por exemplo, na discussdao sobre a favela, ela ndo se posiciona
categoricamente, mas procura a cada polarizacéo indicar uma outra perspectiva, como
quando diz: "mas, tem toda uma questdo, a pessoa gosta de morar naquele local, as
vezes” (Ibidem, p. 38), afirmagao que segue a de “H”, de que na favela “s6 mora quem

€ acomodado”.
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As educadoras “C” e “H” construiram respectivamente um parque e uma praca,
ambos com ampla area verde, ligados por uma rua diretamente. Podem indicar a
possibilidade de encontros sociais, pois, sendo um espag¢o de dominio publico,
favorecem a aproximagao entre pessoas, mesmo entre as que nao se conhecem. A
organizagado de dominio publico € coletiva, intermediada pelas regras democraticas; € o
regramento daquilo que pertence a todos e esta na base da democracia, porque quem
tem que organizar o dominio publico é o coletivo.

A educadora “C”, construindo o Parque um pouco afastado do centro, da a
impressao de querer se isolar. Pelo menos € assim que os demais participantes
interpretam sua insisténcia em ficar fora do Centro, que, no dizer dela, é muito
angustiado, estando tudo muito proximo (lbidem, p. 17). Entretanto, a educadora “E”,
referindo-se a ela e ao “N”, que construiu o aeroporto fora da cidade, afirma: “[...] vocés
dois que se afastaram.” (ldem, p. 17). Anteriormente havia feito o convite para que “se
juntassem a nos” (Ibidem, p. 09).

Durante a discussao da inclusdo da favela, também a educadora “C” procurou

nao se envolver diretamente, mas propds a seguinte reflexao:

“[...] acho que aqui a gente deixa de considerar que, por se
aproximar muito a uma realidade, aproximar no sentido de
adequar, ndo porque se escolhe, mesmo que as condi¢cdes
possam mudar, mudar na cabega é mais dificil, a realidade muda
mas ai que esta, as pessoas nao deixam de ficar com coisas
melhores por escolha prépria, [...] mudar & perceber que a
realidade mudou e que tem coisas diferentes, ai demora mais.”
(Ibidem p. 39)

Encontramos nesta fala a constatacdo de que, as vezes, o ser humano nao
percebe a mudanga do mundo exterior e continua agindo da mesma forma. No entanto,
essa fala também leva a um outro entendimento, de que ndo se percebe a mudanga
porque nao se acredita que ela possa acontecer.

A educadora “G” foi a unica que nao construiu nada na cidade, apenas
acrescentou umas tartaruguinhas no lago do parque. Fez apenas intervengdes, sendo
gue a maioria delas eram apenas reproducdo do discurso dominante, da conserva

cultural, do instituido. Isso parece claro na unica observagao extensa que fez:
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“[...] as vezes, na minha sala mesmo, eu tive o caso de uma
aluna, se foi verdadeiro o que ela disse eu nao sei, ela falou isso,
qgue ela tinha, que ela conseguiu, tipo assim, pelo lado de nova
Petrépolis, ela invadiu uma casa, pagou o IPTU e se tornou dona
desta casa, comprou um sitio e estava nos prédios, entdo virou
uma negociagao, e ela invadiu esta casa, pagou os IPTU e voltou
aqui pelo oleoduto, conseguiu entrar nos “predinhos” e deixou
alguém morando nesta casa melhor que ela conseguiu. A historia é
gue alguém do exterior veio morar no Brasil, ai em nova Petrépolis,
e morreu sem deixar herdeiros, um vizinho contou para ela, e ela
foi se informar, como legalmente o que poderia fazer para ficar
com a casa. Ai foi na Prefeitura. E uma historia meio..., e ela
estava falando também de como o pessoal estava negociando
estes “predinhos” ai. E isso que se tem, eu ndo conhe¢o a
turma, mas é isso que acontece, isso acontece, entdo a
pessoa sai..., vocé tira..., mas ele volta, faz parte dele...”
(Ibidem, p. 37)

Pouco antes desta longa narrativa sem muita sequéncia logica, ela parece
sentenciar: “[...] é inacreditavel, mas a favela ndo sai de dentro deles.” (Ibidem, p. 37). E
uma pessoa extremamente dedicada ao seu curso, que, no dizer dela, procura levar
com profissionalismo. Trabalha todos os dias em dois periodos, com cerca de doze
alunos em cada turma, porém n&o parece mergulhar nas situagdes e se envolve pouco
com os assuntos da Associacdo, que ndo estejam diretamente ligados ao seu curso. E
a educadora que, na apresentacédo do primeiro encontro, por meio de um objeto, usa a
caneta para iniciar o dia, controlar a presenca e iniciar o trabalho. O desenho que fez é
de uma arvore estilizada, de uma unica cor, com um esbogo de raizes e a copa com
frutos, mas fechada dentro de um circulo. Essas constatacdes fazem pensar que ela é
uma pessoa retraida, que ainda ndo debrugou sobre si mesma, reproduzindo o
pensamento de outros educadores, haja vista a reprodug¢ao do discurso sobre a favela
transcrito acima. Desde o inicio, ela mesma reconhece que é uma historia duvidosa: “se
foi verdadeiro o que ela disse eu ndo sei’. Ao final, repete: “[...] E isso que se tem, eu
nao conhego a turma, mas é fato o que relatei, isso acontece, entdo a pessoa sai, (0
morador sai da favela) a “sociedade” tira ( no caso a prefeitura cria uma alternativa de
moradia), mas ele volta, faz parte dele...( 0 modo de vida que a pessoa adquire na
favela parece se mesclar com a identidade da pessoa, tanto que, quando fica longe da
favela, quer voltar; ela reproduz o discurso dominante)”. Esta ultima percepcao é
interessante porque evidencia o fato de como o agir humano se condiciona na vivéncia

do dia-a-dia. Os desdobramentos do condicionamento € uma outra discussao.
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O educador “L”, assumindo fielmente seu papel de “palhago” foi o que mais
interagiu No grupo e com O grupo, com uma postura as vezes irbnica, as vezes
polémica, fazendo questdo de apresentar sua leitura sobre a cidade construida. Esta
acabou influenciando a maior parte das observagdes do grupo. Disse que ndo moraria
nessa cidade porque era igual aquela em que ele vive, tendo a impressao de que ja
morava nela (Ibidem, p.23). A cidade construida era uma cidade comum. Ele afirmou
que: [...] “eu vejo que a gente ndo acabou construindo uma cidade nova, a gente nao
fez uma cidade, a gente fez a maquete da cidade que ja existe“ (Ibidem, p. 23). Ele
gueria construir o circo (Ibidem, p. 4), mas os demais educadores nao cederam material
para ele (Ibidem, p. 6), e a cidade fica sem o circo. Se fosse fazé-lo, iria invadir a Praca
Manoel Sabatini (Ibidem, p.6), que era onde estava instalada a sede da prefeitura. Esse
educador construiu, na cidade, o Centro de Formagao Padre Leo Commissari (Ibidem,
p. 8), um veldrio, uma funeraria e o IML (Ibidem, p. 12).

Ele participou ativamente da discussédo sobre a favela, e se pronunciou nestes

termos:

“[...] O que eu considero favela? Eu considero favela uma pessoa
gue mora no barraco, isso ndo é favela. Se ele mora no barraco,
na casinha, se ele deixa sempre limpinho, agora aquelas pessoas
relaxadas, vocé chega a feder, vocé vé numa favela, esta pessoa
mora na favela, se for olhar neste contexto ai, esta mora na favela
porque é relaxado, agora vocé chega num barraco, vocé tem que
pular uma ponte, pisar na bosta, mas passar uma ponte bonitinha,
bem feitinha para chegar na casa dela, abre a porta, uma casa
bem arrumadinha, bonitinha, esta pessoa ndo mora na favela, {G:
exclama: um lar!}, deste ponto de vista, agora do ponto de vista
financeiro, orgulho de viver aqui! Ai eu moro na favela, o F mora na
favela, a | mora na favela, vocé mora na favela — fala dirigindo-se a
H, que retruca: nao moro na favela.” (Ibidem, p. 33)

Trata-se de uma reflexdo que mostra uma vivéncia. Embora o discurso seja
entrecortado, aparece uma afirmagédo clara de que a classificagdo, ou mesmo a
identidade do favelado, depende de uma postura comportamental, de motivagao
pessoal. Acaba pronunciando um discurso reprodutor da ideologia dominante, de que,

mesmo sendo pobre, tem que ser “limpinho, bonitinho, arrumadinho”, e isso independe

de um conjunto de condi¢bes existenciais e materiais.

123



Nesse encontro, o educador “F” falou muito pouco porque chegou quase no fim
da construgdo. Ele ouviu toda a discussdo sobre a favela, mas nao participou dos

debates.

4.2.3 - O Terceiro Encontro

Aquecimento - Jogo: Percepgao de si e do outro (realizagdo em duplas - frente a
frente).
Objetivo: Identificar a capacidade de observag¢ao do outro e de si mesmo.

Dramatizagao: Corrida em camara lenta. (O prémio foi uma cesta da tarde bem cheia e
colorida para estimular a competi¢ao).

Objetivo: Levantar o grau de competicdo e os valores que a sociedade tem. Esse
encontro desenvolve ainda a percepgao de si e do outro, e permanece na segunda fase

da matriz psicodramatica ou moreniana.

Compartilhar: Como foi ganhar ou perder? Como é ver os outros ganhar ou perder?
Quanto vocé se deu no grupo? Como € na sala de aula a relagdo com os alunos? Eles

ficam muito perto? Como cada um se sente em relagéo a eles?

Durante o compartilhar desse jogo, os participantes realizaram a atividade denominada
tunel do tempo. Trata-se de uma reflexdo que se processa para que cada um resgate
0os sentidos e significados de suas vidas em relagcdo a competicdo, identificando

situacdes vivenciadas, seus desempenhos, suas sensacgoes.
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Processamento do encontro

Neste encontro, todos entraram de uma vez na
sala. Isto porque a sala foi preparada para a
execugdo do jogo psicodramatico “Corrida em
camara lenta”, e foram marcados dois percursos
para 0s participantes percorrerem, com Vvarios
obstaculos e dificuldades. O prémio era uma “cesta
do café da tarde” volumosa e colorida. O encontro
comegou com todos em pé, formando um circulo,
conversando e brincando. Primeiramente, houve o
aquecimento em duplas, um em frente ao outro, em
siléncio por dois minutos, e a consigna foi observar
detalhes do outro. No compartilhar deste primeiro
momento, foi expressa a dificuldade de conseguir

olhar para o outro e se sentir, a0 mesmo tempo,

observado. Uma minoria levantou varios detalhes
do outro. Os demais ficaram mais relatando como se sentiram. A maioria do grupo
observou muito pouco, nao foram levantados muitos detalhes do outro.

Quando o grupo iniciou a atividade da corrida, estavam animados, porque
acreditavam que fosse uma corrida normal, ou seja, ganha quem chegar primeiro. As
primeiras tentativas foram animadas e a equipe vencedora ganhava pirulitos, um para
cada integrante. Quando a diretora foi anunciar a corrida oficial, que valia a cesta, mas
que teria outra regra, a de que seria tudo em camara lenta, e, portanto, ganharia quem
fosse o ultimo, houve alguns minutos de surpresa e desarticulacdo. Depois se
reorganizaram. Essa dinamica foi muito longa, durou quase 40 minutos. No compartilhar
final, foi dito que houve mesmo muita disputa, e muita ansiedade para que terminasse
logo o jogo. A dupla que ficou para o exercicio final (dois participantes do sexo

masculino) conseguiu deixar todo mundo nervoso.
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Resultados, reflexdoes e analise.

Neste encontro, deu-se continuidade sobre o entendimento do grupo a proposito
da sociedade, tendo sido focalizadas as relagdes simétricas entre iguais. Num primeiro
momento incentivou-se uma disputa entre dois grupos - ganhava quem terminasse
primeiro o percurso com obstaculos — mas, nas primeiras rodadas, o prémio era um
pirulito. O espirito de competi¢ao foi aceito e encampado por todos.

No segundo momento, propds-se uma mudanga de regras e a principal mudanca
foi quanto ao ritmo da corrida, que deveria ser em camara lenta. Assim, ganharia quem
chegasse por ultimo. Nao era mais a velocidade na execugao da tarefa que importava,
mas a capacidade de concentragao, perseveranga, persisténcia para execugao do
mesmo trajeto anterior, porém com a maior lentiddo possivel. A execugao da tarefa em
camara lenta estimula a consciéncia corporal. A mudanga da regra principal surpreende
a maioria, havendo reclamacgao generalizada e uma certa dispersao inicial. Mas, apos
alguns minutos, as equipes tentam se reorganizar e rever as posi¢des de cada um, para
perceber onde cada um se daria melhor. A parte final da corrida acaba sendo
polarizada por dois participantes homens, acompanhados pelas respectivas equipes,
mas com atencgdo e graus de intensidade diferentes. Alguns membros, por momentos,
acabaram se distraindo da competi¢cdo, iniciando “panelinhas” e sé se re-agregaram
nos momentos finais.

Para entender o clima dessa dindmica, é preciso pensar num periodo mais longo
de duracdo, especificamente para a atividade de “camara lenta”. As duas equipes
levaram quase 40 minutos para completarem o percurso.

Depois da vitéria da equipe “X” e a devida comemoragdao dos vencedores, a
cesta foi dividida entre todos — como se fosse algo ja esperado. No momento do
‘compartilhar impressdes”, foram feitas algumas reflexdes, como: €& estranho ser
observado e observar, da inseguranca. Dos dez participantes, apenas a metade se
pronunciou sobre essa sensac¢ao. A educadora E comenta por duas vezes a estranheza
dizendo: “mas é estranho vocé observar quando sabe que a pessoa esta observando

(risadas gerais)”. Trazendo essas sensacgdes para a sala de aula, pode-se perceber

126



uma dificuldade de se observar ao mesmo tempo em que se € observado, pois a
relagdo entre professor e aluno é direta. Como € vivida essa experiéncia na pratica?

Por outro lado, o educador “A” parece revelar uma relagao de poder no simples
ato de observar e ser observado e se expressa enfaticamente, relatando o que

vivenciou:

“[...] No meu caso, eu senti uma facilidade quando eu percebi que
ela estava com uma dificuldade de manter os olhos em mim, entdo
eu conseguia ter o dominio do foco, eu ficava nela e ela ficava
me evitando; mas depois, a partir do momento em que ela passou
a querer me olhar, e comegou querer me olhar, como para dizer é
— ja que é para olhar entdo vamos olhar..., E eu comecei a gelar
também, comecei a tremer, perdi aquela coisa, fiquei timido, nao
aguentei, me senti um lixo, que ridiculo que eu sou.” (3° encontro,
p. 02)

E interessante dizer que, ao longo dos encontros, as intervengdes desse
participante marcam, muito, as relagbes de poder e de controle. No momento da
apresentacao, no primeiro encontro, por meio do objeto, ele apresentou um chaveiro
com varias chaves e sua interpretacao foi nesse sentido. Assim como no desenho da
estrada que une os dois brasis opostos, ele se desenhou maior, na frente dos demais,
no inicio desta estrada. No momento da partilha, no final do ultimo encontro, a propdsito
das percepgdes “do outro”, a educadora “G”, que neste encontro fez dupla com ele, na
dindmica de observar o outro, assim se expressa em relacdo a ele: “[...] se eu nao
estiver enganada, o “A” € uma pessoa que tem muito de espirito, mas eu acho que,
com toda sinceridade, € uma pessoa muito timida.” (5° Encontro, p. 3) O educador “A”
nao se contrapds a esse comentario e concordou com um gesto da cabeca.

A corrida em camara lenta, para a educadora “B”, que integrou o grupo que
perdeu, trouxe um sentimento de angustia. Diz: Ah! E uma angustia, perder n&o presta
nao” e logo depois acrescenta: “mais rapido, € mais facil’. Relacionando esta fala com a

da Educadora “I” ,nota-se muita semelhanca:

“[...] Eu me sinto assim, quando € uma coisa que realmente é
muito importante para mim e que eu perdi, fico chateada; agora,
com relagdo a camara lenta, eu me senti mal porque eu sempre
fagco tudo corrido, entdo, para eu ficar ali segurando, segurando...
Pelo amor de Deus ” (ibidem, p. 05).
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No caso acima relatado, trata-se de duas mulheres que gostam de fazer tudo

rapido, tudo corrido, portanto aparece um perfil “tarefeiro” e de produgao, desejo de dar

conta do servigo, da agenda... Na sequéncia dos encontros, evidenciam-se essas

caracteristicas. Por outro lado, o educador “L” destaca que:

“[...] quando a proposta foi a de realizar a atividade rapidamente,
foi assim, ganhei, ganhei, legal, somos fortes, nesta aqui, parece
que vocé tem mais tempo para pensar, na outro, tudo rapido,
nao.[...]” (ibidem, p. 05)

Essas consideragdes remetem a associagdo de que fazer as coisas mais

devagar abre espaco para reflexdo sobre o que se esta fazendo e, nessa perspectiva,

poderia ser um exemplo de como a consciéncia corporal influi no modo e no ritmo da

mente.

Outra reflexdo partilhada pela maioria foi de que, numa disputa, todo mundo

participa para ganhar. Assim também, quando o ritmo € mais rapido, percebe-se mais

empenho no desenvolvimento da tarefa, mais rivalidade. Vejamos como se expressa o

educador “F”:

E acrescenta, a seguir:

“[...] eu, entre ganhar e perder, prefiro sempre ganhar, mas
também se eu perco, ndo é o fim do mundo, eu gosto de fazer a
coisa para estar ali para ganhar, mas eu procuro criar a
expectativa de poder também perder, vocé vai, mas pode também
nao ganhar, talvez por estar um pouco preparado, o impacto &
menor, assim eu gosto sempre de ganhar mas, se eu nao ganho,
nao é aquela preocupacao.” (ibidem, p.07)

“[...] Para mim, quando eu coloco na cabecga de querer ganhar, de
me sobressair, eu penso que me esforgo mais, parece, assim,
que tenho mais forga, de deixar outras coisas para fazer.”
(ibidem, p. 06)

A motivagao parece ficar mais forte e leva a uma persisténcia na tarefa, se for

num ambiente de disputa. Isso nos faz pensar se haveria a mesma intensidade de

motivagcdo num ambiente de cooperagao, em que também ha clareza dos objetivos e
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metas a alcangar. A mudanga de regra nao foi bem acolhida, quer dizer, mudar o ritmo
da competicdo pareceu tirar o brilho da brincadeira. Em algumas reflexdes dos
participantes, parece nao ter ficado claro que o vencedor seria aquele que chegasse

por ultimo, como se observa na fala do educador “N”:

“[...] na primeira brincadeira tinha mesmo aquela rivalidade, nesta
segunda ndao me senti muito, € uma questdo, ndo tinha muita
vontade, acho, no meu pensar aquele que chega primeiro, é
aquele que ganha, agora esta ndo, quem fizesse a brincadeira,
de uma forma ao contrario de que tinha que ganhar, quem nao
ganhasse que seria o premiado.” (ibidem, p. 05)

Pode-se pensar numa ‘“rigidez de pensamento”, ou seja, que sé é possivel
considerar como “ganhador” o que chega em primeiro lugar. Mas também se pode
perceber uma reproducéo de valores sociais, ou de conserva cultural, na perspectiva de
que “s6 ganha quem for o primeiro”, “tem que ser o primeiro”. E interessante notar como
esse mesmo educador, na apresentacao que foi feita para a psicodramatista, no quarto
encontro — quando ela pede que cada um fale o que considera de pior — declara, depois
de um pouco de resisténcia, que se vé como uma pessoa condicionada (Quarto
Encontro, transcrigéo, p. 02).

O educador “A” pensando nesta mesma regra, assim se expressa:

“[...] na vida a gente precisa correr para chegar primeiro, neste jogo
preciso ser o mais lento, para ficar por ultimo, entdao, quer dizer,
dificil, na minha vida nunca tentei ser mais lento para poder
ganhar alguma coisa, entdo foi engragado, demorou demais.”
(Ibidem, p. 06)

Esse comentario ndo expressa uma certa desaprovacdo com a mudancga da
regra como no caso de educador anterior, mas, sim, parece uma tomada de
consciéncia de que considera possivel uma outra alternativa.

A polarizagéo, no final da corrida, entre os dois homens, trouxe para o “jogo”

sentimentos e atitudes da convivéncia diaria, na visdo do educador “L”. Diz ele:

“[...] eu estava querendo ganhar a todo o custo do N. VVocé sabe
como o N é. Quer sempre ganhar. Eu quero ganhar, ndo quero

129



nem saber, quero ganhar do N. S6 que eu ganhei e ai?” (Ibidem, p.
04).

A disputa, para ele, parece ter um significado pessoal. Ele quer ganhar do outro
a todo o custo, porque acredita que o outro educador também quer sempre ganhar. A
relagao de forga, ou melhor, a intengdo de medir forcas € manifestada também pelo “N”,
guando afirma que “[...] na hora da competicdo, teve um momento em que encarou
como uma competicdo, depois, como uma brincadeira”. (ibidem, p. 07) Foi esse
educador ceder e 0 outro terminou o jogo, mas porgque, como ele mesmo diz, deixou de
ver a situagcdo como uma disputa mas, apenas, como brincadeira. Essa reflexdo pode
Nnos mostrar como, no inicio, também ele trouxe para o espacgo dramatico seus valores e
sentimentos. O educador “L” confirma, num outro momento do mesmo encontro, que “a
competitividade esta no sangue” (Ibidem, p. 07), deixando clara sua percepgao de ser

humano como “um ser competitivo, porque esta no sangue”.

A educadora H, diante de uma disputa, posicionou-se da seguinte forma:

[...] se eu quero uma coisa que a outra pessoa também quer, eu
ndo brigo muito ndo, eu dou uma tentada, ndo deu, desisto”.
(Ibidem, p. 07).

Se relacionarmos essa fala com aquela da Diretora do encontro®, que neste
momento da partilha participou, porque integrou uma das equipes, verificamos duas

posturas opostas:

“tive uma sensagao diferente na hora que eu falei que ia participar,
porgue estava faltando uma pessoa, na hora que eu vi o grupo de
l4 eu falei eles ganharam. Eu na vida sou assim, sempre olho e
falo o outro vai ganhar e eu nao, depois eu olho para mim.
Totalmente errado fazer isso, mas aqui eu fiz 0 que eu fago na
vida,..... e aqui nao foi diferente, o outro vai ganhar, vocés estavam
mais animados, mais entrosados, entdo..” (ibidem, p. 07)

* A Diretora do Encontro participou da atividade pela necessidade de se garantir um numero par de
participantes.
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A educadora H afirmou que, se ela quer algo que também outra pessoa quer, a
principio, entra na disputa, mas se nas primeiras tentativas ndo da certo, ela desiste.
Por outro lado, a diretora assumiu uma postura oposta, ou seja, ela participa, mas a
principio ela acha que n&o vai ganhar, revelando uma atitude pessimista em relagéo as
suas capacidades. Ela mesma tem consciéncia disso e se recrimina. Para ela, é algo
forte que ela n&o consegue trabalhar e superar.

A educadora “C” revelou outro tipo de postura perante uma disputa. Afirma:

“[...] eu nunca gostei muito de competir, entrar em disputa
mesmo... Mas também eu me questiono, porque, entre aspas, eu
nao quero chegar primeiro, € uma coisa que eu sinto, eu nao
gosto, entre aspas, daquela garra de querer chegar primeiro, talvez
porque me passa muito a impressao de que vale tudo, me parece
que fica aquela regra de que vale tudo.” (Ibidem, p. 06)

Na sociedade é popularmente conhecida a “lei de Gerson” , que se refere a levar
vantagem em tudo e que nos remete ao pensamento de Maquiavel, segundo o qual “os
fins justificam os meios” A educadora ndo gosta de competir porque parece nao haver
limites a vontade de ganhar, e de se sobressair, ou seja, “aquela regra de que vale
tudo”.

Ao final desse encontro, no momento do partilhar, houve um consenso geral em
identificar esses momentos como: “proveitosos”, “que desestressam”, “animadores”,
‘que quebram a rotina”, “um momento que vocé tira para pensar um pouquinho em
vocé”, “um momento de plena integragao”, “propicio para criar um ambiente totalmente
descontraido” (lbidem, p. 8-9). A percep¢do dos educadores participantes dos
encontros, de que esses momentos sao importantes, por varios motivos, deixa pensar
gue o ritmo de trabalho ou mesmo o tipo de atividade é vivido com muita intensidade. E
essas observagdes parecem denunciar um certo peso e dificuldades no

desenvolvimento do mesmo.
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4.2.4 - O Quarto Encontro

Aquecimento — Apresentagdo longa do grupo para com a psicodramatista que
conduziu o encontro, e dela para com o grupo. “Tunel do tempo” para resgatar a

trajetoria de cada um em relacédo a formacao escolar.

Dramatizagao - Dramatizar cenas da vida escolar. Fazer a inversao de papel e/ou
soliléquio.

Objetivo: Percepcdo do papel de cada um como educador e de sua capacidade de
inverter os papéis, de se colocar no lugar do outro. Com esse jogo, entra-se na terceira
fase da Matriz de Identidade: EU - ELE; EU - NOS.

Compartilhar: Como foi escolher alguém? E facil? E dificil? E mais facil escolher ou ser

escolhido? O que significa “estar incorporando o outro™?

Processamento do encontro

Foi convidada para esse encontro a
psicodramatista que ajudou na organizagao
de todos os encontros, para que ela mesma
0 conduzisse. Este & considerado central
para problematizar, em especial, qual a visao
de educagdo que <cada “educador

participante” carrega consigo. A psicéloga

gue dirigiu os demais encontros ficou no

papel de co-coordenadora.

Ela Iniciou o trabalho com uma apresentagdo pessoal profunda e depois
convidou cada um dos participantes para que falassem o que consideravam o melhor

de si e o pior de si. Todos participaram, inclusive a psicodramatista. Foi observado que
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€ bem mais facil falar sobre o que acham que “tém de pior em si” do que falar sobre “o

tém de melhor”.

A seguir, com a atividade do “tunel do
tempo”, a psicodramatista convidou a todos para
ficarem deitados nos colchonetes, ou em
guaisquer outras posi¢cdes que considerassem
agradaveis. De olhos fechados, com uma
sequéncia de consignas, cada um foi levado a

percorrer todas as fases de sua trajetéria

escolar, desde a educacéo infantil, até os dias
de hoje. Essa dindmica procurava reviver sentimentos, sensagdes, cheiros, situagoes,
personagens, em particular os professores, em cada fase escolar.

Todos conseguiram mergulhar nesse mundo e voltar a episédios concretos, com
figuras de professores que os marcaram por algum motivo. A maioria ficou nos anos da
formacgao basica, ou seja, até a oitava série. No momento da partilha dessa atividade, a
troca de experiéncias, de sentimentos e de lembrancgas foi profunda e envolveu a todos.

A dramatizagdo de um personagem surpreendeu, porque foi solicitado que cada
um incorporasse 0 professor que mais o0s havia marcado, ndo precisando ser
necessariamente aquele que haviam comentado na atividade anterior. Como ja
comentado, no momento do partilhar, expressar verbalmente o perfil de um professor é
relativamente facil; o dificil € incorporar o personagem. Percebeu-se uma certa
resisténcia na inversao de papéis, no sentido de se colocar no lugar do outro.

Antes da formacao dos grupos, a diretora convidou a todos para escolherem as
roupas, 0s objetos de algumas caixas que ela mesma havia trazido, procurando
identificar o personagem que iriam incorporar. Para essa dramatizacao, foi solicitada a
formacgao de dois grupos, cuja composi¢ao se daria através de um processo de escolha
silenciosa: de fato, apenas poderia ser usado o olhar. Depois da consigna, todos foram
andando pela sala até se formarem dois grupos. Um dos participantes ndo conseguiu
integrar nenhum dos dois subgrupos, porque disse ndo se sentir no papel de professor
— queria ser aluna. Apés uma breve consulta ao grupo maior, foi aceito o papel dela
como aluna, permanecendo o problema de ela escolher em qual grupo iria atuar. Apos
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alguns minutos de reticéncias, a diretora pressionou para que ela fizesse a escolha,
uma vez que na vida € assim: é preciso escolher. A participe, no papel de aluna,
resolveu ir para 0 grupo cuja maioria era formada por mulheres e havia apenas um

participante do sexo masculino.

Abre-se um espacgo de 15 minutos a fim de que os dois grupos se organizassem
para as apresentagcdes de uma cena que retratasse um momento de vida escolar. Na
sequéncia, ocorreram as duas apresentag¢des. Na primeira, com um grupo de quatro
participantes, trés homens e uma mulher, houve dramatizacbes com apresentacdes
individuais. Cada personagem se apresentou, descritivamente, procurando mostrar
suas singularidades.

O segundo grupo encenou uma reunido cuja problematica a ser discutida era o
comportamento inadequado de uma aluna, bem como suas notas abaixo da média. Um
dos maiores problemas era o fato de esta ter riscado todo o seu livro, e a reflexdo
perpassou pela “indole demonstrada pela aluna”. Como solugdo, um dos membros
propés uma acao de voluntariado, no sentido de: [...] “nas férias, fazer uma visita a sua
familia, conversar um pouco com o0s pais, se propor, um pouco a ajuda-la nas férias”
(Transcricdo do Encontro, p.14). No meio da cena, a diretora utilizou a técnica do
soliloquio (o participante deve congelar a cena, ou seja, permanecer na posi¢ao em que
Se encontra e expressar seus sentimentos em relagao a situagédo, de uma forma o mais
direta e verdadeira possivel. Ele deve falar alto sobre o que estd pensando. Foram
expressas as seguintes falas: “menina arteira, rebelde, alguém precisa de ajudar. O que
sera que a gente vai fazer com ela? Devemos unir forgas!” A aluna disse: odeio esta
escola.” (ibidem, p. 11)

Na etapa do compartilhar a discussao, a reflexdo centrou-se na questdo da
escolha. De forma mais geral, o grupo apresentou dificuldades e desconforto no ato de
ter de escolher ou ser escolhido, evidenciando uma preocupacdo em assumir as
consequéncias de suas acbes, de se comprometer com suas agdes, com suas

escolhas.
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Resultados, reflexoes e analise.

O objetivo das atividades psicodramaticas desse encontro foi de identificar a
concepgao de educagdo dos participantes. Num primeiro momento, foi possivel
identificar algumas matrizes que cada participante teve na propria formagao escolar,
pois, pela técnica psicodramatica do tunel do tempo, cada um trouxe um professor que,
por algum motivo, ficou marcado em sua memoaria. Esses personagens remetiam a uma
educacgao reprodutivista, com relevancia no seu comportamento, como por exemplo:
agradavel, compreensivo, autoritario ou repressivo. Nao se evidenciou na maioria das
falas o entendimento das disciplinas, da formagdo ou da informagédo aprendida, nem
tampouco a intencionalidade das mesmas. A maioria dos personagens veio do mundo
infanto-juvenil da formagao do Ensino Fundamental, deixando claro que as figuras mais
recentes, de alguma forma, ndo foram guardadas na memoria. Dos dez participantes
gue relataram suas experiéncias, sete trouxeram professores do Ensino Fundamental;
apenas trés, da Faculdade cursada. O papel do professor é descrito com certo
saudosismo, mesmo nos momentos de violéncia e repressdo, como se elas fizessem

parte do dia-a-dia escolar.

O educador “F” se expressa assim:

“[...] eu me lembrei de dois professores, uma foi a dona Vera, que
guebrou a régua na minha cabega, mas eu lembrei dela por isso e
por outro motivo também, que ela foi uma das melhores
professoras que eu ja tive, ela era alta, usava 6culos, entdo assim,
ela tinha uma dedicagdo muito forte com os alunos e [...] era tudo
muito legal, lembro muito desta professora por este motivo,
primeiro pela régua, era da primeira até a terceira serie, foi uma
das melhores professoras que eu tive (comentarios gerais). Da
régua porque, também era um pouco de opressao, pressao sei |3,
porgue assim, tinha normas, tinha regras, e ai do professor que
fugir das regras da escola, e a primeira regra era assim, vocé tinha
hora para ir ao banheiro fazer xixi, para sair, fazer tudo, e eu queria
ir ao banheiro, ndo vai poder ir ao banheiro, ndo, tinha que esperar
o intervalo, nossa, moleque que era [...], foi na sala mesmo, ai eu
vi s6 que a régua partiu em pedacos”.(Ibidem, p. 07)
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Esse relato traz a figura da professora como alguém que: “tinha uma dedicagao
muito forte com os alunos”. Podemos relacionar essa fala com uma outra, do mesmo

educador, que, pouco adiante, retomando 0 mesmo raciocinio, diz:

“[...] eu quero falar uma coisa, ainda sobre a professora, eu
lembro assim desta professora, porque assim, acho que ha muitos,
também aconteceu isso, de que eu ficava muito em casa, sozinho.
Minha mae ia trabalhar, entdo assim, basicamente o professor,
naquela época, substituia de certa forma o pai ou a mae, passava
um bom tempo na escola, talvez assim um pouco isso que me faz
lembrar.” (Ibidem, p. 10).

Dessa relagao, pode-se perceber como a figura da professora é identificada com
a figura da mae (que na teoria da matriz de identidade € o primeira pessoa com a qual a
crianga estabelece a relagdo e que vai condicionar o individuo adulto) muito dedicada e
que, em teoria, pode, numa atitude educativa, usar de violéncia (outra conserva cultural:
aprende-se apanhando) quando o alunof/filho faz algo ndo permitido. Esse episédio em
nada se relaciona com os conteudos de matérias escolares, mas apenas disciplinares e
que se sobrepdem as necessidades fisiolégicas do ser humano. Esse “moleque” tinha
que aprender a fazer as coisas na hora certa. Na sequéncia, é interessante a
percepgao do educador de que também a professora, mesmo néo tendo entendido a
necessidade da crianga naquele momento, é justificada por ela receber pressées da
estrutura da instituigio escola, a qual precisava se adequar. Faz lembrar da
problematica das relacdes que se estabelecem entre o individuo professor e a
instituicao escolar, relacdes dificeis para se equacionar.

O papel do professor esta focado na questdo comportamental, evidenciando uma
maior importancia nas relagdées sociais, como rela¢gées de bom comportamento, longe
de resgatar a importancia da articulagdo do conhecimento como meio propulsor para
uma vida com consciéncia critica, com qualidade de vida.

Ocorreu um episoddio parecido na relagao entre a educadora “G” e uma aluna,
gue apresentava um quadro depressivo. Essa aluna costumava ir varias vezes ao
banheiro. Um dia ocorreu que a educadora ndo a deixou ir, visto que naquele mesmo
dia ja havia solicitado para ir ao banheiro algumas vezes e foi atendida. A educadora,
no intuito de tratar todos os alunos de forma igual e manter a ordem, achou que,

daquela vez, ela, a aluna, queria se aproveitar da situagao e nao autorizou sua saida. O
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gue se seguiu foi muito constrangedor, e aquela aluna deixou de frequentar o curso,
apesar das tentativas da propria educadora e da direcdo da Associacdo de
reconciliacdo entre ambas. O que nao ficou suficientemente explicado foi o fato de a
aluna fazer questao de dizer que o problema ndo era com a Associagdo, da qual
gostava muito, mas era pessoal com a educadora.

A educadora “P” (ela aparece apenas neste encontro porque esta como co-
diretora do encontro. Nos demais € ela quem dirige) traz um relato com duas figuras de
professores, ambas com caracteristicas de autoritarismo, a primeira da terceira série.

Assim a descreve:

“[...] ela era muito brava, eu me lembro que eu ficava com raiva,
porgue lembro que ela fazia todo mundo rezar quando chegava,
lembro que quando chegava na sala, fazia todo mundo levantar
para rezar a reza catolica para os amigos, pelos coleguinhas da
classe, vocé nunca sabe se vao ver eles amanha, (risadas gerais)
pelos vizinhos, e n&o sei o que..., mas era uma oragdozinha que
ela colocava na lousa e que todo o dia a gente tinha que rezar e eu
ficava com raiva, mas sé que até hoje eu fago essa mesma
oragao.”

Ela declara sua raiva pela postura autoritaria da professora, que simplesmente a
obrigava a rezar, mas talvez, o que € mais interessante nessa fala € o poder de
condicionamento do professor sobre o carater das criangas. Agora, adulta, ela parece
demonstrar sua fragilidade de crianga, quase infantilidade, quando, ainda hoje repete
aguela mesma oragao. Reclama disso, ficou com raiva, mas ela ainda diz aquela
oracao todos os dias.

No mesmo relato, traz a figura de um professor, o professor Milton, de Histdria,
da quinta série, um pouco “carequinha” e que usava uns “fiozinhos” de cabelo, igual

cebolinha e:

“[...] ele fazia todo mundo ler em voz alta, e era o meu pavor, falar
em publico e ler em voz alta, eu me lembro que tinha as fileiras e
tinha gente que ria, tinha gente que gaguejava que ndo conseguia
ler, eu lembro da sensagao que ficava suando, esperando a minha
vez chegar, e tinha que prestar atengdo porque, quando lia rapido
ele falava, este aqui € uma virgula e ndo um ponto. Sé que isso
ajudou todo mundo, hoje eu leio por conta disso, porque foi um
exercicio, ele tinha esta dindmica, mas lembro da sensagao, pavor
de falar em publico, todo mundo ouvir minha voz, entdo este foi um
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professor que marcou, quando sai da escola tinha muita saudade
dele.”

A leitura destas linhas parece nos transportar para aquela sala de aula permeada
pelo medo e suor dos alunos, mas que, pela voz da “hoje”, educadora, parece que
valeu a pena passar, porque agora ela 16 em voz alta e na frente dos outros, e ela
também acredita que foi bom para todo mundo.

Ainda permanecendo na tematica do uso da violéncia, também a educadora “H”
trouxe a figura de um professor: "lembrei do professor Jo&o, senti até o giz cair na
minha cabecga. O giz, a régua para poder escrever com a mao direita”. O professor
atirava 0 giz ou a régua na cabeca dela quando a via usar a mao esquerda em vez da
direita para escrever. Mas, neste caso, a educadora deixa muito claro que ndo gostou
disso, afirma que aprendeu, mas ndo gostou. Seu ressentimento esta vivo nestas

palavras:

“[...] quando ele olhava para tras e olhava que eu estava com o
lapis aqui, (faz sinal com a mao esquerda, e uma expressao facial
de desapontamento) [...] Agora consigo escrever com as duas
maos, de forma legivel, também consigo fazer croché com as
duas. Mas ele me castigou. E o pior de tudo é que os meus pais
aceitavam o que ele fazia, pois diziam: se ele bateu nesta, agora
vocé usa esta!” (Ibidem, p. 07).

E clara a diferenca entre a interpretagdo do educador F e da educadora “H”: Esta
nao so recrimina aquela postura do professor, como também a dos pais por
concordarem com a atitude dele. E interessante notar como a rejeigdo a postura desse
tipo de professor € algo forte para ela, e que, de fato, na dramatizagdo que se seguiu,
ela ndo quis ser identificada como professora, escolheu ser aluna, e aluna “pentelha”,
gue faz questdo de ir pelos corredores da escola falando alto que odeia esta escola.
Essa postura poderia ser vista como uma forma de denunciar uma educagéao autoritaria,
violenta, que nao leva em consideragdao as necessidades de cada um. Essa mesma
educadora colocara em evidéncia o quanto € bom perceber e valorizar o que cada um
tem de melhor, no momento do partilhar do terceiro encontro, por ocasido da
reorganizagao do grupo para fazer a corrida em camara lenta. Esta € uma postura que

também pode indicar que a educadora busca romper com paradigmas cristalizados,
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com as conservas culturais. Para terminar essa tematica, temos o educador “H”, o qual,
depois da dinamica do tunel do tempo, em que a diretora solicitou que cada um, em
uma palavra, expressasse 0 sentimento com que veio para o Encontro, ele relatou o

sentimento de angustia sentido, lembrando de sua professora de Ensino Fundamental:

“[...] a minha é angustia, eu rezava todo dia para eu chegar na
escola e a professora ter morrido. (alguém perguntou se ela batia
nele) Ela ndo me batia porque eu corria, mas eu infernizava, eu era
uma crianga meio que carente e ela nado fez esta leitura, e entao
ela era ruim de natureza mesmo.” (Ibidem, p. 06)

Nesse relato, aparece a figura de uma professora que nao conseguiu ver aquela
crianca dentro do mundo, das condi¢gdes concretas de onde vivia. Nao conhecia a sua

histéria de vida, o ambiente da crianga, de uma crianga que, nos dias de hoje, como

n5

adulto, identifica-se como “crianga carente™. Denuncia um tipo de professor que

pretende ensinar sem conhecer o aluno, que ndo procura colocar-se no lugar do outro.
Esse educador também fica indignado com a forma como foi educado e identifica a
personalidade da professora como [...] “ruim de natureza mesmo”. Por outro lado, ele,
mesmo adulto, ndo procura dar outros significados a postura daquela professora, como
fez o educador “F” quando afirma que sua professora também sofria pressées da

escola, para que os professores obedecessem as regras da instituicao.

A educadora “C” traz dois professores que apresentam
caracteristicas muito parecidas, ela relata mais as posturas deles
perante os conteudos das matérias e ndo aborda as questbes
comportamentais, disciplinares. Descreve, entdo, o professor dos

anos de magistério:

“[...] ele tinha um fisico robusto e sempre chegava na escola
pensativo, antes de explicar ele puxava as barbinhas dele, era
muito calmo, muito paciente e fazia muito uma leitura critica da
literatura, sempre levando para uma reflexdo, de entender, de
onde vem, de nao sei o que e tal. Eu me lembro deste professor
COmOo uma pessoa que expressava a vontade de que os alunos
entendessem, pensassem e se angustiava também, insistente,
mas nao chato. Tinha a postura mesmo de quem fica ali, conversa,
se o0 aluno nao entendeu explica de novo e assim por diante. Este
foi o professor que na minha vida escolar ficou ndo como um

® Ainda que se tenha que perguntar: O que significa crianca carente? Carente de qué? Sera que ndo
somos, cada um de nos “carentes” em algum sentido?
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modelo a ser seguido, mas como detentor de uma postura, de uma
atitude, para mim, agradavel.” (ibidem, p.06)

Encontramos, nessa apresentagdo da Educadora “C”, um perfil de professor
comprometido com um aprendizado critico, reflexivo, que procura extrair dos proprios
alunos conteudos para entender o que eles trazem e ao mesmo tempo estimular para
que continuem e avancem no processo de aprendizagem.

No segundo momento do encontro, solicitou-se que 0s personagens relatados
fossem incorporados, por meio de uma acédo dramatica. Os membros se dividiram em
dois grupos e receberam como consigna a tarefa de montar uma cena em que todos
estivessem envolvidos e que o0s personagens se relacionassem. As duas
apresentagcdes, quase que exclusivamente, focaram a questdo meramente
comportamental.

A questao da “escolha pelos pares” foi um tema que chamou muito a atencéo do

grupo e neste encontro foi evidenciado pelo educador “A”, nestes termos:

“[...] ia falar sobre a escolha, a questdo da escolha foi mesmo
porgue teria que escolher, assim, eu particularmente, fiquei... parei
ali no canto e esperei que alguém me escolhesse, praticamente
fiquei naquele grupo, porque na verdade é complicado escolher,
mas eu prefiro mais que alguém me escolha do que, de repente
eu escolher, ndo sei por que, pode ser que de alguma forma vocé
elimine os outros, despreze os outros de alguma forma, eu evitei a
escolha, a escolha é sempre complicada.” (Ibidem, p. 15)

Aparecem dois temas que envolvem o grupo desde o inicio. O primeiro é a
obrigatoriedade de fazer algo, pois, neste momento, escolher é visto como uma
obrigagdo, a obrigagdo de escolher, sendo esta uma constante na vida, em que é
preciso escolher. O segundo tema € o da exclusdol/inclusdo: a justificativa de nao
escolher ou mesmo evitar a escolha € o medo de poder excluir ou até de desprezar
alguém. Seria possivel identificar-se uma inseguranga na atitude de “esperar para ser
escolhido™? Ha nessa atitude uma certa passividade e fatalismo de que algo aconteca
nessa espera? Esperar para ver o que acontece! Pensando na intencionalidade da

educacgao, qual é o papel dos educadores na formagdo de individuos que precisam
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aprender ou mesmo treinar a escolha? Aprender a escolher é, também, fruto de

conhecimento.

O mesmo educador enfatiza: “[...] claro que eu prefiro escolher quando conheco.”

(Ibidem, p. 16) Entdo, como criar algo novo se n&o se arriscar, se o que se prefere

representa trilhar caminhos ja conhecidos e, portanto, seguros, porque ja sao

conhecidos? Essas reflexdes marcaram muito o educador “A”, porque foi 0 que ele

lembrou no encontro final, chegando a reproduzir, quase da mesma forma, o conceito.

Vejamos:

“[...] quando a gente teve que escolher os grupos, a gente acabou
indo pela inércia mesmo. Parei aqui, os outros pararam aqui,
achei legal o que ela falou, que sempre escolher assim é muito
complicado, a gente acaba escolhendo meio que por inércia, ndo
foi por escolha, porque este &€ melhor que o outro, achei legal da
analogia que ela fez sobre a escolha.” (Transcrigdo do Encontro
05, p. 3).

A novidade na repeticdo da reflexdo sobre a escolha é o aparecimento da

palavra inércia, juntamente com a percepcao de que é uma atitude assumida também

pelos outros, como, de fato, ficou confirmado pelas diferentes manifestagdes, no

momento do partilhar.

O educador “M” afirma:

“[...] eu também sinto isso dai, porque tenho muitas duvidas sobre
as escolhas, uma que é medo de excluir e a outra é de me inserir
nalgum lugar que talvez ndo fosse ali o lugar certo. As pessoas
nao estavam pensando, nao tenho certeza disso dai que atrai, as
pessoas nao estavam pensando em te escolher. Entao,
praticamente isso mexeu comigo, foi isso que aconteceu.” (Ibidem.
p. 15)

Encontramos nesta fala novamente a questao da exclusao e da inseguranga por

nao ser escolhido por alguém, mas aparece a duvida sobre o lugar em que se esta

inserido — sera que é o lugar certo? Quem podera Ihe dizer isso? Da mesma foram a

educadora “B” expressa um sentimento de estranheza:

“Eu senti assim, algo estranho, ndo sei por que, no grupo que a
gente convive com ele, de repente me veio assim uma sensagao,
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um medo, ndo sei, de ser excluida, de ndo ser escolhida, nao sei,
uma sensacgao estranha, eu achei muito estranha.” (Transcrigdo do
Encontro 4, p. 15)

O que pensar de uma sensag¢ao de medo sentida dentro do grupo com o qual se
convive todo o dia? Essa educadora foi indicada para participar da Associagao e, por
um periodo inicial, ela p6de experimentar varias atividades em setores diferentes na
entidade. Para poder escolher onde ela se identificaria mais, ela escolheu ficar no grupo
de apoio a economia solidaria, porque sentiu que ali poderia crescer mais como
pessoa. Como ser humano, qual é a percepgao que ela tem sobre si? Assim como o0s
demais educadores que expressaram esse medo, o que influencia esse sentimento? Da

“ln

mesma forma, as educadoras “G” e “I”, com poucas diferencas, reforcaram essas
mesmas percepgdes. Dois educadores, respectivamente o “N” e a “C” ,ndo
expressaram esse sentimento de estranheza, de medo.

O educador “N” relata que, no momento da escolha, estava tentando descobrir
quais 0s personagens que estavam na sala para tentar fazer um dialogo. Por isso ele
diz:

“[...] ndo percebi isso no momento da escolha, foi uma coisa tao
natural para mim, porque eu achei que escolher seria eu falar:
qguero fazer um didlogo com aquele personagem, eu estava em
duvida entre o ‘F’ ou ‘C’.” (Ibidem, p. 15)

A perspectiva do dialogo aparece aqui pela primeira vez, e poderia indicar uma
postura educativa de ir ao encontro do outro para dialogar.

A educadora “C” apresenta uma variagao na tematica da escolha :

“[...] entdo quando fui para a escolha, entrei na brincadeira, fiquei
tentando adivinhar quem eram 0s personagens, entado me atraiu o
diferente, [...] na questao de escolher e ser escolhido, queria ser
escolhida também, que tivesse uma mao dupla, ai fiquei nisso, e
depois fiquei deste canto, aqui estd bom.” (ibidem,p.17)

Ela escolheu procurando os tipos diferentes, ou seja, foi atraida pelo diferente,
mas também expressou o desejo de que a escolha fosse de méao dupla, quer dizer,
escolher o outro € também ser escolhido por ele. Parece remeter ao sentimento de

empatia, que pode ocorrer entre duas ou mais pessoas.
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A educadora “I”, no momento da dramatizacdo da cena dos professores, que
discutiam o caso de uma aluna indisciplinada, fez essa reflexdo em relacdo ao carater
da crianca: "eu acho que a crianga, ela faz muito pouco, mas creio que se nds todos
ajudarmos, ela vai passar de ano também, vamos ajudar”. (Ibidem, p. 18) A crianga
parece ser identificada como a responsavel pelo seu fracasso escolar, mas, se 0s
professores a ajudarem, ela podera passar de ano. Temos duas caracteristicas de uma
visdo de educacgao tradicional: primeiro porque coloca a crianga como responsavel pela
atitude negativa, ndo tem boas maneiras; e, segundo, porque o objetivo da “ajuda” dos
professores € para que ela passe de ano, porque é uma boa crianca. Como se pode
imputar a uma crianga tamanha responsabilidade? E, mais ainda, se por ventura essa
crianca nao fosse identificada como “uma boa crianga”, o que poderia acontecer com

ela?

4.2.5 - Quinto Encontro

Aquecimento: Jogo de comandar e ser comandado (realizado em duplas).

Objetivo: fazer o fechamento da atividade como um todo, refletindo sobre todos os
encontros, e identificar se o grupo consegue fazer uma producgéo coletiva, sinalizando
um amadurecimento e circularizacao das relagdes entre os participantes. Isso implica
que as relagdes ndo sdo mais de corredor como na primeira fase que cada um se
relacionava diretamente com a dire¢do, ou como na segunda fase em subgrupos. Neste
terceiro momento, os participantes se relacionam diretamente entre si de forma circular,
constituindo um grupo com uma unica identidade, mesmo permanecendo as

individualidades.
Dramatizagao: Qual a Associagdo que temos? Pequenos grupos devem compor uma

musica para representar a Associacdo. Com esse jogo, 0 grupo permanece na terceira
fase da Matriz de Identidade: EU - ELE; EU - NOS.
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Compartilhar: Neste momento, vamos relembrar de todos os encontros. Como foi
participar desta atividade na associagao?

Processamento do encontro

Este encontro foi o primeiro que ocorreu no periodo da manha, na mesma
semana do encerramento das atividades da associacdo. Encontravam-se dez
participantes mais a diretora. Para o aquecimento foi proposta uma dindmica em dupla.
Um precisava estar imitando tudo o que o outro fazia por algum tempo e, ao sinal da
direcdo, invertiam-se 0s papéis: quem imitava passava a comandar, e quem
comandava passa a imitar. No partilhar as impressdes da atividade, alguns
expressaram que € mais dificil comandar do que ser comandado; outros nado se
manifestaram. Em seguida, foi proposta a composi¢ao de uma musica, em conjunto,
musica esta que representasse a associagao; deveria ser uma construgcdo coletiva e
nova. A atividade agradou muito e sem demora a prépria diregdo formou os grupos a
partir da posi¢gao que eles ocupavam no circulo. Para a atividade, foi estabelecido o
tempo de 20 (vinte) minutos. Apos esse periodo, os dois grupos estavam prontos e
iniciou-se a apresentacdo. O primeiro grupo compds uma musica com ritmo de Samba
e letra completamente nova, sendo muito aplaudido. O segundo grupo resolveu fazer
uma parodia da musica “A Banda”, colocando novas palavras e frases. A seguir, a

transcricado das duas musicas.

1- Estava a toa no mundo e alguém me chamou
Pra descobrir o que é vida e difundir o amor
Resgatando as pessoas, resgatando o amor
Combatendo a miséria com muita forga e vigor

Associagao tem fermento no pao,
Tem tesoura na mao, tem até violao. (bis)

Cidadania, competéncia, resgate e valor
Economia solidaria aqui ja chegou

Abrindo as portas que um dia pra nés se fechou
Pra todos que querem ver, ouvir e dar seu valor

Associagao que luta contra o sistema ta aqui
Educadores todos juntos unidos t4 aqui
Pra todos que querem ter uma historia feliz
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Eles vieram da Italia pra resgatar cidadania
Cidadania que tava sendo adormecida

Na casa de Jodo, José e Maria.(bis)
Aqui encontrou pessoas com 0 mesmo pensamento
Comecou a unido e fundaram a Associagao (bis)

2- Associagdo tem fermento no pao,

Tem tesoura na mao, tem até violao. (bis)

Alguns pensavam que aquilo era utopia

Falar de cidadania, em plena periferia. (bis)

Ja faz quase 10 anos que o trabalho continua

Jodo arrumou emprego, Maria montou mercado e José
seu empregado.

Mas no projeto continuam (bis)

Sendo o ultimo encontro, ja em clima de despedida do semestre, houve um
compartilhar rapido com a técnica de tentar resumir numa palavra o encontro. Por ser o
ultimo encontro do ano, foi preparada uma confraternizacdo natalina, mas com
caracteristicas italianas, com pao com azeite, azeitona, queijo, vinho tinto seco e, para
0S que nao gostam de vinho, sidra. E assim concluiu-se esta experiéncia de jogos

psicodramaticos na Associagao.

Resultados, reflexoes e analise

Esse encontro foi interessante porque, na apresentagcdo das musicas, os dois
grupos acabaram cantando e apoiando a criagdo um do outro. Havia um clima de
colaboracdo e nao de disputa para saber qual musica era a melhor e, de fato, o
compromisso de cantar, apresentar as duas musicas no encerramento foi cumprido por
todos.

O educador L, quando da reflexdo sobre todos os encontros, estimulado a
pensar no encontro do qual ele ndo havia gostado muito, ele declarou que foi do quarto
e, com suas palavras, explicou: “[...] eu ndo me sentia muito a vontade nesse encontro,
porque, para vocé retratar a outra pessoa, € complicado, ainda mais assim, na calada

da noite, assim de improviso.”
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Parece haver uma resisténcia em se colocar no lugar do outro e agir de
improviso, talvez porque é uma dificuldade prépria na relacdo Eu-Outros. Se pensarmos
em outro argumento desse mesmo educador, ainda no quarto encontro, vemos que ele
justifica sua dificuldade de dramatizar o papel do professor porque: "se eu sou diferente,
como € que vou conseguir me colocar no papel de uma pessoa?”. Neste caso, pode-se
perceber uma contradigdo. Primeiro, ele disse que era diferente, mas dramatizou um
professor de quem ele gostava muito, porque: ” o cara era assim mesmo, calmo, calmo,
calmo até umas horas”. Ja na apresentagcao do mesmo encontro na dindmica de dizer
‘o que vocé tem de negativo”, ele disse que: "se eu pudesse mudar, mudaria a minha
tranquilidade, que coloco como ponto negativo.” Lembramos neste momento do que
disse a Puttini, a propdsito da aprendizagem, de que ela pode ter sido influenciada
pelas conservas culturais, que foram transmitidas de maneira tradicional na escola, e
este educador acabou reproduzindo, na acdo dramatica, o que aprendeu na escola.
Por outro lado, € o educador que mais criticou o papel do professor assim como é

conhecido. Vemos, na frase a seguir ,uma conserva cultural:

“[...] eu ndo gosto muito da palavra professor porque para mim
professor € aquele que sé sabe, o aluno aquele que s6 aprende, e
assim, por um longo tempo no meu estudo eu vi muito isso, 0
professor que ensina, o aluno que aprende, hoje muita coisa esta
mudando...” (transcrigdo do psicodrama 04, p. 20)

A educadora B lembra como marcante o0 momento do jogo dramatico de ficar
observando o outro de frente, e 0 da competicdo em camara lenta, ambos do terceiro

encontro. No dizer dela:

“[...] ficava olhando, prestando ateng&o no outro, a gente esta perto
e a gente ndo presta atencdo nas pessoas que estdo ao nosso
lado, e também a questdo da competi¢cdo, ganhava quem perdia,
guem chegava por ultimo, e isso me marcou muito, no mundo que
nos vivemos hoje ganha quem chega primeiro, e ali € o contrario,
ganhava quem chegasse por ultimo.” (ibidem,p.06)

Podemos ver nessas frases 0 quanto foi importante perceber o outro,
possivelmente ela se encontre na segunda fase da matriz de identidade, a relagdo eu—
tu, que é a relacdo corredor, de igual para igual. O comentario de que, apesar de
trabalhar diariamente com tais pessoas, nunca as tinha realmente “olhado” antes, pode
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significar a percepgéo da importancia de ver a pessoa do outro, mesmo no ambiente de
trabalho. Essa educadora aproveita-se de todas as oportunidades para afirmar
publicamente como é importante para ela trabalhar na Associagdo. Mesmo tendo outras
propostas de trabalho mais interessantes do ponto de vista financeiro, preferiu ficar na
Associagado (no segundo encontro, ela afirmou querer se aposentar trabalhando na
Associagdo) porque percebia o quanto ela ja havia crescido pessoalmente ali e o
quanto ela poderia crescer e colaborar com a instituigdo para alcancar os objetivos.
Esta claro para ela que a acdo educativa leva a um crescimento e ao desenvolvimento
humano em todas as dimensdes, para dentro e para fora do ambiente de trabalho. O
jogo da competicdo em camara lenta foi um jogo que trouxe muitas reflexbes para
varios educadores. A maioria delas giram em torno da competi¢cao entre si. No dizer do
educador L: "a competitividade estd no sangue, ndo adianta” (fala do segundo
encontro). Uma outra reflexao esta relacionada ao valor, considerando-se que, para
ganhar, o competidor precisa ser o primeiro e ir rapido. Percebe-se aqui outra conserva

cultural. O educador L foi incisivo quando disse:

“[...] estava todo mundo competindo, ndo existe partilha, isso ai é
mentira, falar assim, na ora da competi¢cao, a partilha nao existe,
‘eu vou ganhar, vou ganhar, ndo quero nem saber’, eu acho que
isso é préprio do ser humano, nao existe ‘sou bonzinho vou
partilhar’. E isso que eu vejo na competicdo, é coisa momentanea.
S6 que depois, vocé ganha, ai perde a graga, ou vocé perde
também. Assim eu percebi que no grupo nado faz diferenca se eu
ganhar ou perder, o importante € competir, estava competindo,
entao nesta parte eu nao quero partilhar, quero uma vitdria, s6 que
depois que vocé ganha, vocé vé que, s6 ganhei para dizer que eu
sou bom. Aqui é o grupo, vocé vé que na hora do brinde, nédo era
seu, ndo era meu, era de todo mundo, todo mundo participou, com
a vitéria da mais ‘status’.” (ibidem, p.04)

Para ele, o ser humano é um ser competitivo por natureza, porque esta no
sangue. S6 que pode ser uma competicdo momentanea, que se manifesta no momento
da disputa, e, quando ele disputa, ele quer ganhar, e "ndo quero nem saber”. Nao existe
esta histéria de ser “bonzinho”, o que, inclusive, para ele € uma mentira, mesmo porque
a competicao esta em todos. Em seu falar, expressa algumas facetas do ser humano,
gque esta sempre pronto para a competicdo, mas, quando ganha, diz que “ja perdeu a
gracga”, e espera por outra. De qualquer forma, a vitéria € importante porque da “status”.
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Para outros educadores, como para a “I” a competigdo esta associada ao egoismo, ou
seja, quem compete é egoista. Isso é o que ela declara quando diz:"...por mais que a
gente fala que ndo é egoista, a gente acaba sendo, na hora da competicdo acaba
sendo, querendo ganhar.“ Retoma a percepgdo do ser humano como um ser
competitivo e egoista, que pode falar que nao € egoista, mas que, no fundo, na hora da

competicdo, revela-se como tal, agindo, portanto, como um ser contraditorio.

Para a educadora H, esse jogo trouxe outra perspectiva, a de que € preciso
conhecer e saber valorizar o que de melhor cada um tem. Ela se refere ndo ao
momento da competicdo em si, mas ao momento da preparagdo. De fato, quando a
corrida era na dinamica veloz, cada componente do grupo ocupava posi¢des diferentes,
de acordo com a sua habilidade e possibilidade. No entanto, quando a regra mudou, 0
gue seria 0 ponto forte era a capacidade de ir o mais devagar possivel, e os membros
do grupo mudaram de posi¢cdo de acordo com quem sabia que teria mais facilidade de

fazer movimentos lentos. Ela assim se expressa:

“[...] o que marcou foi o primeiro e o melhor foi da brincadeira
mesmo, o da corrida, porque nds trocamos entre nés mesmos, nao
deu certo aqui, entdo vamos trocar, trocamos os lugares, achei
legal, ah! eu ndo consigo fazer esta parte, entdo vem vocé para ca
eu vou para la, ai nés ficamos trocando, ndo tinha melhor, tinha
guem conseguia fazer, foi legal.” (ibidem, p.04)

Esta educadora parece estar na terceira fase da matriz de identidade, Eu-Outros,
porque esta aberta para conhecer e valorizar qual melhor potencial do outro.
A educadora I, nesse encontro, falou muito, mesmo sem ser estimulada, e varias

vezes retomou a palavra, fazendo esta reflexao:

“[...] e o segundo, da cidade porque cada um colocou o que
gueria montar numa cidade e 0 que nado queria, se a gente
pudesse, nés fariamos uma cidade, a gente colocaria na cidade o
gue a gente quisesse, se a gente pudesse montar, achei legal”’
(ibidem, p.03)

Os verbos usados estao todos no tempo que indica “possibilidades”, pois neste
jogo era possivel fazer diferente. Ela foi uma que mais discutiu para nao por favela,

cadeia, pobres, mendigos, fazer uma cidade diferente, mas afinal afirmou que moraria
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nesta cidade. Surge a duvida se a transformacao social € sentida apenas como mera
possibilidade e ndo algo realizavel.

149



CONSIDERAGOES FINAIS

Agora que chegou o momento de “traduzir” o trabalho de pesquisa em algumas
consideragdes finais, pareco estar diante de uma imensidade de informagdes e
vivenciando um mar de emogodes. A primeira reflexdo clara que se apresenta é a de que
ha uma discordancia quantitativa em relagdo a proposic¢ao inicial, ou seja, o objetivo
inicial era identificar a visdo de ser humano, de mundo, de sociedade e de educacgao
que os educadores da associagao carregam consigo no trabalho da entidade. Diante do
que se manifestou, constata-se uma multiplicidade de visdes nas quatro tematicas
consideradas, as vezes proximas, as vezes opostas. Porém, se considerarmos o
conjunto de educadores ndo como um sujeito singular, mas coletivo, teremos uma
concepgao em cada tematica, que contemplara a todos.

Descobri também o “meu tempo interior’, as vezes com espanto, as vezes com a
alegria de quem conhece algo novo de seu mundo, (mas que, com certeza, ndo é o
tempo dos alunos de mestrado). E um ritmo pacato, que respeita 0 amadurecimento e
internalizagao das reflexdes. Parece natural pelo simples fato de que eu n&o o controlo,
mas € um alivio perceber quando esse tempo esta para terminar. E o raciocinio flui.

Preliminarmente, considero que a assungdo da metodologia da observagao
participante juntamente com 0s jogos psicodramaticos deram conta de levantar os
dados necessarios para o estudo e identificagao das visdes pretendidas. Para mim, o
saldo positivo vai além da identificagdo das mesmas, porque possibilitou uma vivéncia
de aprendizagem metodoldgica na pratica, bem como um conhecimento mais profundo
das inter-relagbes que perpassam o dia-a-dia dos educadores envolvidos na atividade,
a qual ocupou o segundo semestre do ano de 2005.

Do ponto de vista de uma analise psicodramatica de grupo, pode-se dizer que
este passou, durante os encontros, pelas trés fases da Matriz de Identidade. Os
educadores que vivenciaram 0s jogos formaram um grupo novo, sendo construida uma
identidade grupal pelos participes, com objetivos e regras proprias. O grupo passou por
fases distintas. No primeiro momento, a relagao foi centrada na diretora, ocorrendo as

relagdes de corredor, ou seja, cada um se relacionava diretamente com a diretora. Essa
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foi a primeira fase na constru¢do da matriz de identidade, o reconhecimento do EU (EU-
EU). Depois, no decorrer dos encontros, criaram-se as relagdes de duplas, trios, ou
seja, subgrupos, o que correspondeu a segunda fase, o reconhecimento do EU-TU.
Por ultimo, o grupo circulou e foi mais atuante, ou seja, as relagdes ocorreram em todos
0s sentidos e entre todos, momento relativo a terceira fase, o reconhecimento do TU -
EU com todos. Nessa terceira fase, 0 grupo conseguiu produzir algo em comum, no
caso, as musicas.

Esse grupo estava no inicio do processo de circularizagdo. Todos ja tinham
papéis a desempenhar e cada um sabia qual era a sua posigdo no grupo. Se fosse
continuar o trabalho psicodramatico com o grupo, seria necessario estabelecer um
objetivo perante o grupo e, nesse objetivo, qual o papel de cada um. Também seria
imprescindivel trabalhar especificamente as construgbes coletivas, que é o ponto no
gual o grupo encontra mais dificuldade, basta lembrar o segundo encontro. Varios
educadores apontaram a necessidade de planejar a cidade antes da construgdao, mas
isso nao ocorreu. Pode-se pensar, também, na extenuante discussao sobre a favela e o
perfil de seus moradores para perceber as dificuldades de se trabalhar com as
diferencas de opinides e tentar construir um consenso ou um patamar minimo para
continuar uma discussao mais critica. Porém era um grupo que estava no inicio do
processo de circularizagdo e que conseguiu, no ultimo encontro, produzir, coletivamente

e em clima de colaboragao, algo que identificou a todos.

Apontando e identificando visoes

Este trabalho tem por objetivo identificar a visdo de ser humano, de mundo, de
sociedade e de educacio dos educadores da associacdo. O ser humano € o unico ser
que sempre procura pelos sentidos da sua existéncia, sempre quer saber alguma coisa
e gque nem sempre acredita nas explicagbes que alguém Ihe deu. Até o presente
momento, ndo se tem noticia que exista outro ser que se pergunte: Quem é ele? Como
se constitui? Quais os aspectos que o constituem? O que nele é dado? O que nele é

constituido? Quais suas necessidades fundamentais? Qual o sentido de seu existir?
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Santos Neto em seu artigo (2004), alerta-nos que:

“[...] a concepgdo de ser humano que se tem (ou concepgéo
antropolégica) é definidora de outras concepg¢des que séo feitas
nos mais diferentes campos do pensar e do agir humano. A
concepgao antropologica assim €& fundante. Da concepgéo
antropolégica que eu defender dependerdo a opgao politica, a
opcao educativa, a opgao econdbmica, a opgao ética, a opgéao
moral, a opgéo religiosa e todas as demais.” (p. 04)

Acolhendo essa afirmacao de que a visao de ser humano é fundante das demais,
procuraremos identificar primeiramente a dos dados coletados. Os autores Assmann e
Mo Sung, no livro Competéncia e Sensibilidade Solidaria (2000) identificam o ser

humano como:

“[...] um feixe de paixdes e de interesses, de necessidades e
desejos, de egoismo e com potencialidades de solidariedades
mais generosas. Em outras palavras, o ser humano é um ser
complexo que ndo pode ser reduzido a nenhum principio bom ou
mau, que vive da e na convivéncia dessas caracteristicas distintas,
mas inseparaveis.” (p.161)

Estou aqui tentando achar um caminho para descrever o que os educadores
pensam deles como seres humanos e, em consequéncia, 0 que pensam do ser
humano. Sinto que esse objetivo € complicado, ainda mais se lembro do meu desejo de
nao vé-los apenas através do meu olhar, mas, como no Poema do Encontro, de
Moreno, gostaria de vé-los com os olhos deles em mim, portanto vé-los como eles se
véem. Houve um momento em que duvidei ser possivel identificar o ser humano
“objetivo”, como fizeram os autores citados acima, por meio da percepg¢ao. No entanto,
essa foi uma duvida passageira. Lembrei-me de que, para Moreno, cada um é um ser
de relagcbes e as relagdes sdo necessariamente sociais, ocorrem no meio de outros
seres humanos, sendo entdo possivel identifica-lo. Da mesma forma, Paulo Freire e
Darcy Ribeiro confirmam essa possibilidade. No artigo “Histérias de vida na formagao
de mestres pesquisadores em educacgdo: vivenciando o meétodo, enfrentando
dificuldades, construindo possibilidades”, escrito por Duran e Santos Neto (2005, p.135)

(dados completos na referéncia bibliografica), encontramos a reafirmacao de que “ é
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impossivel separar o individual do social e é possivel chegar a referéncia da totalidade
social a partir do estudo do individual”. (p. 135)

Assim, relendo as observagdes dos participantes sobre si proprios, posso chegar
a uma visao de ser humano como ser contraditoério, que se percebe um pouco egoista,
mas, pronto para o outro, ndo sabe dizer ndo; afirma que a competitividade esta no
sangue, mas é um ser amigo, solidario; que €& tolerante e comunicativo, porém
compulsivo e condicionado; que quer conhecer, ndo se acomodar, mas que acha dificil
falar de si; que cumpre com a palavra dada, mesmo que iSSO possa trazer prejuizo para
ele como pessoa; que trabalha junto com o seu proximo todos os dias, mas néo se
conhece e esquece que a pessoa ndo é s6 o que se vé aqui. E alguém que esta meio
perdido sem saber para onde ir, mas que gosta de ser placa de sinalizagao, que indica
caminhos para os outros. Parece uma explicitagcdo do feixe de paixdes dos autores
Assmann e Mo Sung. (2000, p161.)

Apresenta-se como um ser humano retraido, que sempre se imaginou
trabalhando porgue os outros ndo o deixam ficar na rede assistindo a televisdo. Sempre
tem de estar na ativa, como lampada sempre acesa sem direito ao apagao e, quando
apaga, € a lampada que falhou. A responsabilidade do fracasso é do individuo. Nao
consegue assumir a responsabilidade de suas escolhas, por isso, sempre que possivel,
deixa-se levar; prefere ser escolhido a escolher, pois escolher da inseguranga, uma
sensacao estranha. Justifica a falta de escolha pelo medo de excluir ou mesmo eliminar
alguém. Transforma-se em um ser objeto porque vive assujeitado ao tempo, o qual nao
consegue controlar, organiza-lo na sua agenda, fazendo tudo correndo.

E um ser humano que se percebe incompleto, pois ainda faltam tarefas a
realizar, muito o que aprender... E uma pessoa aberta, como o azul do céu, que
simboliza a liberdade. Sonha com justica e luta por esse ideal, por um Brasil mais
bonito, mais radiante. Procura construir uma cidade coletivamente e, ndo conseguindo,
lamenta, mas quer tentar de novo. E um ser a quem & dado o direito de se arrepender,
de poder falar assim: “Deveria ter brigado mais, ter feito mais; deveria ter visto mais por-
do-sol, duvidado mais, pois & sempre bom quando a gente faz mais.” E um ser que quer

mudar refletir, quebrar a rotina, pensar um pouquinho em si, integrar-se, partilhar mais...
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A construgdo da cidade e a discussao sobre a favela nos dao elementos para
identificar a visdo de sociedade e de mundo que o grupo tem. Entendemos as duas
intimamente relacionadas porque a visao de sociedade é como uma descrigdo de como
funciona o mundo percebido. Na fala do palhago, encontramos um mundo que chora.
Como palhago, ele diz que gostaria que o mundo n&o chorasse, mas ele chora, portanto
ele € um palhago triste. Por que o mundo chora? O mundo é identificado como
constituido de ricos e pobres. Os ricos sao ricos porque exploram os pobres e, na
cidade, isso fica evidente, na medida em que os ricos detém o poder politico que usam
para excluir os outros, construindo para esses “outros” as favelas e as periferias
desprovidas de condic¢des, de infra-estrutura que sustente uma vida digna. Os ricos sao
identificados pela educadora E como “os bam, bam, bam” e os que “ ndo somos nos”,
0s que moram bem e usufruem do que ha de melhor. O sofrimento dos pobres é o
choro do mundo.

Vivemos em um mundo que parece destinado a continuar assim, porque a
cidade imaginaria continua construida com espacgos ocupados pelos pobres e pelos
ricos. Fico pensando no aeroporto e na praga nova da avenida Kennedy, reproduzidos
na cidade, destinados, segundo o grupo, aos ricos. Os pobres usam o sistema de
Onibus publicos do terminal Ferrazopolis e ndo tém recursos financeiros para passear
naquela praga chique. A sociedade é estruturada em classes sociais, sendo que a
maioria € pobre. Além dos pobres, ha os mendigos, os miseraveis. O espacgo da favela
€ para esses ultimos, completamente destituido de condigcdes econdmicas favoraveis. O
porqué de estes ndo terem boas condigbes econdmicas nao foi uma indagagdo em que
0 grupo aprofundou. Essa interrogagao ficou apenas num debate, a meu ver um pouco
superficial, sobre as caracteristicas do carater dos favelados, como a dizer que o
problema é de ordem individual e de comportamento.

O educador A se desenha no inicio de um longo caminho a percorrer com o
braco esquerdo levantado. Quer lutar para construir um Brasil mais radiante, mas esta
sozinho, a frente dos outros. Justifica sua posicdo dizendo que foi pedido para
desenhar algo que o representasse. Percebe a importancia da luta do movimento dos
sem-terra e se coloca fazendo uma articulagdo préximo a prefeitura, mas o povo que

ele defende nao esta ali. Dois educadores constroem, na cidade, a sede da Associacao
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e dizem que a rede da economia solidaria esta nela. Aparece como uma alternativa
econdmica de resgate para os excluidos, mas esta tudo na mesma cidade. Sera que o
mundo do grupo € esse mesmo € que apenas 0 grupo procura alternativas para melhor
se situar e sobreviver nele? Varias perguntas me inquietam: por que o grupo nao
construiu uma cidade diferente? O que o impediu de brincar com essa possibilidade?
Sera que o imaginario do grupo ja foi completamente condicionado pela realidade em
que vive? Daria para entender por este viés a angustia do grupo em nao conseguir dar
conta de todo o trabalho que tem para fazer? Enfim, o que tem de realizavel nos versos
das duas musicas? Neles se |éem desejos, esperancas, realizagoes.

Essa construgao parece ter, como trago comum a todos, certa visdo bucélica da
cidade. Todos imaginam uma cidade pequena, com muito verde, agua, charretinhas
andando pelas ruas, praga central com a matriz e o coreto; ao redor dela, encontram-se
0s sitios com cavalos e gado; em seu interior, ndo ha nenhuma fabrica. A esse
propdsito, a educadora H disse que, na cidade onde ela nasceu, ndo existem fabricas,
mas todo mundo vive bem. Ela falou isso também para contradizer a educadora B, que
anteriormente tinha expressado que a cidade construida ndo era desenvolvida porque
nao havia fabricas para o povo trabalhar, associando o trabalho a desenvolvimento.
Assim como o percurso formativo de cada um permaneceu mais ligado aos anos do
ensino fundamental, essa visdo bucélica da cidade esta ligada aos anos da infancia e
juventude, periodo transcorrido pela maioria em cidades do interior.

Qual a concepgdo de educacdo que se depreende das anteriores? E uma visdo
muito heterogénea, assim como o grupo o é. A educacgao é identificada pela educadora
“I” como uma das pilastras que pode definir se os pobres, em particular os jovens das
favelas e periferias, conseguirdo sobreviver neste mundo. Ela vé o acesso a educagao
como a possibilidade de se manter em vida. Diz ela: “quem sabe se eles estudarem,
entenderem melhor as coisas, vao ter mais formacao e vao deixar de morrer matados?”

Nos anos de formacao da maioria deles, em particular dos anos do primeiro grau,
as lembrancgas séo de professores autoritarios e repressivos. Alguns procuram justificar
as agoes de seus mestres; outros ndo e ainda sentem a indignagao e raiva de terem
sido seus alunos. A educadora H ndo quis assumir o papel de “professor” nem mesmo

no jogo; preferiu ser aluna, como a denunciar que ela ndo tem nada a ver com aquele
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jeito de ser professor. Alguns lembram das professoras como se elas fossem maes e as
vezes até como substitutas destas. As professoras (todos os participantes tiveram nos
primeiros anos escolares professoras) foram identificadas como pessoas dedicadas,
carinhosas, que ajudavam e incentivavam os alunos. Durante a dramatizagdo de uma
situacdo escolar, no quarto encontro, a cena foi de uma reunido de professores
discutindo a situagdo de uma aluna indisciplinada. A cena situa-se nas séries iniciais do
ensino fundamental. O viés da discussao foi estritamente sobre o comportamento e, ao
final, a responsabilidade do fracasso escolar foi imputada a crianga, ja que ela néo se
esforcava muito: “como crianga ela faz muito pouco”.

Um ponto a se refletir € que apenas uma educadora fez uma mengao a situagao
dela em sala de aula como professora, relacionando a discussao sobre os anos de sua
formagdo com sua pratica educativa atual. Pergunta-se: por que apenas uma
educadora estabeleceu essa relagcdo? A sua abordagem é também sobre
comportamento, sobre a relagdo com os alunos. Ela relatou que as vezes “os alunos se
aproveitam da amizade que se cria, mas eu nao sinto muito esta distancia entre
professor e aluno”. Parece estar aqui presente a visdo vertical da relagdo professor
aluno, na medida em que ela diz ndo sentir muito essa distancia. Isso quer dizer que ela
existe; ndo é grande, mas existe. Porém ha também educadores que s&o atraidos pelo
diferente, pela possibilidade da novidade. Prova disso é que alguns escolheram o grupo
para a dramatizacdo sem conhecé-lo, apostando nos tipos diferentes que ai se
apresentaram.

Como pesquisadora, neste momento das consideragdes finais, ndo posso deixar
de sentir um sentimento de desconforto com estas consideragdes. Vejo um grupo, (que
atualmente representa quase um quarto de todos os que trabalham na Associagao)
cujas pessoas eu ja conhecia e sinto conhecé-las mais, mas a confirmagao de algumas
duvidas é um sentimento desconfortavel. Antes desta pesquisa, ndo conseguia
entender por que elas mostravam muita resisténcia em participar mais politicamente de
alguns acontecimentos municipais e de outras esferas, como, por exemplo, das
manifestagdes do Primeiro de Maio, da marcha contra a guerra no Iraque, das reunides

do Férum Municipal da Crianca e do Adolescente, entre outras.
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Agora vislumbro algumas interpretacbes e penso que, com Paulo Freire, é
possivel dizer que o processo de emersao da consciéncia tem seu inicio na percepgao
do individuo como ser condicionado, que por meio de um processo de conscientizagcao
passa a perceber sua condicdo humana. Com Darcy Ribeiro, é possivel identificar
como, no caso do Brasil, as condicionantes historicas foram determinantes para
imprimir algumas caracteristicas de fatalismo, e certa passividade da consciéncia dos
individuos. E, com Moreno, por meio da dramatizagao, é possivel ativar a consciéncia
com insights profundos. Minha conclusao € de que é preciso investir mais no processo
de formacado dos educadores da Associagao para que a consciéncia deles desperte,
possa se tornar uma consciéncia critica, solidaria e vivenciar uma cidadania ativa, que
pressupde a participagdo dos individuos na vida comum, assim como Chizzotti (2003)
descreve em seu livro sobre o combate a corrupcéo no Brasil.

O ponto forte deste meu “acreditar € alicercado no sentimento de angustia do
grupo de educadores em nao conseguir dar conta de tudo o que tem para fazer. Eles
sentem que falta algo; que, apesar dos esforgos, o trabalho parece nao alcangar
resultados satisfatorios. A dedicacdo deles manifesta-se claramente, sendo que todos
permanecem na Associagao por escolha e querem continuar exercendo seu papel ali;
ha até quem queira se aposentar trabalhando nela. De qualquer forma havera uma
seguéncia de encontros para apresentar e debater psicodramaticamente as conclusdes
deste trabalho ao grupo participante, como, inclusive ja solicitado por eles.

A Associacdo completa em novembro proximo dez anos de existéncia, em uma
perspectiva historica de transformacdo pode ser pouco, muito pouco, mas como
pesquisadora e educadora sinto com forga o convite de Paulo Freire em assumir uma
atitude paciente/impaciente. Assim, imaginando uma possivel sequéncia ao movimento
de tomada de consciéncia dos educadores com os encontros de Psicodrama, entendo
que seria possivel continuar este trabalho, com a metodologia da pesquisa agado que,
ao mesmo tempo, possibilita a formacdo e a transformacgio participativa de nossas
acdes (entendidas como praxis), nas relagdes consequientes com a aldeia/mundo que

nos rodeia.

157



158



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ASSMANN, Hugo e MO SUNG, Jung. Competéncia e sensibilidade solidaria: educar

para a esperancga. Petropolis, RJ: Vozes, 2000.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, Camara dos
Deputados, 2000.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional - LDBEN. Brasilia, Camara
dos Deputados, 2001.

CHIZZOTTI, Antonio et al. O combate a corrup¢ao nas prefeituras do Brasil. Sdo
Paulo: Atelié Editorial, 2003.

DEMO, Pedro. Solidariedade como efeito do poder. Sdo Paulo: Cortez; Instituto
Paulo Freire, 2002.

DURAN, Marilia Claret Geraes; SANTOS Neto, Elydio dos. Historias de vida na
formacado de mestres pesquisadores em educacgao: vivenciando o método, enfrentando
dificuldades, construindo possibilidades. Revista Educag¢ao & Linguagem, n. 11. S&o
Paulo: Umesp, 2005.

FLEURY, Heloisa Junqueira. A dindmica do grupo e suas leis. In. ALMEIDA, Wilson

Castello de. Grupos: a proposta do psicodrama. Sdo Paulo: Agora, 1999.

PADOVANI, Andréa; CASADIO, Roberto. Dom Leo Commissari: o caminho do

coracgao. Italia: Editora ndm - Imola, 2000.

159



FREIRE, Paulo. Educagao como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983.

. Pedagogia da autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

. Educacdo Comunitaria e Economia Popular. Paulo Freire, uma
bibliografia In: GADOTTI, Moacir et al. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

GONCALVES, Camila Sales et al. Ligcoes de psicodrama. Sao Paulo: Agora, 1988.
GOTTFRIED, Mergner. Paulo Freire: algumas idéias sobre a razdo na solidariedade. In.
FREIRE, Ana Maria Araujo et al. Pedagogia da libertagao em Paulo Freire. Sao

Paulo: Unesp, 2001.

HUIZINGA, Johan. Homo Ludens: 0 jogo como elemento da cultura. Sdo Paulo:
Perspectiva, 1971.

MANCE, Euclides André. Como organizar redes de economia solidarias. Rio de

Janeiro: Fase, 2003.

MORENO, J. L. Psicodrama. Sdo Paulo: Cultrix, 1997.

SANTOS Neto, Elydio dos. Filosofia e pratica docente: fundamentos para construgao
da concepgao pedagogica do professor e do projeto politico-pedagdgico na escola. S&o

Bernardo do Campo: UMESP, 2004.

PUTTINI, Escolastica Fornari; LIMA, Luiza Mara Silva (orgs.). A¢oes educativas:

vivéncias com psicodrama na pratica pedagdgica. Sao Paulo: Agora, 1997.

160



RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formacédo e o sentido do Brasil. Sdo Paulo:

Companhia das Letras, 1995.

. Sobre o 6bvio. Rio de Janeiro: Guanabara, 1986.

SAO BERNARDO DO CAMPO. Lei organica do municipio de Sido Bernardo do
Campo: Camara Municipal, 2002.

SAO PAULO. Constituicio do Estado de Sio Paulo. Assembléia Legislativa do
Estado de Sao Paulo, 1999.

SEVERINO, Antonio Joaquim. A producgédo de conhecimentos na universidade: ensino,
pesquisa e extensdo. Revista Educag¢ao & Linguagem, n.10. Sdo Paulo: Umesp,
2004.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Os embates da cidadania: ensaio de uma abordagem
filosofica da nova lei de diretrizes e bases da educacéo nacional. In: BRZEZINSKI, Iria
(org). LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. S&do Paulo: Cortez, 1997.
SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.
SINGER, Paul. A economia solidaria no Brasil. S0 Paulo: Contexto, 2000.

YOZO, Ronaldo Yudi K. 100 jogos para grupos. Sao Paulo: Agora, 1996.

VIANNA, Heraldo Marelim. Pesquisa em educagao: a observagcdo. Brasilia: Plano
Editora, 2003.

VIEIRA, Sofia Lerche. LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. In.
BRZEZINSK]I, Iria (org). S&o Paulo: Cortez, 1997.

161



BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas,
SP: Papirus, 1995.

ANTEAG - Associacdo Nacional dos Trabalhadores e Empresas de Autogestdo e
Participagao Acionaria. Autogestao e Economia Solidaria — Uma nova metodologia,

2° VOL. Brasilia: Ministério do Trabalho e Emprego,2005.

BARBOSA, Joaquim Gongalves (coordenador). Multirreferencialidade nas ciéncias e
na educagao. Sao Carlos: EAUSCar, 1998.

. Autores cidadaos: a sala de aula na perspectiva multirreferencial. Sao
Carlos: Sao Bernardo:EdFSCar, EQUMESP,2000.

BORBA, Sergio da Costa. Multirreferencialidade: na formag¢ao do professor-

pesquisador- da conformidade a complexidade. Maceié: EDUFAL, 2001.

; Rocha, Jamesson (Org.). Educagao & Pluralidade. Brasilia: Plano
Editora,2003.

BIANCHETTI, L. & MACHADO, A. M.N. (org) A bussola do escrever: desafios e
estratégias na orientagado de teses e dissertagdes. Florianopolis: E. da UFSC; Sao

Paulo: Cortez,2002.

BRANDAO, Zaia. Pesquisa em educagio: conversas com pés-graduandos. Rio de
Janeiro: Ed. PUC-RIo; Sdo Paulo: Loyola, 2002.

CERTEAU, M. A invengao do cotidiano: 1. artes de fazer. Petrépolis: Vozes, 1998.

162



Conferencia Nacional dos Bispos do Brasil. A fraternidade e os desempregados: sem
trabalho....... por qué?: texto base-CNBB. S&do Paulo: 1999.
FREIRE, Paulo. Conscientizagao. Sao Paulo: Cortez & Moraes,1980.

. Educacao e Mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

.Pedagogia da esperanca. Um reencontro com a pedagogia do

oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

.Pedagogia da tolerancia. S&o Paulo: Unesp,2004.

SAO PAULO (Estado). Procuradoria Geral do Estado. Grupo de Trabalho de Direitos
Humanos. Direitos humanos: Legislagao e Jurisprudéncia. Vol. 1. Sdo Paulo: Centro
de Estudos, 1999.

SANTOS, Boaventura de Souza. Um Discurso sobre as Ciéncias. 72 Ed. Edicbes

Afrontamento. Rio de Janeiro 1995.

THOMAS. S. Kuhn. A Estrutura das revolugées cientificas. Sio Paulo:
Perspectiva,2003.

163



Anexo 1

Transcrigao do 1° encontro Psicodrama (24/06/05, as letras iniciais ndo correspondem as iniciais
dos nomes dos participantes para proteger a identidade dos mesmos, a letra D indica quem esta
exercendo a fungéo de diretor do encontro)

D: Boa tarde,

Vamos lembrar que este € 0 nosso primeiro encontro de cinco. Hoje é o primeiro, para
0s préximos ainda a gente nao tem data. Conforme eu for falando, se tiver duvida pode
ir perguntando. Antes de iniciar qualquer trabalho, acho legal fazer um contrato de
como vao ser esses encontros aqui. Deixo para vocés decidirem, se vocés querem
escrito ou so verbalizado, lembrando que é uma coisa livre. Ninguém esta forcando
ninguém a nada, vai do grupo, a partir do que o grupo decidir. Se quiser que escreve, a
gente escreve e todo mundo assina. Ou entdo decide se vai apenas falar. E um
contrato nosso, das coisas que irdo acontecer aqui dentro do grupo. Por exemplo o
grupo vai decidir quem vai assistir a fita, vai lembrar que aqui € um encontro sigiloso,
tudo que vai acontecer vai ficar aqui. Entdo isso € uma coisa que ja faz parte do
contrato, o sigilo desta fita gravada, que s6 nds iremos assistir. (cada membro foi

consultado e a maioria quis por escrito).

(Num papel sulfite)

D: Qual a primeira clausula do contrato?

A: Que tenha colchdes em todas as sessoes.

B: Travesseiros , celular desligado, pode gravar, manter sigilo.

D: N&ao é grupo de terapia, ta gente, ndo vou ficar cutucando ninguém néo.
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(Neste momento, houve varios posicionamentos sobre a conveniéncia de deixar alguém
gue nao tenha participado do primeiro encontro entrar nos outros. Nado houve acordo e
ficamos de tomar uma decisdo antes do término do encontro para nos familiarizarmos
com as propostas nele contidas. No encontro, ndo ha intervalo. E necessario respeito

ao horario, pontualidade.)

C: Se cada um se compromete com a participagdo, entdo ndo precisa se preocupar
com 0 que acontece 0S outros, SOomos nos que estamos aqui. O que se combina entre

nos vale. Se nao houver grande problema participa. Acho importante por a participagao.

D: Acho uma coisa importante que ninguém falou ai mas que é importante, mesmo
falando que ndo € um grupo de terapia, mas tem momentos que saem coisas de cada
um. Eu acho que tem que ter o respeito um com o outro, ndo vai ficar julgando o que o
outro vai falar ou deixar de falar, porque de certa forma vai inibir (B-esclama- bloqueia),

nem bloquear o que ele vai falar, esta questao de nao julgar e respeitar.

E: Participar sem medo de ser feliz.

C: Para mim, eu me estou sentindo muito bem, assim como no curso de Histéria, o fato
de me encontrar em outros espagos, assim sem marcar matéria, estas coisas assim,
pelo menos para mim esta sendo muito legal ter esta oportunidade aqui. Assim como
quando a gente faz Yoga, ninguém fala, mas parece que esta todo mundo junto,
companheiro, amigo, mas as palavras que troca é quase nada, comunicagao verbal
quase nada, mas ninguém se sente inibido.

A: Mas com 0 Corpo VOCés se expressam,

D: Sim, o corpo fala. Mais alguma coisa para ser acrescentado! Pronto.
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B: (I&) O contrato ficou assim: celular desligado, manter gravacédo, manter sigilo, manter
os colchonetes, pontualidade, se comprometer com a participagao, n&o julgar, respeitar

a colocagao de cada um, participar sem medo de ser feliz.

(Neste momento tocou um celular, que foi desligado.)
A: O horario vai ficar estipulado até cinco e meia?

D: talvez termine antes.

(Nao foi possivel ja deixar marcado o proximo encontro, apesar de o grupo pedir, mas a
diretora falou que este ndo seria motivo para se dispersar e que todos seriam
chamados e avisados. Decidiu-se que todos assinariam o contrato no final, pois, se

alguém ainda se lembrasse de algo, seria possivel acrescentar no documento.)

D: Assim é agora. A gente vai fazer uma apresentagao, lembrando que, mesmo que a
gente se conhece, n6és somos um grupo novo, um grupo diferente, que nunca se reuniu
para esse tipo de atividade. Por isso acho legal a gente se apresentar um pouquinho.
Primeiro queria que vocés colocassem assim na frente do colchonete um objeto que
vocés julguem especial. Se vocé ndo tem nada, se quiser pegar alguma coisa aqui na

sala, fique a vontade. Um obijeto...

E: E o meu cantinho de segredos aqui, né gente! (fala dirigindo-se a um armario da
sala, cuja chave ela possui, por ser professora de violdo. Brincadeirinhas entre todos).

D: Agora vou querer ouvir um por um, o porqué escolheu este objeto e o que representa

para cada um. Quem quer comegar?
N: (objeto apresentado: relégio) Referente ao tempo, estamos todos sujeitos ao tempo

porque estamos ocupando espaco. E a lei da Fisica, todo espaco ocupa um tempo, a

vida esta sempre sujeita ao tempo, em tudo. As vezes a gente no toma consciéncia
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disso, e € o tempo que rege a nossa vida, ndo é a gente que organiza o tempo, € o
tempo que toma conta da pessoa.

D: O proximo. Quem se candidata?

F: (objeto apresentado: a carteirinha da Faculdade). Mostro a carteirinha da Faculdade
porque € como o meu objetivo. Ela me toma muito tempo, estou centrado na
Faculdade, € o meu sonho que estou vendo se realizar. Esta tomando muito o meu
tempo, as vezes me estressa, mas € 0 que eu quero terminar. Eu me vejo assim, hoje é

0 meu sonho, o meu objetivo é concluir os meus estudos.

C: (objeto apresentado: celular) Eu escolhi o celular, o troquei ha uma semana, ndao me
acostumei com ele, ndo sei se eu vou gostar muito dele, mas é mais numa questdo de
comunicagado, sentir que tenho facilidade de ligar para alguém. Também penso muito
nos meus pais, um dos motivos quando eu comprei foi este, onde morava nao tinha
telefone, e ai se por acaso precisa de mim! Também n&o vou resolver nada, entio
para mim o celular € importante mesmo no sentido de comunicagao, talvez na tentativa
de me comunicar muito, as vezes até demais, comunicando, falando, assim estas

coisas, querendo pensar, refletir, entender.

G: (objeto apresentado: a caneta) Eu comego o dia ja abrindo a minha sala e na mesa a
primeira coisa que pego é a caneta. Ela é usada para o controle dos alunos, a

chamada. Ela é material essencial para o inicio, sem ela ndo comeg¢o meu trabalho.

A: (objeto apresentado: o chaveiro) Eu escolhi o chaveiro, representa o que eu fago no
dia a dia. O chaveiro representa a minha locomogao diaria, sem o meu o carro eu teria
dificuldade de chegar onde eu preciso. A chave que representa a chave da minha casa,
representa a minha familia, o lugar onde eu realmente sou o chefe, e também do meu
trabalho, tem a chave da sala dos professores, assim vocé abre. Ah o chaveiro

representa a minha economia, tem um bolsinho onde tem umas moedas
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B: (objeto apresentado: relégio) Escolhi o relégio, em especial este aqui que tem uma
grande histéria na minha vida, me acompanha ha mais de dez anos, e € assim. Eu
cologuei o reldgio pela questdo do tempo mesmo, principalmente nos ultimos dias, eu
vejo assim que preciso administrar melhor o tempo. Muita vezes ja tenho que fazer as
coisas que tem que ser feitas; outra hora tem tempo mas vocé acaba dispersando e
ISSO € uma coisa que eu preciso trabalhar, e muito , a administragado do tempo, eu sinto
falta disso. Eu coloquei como importante, porque muitas vezes por questdes de minutos
vocé pode estar perdendo uma oportunidade, se vocé nao souber aproveitar naquele

tempo.

E: (objeto apresentado: um CD) eu escolhi um CD, ndo é novidade nenhuma. Adoro
musica, se estiver no trabalho estou ouvindo musica, se estiver estudando levo disc
man para escola. As vezes eu levo bronca porque estou ouvindo musica. Gosto muito

de musica, preenche muito meu tempo e a falta de tempo, musica.

H: (objeto apresentado: correntinha) Vocé falou importante, eu ia pegar a minha
alianga, mas (coloca na frente do colchonetes uma correntinha com uma medalha com
dois bonequinhos, simbolizando) aqui tem meus dois filhos, ent&o... (ela se emociona

no momento e timidas lagrimas aparecem)

I: (objeto apresentado: caneta) Eu escolhi a caneta, porque, na verdade, quando olhei
pela sala parecia que nao tinha praticamente nada que representasse, e para mim a
caneta tem uma grande importancia, porque com ela eu fago tantas coisas, planejar a
aula, passar um recado... ela disse que o celular € um instrumento de comunicacéo,
para mim a caneta € um instrumento de comunicag¢ao. Porque eu escrevo bilhete para
os meus filhos, se eles nao estdo quando eu saio, deixo tudo em bilhete para eles. Meu
marido chega tarde em casa, tem um bilhete, eu saio, eu deixo, quando ele vai deixar
ele encontra, entdo é para uma série de coisas que eu uso a caneta, para mim € muito

importante.
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L: (objeto apresentado: celular) Eu escolhi isso aqui, mas ndo é o celular, mas tem a
foto dos meus filhos, € a mesma coisa da Vera. Ela falou de alguma coisa muito
importante para mim seriam os meus filhos. Procurei, ndo tinha nada aqui na hora que
representasse meus filhos, penso sempre neles. Coloco a agenda mesmo porque nao
tinha outra coisa para colocar, mas coloquei mais, como falha minha, acho muito
importante para mim eu conseguir, até hoje ndo consegui, organizar minha agenda,
organizar o meu dia a dia. Nao consigo fazer isso, ndo consigo administrar, porque néao

sei, acontece comigo e nao sei por qué.

D:. (Depois dessa dinamica da apresentacao, foi feita uma partilha para sentir como foi
a experiéncia). Como foi, facil ou dificil, como vocés sentiram na hora de passaram um
pouco,

Entdo nao foi nem dificil para todo o mundo

B: eu acho assim, falar da gente mesmo é sempre dificil, falar dos outros é facil, mas

falar da gente mesmo é sempre dificil, eu acho.

D: Foi facil escolher o objeto, quando eu falei, ja foi num estalo (ele estala os dedos)

assim.

B: Eu acho que sim, mas falar dos outros é facil, falar da gente é dificil.

A: Eu, foi facil. Eu esqueci as chaves no carro em Sao Paulo, ai quando estava no

metrd, no metr6 me lembrei, tive que voltar, ou seja, passei varios apertos com as

chaves, e para mim as chaves.....eu perco uma todo dia, € um problema...

F: N&o foi dificil.

L: Tava claro o que € importante para mim, mas dificil foi achar o objeto.

A: Eu viajei aqui na hora de escolher o objeto, eu acho...
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C: Eu acho legal, falar de si, de mim, quando eu estou em ambientes de pessoas que
inclusive conhego, acho gostoso o sentimento de si sentir a vontade de falar de si, eu

gosto.

E: Senti que nem aquele armario, se ndo tivesse aquele armario ali, praticamente meu,

nao sei o que euia colocar no lugar.

I: E dificil quando vocé vai falar de vocé s6, sem um objeto, com um objeto que

representa € mais facil um pouco.

D:. Vamos agora para uma outra atividade, agora um pouco mais dindmica para
ninguém dormir, so ficar ouvir a voz mansa, daqui a pouco dormem. Agora é assim, tem
uma tarefinha legal, vocés falaram de um objeto que vocés julgaram especial, falaram
um pouquinho de vocés, apresentando também o objeto. Agora sim, vamos representar
vocés no papel, ou a cartolina, ou sei la o que vocés acharem importante ai. Entdo
vocés vao se desenhar, como vocé se vé, se pega e desenha, pode ser... fica livre
objeto, sei la alguma figura, com a cor que quiser, com o material que quiser, o desenho

€ individual.

B: como que eu me vejo.

D: . Assim como vocé se vé. Qualquer figura, qualquer objeto, aquilo que vocé acha
gue é voceé.

(Momentos de muita descontragdo. Todos se movimentam e pegam os materiais.)

H: Da uma dica

(Depois de cinco minutos que iniciou esta dindmica, a porta se abre e chega o M)

M: Pensava que fosse alguma coisa de sério.
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D: Boa Tarde.

(Os participantes fazem varias piadinhas.)

D: observa que vocé desconcertou o grupo. Vocé vai se situar para vocé se entrosar
com a tarefa, o pessoal esta desenhando como ele se vé, qualquer figura qualquer
objeto, qualquer cor, como vocé se vé.

(Continuam as piadinhas...)

D: alguém quer ler o contrato para o M, tem um contrato.

(L I& para ele o contrato: manter a gravagao, manter o sigilo, manter os colchonetes,
pontualidade, comprometer-se com a participagdo, nao julgar, respeitar o

posicionamento de cada um, participar sem medo de ser feliz.)

D: vai se lembrar que conforme for lembrar as que a gente vai colocar que este contrato

vai assinar logo depois.

(O clima voltou tranquilo e descontraido. Esta dindmica durou cerca de 20 m)
D: Pronto?

(Todos mostram os desenhos.)

N: (mostra o desenho e diz que é ele) Sou eu,

D: Todo mundo viu de todo o mundo, vamos falar de cada um, cada um fica se

apresentando pelo desenho, quem comeca.
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B: Nao sou boa para desenho, nunca fui desde pititita, com que eu me vejo como o rio,
eu me vejo como uma pessoa calma, tranquila, mas dependendo da situacdo posso me
transformar como o mar, quando eu fico muito agitada, ndo fiquem perto de mim, o

negocio é feio, mas normalmente sou uma pessoa muito calma, tranquila como um rio.

E: Desenhei uma menininha, eu acho que n&o consegui me desenhar, mas bem basico,
com camiseta, calca comum, com um violdozinho do lado... escrevi meu nome bem
zuado, ndo sou uma pessoa muita seria, e uma bola sei la o que € isso, com um
pinguinho, as vezes eu fico meia perdida, n&o sei muito bem aonde eu estou, para
aonde eu vou, e eu coloquei um pesao aqui, para dizer que eu estou ai, estou andando
guero conhecer, e sabe ndo me acomodar, quero conhecer, era isso que queria falar.

A: Eu fiz um desenho, eu acho que nado € muito dificil de ser interpretado... € uma
estrada, € a bandeira do Brasil deste lado de ca onde eu me encontro, um Brasil ainda
sangrado, maltratado, sofrido, chovendo, aqui 6, plena tempestade, nuvens negras. Do
outro lado do horizonte tem um Brasil melhor, mais bonito, um sol radiante, como o hino
nacional realmente diz, eu, ali que encontro eu, ali Colombos... do lado esquerdo, com
braco esquerdo levantado, diante de um caminho longo a ser percorrido, mas que estou
ai para caminhar, para seguir em frente até chegar la. E isso que desenhei aqui.

F: Bom! Eu fiz uma placa, que da sinal para os dois lados. E é assim que eu
me encontro, sem saber as vezes para onde ir, para onde vai o barco. Mas de qualquer
forma, uma placa serve sei la, de inspiracdo... serve para dar dicas, direciona, serve
para dar pistas de onde ir. E como me encontro, em muitos momentos, sem saber para
onde ir. Apesar de tudo, eu gosto de ser como uma placa, dar sugestdes e ajudar as

pessoas a achar o caminho.

N: Entdo primeiramente aqui € as cores, todo mundo ja percebe, peguei aleatério, mas
depois eu fui vendo o sentido, marrom, que é sujo, lavrador da terra, tijolinho, fazer
bloco, é o inicio, bem n&o cantinho do inicio. Depois a cor verde, que sempre é

conhecida como a cor da ecologia, da esperanca deste povo sofrido. O proprio
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vermelho, as lutas que € vermelho. Trabalhando mais com as cores aqui, depois o azul,
gue as pessoas as vezes tém dupla interpretacdo, mas sempre eu acredito na unido de
pessoas diferentes, o azul , pais livre, o inicio , a esperanga. Sempre deixei um espago
branco, simboliza a caminhada, o branco € sempre uma cor que € a soma de todas as
outras, e aqui continua, tem ainda muitas coisas. Nao sé aqui, mas virando a folha,
aqui sou eu, nao deu para encher toda a folha, tem mais coisas, desenhei eu... eu ainda

nao estou completo, se percebe , ainda falta coisas.

C: Esta arvore parece muito feia, mas € como eu me vejo, € a representagdo de uma
arvore de ulivo (oliva), azeitona, e sempre me lembra da arvore que o Carlo italiano
queimou, eu trouxe da Italia, meu pé de ulivo, que meu pai preparou na Italia e ele esta
queimado numa esquina aqui do centro. A arvore de oliva pode ser centenaria, ela
parece cheia de noés, mas ela tem raizes profundas, e ela da muitos galhos, muita
folha, muito fruto, e sdo galhos compridos, tem até azeitonas para serem colhidas,
assim, depois, a questao de querer ser uma pessoa aberta, e também a questdo do
azul do céu, a questdo da liberdade. Eu me vejo um pouco assim, uma meia arvore
presa, mas querendo subir também, querendo dar frutos, estar ligada nos outros, um
pouco assim, o tronco bem robusto, 0s membros bem grosseiros. Eu subia muito nestas
arvores, subia até no fim, onde vocé conseguia subir, porque ela é firme, sentia a

firmeza, so.

I: Aqui eu desenhei uma lampada, porque eu acho assim, que muita gente pensa que
eu sou uma lampada, que tem que ficar sempre acesa. Na minha casa mesmo acham
que eu sou, sem direito a apagao, no momento que vocé se apagou, pronto se apagou
a |, reclamam né? E as lampadas, como todos nds, tém uma durabilidade, tém uma
carga horaria, claro que muito tempo ligadas, elas vdo queimar. Acontece comigo
também, se uma hora eu falho, eu sou uma ldmpada que falhei. Eu me vejo assim,
como uma lampada. Pensam que eu sou uma lampada que nao tem direito de ficar

apagada. O azul é porque eu gosto muito do azul, e tem lampada azul.
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L: Entéo, olhe, este palhago se parece comigo. Ja ouviu a musica do palhaco triste, que
gostaria que o mundo melhorasse, ndo sei o qué? Ja ouviu aquela musica do palhaco
triste, que gostaria que o mundo nao chorasse, aquelas apresentagbes que o pessoal
se veste de palhago, se pinta, e quando acaba ele ndo conseguiu nada? Me sinto um

palhaco triste.

G: (Desenho de uma arvore) Me vejo como uma arvore forte e resistente, da os frutos.
Eu sinto que meu filho, minha filha, meu neto, eles precisam de mim, que eu que
preciso ser forte, ter raizes e que esta arvore tem os frutos, que eu ja dei estes frutos. E
0 verde porque... muita esperanga, muita esperancga ainda de crescer, a esperanga por

um futuro melhor, e é isso.

H: Este aqui parece eu? (F: Igualzinha. L Parece em cima de uma laje. B: E uma mesa.)
H: E uma maquina de costura. (L: Nao parece, ndo) H: Mas é o que eu me sinto, uma
maquina, onde eu vejo uma maquina me vejo, eu me vejo uma maquina mesmo, as
vezes fazendo trabalhos, o que tem para mim fazer eu fago, mesmo sem tempo, as

vezes sem vontade, quando eu vejo uma maquina ja me vejo la.

M: Sou eu agora. Desenhei um castelo, castelo fechado, como muitas vezes eu me
sinto, ainda falta janela, ndo deu tempo de fazer, € um castelo que tem saldes de
festas, tem quartos, uma hospedagem, mas também tem uns calabougos, tem as
masmorras... (C: tem piscinas?) M: la ser aqui na frente, mas nédo deu tempo (D Tem
gente ai?) M: Tem, tem umas duas pessoas... (H: na frente tem aquele cheio de
jacaré.) M: Entdo, é assim que eu me vejo, uma coisa forte. As cores estao
representando aqui, o preto, como eu me vejo, nada muito colorido, assim como nos
outros desenhos, ainda esta em construgao, ainda ndo esta acabado este castelo aqui,
ainda falta algumas coisas, quando tiver tempo a gente...

D: Agora assim, todos apresentaram, assim como vocés se desenharam agradou?
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(Respostas multiplas: sim, meio a meio, a mim n&o, a mim mesmo nao. Alguém

pergunta a D: a quem?)

D: A vocés, foi facil, foi dificil? Que sensagao que é desenhar a si mesmo.

A: Eu acho que de desenho a mim muito, ruim cabecga, perna muito gorda, muito feio,

eu desenhei como um puta de um homaéao.

D: Mas foi facil desenhar assim, queria um pouquinho ouvir de vocés como foi essa
sensacao de se passar para o papel, foi facil, foi dificil, € ruim, € bom, que sentimento

gue vem quando esta se desenhando no papel?

G: Para mim foi.

E: As vezes vem muita informacdo que a gente quer passar mas no papel s6, como

desenho, é dificil.

M: Uma coisa meio sem graca, nao deu para mostrar toda a minha arte mas...

B: Para mim, foi uma situagao nova, nunca na minha vida fiz uma coisa assim, igual a
isso, para mim foi dificil, olhar para mim e fazer um desenho que represente eu, eu

achei dificil.

I: Eu também me sinto como a H uma maquina, também me sinto uma maquina,
acham que a gente é uma maquina, mas eu pensei, mas uma maquina, tanto faz, uma
maquina quebra também... uma lampada, em uma situacdo de cobranga, também é
desligada, entdo n&o é uma situagao tao dificil, eu ja fiz este trabalho de me apresentar,

sem até pensar nem o que eu vou fazer, pensar nestas avaliagdes, mas...
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F: O desenho ... Ai zuou o barraco comigo . Primeiro eu fiz o desenho, depois fui ver o
gue o desenho significa para mim... mas nao é facil ndo, sempre fico procurando uma

maneira de me representar, as vezes nao é simples achar.

C: Eu achei engragado, comecei fazer este desenho, me veio assim na cabega, mas
depois me perguntava, sera que iSSo sou 0 que eu quero ser ou o que sou? Ai eu fiquei
pensando: sera que eu ja sou uma arvore com tudo isso ai, com raizes, flores, frutos,
galhos, nao sei o que, fiquei assim, fiquei me questionando a mim mesma. Gostei do

desenho, mas ndo sei se sou eu agora ou quero ser daqui para frente.

D: Como vocés se sentiram desenhando, assim...

(Muitos falam juntos, ndo da para entender)

N: Foi muito a vontade, ja tinha escolhido as cores, o papel, surgindo nédo pensei fazer

um plano de aula, decorar ndo, foi assim as cores ja passar a alma, ja existe, as cores...

D: Como foi ser visto pelo outro, através do um desenho, assim deixar que as pessoas
te vejam a partir deste desenho, como que € isso?

F: A minha pergunta foi assim, sera que o outro esta conseguindo enxergar o0 que eu

estou enxergando? Esta é uma preocupagao.

M: Sera que o outro também vé a gente da mesma forma que se interpreta?

N (Antes, mostra o desenho) Altera a feicdo no rosto de cada um, né, achei que o
pessoal ia fazer, um até falou: que é isso, tal.. porque para mim é tranquilo, ja sabia

qual era o meu desenho , e ai, agora quero ver o que o pessoal vai achar do meu

desenho, quando eu mostrei, ai a ... (C: Que iss0?)
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D: E assim, o desenho que vocés viram é diferente da mensagem que a pessoa tentou

passar? Alguém falou diferente...

A: Falta talvez a técnica do proprio desenho, que dificulta interpretar.

D: vocés gostaram do desenho que voceés fizeram?

C: Eu queria falar do desenho dos outros, pode? (D Pode figue a vontade.) Eu fiquei
assim, quando o L mostrou isso. L (fala em tom de reprovagéao: isso n&o, este desenho.)
Nao sei, me deu um pouco de tristeza, ndo sei, me passou a impressao, ndao, impressao
nao, a idéia de uma pessoa que trabalha, mas permanece triste, uma pessoa que vive,
mas fica triste, acho engragado, porque para mim ndo é uma pessoa que passa
tristeza, agora nao sei se era neste sentido, entendeu, quer o que olhando este aqui,
um palhago com as lagrimas, me passou um sentimento de tristeza, e ele ndo me passa
isso, assim através do desenho me passou isso, mas se eu fosse falar dele ndo, é
chato né, mas... (H mas ele ndo deixa de ser um palhago) Quando o N mostrou o dele,

nao entendi nada,ficou tudo borrado...

A: Assim quando a H mostrou o desenho dela, eu assim, eu ndo consegui ver que era
uma maquina de costura, pensei que fosse uma mesa, eu a vi na experiéncia nova
dela se esta fazendo um bolo, que é 6timo, e por um momento pensei que fosse a

mesa de pingue-pongue.

I: O desenho do M, pareceu que ele ficou preso no castelo... sem janela ainda...

N: Boh! Vou falar aqui também, aqui do companheiro aqui do lado, assim que mostrou
ele, desenhou ele mesmo, o cara é maior palhago, quando ele comecou a falar, nada a
ver com o desenho que eu vi quando ele mostrou nem, ele comegou falar, eu sou meio
triste, palhaco triste, mais ou menos interpretando como a C falou, mas quando ele

mostrou, falei, ele desenhou ele mesmo, quando comecou falar ndo tinha nada a ver
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com o que eu tinha interpretado dele, mesmo o palhaco sendo triste, o palhago nao faz

caricaturas.

A: Nao tem nada que doi mais que ver um palhacgo triste. Porque como o palhacgo ele
tem um pouco. Mas os que mais me chocaram foi o do palhago que é triste, e do
castelo, pb o cara se sente preso.

L: Desculpa ai, gente (gargalhadas).

C: Agora, a histéria do mar e do rio, engragado eu nunca imaginei assim. Entendi mar

aberto, com ondas, alguma coisa assim.

A: Eu ia perguntar para ela (B), quando ela falou que as vezes ele pode ser mar. Na

hora queria perguntar se era um mar em furia ou um mar calmo.

B: Eu faco de tudo mesmo para mim controlar, porque quando eu fico nervosa... eu sou
assim, sou um tipo de pessoa que se uma pessoa me fizer raiva eu ndo bato boca
com ela, ou eu parto para cima e me arrebento ou eu saio e choro, nunca fui de fazer

barraco, nunca briguei na rua, nunca bati em ninguém, mas...

M: Entao vocé nao sabe o que ¢ ser feliz!

D: O desenho do F também me chamou ateng&o, assim meio direcdo, este negdcio de
direcdo, os outros acho que todo mundo conseguiu passar a sua mensagem. Assim
falei, entéo, fiquei pensando, ele falando e eu tentando ver com ele, a ligagao dele e o
desenho, mas nao fiquei questionando, dos outros consegui visualizar, mas dele nao,
mais dificil de entender. Acho que o que foi mais claro, sem precisar falar muito, foi o do
A.

C. O gque corre na frente?
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D. O férmula 1.

C. La atras tem muitas pessoas, ou € s6 vocé mesmo?

A: Sou eu e o Brasil, sou um no meio do Brasil.

C. Vocé vai sempre na frente de todo mundo?

A: Nao, ai é que ta, tem um simbolo de interrogagédo do lado. Ndo sei como percorrer
esse caminho pra chegar nesse Brasil bonito. Pensei em colocar varias pessoas, mas o
desenho é s6 sobre mim, em nenhum momento eu quis dizer que estou na frente de

alguém, mas sim junto.

C: Agora se imaginar uma maquina... eu t6 querendo trabalhar oito horas por semana

(risos). Me passou um pouco de angustia.

H: Mas eu sempre me imaginei assim!

C: Trabalhando?

H: Sim.

C. Eu sempre quero me imaginar boiando no mar, numa rede...

H: Eu também queria ficar numa rede, vendo TV, mas ninguém deixa eu ficar assim.

D: Alguém descobriu algo em si e no grupo que antes n&o conhecia, pensou em alguma

coisa, sentiu alguma coisa que era, diferente, uma coisa nova.

H: E o que foi vontade com o L que estava sentido nele... carinho, a gente esquece que
as pessoas nao é soO aquilo, a gente esquece que a pessoa nao é sO aqui, a gente
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esquece que as pessoas tém problemas, estdo com um amigo, alguém, as vezes a
gente passa uma imagem e a gente esquece de olhar, olhar a pessoa mais a fundo, a

gente tem uma pascoa, olhar um pouquinho mais nem, olhar em volta, despertou isso.

D: E sobre os preconceitos assim, algum sentimento diferente na hora de desenhar?

M:O negdcio € o seguinte, hoje vocé nao questiona nunca e quando vocé vai desenhar
ai vocé comeca a questionar como que € e como que nao é. Ai vocé tenta colocar no
papel, no meu caso nao deu para mim pdr o que eu queria, ndo deu para fazer o que eu
gueria, porgue nido deu tempo, mas eu acho que € bem por ai. Vocé comega se
questionar a partir do momento que vocé comega se desenhar, mesmo com um
desenho que a principio vocé vé que nao tem muito sentido, mas vocé vai dando

sentido, vai se vendo, vai se desenhando.

B: Através deste exercicio, a gente pode mostrar algo que as pessoas realmente néao vé
na gente, talvez se a gente nao tivesse este encontro, a gente nunca ia se ver, é
interessante isso ai. S&0 momentos que a gente passa que vai ter como lembrar. Eu
desde que eu cheguei aqui no centro, quem me conheceu naquela época viu, quanto ja
cresci, e a cada dia eu percebo que estou em busca, nem, espero mesmo melhorar
cada vez mais e uma das coisas que eu tenho que trabalhar é esta questdao dos meus
medos, nervos. Nao é sempre, muito raro acontecer... eu tenho mesmo este controle,
geralmente mesmo, 99% eu sou calma, em casa também, das irmés, da familia de

nove irmaos, eu que sou a mais calma. Entao é isso...

A: Eu acho uma coisa interessante, achei legal, todo mundo fala, o que vocé acha, mas
guando a gente desenha, esta falando para si mesmo o que ele acha, entdo quando ele
mostra o desenho é uma coisa que ele geralmente n&o te passa, ele nao te fala, para
dizer assim, entendeu, a gente fala que todo mundo tem problema, mas vocé néao
consegue passar para alguém aquilo que vocé permitiu o que vocé acha de vocé
mesmo, mas no desenho vocé consegue trazer isso para a imagem, uma coisa que as

vezes na palavra vocé ndo consegue dizer, ficou correndo no dia a dia, entdo, acho que
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pelos desenhos a gente viu coisas que a gente ndo sabia que, se fosse usar a palavra,
a pessoa nunca falaria de repente, achei bem legal o desenho, assim.

D: Um dos objetivos destes encontros € o autoconhecimento, entdo acho que, pessoal,
todos aqui conseguiram refletir sobre si, sobre o0 outro, sobre o grupo. Acredito tenha
sido importante, muito rico, o M, quando ele fala, é dificil a gente parar para pensar, a
gente de repente ter estes momentos, no meio da loucura do tempo, que o N fala do
tempo, de estar administrando, € importante a gente parar, se perceber, se ouvir, se
sentir, saber que esta querendo se perceber um pouco, ndo ser uma maquina, a
maquina também para, parar para a manuteng¢ao, viu H, e a lampada também, na
hora de dormir, viu |, de ter estes momentos, é importante de busca, de encontros, para
crescer, para ter idéias novas, para saber quem sou eu, quem € vocé, quem somos nos
dentro do grupo, da familia da Associagdo , que a gente sempre fala, a gente passa
mais tempo aqui, alguns ficam mais tempo dentro daqui do que com a familia, por isso
€ importante esses encontros, para saber, se conhecendo para saber como a gente lida
com as coisas, aqui, em casa, na fila do banco, onde vocé tiver, se conhecendo, vocé
passa automaticamente a conhecer o outro, 0 mundo, 0 grupo, 0s objetivos da gente.

Alguém quer falar mais alguma coisa?

A: Eu acho assim, se a gente deixasse os desenhos para vocé guardar, daqui a um
tempo, a gente nem lembrasse mais deles, a gente tirasse os desenhos e mostrasse,
tenho certeza que cada um ia lembrar do desenho de cada um, mesmo que passasse
trés meses, um ano, a gente voltar aqui mostrar os mesmos desenhos, vai falar Ah,

este é do A, este é da H, acho legal...

D: Que vocés acham? Esta combinado, entao, a gente guarda?
E: Acho interessante guardar os desenhos.

C: Se agente guardasse, gostei da idéia, vai refletir com ele no final, vai ter

encerramento aqui. E podemos fazer um amigo secreto.
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D: Vocés querem guardar, entdo, a gente guarda na pastinha... S6 para fechar, queria
saber de vocés como € que foi, desde o momento que entraram até como é que foi, eu

desde o momento que sentou, assim o que foi discutido...

L: Acho que a coisa foi acontecendo, na realidade para mim foi tranquilo. Na verdade

ndo estava nem um pouco preocupado.

B: Eu vim com uma expectativa indiferente, ndo sabia como ia ser... como vai ser, como
nao vai ter o final das contas, mas eu vejo como o F, foi acontecendo. Eu desde que

entrei aqui me senti muito a vontade, muito foi muito bom, gostei.

N: Este local € muito tranquilo, reservado para fazer yoga, achei muito legal, sem

estresse, vou la tal sem neurose, esqueci até do reldgio, deu saudade da ditadura.

H: Quilombo dos Palmares.

C: Eu também achei muito legal, para mim foi muito importante, € como se fosse uma
tarde importante, nGs conseguimos nos reunir para fazer uma coisa que a gente nunca
fez, entdo para mim € quase uma vitéria mesmo, até que enfim a gente sentou, fez uma

coisa diferente.

H: Nos fizemos um encontro legal, alguns anos atras, com a P, o J, lembra! Nunca mais

fez. Foi muito dez, mas faz tempo, uns dois anos.

D: (pergunta a L) como foi a tarde?

L: Foi gostosa, nada do que eu esperava, mas é verdade, era o que vocé esperava? D:
0 que vocé esperava? L:Tem dois pontos de vista, alguém fala que ndo esperava nada,

guem esperava... falou de psicodrama, nao sei o qué... calma, esperava alguma coisa

diferente, mas foi muito legal.
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M: Vim sem nenhuma expectativa, interessante que eu vim aqui sem nenhuma

expectativa, foi muito bom.

I: Foi bom, quando cheguei aqui, s6 estava a C e E tocando violdo. Eu vi os
colchonetes, perguntei para a ela o que nos iamos fazer aqui e C respondeu: nos
vamos brincar. Falei: vocé me manda dispensar os alunos as trés horas para nés
brincar? A E falou: ndo vai, relaxa! Eu achava que dindmica de grupo fosse diferente,
com dindmica, musica, a gente fala que parece uma maquina, uma lampada, de

repente a gente fica aqui falando castelo, preso no castelo.

E: A gente podia fazer uma fogueira na praia, tipo um luau, com violao.

I: Ainda mais hoje, que é dia de Sao Joao.

L: E comer batata.

G: V& um outro de uma outra maneira do outro lado, que é importante, a gente passa a
se respeitar, uma maneira de botar tudo isso para fora. Para mim foi um pedido de
socorro, por mais palhago que seja, pode machucar, se magoar, temos que respeitar 0s
limites de cada um. Mas (G pergunta a D) diante do que vocé viu, vocé esperava algo a
mais, como foi para vocé?

D: Eu achei que vocés nao fossem participar tanto assim, foi melhor do que eu
pensava, nao € mais facil cada um falar de si falou partilhou. Estamos abertos para

conhecer o outro.

B: O contrato, antes de ir embora tem que assinar o contrato. Quer colocar mais alguma

coisa? Nao decidiu se vai entrar mais alguém ou nao.

E: Eu acho que sim.
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(O grupo decide que sim.)

B: Parabéns pra nés.
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