4.3 ESSENCIA III :
A COSTURA: A PLURALIDADE DA EDUCACAO

NAO-FORMAL E SEUS PONTOS PRINCIPAIS

4.3.1 A Dindmica da Educa¢do Ndao-Formal

Para visualizar com mais nitidez a localizagao da educacdao nao-
formal no campo das Ciéncias da Educaga@o, optamos em abrir esta esséncia
situando, a partir de uma sintese esquematica, esta categoria pedagogica,

desde uma perspectiva hierarquica do campo Educacao.

A Ciéncia da Educagao constitui a categoria de uma drea-mie que, no
seu Interior, situa a Pedagogia como uma area subseqiiente. Seguindo essa
disposigao estd a Educacao Nao-Formal como a terceira ramificacdo no
campo da Pedagogia Social, situada entre a Pedagogia Comunitaria e a

Educagao Popular.

Assim, cabe clarificar alguns aspectos constituintes da Pedagogia
Social ja que a educagao nao-formal - tema central deste estudo - aparece

como um segmento, uma sub-drea da area pedagoégica maior. Para Cabanas
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(1994), a Pedagogia Social e as funcoes sociais da educacao vém sendo

discutidas e teorizadas desde sempre.

Segundo ele, a partir de Platao e outros autores gregos, nos livros de
educacao para principes, nas propagadas utopias sociais e nos célebres
escritos dos socialistas cldssicos como Pestalozzi, ja encontramos abordada a
questao das necessidades sociais relacionadas a educagao. Mas, apesar de sua
presenca nos registros da época, a Pedagogia Social, enquanto categoria

pedagogica, ainda nao existia.

Numa trajetéria histérica do termo e de seus usos, Cabanas (1994)
nos diz que somente em 1850 o termo Pedagogia Social foi empregado pelo
alemdo Diesterweg, mas na época também ndo ganhou consonéncia e, ao
contrério, foi tida como uma expressao anedética. Quase cingiienta anos
depois, em 1898 com Paul Natorp, fil6sofo neokantiano, a Pedagogia Social é
reconhecida enquanto categoria pedagégica em seu livro: "Pedagogia Social:

Teoria de la educacion de la voluntad sobre la base de la comunidad".

Natorp (1898) continuou dedicando seus escritos ao tema e ficou
conhecido universalmente como o fundador da Pedagogia Social, mas cabe
esclarecer que, na verdade, ele implementou uma Pedagogia Sociologica,
uma tendeéncia, uma escola e ndo uma ciéncia setorial compreendida pela
Pedagogia. Atualmente, admitimos que Natorp é o inventor da denominacao

Pedagogia Social, porém nao enquanto ciéncia pedagégica.

Cabanas (1994) assegura que a inauguragao tedrica dessa drea se
deve a importante enciclopédia, agrupada em cinco tomos, dirigida por

Nohl e Pallat (1932). No volume dois, especialmente, encontraremos
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focalizado o trabalho social como uma atribuicao da Pedagogia, porém,
nesses escritos, tal pratica nao vem sob a denominagao Pedagogia Social.
Com essa designagao encontraremos o uso do termo no inicio do volume
cinco, onde o trabalho social pedagoégico aparece como "todo lo que es
cducacion, pero fuera de la familia y de la escuela. La Pedagogia Social se refiere al
concepto de la tarea educativa social y estatal, en tanto que se realiza fucra de la

escuela."

Hoje em dia, Cabanas nos fala da Pedagogia Social como uma teoria
da agao educativa dos problemas humano-sociais, uma educagéo para a
cidadania. Sua intervengao esta voltada aos problemas pablicos que afetam a
sociedade contemporanea: menores abandonados, delinqiiéncia juvenil,
terceira idade desvalida, grupos marginalizados, educacao permanente e
animacao cultural. Ele acrescenta: "El atender a esas cuestiones constituye una
especie de ingenieria de promocion social que, en cuanto se hace con criterio
educativo, es un asunto pedagdgico que, en su formulacion tedrica, da lugar a una

disciplina especial llamada Pedagogia Social” (1994 p.13).

Com a finalidade de revisar as tarefas da sociedade e da educacao, a
Pedagogia Social se estabelece enquanto uma instancia pedagégica centrada
na critica, pois, segundo Mosquera (1998), poderiamos dizer que esse ramo
da Pedagogia sofreu muitas influéncias da Teoria Critica, através de autores
como Habermas (1984), Carr (1988), Kemis (1993), Mc Laren (1991), Giroux
(1983), Adorno (1986) e o célebre pedagogo brasileiro Paulo Freire (1996).
Adotando um carater pragmatico no ramo das Ciéncia Sociais, centra sua
proposta numa microgénese, criando meios para encaminhar e resolver

conflitos vividos nos ambitos comuns.




Com o objetivo central e intencional de formar a pessoa como ser
social que compreende sua realidade, a Pedagogia ou Educagao Social
desenvolve habilidades aplicadas a vida, pretende intervir desde uma

perspectiva pedagoégica do trabalho social, centrado na dimensao solidaria e

compreensiva.

Nas palavras de Mosquera (1998), "a Educagdo Social ndo se define, mas
se compreende. Ela tem a funcio prioritdria de intervir na realidade a fim de
modificar situaces sociais problemdticas através de estratégias educativas". Assim,
seu papel € o de ser protagonista da intervengao sécio-educativa, através da
melhoria das relacdes entre as pessoas e suas instituicoes - sociais,

comunitarias, laborais, culturais, etc.

A educacao social ajuda a armar as pessoas nas suas comunidades,
culturas e sociedades para serem capazes de, conscientemente, decidir o seu
conhecimento, sua vida, seu trabalho, sua agao politica e seu espago social.
Para tanto, conta com trés ramificagdes que o auxiliam nessa tarefa: a
Pedagogia Comunitéria (centrada na Educacdo de Adultos e suas variacoes
interventivas), a Educagdo Popular (tida como a instancia que retne as
préaticas educativas pertencentes ao terceiro setor) e a Educacao Nao-Formal
ou Animagao Sociocultural (constitui-se uma Pedagogia de fomento a

participagao e democracia cultural).

Neste estudo vamos dar mais atengao a essa terceira ramificacao, ja
que entendemos as vivéncias e praticas dos agentes comunitdrios a partir de
uma otica da animacao sociocultural, pois a atuacdo comunitaria esta
direcionada aos trés principios béasicos que fundamentam a Educacao Nao-

Formal enquanto ramo da Pedagogia Social: (a) extensdo cultural, (b)



promo¢ao de mudanga estrutural, social, econémica ¢ politica e (c)

envolvimento de praticas recreativas e de expressao.

Segundo Fermoso (1994), a educacao ocidental, em seu inicio dentro
do mundo grego, fundamentava-se na educagao nao-formal, pois nao se
realizava em ambiente escolar e nao seguia um curriculo pré-determinado,
tratava do 6cio e das necessidades que iam surgindo progressivamente na

sociledade.

Porém, nas sociedades industrializadas, esse tipo de educagao
adquiriu maior fundamento, pois o crescente desenvolvimento econdmico,
marcante na década de 1960, fez com que a educagao sistematica e formal
fosse revisada. A escola paralela ou escola sem paredes apareceu como
alternativa de complementaridade a escola tradicional vigente, configurada

em curriculos e metodologias insuficientes para a época.

Assim, no final da década de 1960 - momento em que a educacao
nao-formal se introduziu com éxito no vocabulario pedagégico -, aconteceu a
International  Conference on World Crisis on Education, celebrada em
Williamsburg (Virginia, EE. UU.) e teve origem o documento publicado pela
UNESCO, elaborado por Coombs (1968), agrupando reflexdes e propostas

acerca do tema.

Ap6s o lancamento da primeira obra de Coombs (1968), aconteceram
amplos debates, reflexdes e discussoes resultando no langamento de projetos
e programas que abarcavam a educagao nao-formal em suas propostas. A
titulo de exemplo, poderiamos destacar o Program of Studies in Non-Formal

Edication do Institite for International Studies in Education, da Universidade de
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Michigan e as investigacoes da California Society for Non-Formal and Youth

Education da Universidade da Califéormia.

O tema ganhou popularidade nos meios educacionais e a prépria
UNESCO, instituto que deu suporte a primeira investigagao realizada por
Coombs, aceitou as definicoes apresentadas pelo autor do novo paradigma
pedagégico proposto em suas obras: Tesauro de la Educacion (1977) e
Terminologia de la educacion de Adultos (1979), favorecendo a continuidade de

outras pesquisas no a&mbito.

Em 1979, a UNESCO dedicou um ntimero monogréfico intitulado:
Documentation et information pédagogiques, tratando o tema da educacio nao-

formal como possibilidade de ampliagao do sistema escolar.

Progressivamente, o assunto foi ganhando novos adeptos e,
conforme se expandia, outras institui¢des dedicavam sua aten¢do ao tema da
educagao nao-formal. Assim, podemos citar outras publicagdes importantes
sobre a questao: International Review of Education que dedicou ao tema seu
segundo ntimero de 1982, Perspectivas de la UNESCO com o primeiro numero
de 1983 e a Enciclopédia Internacional de Educagdo que aprofundou o assunto

em varios artigos .

A educagao nao-formal vem se expandindo, consideravelmente, na
América Latina durante as Gltimas décadas. Surge como um movimento
inovador capaz de produzir uma ampliagdo das possibilidades educativas e
propoe, enquanto praxis, uma proliferacao de experiéncias que tendem a

uma maior democratizagao educacional.
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Cabe, no entanto, esclarecer, ao tratarmos de uma nova categoria
pedagogica, muito desenvolvida nas tltimas décadas, que nao pretendemos
caracterizar a educagao nao-formal como um tipo de contraescolarismo
conforme propés Ivan Illich (1977) com sua teoria de desescolarizacdo da

sociedade.

Nesta pesquisa, utilizaremos o termo educagao nao-formal em seu
sentido mais amplo, aceitando algumas possibilidades desescolarizantes,
porém, nao-identificada, de maneira alguma, com a postura rigida adotada

nas idéias illichistas.

Nosso objetivo central ¢ o de clarificar a constituigao da educacao
nao-formal refletida na pratica pedagogica comunitaria (nao-escolar), mas
nao pretendemos indica-la como uma categoria anti-escolar ou como

antagonismo a educagao formal - escolar.

Por outro lado, a educacao nao-formal é de dificil definicao, pois sua
propria semantica apresenta a idéia de um tipo de educagao oposto a toda
formalizacao, nao dando, assim, o sentido real de seu lugar no conjunto da

educacao enquanto sistema social.

Por isso, encontramos vérios sindnimos para esse tipo de educacao,
tais como: educagio popular, educacdo ndo-escolar ou extra-escolar e educacdo
paralela, apresentadas na forma de um parassistema ou, até, como um sistema

periescolar ou ndo-convencional de aprendizagem.
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Todas essas denominagoes estao, no fu ndo, estabelecendo uma certa
dependéncia conceitual da educagao nao-formal em relagao a formal, mas é
preciso reconhecer a primeira como manifestacao de modalidades e atitudes

educativas diferentes das implicadas na educacao escolarizada.

A educagao nao-formalizada foi encontrando objetivos e elementos
que lhe deram caracteristicas proprias ¢ uma nova qualidade, como ocorre,
por exemplo, na educacao de adultos - tao propagada por Freire - que
desenvolve metodologias especificas, orientadas ao trabalho de

conscientizagao das comunidades e a animagao sociocultural.

No Canada, por exemplo, a educagao popular é um sinénimo de
educagao de adultos. No grande campo das ciéncias pedagdgicas, pode ser
considerada uma das ramificacoes da educagdo nao-formal e, conforme
Cabanas, "la educacién popular no se refiere a una distribucion de conocimientos,

$110 a una iniciacion en el arte de vivir la vida cotidiana" (1994, p.504).

De outro lado, apresenta algumas fragilidades enquanto composi¢ao
de um campo estruturado e nao se propoe a formagao total do sujeito. A
educagao popular busca a solucao de caréncias escolares. O ponto de partida
para a agao educativa esta fixado no ser humano em situacdo, agente

primeiro de sua formacgao, vinculada a promocao da coletividade.

Na fala a seguir encontramos a caracterizacao da educagao popular
na viveéncia do Poliglota Cultural que, ao dizer-se um educador social,

caracteriza sua acao comunitaria da seguinte forma:
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"(...) este ¢ um espaco complementar a escola, ¢ um
programa de apoio porque aqui ninguém precisa passar de
ano, ndo tem nota ¢ o objetivo das criangas de estarem
aqui é para que se sintam inseridas, elas aprendem vdrias
tematicas que vio ajudd-las na escola. Nés trabalhamos aqui
com um todo: a crianca, a escola, a familia, a comunidade ejd
vamos descobrindo os futuros lideres que vdo nos substituir
amanhd. Queremos que surja deles essa vontade de continuar
0 trabalho, porque se vem uma pessoa de fora é muito dificil
entender essa realidade, como é que eles vivem."

Com essa contribuigao, o agente comunitario nos apresenta a
educagao popular em seu aspecto complementar a escola, ou seja; como um
aspecto integrante do segmento formal; esta a indicar um plus na formacao
daqueles que buscam - através da participagao e vivéncias coletivas -

aprimorar seus conhecimentos.

Demarca também alguns aspectos distintivos entre a educagao
formal e nao-formal e aponta algumas diferenciagoes estruturais que ganham
relevancia numa pratica pedagégica informal como: a ndo-fixagao de

contetidos, horérios e calendarios e a isencao avaliativa dos participantes.

Salienta ainda que a preocupacao central deste organismo auténomo
programa é de uma educacao inclusiva, democrética em que as pessoas se
sintam inseridas e implicadas num processo de construgao e envolvimento
sociocultural. Nesse sentido, a educagao popular entra como acao
pedagégica complementar a capacitacao social e cultural, iniciada pela escola

- enquanto instituicao formal. Como propde Nassif:

"La educacion  no  formal es la que
generalmente se da fuera del marco de las
instituciones  educativas  especializadas para
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proveer aprendizaje a subgrupos particulgres de
la poblacion (...) el marco de referencia de la
educacion no formal cs, pricticamente, toda la
actividad social (...) todas las demis formas de
aprendizaje que se dan en la sociedad, fuera de
instifuciones educativas especializadas"  (s.d.,
p.70).

Ao explicar o conceito, 0 autor introduz um elemento importante ao
reconhecer os centros escolares como promotores de agoes extra-escolares ou
nao-escolares. Porém salienta como um movimento da educacao nao-formal
escapar as formas rigidas tradicionais, abandonando as grades curriculares,
tipicas das institui¢des escolares formais que, com suas linhas unilaterais,
aprisionam disciplinas hierarquizadas e oferecem um menu de contetidos a

serem apreendidos pelos alunos - em ordem e quantidade.

A Recicladora da Vida, ao falar do galpao de reciclagem que coordena,
nos da exemplos dessa educagao gestada pelo convivio comum. Ao nomear

€sse espaco como Centro de Educagio Ambiental nos diz:

"As pessoas comecaram a perceber as coisas bonitas que tém
na vida deles, o dia maravilhoso, o sol que estd nos
Huminando, por esse trabalho, por essas pessoas escolhidas de
dentro da vila para estarem no galpdo de reciclagem, por esse
lugar maravilhoso com todo esse verde. A gente faz reunides
das sete horas da manhd, todos os cento e cingtienta e oito e
fazemos a reunido para dizer como é que foi a semana
anterior, como foi o final de semana em casa, se ninguém se
embebedou e ultrapassou o seu limite, se estava tudo bem ¢
fazemos esse relato e planejamos em conjunto as atividades
para a semana seguinte. Eu também dou o meu relato porque
desenvolvo muitas atividades pela comunidade. "

A educagao nao-formal apresenta novas dimensoes na prética da

educagao permanente, pois cria uma nova variedade de formas educativas.
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Nao vem predicar a morte da escola, ao contrario, propoe mostrar a
educacao nao como um monopolio institucional, mas em sua complexidade,

através de multiplas facetas dinamizadas por meios nao-convencionais.

Nessa mesma perspectiva, Cabanas (1992) aponta a escola publica
como uma organizagao nao-capacitada em nivel estrutural e epistemol6gico
para responder as necessidades reais emergentes das camadas populares. Os
indices progressivos de fracasso escolar mostram a escola como uma
instituicio nao-promotora das capacidades dos alunos e, ao contrario,
revelam-na como um instrumento eficaz de selecdo e, conseqiientemente, de

dominacao e estratificagao de classes.

Tais indicativos apontam para a necessidade de flexibilizar e
reorganizar o ensino substituindo os curriculos estanques, fixos e pre-
determinados por um plano de intervencao educativa voltado as
necessidades pessoais e comunitarias do entorno social. Dessa forma, a
educacdo nao se insere como protagonista no cenario de uma educagao

global.

A educacao institucional, enquanto préatica comumente desenvolvida
na escola, ndo leva em conta os saberes da comunidade, pois centra 0 ensino
em livros e conteados programaticos oferecidos, exclusivamente, aos alunos,
rechacando os recursos humanos nela disponiveis. Ao descartar esses
colaboradores, deprecia o proprio potencial das pessoas (nesse caso alunos)
atuantes e participantes ativos nessa determinada parcela da realidade

material, social e cultural.



A educacao nao-formal propoe uma intervencao educativa supra
institucional, que ultrapasse os limites hierarquicos da educagao formal,
envolvendo muitas pessoas e institui¢des, num processo ativo e dinamico,
determinado pelas necessidades advindas da realidade vivida por cada
comunidade humana. Essa idéia de educacao esta vivificada na fala do Pastor

Social:

"O tal do fermento na massa acontece na nossa idéia por
educagio que jd nio é nossa, é velha, antiga ¢ acreditamos que
com educacdo as pessoas adquirem wum  patamar
superior de relacdo com o mundo, de interacido com as
outras pessoas e consigo mesmas (choro). E quando falo
de educagio ndo falo s do sistema formal, até porque o formal
adquire vicios, ndo me dirijo d educacdo verbal, Sfalada, mas da
agdo educativa, da educacdo em movimento, do exemplo. O
fermento inicia na familia e vai crescendo, i medida em que
vamos avangando no tempo adquirimos novos conhecimentos
e novas formas de encarar, hoje temos certeza de que nada se
faz no centro comunitdrio sem ter uma mudanca na educagdo
e é importante que as pessoas se déem conta, quando se fala
em educagdo, de que ndo queremos uma educacio limitada,
nem ideoldgica, mas uma educacio que penmita as
pessoas olhar as coisas e entendé-las, podendo
transformar, transformar a sua vida a partir do
conhecimento e do espirito critico que adquirem. Educagdo é
para n6s um ponto de partida e por isso iniciamos aqui
um trabalho que chamamos de formagio e que poderiamos
chamar de formagdo para o trabalho, mas que pretende
também ser formacdo para a vida."

Trata-se de conceber a educagdo como um movimento, uma agao que
& se encontra insepardvel do mundo vivido, inter-relacional, da participacao,
da colaboragao e da responsabilidade coletivo-comunitaria. Conforme a

UNESCO (1980) "La educacion no formal (...) se dirige tanto a nifios y adolescentes

normalmente escolarizados como a la poblacion no escolarizada de todas las edades
involucrada en actividades de desarrollo social, econdmico y politico de la

colectividad...".




Sob essa 6tica, a educacao nao-formal, além de vivencial - centrada

nas necessidades vividas - e comunitdria, se caracteriza por ser:

- critica, quando pretende investigar os fatores intervenientes nas

situagdes reais da comunidade;

- criadora, pois estimula todos os membros da comunidade a
usarem a criatividade no encaminhamento de solucoes de

problemas emergentes (necessidades);

- realista, concebe a realidade como esta se mostra, analisando seus

problemas reais sem supor solugdes utépicas;

- integradora, pretende interseccionar com a educacao
formal/institucional, meios capazes de alcangar uma educacao
global e permanente, em que a comunidade é protagonista ativa
na prevencao e solucao de problemas através da articulacdo de

seus respectivos recursos;

Para isso € preciso, conforme Cabanas, " (...) procurar que la educacién
esté mds en consonancia con la vida de la comunidad; contribuir a que la escuela

forme parte integrante de la infraestructura de servicios sociales y culturales" (1992

p.-116).

A educacao nao-formal se apresenta como um ambito de intervengao
pedagégica de enorme importancia e vastas possibilidades, especialmente,

quando visa a educagao permanente como um de seus objetivos, pois:
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- estrutura-se e funciona em contextos nao-institucionalizados e

autbnomos;

- aceita como protagonista de sua acao qualquer individuo
(independente de suas caracteristicas de personalidade),

priorizando e situando como ponto de partida da agao educativa

suas necessidades e interesses;

- seus principios pedag6gicos estdo apoiados na educacado-acao
nao-diretiva e na formacao como tarefa cooperativa por meio do

proprio contexto sociocomunitario.

A educagao nao-formal constitui um elemento bésico no contexto da
educagao atual. Constitui-se numa atividade organizada, sistematica e
educativa, realizada fora da institui¢ao formal, permitindo o aproveitamento

de toda a bagagem cultural trazida por seus participantes.

Trata-se de um tipo de educacao facilitadora a determinados grupos
da populacao, principalmente aos grupos marginalizados, oferendo-lhes
acesso a aprendizagens (teis a suas vivéncias cotidianas. Conforme afirma
Nidelcoff, ¢ um tipo de educacao capaz de superar a "impoténcia da escola para
tomar iguais aqueles que a realidade social e cconémica tornou distintos" (1978,
p-13). Essa referéncia de Nidelcoff encontra consonancia na fala do Pastor
Social. Em suas palavras, o agente comunitario salienta muitas e marcantes

diferencas que estao a dividir a realidade social.

“Existe uma diferenga muito grande entre as pessoas cont
diferentes niveis de formagdo, uma diferenga que nio fo
planejada, mas que aconteceu. Entdo, as pessoas que tém
termpo ¢ se dispéem, promovem no centro comunitirio um
lugar de  realizagdo. Nesse sentido nés podemios  scr
considerados importantes, na medida em que oportunizamos
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gue outras pessoas possami, conosco, fazer esse trabalho (...)
Vejo como uma preocupagio a questdo da juventude porque
hoje cla esta sendo massacrada pela propaganda e existem até
valores que se colocam no grupo ¢ acabam deturpando. Quem
nido usa NIKE ndo é boa gente, guem ndo usa uma
determinada marca ndo ¢ bem accito no seu grupo ¢ as
pessoas acabam se moldando desde jovens, para serem aceitas,
admiradas, respeitadas ndo por si, mas pelo que usam. Isso dd
um nmimero, custa um trilhdo de délares por ano que é gasto
em propaganda. E para quem ¢é a propaganda? Para a classe
média, mas ela ndo chega s6 nessa classe, atinge os outros
80% que se tornam aspirantes de um ilicito para conseguir
vestir aquele ténis dos campedes, buscar aquela marca que a
artista usa ou que seu herdi usa (choro) e ai é que acontecem
0s acidentes que levam tantas familias ao desespero e tantos
filhos para a prisdo." (O Pastor Social)

Para Heller “toda a sociedade possui um sistema normatico, que ndo pode
ser confundido com uma funcio repressiva ou opressiva, mas que contribui para
formar o individuo, ensinando-o a pensar e também a experimentar sentimentos
elevados” (1982, p.31). Nessa Otica, a trajetéria para a libertacao insiste numa
abertura paradigmatica, numa leitura ampliada da realidade e dos fatos e

fendmenos que nos cercam.

O resgate do humano e da alteridade de viver encontram lugar num

espago educativo que, segundo a fala do agente comunitario, ¢ lugar de
realizagdo. Além de visualizar as esmagadoras diferengas sociais que
demarcam nosso cotidiano, ele nos fala de um projeto de reestruturagao
social em que todos se sintam participantes, no qual o objetivo central ¢ a

captacao de novos protagonistas através de uma pluralidade de movimentos.
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4.3.2 A pluralidade dos movimentos: Instrumentos ¢ Técnicas

Neste ponto da analise, ndao podemos deixar de mencionar a
educagao nao-formal enquanto animacgao sociocultural e como um objetivo a
ser desenvolvido dentro dos grupos humanos. Esse tipo de intervengao
comunitaria propoe uma dinamizagao cultural, segundo Laporta & "la

educacion continua como reconstruccion de cultura™ (1975, p.261).

Para Cabanas a animagao sociocultural pode ser considerada parte
integrante da Andragogia, ou formagdo do homen, pois sua multiplicidade de
técnicas e a variada gama de movimentos interventivos estao a constitui-la

enquanto metodologia, plano de agao.

"Hemos caracterizado a la Animacion
Sociocultural como un conjunto de técnicas
sociales que, basadas en  una  pedagogia
participativa, tiecne por finalidad actuar cn
diferentes ambitos de desarrollo de la calidad de la
vida, con el fin de promouver la participacion de la
gente en su propio proceso de desarrollo cultural"
(Cabanas, 1992 p.79).

Para Cabanas a animagao sociocultural é semelhante as finalidades

da Educacao (enquanto teoria e prdtica), pois ambas visam:

* A liberdade do homem;
¢ a participagdo e a democracia cultural;
e A 1novagao e a transformacao social;

e aidentidade cultural;




e acriatividade coletiva;

¢ e ao desenvolvimento social autdnomo.

Diante da presenga desses pontos comuns, Cabanas salienta a
necessidade de superagao dos limites impostos nos modelos de educacao
formal em suas relagdes com a comunidade. Fala-nos das instituicoes
educacionais transformadas em centros de animacgao sociocultural, num
movimento bilateral capaz de integrar servigos educativos e comunitirios

para dinamizacao de interesses conjunturais.

Com esse propésito, a animagao sociocultural se projeta como uma
finalidade eminentemente educativa desde uma nova relagao pedagobgica.
Segundo Salas (1982), essa nova relacdo pode ser orientada a partir de cinco
concepcoes que ilustraremos com experiéncias vivas descritas pelos

participantes:

1) Extensao Cultural: estimulando pessoas e grupos a aprimorarem seus
conhecimentos,  revertendo-os na  melhoria do  entorno
sociocomunitario. Busca o reconhecimento e a valorizacao dos habitos,

costumes e valores adotados pela comunidade.

Temos a exposigao clara desse item na contribuicao a seguir, em que
o Poliglota Cultural fala de um processo de cultura, apoiado numa dinamica

reflexiva que parte de temas variados e centrais ao contexto comunitario.

"Penso tanibén em todo o processo de cultura e se vamos
fazer teatro, vamos estudar, montar e ir até a escola mostrar
para que satbam o que estamos  fazendo. As escolas
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consideram esse trabalho importante ¢ quando o trabalho se
torna gratificante ¢ a crianga estd sendo bem acolhida isso di
um resultado enorme na escola, os pais vem até aqui nas
reunides e agradecem e ficamos emocionados porque estamos
fazendo um trabalho que estd ajudando, porque querendo ou
ndo a crianga vai melhorar, tivemos criancas que chegaram
aqui ¢ ndo falavam ¢ hoje estio falantes demais porque eles
dominam todos os assuntos, trazemos tudo aqui para ser
discutido: a politica, a violéncia na vila, problema de
lixo e de tudo isso eles recebem nogoes, nds fazemos
visitas, temos um galpdo de reciclagem aqui na vila Pinto e
estou agendando uma visita para mostrar que ndo é um lixdo,
mas um lugar de trabalho onde as pessoas reaproveitam o que
¢ considerado lixo. Ao dominarem esses assuntos e ao
receberem essas nogdes as criancas expandem o
conhecimento."

2) Promogdo Social e Econdmica: mobilizando as pessoas para que
passem de uma situacdo de marginalidade a uma agao mais
participativa e atuante, otimizando recursos em prol de uma melhor

qualidade de vida.

A seguir, encontramos um relato que corrobora essa segunda
caracteristica da animagao sociocultural. Ao apresentar um dos processos da
atividade comunitdria, a Recicladora da Vida expoe a orientacdo e os
resultados obtidos a partir da otimizagao de recursos e as influéncias
positivas destes na melhoria da qualidade de vida e no processo de

cidadania dos participantes da acao.

"Depois de todo produto prensado as enipresas vém aqui e
compram, por exemplo, o isopor ¢ vendido para indiistrias
calgadistas ¢ essa renda, que ¢ muita renda, é dividida
igualmente entre o pessoal. A coordenacio ganha trés por
cento a mais porque ndo tem hordrio fixo, tem de estar
disponivel semipre que necessdrio. Nesse més de marco, que
foi mais devagar porque incluiu o carnaval e o pessoal estava
na praia, deu R$ 275,00 para cada um ¢ ¢ uma renda boa, jd
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esse més pela média que fizemos vai dar em torno de R$
320,00 e isso faz com que eles se sintam privilegiados de uma
certa forma, se sentem mais valorizados. Hoje, por exemplo,
tem uma apresentagido na OSPA! porque agora eles tém um
convénio conosco que € o projeto Viva Vida, entdo, as
meninas vdo antes do concerto, pois tem umi pessoal que qguer
conhece-las e vdo fazer uma reunido e elas ndo podem ir mal
apresentadas.”

3) Atividades Recreativas e de Expressao: priorizando a questdo
corporal, o entretenimento e a diversdo influenciam diretamente nas
questdes de socializagao e auto-educagdo. Os passeios, as atividades
vivenciais e esportivas e, até mesmo, o tenpo livre sao exce‘lentes vias

para o exercicio e a efetivagao de um convivio coletivo e interpessoal.

No exemplo que segue vemos as atividades ludicas funcionando
como recursos didaticos a estimular a aprendizagem, a socializa¢do e a
convivéncia grupal. Por possuirem um carater atrativo e dindmico este tipo
de atividade, geralmente, atinge objetivos plurais e favorece um clima muito

favoravel no processo de ensinar e aprender.

"Além de nuisicas e teatro eu fago uma prdtica com eles na
rua onde eu passo a ser um espanhol ¢ eles sdo os que fazem a
tradugio, 1550 eu fiz ontem com uma turma nova de criancas.
Eu consegui abordar as pessoas na rua, me passando por
espanhol e as pessoas ndo entendendo o que eu estava
perguntando eles traduziam, quer dizer, é uma questio de
assimilar. Se eu falo algo que eles ndo entendem eu explico
para saberem traduzir. Eu abordel vdrias pessoas na rua ¢ a
atividade funcionou muito bem, eu usei o vocabuldrio que
havia trabalhado e eles conseguiram. Havia alguns que o
pessoal dizia: - Ndo, esses ai ndo estdo nem se alfabetizando! ¢
nie chamou a atengdo é quie a crianga nio estd se alfabetizando
na escola ¢ consegue falar espanhol normalmente, quer dizer,
¢ tudo do estimulo, porque as criangas menores assimilan

P OSPA: Orquestra Sinfénica de Porto Alegre
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melhor e até tem facilidade apesar de ndo ser a lingua
materna deles." (O Poliglota Cultural)

Ainda no proximo exemplo encontramos a presenca do ladico. As
"brincadeiras ¢ dindmicas", segundo a descricao do Acendedor de Vivéncias,
servem para explicar aos participantes da agao comunitaria o funcionamento
da AIDS no organismo e os sentimentos que giram em torno dos que

convivem com essa enfermidade global.

"N0s trabalhamos muito com brincadeiras. Para explicar o
funcionamento da AIDS no corpo usamos baldes
representando os anticorpos e o pessoal vai se desinibindo e
perguntando mais. Tem uma dindmica dos sentimentos que
funciona assim: tu escreve primeiro sobre uma pessoa que
ama, depois um bem material que gosta, num terceiro, um
sentimento como amor, amizade e, no wiltimo, a parte do corpo
que mais gosta. Colocamos uma rmuisica bem forte de fundo e
pedimos para que se sintam como uma pessoa com AIDS e
vamos dizendo: - Vocés tém que escolher algo para colocar
fora. Geralmente, comecam a colocar fora o bem material,
depois o sentimento, a parte do corpo e por tiltimo a pessoa
que ama, mas muitos ndo querem colocar. Depois que
colocam, nds comegamos a conversar, explicar e bate mesmo
no coragdo, se¢ emocionam muito.”

4) Mudanga Social Profunda: resgatando a consciéncia individual como
pré-requisito para a participagao coletiva, salvaguarda o direito a

individualidade na diversidade.

Nessa etapa da animacao socio-cultural encontramos o lugar
reservado do individual no comum. A Recicladora da Vida descreve a
importancia de desenvolver um processo de resgate e valorizagao da imagem
e da individualidade de todos os envolvidos no movimento plural que é a

comunidade. As falas apresentadas sao exemplos vivenciais e demarcam



uma ruptura que pretende desmontar padroes vigentes, pré-estabelecidos
trocando-os por um €spago mais abrangente em que prevaleca a diversidade

€ O respeito.

"Esses dias nés fomos convidados para unia festinha ¢ eu
disse: - Olha, vocés vdo indo porque eu vou me atrasar ¢ se
voces me esperam vdo chegar ld e ndo vai mais ter lugar. Eles
Joram para a festa c eu fui a iiltima a chegar. Fui recebida pelo
anfitrido - Puxa vida, que pena que veio s6 tu, porque ndo
trouxe teu pessoal? Ai eu disse assim: - Olha, eu sinto
orgulho de tu me dizer isso porque eu acabo de passar por
todos eles aqui e jd chegaram hd muito tempo, agora, se tu
esperava encontrar o meu pessoal fedendo a lixo e remendado,
tu te deu mal porque eles estdo tdo bem apresentados que tu
nem os reconheceu. Ele ficou encabulado e eu disse que, na
verdade, ele esperava meu pessoal remendado, de boca
desdentada, feios ¢ as mulheres foram maravilhosamente
(ldgrimas nos olhos). Nés temos um convénio com a UFRGS
e eu encaminho as mulheres para arrumarem os dentes, vio
na psicologa. Eu vou em vdrias universidades fazer palestra e
digo:- Olha eu preciso disso, daquilo e jd saio enganchada em
trés, quatro psicélogas, um médico que quer ajudar e assim as
agoes acontecem."

5) Promogao de uma Mudanca Estrutural e Politica: priorizando a agao
sobre a reflexao, busca através de uma nova postura, a transformacao
das estruturas vigentes que foram solidificadas e mantidas nas

herangas culturais e representagoes sociais.

Nessa fase da animagao sociocultural, os esforcos do agente
comunitario estao voltados para uma atividade de promocao da autonomia.
Ao promover espacos de reflexao, este poliglota do mundo social vai
capacitando os integrantes do seu entorno a fim de promover uma

transformagao, ¢ um momento de quebrar com antigos e cristalizados valores
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a fim de priorizar os aspectos realmente emergentes e prioritarios na

comunidade.

"Quando eu comecei a me movimentar o que mais mexia
comigo era a necessidade de mostrar para as pessoas que elas
tambem podiam fazer. Ndo ¢é preciso esperar alguém com
estudo, alguém que venha de fora para mostrar isso
para gente. Temos que na nossa vida, cada um de nés,
dentro da familia, da comunidade ¢ com a sociedade onde se
vive poder difundir esses principios (...) Comecamos a
trabalhar com a comunidade, fazendo com que as pessoas
satbam dos seus direitos e, através disso, consigam se
organizar para que seus direitos sejam garantidos (...) Ver
que aquelas pessoas com quem se comegou, que eram timidas,
sem perspectiva de vida, pessoas que nio acreditavam que
podiam mudar e de lanto insistir, de tanto fazer junto ¢
caminhar com eles, chega ao ponto em que vio te mostrando
que eles ja podem se organizar e andar sozinhos.”

Barrado esclarece que a animagao sociocultural ndo deve ser
confundida como uma educagao mecanicista (de instrugao), calcada na mera
difusdo cultural e, tampouco, como um conjunto de estratégias a ocupar

espagos de 6cio. Mas, ao contrario, a animacao

"se abre a un proyecto de cultura y de sociedad
como elemento transformador, que estimula en los
ciudadanos la vida asociativa, comprometiéndolos
en un proceso transformador de la realidad (...) es
una pedagogia que fomenta la participacion y la
descentralizacion como llaves de la democracia
cultural" (1982, p.14).

Dentro desse contexto, a educacao pode ser definida como pratica
sociocultural em que o sistema educativo adota, em nivel funcional, uma

dimensao institucional com suportes técnicos, metodologicos e humanos
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orientados a satisfagdo de necessidades sociais emergentes. Como refere o

Operdrio das Idéias:

"No movimento popular trabalho no sentido das pessoas
mudarem da mania de pedir para os politicos para uma
posicdo politica consciente mesmo, nos ainda acreditamos
que ser politico ¢ ter posicdo e lutar por aquilo que queremos e
1550 € 0 que nos move nessa caminhada (...) Temos que
mostrar os valores que sdo importantes porque as pessoas
precisam saber o que fazer, como fazer, porque muitos
estdo alienados e se nds conseguissemos mexer com essas
pessoas seria bom. O que falta é saber usar um pouco mais
aquilo que se pode ter na mdo, como é o caso dos meios de
comunicagdo que sdo usados bem ao contririo, para fazer as
pessoas comprarem, se acomodarem, se alienarem enquanto
unidos nos poderiamos usar esses meios para outros fins."

Assim, a comunidade vai produzindo uma crescente diversificacao e
complexidade no encaminhamento dos problemas encontrados,
aperfeigoando, num exercicio dialégico, uma pratica educativa em sintonia

com a realidade vivida.

Para a UNESCO (1980), a animagao sociocultural é o conjunto de
praticas sociais orientadas a promogao de iniciativas comunitarias voltadas
ao desenvolvimento e a dinamica global constituinte da vida sociopolitica.

Tal concepgao € descrita no exemplo a seguir:

"O meu trabalho com a populagdo é comovente, as vezes, paro
para ver as pessoas mais humildes, mais "lascadas" - que ¢
uma palaora feia - com uma situagdo econémica ruim, potica
formacdo, conseguindo dizer tudo aquilo que, muitas vezes,
nos gostariarnos de dizer, conseguem mostrar para as pessoas
que eles também entendem daquilo que estamos disactindo.
Um exemplo claro ¢ o Orgamento Participativo, as pessoas
podendo dizer para o prefeito da nossa cidade o que estd



faltando na sua comunidade, na sua vila. Isso mexe... E um
pouco o resultado daguilo que fazemos. Eles vdo se dando
conta de que podem se responsabilizar ¢ esses movimentos
mexem profundamente comigo." (O Operario das Idéias)

Como no exemplo acima, Cabanas nos diz que o agente comunitario,
ou animador sociocultural, é capaz de reconhecer os valores plurais e gerar
processos de participagao cultural, em suas palavras é "un catalizador que

ayuda a desencadenar un proceso de dinamizacion cultural" (1994, p.514).

Como um operador da cultura, o agente comunitério se faz presenca
atuante e intervém em seu meio a fim de promover uma tomada de
consciéncia dos problemas e necessidades emergentes. Para atuar e intervir,

conta com a participagao coletiva e busca a autonomia dos grupos.

O agente comunitario orienta sua pratica através de instrumentos e
técnicas, criados a partir de uma incorporagao contextual, dirigidos para a
autonomia. Para melhor ilustrar essa idéia - da pratica comunitaria voltada a
autonomia - vamos dar voz aos agentes comunitarios e, num recorte de falas,

enriquecer esse dado que consideramos tao importante:

"E um trabalho voluntdrio ¢ todos os maleriais sdo
confeccionados pelos agentes envolvidos no projeto junto com
a comunidade. Quando precisamos de algo que ndo sabemos
fazer ou ndo encontramos pedimos ajuda aos professores. Tem
uma professora que adora ajudar a gente ¢ qualquer noticia
que sai no jornal em relagdo a sexualidade, AIDS, drogas cla
recorta e nos da ¢ isso nos ajuda muito, pois nés estudamos
essas matérias que nos auxilianm na preparagdo das oficinas ¢
dos materiais.” (O Acendedor de Vivéncias)
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Indicamos aqui a unifica¢do e otimizac¢do de recursos como um sinal
atenuante na pratica comunitaria. Como uma marcante caracteristica da
educacao nao-formal, encontramos o trabalho dos agentes comunitarios
realizado num carater voluntario, distante da énfase Competitivé e apolado

nos recursos humanos e servigos disponiveis na propria comunidade.

Para Cabanas, "un voluntario es quien ofrece gratuitamente parte del
propio tiempo, capacidad y fuerzas para cooperar en una tarea individual y colectiva
de promocion y ayuda. Con tal disposicion solidaria se obliga uno a trabajar de un
modo organizado y responsable participando en servicios concretos y en programas

colectivos de una cierta duracion" (1994, p.518).

Para esse autor, o voluntario nao se engrandece por seu servigo e,
tampouco, o contabiliza como sacrificio, mas, ao contrario, se vé como parte
integrante das necessidades e problemas vividos pela comunidade e, na

maioria dos casos, recebe muito mais que da.

Para Cabanas, o voluntariado, numa perspectiva progressista, se
apoia numa fonte de humanismo e agao entusiasta e se configura enquanto
participa¢ao democratica. Para a pessoa que dedica seu tempo em beneficio
de uma coletividade, o que prevalece € o bem-estar como um direito de
todos, ou seja, sua atuacdo esta voltada para que esses direitos sejam
alcangados e garantidos. Nesse sentido, o Pastor Social nos apresenta a

seguinte experiéncia:

“A nossa intengdo cra de assumir a Pastoral Social que estava
desativada ¢ conseguinos, formanios un ¢rupo ¢ Conegamios
a pensar numa Pastoral Social que ndo fosse s0 a entrega de
Qéneros, ndo fosse s0 o socorre do remédio, da passagem, ndo
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fosse s6 a roupa, mas que ofertasse também um espago para as
pessoas poderem conviver ¢ receber algumas informagées das
quais eles ndo dispéem nos meios de comunicagdo. Queriamos
resgatar algumas questoes como o autovalor, a importincia de
participar, a importancia de grupo e nds tinhamos esse espago
que estava desativado."

Ja o Operdrio das Idéias destaca a importancia da organizagdo, o
movimento em prol da defesa de objetivos préprios, ordenando atividades
em fungdo de um projeto coletivo de desenvolvimento humano, pessoal e
comunitario. Em seu exemplo pratico, salienta a importancia de organizar-se
e diz que esta nasce de uma perspectiva individual e independe da presenga
de terceiros. A organizagdo potencializa a forga coletiva e promove a

responsabilidade.

"Comegamos a visitar as familias, a fazer contato direto com
as pessoas, ir nas casas e convidd-las, mostrando que a nossa
fé, a nossa organizagdo ¢ independente do padre, da irmd, que
tem o seu valor, mas que também temos que valorizar o que
queremos. Na questdo da fé, independente do padre estar ld
ou nido nossa oragdo vale e na questdo da organizagdo,
independente de ter o politico, ter o prefeito, ter alguém, nos
precisamos nos organizar."

A comunidade coordena recursos para atender melhor as demandas
sociais particulares e a populagao é convocada para contribuir com sua
disponibilidade pessoal - habilidades, vocacao, tendéncias - numa atitude
participativa que influencia diretamente na autogestao, para a melhoria das
condigoes de vida. A seguir, temos dois exemplos em que a divulgacao
funcionou como um recurso utilizado para promogao do trabalho socio-

comunitario e atragdo de novos participantes na acao comunitaria.
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"Com uma crescente divulgacio o trabalho vai ficando
conhecido ¢ comegam a aparccer pessoas carentes, que sio o
nosso objetivo principal, pessoas que estdo na periferia do
bairro, pessoas que, muitas vezes, estio desempregadas,
pessoas quie estdo sem saiide ou que estdo em -situagdo de
risco, como as gestantes solteiras, foi a partir dai que
comegamos a direcionar o trabalho." (O Pastor Social)

"Ao vestir a camiseta, encontramos outras pessoas ligadas a
outros projetos e que também trabalham a questdo da AIDS.
Outro dia, encontrei um ‘cara’ de outra comunidade que
conheci perto da casa da minha tia que distribui seringas para
usudrios de drogas injetdveis ¢ ele vai nos piores lugares,
onde estdo os usudrios e pudemos trocar idéias, pois 0s 10ssos
trabalhos tém o ponto comum que é a prevengdo (...) Sio vinte
e sete jovens da comunidade que fizeram o curso e hoje nos
reunimos todas as semanas para tocar o projeto Agentes
Comunitdrios Adolescentes em Prevencio de DST/AIDS. Até
esse desenho (aponta para a camiseta com o desenho de um
mapa feito por jovens de mdos dadas) nds ‘bolamos' e
significa que unidos, de pouquinho em pouquinho a
prevengio vai se espalhando por toda a comunidade. Esse é
um programa especifico da vila, mas sempre que necessdrio
colaboramos com outros projetos gue envolvem a AIDS em
outras comunidades, se precisam de nds pode ter certeza de
que um vai estar ld para passar isso adiante, explicar o que for
preciso.” (O Acendedor de Vivéncias)

Como vimos, a informagao e suas ramificagoes como a divulgacio é
um dos instrumentos adotados na operagao cultural. Tais praticas estdo a
constituir meios capazes de promover a tomada de consciéncia sobre a
situagao social, cultural e politica dos envolvidos. Como refere o Pastor Social
a seguir, ao conhecer o trabalho comunitario, as pessoas comecaram a

participar, encontraram-se naquele espago.

"Nos temos um canal muito importante que é a Igreja, que
nos oportunizou o contato com oifo capelas que constituem as
nossas capelas da periferia, que estdo cravadas dentro das
regides marginais do bairro ¢ todas nés conliccemos ¢ através




149

delas nos transformamos em noticia ¢ comecamos a
participar, agitar, ir nas reunides dessas pequenas
comunidades ¢ em cada local desses encontramos, no minimo,
um grupo de tres ou quatro pessoas tanibém preocupadas com
a situagdo de risco em que essas pessoas se-encontram,
especialmente, os jovens que ndo trabalham, que estio
entrando no mundo da droga e que também comecam os
pequenos furtos..."

Na préxima contribuicao a Recicladora da Vida nos fala da
amplificagao da consciéncia individual adquirida mediante o convivio e a
aprendizagem grupal. Nessa etapa do desenvolvimento sociocomunitario, a
pratica estimulada pelo animador sociocultural ganha forma, passa a
pertencer a cada um, ¢ interiorizada a partir de uma dimensao individual e
ganha ressonancia, exterioriza-se através de préticas em prol de um plural,

coletivo.

" As mulheres estdo todas no servigo de educacido ambiental e
nos reunimos toda a segunda-feira para discutir o trabalho.
Term uma segunda-feira no més que as liderangas das ruas, as
mulheres do galpdo de reciclagem que sdo responsdveis pela
limpeza de suas ruas na comunidade, se retinem para dizer
como € que estd o trabalho delas, qual é o enfrentamento que
estdo tendo nas ruas, como € que estd sendo facilitado, quem
facilita, quem ndo facilita, se estdo precisando de apoio, se
querem que a gente vd na casa de uma determinada pessoa,
porque uma coisa ¢ tu chegar sozinha na casa de uma pessoa
que ndo quer respeitar nada dos limites, achar que o lixo tem
gue jogar para o pdtio do vizinho, achar que tem de quebrar a
vidraga do outro e outra coisa ¢ tu chegar num bando de
cingticnta mulheres, isso surte um cfeito muito forte."

A participagdo ativa como agentes de transformacao e a
multiplicagdo de recursos encaminham a busca de solucdes vitais que
partem da captacao das necessidades e da percepgao critica da realidade,
levando os envolvidos a assumir uma atitude e se fazer responsaveis por ela

frente ao entorno social, como vemos no exemplo que segue:
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"O Centro de Educagdo Ambicntal cu quero que scja um
centro de referéncia, de exemplaridade para provar que a
comunidade pode sim cuidar dos seus filhos, pode cuidar das
pessoas daqui de dentro. Claro que o Centro de Educagio
Ambiental ndo conseguc abranger todas as pessoas, mas um
grande numero de pessoas sim, pois com duzentas pessoas, tu
multiplica por quatro que ¢ a média de filhos que tem, tu ja
vai a oitocentos, se tu considerar que dessas oitocentas muitas
vivem com o pai e a mde em casa jd sdo mais duzentas, sdo
mil pessoas usufruindo desse espago onde tu aprende a te
organizar, a te educar, a adquirir as tuas coisas, aprende a ver
a vida de uma outra maneira, aprende a ter expectativa de
vida que antes ndo tinha, aprende a ter esperanga, aprende a
falar direito, sdo mil multiplicadores aqui dentro da vila. Com
certeza em cinco anos essa vila ndo vai ser mais a-mesma, ela
jd ndo é mais a mesma em trés anos, imaging em mais Cinco
anos. Ndo vai ser mais a mesma." (A Recicladora da Vida)

A constituigdo de um namero sempre crescente de pequenas
associagoes e grupos ¢ uma conseqiiéncia do trabalho que nasce germinado
pela perspectiva interacionista. A vida associativa ¢ um meio de assumir
responsabilidades e papéis voltados a interesses coletivos. As pessoas se
associam e, a partir daf, redimensionam seu viver, através da consciéncia
integrativa associam-se e modificam suas condi¢des de vida e transformam

seus entornos. Conforme Salas:

"El primer principio bdsico en el que
descansa la animacion sociocultural s la fe en la
persona. Creer que cualquier individuo es capaz
de reflexionar por si mismo, capaz de decidir lo
1 que le conviene. En las sociedades o grupos donde
impera el principio de que unas personas (...) son
capaces de pensar y de tomar decisiones correctas
y otros no, la animacién séciocultural carece de
sentido" (1982, p.42).

Na fala do Pastor Social encontramos a comodidade ¢ o

individualismo como fortes obstaculos a impedir um despertar comunitario.




Em contraponto, temos o exemplo vivo de pessoas que, sem experiéncia e
sem recursos, se arriscaram a experimentar e fizeram do desconhecido a

garantia de um espago que devolveu sentido a suas vidas.

"Existem pessoas que ainda ndo conseguem estabelecer um
vinculo com o trabalho e despertar para o comunitdrio, mas o
mais impressionante sdo os idosos, pois nos comecanios um
trabalho ¢ eles vieram meio a cabresto, porque eles eram
timidos, eram desconfiados e como tinhamos a entrega dos
ranchos, da sacola mensal nés insistimos que eles tinham que
participar e vieram alguns, mais para defender o rancho, e
comegaram a participar e isso ai jd vai para trés anos, quatro
e eles foram desabrochando e vemos que eles se sentem felizes
em participar do trabalho, se sentem importantes,
reconhecidos e acima de tudo, ndo querem perder esse espago.
Nas férias sempre acontece um intervalo ¢ eles esperam
ansiosos que o trabalho recomece e o indice de freqiiéncia é
elevado e cada vez que um falta, na vez sequinte, vem com
explicagbes e justificativas porque eles nio gostam de faltar. E
um trabalho interessante e o retorno é espetacular e temos
certeza de que o trabalho com os idosos ndo tem mais como
parar, se consolidou."

A mobiliza¢do surge como um movimento que permite a ocupagao
de um lugar, de um estado nao-destinado no qual o sujeito pode encontrar-se
e expressar-se, descobrindo e compreendendo, gradativamente, os
verdadeiros interesses e causas que o levam a participar e se envolver na

coletividade. O sujeito mobilizado esta em busca de sentidos e mais sentido.

Na dinadmica comunitaria o animador sociocultural é alguém que
esta disposto a se envolver, a se comprometer, na sua consciéncia o coletivo
lhe pertence. Como vemos no exemplo do Operdrio das ldéias, 0 agente
comunitdrio € aquela pessoa disposta a trabatha num plano de agao comum,
para eles a prevaléncia do recurso material é relativa e o que realmente vale é

0 exemplo, a experiéncia vivencial, a agao.
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"Hoje, recomendado pelas pessoas, eu sou coordenador da
comunidade no movimento popular. |a fui coordenador do
Conselho Popular da Lomba do Pinheiro, mas atualmente sou
um mero participante ¢ ndo tem nenhiuma diferenca entre ser
coordenador ou participante, na verdade ¢é apenas uma funcio
que exergo no sentido de animar as pessoas. Minha fungio
sempre foi de linha de frente ¢ dependendo de como tu
encaminha as pessoas podem se dar conta ou, cada vez mais,
se 1solarem. Existe um ponto chave para as liderancas e para
as pessoas que trabalham com movimentos populares ¢
comunidades, temos que questionar quais sdo os valores que
ndo podemos abrir mdo e dizer: - Ah, porque todo mundo ¢
diferente ld e ninguém tem esse valor entio vou deixar de
foral Nio é por ai, eu posso acrescentar esse valor para eles,
esse é um aspecto importante, ¢ uma contribuiciio que nds
podemos dar e, ds vezes, nds falhamos ao ndo conseguir
mostrar quais os valores que sdo importantes. Eu vou usar
um santo que contheco um pouco e diz que na nossa vida ao
ndo vivermos aquilo que dizemos ndo conseguimos
passar nossos valores, muitas vezes tu diz que aquele valor
¢ importante, mas se tu ndo vive as pessoas ndo aprendem. |d
dizia Paulo VI: "As palavras convencem e os exemplos
arrastam" e se a gente fala bonito, fala bem, fala legal, mas
ndo vive ndo dd em nada. Ao mostrar nossos valores bons
podemos fazer com que as pessoas entendam que aquele valor
também pode ser bom para clas, mas dai tem que existir as
palavras e os exemplos."

O despertar para o sentido comunitario, a incorporagao da dimensao
do nos e a responsabilidade social partem da trajetoria da vontade particular
ao compromisso coletivo. Sao tarefas de um movimento centrado na

consciéncia como matéria-prima da agdo em que a prdtica participativa
ﬁ pressupoe o envolvimento ativo das pessoas como agentes de transformacao
e protagonistas de uma histéria, buscando solugdes vitais e criando novas

relagoes, capazes de reconfigurar a ordem social.




Como menciona o Operdrio das |déias, o trabalho social possul raizes,
0s nortes da acao sdo constituidos junto a comunidade. "Comecamos na
organizagio de base, fazendo as pessoas se darem conta da importancia deles, ndo dos
outros serem importantes, mas deles serem importantes. Ai comegca o trabalho e assim
sdo as fungdes que exerci, mais como um animador das pessoas, para se¢ darcm

conta daquilo que podem fazer."

Os seis indicativos apontados até aqui buscam elucidar a questao da
autonomia como fundamento das principais técnicas e instrumentos
utilizados pelos animadores comunitarios em sua pratica. As contribuicoes
trazidas indicam uma atuacao que se da enquanto dinamica de um processo
educativo e cultural, conduz a uma prética participativa e a novos modos de

relagao humana e gestdo sociocomunitéria.

Nesse sentido, podemos entender educagao e cultura como duas
faces de uma dnica realidade, indissocidvel, em que se admite o carater
dinamico e integrativo de suas caracteristicas especificas no que diz respeito
a formacao do ser humano como ser coletivo e individual, pois ambas

constituem um referencial comum na histéria social das comunidades

humanas.

Como vimos, as praticas e vivéncias comunitarias nao-formais estao
a indicar o objetivo final de conscientizar, organizar e mobilizar o povo
numa Incorporagao totalitaria que recoloca a experiéncia na existéncia. Os
participantes ativos do processo comunitario sao agentes de mudanga e estao

conscientes de suas responsabilidades culturais e histéricas.



A extensao do processo educativo a dimensao social e sua
progressiva tradugao, a conscientizagao de uma sociedade pedagégica assimila
tarefas educativas a vida cotidiana, exige das institui¢oes educativas uma
abertura paradigmatica voltada para um redimensionamento na utilizagao
de servicos comunitarios, fazendo de seus membros, alunos e cidadaos,

poliglotas do contexto educativo, cultural e social.




4.3.3 Desmanchando alguns "nés" : do comeco e das dificuldades

as conquistas

Numa perspectiva comunitaria, Heller menciona que o cu nao se
identifica com o nds calculando as possiveis vantagens e desvantagens, pois a
consciéncia do nds € interiorizada espontaneamente. Em suas palavras: "El
particular es capaz de llevar a cabo incluso los mdximos sacrificios por el nosotros,
por la comunidad. Puede orientar sus afectos hacia este nosotros, renunciar a su
patrimonio, sacrificar su propia familia" (1994, p.87). Na fala da uma das

participantes vemos esses aspectos muito presentificados:

"Eu também jd tive uma outra vida, me transformei. Minhas
filhas freqiientaram a 24 de Outubro, mas eu nunca me
separel das minhas raizes. Eu vim de Alegrete e dei a sorte de
chegar aqui e arrumar um bom trabalho. Mas, eu ndo cra
feliz, eu era casada com um marido que era alcodlatra e
quanto mais eu me salientava mais ele piorava. Eu trabalhava
demais, porque achava que minhas filhas tinham que se
formar no minimo no segundo grau ¢ eu tinha pressa de
conseguir alguma coisa, pois tinha vontade de ir para onde
estava minha familia, pois apesar de eu estar morando no
Centro eu invadi um pedago de terra da vila Pinto e ajudei
minha familia a invadir. Quando eu vim de ld eu queria ser
feliz, ew ganhava um saldrio muito alto, mas eu queria ser
feliz e eu sentia que a minha felicidade estava junto das
pessoas que precisavam de mim (choro). Eu sentia que meu
ex-patrdo, a cada ano que passava, ficava cada vez mais rico e
ew me sentia muito injusta em relagido a minha familia, ndo
era o fato dele ficar rico, mas que eu pudesse estar brigando
com eles por ruas asfaltadas, iluminagdo piiblica, dgua que
era um terror, era tudo com mangueira. Eu morava muito
bem, num apartamento maravilhoso com todo o luxo ¢ vinha
final de semana, quando eu podia, e me sentia mal com toda
aquela muscrabilidade das pessoas, dos meus parcntes ¢ eu
tinha obrigagio de fazer alguma coisa, cu tinha que mudar
aquela situagdo. Até hoje eu lidero as pessoas e encaminho
porque, as vezes, fico pensando ¢ vejo que muitas jd ndo tem
esperariga ent suas vidas." (A Recicladora da Vida)
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Como vemos, o afeto e a motivagao podem dirigir-se,
completamente, em beneficio do nés. Esta constituigao do eu-genérico
transcende interesses particulares e potencializa a integracao humana numa

superacao das particularidades, através de uma consciéncia voltada para o

n ’qH

Numa compreensao fenomenolégica, poderiamos dizer que a
experieéncia individual, original estd permeada por um constante
inacabamento. A dialética do existir revela essa incompletude e pressupoe
encontros, desencontros, acertos, fracassos, frustragdes e recomecos, "(...) é no
amago do proprio ato de conhecer que aparecem, por uma espécie de interativo
funcional, lentiddes e conflitos. E af que mostraremos as causas de estagnacio e até de

regressio, detectaremos causas da inércia ds quais daremos o nome de obstdculos”

(Bachelard, 1996, p.17).

Como vimos na fala acima referida, a Recicladora da Vida encontra o
sentido de seu existir , redimensiona seu viver a partir da consciéncia
permanente de uma busca do significado comunitario. As ressignificacdes
vivenciais prenunciam mudangas estruturais de vida (familiar, comunitéria e

social).

Caracterizada como um entorno que retine pessoas, a comunidade
aceita a biodiversidade, contida nas maltiplas particularidades, como
passaporte de ingresso e permanéncia. Para Heller, "a unicidade ¢

irrepetibilidade sdo, nesse ponto, fatos ontoldgicos fundamentais” (1970, p.20).



Num plano comunitario, o tnico e irrepetivel converte-se num
complexo cada vez mais complexo, que se baseia na assimilagao da realidade
social dada e, a0 mesmo tempo, passa pela instancia particular - do eu, pelo

momento Gnico, como vemos no exemplo que segue:

"Eu era uma das pessoas vitima de violéncia, eu era muito
controlada como lideranca comunitdria pelos  traficantes,
pelas gangues, eu tinha hordrio para entrar, para sair da vila
¢ lembro que muitas vezes estdvamos em reunido e chegava
um menino e dizia: - O, o traficante td dizendo que € prd t
descer de uma vez que daqui a pouquinho vai dar um tiroteio
e tu ndo pode estar na rua. Ao mesmo tempo que aquilo me
sinalizava um fator de respeito pelo trabalho, por outro me
revoltava porque eu tinha de interromper a reunido e voltar
para casa porque cles decidiram naquele momento tirotear, o
que ja ndo era uma coisa boa." (A Recicladora da Vida)

A vida humana, em sua prépria constituicao, admite a esséncia da
complexidade. O espago social, cendrio das vivéncias e convivéncias
humanas, é constituido por diferentes habitus. Para Bordieu "o habitus é ao
mesmo tempo um sistema de esquemas de produgao de préticas ¢ um sistema de
esquemas de percepgdo e apreciagio das prdticas. E, nos dois casos, suas operagdes

exprimem a posicdo social em que foi construido” (1996, p.158).

A apreensao do fenomeno como teia de relacoes esta intimamente
ligada a postura do ci em relagao ao existir, ao mundo vivido e percebido. Se a
empatia € assumida como préatica, acontece o envolvimento, o percebido
implica e cobra uma postura, um posicionar-sc no mundo. Ainda na fala da
Recicladora da Vida esse assumir aparece explicitado e estd a constituir a

melhoria da qualidade de vida dos envolvidos na dinamica sociocultural.

"A comunidade também resisti, principalmente os homens,
resistiramt muito porgue cont o projeto veio a rua asfaltada,



pois nos fomos trabalhar no Orcamento Participativo ¢
tinham muitas mulheres querendo a melhoria das ruas e
quando tem mais gente querendo alcangar o mesmo objetivo a
comunidade é beneficiada. Veio a rua ¢ os homens ficaram
piores conosco porque, vindo a rua, vieram duzentos e poucos
pontos de luz ¢ os homens acharam que nds estdvamos
favorecendo a policia, diziam: - Rua, prd qué rua? Prd carro
da policia entrar. Porque antes eram sé becos. - Luz, pra qué
luz? Prd policia nos enxergar! Na verdade nio era isso, nos
queriamos que o trabalho funcionasse vinte e quatro horas e
atendesse o maior numero de pessoas da comunidade, e as
pessoas tinham que andar dignamente na rua, com
tluminagdo, com calcamento e ndo tinha nada de implicincia
com traficante, mas tivemos muitas dificuldades. FEles
tentaram de todas as formas terminar com tudo, mas
tinhamos um grupo muito persistente e esclarecemos na vila:
"Nés s6 queremos trabalhar, queremos um lugar digno para
as pessoas" e fomos dagui.até a 15° fazer queixa dos
traficantes para mostrar que nds ndo tinhamos medo, mas
tinhamos muito medo. Enfrentamos, eles ficaram perplexos,
porque isto ndo era o normal dentro da vila."

Para Bordieu (1996), o espaco social é o local onde se situam
diferentes campos. Dentro desse espago os grupos se consolidam quando os
agentes sociais agregam a capacidade de reconhecimento e participacao em

projetos comuns. Nesse sentido, e como ilustra o Poliglota Cultural, o trabalho

comunitario € visto como um processo de aperfeioamento das condi¢oes de
vida de uma determinado contexto, quer dizer, ndo dirigido somente para
solucionar uma situagao patolégica ou negativa, mas partindo do suposto de

que toda realidade pode ser melhorada.

"Quando eu comecei, cu ficava olhando aquele espago
abandonado ¢ como eu sempre gostei de trabalhar com
crianigas e adolescentes eu disse: - Ah, vou comecar um
trabalho e comecei um trabalho voluntdrio, isso hd cinico anos
atras, entdo no inicio eu ndo tinha nada, abri as portas do
espago ¢ ndo tinha apoio nenhum, agora jd lemos um
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convénio com a FESC? que ¢ responsdvel pela assisténcia
soctal do municipio de Porto Alegre, entio esse trabalho que
desentvolvemos aqui é também de assisténcia social, ou seja, ¢
baseado nesse principio. E o trabalho comecou assim, fiquei
pensando: - Eu vou comegar um trabalho ji que eu moro aqui
na vila, porque ninguém tinha coragem, jd tinham acontecido
outros trabalhos nesse espaco, na parte pedagdgica mas nao
deram certo, entdo eu comecei a abrir as portas. O pessoal foi
ld me visitar, muitos por curiosidade ¢ muita gente veio do
exterior para fazer um ftrabalho junto conosco. E bem
interessante porque o trabalho foi se tornando conhecido."

Para Freire (1985), o primeiro nivel para apreender a realidade é a
tomada de consciéncia. A perspectiva freiriana assume a ed ucagao como uma
agao cultural, em que o oprimido se organiza politicamente, norteado pela
tomada de consciéncia critica, aceita os desafios de uma educacao
problematizada. O Pastor Social comenta que no inicio do trabalho os rumos a
seguir nao estavam definidos, mas a ousadia e a motivacao foram pegas-

chave numa mudanga estrutural e pessoal.

"Comegamos sem saber o qué e nem para qué, sé com aquela
vontade de ajudar e a nossa motivagdo inicial vem desde o
tempo de estudante, de querer mudar. Num primeiro
momento, nos comecamos com a UFRGS?3 ¢, inicialmente, foi
feito um trabalho com grupos pelo pessoal da Psicologia, num
trabalho chamado Extra Muros e durante um ano eles nos
acompanharam. Depois foram surgindo novas pessoas que se
aderiram a esse trabalho ¢ ele foi ficando mais forte, nds
ganhamos um gabinete odontoldgico e instalamos aqui o
atendimento, comegamos a trabalhar com os idosos, com as
gestantes, implantamos a Pastoral da Crianca e comecaram os
cursos  com o SENAC* Hoje oferecemos cursos de:
compultagdo, inglés, espanhol, cabeleireiro, manicure, pintura
em tecidos, croché, tricd, cestaria, corle ¢ costura, cozinha e

* FESC: Fundagio de liducagdo Social ¢ Comunitdria da Prefeitura de Porto Alegre
Y UFRGS: Universidade IFederal do Rio Grande do Sul
"SENAC: Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
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fomos formando grupos ¢ esse trabalho comegou em 1995 ¢
esta até hoje."

Mas a trajetéria, a tomada de consciéncia em si ainda Nao assegura
uma consciéncia critica. Para Freire, o ser humano SO chega a esse nivel
consciente quando consegue ultrapassar a esfera espontanea da apreensao da

realidade para uma posigao critica.

A posicao critica nao se caracteriza pelo simples confronto com a
realidade, mas esta intrincada numa préxis, situada no processo de acao-
reflexdo. Para tanto, nao existe consciéncia critica sem consciéncia histérica, o
ser critico estd consciente de sua historicidade e se distancia da opressao pelo

seu alto grau de reflexibilidade.

As conquistas alcancadas durante o desenrolar da agao comunitaria
pressupéem a adogdo de novos posicionamentos. Romper com algumas
impregnagoes que se encrostaram nas praticas e representacoes sociais nao é
uma tarefa facil. O trabalho dos animadores esta dirigido para a promocao
da autonomia e preservacao de espacos mais democraticos e participativos.
No exemplo a seguir, a Recicladora da Vida nos apresenta um exemplo
belissimo acerca de algumas transformagoes conseguidas pelas mulheres

junto & comunidade.

"Agora tem o bar da mulher agui na vila, ¢ o bar da mae de
uma nenina que trabalha no galpio de reciclagem. E uni bar
que nos comegamos a dizer para dona que ela tinha de pintar
de roxo iitero jd que o roxo hematoma tinha ficado para trds,
nos queriamos o roxo titero, roxo titero de mulher mesmo e ela
pintou, tem ld um rosa, um tom sobre tom que ficou muito
bonito; entdo as mulheres vao 14, se estio com sede, com calor,
cansadas do trabalho, sentam ld no bar ¢ tomam uma cerveja.
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Quando que na vila famos ver isso? Nunca! Mulher que
sentava em bar cra prostituta, alids as mulheres ndo andavam
na vila a noite, hd cinco anos atrds a mulher que andava a
noite sozinha ou cra mulher de traficante, ou era traficante ou
tinha as costas quentes ou entdo estava propensa a tudo na
rua. Hoje ndo, hoje nés trabalhamos vinte e quatro horas ¢ as
mulheres transitam livremente."

Como no exemplo acima referido, a tomada de consciéncia exige
uma nova postura. A critica, como exercicio reflexivo, frente a apreensao da
realidade se materializa em agoes que transformam e interferem diretamente

numa cultura local dada. Paulo Freire afirma:

"Minha  perspectiva ¢é  dialética e
fenomenoldgica. Eu acredito que daqui temos que
olhar para vencer este relacionamento oposto
entre teoria e prdxis: superando o que no deve
ser feito num nivel idealista. De um diagndstico
cientifico  desse  fendmeno, nés  podemos
determinar a necessidade para a educacio como
uma agdo cultural. A¢do cultural para libertagdo ¢
um processo através do qual a consciéncia do
opressor 'vivendo' na consciéncia do oprimido
pode ser extraida" (1985, p.85).

Através da compreensao critica, a realidade passa a ser um objeto
conhecido, situado, incorporado no existir. Passa a exigir do ser humano uma
posigao epistemoldgica: de busca de conhecimento, de transformacoes, novas
conquistas. Nas palavras de Torres, "(...) consciéncia critica ¢ um teste de
ﬂ ambicnte, de realidade. Como estamos conscien tizando, estamos revelando realidade,
estamos penctrando na esséncia fenomenoldgica do objeto que estamos tentando

analisar" (1996, p.125).
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Nessa 6tica, o conhecimento é um processo resultante da constante
praxis dos seres humanos sobre a realidade e a ed ucagao implica esse ato de
conhecer. Conforme Torres, "g proposta global de Freire transcende a critica de
formas educativas atuais ¢ desenvolve-se virtualmente  transformando-se numa
critica da cultura e construgio do conhecimento (...) numa epistemologia dialética

para interpretar o desenvolvimento da consciéncia humana e seu relacionamento com

a realidade" (1996, p.126).

Partir da realidade é aceitar o novo como principal fonte de
conhecimento. A Artesd do Aprender, em sintonia com a perspectiva freiriana
apresentada acima, nos fala de uma nova proposta, da cria¢do de uma
metodologia construida a partir dos sinais emitidos pela realidade
contextual. Ela diz: “Comegamos, dentro da ONG, a estudar ¢ integrar o ndo-
verbal na agdo junto a comunidade, pois ela nos indicava, através dos movimentos do
corpo nas reunides, que tinhamos que entender, compreender isso ai. Hoje s6
trabalhamos a partir do ndo-verbal. Criamos uma metodologia, que ji vinha desde 70
com Paulo Freire, uma metodologia de participar, de buscar o conterido primeiro, as
palavras geradoras. Se comecou a ver que a linguagem ¢é muito enganosa entio, a
forma de se aproximar de algo mais vital, que a gente possa mais ripido decodificar,
do que o verbal é partindo do nio-verbal. Essa fot nossa contribuicio a partir de
Paulo Freire. Muitos dizem que Paulo Freire estd morto, nio estd morto nada, ele s

ndo foi entendido”.

Para produzir conhecimento, é preciso estudar, entender, ampliar as
formas de leitura. Por vezes, é preciso quebrar com os conhecimentos
acumulados e cristalizados g priori em nosso intelecto; numa busca

desenfreada para a compreensao do fendmeno.
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A educacao, vista de um panorama global, comega a romper
fronteiras. Os muros institucionais, construidos com base em planos
curriculares obsoletos, ja nao tém sentido. [ preciso reencontrar o gérmen da
educagao, aquela semente que brota no compromisso com a hominizagao e
que concebe a incorporagao da realidade (instancia carregada de sentidos) no

sistema educacionai.



