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Introducao

Sérgio Haddad *

OBJETIVOS E DELIMITAGAO DO CAMPO DE ESTUDO

Os estudos de tipo estado da arte permitem, num recorte temporal definido, sistemati-
zar um determinado campo de conhecimento, reconhecer o0s principais resultados da investigacao,
identificar tematicas e abordagens dominantes e emergentes, bem como lacunas e campos
inexplorados abertos a pesquisa futura. O objetivo do presente trabalho é detectar e discutir os te-
mas emergentes da pesquisa em Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil, atualizando para o perio-
do 1986-1998 as indicacdes do conjunto de estudos que compuseram um estado da arte nesta area
para o periodo 1975-1985 (Haddad, 1987; Haddad, Freitas, 1988; Haddad, Siqueira, 1986, 1988;
Haddad, Siqueira, Freitas, 1987, 1989a, 1989b; Ribeiro, V. M. M., 1992).

Da mesma forma que o estudo concluido em 1988, este estado do conhecimento se
refere a produgao académica discente dos programas nacionais de pds-graduagao stricto sensu
em Educacéao, expressa em teses de doutoramento e disserta¢des de mestrado. O levantamento e
a analise ndo compreenderam, portanto, a produgéo dos docentes pesquisadores ou aquela reali-
zada em outras instituicdes que n&o as universitarias. A pesquisa so foi sistematica e exaustiva nos
programas de pés-graduagdo em Educacao, ainda que tenha capturado incidentalmente teses e
dissertagoes elaboradas em outros programas, como os de Linguistica, Psicologia, Servico Social
ou Sociologia.

O levantamento, inicialmente, foi extensivo, compreendendo néo s6 a produgao acadé-
mica stricto sensu, mas toda sorte de publicagbes, inclusive documentos de 6rgéaos publicos de
Educacéo e de organizagbes nao-governamentais.' Entre diversas outras fontes, foram consultados
os catélogos de teses em Educagdo de 1985 a 1994 e o CD-ROM ANPEd (1999) produzidos pela
Associacao Nacional de Pesquisa em Educagao (ANPEd) — que trazem a producéo de teses e disser-
tacoes de 34 instituicbes que mantém programas de pds-graduagao em Educacéo -, 98 colegoes de
periddicos nacionais e 0s anais dos trés principais eventos da area.? Mediante esses procedimentos,
apuraram-se mais de 1.300 titulos produzidos no periodo de 1986 a 1998. Verifica-se que quase 33%
da produgéo de conhecimento se expressam em artigos de periddicos e nUmeros especiais de peri-
odicos, enquanto as teses e dissertacdes representam aproximadamente 9,5% da producao total. Os
livros ou publicagbes seriadas do periodo representam apenas 7,93% da producéo, o que revela o
escasso desenvolvimento editorial da area tematica.

* Coordenador — Doutor em Educacéo pela Universidade de Sao Paulo.

1 Esse levantamento corresponde a primeira etapa de um dos subprojetos integrados a pesquisa Juventude e escolarizagdo: uma analise da
producéo de conhecimentos, coordenada pelos Profs. Drs.. Marilia Pontes Sposito e Sérgio Haddad, envolvendo a Faculdade de Educagao
da Universidade de Sao Paulo (FEUSP), a Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP) e a Agdo Educativa - Assessoria, Pesquisa
e Informagéo —, com o apoio do CNPq e da Fapesp.

2 Foram pesquisados os anais das Reunides Anuais da SBPC (Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia), da ANPEd (Associagao
Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacéo) e das CBEs (Conferéncias Brasileiras de Educagéo) realizadas no periodo.
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Todo esse material foi processado por bolsistas de iniciacéo e aperfeigoamento cientifi-
CO (sob orientagao e supervisao do Servico de Informacéao e Documentacéo da Agao Educativa) em
uma base de dados desenvolvida com o software Microlsis. Esta base de dados contém as referén-
cias bibliograficas, um extenso conjunto de descritores consolidados em um tesauro especifico da
area - desenvolvido pelo Servigo de Informagéo e Documentagao da Acéo Educativa - e 0s resumos
dos documentos, que podem ser consultados através da base de dados disponivel no site
<www.acaoeducativa.org>.

O presente relatério n&o incide sobre a produgao de conhecimentos total processada —
embora o levantamento e a base de dados bibliogréficos permitam esse nivel de andlise —, tarefa esta
pendente para que se possa realizar um balango mais abrangente do conhecimento acumulado com
relacéo a Educagao de Jovens e Adultos no Brasil em periodo recente.

O campo tedrico e préatico da educagéo de jovens e adultos € vasto e mantém numerosas
interfaces com temas correlatos. Para efeito do levantamento, foram considerados os estudos relativos
a educagéo formal ou informal, escolar e extra-escolar, o que nos levou a contemplar nao sé os textos
que tratam dos processos de escolarizacao basica (af incluidos os subtemas da alfabetizagdo, ensino
supletivo, ensino noturno e teleducac&o), como o tema conexo da educagao popular, incluindo diversos
de seus componentes (educagao politica, sindical, comunitéria, etc.). A pesquisa compreendeu traba-
lhos que abordam as concepgdes, metodologias e préticas de educagao de pessoas jovens e adultas,
envolvendo questdes relativas a Psicologia da Educacéo, a formagao dos educadores, ao curriculo e
ao ensino e aprendizagem das disciplinas que o compdem. Ja que a educagao de jovens e adultos
freqUentemente reconhece o educando como trabalhador e remete as relagbes com o mundo do traba-
lho, foram considerados também estudos relacionados a essa tematica.

A DISTRIBUIGAO DA PRODUGAO ACADEMICA DISCENTE NO TEMPO

Entre 1986 e 1998, foram defendidas 222 teses e dissertagdes académicas. Ha claro
predominio das dissertagdes de mestrado, que constituem 91% da produgéo, enquanto as teses de
doutoramento representam apenas 9% do total (Tabela 1).

Tabela 1 - Distribuicao da producao académica na série histérica 1986-1998

7

1986 3,15 1 0,45 8 3,60
1987 18 8,11 0 0,00 18 8,11
1988 13 5,86 0 0,00 13 5,86
1989 13 5,86 2 0,90 15 6,76
1990 19 8,56 0 0,00 19 8,56
1991 17 7,66 2 0,90 19 8,56
1992 19 8,56 2 0,90 21 9,46
1993 14 6,31 1 0,45 15 6,76
1994 21 9,46 2 0,90 23 10,36
1995 14 6,31 7 3,15 21 9,46
1996 20 9,00 0 0,00 20 9,00
1997 11 4,95 0 0,00 11 4,95
1998 16 7,21 3 1,35 19 8,56
TOTAL 202 91,00 20 9,00 222 100,00

10 | Série Estado do Conhecimento



A distribuicdo dessa producéo indica uma média anual de pouco mais de 17 teses ou
dissertagdes. A producéo académica é mais numerosa em 1994 (10,36% do total) e menos numerosa
em 1986 (3,60%) e 1997 (4,95%). Os anos de 1995 e 1998 foram os mais fecundos para o doutoramento,
anos em que foram computados, respectivamente, 35% e 15% das teses defendidas na década.

A PARTICIPAGAO DO TEMA NO TOTAL DA PRODUGCAO ACADEMICA DISCENTE

Segundo o CD-ROM ANPEd (1999), a producéo discente do periodo de 1986 a 1998
somou 7.568 estudos, sendo 6.449 dissertacdes e 1.119 teses (as quais podem somar-se quatro
teses de livre-docéncia). Os 222 produtos relacionados ao tema Educagéo de Jovens e Adultos neste
periodo representariam, diante deste parametro, 3% da produgéo discente nacional, sendo 1,8% das
teses de doutoramento e 3,1% das dissertagoes de mestrado.

Estudos mais detalhados da produgao discente nacional foram realizados por Warde
(1993) para o periodo 1982-1991, permitindo uma comparagéo parcial com nossa série historica.

Em média, a produgéo académica discente nas tematicas relacionadas a Educagao de
Jovens e Adultos apurada em nosso estudo representa 4,12% da produgao nacional total no periodo
1986-1991, mantendo aproximadamente esta mesma proporgao para teses e dissertagdes (Tabela
2). Esse resultado é consistente com o balanco realizado por Warde para o periodo 1982-1991, se-
gundo o qual a soma dos temas Educagéo Popular (englobando Educacao de Jovens e Adultos,
Ensino Supletivo, Ensino Noturno e Educacao Comunitaria) e Educagao e Trabalho (conceituado de
modo mais abrangente que em nosso estudo) responderam por 6,12% da produgéo total nacional no
periodo (Cf. Warde, 1993, Tabelas 18.1 e 18.5).

Tabela 2 - Producao académica em Educacao de Jovens e Adultos - 1986-1991

211 16 227 7

1986 3,32 1 6,25 8 3,52
1987 243 26 269 18 7,41 0 0,00 18 6,69
1988 338 31 369 13 3,85 0 0,00 13 3,52
1989 393 58 451 13 3,31 2 3,45 15 3,33
1990 415 40 455 19 4,58 0 0,00 19 4,18
1991 404 57 461 17 4,21 2 3,51 19 4,12
TOTAL  2.004 228 2.232 87 4,34 5 2,20 92 4,12

* Fonte: CD-ROM ANPEd. Sao Paulo: ANPEd, Acéo Educativa, 1996.

A DISTRIBUIGAO GEOGRAFICA DA PRODUGAO ACADEMICA DISCENTE

A produgéo académica em Educacéo de Jovens e Adultos e temas correlatos — expres-
sa em numero de teses e dissertagoes defendidas apenas para o periodo 1986-1998 — esta concen-
trada no centro-sul do Pais, particularmente na Regiao Sudeste, com destaque para os Estados de
Sao Paulo e Rio de Janeiro, que, juntos, respondem por 59% do total nacional, conforme a Tabela 3.

Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil | 11



O Estado de Sao Paulo responde isoladamente por 41,44% da producéo académica
nacional em Educacao de Jovens e Adultos. As universidades localizadas na capital paulista (USP e
PUC-SP) produziram 58,57% das teses e dissertagbes defendidas no estado, enquanto que as uni-
versidades localizadas no interior (Unicamp, UFSCar, Unimep e Unesp) foram responsaveis por 41,43%
da producéao estadual.

Comparando-se a produgdo discente relativa ao tema no perfiodo 1986-1998 com a
producéo nacional total levantada no CD-ROM ANPEd no mesmo periodo, observa-se uma vanta-
gem em favor da Regido Nordeste, devido a contribuicdo do Estado da Paraiba, bem como uma
desvantagem para a Regiao Sudeste, devido ao pouco interesse de algumas instituicdes do Estado
de Sao Paulo pela temética em questéo.

A DISTRIBUIGAO DA PRODUGAO ENTRE INSTITUIGOES PUBLICAS E PRIVADAS

Das 34 instituigdes universitarias que constam do CD-ROM ANPEd como produtoras de
dissertagdes e teses na area de Educacao, 79,4% sdo publicas e 20,6%, privadas. Das instituigbes
publicas, cerca de 81,5% sao mantidas pelo governo federal e aproximadamente 18,5%, por gover-
nos estaduais.

Tabela 3 - Distribuicao geografica da producao académica discente, por Regiao e UF

O 00 0 00 0 44 —O 44
---&&—90—12 s
—
5 0 5 13,51 2,25 162 2,14 +0,11
CE 8 0 8 21,62 3,60 177 2,34 +1,26
MA 0 0 0 0,00 0,00 12 0,16 -0,16
PB 16 0 16 43,24 7,21 115 1,52 +5,69
PE 6 0 6 16,22 2,70 80 1,06 +1,64
Pl 0 0 0 0,00 0,00 34 0,45 -0,45
RN 1 0 1 2 70 0 45 91 1,20 -0,75
1 0 1 0,37 +0,08
—————————
4 0 4 44 .44 1,80 149 1,97 -0,17
GO 2 0 2 22,22 0,90 98 1,29 -0,39
MT 1 0 1 11,11 0,45 132 1,74 -1,29
2 0 2 22,22 0,90 74 0,98 -0,08
———-————
0 2,76 1,80 124 1,64 +0,16
MG 10 0 10 6,90 450 305 4.03 +0,47
RJ 36 3 39 26,90 17,57 1366 18,05 -0,48
14 92 63,45 41,44 3401 44 94 -3,50
———-————
6,45 0,90 213 2,81 -1,91
RS 25 3 28 90,32 12,61 840 11,10 +1,51
3,23 0,45 125 1,65 -1,20

* Dados coletados do CD-ROM ANPEd, 3. ed. Sdo Paulo: ANPEd: Acéao Educativa, 1999.
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As instituigbes publicas federais e estaduais responderam por quase 71% da produgao
académica relativa a Educagao de Jovens e Adultos e temas correlatos no periodo, enquanto as
instituicoes privadas produziram pouco mais de 29% das teses e dissertagbes académicas. E impor-
tante salientar que esses valores ndo podem ser interpretados em termos de alta produtividade da
rede publica e baixa produtividade da rede particular, uma vez que esses dois conjuntos N&o possu-
em um numero proporcional de instituicées. Dado que 79,41% da amostra s&o compostos por insti-
tuiches publicas e 20,59% por instituicoes particulares, é possivel inferir que a rede publica apresenta
uma maior produgéo de trabalhos, porém ela néo é, obrigatoriamente, a mais produtiva na area
tematica aqui abordada.

OS PRINCIPAIS CENTROS DE PRODUGAO ACADEMICA

Considerada a totalidade das 222 teses e dissertagdes aprovadas no periodo 1986-
1998, foi possivel organizar um ranking da produtividade académica (mensurada em termos
estritamente quantitativos) relativo ao tema Educacgao de Jovens e Adultos. O ranking confere
destaque a dois tipos de instituicdes universitarias: aquelas de grande porte, que ja acumularam
larga experiéncia cientifica nos diversos campos de conhecimento, e aquelas que possuem are-
as de concentragao, linhas de pesquisa ou cursos de especializagdo no campo da Educagéo de
Jovens e Adultos e temas correlatos. Na primeira categoria, merecem ser destacadas a PUC-SP,
a USP, a Unicamp, a UFRJ e a PUC-RJ; na segunda categoria, merecem destaque a UFPB, o
lesae/FGV, a PUC-RS e a UFCE.

Trés institui¢gdes universitarias — a UFRGS, a UFMG e a UFSCar — combinam a caracte-
ristica de centros com tradigdo em pesquisa educacional, a0 mesmo tempo em que sustentam li-
nhas de pesquisa e projetos de extensao universitaria com tematicas relacionadas a Educagéo de
Jovens e Adultos.

METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A primeira etapa da pesquisa consistiu na identificacéo, dentro do levantamento realiza-
do, das dissertagdes de mestrado e teses de doutorado em Educagao de Jovens e Adultos. A identi-
ficacao dos trabalhos pertinentes ao campo foi realizada mediante a pesquisa com base nas pala-
vras-chave e contelidos dos resumos das obras, elaborados pelos préprios autores. Identificados os
trabalhos pertinentes ao estado do conhecimento, a equipe do Servico de Informagao e Documenta-
¢ao de Acao Educativa (SID) empenhou-se na recuperacéo de copias dos volumes das obras junto
aos programas de pés-graduagéo, mediante intensa comunicacéo a distancia e emprego do sistema
de comutagéo bibliografica.

A medida que os volumes iam sendo incorporados ao acervo do SID, tinha inicio o
processamento das obras — realizado pelos auxiliares de pesquisa e sob a supervisao dos
documentalistas. Preliminarmente, as dissertacOes e teses eram indexadas na base de dados biblio-
graficos, com as referéncias bibliograficas, palavras-chave e resumos indicativos do contetido (Cf. modelo
no Anexo 1); posteriormente, eram processadas em maior profundidade pelas bolsistas de iniciagao e/
ou aperfeicoamento cientifico, que, sob a orientagéo do coordenador e dos pesquisadores, preenchiam
uma ficha complementar de analise do contelido das obras, compreendendo a identificacdo do objeti-
vo, do problema de pesquisa, da abordagem tedrica, tipo e metodologia da pesquisa e suas conclu-
sbes, terminando com uma apreciagao critica do leitor (Cf. modelo no Anexo 2).

Concluida essa etapa, as fichas de indexagéo e analise elaboradas pelos auxiliares
passaram as méaos dos pesquisadores, que, com elas, produziram estatisticas e elaboraram mais de
uma possibilidade de classificagao dos estudos em campos subtematicos. A analise mais detida das
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obras revelou que algumas delas nao eram pertinentes aos recortes temporal e temético do estado
do conhecimento, conduzindo a equipe a excluir da pesquisa alguns textos, reduzindo o total de
documentos a serem analisados para 183, distribuidos em temas e respectivos subtemas, conforme
mostra a Tabela 4.

Tabela 4 - Temas e subtemas

Subtema |.1 Relacdes professor/aluno e visdes sobre EJA

Subtema 1.1 Perfil dos alunos

Subtema lll.1  Fundamentos tedricos

Subtema lll.3  Processos de Ens.-Aprendizagem dos Cont. Curriculares

Matematica

Subtema IV.1  Histdria da EJA

Subtema IV.3  Alfabetizacao

Subtema IV.5  Ensino regular noturno

Subtema V.1 Participacdo dos movimentos sociais em EJA

Subtema V.3 Educagéo popular na Primeira Republica

Cada pesquisador assumiu a responsabilidade de analisar um dos subtemas, redigindo
um paper que caracteriza 0 campo empirico compreendido pelos estudos, verificando as aborda-
gens tedricas e metodoldgicas dominantes, bem como sistematizando as principais conclusdes. O
pesquisador responsavel se encarregou das orientagdes necessarias a uma estrutura comum, reviu
os originais e produziu a sintese final. Ao longo do desenvolvimento dos trabalhos, orientagdes indivi-
duais e seminarios conjuntos foram realizados. Esses textos vém na seqUéncia desta primeira parte.

ALGUMAS CONCLUSOES PRODUZIDAS PELO LEVANTAMENTO

1. Num periodo relativamente longo, de 12 anos, encontramos apenas trés estudos
de natureza tetrico-filosofica que abordaram a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desde um
marco conceitual mais amplo (Silva Filho, Trein, Silva). O interessante é que cada um deles cami-
nha em uma diregéo diversa (andragogia, educacéo popular, andlise critica da educagédo perma-
nente). Ainda que a eles somemos outros estudos sobre fundamentos tedrico da EJA que discutem
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criticamente o pensamento freireano (Cruz, Bortolozo) ou que procuram integrar a pedagogia de
Freire a outras corrente tedricas (Faria, Moura), verificamos que a producdo académica de corte
filosofico ou epistemoldgico & muito reduzida. Isso pode ser interpretado como sintoma de um
campo de conhecimento ainda em constituicao, mas reflete, também, o baixo grau de interlocugéao
com as producdes de conhecimento latino-americana e internacional, que sao mais fecundas nos
campos tedrico e conceitual.

2. As abordagens tedricas dominantes nos estudos situam-se nos campos da Sociolo-
gia, da Politica e da Filosofia da Educacéo, disciplinas que, juntas, oferecem os fundamentos para
mais da metade das teses e dissertagdes apuradas. Uma quarta parte dos estudos desenvolvem-se
nos terrenos tedrico-praticos da Pedagogia (af incluida a Didatica) e da Psicologia da Educacéo.

3. Os trabalhos, na maioria, s&o estudos de caso, relatos analiticos ou sistematizacdes
de experiéncias/praticas/projetos de escopo reduzido, referidos a uma ou poucas unidades escola-
res ou salas de aula ou, quando muito, a um programa de &mbito municipal ou estadual. Pela propria
natureza desses objetos de estudo, prevalecem pesquisas de tipo qualitativo, que recorrem a méto-
dos etnograficos. Sao estudos cujas conclusdes tém baixo grau de generalizacdo; muitos deles
chegam a conclusdes contraditérias entre si (devido a diversidade do referencial tedrico dos auto-
res), e os dados empiricos s&o t&o pouco expressivos que nao nos permitem aferir a validade desta
ou daquela conclusédo. Esse limite faz com que o estado do conhecimento n&o indique conclusdes
claramente convergentes ou consistentes.

4. A localizagdo dos centros de pds-graduagao acaba por atrair pesquisadores da
propria regido, influindo na escolha dos objetos de estudo. Assim, preponderam as pesquisas
sobre praticas de Educagao de Jovens e Adultos desenvolvidas naqueles estados em que se loca-
lizam as universidades (SE RJ. RS, MG, PB). Pesquisas que abordam a realidade nacional nao
representam sequer 10% do total. Esse perfil de estudos reflete as préprias condicdes em que se
realizam as pesquisas de pds-graduacao: financiamento escasso, limites de tempo, auséncia de
projetos integrados, grupos de pesquisa ou de lideres de grupos de pesquisa (no periodo anterior,
localizamos os grupos do Jacques Velloso e de Claudio Moura Castro, que ja ndo aparecem). Fica
evidente que a pesquisa nessa area tematica carece de meios adequados para realizar estudos de
maior félego, como os de avaliagao de politicas e programas ou sobre analfabetismoy/alfabetismo,
por exemplo.

5. Ha um desafio crescente para as universidades no sentido de garantir/ampliar os
espacos de discussao da EJA nos cursos de graduagao, pos-graduagéo e extenséo, sendo funda-
mental considerar nestes espagos a produgao ja existente em Educagéo de Jovens e Adultos.

6. Embora o levantamento tenha procurado compreender estudos relativos a educagao
formal ou informal, escolar e extra-escolar, contemplando n&o sé os textos que tratam dos processos de
escolarizacéo bésica (al incluidos os subtemas da alfabetizagao, ensino supletivo ou ensino noturno
nos niveis fundamental e médio, bem como teleducagao), mas o tema conexo da educagéo popular, ha
um claro predominio de estudos que tratam de processos de escolarizagdo, sendo francamente
minoritaria (inferior a 20% do total) a produgédo académica relativa a praticas de educagéo politica,
sindical ou comunitéria. Mesmo quando os agentes s&o movimentos sociais ou organismos da socie-
dade civil, as praticas focalizadas s&o, em sua maioria, de alfabetizagéo ou elevagdo de escolaridade.
Podemos construir trés hipdteses com relagao a isso: ou as praticas escolares sao, de fato, majoritarias
em comparacéo com as demais; ou o predominio da concepgao compensatéria da EJA nao favoreca a
sensibilidade para outras modalidades de formagao de adultos; ou os estudos sobre as praticas nao-
escolares sao feitos em outros programas de péds-graduagao (Ciéncias Sociais, Antropologia, Servigo
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Social, Ciéncia Politica, etc.) que ndo os de Educacéo. No entanto, a presenca especifica de trabalhos
denominados de Educacao Popular vem reforgar a interseccéao destas tematicas. Mesmo a EJA estan-
do cada vez mais proxima das instituicdes oficiais de ensino e das reflexdes sobre escolarizagao, isto
nao a isola ou n&o parece poder isola-la do debate mais amplo que ainda permanece vivo Nos Movi-
mentos populares sobre a necessidade de se pensar numa educacao que ultrapasse os objetivos
utilitaristas de certificacao e abra-se para uma perspectiva de conquista de direitos.

7. A ampla maioria dos estudos refere-se a préaticas de alfabetizaco e escolarizagdo de
jovens e adultos, promovidas por organismos civis ou pelo setor publico, no ensino supletivo ou
regular noturno, nos niveis fundamental ou médio. Somados os trabalhos que agrupamos nos temas
Concepcoes e Praticas Pedagogicas, Aluno e Professor, teremos mais da metade (aproximadamente
55%) dos estudos analisados. Se comparado ao estado da arte anterior, houve uma inversao, pois
naquele caso prevaleceram os estudos sobre histéria, politicas, estrutura e funcionamento dos cur-
sos, exames e teleducagao, enquanto que neste periodo prevalecem as pesquisas sobre agentes,
concepgoes, praticas e metodologias do ensino.

e Esse adensamento quantitativo, porém, ainda ndo produziu resultados consistentes
com relagado a formulagdo de proposta para o desenvolvimento curricular ou de
metodologias de ensino adequadas e eficazes.

e Embora ainda prevaleca um olhar homogeneizador dos educandos, vistos generica-
mente como “alunos” ou “trabalhadores”, comegam a aparecer estudos que tratam
da construgao de identidades singulares (geracionais, de género, étnicas, culturais)
ou que abordam a dimenséao da subijetividade dos educandos.

e Neste conjunto, o subtema do ensino noturno (regular e, muitas vezes, de nivel mé-
dio) é um dos mais recorrentemente abordados no periodo, quase sempre como
problema e associado ao fracasso/reprovacao e a evasao escolar. Freqlentemente
0 ensino noturno € pesquisado em conexao com a relacdo educagéao e trabalho,
pois o seu alunado ¢ identificado com a categoria “trabalhador”.

8. No que concerne as concepgdes de EJA, 0 pensamento freireano continua a ser a
referéncia a partir da qual os pesquisadores aderem, tecem criticas ou incorporam novos aportes
(seja Celestin Freinet, Emilia Ferreiro, Lev Vygotsky ou Luria). A matriz da alfabetizagéo conscientizadora/
educacéo transformadora de Freire é o ponto de partida de uma série de experiéncias curriculares,
metodoldgicas ou organizacionais. Sobre a matriz freireana, falta um balango geral da sua influéncia
na EJA, nos moldes deste estado do conhecimento. Nas questoes relativas aos aportes tedricos das
pesquisas em EJA, percebe-se ainda uma grande disperséo entre os autores utilizados, havendo
alguma unidade nas referéncias histéricas da EJA (Celso Rui Beisiegel, Vanilda Paiva e Sergio Haddad).
As demais reflexdes encontram-se dispersas em diversos referencias.

9. Os estudos revelam também o pouco conhecimento (constatado nas indicacdes bi-
bliogréaficas) do que ja foi produzido sobre diversas tematicas a eles relacionadas. Muitos trabalhos
poder&o estar sendo enriquecidos quando puderem avangar ou contestar temas ja abordados em
outros trabalhos, com a divulgagao dos dados levantados pelo estado do conhecimento. Neste sen-
tido, seria interessante um trabalho que pudesse avaliar o quanto da producao discente foi publica-
do, ampliando o acesso para outros pesquisadores.

10. No que se refere as propostas e praticas pedagodgicas, uma parcela importante
dos estudos dedica-se a aprendizagem da leitura, da escrita e da matematica, problematizando, de
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um lado, as relagdes entre alfabetizagao e praticas sociais letradas (incluindo o debate sobre os
conhecimentos prévios de jovens e adultos sobre o sistema de escrita e o calculo e sua assimilagao
aos processos de aprendizagem da linguagem e da matematica escolar) e, de outro, as relagbes
entre alfabetismo, desenvolvimento e competéncias cognitivas.

11. Aproximadamente 20% dos estudos abordam temas relativos as Politicas Publi-
cas de EJA (compreendendo os subtemas Histéria da EJA, Politicas PUblicas Recentes, Alfabeti-
zagao, Centros de Estudos Supletivos, Ensino Regular Noturno e Politicas Municipais e Educa-
¢ao Popular).

e No periodo pesquisado continuaram a ser produzidos estudos relativos as campa-
nhas dos anos 50 ou aos movimentos de educagéo e cultura popular dos anos 60 —
especialmente o MEB — que dialogam com a literatura pré-existente sobre os temas
(Paiva, Beisiegel, Wanderley, Favero).

e Os estudos que abordam as politicas publicas do periodo do regime militar (Mobral e
o Ensino Supletivo) ou aquelas mais recentes discutem majoritariamente a funcao
cumprida pela EJA, ora vista, a luz das teorias da reprodugéo, como instrumento de
reiteragdo das desigualdades sociais, ora vista, a luz do pensamento gramsciano,
como elemento contraditério de democratizagcdo de oportunidades e reconhecimen-
to de direitos a educagao.

e Evaséo e repeténcia sao fendbmenos generalizados, explicados, segundo os autores,
pela inadequagao das condicdes de estudo e dos modelos pedagdgicos as necessi-
dades educativas dos trabalhadores.

e As pesquisas analisadas ainda ndo revelam um vinculo de proximidade entre universi-
dades e redes publicas de ensino; as poucas experiéncias existentes sao de trabalhos
da universidade dentro dela mesma. Espera-se para os proximos anos, em funcéo do
Programa Alfabetizacéo Solidaria (PAS) e do Programa Nacional de Educagéao na Re-
forma Agréria (Pronera), um maior nimero de pesquisas que revelem esta relagao das
universidades com as redes de ensino e a contribuicao destas para a EJA.

e Ninguém estuda o tema do financiamento da EJA; ndo ha um sé estudo que o aborde
durante o periodo.

e Embora a teleducacgao (em especial, o Telecurso 2000) tenha se expandido enorme-
mente nesta década, ha pouquissimos estudos sobre o tema.

o Os exames supletivos, que haviam sido objeto de um conjunto articulado e consis-
tente de estudos liderados por Velloso e Castro, desaparecem como objeto de estu-
do; sobre eles, ha apenas uma tese, a de Amaral, de 1987.

12. Entre as modalidades que ensejam uma produgéo crescente, destacam-se os Cen-
tros de Estudos Supletivos: foram identificados nove estudos, sendo trés sobre professores ou alu-
nos (Lassalvia, 1992, sobre Sao Paulo; Miyahara, 1992, sobre Ribeirao Preto; Silva, 1987, sobre Vito-
ria) e seis sobre politicas (Alves, 1991; Broggio, 1998; Feigel, 1991; Mattos, 1992; Torres, 1997; Pinhei-
ro, 1988). As conclusdes nao séo convergentes: ha estudos que aderem aos pressupostos pedago-
gicos dos CES e os avaliam positivamente, enquanto que outros autores criticam os pressupostos e
0s avaliam negativamente.
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13. Entre os temas emergentes (que quase nao estavam presentes no estado da arte
anterior e agora aparecem), pode-se mencionar a EJA no meio rural (quatro estudos: Talavera, 1994;
Castro, 1990; Fagundes, 1990; Carneiro, 1986), educacao de presos (dois estudos: Farias, sobre
Santa Maria; Leite, sobre Marilia) e escolarizacéo de trabalhadores da construgéo civil (dois estudos:
Rabelo, 1997; Durante, 1996).

14. Estudos relativos as politicas recentes informadas pelo ideério da Educacéo Popular,
particularmente os Movimentos de Alfabetizacao de Jovens e Adultos (Movas), apontam a participacao
popular em co-gestao com os érgéaos estatais como indicio de maior permeabilidade do poder local (Di
Pierro) ou resultante da vontade politica diferenciada das orientagdes pedagogicas de partidos politicos e
de seus aliados em governos democraticos (Machado, Camargo, Souza). O reconhecimento da vontade
politica como promotora de inovacdes na educagéo de jovens e adultos remete-nos as concepcoes
ideoldgicas e metodoldgicas componentes do acervo referente a Educagao Popular; nela, a acéo educa-
cional de qualidade passa pela agéo educativa transformadora, adequada as necessidades da popula-
cao atendida, concebida como de essencial importancia para o avango da democratizagéo das oportuni-
dades educacionais e da vida societaria como um todo (Di Pierro, S4, Camargo, Machado, Souza,
Grangeiro). Assim, estabelecem-se relagoes entre o fazer pedagdgico e o fazer politico, desnudando-se
os multiplos vinculos entre a educagao e a organizagao do poder na sociedade e no &mbito dos aparatos
do Estado (Di Pierro e Machado). As pesquisas aqui investigadas indicam a superacao da concepgao
compensatoria da educagao de jovens e adultos e das possibilidades de uma Educacéo Popular no
ambito do Estado que nos remete a considerar sobre a novidade pds-regime autoritario de uma educagao
realizada entre parceiros — Estado e sociedade civil.

15. Em algumas das pesquisas analisadas, aparece o destaque para a emergéncia de
mulheres e jovens, nos Ultimos anos, em EJA. Este nos parece ser um fendmeno importante cujo
estudo precisa ser mais aprofundado, principalmente no que se refere as suas relagbes com 0s
resultados do ensino fundamental e médio do turno diurno, bem como com as mudangas no mundo
do trabalho e no cotidiano das familias, principalmente no meio urbano.

16. O conjunto das pesquisas que concentram suas discussdes na relagao escola/
trabalho sob a ética dos alunos revela muitas contradigdes sobre o papel da educagédo no mundo
do trabalho. Este fato parece indicar a necessidade de aprofundamento maior dos principios que
norteiam ambas as praticas sociais —a educacéo e o trabalho —, a fim de compreender a intersecgao
necessaria de ambas nesta modalidade de ensino. Isto nos remete a uma aproximacao maior entre
EJA e as pesquisas sobre 0 ensino médio e profissionalizante que vém sendo realizadas no Brasil.

17. As pesquisas sobre a tematica do professor de EJA reafirmam a existéncia ainda
hoje de um preconceito sobre esse campo de trabalho, considerado como de segunda linha. Esse
estigma estaria presente entre professores, corpo técnico das escolas e secretarias de educagao e
até mesmo entre os proprios alunos. Este € um desafio que precisa ser enfrentado em qualquer
proposta de EJA, sobretudo reconhecendo o direito a especificidade propria desta modalidade de
ensino. Onde isto tem ocorrido, as experiéncias sao exitosas e vém buscando sistematizar os ganhos
evidenciados numa modalidade que vai se distanciando pouco a pouco do modelo padrao da escola
diurna, ao mesmo tempo em que aponta para referéncias proprias em relagao ao horario de funcio-
namento das aulas, aos programas desenvolvidos nos diferentes niveis, as metodologias utilizadas
no processo de aprendizagem e avaliacao de alunos e professores, etc.

e Recomenda-se que a formacao continuada de professores deva ser feita numa es-
treita relacdo com a pratica cotidiana, com acompanhamento sistematico ao profes-
sor, para que se possa garantir algum retorno desta agao ao trabalho efetivo em sala
de aula. Os “treinamentos” esporadicos, os cursos aligeirados e 0s programas de
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alfabetizagao sem continuidade garantida séo avaliados nas pesquisas como instru-
mentos de desservigo a EJA, pois criam expectativas que nao serdo correspondidas,
frustram alunos e professores e reforgam a concepgao negativa de que ndo ha o que
fazer nesta modalidade de ensino.

e As pesquisas comprovam a aproximagao das realidades vivenciadas por professo-
res que atuam no ensino regular noturno com as do supletivo, as das classes de
alfabetizagao e de outras experiéncias em EJA. Ao mesmo tempo, estas pesquisas
reforgam a premissa de que o professor do noturno precisa encarar as especificidades
deste turno, defendendo-as e buscando se qualificar como um profissional que atua
numa modalidade diferenciada. O ensino noturno precisa deixar de ser “um bico”.
Esta mesma observacéo cabe aos coordenadores pedagdgicos e aos técnicos das
secretarias, pois, como vimos em algumas pesquisas, estes agentes s&o importan-
tissimos na consolidacéo de projetos diferenciados dentro da escola, precisando,
entdo, de formacao adequada.

e QOutro aspecto que aparece em destaque nas visdes de alunos e professores é a
necessidade de aproximar a escolarizacao da realidade concreta do mundo do tra-
balho, n&o no sentido de antecipar propostas profissionalizantes, mas no de contem-
plar no curriculo o cotidiano das praticas de trabalho e emprego a que é submetida a
maioria dos alunos que freqUentam classes de EJA.

18. As conclusdes apresentadas nas pesquisas relativas ao aluno reafirmam um dile-
ma que a Educacao de Jovens e Adultos carrega consigo: o de pretender dar garantias de um direito
que foi negado a seus alunos — a escolarizagdo basica —, mas, ao mesmo tempo, levantar neles uma
grande expectativa quanto as mudangas que esperam no seu cotidiano, principalmente na sua reali-
dade profissional, quando isto ndo depende apenas da escola. Ha ganhos para quem esta vivenciando
a experiéncia de voltar para a escola depois de adulto, mas ha também decepcdes por esta escola
nao corresponder a tudo 0 que se espera dela.

e Em relacdo a escola, os estudantes a consideram importante para que ascendam
social e economicamente, entretanto deixam transparecer um certo desencanto quan-
do se expressam sobre o cotidiano escolar. Atribuem a escola o papel de transmitir o
conhecimento e, ao defini-la, ndo conseguem ultrapassar os principios que hoje a
orientam (Escariao, 1996; Portaluppi, 1996).

e Nos estudos sobre a representacdo que o aluno faz da escola, ela vai se transfor-
mando com o passar do tempo (Souza, 1994). Nessa trajetéria, passam primeiro por
um momento de expectativa antes do ingresso na escola, depois, por um momento
de decepgao, de desanimo, culminando com a desisténcia. No entanto, o valor que
os alunos dao a escola nao decresce (vai se fortalecendo no periodo em que ficam
fora dela). Permanece em alguns alunos a avaliagédo de que a escola do periodo
diurno € sempre melhor do que a escola do noturno (Galindo, 1995).

e Os altos indices de evasao e repeténcia observados na pesquisa reafirmam a escola
como obstaculo para o aluno trabalhador. Ao mesmo tempo, este aluno vé a escola
como uma oportunidade de conquistar o direito a cidadania e de inserir-se no merca-
do de trabalho formal (Oliveira, 1991). Sdo ainda destacados entre as dificuldades
enfrentadas o autoritarismo dos professores (Souza, 1993) e o0 medo do fracasso e
do isolamento dos alunos em relagao aos colegas na escola (Giglio, 1998).
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QUEIROZ, Norma Lucia Neris de. Motivacées para a alfabetizagédo entre jovens e adultos: estudo de
caso em trés experiéncias de alfabetizacdo no Distrito Federal. Brasilia, 1993. 257 p. Dissertagao
(Mestrado em Educagéo) — Universidade de Brasilia.

ORIENTADOR: BELLONI, Isaura.
AUTOR(ES) SECUNDARIO(S): UnB

RESUMO:

Desenvolve, a partir da ¢tica dos alfabetizados, as motivagdes que levaram jovens e adultos a ingres-
sar e permanecer nos programas de alfabetizacao do Distrito Federal. A referida pesquisa foi realiza-
da com alfabetizandos inseridos em trés experiéncias: alfabetizagdo do Paranog, organizado e geri-
do pela propria comunidade; alfabetizagdo do Seconci, organizado e realizado pelo Servigo Social
da Industria da Construgao Civil, com os trabalhadores da construgéo civil nos canteiros de obras do
Distrito Federal, ambas organizadas numa perspectiva de educagao popular; programa de ensino
supletivo da FEDF (Fundacéo Educacional do Distrito Federal), realizado com verbas publicas de
educacao e atendendo a perspectiva educacional de adultos. Com esse programa, trabalhou-se
com jovens e adultos de uma classe de Ceilandia-DF. Concluiu-se que as motivagdes para a alfabe-
tizacdo entre jovens e adultos entrevistados s&o, entre outras, a manutencao do emprego e a melhor
integracao social na cidade.

IDIOMA: PORTUGUES
REGIAO: DF

ALFABETIZAGAO DE JOVENS E ADULTOS; MOTIVACAO; ENSINO SUPLETIVO; EDUCAGAO POPULAR.
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Anexo 2

ANALISE DE CONTEUDO

TIPO DE MATERIAL: DISSERTACAQO

ACERVO(S): Acao Educativa
CODIGO: 05.04.02.01

Que

mot

QUEIROZ, Norma Lucia Neris de. Motivacées para a alfabetizagédo entre jovens e adultos: estudo de
caso em trés experiéncias de alfabetizacéo no Distrito Federal. Brasilia, 1993. 257 p. Dissertagao
(Mestrado em Educagéo) — Universidade de Brasilia.

ORIENTADOR: BELLONI, Isaura.
AUTOR(ES) SECUNDARIO(S): UnB

RESUMO:

Desenvolve, a partir da ¢tica dos alfabetizados, as motivagdes que levaram jovens e adultos a ingres-
sar e permanecer nos programas de alfabetizacao do Distrito Federal. A referida pesquisa foi realiza-
da com alfabetizandos inseridos em trés experiéncias: alfabetizagdo do Paranog, organizado e geri-
do pela propria comunidade; alfabetizagdo do Seconci, organizado e realizado pelo Servigo Social
da Industria da Construgao Civil, com os trabalhadores da construgéo civil nos canteiros de obras do
Distrito Federal, ambas organizadas numa perspectiva de educagao popular; programa de ensino
supletivo da FEDF (Fundacéo Educacional do Distrito Federal), realizado com verbas publicas de
educacao e atendendo a perspectiva educacional de adultos. Com esse programa, trabalhou-se
com jovens e adultos de uma classe de Ceilandia-DF. Concluiu-se que as motivagdes para a alfabe-
tizacdo entre jovens e adultos entrevistados s&o, entre outras, a manutencao do emprego e a melhor
integracao social na cidade.

IDIOMA: PORTUGUES

REGIAO: DF

ALFABETIZAGAO DE JOVENS E ADULTOS; MOTIVACAO; ENSINO SUPLETIVO; EDUCAGAO POPULAR.
OBJETIVOS/COLOCAGAO DO PROBLEMA:

Analisar e compreender as motivagdes que levam jovens e adultos a ingressar € a permanecer nas
experiéncias de alfabetizacéo e suas inter-relacdes com o contexto socioecondmico, politico e cultu-

ral do Distrito Federal, a partir da 6tica dos alfabetizandos inseridos em trés experiéncias de alfabeti-
zacao. Busca contribuir para ampliar a reflexao sobre o significado e o alcance da alfabetizacao de
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jovens e adultos, visando possibilitar agdes educativas mais compativeis com os interesses dessa
parcela da populacéo.

HIPOTESES:

Esta compreensao acerca dos fatores ligados a permanéncia dos individuos nos programas de edu-
cacgao dos adultos deve permitir adotar estratégias para reduzir as altas taxas de evaséo que vém
caracterizando essas atividades.

TEXTO (Referencial tedrico):

O referencial deste estudo divide-se em duas partes. A primeira discute a concepgao dialética da
educacdo, a partir de conceitos basicos elaborados por Antonio Gramsci. Na segunda parte encon-
tram-se arrolados alguns estudos sobre a motivacao para a alfabetizagéo, visando compreender a
valorizacgéo atribuida a educagéo, mais especificamente, das classes populares. Foram usados como
referéncia, entre outros, Sylvia Schmelkes, M. I. Infante e M. Gajardo.

TEXTO (Metodologia da pesquisa):

Estudo de caso de carater exploratério que se desenvolve com base na andlise de contelido das
entrevistas semi-estruturadas, das observacdes diretas em sala de aula e da analise de documentos.
Como autores de referéncia, podem ser citados: Michel Thiollent e Spradley.

CONCLUSOES:

Conclui-se que detectar os reais interesses dos alfabetizandos parece constituir a nogéo chave para
instituicbes publicas e entidades ndo-governamentais elaborarem propostas de alfabetizacéo de
jovens e adultos mais adequadas a realidade dessa parcela da populacéo. A analise desenvolvida
indica que as motivacdes para alfabetizagao predominantes nesse grupo sdo aquelas que visam a
uma melhor integragéo ao contexto social dominante. Por isso, a maioria desses sujeitos ingressa e
permanece nas experiéncias de alfabetizacdo com expectativas de melhorar suas condi¢des de vida
e de trabalho. Considerar as motivacdes para a alfabetizacéo de jovens e adultos na elaboragéo de
programas e propostas educativas parece contribuir para a redugao da evasao entre essa parcela da
populagéo.

RECOMENDAGOES:

Alguns passos podem ser indicados: considerar os reais interesses dos alfabetizandos; explorar 0s
diversos tipos de motivacoes, atraves da midia, escolas (criangas aos pais), entidades comunitarias.
Considerar os aspectos pedagdgicos: nimero de horas-aula respeitando a capacidade de assimila-
cao dos alunos; turmas pequenas para que o professor possa dar maior atengao; construir materiais
didaticos adequados a realidade desses jovens e adultos.

LEITOR: PN
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Temal

O professor

Maria Margarida Machado *

Entre as 183 dissertagbes e teses analisadas neste estado do conhecimento sobre a
Educacéao de Jovens e Adultos, defendidas no periodo de 1986 a 1998, convencionou-se classificar
0 conjunto daquelas que tratavam mais especificamente de assuntos relacionados ao professor
como Tema |. O total de pesquisas classificadas neste tema foi de 32: quatro teses de doutorado e 28
dissertacdes de mestrado.

A classificacao por temas foi uma opgao dos pesquisadores para organizar, de forma
mais objetiva, a producdo analisada. Isto, porém, néo retira destes trabalhos a riqueza da abrangéncia
ou a interseccdo de mais de um aspecto abordado nas pesquisas. Optou-se também por uma
subtematizacgao, a fim de facilitar pesquisas posteriores, sendo este um dos objetivos de um estudo
desta natureza.

O Tema |, portanto, foi dividido em dois subtemas: o primeiro — Relacdes Professor/
Aluno e Visbes sobre EJA — abordou as relacdes entre professores e alunos e as visdes que tém de si
e do processo de aprendizagem; o segundo — Professor: sua Pratica e sua Formagao — tratou de
pesquisas mais voltadas para o professor e sua pratica, juntamente com a questéao da formagéo de
professores para atuar em Educacgao de Jovens e Adultos. Vale destacar que, neste Ultimo subtema,
se encontram trés das quatro teses de doutoramento sobre esse tema.

Nos Anexos 1 e 2, estéo relacionadas, por subtema e segundo a ordem alfabética dos
autores, as pesquisas que compdem o Tema I.

SUBTEMA 1.1 - RELAGOES PROFESSOR/ALUNO E VISOES SOBRE EJA

Este primeiro subtema dentro do Tema | estd composto por uma tese e 11" disserta-
¢Oes que tratam mais especificamente das questdes em torno da relacéo professor/aluno na Educa-
¢ao de Jovens e Adultos, bem como da visao que ambos tém sobre si e sobre 0 ensino como um
todo. Sao pesquisas que tratam, ao mesmo tempo, dos dois sujeitos da aprendizagem — o professor
e o0 aluno —, o que as difere das pesquisas que serao apresentadas no Tema 2, onde o interesse-alvo
se restringe ao aluno.

Principais Problemas Abordados

Os objetivos dos trabalhos analisados apontam para uma preocupacao central:
conhecer a realidade da educacao de jovens e adultos através dos seus sujeitos, quer em

* Mestre em Educagao pela Universidade Federal de Goias e doutoranda em Educagao pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.
1 Adissertacao de Beloni Ozelame s6 foi consultada no CD-ROM ANPEd, por falta de exemplar na Acéao Educativa.
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experiéncias inovadoras ou em praticas ja consolidadas. A busca deste conhecimento chega
a apoiar-se em questoes mais especificas, tais como os conteldos trabalhados (De Camillis,
1988; Ozelame, 1998), o processo coletivo de transmissao de conhecimentos e atitudes (Ferraz,
1989; Junqueira, 1986), as caracteristicas, valores e expectativas que marcam professor e alu-
no nesta relagao de aprendizagem (Almeida, 1992; Caffer, 1990; Cianfa, 1996; Fernandes, 1990;
Sachetti, 1992) e a relagao da escola com o mundo do trabalho, seja ele urbano ou rural (Alvarim,
1992; Castro, 1990; Rombaldi, 1990).

Principais Conclus6es Presentes nas Pesquisas

As pesquisas que tratam mais especificamente das questdes que envolvem a rela-
céo professor/aluno apontam para problemas ja evidenciados ha muito na Educagéo de Jovens
e Adultos:

a) Ha, por parte de professores e alunos, preconceitos em relagéo a essa modalidade
de escolarizacéo, difundindo-se uma concepgéo de que ja é tarde para se aprender algo. Contra-
ditoriamente, projetos exitosos no noturno tém mostrado a importancia da garantia de uma educa-
cao de qualidade para jovens e adultos, apresentando, inclusive, mudancas nos relacionamentos
interpessoais dos sujeitos envolvidos (Almeida). Exemplo disto se evidencia quando o professor
comega a redesenhar o aluno-trabalhador como um sujeito com potencial para aprender, com
capacidade de reflexdo, com direitos e perspectivas de futuro (Ozelame). A reflexdo conduz o
professor a um reexame da realidade, e, por isso, é preciso contribuir para que ele desenvolva um
modo de agir e de pensar centrado nos interesses do aluno-trabalhador, além de se perceber
também como classe trabalhadora (Ferraz; Cianfa).

b) A crise do ensino noturno passa pelo aluno que ndo consegue questionar os esque-
mas rigidos da escola regular e, por vezes, quer que lhe seja “facilitada” a conclusao dos estudos;
passa por professores que véem no turno uma continuidade das praticas com criangas (Fernandes);
por coordenadores pedagoégicos e diretores que julgam o turno noturno como uma perda de tempo,
restringindo o acesso a materiais, equipamentos e espacos especificos da escola (Caffer). Onde ha
indicagbes de processos de superacdo destas tendéncias da crise, como em experiéncias exitosas
de alfabetizacdo numa perspectiva critica, reforga-se a necessidade de construgdo participativa da
escola noturna, para ser possibilitada a constituicdo de uma nova identidade dos sujeitos envolvidos
(Junqueira). Superar o conceito de escola do siléncio, da subserviéncia, hierarquizada, centralizadora,
controlada (Sachetti; Alvarim).

c) Professores e corpo técnico estdo distantes das condicdes concretas dos alunos
trabalhadores que buscam o ensino noturno; nao ha formacao especifica para atuar com estes alu-
nos (De Camillis). Isto tem preocupado algumas instituicdes formadoras de profissionais da educa-
cao que apontam a necessidade de contemplar em seus curriculos um espago especifico para dis-
cussoOes sobre EJA, enfatizando a questao do papel do educador como profissional, 0 que o distin-
gue de um missionario (Castro).

d) E necessério compreender o limite do papel social da escola, para que se busquem
mudancas, para além de seus muros, que contribuam com o avango da EJA (Rombaldi).
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SUBTEMA 1.2 - PROFESSOR: SUA PRATICA E SUA FORMAGAO

Da andlise realizada nas 32 pesquisas que tratam de temas ligados aos professores,
foram encontradas nove que se referem mais especificamente a pratica pedagogica dos professores
que atuam na EJA, todas referentes a dissertagdes de mestrado. As outras 11 — trés teses e oito
dissertagbes? — enfocam como questéao central a formagao dos professores dessa modalidade de
ensino. Ha uma quase unanimidade na constatacéo da necessidade de uma preparagao especifica
dos professores que atuam em EJA, balizada em exemplos de experiéncias pesquisadas ou na com-
provacao das precariedades dos trabalhos dos professores onde esta formagao nao ocorre. Dada a
proximidade dos aspectos abordados neste subtema — pratica e formagao -, optou-se por analisar
as 20 pesquisas conjuntamente, mantendo, em alguns momentos, destaques que as diferenciam e
parecem pontuar melhor uma ou outra questao.

Principais Problemas Abordados

Existem dois eixos nos objetivos propostos pelas dissertacdes que analisam as praticas
dos professores, sendo que o primeiro e majoritario enfoca experiéncias de escolarizagdo em classes
de ensino regular ou supletivo: Abrantes (1991), Campos (1998), Coltro (1994), Cruz (1994), Guidelli
(1996), Machado (1990) e Oliveira (1995). O segundo eixo, encontrado em duas dissertacbes (Almeida,
1988; Talavera, 1994), busca conhecer a pratica de alfabetizadores populares e a pratica de agentes
formadores de alfabetizadores populares. Os objetivos podem ser assim sintetizados:

a) Conhecer o professor do periodo noturno e suas representagoes, focalizando o seu
percurso escolar, a sua atuacao profissional, assim como suas concepgdes em relagao ao ensino
nesse periodo, buscando confrontar a fungéo que exerce com sua formagéao tedrico-pratica (Coltro;
Cruz; Machado):

Receber o trabalhador-estudante, atuar frente a altos indices de evasao, desisténcia e/ou repro-
vagbes, enfrentar problemas relacionados a infra-estrutura, assim como conhecer melhor o pro-
fessor que atua neste periodo séo aspectos que deveriam fazer parte das preocupagdes daque-
les que tém como objeto de estudo o ensino noturno. (Coltro, 1994, p. 2).

b) Trazer elementos para a discussdo em torno da didatica da educacéo basica de
jovens e adultos, que tem como maior desafio garantir, no processo ensino-aprendizagem, as dimen-
ses politica, técnica e humana (Abrantes; Guidelli):

(...) o foco de anélise do fazer pedagogico do professor foi 0 da sua intencionalidade no processo
ensino-aprendizagem (dimenséo politica), o da forma e conteddo trabalhado nesse processo
(dimenséo técnica) e o da relagéo professor e aluno (dimensao humana). (Abrantes, 1991, p. 6).

Conhecer a pratica docente do professor que atua no campo especifico da educagao de jovens
e adultos torna-se necessario também a compreensao especifica deste tipo de ensino quanto a
possibilidade de intervengdes que objetivem uma educagao de qualidade (acesso, permanéncia
e aquisicao de conhecimentos basicos a vida e ao trabalho). (Guidelli, 1996, p. 13).

c) Compreender as peculiaridades existentes no trabalho docente realizado por profes-
sores do EDA e por monitores do Mova-SP (Campos):

(...) de um lado temos as/os monitoras/es do Mova-SP com uma histéria marcada pelo
engajamento nos Movimentos Populares e por isso tém um olhar diferente sobre a Educagéo

2 A pesquisa de Tereza Cristina Loureiro sé foi consultada no CD-ROM ANPEd, por auséncia de um exemplar nos arquivos da Agao Educativa.
As outras 19 dissertagoes e teses foram lidas na integra, para a elaboragao deste texto.

Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil

27



de Jovens e Adultos Trabalhadores, de outro lado temos as/os professoras/es que compdem o
quadro do Magistério da Secretaria Municipal de Educacéo e que, neste periodo, puderam
fazer uma opgéo dentro do quadro do Magistério: a de trabalhar na Educacdo de Jovens e
Adultos Trabalhadores como professoras/es da EDA da Secretaria Municipal de Educagao.
(Campos, 1998, p. 14-15).

d) Discutir as implicagdes do Construtivismo Piagetiano e da Psicogénese da Lingua
Escrita na pratica pedagodgica de alfabetizagdo de adultos (Oliveira).

e) Discutir a questéo pedagoégica da educacéo popular a partir da andlise histérica da
acao dos educadores populares nas décadas de 60-80:

A relagdo pedagdgica enquanto igualdade entre sujeitos que ensinam e aprendem requer cuida-
dos por parte do educador, no sentido de néo interferir no processo pedagogico, transmitindo
contetdos que expressem juizos de valor do segmento social a que ele pertence (...) podendo,
assim, dominar o processo de aprendizagem, o que implica desigualdade na interagdo dos
educandos com os educadores. (Almeida, 1988, p. 54).

f) Fazer critica a pratica dos “agentes de transformacao” na experiéncia educacional,
desenvolvida num acampamento rural. No contexto desta pesquisa ha uma discussao singular da
educacao popular:

... a educacéo popular seria mais voltada para as praticas educacionais alternativas, ou seja,
promovidas pelas proprias organizacdes populares. Na outra viséo, defendia-se a possibilidade
de realiza-la no contexto da educagéo formal da populagdo em geral, promovida pelo Estado.
(Talavera, 1994, p. 19).

Analisando-se 0s objetivos expressos nos trabalhos sobre formagao de professo-
res, podem ser identificadas duas tendéncias: uma primeira que busca analisar experiéncias
especificas de formagao de professores, dando énfase a participacdo dos professores e sua
percepcao dos objetivos da atuacdo em EJA (Telles, 1998),° a relacédo entre formagéo e o fracas-
so escolar (Menin, 1994), a formacdo em servico (Prada, 1995;* Souza, 1995; Christov, 1992;
Toledo, 1998); uma segunda tendéncia busca apontar caminhos para uma boa formagao de
professores que atuam em EJA — superar a separagao entre a teoria e a pratica (Piconez, 1995),
combinar docéncia com pesquisa (Piconez, 1995), identificar no adulto-educando suas caracte-
risticas bio-psico-sociais (Giubilei, 1993),° considerando que estas se constituem subsidios para
o desenvolvimento de uma proposta de trabalho adequada a sua natureza (Loureiro, 1996; Calvo
Hernandez, 1991; Oliveira, 1994).

3 "Aestrutura de formagao permanente consistiu basicamente em: cursos de Formagé&o Inicial, reunides pedagdgicas dos supervisores populares
com equipe técnica da Secretaria (chamada de Supervisao) e reunides pedagdgicas dos supervisores populares com os monitores em suas
entidades, reunides de supervisdo integrada (reunides pedagdgicas entre monitores, supervisores populares e técnicos da secretaria), cursos
de formagéo complementar (cursos e/ou oficinas teméticos), seminarios e encontros regionais.” (Telles, 1998, p. 35).

4 Esta pesquisa analisa principalmente a experiéncia de capacitagao em servico de docentes da Colémbia no chamado Projeto do Noturno,
cujos objetivos séo: “... oferecer possibilidades de capacitagcéo aos docentes e de integrar-se entre si mesmos, gerar reflexdes pedagdgicas
sobre a cotidianidade do trabalho escolar, diagnosticar problemas pedagdgicos na educagao noturna, projetar agdes de mudanga no trabalho
pedagdgico, motivar os docentes as mudangas através da prépria participagdo no projeto, estruturar coletivamente uma proposta de ajuste
curricular e administrativo para a educagédo noturna” (p. 15). Mas ha também uma anélise da experiéncia da PUC-Camp, do projeto supletivo,
fazendo, inclusive, referéncia a pesquisa de Giubilei (1993).

5 Ha neste trabalho, especificamente, uma preocupagdo com a teorizagéo da educagao continuada e com o aprofundamento do referencial
tedrico sobre o homem na vida adulta (Capitulo IV).
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Referencial Tedrico

As pesquisas que tratam mais especificamente das praticas® dos professores que atu-
am em EJA, assim como aquelas que trataram da sua formagao,” apontam, em sua maioria, COmo
um dos suportes utilizados para seu referencial teérico, um resgate do histérico da Educagao Popular
e da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. Para este resgate, sdo mais destacados os autores
Celso de Rui Beisiegel (Telles, 1998; Talavera, 1994; Coltro, 1994; Guidelli, 1996), Hugo Lovisolo (Giubilei,
1993), Vanilda Pereira Paiva (Calvo Hernandes, 1991; Giubilei, 1993; Aimeida, 1994; Coltro, 1994;
Cruz, 1994; Guidelli, 1996), Luis Eduardo Wanderlei (Almeida, 1988), Laurinda R. Almeida (Coltro,
1994), Jorge Nagle (Coltro, 1994), Marilia Sposito (Telles, 1998; Coltro, 1994), Pedro Demo (Machado,
1990), Celia Pezzolo Carvalho (Menin, 1994; Machado, 1990; Coltro, 1994), Sergio Fiker (Menin, 1994),
Carlos Rodrigues Brandao (Giubilei, 1993; Souza, 1995; Aimeida, 1988; Talavera, 1994), Rosa Maria
Torres (Christov, 1992; Guidelli, 1996), Sergio Haddad (Calvo Hernandes, 1991; Telles, 1998; Guidelli,
1996), Gaetana Maria Jovino Di Rocco (Cruz, 1994). As pesquisas, em geral, fazem referéncias ao
histérico da EJA, destacando os equivocos presentes nesta modalidade de ensino desde sua con-
cepcao original como educagéo compensatdria, supletiva e de carater emergencial. Podem ser des-
tacados alguns destes enfoques:

A educacéo de adultos hoje oferecida no Brasil, embora pobremente, tem por fungdes nao sé a
de complementar uma formagao incompleta, insuficiente, recuperando o adulto marginalizado,
como a de ensinar a ler e escrever aos deserdados sociais. Os planos governamentais, principal-
mente nas Ultimas trés décadas, apontam para o atendimento principalmente a Ultima destas
fungoes; tdo-somente a alfabetizagdo. (Giubilei, 1993, p. 4).

A educacao de jovens e adultos foi vista no decorrer de sua histéria como uma modalidade de
ensino que nao requer, de seus professores, estudo € nem especializagdo, como um campo
eminentemente ligado a boa vontade. Em raz&o disso, s&o raros os educadores capacitados na
area. Na verdade, parece que continua arraigada a idéia de que qualquer pessoa que saiba ler e
escrever pode ensinar jovens e adultos, pois ainda existem educadores leigos que trabalham
nessa modalidade de ensino, assim como a idéia de qualquer professor € automaticamente um
professor de jovens e adultos. Com esta falsa premissa, ndo tem se levado em conta que para se
desenvolver um ensino adequado a esta clientela exige-se formacéo inicial especifica e geral
consistente, assim como formacéo continuada. (Guidelli, 1996, p. 126).

A maioria dos estudos sobre Educagao de Adultos tem colocado, entre suas prioridades, a
necessidade de formagao de professores para educacgao tao peculiar. A inexisténcia de estu-
dos sobre jovens e adultos nos cursos de formagao de professores, seja em nivel de 2° ou 3°
graus, tem sido colocada com freqléncia. As préprias Faculdades de Educagdo comegam a
se dar conta nos Ultimos anos de que seus curriculos ndo contemplam estudos sobre a proble-
matica do analfabetismo ou da educagao de jovens e adultos, tratada, muitas vezes, como
matéria espuria, com seu desenvolvimento caracterizado por descontinuidades ou como tarefa
de perspectiva assistencialista e filantropica, e ndo na perspectiva de um direito de cidadania.
(Piconez, 1995, p. 37).

Foram identificados nos referenciais tedricos também os autores marxistas nas anali-
ses historicas de conjuntura e estrutura, sendo os mais destacados Karl Marx (Talavera, 1994;
Machado, 1990), Friedrich Engels, Karel Kosik (Machado, 1990), Antonio Gramsci (Talavera, 1994)
e Lev Semenovich Vygotsky, que também é citado quando o estudo se propde um confronto com a
teoria piagetiana.

6 Uma excecao a presenga destes referenciais encontra-se no trabalho de Oliveira (1995), que tem como enfoque principal as teorias de Piaget
e Vygotsky apropriadas pela Pedagogia.

7 Uma excecéo a presenca destes referenciais encontra-se no trabalho de Oliveira (1994), que, sendo produzido em um departamento de
linguistica, utiliza-se de autores especificamente ligados a esta area.
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Quando a énfase maior é dada a pratica do professor, séo citados Paulo Freire (Christoy,
1992; Calvo Hernandez, 1991; Menin, 1994; Prada, 1995; Telles, 1998; Talavera, 1994; Almeida, 1988;
Abrantes, 1991; Cruz, 1994; Guidelli, 1996; Campos, 1998), Enrique Pichon-Riviere (Cruz, 1994), Acacia
Kuenzer (Coltro, 1994), Carlos R. Brandao (Menin, 1994; Prada, 1995; Talavera, 1994), Dermeval Saviani
(Piconez, 1995; Talavera, 1994; Machado, 1990; Abrantes, 1991), Menga Ludke (Calvo Hernandez, 1991;
Menin, 1994; Piconez, 1995), Marli André (Piconez, 1995) e Antonio Novoa (Campos, 1998).

(...) a Didatica critica busca superar o intelectualismo formal do enfoque tradicional, evitar o
espontaneismo escolanovista, combater a orientagdo desmobilizadora do tecnicismo e recuperar
as tarefas especificamente pedagdgicas, desprestigiadas a partir do discurso reprodutivista. Pro-
cura, ainda, compreender e analisar a realidade social onde esta inserida a escola. (Abrantes,
1991, p. 25).

Numa discussao mais especifica sobre a pratica do professor a partir da teoria
psicogenética, além de Jean Piaget, Ana Teberosky e Emilia Ferreiro (Calvo Hernandez, 1991; Oliveira,
1995), sdo utilizados, ainda, os autores Lev Semenovich Viygotsky (Oliveira, 1995), Alexander Romanovich
Luria, Marta Kohl de Oliveira, Isilda Campaner Palangana e Vera Maria Masagéao Ribeiro (Oliveira, 1995).

Para Piaget, o conhecimento nao pode ser mecanicamente predeterminado pelas estruturas in-
ternas do individuo (apriorismo, ou concepgao que delega o conhecimento ao amadurecimento,
em etapas organizadas e predeterminadas, de fatores inatos ou programados na bagagem here-
ditaria do individuo). Nao pode também ser determinado pelos caracteres preexistentes do obje-
to (empirismo, uma concepgao psicologica que entende a génese do conhecimento do individuo
como obra da percepgao, um “carimbo” do meio). Tais negativas se devem ao fato de que, para
ele, o conhecimento resulta de uma construgéo efetiva e continua do individuo em sua relagéo
com o mundo, e os objetos s6 podem ser apreendidos como tais pela mediagao dessas estrutu-
ras. (Oliveira, 1995, p. 10).

Segundo Ribeiro (1993), quando Emilia Ferreiro usa a concepgao piagetiana de desenvolvimen-
to, afirmando que o processo enddgeno, descrito como linha evolutiva, dirige a construgao do
conhecimento do inicio ao fim e que o processo cognitivo realiza-se mediante a experiéncia direta
da crianga com o objeto, relega a segundo plano a mediagao do adulto ou dos colegas, através
das informagdes, modelos e conflitos proporcionados, restringindo-se a aspectos nao essenciais
do processo. (Oliveira, 1995, p. 36).

E através das relagdes sociais, na interagdo com outros individuos, que o homem interioriza as
formas de funcionamento psicoldgico estabelecidas culturalmente. A cultura, para Vygotsky, &€ um
“palco de negociacdes”, onde todos 0s elementos sao carregados de significacao e os membros
estdo em constante recriagao e reinterpretacéo de informagodes, conceitos e significados. Portan-
to, as origens das fungdes psicologicas superiores devem ser buscadas nas relagdes sociais.
(Oliveira, 1995, p. 44).

Ja os estudos que analisam a pratica a partir das representagbes e do imaginario dos
docentes apontam como autores-chave R. Chartier, Gilbert Durand, Bronislaw Baczko, Castoriadis
Corbnelius, Maryvonne Saison, René Barbier, Gaston Bachelar, Eliade Mircea, Jacques Le Goff, Pierre
Bourdieu, Emile Durkheim, Bader Buriham Sawaia, Serge Moscovici e D. Jodelet, entre outros.

Chartier (1990) discute aspectos importantes sobre as diversificadas representagdes das capaci-
dades de ler e de escrever. Para ele, as representacdes variam de acordo com as praticas cultu-
rais que sdo construidas histérica e socialmente. No caso da leitura, lembra que, frente ao texto
escrito, os leitores n&o sdo apenas receptores passivos de informacdes mas estdo em perma-
nente agao, produzindo uma leitura a partir de sua experiéncia de vida e das suas referéncias
culturais. (Souza, 1995, p. 55).

Especificamente sobre formacéo de professores, sdo também citados Luiz Carlos Freitas
e Vera Maria Candau (Piconez, 1995; Abrantes, 1991), Maria das Gracas F. Feldens (Menin, 1994),
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Guiomar Namo de Mello (Piconez, 1995; Abrantes, 1991), Antonio Joaquim Severino, Dermeval Saviani
(Abrantes, 1991), Zaia Brandéo (Menin, 1994) e Antonio Novoa (Piconez, 1995; Campos, 1998). Nes-
ta tematica sao incluidas também varias referéncias as discussdes que estabelecem vinculo entre
teoria e préatica: Selma G. Pimenta, Donald Schon, Leda M. F. Azevedo e Adolfo Sanchez Vazquez.

(...) consideramos que as fungbes do estagio curricular, tais como vém sendo desenvolvidas,
parecem refletir um dos sinais mais visiveis da contradicéo que impera em nossa sociedade, o da
dicotomia entre teoria e préatica. Os estagios dimensionam mais uma forma de ajuste utilizada
para solucionar o problema da defasagem entre conhecimentos tedricos e trabalho pratico. E
dificil encontrar projetos pedagoégicos coletivos nos cursos que formam professores integrando
uma teoria pedagdgica a luz de problemas significativos encontrados nas escolas, campos natu-
rais de estégios. (Piconez, 1995, p. 13).

Relacionado especificamente ao fracasso escolar, sao referidos os autores Maria Hele-
na S. Patto (Crua, 1994) e Neubauer da Silva (Menin, 1994). No que se refere as reflexdes sobre o
cotidiano (Prada, 1995), s&o citados Agnes Heller, Peter Berger e Tomas Luckmann.

Por este espectro geral dos referenciais tedricos utilizados nestas 20 pesquisas em EJA,
podemos constatar a variedade de interseccdes que sao realizadas nesta area tematica. Isto acaba por
revelar uma rigueza em termos de aportes que sao utilizados para buscar compreender as praticas € a
formacao dos professores que atuam em EJA, ao mesmo tempo em que aponta para algumas fragili-
dades em termos da consisténcia e seguranca na utilizagéo de um referencial mais homogéneo.

Metodologias de Pesquisa

As pesquisas, em sua maioria, se caracterizam como qualitativo-descritivas, tendo, al-
gumas, a tentativa de intervir na realidade analisada, sejam elas desenvolvidas por secretarias de
educacao e universidades ou em movimentos sociais. Alguns autores classificam seus trabalhos
como pesquisa etnografica (Oliveira, 1994; Abrantes, 1991), pesquisa participante® (Prada, 1995),
pesquisa-agao (Giubilei, 1993).

Sendo o fendmeno educativo quem determina o procedimento metodoldgico, a pesquisa qualita-
tiva do tipo etnografico foi a mais indicada para essa pesquisa, porque os problemas sdo estuda-
dos no ambiente em que eles ocorrem naturalmente. (Abrantes, 1991, p. 8).

Como a intengao desta pesquisa € desvelar o fendbmeno alfabetizagdo de adultos tal como ele
ocorre, nada melhor que uma abordagem flexivel no seu delineamento, permitindo alteragoes
sempre que necessario, daf a escolha de uma abordagem qualitativa e com método de coleta de
dados centrado na anélise documental, chegando — em alguns momentos — ao registro de situa-
¢bes nao documentadas. (Calvo Hernandez, 1991, p. 83).

Em lugar de acreditar na validade das conclusdes de pesquisa pela quantidade dos dados ou
sujeitos (como ¢ tipico da tradicao quantitativa positivista), a pesquisa de carater etnografico opta
pela analise de um pequeno cosmos, de caracterizagao microestrutural, a fim de determinar quais
seréo as agoes dos sujeitos (assumidos individualmente):o que os sujeitos fazem e como se
percebem; qual o sentido, para eles, do lugar onde estéo e sua funcéo naquele ambiente; qual o
sentido dos papéis sociais que ali estédo em jogo, etc. (Oliveira, 1994, p. 47).

Esta tese é desenvolvida considerando enfoques qualitativos e especificamente participativos do
pesquisar. Pesquisa entendida como “um processo de construgdo de conhecimento a partir do

8 Este trabalho ndo s6 utiliza a pesquisa participante como método, mas também como objeto de sua andlise; portanto, existe uma vasta
indicagao de referenciais tedricos que embasam a experiéncia da Colémbia: Paulo Freire, Carlos Rodrigues Brand&o, René Barbier, D. Juan
E. Bordenave, Joao Bosco Pinto, Orlando Borba Fals, L. Salvador Moreno, Ivani Fazenda e Nelly Stromquist, entre outros.
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saber de experiéncias feito”. Disso decorre que os participantes na pesquisa expressem seus
conhecimentos, detectem suas necessidades e interesses como fundamento para contrastar tais
conhecimentos com os universalmente sistematizados e comunicados através de publicagdes
bibliograficas. (Prada, 1995, p. 11).

Os dados sao obtidos mediante a observagao direta e sistematica das atividades de
sala de aula, além de entrevistas com professores, alunos, diretores e outros profissionais da escola,
complementadas com a andlise dos documentos produzidos, planos de acéo, relatérios, oficios,
palestras, programas de governo do Estado e das organizagdes da sociedade civil, panfletos, atas e
materiais didaticos. Finalmente, busca-se a discusséo e articulagao das informacdes coletadas com
os respectivos referenciais tedricos. Aparecem como autores que dao suporte ao uso deste referencial
metodologico: Marli André, Menga Ludke, F. Erickson, Augusto Trivinos, Carlo Ginzburg, entre outros.

As informag0es relacionadas as concepgoes e praticas dos professores e sua forma-
¢ao sé&o adquiridas por meio de produgdes escritas dos professores e alunos, relatérios, publicagbes
das secretarias e anotagbes de experiéncias de formagao, questionarios e entrevistas realizadas
com técnicos, coordenadores e professores. Ha utilizacao de revisdo bibliografica e de analises de
discussoes realizadas em conferéncias e seminarios.

Principais Conclusées Presentes nas Pesquisas

Nas discussoes relacionadas a préatica dos educadores populares, retoma-se a necessida-
de da articulagao entre o pedagogico e o politico na agao educativa que aproxime da realidade da escola;
que as teorias de uma atuacao transformadora da realidade ultrapassem os discursos e se concretizem
nas relagbes pedagogicas de professores e alunos, mas, também, na atuagao dos agentes formadores
que procuram intervir nas experiéncias educativas. Neste sentido, as analises feitas por Talavera (1994) e
Almeida (1988) repdem preocupacdes significativas das praticas da educagao popular que apontam
também para questbes fundamentais nas praticas em geral de todos os educadores de EJA:

Na época, ndo percebiamos qualquer problema tedrico em nossas formulagdes. Agora, porém,
fazendo algumas consideragdes sobre essas idéias no confronto com a propria orientacéo teori-
ca na qual buscavamos referéncia (Paulo Freire), percebemos as contradigdes, 0s equivocos e
desvios cometidos nessa experiéncia (Talavera, p. 111).

(...) propde-se a retomada da questédo pedagdgica da educagéo popular incorporando-se o ca-
rater politico que foi privilegiado na agéo dos educadores populares nos “anos setenta”. E justa-
mente esse contelddo politico que permite superar a oposigao entre educagéo popular e educa-
gao escolar, e é a retomada do caréter pedagdgico da educagao popular que proporciona a
distingao entre o pedagdgico e o politico. (Almeida, p. 130).

Nas anélises que partiram mais especificamente de experiéncias escolares, destacam-
se algumas conclusdes mais:

a) A presenga significativa de mulheres na docéncia em EJA foi assunto destacado na
pesquisa de Coltro.

Nota-se maior propor¢ao de mulheres (72%), podendo-se caracterizar o curso noturno (na cida-
de de Salto-SP) como uma atividade feminina. Isto pode estar relacionado ao fato da carreira do
magistério possibilitar uma maior flexibilidade de acomodagao de horarios. (Coltro, 1994, p. 44).

b) A maioria dos professores trabalhou e estudou, mas isso nao contribui para que eles
se identifiguem com os alunos-trabalhadores do ensino noturno.

Em relacéo ao nimero de professores que trabalharam durante sua formagao educacional, é
importante salientar que 86% dos pesquisados vivenciaram experiéncias profissionais conjunta-
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mente com os estudos (...). Embora tenham vivenciado a condicéo de trabalhador-estudante (...),
para o professor, 0 aluno tem a principal parcela de responsabilidade pelo seu fracasso. (Coltro,
p. 48, 102-103).

c¢) O docente ainda apresenta uma visao extremamente preconceituosa em relagéo ao
aluno, pois acredita que ele e responsavel pelo seu fracasso e que somente freqlenta a escola
porque quer obter o diploma.

O aluno trabalhador que freqlienta as classes noturnas do supletivo normalmente ja passou por
varias experiéncias escolares. Essas experiéncias geraram no aluno sentimentos de incapacida-
de e desvalorizagao pessoal. Esses estigmas na escola autoritaria sdo reforcados em varias situ-
acbes da prética pedagogica do professor. (...) A baixa expectativa que o professor tem sobre o
aluno também reforga a sua autodesvalia: aligeirar o contelido, porque o futuro Ihe reservou ape-
nas essa “chance” de estudar; acreditar que esses alunos sao menos inteligentes que os da
escola particular; imaginar que jamais poderéo ascender profissionalmente face a sua incapaci-
dade intelectual. (Abrantes, 1991, p. 51-52).

d) O imaginario de alguns educadores encerra uma dimenséo imediatista, sendo a praxis
funcao de um assunto presente que precisa ser contornado. O professor vai experimentando com 0s
alunos, €, nesta troca de experiéncias, vai, segundo ele, aprendendo a lidar com EJA.

Tendo em vista sua formacao académica bastante deficiente, corre o professor o risco de, nessa
pratica, tornar-se razoavelmente capaz de exercer o magistério de forma honesta e interessada,
porém desempenhando o papel de reprodutor do sistema social vigente. (Cruz, 1994, p. 115).

e) A vida profissional do docente ndo possibilita seu aperfeicoamento, seja atraves
de estudos ou de cursos. Quando existe, a formagao recebida pelos professores € insuficiente e
inadequada para atender as demandas do ensino noturno e, consequentemente, da educacao
de jovens e adultos.

(...) um profissional: desestimulado, professor de ensino de segunda classe, desesperado, enca-
ra sua tarefa no supletivo como “um bico”, cansado, sem preparo académico, desinteressado e
abandonado. (Machado, 1990, p. 79).

A opcéo politica por trabalhar com estagiérios, e ndo com professores formados, e por criar
projetos informais de educagao de adultos ¢ histérica, e revela mais uma vez o descaso com a
educacao e, mais especificamente, com a educagao dessa parcela tao estigmatizada da popula-
¢80, que séo os adultos analfabetos, além de demonstrar a inexisténcia de um projeto politico
consistente sobre a educagéo no Pais. (Oliveira, 1995, p. 92).

f) Aparece em outros estudos a afirmacao de que os professores, apesar dos poucos
recursos, mostram-se interessados, alguns se tornando autodidatas, porém sem um conhecimento
mais reflexivo e sistematizado, tanto tedrico como da realidade da clientela e do proprio curso. Para
que ocorram mudangas na pratica, deve-se partir dos dados concretos dessa pratica — o professor
precisa ser estimulado a investiga-la e analisa-la a luz de uma teoria critica, visando transformar suas
concepcoes.

Na perspectiva de se concretizar a vinculagao da teoria com a prética, aponta-se a necessidade
de os processos de capacitacéo trabalharem com a descri¢ao, pelos professores, das atividades
que realizam e, apos, eles mesmos procurarem buscar elementos tedricos que expliquem e pos-
sam permitir-lhes entender melhor as opgdes metodoldgicas que fazem. As observagdes que se
vém fazendo sobre formas de capacitacdo podem mesmo nos fazer assegurar que o professor
s6 muda sua pratica quando ele passa por esse processo: analisa a pratica, identifica e avalia a
teoria que a sustenta. (Abrantes, 1991, p. 189).
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...sejam oriundos dos cursos normais ou de faculdades, os professores do ensino noturno nao
foram preparados para atuar junto a clientela jovem e adulta. Adquirem experiéncia aprendendo
na pratica diaria de sala de aula, literalmente na base do ensaio e erro. (...) quando o professor
atua nos dois segmentos — noturno e diurno —, a tendéncia dele é transportar para o segmento
noturno tudo o que ele faz no diurno, como forma de facilitar o seu trabalho. Alguns inclusive
defendem esta atitude, alegando elevar o nivel dos alunos, ja que o diurno é mais forte, e os
alunos vao ter que enfrentar os concursos la fora. (Cruz, 1994, p. 38).

g) Em relagéo ao fazer pedagdgico, o que caracteriza a pratica de um bom professor é a
articulagéo entre as dimensodes politica, técnica e humana. Portanto, sua préatica ndo deve se restringir a
adogé&o incondicional de uma teoria (por exemplo, o Construtivismo, onde professores, por desconhece-
rem aprofundadamente esta teoria, cairam ou na apatia do apriorismo ou no ativismo na sala de aula).

Vimos nas falas dos professores, supervisores e coordenadores do PMEA a dificuldade de uma
pratica pedagdgica construtivista, expressa principalmente quando afirmam nédo saber o que fa-
zer especificamente para ensinar a ler e escrever, que tipos de atividades utilizar, e solicitam do
Construtivismo uma posigao mais pragmatica. (...) um dos principais fatores causadores dessa
dificuldade por parte do professorado € a tentativa de tradugao linear do Construtivismo para a
Pedagogia, que se frustra diante da impossibilidade de se transformar o Construtivismo em méto-
do. (Oliveira, 1995, p. 124).

h) Apostar apenas no aprendizado a partir da pratica tem se mostrado um caminho
fragil para a construgao de referenciais basicos para EJA. Portanto, véarias pesquisas retomam a
necessidade da relacéo teoria/pratica.

Apesar de se reconhecer a riqueza profissional que o professor vai adquirindo na sua pratica em
sala de aula, uma prética pedagdgica mais consequente necessita do preenchimento de uma
série de lacunas na sua formagéo profissional. Estas lacunas, na verdade, néo diferem muito
daquelas que vém sendo apontadas pelas pesquisas e pelos educadores. Dentre elas o
distanciamento da teoria em relagéo & préatica, o conhecimento ministrado de forma fragmentada,
a auséncia de um corpo tedrico sobre os fundamentos da educagéo de jovens e adultos, basica-
mente ligados a &rea da psicologia, psicolinglistica, pedagogia, etc. (Abrantes, 1992, p. 31-32).

i) As pesquisas relacionadas a formagao de professores também ressaltam, em suas
conclusoes, a necessidade de um processo de formacéo continuada, primando pela articulagao
teoria/pratica, que inclua a superacéo da desarticulagdo entre as propostas pedagdgicas de forma-
cao e os objetivos especificos da Educagao de Jovens e Adultos, quer sejam oferecidas por secreta-
rias de estado e municipios ou por universidades.

A despreocupagao para com os educandos maduros fica evidente nos cursos de formacao de
professores. As licenciaturas, segundo a legislacéao pertinente, ndo cogitam da situagao do aluno
de mais idade, aos quais néo se destinam os conteldos curriculares apropriados. O tratamento
dado nao s6 pela Psicologia da Educagao como pela Didética volta-se exclusivamente a compre-
ensao da natureza da crianga e do adolescente. (Giubilei, 1993, p. 4).

Formagao de professores em servigo nao significa somente passar-lhes o conhecimento univer-
salmente sistematizado, implica em retomar o conhecimento cotidiano deles nas relagbes com
seus estudantes, pois é neste ponto que estas relagdes precisam ser determinadas, compreendi-
das e estudadas criticamente, se o0 que se pretende é a transformacédo da formacéo dos profes-
sores e a geragado de subsidios que sirvam de exemplos metodolégicos para o exercicio cotidia-
no da pratica educativa. (Prada, 1995, p. 106-107).

Um projeto politico-pedagdgico adequado as necessidades e conhecimentos dos alunos adul-
tos pouco escolarizados ndo pode continuar sendo gestado em gabinetes administrativos. Exis-
tem peculiaridades ligadas a definigdo de um projeto de educacéo escolar para adultos que ndo
podem ser ignoradas. A pesquisa combinada com o ensino, na sala de aula, pode fornecer estas
peculiaridades. (Piconez, 1995, p. 172).
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j) Quando analisadas as praticas dos coordenadores pedagdgicos ou técnicos das
secretarias de educacao de diferentes experiéncias em EJA, dois aspectos sdo destacados: a falta
de aprofundamento tedrico e uma viséo ja predeterminada de participagéo e atuacéo dos professo-
res em sala.

A exigéncia de respostas imediatas aos problemas administrativos dos PEAs era a justificativa
utilizada pelas trés equipes coordenadoras para explicar a auséncia de estudos e reflexdes cole-
tivas. (...) Estas coordenacdes pretendiam a participagao dos professores, mas ndo abandona-
ram o forte desejo de vé-los participando dentro de uma Unica perspectiva, ou seja, a perspectiva
da coordenagao. (...) Percebendo nestes a ansiedade e o desejo de férmulas magicas para a
solucéo dos problemas docentes, a coordenacdo nao se permitiu enfrentar esta reflexdo que
seria central para sua proposta de capacitagao participativa, ou seja, a reflexdo sobre a autono-
mia intelectual no processo de formagao em servico. (Christov, 1992, p. 67, 75).

Algumas vezes, por parte da equipe técnica da Secretaria de Educagao, havia a reprodugao de
uma “educacéo tradicional”, sem perceber que o estava fazendo, com propostas “preparadinhas”,
a serem aplicadas pelos alfabetizadores em sala de aula, e, também, “curvando a vara para o
outro lado”, com uma certa improvisacao, ou melhor, um despreparo ocasionado por falta de
referencial sobre o campo conceitual dos alfabetizandos jovens e adultos e a realidade cultural
dos diferentes grupos populares existentes. (Telles, 1998).

k) Constata-se, nas experiéncias, a fragilidade da formacédo do professor, que, por ve-
zes, precisa aprender junto com os alunos, bem como a dificuldade de colocar em prética os princi-
pios politico-pedagdgicos defendidos pela EJA, por falta de uma construcéo coletiva dos mesmos.

Quando formado, ao engajar-se no magistério, decepcoes, frustragdes, surpresas séo prontamen-
te identificadas. O jovem professor, que pensara poder aplicar imediatamente tudo o que aprendeu
no curso de graduagao, afinal se d& conta de que teve um curso ideal, com um contetdo ideal, para
uma realidade inexistente. No descompasso entre a formagao escolar e a realidade existente, iden-
tifico a propria fantasia fomentando o ato de formar o professor. (Menin, 1994, p. 49).

(...) o professor precisa ter sua formagao voltada para a seriedade e competéncia, bases para a
experiéncia dialégica de responsaveis pelo nivel de qualidade das intervengbes docentes em
sala de aula (e nao apenas no seu discurso), pois constata-se, freqientemente, que 0s egressos
de curso de formacéo pedagdgica sabem falar (conhecem o saber tedrico), mas tém dificulda-
des em por estes conhecimentos em prética. (Calvo Hernandez, 1991, p. 179-180).

(...) O desenvolvimento do professor como profissional do ensino de escrita requer tempo para a
acomodagao ou incorporagao mais natural dos novos conceitos. A formagéao do professor pos-
sui, inerentemente, um aspecto de instabilidade que traz avangos e retrocessos caracteristicos
do processo de ajuste dos conhecimentos. (Oliveira, 1994, p. 149).

Outro exemplo ¢ a avaliagao feita sobre o curso de produgéo de textos oferecido aos
alfabetizadores do Mova/SP:

O curso de produgao de textos realizado para os alfabetizadores da Regiao Sul foi, em grande
parte, um momento de reflexdo sobre a agao educativa dos alfabetizadores e sobre a sua posi-
cao de alfabetizador-alfabetizando. Esses participantes aceitaram o desafio de viver as tensoes e
conflitos que envolvem o processo de elaboragao de textos, mesmo que, as vezes, tivessem
grandes dificuldades para organizar suas idéias no papel. (Souza, 1995, p. 96).

Ainda relacionada a experiéncia do Mova/SP, outra pesquisa aponta para as diferencas cons-
tatadas na pratica docente entre os monitores do Mova e os professores da rede municipal de ensino:

(...) podemos afirmar que o trabalho docente realizado pelas/os monitoras/es no Mova esta
mais préoximo da produgdo de conhecimento que o das/os professoras/es, dadas as condi-
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cOes a partir das quais a organizacéo do trabalho pedagogico é realizada na escola. Neste
caso especifico, apesar das/os monitoras/es ndo terem formagao para o magistério, seu traba-
Iho pode se aproximar mais da producéo material do que o realizado pelas/os professoras/es
(Campos, 1998, p. 120).

Os cursos de magistério, em muitos casos, nao familiarizam os alfabetizadores com
diferentes géneros discursivos, com as diferentes modalidades de ensino, o que precisa ser supera-
do com um processo continuo de estudo e reflexao sobre a pratica.

(...) em nenhum componente curricular, de nenhuma disciplina oferecida no Magistério, era feita
qualquer referéncia de estudo acerca daquela modalidade de ensino: o ensino noturno, o ensino
com o Jovem e o Adulto Trabalhador. Era um universo que ficava a margem, mas as/os alunas/os
do Magistério possuiam autorizagdo de complementar carga horaria de estagio supervisionado
na Supléncial (...) e, ainda, o curso que realizavam, o Magistério, habilitava-os a lecionarem nesta
modalidade de ensino. (Campos, 1998, p.38).

) As experiéncias realizadas por universidades® destacam a necessidade de
aprofundamento das discussdes sobre a formacao de professores, mais aproximada da realidade
escolar, com fundamentacéo tedrica articulada a pratica pedagodgica.

Percebe-se, em alguns depoimentos dos alunos da Pedagogia, a compreensao do seu trabalho
futuro como professor e a inseguranga pela falta de conhecimento e preparo para lidar com
metodologias das areas de contetido do 1° grau. Ficam expressas criticas a vinculagao teérica
do curso distante do desempenho da profissdo magistério, das préprias dificuldades em relagéo
ao saber fazer sobre determinada realidade escolar. (Piconez, 1995, p. 111).

A sintese das conclusdes expressa um chamamento a comunidade académica para que assuma
um compromisso maior com projetos concretos de alfabetizacéo de adultos, dando — assim —
maiores chances de participagao aos privados de uma cultura letrada. (Calvo Hernandez, 1991,
p. 257).

Quanto ao vinculo entre a proposta de EJA da universidade e o estagio obrigatorio, os
pesquisadores afirmam que,

O Projeto Supletivo para os licenciandos que estudam a noite e trabalham durante o dia € o
espaco buscado para a realizagao do estagio e necessidade burocratica. S6 que a atividade, em
seu desenrolar, permite ter a sensagao prazerosa da profissao, do compromisso com 0 outro e
da confianga. (Giubilei, 1993, p. 109).

Permitiu ao estagiario adentrar a um processo de criar, conhecendo e refletindo sobre uma reali-
dade educacional e social, sob perspectiva etnografica da pesquisa-agao, relevante para a cons-
trugdo e reconstrugao de conhecimentos existentes sobre 0 ensino e a aprendizagem, em situa-
Gao escolar. (Piconez, 1995, p. 180).

Todavia, os problemas existiam e sdo evidenciados quando o pesquisador analisa a
questao da troca de professor a cada semestre e da evasao nas turmas do projeto,

(...) Assim, para os alunos, o desempenho do professor poderia favorecer ou dificultar a perma-
néncia dos adultos nas salas de aula. Um professor mais preocupado em cumprir suas horas de
estagio podera dar mais margem ao adulto de acreditar ndo ter mesmo condigdes de voltar a
estudar. (Idem, p. 122).

9 Piconez e Giubilei analisam experiéncias de EJA que ocorrem dentro das universidades — USP e PUC-Camp, respectivamente (ambas, teses
de doutorado). Ha também parte da dissertagdo de mestrado de Calvo Hernandez que se reporta ao trabalho da PUC-Camp.
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m) Um elemento importante encontrado em algumas pesquisas é a capacidade de
identificar os problemas relacionados a realidade da EJA, ndo apenas no interior da escola ou da
profissdo docente, mas, também, em fatores externos.

Como resultado dessas entrevistas, concluo que, para os professores, as dificuldades enfrenta-
das por eles e seus alunos néo estao restritas apenas as dificuldades de causas enddgenas mas
também exdgenas a escola. Entre elas, a negligéncia do Estado em oferecer condigdes minimas
de trabalho e salario que garantam uma pratica docente competente e comprometida. (Menin,
1994, p. 161).

Os politicos ou administradores de setores do governo, de érgéo como Ministério de Educagao,
as Secretarias, no trabalho que desenvolvem, tomam no seu cotidiano politico-administrativo de-
cisdes, a maioria das vezes baseadas em “ultrageneralizagbes”. Estas decisdes de
ultrageneralizagdes dificilmente consideram as caracteristicas das escolas: grandes, pequenas,
urbanas, rurais, particulares, estatais, de um, dois, trés ou até, em alguns casos, quatro periodos
diarios, diurnos, noturnos, para criangas, jovens ou adultos. Muitas vezes sao generalizados cer-
tos elementos para o primario, secundario e nivel superior, por exemplo: estudo por disciplinas,
cursos semestrais ou anuais, inscricdo e matricula nos cursos, calendarios, horario, algumas
formas de avaliacao, etc. (Prada, 1995, p. 97-98).

(...) cabe as instituicoes responsaveis pela formagao de professores e aos 6rgaos de politicas
publicas dar mais atengéo a educagao de jovens e adultos e desenvolver programas de forma-
¢ao continuada a seus professores. (Guidelli, 1996, p. 128).

CONSIDERAGOES FINAIS

As pesquisas analisadas retomam questdes que ja vém sendo discutidas em Educacao
de Jovens a Adultos no que se refere a relagéo professor/aluno que se estabelece nas mais diferen-
tes experiéncias, sejam elas em cursos regulares ou supletivos ou em programas de alfabetizagao.
Evidenciam também as visdes que estes atores tém da EJA, bem como das praticas e da formagao
dos professores que atuam nesta modalidade de ensino. Algumas merecem ser ressaltadas:

Quanto a EJA

a) As pesquisas reafirmam a existéncia, ainda hoje, de uma marca de preconceito sobre
aEJA, impregnada entre professores, corpo técnico das escolas e secretarias de educagao, ocorren-
do o mesmo entre os proéprios alunos. Este € um desafio que precisa ser enfrentado em qualquer
proposta em EJA, sobretudo reconhecendo o direito a especificidade que esta modalidade de ensino
tem. Onde isto tem ocorrido, as experiéncias sdo exitosas e vém buscando sistematizar os ganhos
evidenciados numa modalidade que pouco a pouco vai se distanciando do modelo padrao da escola
diurna (como ponto de referéncia), ao mesmo tempo em que aponta para referéncias proprias em
relagao ao horario de funcionamento das aulas, aos programas desenvolvidos nos diferentes niveis,
as metodologias utilizadas no processo de aprendizagem e avaliagao de alunos e professores, etc.

b) A formacgao continuada de professores deve ser feita numa estreita relacdo com a
pratica cotidiana, com acompanhamento sistematico ao professor, para que se possa garantir algum
retorno desta agao ao trabalho efetivo em sala de aula. Os “treinamentos” esporadicos, 0s cursos
aligeirados e os programas de alfabetizagdo sem continuidade garantida estdo avaliados nestas
pesquisas como instrumentos de desservico a EJA, pois criam expectativas que nao serdo
correspondidas, frustram alunos e professores e reforgam a concepcéo negativa de que ndo ha o
que fazer nesta modalidade de ensino.
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c) As pesquisas comprovam a aproximacao das realidades vivenciadas por professo-
res que atuam em ensino regular noturno, supletivo, classes de alfabetizagao e outras experiéncias
em EJA, o que ndo justifica mais o isolamento destas experiéncias em redes de ensino onde ocorre a
utilizacdo de mais de uma delas; ao contrario, tem ficado mais evidente a necessidade das redes
municipais e estaduais de ensino integrarem a seus organogramas uma estrutura especifica de aten-
dimento a EJA, seja em coordenagdes, setores e departamentos ou em outros niveis.

d) Ao mesmo tempo, estas pesquisas reforcam a premissa de que o professor do notur-
no precisa encarar as especificidades deste turno, defendendo-as e buscando se qualificar como
profissional que atua numa modalidade diferenciada de ensino — 0 noturno precisa deixar de ser “um
bico”. Esta mesma observacdo cabe aos coordenadores pedagdgicos e aos técnicos das secretari-
as, pois, como vimos em algumas pesquisas, esses agentes sao importantissimos na consolidagao
de projetos diferenciados dentro da escola, precisando entéo, para isto, de formagéao adequada.

e) Outro aspecto que aparece em destaque nas visdes de alunos e professores é a
necessidade de aproximar a escolarizacao da realidade concreta do mundo do trabalho, ndo no
sentido de antecipar propostas profissionalizantes, mas de se discutir o cotidiano das praticas de
trabalho e emprego a que é submetida a maioria dos alunos que freqlentam classes de EJA.

f) A presenca especifica de quatro dissertagbes com discussoes relacionadas a Educa-
cao Popular, que se identificam com mais outras 24 nao analisadas aqui, mas que compdem o Estado
da Arte em EJA mais amplo das produgdes de 1986-1998, vem reforgar a interseccao dessas tematicas.
Mesmo a EJA estando cada vez mais proxima das instituicoes oficiais de ensino e das reflexdes sobre
escolarizacao, isto ndo a isola ou ndo parece poder isolar do debate mais amplo que ainda permanece
vivo nos movimentos populares da necessidade de se pensar numa educacao que ultrapasse os obje-
tivos utilitaristas de certificagcao e abra-se para uma perspectiva de conquista de direitos.

Quanto a Pesquisa em EJA

O estado do conhecimento é um instrumento valioso como referencial para aqueles que
orientam trabalhos de pesquisa na &rea: tanto contribui para uma avaliagéo critica do que ja foi
produzido como para a identificagao dos avancos tedricos das tematicas relacionadas. Procurou-se
explicitar aqui algumas consideragdes que emanaram desta pesquisa em produgdes cientificas em
EJA ligadas a tematica do Professor.

a) Nas questbes relativas aos aportes tedricos das pesquisas em EJA, percebe-se
ainda uma grande disperséo entre os autores utilizados, havendo alguma unidade nas referéncias
histéricas da EJA (Celso Rui Beisiegel, Vanilda Paiva e Sergio Hadad) e uma grande utilizagao do
pensamento de Paulo Freire, tanto no que se refere as praticas quanto a formacao dos professores.
As demais reflexdes encontram-se dispersas em diversas referéncias.

b) Esta disperséo de orientacdes ligadas a EJA revela-se também no pouco conheci-
mento (constatado nas indicagdes bibliograficas) do que ja foi produzido sobre as diversas teméaticas
a ela relacionadas. Muitos trabalhos poderao estar sendo enriquecidos quando puderem conhecer,
avangar ou contestar temas ja abordados. Neste sentido, a divulgagdo dos dados levantados pelo
estado do conhecimento, disponiveis aos orientadores, é de fundamental importancia.

c) Ha um desafio crescente para as universidades no sentido de garantir/ampliar os
espacos para discusséo da EJA, seja nos cursos de graduacao, de pos-graduacéo ou de extensao,
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sendo fundamental para isto considerar a produgao ja existente em Educagao de Jovens e Adultos.
E preciso ultrapassar os estagios atingidos, buscando melhor definicdo dos conceitos e aportes
tedricos que referendam as pesquisas em EJA, assim como seus procedimentos metodologicos.

d) No que se refere a natureza das pesquisas e as questdes metodoldgicas de apresen-
tacdo dos resultados que marcam os estudos de caso, evidencia-se ainda uma forte tendéncia a
trabalhos que se apresentam mais como relatérios do que como pesquisa cientifica, ocorrendo, em
alguns, adesao total entre dados obtidos e o referencial adotado.

e) Para a continuidade do estado do conhecimento, parece ser necessario ter-se o cui-
dado de identificar melhor qual o eixo central da pesquisa para incorpora-la num total que trata espe-
cificamente de EJA. Por exemplo, foram identificadas pesquisas da area da LingUistica com referencial
tedrico exclusivo e sem um estudo em profundidade que justificasse a analise a partir dos alunos
jovens e adultos.

f) As pesquisas analisadas ainda nao revelam um vinculo de proximidade entre univer-
sidades e redes publicas de ensino; as poucas experiéncias existentes sdo de trabalhos da universi-
dade dentro dela mesma. Espera-se para os proximos anos, em funcao do Programa Alfabetizagao
Solidaria (PAS) e do Programa Nacional de Educacgao na Reforma Agraria (Pronera), um maior nime-
ro de pesquisas que revelem esta relacdo das universidades com as redes de ensino e a contribuicdo
destas para a EJA.

Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil

39






PRODUGCAO SOBRE O SUBTEMA I.1

Anexo 1

Relacoes Professor/Aluno e Visoes Sobre EJA

(continua)

ALMEIDA, 1992 Tese PUC-SP
Laurinda R.
de

O Projeto Noturno: - Analisa o Projeto Noturno da rede
incursdes no vivido  estadual de ensino de Sao Paulo, de 1985,
por educadores e mediante as escolas que nele tiveram
alunos de escolas  éxito;

publicas paulistas ~ — Aponta as Mudangas nos

que tentaram um relacionamentos dos sujeitos envolvidos
jeito novo de no projeto;

caminhar. — |dentifica a construgao de uma nova

identidade entre professores e alunos.

CAFFER, 1990
Maria

Aparecida

Menezes

Dissertacao UFSCar

O ensino noturno — Ensino regular noturno;

em uma escola de - Pesquisa em uma escola com 69 alunos,

periferia de Sao 11 professores, nove funcionérios e dois

Carlos: uma técnicos administrativos;

inser¢ao no seu — A anélise do cotidiano revelou questbes

cotidiano como o preconceito para com o aluno
trabalhador, seu baixo rendimento e as
relacoes conflituosas entre os sujeitos da
escola noturna.

CIANFA, Célia 1996
Regina de
Lara

Dissertacao Unicamp

A importancia das — Reflexdo pratica com professores e

relacoes alunos da Supléncia Ill;
interpessoais na — Uma escola da rede estadual de ensino
educacéo de de Itapevi.

adultos.

Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil | 41



(concluséo)

FERNANDES, 1990 Dissertacao UFPB Alfabetizagéo de — Alfabetizacao de jovens e adultos na
Dorgival jovens e adultos: as  rede estadual de ensino em Cajazeiras-
Gongalves representacoes PB;
sociais de — Parte do referencial teérico da
alfabetizandos e representagao social de alfabetizandos e
alfabetizadores. alfabetizadores a respeito da
alfabetizagao.

JUNQUEIRA, 1986 Dissertagao PUC-SP Uma investigagao — Pesquisa realizada em duas salas de
Liliane sobre a consciéncia aula do curso de alfabetizagcdo de adultos
Rezende politica do do municipio de Séo Paulo, em 1985;
educando de - Investiga a influéncia politico-
alfabetizacao de pedagdgica do monitor sobre os
adultos. alfabetizandos;

— Contrap0e a educacéo problematizadora
a educagéo tradicional;

— Aponta questdes relacionadas a
formacao dos professores.

ROMBALDI, 1990 Dissertagao UFRGS O ensino noturno e — Ensino noturno de 1° e 2° graus da rede
Maria Rosa a formacao do estadual de ensino de Porto Alegre;
trabalhador. — Pesquisa com 14.600 alunos, 1.100

professores, 33 escola de 1° grau e 12
escolas de 2° grau;

— Traca o perfil da realidade pesquisada;
— Aponta os limites da atuacao da escola
para contribuir com a transformagao
social.
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Anexo 2

PRODUGCAO SOBRE O SUBTEMA I.2

Professor: sua Pratica e sua Formacao

(continua)

ABRANTES, 1991 Dissertacao PUC-RJ A didatica da — Analisa o conceito de Didatica e a
Wanda educacéo basica de didatica em EJA,;
Medrado jovens e adultos: — Analisa experiéncias da 22 etapa do PEB

uma construgao a numa escola politécnica e 32 série num

partir da pratica do  colégio particular (exemplos da prética

professor. confrontados com as dimensoes politica,
técnica e humana).

CALVO 1991 Dissertacao PUC-RS Alfabetizacao de — A partir do Seminério sobre

HERNANDEZ, adultos: a procura  Alfabetizagao de Adultos realizado na

lvane Reis de um referencial UFRGS em 1989, discute a probleméatica
metodoldgico. da EJA;

— Aponta referéncias metodolégicas para
alfabetizacao de adultos, analisando os

vérios depoimentos sobre EJA no México,
na Argentina e no Brasil.

CHRISTQV, Dissertacao PUC-SP Fazer e aprender no - Enfoca as experiéncias do Programa de
Luiza H. da trabalho, o trabalho  Educagao de Itaquera e Presidente
Silva de todo dia. Prudente e o Servigo de Educagao de
Jovens e Adultos de Diadema;
— Analisa os modelos de capacitacao de
educadores e seus resultados.
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(continuagdo)

CRUZ, José 1994 Dissertacao UFRJ A préatica docente — Analisa o ensino regular noturno de 12 a

Maria Simeéo no primeiro 42 série;

da segmento do — Retoma o histérico da EJA;
primeiro grau — O foco é o Departamento de Educagéo
regular noturno: Basica de Jovens e Adultos de Duque de
uma questao de Caxias e duas escolas, oito professores,
inadequagéo a dezesseis alunos e dois orientadores;
clientela? — Analisa as experiéncias baseando-se em

Paulo Freire.

GUIDELLI, Dissertagéo A pratica — Retoma o histérico da EJA;
Rosangela pedagdgica do — Pesquisa em escola municipal,
Cristina professor do ensino  Supléncia |, uma professora de pos-
bésico de jovens e  alfabetizagéo (correspondendo a 32 e 42
adultos: desacertos, séries do ensino fundamental);
tentativas, acertos... — Constata dificuldades da prética
pedagodgica em EJA.

MACHADO, 1990 Dissertagao FGV-RJ O perfil do professor - Analisa o supletivo de 52 a 82 série dos
Terezinha C. de ensino supletivo:  Nucleos de Educacdo Comunitéria;
da Silva um estudo com — Apresenta a lei e algumas leituras sobre
enfoque nas suas supletivo;
representagoes — Analisa questionario aplicado a 11
contextuais pessoas;
reveladas pela — Proposta pedagdgica(?).
categoria
linguagem.

OLIVEIRA, 1994 Dissertacao Unicamp O alfabetizadore a - Apresenta as discussoes sobre
Cibele leitura: analise de letramento social e escrita, realizados no
uma experiéncia de  Projeto de Extensao de Formacéo de
formagéo em Alfabetizadores em servigo;
Servico. — Analisa a prética de uma professora de
alfabetizacéo do supletivo, sua leitura e
escrita;

— Andlise restrita aos aspectos da
linguistica.
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(concluséo)

PICONEZ, 1995 Tese USsP Educacgdo escolar - Discute a relagao formagéao de

Stela C. de adultos: professores/ estagios supervisionados;

Bertholo possibilidades de — Apresenta um Estado da Arte de EJA,;
reconstrucao de — Historiciza o Programa de Educagéo de

conhecimentos no  Adultos da Faculdade de Educagao da
desenvolvimento do  USP;

trabalho — Enfoca as questdes relacionadas a
pedagdgico e suas  pesquisa na sala de aula.

implicagoes na

formacgéao de profes-

sores.

SOUZA, Ana 1995 Dissertacao ~ PUC-SP Escrita e agéo — Apresenta a histéria do Mova/SP;
Lucia Silva educativa: a visao — Discute o sentido da escrita para os
de um grupo de alfabetizadores da regiao sul de Séo
alfabetizadores do  Paulo, a partir de curso de produgéo de
Mova/SP. textos;
— Analisa os desacertos entre a proposta e
a realidade.

TELLES, Silvia 1998 Dissertacao UFF Todo ser humano — Apresenta o histérico do Mova/SP;

de A. da Silva tem condigdes de — Discute a relagao Movimentos
construir conheci- Populares/ Secretaria Municipal de
mento: uma Educacao;
experiéncia de — Aponta reflexdes sobre a formagéao dos
formagao de educadores populares.

educadores, em
parceria entre
movimentos
populares e
governo municipal
da cidade de Séo
Paulo — Mova/SP.
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Tema II

O aluno

Maria Margarida Machado *

Das 183 dissertag0Oes e teses analisadas neste estado do conhecimento sobre a Educa-
¢ao de Jovens e Adultos, defendidas durante o periodo de 1986 a 1998, convencionou-se classificar
aquelas que tratavam mais especificamente de temas relacionados ao aluno como Tema Il. O total
classificado neste tema é de 48 pesquisas, sendo trés delas teses de doutorado e 45, dissertagbes
de mestrado.

O Tema Il foi dividido em dois subtemas: Perfil dos Alunos e Visao do Aluno. O primeiro
tratou de pesquisas mais voltadas para as caracteristicas e os aspectos sociais, politicos, econémi-
cos e culturais do perfil dos alunos; 0 segundo abordou a viséo que o aluno tem da escola, dos
professores e do seu processo de aprendizagem, incluindo al suas expectativas e decepgdes em
relagao a escolarizagéo."

As 48 pesquisas classificadas neste tema se encontram nos Anexos 1 e 2, correspon-
dentes aos dois subtemas, ordenadas segundo a ordem alfabética dos autores.

SUBTEMA I1.1 - PERFIL DOS ALUNOS

Principais Problemas Abordados

Das 20 pesquisas analisadas que tratam mais especificamente do perfil dos alunos da
Educacéao de Jovens e Adultos, 17 sdo dissertacbes de mestrado e trés séo teses de doutorado. Os
objetivos destes trabalhos podem ser analisados sob duas abordagens: a primeira, de cunho socio-
l6gico, trata das representagdes sociais da escola e do conhecimento, cujo referencial teérico remete
a autores deste campo para buscar uma caracterizagao dos alunos atendidos em classes de alfabe-
tizagao (Queiroz, 1993; Silva, 1998), cursos e exames supletivos (Amaral, 1987; Manzano, 1989; Martins,
1988; Kalaf, 1990; Maria Virginia Freitas, 1995), ensino noturno fundamental e médio (Fiker, 1989;
Jussara Freitas, 1994; Pereira, 1995; Reginato, 1995; Nunes, 1995; Marques, 1995; Guimaraes, 1990),
através da identificagéo dos anseios, necessidades, valores, concepgdes de mundo destes alunos,
bem como da forma como eles se inserem no contexto sociocultural, no mundo do trabalho € na
busca pela construcdo de sua identidade. As pesquisas que pertencem a este eixo, na sua maior
parte, indicam que, ao tragar o perfil destes alunos, também buscam compreender a realidade da
escola noturna, incluindo os conflitos relacionados a definicao de curriculos.

* Mestre em Educacéo pela Universidade de Goias e doutoranda em Educagéo pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.

1 Trés das 20 pesquisas classificadas no primeiro subtema (Martins, 1988; Queiroz, 1993; Silva, 1998) e quatro das 28 classificadas no segundo
(Binz, 1989; Portaluppi, 1996; Oliveira, 1996; Santos, 1998) nao se encontravam na A¢éo Educativa no momento da elaboragédo deste relatério,
tendo sido consultadas apenas através do CD-ROM da ANPEd.

Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil

a7



A segunda abordagem deste subtema, de cunho psicolégico, encontrada em seis pes-
quisas, trata de questoes relativas ao desenvolvimento linguistico e cognitivo. Pretende inferir dados
mais especificamente relacionados aos niveis de aprendizagem, habilidade, uso e fungdo da leitura
e escrita para o aluno jovem e adulto. Podem ser destacadas diferentes articulagdes que cada pes-
quisador faz com estes dados: dois deles (Costa, 1987; Slomp, 1990) buscam relacionar os niveis de
aprendizagem com os estagios do desenvolvimento estudados por Piaget; outros dois (Ribeiro, 1998;
Santana, 1996) verificam como os usos e fungdes da escrita se expressam entre jovens e adultos em
diferentes contextos ou na tentativa de superacao do analfabetismo; o quinto pesquisador (Pagotti,
1992) investiga, entre as causas do insucesso escolar dos alunos de quinta série do noturno, as
dificuldades na construgdo e utilizacdo do pensamento verbal-l6gico; o Ultimo (Fagundes, 1990)
busca perceber a capacidade de aprendizagem de alunos migrantes de zonas rurais e sua insercao
na realidade urbana.

Referencial Tedrico

Na descricdo dos referenciais tedricos, fica explicita, mais uma vez, a diferenca dos
dois eixos que compdem este subtema. O primeiro eixo, que envolve 14 pesquisas, utiliza-se, para
uma andlise mais ampla da estrutura econdmico-social capitalista, de referenciais tedricos marxis-
tas, onde podem ser destacados os autores Karl Marx, Antonio Gramsci, Frederic Engels, Georg
Lukacs e Karel Kosik. Observa-se também o uso de referenciais ligados a Histéria da Educacéao de
Jovens e Adultos, destacando-se Anisio Teixeira, Vanilda Paiva, Celso Beisiegel e Sérgio Haddad.
Finalmente, podem ser destacados alguns referenciais indicados para temas mais especificos, tais
como: filosofia — Cartolano, Antonio Joaquim Severino, Paulo Guiraldelli Jr., Leandro Konder (Pereira,
1992), juventude — Frangois Dubet, Mellucci, Marilia Sposito (Freitas, 1995; Marques, 1995) e trabalho
— Gaudéncio Frigotto (Fiker, 1989; Manzano, 1989).

No segundo eixo sdo delimitados dois grandes referenciais: um ligado a psicogénese,
citando principalmente Jean Piaget e Emilia Ferreiro (Costa, 1987; Slomp, 1990) e outro ligado a con-
cep¢ao sociointeracionista (Ribeiro, 1998; Santana, 1996), com Lev Semenovich Vygotsky e A. R. Luria,
por exemplo. Em torno desta discusséo central, outras referéncias sao feitas, principalmente nas dis-
cussoes ligadas a representacdes sociais e linguagem, como, entre outras, a Paulo Freire, Pierre Bourdieu,
Magda B. Soares e Michael Bakhtin. Especificamente sobre o contexto rural (Fagundes, 1990) sao
citados Margarida Moura, Manoel Correia de Andrade, Carlos Rodrigues Brandéo e Otavio lanni.

Metodologias de Pesquisa

Assim como fora observado no cédigo anterior, também nestas pesquisas a énfase é
para o enfoque qualitativo de analise, mediante o uso de instrumentos como questionarios, entrevis-
tas, depoimentos, andlise de discurso, debates, analise de textos produzidos pelos alunos e obser-
vacoes em escolas. S&o pesquisas de carater exploratorio, etnogréficas, estudo de caso, e, em algu-
mas, pode ser identificado o carater de intervengao na realidade (Pagotti, 1992). Em alguns casos, ha
uma conjugagao da analise qualitativa com pesquisa quantitativa, sendo um exemplo disto a pesqui-
sa descritiva sobre os alunos que fizeram exames supletivos (Amaral, 1987), onde se aplicou aos
dados uma analise estatistica (distribuicao de freqléncia simples, teste do qui-quadrado, correlagéo
de Pearson, correlacéo de Spearman), a partir da qual foram interpretadas as relagoes entre as vari-
aveis dependentes e independentes.

Nas pesquisas em que o enfoque parte das representagdes sociais apanhadas pela ana-
lise do discurso ou pela histéria oral, foram citados, como autores referéncia, na definigdo dos critérios
metodologicos, Thompson, Lakatos e Alberti Verena (Guimaraes, 1990; Reginato, 1995; Santana, 1996).
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Nas pesquisas que utilizam a psicogénese como base empirica, sdo destacados o
método clinico Piagetiano de pesquisas individuais e o estudo exploratério para diagnoéstico do com-
portamento operatério. Nestes casos, ressalta-se o tratamento estatistico dos dados.

Principais Conclusoes Presentes nas Pesquisas

Podem ser observadas algumas conclusdes que ratificam um perfil ja conhecido entre
0s alunos jovens e adultos:

a) Sao individuos que, juntamente com seus familiares, estdo marcados por “carénci-
as” socioecondmicas e culturais. Como alunos, além da caréncia material, apresentam também
caréncias afetivas e falta de participagao nos processos de decisdo dos rumos que seréao dados ao
seu destino profissional e societario (Guimaraes, 1990). H&4 uma insergao cada vez maior de mulhe-
res (Silva, 1998) e jovens (Marques, 1995) nos programas de EJA.

b) A escola reproduz a estrutura de desigualdade social presente na sociedade capita-
lista; esta longe da realidade e das necessidades concretas dos alunos. Dai resultam repeténcia,
evasao e fracasso, muito evidenciados entre 0s jovens que cada vez mais ocupam as escolas notur-
nas (Fiker, 1989). Os conteldos e metodologias partem de um padrdo de aluno “ilusério” (Freitas, J.
R., 1994, Freitas, M. V., 1995). Por outro lado, ndo se pode desconsiderar que a escola noturna é
marginalizada, a freqléncia as aulas ¢é prejudicada pela falta de professores, os servigos de apoio
pedagogico sao inexistentes, o relacionamento com o corpo administrativo ndo é cordial (Nunes,
1995). As experiéncias de cursos e exames supletivos reforcam esta marginalidade da Educagéo de
Jovens e Adultos, segundo os autores.

c) Da parte dos alunos, muitos se consideram incapazes e fracos, introjetando a con-
cepcgao da ideologia dominante do fracasso entre alunos do noturno como inevitavel (Kalaf, 1990).
Esta concepcao também é visivel entre alunos oriundos da zona rural.

d) Foi identificada, também, entre os alunos do noturno, principalmente no ensino mé-
dio, uma visao individualista e utilitarista da educacao. A escola deve certificar e preparar para o
trabalho — nada mais (Pereira, 1995). Ja entre os mais jovens, ainda ha uma busca do processo de
socializagao na escola, tao dificil de se dar no @mbito das comunidades locais (Marques, 1995).

e) Ainda com relacéo ao mundo trabalho, podem ser identificadas conclusdes contrari-
as quanto a sua relagdo com a escolarizacéo. Enquanto para os alfabetizandos das experiéncias de
Brasilia (Queiroz, 1993) alfabetizar-se significa manutengdo do emprego e melhor integragao social,
para os alunos do curso noturno investigado por Reginato (1995) o trabalho é o principal fator de
exclusao escolar, pois, em fungdo do cansaco e do ritmo pesado no emprego, muitos abandonam a
escola. Outra experiéncia que se destaca nesta tematica “mundo do trabalho” é a pesquisa de Manzano
(1989) sobre a escola da Volkswagen, onde os alunos demonstram possuir consciéncia de que os
efeitos escolares sdo mais importantes do que os dos treinamentos, pois o saber apropriado se

constitui um patriménio.
Quanto as pesquisas que buscavam um perfil mais especifico no que se refere aos
niveis de aprendizagem, habilidade, uso e funcdo da leitura e escrita para o aluno jovem e adulto,

foram encontradas conclusdes bem adversas, algumas contraditérias, como se vé a seguir:

Os adultos analfabetos sujeitos do estudo exploratério, quando solicitados a realizar opera-
cOes inerentes as provas piagetianas, apresentam um baixo nivel no que se refere as opera-
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¢cOes mentais, isto €, as atividades que se executam sem a presenga do objeto ou dado concre-
to. O modo de operar desses sujeitos circunscreve-se aos limites de seu universo, dentro do
qual privilegiam a percepgao e a experimentagéo. (...) A pesquisa com adultos analfabetos
mostrou claramente que seu nivel intelectual situa-se nos estagios mais baixos das operagdes
mentais concretas. Esses resultados ndo podem ser esquecidos por aqueles que pretendem
alfabetiza-los. (Costa, 1987, p. 97-98).

Conforme os nossos resultados, podemos dizer que séo notaveis as semelhangas entre crian-
gas e adultos pré-alfabetizados. Os adultos manifestam as mesmas exigéncias que as criangas
em relagdo a quantidade minima e variedade interna de letras; manifestam igualmente a distin-
Gao entre o que esté escrito e o que se pode ler; enfrentam dificuldades cognitivas anélogas;
(...) Estas semelhangas, entretanto, ndo devem nos levar a minimizar as diferengas. As pesqui-
sas com criangas revelam niveis de conceitualizagéo ainda primitivos que os encontrados em
adultos do meio urbano. Além disso, estes diferem daquelas por possuirem uma boa distingéo
entre letras e nimeros, por terem conquistado a possibilidade de realizar célculos mentais, por
compreenderem melhor a importancia da segmentagao do texto, por raramente agregarem
nomes semanticamente para interpretar sobras de texto na analise de oragdes, etc. (...) A
escolarizagdo ndo é um dado decisivo para prever os conhecimentos dos sujeitos individual-
mente, mas talvez seja um fator que afete a distribuicao dos sujeitos no conjunto da amostra.
(Slomp, 1990, p. 146-147 e 150).

Estas conclusdes nos parecem contraditérias e fruto de um debate muito contundente
que se fazia no cenario da EJA do final da década de 80 e inicio da década de 90, quando se
perguntavam os pesquisadores sobre a possibilidade ou n&o de transposicao dos resultados obti-
dos nas pesquisas de Emilia Ferreiro sobre a aprendizagem das criancas para a realidade dos jo-
vens e adultos em processo de alfabetizacéo. As divergéncias apontam para a complexidade do
tema, bem como para a necessidade de mais pesquisas a respeito.

Para além das contradigbes, estas pesquisas também trazem contribui¢cdes importan-
tes no sentido de possibilitar melhor compreensao do significado da leitura e escrita para as pessoas
jovens e adultas. Como evidencia Ribeiro:

As analises multivariadas aplicadas aos dados relativos a amostra paulistana indicam que o nivel
de escolaridade é o melhor preditor do desempenho dos sujeitos, ainda que também a intensida-
de com que fazem uso da leitura e da escrita, principalmente no trabalho, exerga af uma influéncia
significativa. Corrobora-se, portanto, a tese de que o alfabetismo nas sociedades ocidentais con-
temporaneas é um fendbmeno intrinsecamente associado a escolarizagao. (...) Sabe-se, entretan-
to, que ndo apenas a escolarizagao esta associado esse modo de pensamento tradicionalmente
identificado com o alfabetismo; (...) outras atividades associadas a esse perfil cognitivo sdo o
trabalho coletivo envolvendo tomada de decisdes e planejamento e a militancia por alguma causa
politica ou social, todas atividades que envolvem alguma forma de transcendéncia com relagao a
experiéncia imediata. (...) Para atingir os niveis de habilidade de leitura e escrita que permitem seu
uso auténomo em situacdes diversas e para sedimentar as atitudes correspondentes, nao sao
suficientes intervengoes fugazes e assistematicas. Programas visando a alfabetizagao de adultos
precisam, portanto, articular mecanismos de continuidade dos estudos, preferencialmente visan-
do a continuidade da escolaridade obrigatdria. (Ribeiro, 1998, p. 233, 236).
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SUBTEMA II.2 - VISAO DO ALUNO

Principais Problemas Abordados

Entre os subtemas analisados, este incorpora o maior nimero de pesquisas: sao, ao
todo, 28 dissertagbes de mestrado cujo objetivo central é apresentar a visdo dos alunos sobre a
escola, o significado dela no processo de formagao de cada um, na vida como um todo e na relagao
com o mundo do trabalho em especial. H4 uma preocupagao em verificar o impacto da experiéncia
escolar nos ambitos pessoal, familiar e profissional dos educandos.

Outras questdes que derivam do objetivo central estao ligadas as visdes dos alunos sobre
evasao (Silva, 1987; Comerlato, 1994; Foltran, 1993), propostas curriculares dos cursos (Portela, 1989),
métodos de ensino (Binz, 1989), autoridade docente (Maria Cristina Souza, 1993), medo na escola (Giglio,
1998), a relacéo entre a falta da leitura e da escrita e 0 exercicio da cidadania (Aradjo, 1995).

Principais Conclusdes Presentes na Pesquisas

As conclusbdes apresentadas nas pesquisas reafirmam um dilema que a Educacao de
Jovens e Adultos carrega consigo: o de pretender dar garantias de um direito que foi negado a estes
alunos, que € a escolarizagao basica, mas, ao mesmo tempo, levantar uma grande expectativa nos
alunos que freqlientam os cursos quanto as mudangas que eles esperam no seu cotidiano, principal-
mente na sua realidade profissional, quando isto ndo depende apenas da escola. H&4 ganhos para
quem esta vivenciando a experiéncia de voltar para a escola depois de adulto, mas ha também
decepgdes, por esta escola ndo corresponder a tudo o que se espera dela. Por outro lado, ha, na
trajetdria histérica da EJA, um desvio nos seus objetivos maiores, quando esta passa a ser uma
simples repassadora de certificados de concluséo de niveis de ensino.

Alguns dos trechos abaixo resumem as principais conclusées a que estas pesquisas
chegaram, em relagao a varios temas:

Sobre a escola:

a) Os estudantes, em relacéao a escola, consideram-na importante para ascender social
e economicamente, entretanto deixam transparecer um certo desencanto quando se expressam so-
bre o cotidiano escolar. Atribuem a escola o papel de transmitir o conhecimento e, ao defini-la, nao
conseguem ultrapassar os principios que hoje a orientam (Escaridao, 1996; Portaluppi, 1996).

b) Os alunos investigados apresentam uma capacidade de critica em relagao nao
sO a suas vivéncias curriculares, como também em relacdo a suas aspiragbes de continuidade
de estudos, a sua busca de realizagdo pessoal e profissional, a impossibilidade de o sistema
escolar instrumentalizar o individuo para o exercicio pleno de sua cidadania (Foltran, 1993), bem
como aos limites a esse exercicio de cidadania numa sociedade contraditéria e injusta (Hickman,
1992; Portela, 1989).

) A representacao de escola vai se transformando com o passar do tempo (Abilene
Souza, 1994). Nessa trajetoria, os alunos passam primeiro por um momento de expectativa antes do
ingresso na escola, depois, por um momento de decepcao, de desanimo, culminando com a desistén-
cia. No entanto, o valor que os alunos déo a escola ndo decresce (foi se fortalecendo no periodo em
que ficaram fora dela). A pesquisa de Dias (1998) destaca a forte carga afetiva e emocional que a
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vivéncia educacional provocou nos alunos trabalhadores de Camagari. Permanece, em alguns alunos,
a avaliagdo de que a escola do diurno é sempre melhor do que a escola do noturno (Galindo, 1995).

d) Os altos indices de evasao e repeténcia observados nas pesquisas reafirmam a es-
cola como obstaculo para o aluno trabalhador, e, ao mesmo tempo, este aluno vé a escola como
uma oportunidade de conquistar o direito a cidadania e se inserir no mercado de trabalho formal
(Ametista Oliveira, 1991). Sao ainda destacados, entre as dificuldades enfrentadas, o autoritarismo
dos professores (Maria Cristina Souza, 1993) e 0 medo do fracasso e do isolamento dos alunos em
relagao aos colegas na escola (Giglio, 1998).

Sobre o processo de alfabetizagao:

a) Evidenciaram-se os limites no programa de alfabetizagao analisado para formar uma
consciéncia critica em seus participantes, embora seja atribuido ao mesmo programa o envolvimento
dos alunos nos movimentos comunitarios (Santos, 1998).

b) Ja a experiéncia analisada por Marilia Oliveira (1996) revela nos alfabetizados a cons-
trucdo deles mesmos como seres politicos e histérico-sociais.

c) No caso especifico da pesquisa com as mulheres do Morro do Borel, esta revela ter
ocorrido uma melhora na auto-estima, o que nao se observou, porém, nas relagdes de trabalho e
familiares ou na participacao na comunidade (Barbosa, 1994)

d) Ainda na alfabetizagdo, s&o destacados como fatores para o sucesso: a percepcao
do professor, sua eficacia profissional, sua afetividade e seu interesse em partilhar e compreender o
mundo dos alunos (Cruz, 1993).

e) Para o aluno adulto, “n&o-saber” significa estar excluido, “nas trevas, em ‘erro moral’;
saber é estar ‘por cima’, ‘é ser importante’, ‘estar correto moralmente’, ‘é ter poder’”. As representa-
cbes e sentidos da lingua escrita, construidas pelos alunos adultos, revelam dificuldades no proces-
so de alfabetizagao. Existe um carater funcional do escrito legitimado na sociedade. O uso de ima-
gem e textos na escola é restringido para atender a um carater de substitutos da realidade, ficando
mais restrito ainda quando sao rebaixados a uma “linguagem de segunda categoria”, no caso dos

analfabetos (Comerlato, 1994).

f) Aradjo (1995) destaca o papel fundamental da linguagem escrita no exercicio da
cidadania, uma vez que ela possibilita aos individuos ampliar seus limites e conhecimentos e o reco-
nhecimento da realidade/vida. E um instrumento de poder.

Relacao escola e trabalho:

a) Em relacéo ao trabalho, alguns estudantes enfatizam a dicotomia entre o trabalho inte-
lectual e o trabalho manual e ndao percebem a face da exploragdo e da alienacao (Escariao, 1996).

b) Atribui-se a escola o mérito de possibilitar a superacéo de dificuldades impostas pelo
mundo do trabalho e de ascensao social (Cesana, 1992; Dorigon, 1997, Lassalvia, 1992). A intengéo
€ sair das ocupagbes manuais para as consideradas intelectuais (apesar de esses conceitos nao
conferirem com conceitos mais atuais sobre trabalho manual e intelectual). Reconhecem os alunos
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que a escola oferece habilidades basicas para a obtencdo posterior de um conhecimento técnico,
além de atribuirem a ela a qualificagéo social, ou seja, aprender a tratar bem as pessoas, a defender
seus direitos e discutir sobre varios assuntos (Almeida, 1993).

¢) Os alunos trabalhadores estao inseridos num processo educativo do qual fazem
parte diversos espagos (familia, trabalho, bairro, escola). A categoria trabalho aparece para eles
como uma forte experiéncia educativa, ambigua sim, mas fundamental, principalmente quando
se inserem plenamente no mundo do trabalho, quando se descobrem dominados e identificam
suas limitagcbes e possibilidades. Contrariando os pressupostos pedagdgicos que centram na
infancia o espaco idealizado de preparagéo prévia para a vida e a insergado do mundo do traba-
lho, estes alunos sugerem que é na fase adulta, quando se inserem no mundo do trabalho,
experimentando suas ambiguidades e contradi¢des, que vivenciam um processo educativo den-
so (Dayrell, 1989; Dias, 1998).

d) A pesquisa de Neves (1992) conclui que o mundo do trabalho e 0 mundo da escola
nao estdo em campos opostos, pois ambos produzem maquinas capitalistas de infantilizagao,
culpabilizagéo, segregacao, serializagao e morte. No entanto, também pode ser encontrada grande
resisténcia por parte dos alunos em relacédo a esta dinamica capitalista.

Sobre o supletivo:

a) Por se tratar de pessoas que tinham experimentado o insucesso escolar e que ja
haviam assimilado valores socialmente difundidos em relacéo ao papel da educacgéo formal, os alu-
nos percebiam a fungao do CES como sendo a de credenciamento (Silva, 1987). Por outro lado, em
Miyahara (1992), o CEES ¢ visto como oportunidade de ascensao profissional, econdmica e social e
de realizacao pessoal.

b) Quanto ao relacionamento dos alunos com a escola, ndo se considerava a histéria
de vida dos estudantes, tratando todos sob as mesmas normas e condigbes de oferta (Maria José
Oliveira, 1994). Aos alunos nao eram oportunizadas atividades em que poderiam desenvolver pro-
cedimentos de interagéo grupal, além de que o uso exclusivo da metodologia de atendimento
individualizado (no supletivo) era percebido pelo aluno como uma posicao de dependéncia e de
certa inferioridade. As professoras nao possuem preparo adequado para atuar em cursos supleti-
VoS e necessitam adquirir mais conhecimento quanto as formas de operacionalizacdo do ensino a
distancia (Binz, 1989).

CONSIDERACOES FINAIS
Podem ser observados diversos aspectos ja levantados nas pesquisas que compuse-
ram o Tema | — Professor, quando se buscou agrupar dissertagoes e teses que focalizaram preferen-

cialmente os alunos. Procuraremos nao repetir todos, mas retomar alguns e destacar outros aspec-
tos que esta leitura chama a atencao.

Quanto a EJA

a) As 48 pesquisas analisadas, de uma forma ou de outra, retomam a condicao margi-
nal em que se encontra a Educagao de Jovens e Adultos, seja no interior da escola, rotulada como o
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turno da evasao, seja no interior das secretarias de educacao, pelo descompromisso que tem se
evidenciado com relagéo a esta modalidade de ensino. As reclamacdes dos alunos revelam um
sentimento de abandono e reforgam o que ja vem sendo dito por pesquisadores que analisam proje-
tos exitosos em EJA: ndo se trata apenas de interesse e boa vontade de alunos e professores, mas é
necessario um projeto politico-pedagdgico construido conjuntamente, para dar inicio a reconstrugao
da escola noturna.

b) No que se refere aos niveis e habilidades de aprendizagem do aluno jovem e adulto, as
pesquisas vém reforcar a premissa de que apenas programas que garantem continuidade das iniciati-
vas primeiras de alfabetizacdo podem lograr algum resultado concreto. Apontam também para a ne-
cessidade de o processo de escolarizagdo estar vinculado a uma realidade de uso das habilidades
adquiridas na escola, ou seja, ndo se deveria aprender apenas para uso da escola, pelo contrario, o
cotidiano dos alunos de EJA (familia, trabalho, lazer...) precisa estar repleto de apelos para o uso e
recriacao dos conhecimentos adquiridos.

c) Quando a proposta de atendimento a EJA se da via cursos e exames supletivos,
estes vém sendo bastante questionados. Nao s&o questdes novas: sdo a qualidade dos cursos, o
tempo que é curto, a metodologia individualizante, a falta de preparo de professores e alunos... Sdo
muitos problemas para uma modalidade que ja existe ha quase 30 anos, tida em alguns estados
como a Unica forma de EJA e para a qual n&o se vé uma politica de acompanhamento e avaliagdo da
esfera federal nem da estadual.

Quanto a Pesquisa em EJA

a) Aparece em algumas das pesquisas analisadas o destaque para a emergéncia de
mulheres e jovens, nos Ultimos anos, em EJA. Este nos parece ser um fenbmeno importante e que
precisa ser mais aprofundado, principalmente no que se refere as suas relagcdes com os resultados
do ensino fundamental e medio do turno diurno, bem como com as mudangas no mundo do trabalho
e no cotidiano das familias, principalmente no meio urbano.

b) O conjunto das pesquisas desta tematica — que concentram suas discussdes na
relacéo escola/trabalho sob a 6tica dos alunos — revela muitas contradi¢des. Este fato nos parece
indicar uma necessidade de aprofundamento maior dos principios que norteiam ambas as praticas
sociais, a educacao e o trabalho, a fim de compreender a intersec¢ao necessaria de ambas nesta
modalidade de ensino. Isto nos remete a uma aproximagao maior entre EJA e as pesquisas sobre 0
ensino médio e profissionalizante que vém sendo realizadas no Brasil.
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Anexo 1

PRODUGCAO SOBRE O SUBTEMA II.1

Perfil dos Alunos

(continua)
AMARAL, 1987 Dissertacao PUC-RS Ensino supletivo: um - Traga o perfil dos candidatos que
Ivone Tabado estudo da clientela  realizaram exame supletivo em 1979, em

do presente aos Porto Alegre, associando-o0 ao
exames supletivos  desempenho;
de 2° grau. — Reafirma a concepcéo do supletivo
como ensino de segunda ordem,
destinado a uma populagéo excluida.

FAGUNDES, 1990 Dissertacao Unimep Uma analise do — Pesquisa com dois professores da zona
José Alves perfil do migrante rural e 12 migrantes nascidos em
numa perspectiva Turvolandia-MG, que passaram pela
histdrico-cultural. escola rural e migraram para o centro
industrial;

— Busca interpretar o desenvolvimento
pessoal do migrante educando, como ele
assimila novos valores urbanos e sua
visdo sobre a vida rural e a vida de
operario;

— Destaca a alienagao dos migrantes que
N&ao passaram por movimentos sociais

que possibilitassem sua formacéo critica.
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(continuagdo)

FREITAS, 1994 Dissertacao ~ PUC-RS Alunos e alunas da  — Pesquisa com 185 alunos de 5% a 82
Jussara da classe trabalhadora  série do 1° grau noturno, de uma escola
Rocha na escola noturna:  estadual de Porto Alegre;
obediéncia e resis- - Busca compreender as manifestagoes
téncia. de mecanismos de obediéncia e

resisténcia em alunas e alunos
trabalhadores, que variam com a classe
social e o género dos sujeitos;

— Outros temas basicos investigados
foram o curriculo proposto e o real e a

realidade da vida dos alunos.

GUIMARAES, 1990 Dissertagao Unicamp O aluno trabalhador: — Busca conhecer, mediante a aplicacao

Elizabete da das possibilidades  de questionarios a 405 alunos e

F. de um cotidiano professores, 0 aluno da escola noturna de
politico e uma 52 a 82 série do 1° grau de Uberlandia-
politica para o MG, assim como apreender o carater
cotidiano. politico que envolve seu cotidiano;

— Afirma que o estudo nao possibilitou a
apreenséo da totalidade da experiéncia
cotidiana dos jovens, contribuindo, sim,
para maior compreensao da realidade
social a partir do conhecimento de um

grupo.

MANZANO, 1989 Dissertagao A producggo do — Pesquisa realizada numa escola do
José Carlos sabere o saberda  supletivo de 1° e 2° graus da Volkswagen
Mendes producao: experi- de Séo Bernardo do Campo-SP;
éncia de ensinona - Foram aplicados 750 questiondrios a
escola de primeiro e alunos e funcionarios;
segundo graus — Objetiva estabelecer parametros
‘Volkswagen'. indicativos de alternativas para escolas de

ensino supletivo;
— Destaca os aspectos positivos de uma
escola dentro da empresa.
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MARQUES,
Maria Ornelia
da S.

MARTINS,
Rosangela
Maria B.

NUNES,
Antonietta
Aguiar

PAGOTTI,
Antonio
Wilson

PEREIRA,
Francisco
Donizete

QUEIROZ,
Norma Lucia
N.

REGINATO,
Ana Maria

1995

1988

1995

1992

1995

1993

1995

Tese

Dissertacao

Dissertacao

Tese

Dissertacao

Dissertacao

Dissertagao

USP

PUC-RS

UFBA

PUC-SP

PUC-SP

UnB

Unimep

Os jovens na escola
noturna: uma nova
presenca.

Valores
predominantes entre
0s alunos dos
cursos supletivos de
segundo grau de
Porto Alegre.
Lutando para
estudar: o aluno e a
escola média
noturna em
Salvador.

Em busca da
compreensao e
superagao do
insucesso escolar
no ensino noturno
de primeiro grau.

Filosofia e
problematizagéo da
concepgao
pragmatica da
realidade no ensino
médio noturno: uma
abordagem a partir
das buscas, valores
e concepgoes de
mundo dos alunos.
As motivacoes
sobre alfabetizagao
de jovens e adultos:
um estudo de caso
em trés
experiéncias do
Distrito Federal.

O curso noturno e a
exclusao do aluno
trabalhador: um
estudo de caso.

(continuagao)

— Realizada em uma escola publica de 1°
grau noturna de salvador, com 30% dos
alunos das turmas de 52 a 82 série, tendo
sido entrevistados posteriormente 18
alunos;

— Busca identificar a fungao da escola
noturna na construgao/afirmacéo da
identidade do jovem trabalhador;

— Conclui que os jovens buscam na escola
noturna ndo apenas qualificagao para o
trabalho, mas um espago de socializacao,
e aponta para o repensar da escola
noturna sob o referencial da juventude.

— Alunos dos cursos supletivos de 2° grau
de Porto Alegre;

— Estudo tedrico de investigagao que
pretende demonstrar a que valores os
alunos atribuem importancia como
orientadores de sua vida.

— Pesquisa com 12 alunos do ensino
médio noturno de uma escola de
Salvador-BA;

— Busca tragar o perfil dos alunos e suas
expectativas em relagdo a escola, a vida e
ao trabalho.

— Procura compreender o ensino noturno
de 1° grau e as razdes do fracasso escolar
em trés quintas séries de escolas publicas
de Uberlandia-MG: uma noturna, uma
diurna com repetentes e outra diurna com
alunos novatos;

— Verifica que os alunos tém dificuldades
na construcao e utilizagdo do pensamento
l6gico-verbal.

— Pesquisa realizada em trés escolas
estaduais de Sao Paulo, com 244 alunos
do ensino médio, sobre a disciplina de
Filosofia;

— Procura descrever as buscas, anseios,
valores, concepcoes e representacoes
dos alunos sobre o aprendizado de
Filosofia.

— Busca compreender as motivagoes que
levam jovens e adultos a ingressar e
permanecer em programas de
alfabetizacao;

— Foram pesquisados alunos de trés
programas: Alfabetizagcéo do Parano,
Alfabetizacdo do Seconci e Programa de
Ensino Supletivo da FEDF (uma classe da
cidade satélite de Ceilandia).

— Procura compreender as causas da
excluséo escolar e verificar como se
estabelece a relagao estudo/trabalho em
casos concretos;

— Pesquisa com 50 ex-alunos de 52 a 82
série de curso noturno, excluidos entre
1984 e 1993, do municipio de Rafard-SP;
— Conclui que o fator que mais contribuiu
para a exclusédo escolar foi a necessidade
de trabalho.
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(concluséo)

RIBEIRO, 1998 Tese PUC-SP Alfabetismo e — Busca caracterizar a populagao adulta
Vera Maria atitudes: pesquisa  pesquisada do municipio de Sao Paulo,
Mazagao junto a jovens e quanto a niveis de habilidade e usos da

adultos paulistanos. leitura e escrita em diversos contextos;

— Pesquisa em duas etapas: quantitativa

(questionario com amostra representativa

da populacéo de 15 a 54 anos) e

qualitativa (subamostra entrevistada e que

realizou tarefas simuladas de leitura e

escrita);

— Conclui que o melhor preditor de

desempenho nos testes é o nivel de

escolaridade, seguido dos usos da leitura

e escrita no mundo do trabalho;

— Verifica que distintos modos de ler
caracterizam os sujeitos cujas praticas de
leitura se relacionam predominantemente
a expressao da subjetividade.

SILVA, Edna 1998 Dissertagéo UFPB Género, — Alfabetizagao de mulheres de cinco
Maria Lopes alfabetizagéo e escolas municipais de Joao Pessoa-PB;
da cidadania: para — Analisa as motivagoes, expectativas,
além da habilidade  neces-sidades, dificuldades do cotidiano,
da leitura e da acesso e permanéncia na escola,
escrita. procurando saber como a alfabetizagao

tem contribuido na vida dessas mulheres
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Anexo 2

PRODUCAO SOBRE O SUBTEMA I1.2

Visao do Aluno

(continua)

ALMEIDA, 1993 Dissertacao ~ USP Na relaggo escola- - Pesquisa com alunos do 4° termo da
Elizabeth trabalho, o sonho Supléncia Il (correspondente a 82 série),
Gomes de que ainda de uma escola da rede municipal de Sédo
permanece: um Paulo, mediante 70 questionarios e 12
estudo sobre a entrevistas;
representacao que  — Busca compreender as representacoes
os alunos da sociais construidas pelos alunos sobre a

Supléncia ll darede relagdo educagéo/trabalho.
municipal de ensino

fazem da

socializagao

escolar.

BARBOSA, 1994 Dissertacao ~ UFRJ Quando Maria — Pesquisa com nove alunos concluintes

Paulo Corréa aprende a ler maria:  de um programa de alfabetizagéo do
afala de um grupo  Morro do Borel e da Favela Indiana, no Rio
de mulheres do de Janeiro, dando atencao especial ao

Morro do Borel e da  relato das mulheres;
Favela da Indiana, a — Buscou avaliar os efeitos da

respeito da alfabetizagao na vida profissional, familiar
alfabetizacao. e pessoal dos alunos, constatando
mudancas apenas do ponto de vista
pessoal dos alfabetizados.
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(continuagdo)

CESANA, 1992 Dissertagéo PUC-SP O retorno a escola: - Busca desvelar, por meio da linguagem
Marina Supléncia ll narede do cotidiano, o significado da escola para
Roniere estadual de ensino  os alunos;

de Sao Paulo. — Andlise qualitativa do discurso de dez

alunos da Supléncia Il, na rede estadual
de ensino de Séo Paulo;

— Conclui que os estudantes procuram o
ensino supletivo em busca de uma
instrugdo minima para ascender
socialmente.

CRUZ, Maria 1993 Dissertacao PUC-RS Processo de — Busca compreender os sentimentos rela-

Waleska alfabetizacéao de tados por oito alunos adultos do processo
adultos: de alfabetizacdo de uma escola estadual
sentimentos vividos  de 1° grau noturno de Porto Alegre, em
nesta trajetoria. relagao ao significado do ensino e da

professora nesse processo;

— Aponta a necessidade do redimensiona-
mento das estratégias de ensino, no
sentido de considerar os sentimentos
como relevante fator no processo de
alfabetizacao.

DIAS, Maria 1998 Dissertacao UFBA Identidades — Pesquisa com um grupo de

Rosélia cruzadas: ser aluno  trabalhadores de uma indUstria em

Correa para continuar Camagari que freqUienta o supletivo de 2°
“peao”. grau, oferecido pelo Sesi e patrocinado

pela industria;

— Busca anallisar a interferéncia do papel
de aluno na construgao da identidade do
trabalhador;

— As conclusbes apontam que a vivéncia
educacional modificou a rotina diaria,
familiar e de trabalho, refletiu na auto-
imagem e ainda trouxe ganhos de novos
conhecimentos.
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(continuagao)

ESCARIAO, 1996 Dissertacao UFPB Educacao escolare - Pesquisa com 51 alunos de 72 e 82
Gloria das N. trabalho: um estudo  séries do ensino regular noturno de duas
Dutra sobre o significado  escolas estaduais da Paraiba;

da educagao — As conclusbes ressaltam a distancia

escolar e trabalho a  entre educacéo escolar e 0o mundo do

partir das trabalho.

representacoes

sociais dos

estudantes-

trabalhadores.

GALINDO, 1995 Dissertacao Unesp O aluno trabalhador - Investiga a viséo de 101 alunos do curso
Neuza Prates do curso noturno: noturno de 1° grau de trés escolas

um estudo publicas de Marilia-SP;

exploratorio. — Constata a falta de posicionamento

critico dos sujeitos quanto a falta de
posicionamento critico dos sujeitos quanto
a deficiéncia do ensino noturno oferecido
pela escola publica.

HICKMANN, 1992 Dissertacéao Estudar e/ou — Busca identificar o significado da escola
Roseli Inés trabalhar: ser aluno- para 21 trabalhadores de uma escola
trabalhador é publica de 1° grau (de 5% a 82 série) do
possivel? ensino regular noturno de Sapucaia do
Sul-RS;

— E dada énfase ao trabalho como
elemento predominante no processo de
exclusao dos alunos da escola noturna,
destacando que a escola também
contribui para a evasao.
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(continuagdo)

MIYAHARA, 1992 Dissertagao PUC-SP O retorno a escola:  — Busca desvelar, por meio da linguagem
Sergio Fumo Centro Estadual de  cotidiana, o significado da escola para os
Educagéo Supletiva alunos;
“Professora Cecilia  — Anélise qualitativa do discurso de dez
Dultra Caram” em alunos de um Centro Estadual de
Ribeirao Preto. Educagao Supletiva de Ribeirdo Preto-SP;
- Apresenta as expectativas dos alunos e
as possibilidades garantidas no CEES
para conclusao do 1° grau

OLIVEIRA, 1991 Dissertacao)  UFBA A escola noturna: — Busca compreender a relacao

Ametista um obstaculo ou escolaridade/ sobrevivéncia do aluno das

Nunes de uma esperanga primeiras séries do ensino basico de uma
para o aluno escola noturna do municipio de Camagari-
trabalhador? BA, no ano de 1989;

— Identifica na escola noturna um alunado
composto de adolescentes e jovens
banidos da escola regular diurna devido a
necessidade precoce de trabalho;

— Pesquisa realizada com 157 alunos,
cinco professores e dois técnicos.

OLIVEIRA, 1996 Dissertagao PUC-RS Metamorfose na — Pesquisa com nove alunos em processo

Marflia Cazali construgdo do de alfabetizagéo: trés homens e seis
alfabetizando- mulheres, com idades entre 15 e 65 anos;
pessoa. — Busca compreender o significado do

retorno a escola na constituicao da
identidade e na construcao de projetos de
vida.

PORTALUPPI, 1996 Dissertagao PUC-RS A qualidade da — Andlise de 40 redagdes de alunos de
Juacy Pereira expressao escrita, e curso supletivo de 2° grau de Porto Alegre,
as idéias sobre a importancia de estudar;
apresentadas sobre  — Foram feitas uma analise gramatical e
a importancia de uma outra pela categorizagéo de idéias.

estudar dos alunos
do ensino supletivo.
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(concluséo)

PORTELA, 1989 Dissertacdo)  UFPR Valores mediados — Pesquisa sobre curriculo escolar e

Edy Luiza F. pelo curriculo na caracteristicas dos alunos da 12 série do
percepcédo do aluno  2° grau noturno, tendo como amostra oito
trabalhador da escolas da rede estadual de Curitiba e
escola noturna de abrangendo 68 alunos do curso regular e
segundo grau. 120 do curso profissionalizante;

— Busca perceber como os alunos
identificam o desenvolvimento das
propostas curriculares dos cursos que
frequentam

SILVA, Hilda 1987 Dissertagéo Interpretacéo - Vis&o dos alunos de um Centro de

Lobo da qualitativa da Estudos Supletivos sobre evasao;
evasdo no contexto - Aponta criticas a chamada instrugéo
escolar: o caso do  individualizada como método exclusivo;

Centro de Estudos - Pesquisa realizada com oito alunos
Supletivos de novos e 11 alunos antigos.
Vitoria.

SOUZA, Maria 1993 Dissertagao PUC-SP Concepgoes sobre - Procura entender o problema da

Cristina V.T. autoridade docente: autoridade docente a partir das
um estudo com concepgoes de alunos trabalhadores dos
alunos do curso cursos noturnos de 2° grau (propedéutico
noturno. e profissionalizante) de uma escola

publica de Santos-SP;

— Pesquisa realizada com 60 alunos de 3°
ano do 2° grau noturno;

- Aponta que a autoridade do professor &
vista de diferentes formas, dependendo do
curso que o aluno freqlienta, seu sexo,
idade e nivel de relacionamento com o
professor.
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Tema III

Concepcoes e praticas
pedagogicas

Monica M. de O. Braga Cukierkorn *

Os estudos que abordam as concepgdes e praticas de escolarizagéo de jovens e
adultos, elaborados no periodo 1986-1998, totalizaram 39 trabalhos, sendo 35 dissertagbes e
quatro teses. Para efeito da analise desse conjunto, foram identificados trés subtemas: o primei-
ro — Fundamentos Tedricos — relne seis estudos sobre as bases filosdficas, principios e concep-
cbes de educacéo de jovens e adultos; o segundo — Propostas e Praticas Pedagdgicas — relne
dez estudos sobre as praticas de sala de aula, a selegcao e o desenvolvimento curricular e 0s
métodos de ensino; e o terceiro — Processos de Ensino-Aprendizagem dos Conteldos Curriculares
—relne 23 trabalhos, compreendendo 12 estudos sobre aquisigao da leitura e da escrita, sete de
Matematica e quatro de outras areas de conhecimento (Fisica, Quimica, Educacéo Fisica e Cién-
cias).

As pesquisas que compdem estes subtemas se encontram relacionadas nos Anexos 1,
2 e 3, segundo a ordem alfabética dos autores.

SUBTEMA lil.1 - FUNDAMENTOS TEORICOS

Principais Problemas Abordados e Conclusdes

Mediante uma abordagem histérica, o estudo de Terra (1991) procura identificar e ana-
lisar comparativamente as concepcoes de alfabetizacao de adultos presentes nos projetos de alfa-
betizacéo de jovens e adultos implementados no Brasil no periodo de 1946 a 1964. Baseando-se
sobretudo em fontes documentais, o estudo concluiu que a adesao as concepgoes de alfabetizagao
de adultos no Brasil, nesse periodo, refletia 0 engajamento dos promotores a um determinado projeto
sociopolitico para o Pais. Assim, para analisa-las, tornou-se necessario compreender as contradi-
¢cOes da sociedade brasileira no contexto do nacional-desenvolvimentismo, substrato sobre o qual
foram formuladas as idéias filosoficas, sociais e politicas que fundamentaram as praticas pedagogi-
cas daquele periodo.

Na analise de Terra, as concepgoes técnicas e funcionais de alfabetizagdo de adultos
expressas nas trés primeiras campanhas oficiais de educagao de base — Campanha de Educagéo de
Adolescentes e Adultos (1947), Campanha Nacional de Educacao Rural (1952) e Campanha Nacio-
nal de Erradicacdo do Analfabetismo (1958) — refletiam a dimenséo politico-social inerente ao funcio-
namento da democracia liberal e do Estado nacional-desenvolvimentista.

* Mestre em Educacéo pela Universidade de S&o Paulo.
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Ao final do periodo emerge a concepgao antropoldgica de alfabetizagdo de adultos,
cujo ponto de partida é uma visdo de homem em relagcdo cognoscente com o mundo, que lhe permite
transitar de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica, que, por sua vez, pode ser colo-
cada a servico da transformagao social humanizadora. Nessa perspectiva, ler e escrever sao inter-
pretados como atos politicos capazes de desencadear processos de conscientizacdo e estimular a
participagao social.

O pensamento pedagogico de Paulo Freire é, sem dulvida, a principal referéncia do
conjunto de dissertagbes que analisam os fundamentos epistemolégicos da educagao de jovens e
adultos. Ha pesquisadores que reafirmam e aderem as teses freireanas, ha os que o criticam, bem
como os que tracam paralelos e tecem comparagdes com outros autores, mas nenhum estudo deixa
de referi-lo.

Alguns estudos desse bloco apontam limites do pensamento freireano e a necessidade
de ampliar as idéias de Freire em relagéo as concepgdes marxistas sobre os sujeitos do ponto de
vista histérico-cultural (Cf. Moura, 1999).

Cruz (1987) é autor de um dos estudos que abordaram criticamente aspectos
epistemoldgicos da pedagogia freireana. Através de parametros qualitativos, o autor selecionou como
material empirico dois livros de Paulo Freire, Educacédo como pratica da liberdade e Pedagogia do
oprimido, a partir dos quais levantou questoes epistemoldgicas, remetendo a autores diversos situa-
dos no campo do materialismo dialético — Marx, Engels, Lukacs e Althusser. Conclui que as diferen-
cas fundamentais entre as concepgoes de Paulo Freire e as do materialismo dialético referem-se ao
papel da subjetividade na histéria e ao estatuto dos enunciados cientificos.

Outro estudo que aborda criticamente a obra de Paulo Freire é o de Bortolozo (1993),
que realiza uma analise da concepgao de subjetividade implicada nos conceitos de didlogo e
conscientizagdo e conclui haver uma incongruéncia légico-metodolégica que perpassa seu pensa-
mento. A analise tedrica desse autor procura mostrar que tanto na ontologia como na epistemologia
a concepcao de subjetividade de Freire oscila entre a conformidade com o pensamento cristao e o
alinhamento ao materialismo histérico-dialético, ambiglidade essa que compromete o rigor sistema-
tico da sua pedagogia. Ele conclui que o pensamento de Freire ndo possui a pretensao de sistema e
que seu praticismo tem carater dogmatico e despaético.

O pensamento de Paulo Freire € objeto também do trabalho de Dalpiaz (1988), que
privilegia as categorias ideologia e conscientizagéo, por entender que a educacao so estara compro-
metida com um projeto mais amplo de transformacao da sociedade na medida em que se apresentar
como proposta de trabalho que possibilite a geracdo da contra-ideologia através do desvelamento
da realidade. Constatou que a sala de aula é um local possivel para analisar criticamente o conheci-
mento transmitido pelas escolas e, também, a realidade socioeconbmica e politica em que elas
estao inseridas. Através de trabalho participativo, é possivel avancar no processo de conscientizacao,
ja que os professores e os alunos passam a ter uma visdo menos ideologizada do mundo e das
relagOes sociais que o determinam e/ou influenciam. O comprometimento com o trabalho passa a ser
de todos, € 0 ato educativo pode superar a dimensao da sala de aula e assumir uma perspectiva de
compromisso com a classe popular, minimizando o fracasso e a exclusao escolar.

Com base na analise da pratica pedagdgica desenvolvida no projeto de alfabetizagéo e
pos-alfabetizagdo de jovens e adultos servidores técnico-administrativos da Universidade Federal de
Pelotas, RS, o estudo de Rosa (1997) procura compreender qual a contribuicao e os limites da cate-
goria conscientizacdo, a0 mesmo tempo em que procura apresentar alternativas a formacéao do
educador envolvido com esta tematica no sentido das novas competéncias necessérias para a atu-
acao com adultos analfabetos. Conclui que os cursos destinados a formagao dos professores de-
vem ter em seu projeto a intencéo de prepara-los, com qualidade, para uma época marcada pelo
desenvolvimento de novas tecnologias de comunicacao que tornam o conhecimento imediato, si-
multaneo e global, requerendo que a escola passe a interagir ndo sé com a escrita, mas também
com a imagem, o0 som e a informatica, além de saber ouvir, compreender e utilizar a informagao que
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chega através da midia. Uma outra competéncia devera ser o aprimoramento da sensibilidade para
o convivio includente e tolerante em sociedade e o exercicio democratico do poder.

E importante considerar que, a partir de meados da década de 80 €, principalmente, na
década de 90, novas referéncias passaram a influenciar a Educagao de Jovens e Adultos, pautando
novas questoes para a area. Nesse sentido, pode-se citar as contribuicdes das pesquisas relaciona-
das a psicogénese da lingua escrita, desenvolvidas por Emilia Ferreiro, e da teoria histérico-cultural,
em especial as idéias de Vygotsky (Cf. Moura, 1999).

Nessa linha, cabe ressaltar o estudo de Faria (1996), que estabelece um paralelo tedri-
co entre o pensamento pedagdgico de Paulo Freire, particularmente em relacdo ao método de alfa-
betizagdo de adultos que leva o seu nome, e a psicogénese da lingua escrita no adulto, conforme
sistematizada por Emilia Ferreiro (1983). A autora parte do pressuposto de que essas duas vertentes
tedricas sao passiveis de didlogo, embora apresentem particularidades que, por vezes, podem ser
consideradas incompativeis. As informacoes obtidas pela leitura das obras mais importantes de Freire
e Ferreiro, bem como de outros que se debrucaram sobre suas contribuicdes, serviu de base para
uma leitura descritiva que procura, também, levantar criticas e evidenciar as intersecoes e a
especificidade desses autores. As conclusdes confirmam a hipotese inicial, a partir da qual sao feitas
algumas recomendagodes para embasar a pratica de alfabetizagdo de adultos.

SUBTEMA lil.2 - PROPOSTAS E PRATICAS PEDAGOGICAS

Principais Problemas Abordados e Conclusées

E conveniente ponderar que boa parte das pesquisas que abordam as propostas e
praticas pedagdgicas refere-se a um universo pequeno de sujeitos e situacdes de ensino-aprendiza-
gem muito singulares (um projeto, uma sala de aula, etc.), sendo, antes, estudos exploratérios cujas
conclusdes ndo podem ser generalizadas sem cuidadosas mediacdes.

A maior parte desses também toma como referéncia as concepgdes pedagodgicas da
educacgao popular e 0 que se convencionou chamar “o método de Paulo Freire”. O foco de debates
incide na busca de novas diretrizes para o ensino de jovens e adultos tendo em vista ndo apenas a
alfabetizacédo, mas a conscientizagao de alunos e professores a respeito do contexto socioecondmico,
politico e cultural no qual estéao inseridos, com o objetivo de construir uma proposta pedagdgica
progressista, na perspectiva emancipatoria.

Palmeiras (1998) analisou a experiéncia de 11 anos em alfabetizacéo de jovens e adultos
desenvolvida pela Universidade Metodista de Piracicaba (Unimep), entre 1983 e 1995, com o objetivo
de verificar as possibilidades de construcdo de um processo educativo que contribuisse na formagao
da consciéncia cidada dos educandos. Segundo a autora, o programa estudado foi capaz de construir
esta consciéncia, pois, além do ensino do cédigo escrito, procura realizar uma leitura do mundo.

O estudo de Angelim (1988) procurou desenvolver uma metodologia de pesquisa da
pratica educativa a partir do estudo do método de alfabetizagdo de adultos baseado na pedagogia
de Paulo Freire. Empregando uma metodologia observacional com uso de videoteipe, a autora ana-
lisou o ato da descoberta nos circulos de cultura da alfabetizagdo de adultos, o processo avaliativo
dos coordenadores e a discussao da expresséo chave “Educar é descobrir”. Seu estudo sugere um
redimensionamento dos paradigmas holisticos na pesquisa educacional brasileira.

O trabalho de Amorim (1990) descreve o processo de escolarizagdo do aluno trabalha-
dor de baixa renda em um curso noturno de 1° a 4" série de uma escola municipal de Camagari, na
Bahia, com o objetivo de explicitar as teorias pedagogicas subjacentes a praxis pedagdgica, tendo
como referéncias de analise as visdes de mundo jesuitica, liberal e marxista, as diferentes concep-
¢Oes sobre educagao de adultos e o contexto econdémico do municipio. As observagdes e andlises

Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil

67



desse estudo de caso evidenciaram uma selegao de conteldos descontextualizados em relacéo ao
desenvolvimento local e uma préaxis assentada em concepgoes estereotipadas sobre o adulto e seu
fracasso na aprendizagem, praxis esta que oscila entre o conservadorismo da escola tradicional € o
espontaneismo da escola renovada, embora diga-se fundamentada no pensamento pedagdgico de
Paulo Freire.

Arruda (1992) analisou a experiéncia de uma escola publica estadual de ensino médio de
Porto Alegre que possui uma Unica proposta pedagogica para os cursos diurno e noturno. No discurso
de seus professores, essa proposta era progressista; no entanto, na opiniao da comunidade, a escola
apresentava um padréao de ensino noturno insatisfatorio. Tal proposta foi analisada em seus fundamen-
tos tedricos e em seu desenvolvimento em ambos os turnos, procurando detectar as caracteristicas e
dificuldades especificas do curso noturno em comparagao com o diurno. Confirmou-se a hipdtese de
que a divergéncia entre discurso e pratica pedagdgica, construidos a partir da ideologia liberal, é a
principal causa da oferta diferenciada de ensino para as clientelas do diumno e do noturno na escola
pesquisada. O estudo discorreu sobre as atitudes e situacdes cotidianas a partir das quais se consta-
tou essa contradicao, com o objetivo de que, uma vez percebida, pudesse ser superada.

Sances (1998) sistematiza uma experiéncia com a técnica de aula passeio elaborada a
partir da obra pedagogica de Célestin Freinet. O autor pretende, através de reflexédo e documentacao
de uma pratica pedagdgica pautada numa pedagogia definida pela intencdo transformadora do
espago escolar, contribuir para a transformacéo da sociedade. Segundo o autor, a experiéncia permi-
tiu alcangar trés objetivos: a) descrever e avaliar o processo de construgdo do conhecimento por
parte dos alunos, partindo-se do seu referencial vivencial e cognitivo intermediado pelo contelido
programatico, com o objetivo de se atingir a aprendizagem significativa; b) evidenciar a atuagao dos
alunos sobre a dindmica do trabalho escolar e organizagdo do aprendizado como processo
participativo; e ¢) mostrar o papel da relagao cooperativa em sala de aula como fator importante no
desenvolvimento intelectual, social e afetivo dos alunos.

Através de uma experiéncia de ensino com alunos de 1° termo do curso supletivo,
Gasparini (1990) apresentou um histérico da implementacéo do Projeto Noturno e uma anélise de
seus pressupostos tedrico-metodoldgicos e resultados. A experiéncia buscou compreender e supe-
rar a dicotomia existente entre o conhecimento ja dominado pelo aluno e aquele saber escolar que
ele ainda ndo domina, mas precisa dominar, viabilizando, assim, uma pratica pedagdgica efetiva e
significativa para a sua clientela. O estudo procurou oferecer alternativas ao rebaixamento do nivel de
ensino na classe de alfabetizacao de adultos.

A dissertagao de Barbosa (1991) procurou fundamentar teoricamente e legitimar como
producdo de conhecimento uma proposta curricular de Histéria e Geografia desenvolvida pela pro-
pria autora quando era coordenadora da area de Estudos Sociais do Projeto Pra-Valer. Como a pro-
posta ndo pode serimplementada devido a descontinuidade politico-administrativa no governo muni-
cipal, o estudo se restringiu a analisar a receptividade do corpo docente. A autora constatou a falta de
formacao especifica dos monitores e a necessidade de se desenvolver um treinamento no qual eles
recebessem uma formacéao técnica e politica.

Alves (1991) analisou textos produzidos por estudantes dos CES, com o objetivo de
verificar em que medida os contetidos dos médulos de ensino de Lingua Portuguesa instrumentalizam
estes alunos com o saber e a pratica social necessaria a leitura de sua realidade e ao pleno exercicio
da cidadania. Os resultados evidenciaram que os modulos séo alienantes, tendo em vista os seguin-
tes aspectos: repetem a divisao de trabalho observada no meio fabril, uma vez que, em nome da
racionalidade, rapidez e eficiéncia, o aluno adquire partes do saber em detrimento do todo; os obje-
tivos, puramente formais, sao do professor e ndo do aluno e ndo guardam relagdo com a experiéncia
existencial do educando; escamoteiam as verdadeiras relacdes entre educacao e classe social, edu-
cacao e poder; veiculam aspectos da cultura burguesa, com excessiva valorizacdo do verbalismo;
nao problematizam o mundo do aluno, e as rela¢des de producao nao sdo trabalhadas; a linguagem
dos moédulos é acentuadamente autoritaria.
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A pesquisa de Santa Cecilia (1986) investigou, a luz do pensamento de Georges Snyders,
a configuragao do trabalho pedagdgico desenvolvido por uma escola regular noturna de 52 a 82 série
do ensino fundamental, propondo-se verificar e analisar como se dé a transmissdo de conhecimen-
tos na dindmica interna de sala de aula. O estudo constatou que o livro didatico € o referencial basico
do trabalho do professor e aponta para a necessidade de este se preparar para fazer desse material
didatico, como de outros, elemento estimulador da capacidade criadora, aberto e ndo-conclusivo.

O problema de pesquisa proposto por Barreto (1989) relacionou-se a existéncia de univer-
sos diferentes entre professores e alunos — linguagens, interesses, percepgoes, valores e vivencias — que
dificultam a comunicagao e, consequentemente, o processo educativo. Em busca de uma metodologia
alternativa para uma classe de alfabetizac&o de jovens e adultos, a pesquisadora empregou o “método
Paulo Freire”, que se mostrou adequado ao grupo. O resultado foi uma alteragao da prética educativa,
levando a uma atitude atenta, receptiva e reflexiva que conduziu a uma avaliagéo continua do trabalho do
professor/pesquisador, fazendo-o reajustar ou reformular objetivos e estratégias sempre que necessario.
Entretanto, no que se refere a alfabetizagao dos alunos, o éxito foi parcial, ndo s6 devido as dificuldades
inerentes as condicdes individuais de aprendizagem da populagéo-alvo, mas, também e principalmente,
pelas proprias condigdes e limitagdes do trabalho docente no ensino supletivo.

SUBTEMA lI1.3 - PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS
CURRICULARES

Leitura e Escrita

Alguns estudos que abarcam o processo de aquisicao da leitura e da escrita procura-
ram refletir sobre a relacao entre pensamento e linguagem ou, mais especificamente, sobre os pos-
siveis impactos da alfabetizag&do no desenvolvimento cognitivo.

Inserido nesta perspectiva, o estudo de Pereira (1987) discute a funcéo que a legibilidade
da escrita desempenha nos periodos iniciais do aprendizado escolar do alfabetizando adulto. A auto-
ra opera com a hipétese de que a legibilidade &€ um dos elementos necessarios para o processo de
aquisicao da linguagem escrita que o alfabetizando adulto precisa desenvolver e automatizar no
inicio de seu aprendizado, para que ele, realmente, domine esta linguagem enquanto meio de comu-
nicagdo. Em suas conclusoes, a autora reafirmou a idéia de que a aquisicéo da linguagem escrita
nao é um aprendizado “natural” como a aquisi¢éo da fala, pois requer condicbes artificiais e progra-
madas para o0 seu aprendizado.

A linguagem escrita necessita de qualidades mais complexas, 0 que a torna a modalidade mais
desenvolvida da linguagem humana. E uma linguagem feita apenas de pensamento e imagem. Os
simbolos e sinais graficos sdo, entre outros, elementos que formam a imagem da linguagem escrita.
A precisao de sua representacéo, portanto, vai influenciar na transmisséo, assimilagao e reformulagao
do contelido do pensamento que esses simbolos e sinais veiculam. Por isso, é preciso que o
educador programe adequadamente as condigbes de ensino necessarias para que o alfabetizando
va assimilando, gradativa e eficazmente, os mecanismos da linguagem escrita. (Pereira, 1987).

Lima (1993) realizou uma pesquisa objetivando detectar em que medida a alfabetiza-
cao de sujeitos adultos esta relacionada ao seu desenvolvimento cognitivo. A autora constata que:

(...) durante o processo de alfabetizacéo o crescimento da complexidade estrutural de um texto
esta diretamente ligado a atividade sécio-comunicativa envolvida na sua elaboragdo. Assim sen-
do, esses processos acabam por privilegiar um tipo de reflexao descontextualizada que favorece
um contato com textos culturais e com a prépria cognicédo. Portanto, é possivel apontar a existén-
cia da relagao entre aquisigao da escrita e a cognicéo, na medida em que a escrita, para cumprir
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seu papel de comunicagcdo com o outro, torna-se um instrumento internamente orientado, que
cumpre um papel auto-regulador. (Lima, 1993).

Outros estudos aportam contribuicdes da linguistica aplicada, da psicolinguistica e da
sociolingUistica para a anélise dos processos de aquisicéo da escrita e da leitura, cujo resultado é a
ampliagcao do campo de investigagao das praticas sociais do uso da linguagem escrita.’

Oliveira (1988) realizou uma reviséao da proposta de alfabetizagdo de Paulo Freire naqui-
lo que se refere a agdo do alfabetizando na aquisicéo da lingua escrita e na leitura critica de mundo,
segundo uma abordagem linguistica. Os resultados indicaram que “a teoria do conhecimento elabo-
rada por Paulo Freire, ainda que dentro de uma perspectiva dialética, ndo explica o processo de
aquisicao da escrita”. A autora procurou localizar nos estudos de Freire um espaco para incorporar
os achados de Emilia Ferreiro com relagao a psicogénese da lingua escrita. A partir de analises dos
textos produzidos por alfabetizandos, interpretados a luz dos fundamentos da linglistica, a autora
concluiu que é possivel uma revisdo da proposta de alfabetizagdo de adultos de Paulo Freire naquilo
que se refere a agao do alfabetizando como agente do processo de aquisigao da lingua escrita e da
leitura critica do mundo.

Pincano (1990) desenvolveu um estudo com empregadas domésticas na faixa etaria de
20 a 57 anos, consideradas por suas patroas limitadas na leitura e escrita, que teve os seguintes
objetivos: a) desvelar quais sao os fatores da vida cotidiana que afetam o desempenho na producao
de textos, a partir de uma anélise derivada dos campos da linguistica aplicada, da psicolingUistica e
da sociolinguistica; b) investigar os efeitos das contribuigdes da lingUistica e da psicolinguistica para
a superacao das dificuldades de aprendizagem que os alunos manifestam.

Aspectos relacionados a producéo de texto também foram objeto de analise de Mazzeu
(1992) e Santos (1998).

O Programa de Educacéo de Adultos da Universidade Federal de Sao Carlos ofereceu
o material empirico ao estudo de Mazzeu (1992), que analisou o ensino de ortografia na pés-alfabe-
tizacéo, procurando identificar técnicas de comunicagao escrita e indicar possiveis caminhos para
um ensino no qual essas técnicas sejam assimiladas pelos alunos como instrumentos para uma
comunicacéo efetiva. Concluiu que a atribuigao de significado as técnicas de comunicagao escrita
contribui para que os alunos transfiram para as demais instancias da pratica social essa atitude de
busca do significado das acdes que executam, atitude essa que € fundamental para a superagao das
relacdes sociais alienadas em todas as esferas da atividade humana.

O trabalho de Santos (1998) resultou de uma pesquisa qualitativa em Educagao Popu-
lar, com educandos da classe popular que compartilharam a experiéncia de produgao de textos. A
pesquisa aproximou e entrelacou os fundamentos pedagodgicos de Paulo Freire (Educacéo Popular)
com o pensamento de Henry Giroux (Pedagogia Radical) e os pressupostos de Ana Maria do Vale
(Escola Publica Popular). Esse estudo de caso apresenta as produgdes textuais durante a alfabetiza-
¢ao, realizadas a partir das interpretacdes da realidade cotidiana das classes populares, intencionando
contribuir no processo contra-hegemonico das classes exploradas e dominadas. Por meio da fala
dos personagens e do material pedagogico, buscou-se, na construgdo dos textos, o elo com os
fundamentos tedricos, considerando a constante parceria educandos-educadores na busca de favo-
recer a (re)construcao da identidade de ambas as partes como seres humanos dotados de necessi-
dades, paixoes, sofrimentos, alegrias, etc. O estudo apontou a necessidade de compreensao do
processo de producéo de textos como momento de valorizagdo da existéncia de um saber popular,
nao significando rejeitar o saber elaborado, mas problematizar esses saberes, de modo a permitir a
construgao de uma contra ideologia. Tal construgao assume um carater transitorio, pois a educagao

4 Estas pesquisas estéo inseridas “em um campo interdisciplinar no qual retinem-se esforgos de diferentes areas do conhecimento para
compreender e explicar o desenvolvimento, o impacto e a disseminagdo das préticas sociais de uso da linguagem escrita em diferentes
contextos e sociedades. O seu foco disciplinar recai sobre as areas da psicologia e da psicolingdiistica e, especialmente, sobre o0s estudos que
tratam do funcionamento cognitivo de pessoas escolarizadas e n&o escolarizadas” (Vévio, 1999).
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popular, mesmo no espago da escola publica, deve buscar uma nova forma de conceber o ato de
aprender, tendo por base principios populares ressaltando a dentincia do posto em préatica e anunci-
ando a construgao de uma nova pratica, de uma Escola Publica Popular, oferecendo, no seio dessa
escola, elementos que incrementem a organizagao popular.

De maneira geral, os estudos sobre a aquisigao da escrita e da leitura fazem referéncia
a dois aspectos distintos: ou abordam os mecanismos de funcionamento da linguagem escrita ou a
sua utilizagdo na vida cotidiana.

No primeiro caso, podemos citar o trabalho de Aradjo (1990), que procurou mostrar: a)
se a consciéncia das palavras enquanto seqUéncia de sons contribui no processo de alfabetizagéo;
b) se o surgimento da consciéncia fonolodgica ocorre antes do ou paralelamente ao surgimento das
hipdteses silabica e alfabética; c) como as concepgdes de leitura e escrita dos adultos se relacionam
com a presenga ou nao da consciéncia fonoldgica e seu nivel de habilidade segmental; d) se a
superacéao do realismo nominal estaria relacionada com a emergéncia da consciéncia fonoldgica; e)
se as silabas sdo detectadas com maior facilidade que os fonemas; f) se o treinamento em
categorizagao de sons contribui para o aumento da leitura e da escrita; e g) quais as semelhangas e
diferengas entre a alfabetizacéo de criangas e a de adultos. Com relagao as questdes tedricas, os
resultados mostraram que: a) existe uma relagéo entre consciéncia fonoldgica e superacao de realis-
mo; b) a consciéncia fonologica esta relacionada com a alfabetizagdo; c) o grupo que recebeu o
treinamento apresentou, com relacdo aos outros grupos, maior progresso na aquisicao da escrita,
apesar de nao apresentar maior desempenho nas habilidades fonoldgicas e no dominio da leitura;
sendo assim, o treinamento em categorizagao de sons contribui mais para o desenvolvimento da
escrita que para o desenvolvimento da leitura; logo, a consciéncia fonoldgica esta muito mais relaci-
onada a escrita que a leitura. O estudo também concluiu que existem mais semelhangas que diferen-
gas no processo de aprendizagem da leitura e da escrita entre criangas e adultos.

Compondo o grupo de estudos que aborda os usos sociais da linguagem escrita, Kato
(1992) investigou a utilizacdo que os alunos da Fase IV de uma escola de ensino supletivo do muni-
cipio do Rio de Janeiro fazem da escrita e da leitura na vida cotidiana, as dificuldades que encontram
no uso da escrita e da leitura e de que forma reagiram diante das atividades didaticas propostas na
Oficina da Palavra. O estudo objetivou contribuir para a adogéo de estratégias mais eficazes para o
ensino da Lingua Portuguesa nas escolas de ensino supletivo. Os resultados revelaram que os alu-
nos de Curso de Supléncia utilizam de forma reduzida a leitura e a escrita na sua vida cotidiana,
encontrando muita dificuldade para construirem o significado dos textos de leitura. A escrita por eles
realizada apresenta problemas de estruturagdo do texto e muitas falhas ortogréficas. Concluiu-se
que O curso supletivo pode vir a ser a forma mais adequada de atendimento a jovens e adultos,
desde que ocorra uma melhoria do trabalho desenvolvido junto a essa clientela, fator que exige, além
do aperfeicoamento da pratica pedagdgica, uma adequagao de ordem metodoldgica.

A pesquisa de Girotto (1995) visou contribuir para a revisdo da atual pratica pedagogica
do ensino da lingua materna e das atividades de leitura/escrita desenvolvidas em sala de aula, com
vista a construgao de uma proposta didatico-pedagdgica critica de ensino da lingua que privilegie a
aquisicao de habilidades de expresséo e compreensao de mensagens. A autora parte do suposto de
que o sistema educacional nao se preocupa com a formacgao de verdadeiros leitores-escritores,
restringindo-se a promover formacéao de sujeitos portadores de conhecimentos alfabéticos. Sao apre-
sentadas propostas para a pratica de leitura e produgao de textos, bem como relatados e analisados
0s momentos relevantes da experiéncia vivida. O resultado da experiéncia propde que o professor
tenha em mente que o objetivo € desenvolver no aluno habilidade de expresséo e compreenséo de
mensagens — 0 uso da lingua e ndo o ensino sobre a lingua —, além de capacita-lo para uma atitude
de autonomia/sujeito de sua aprendizagem.

A pesquisa de Piola (1994) correspondeu a uma intervengéo pedagdgica cujo objetivo
especifico foi aumentar a capacidade dos educandos para reconhecer a realidade vivida como pro-
duto de uma construcéo histérico-social e compreender a escrita como um sistema de representa-
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¢ao da lingua. Ao final do experimento, os ganhos acrescentados ao conhecimento da escrita por
parte alunos foram significativos. Dentro das possibilidades reais de frequéncia as aulas, foi possivel
verificar 0 avanco quanto ao conhecimento do que a escrita representa e a compreensao de seus
usos. Uma conquista relevante foi o desenvolvimento do dialogo em grupo, 0 que proporcionou
confianga e auto-estima. Entretanto, os educandos ndo conseguiram reconhecer completamente
que seus dramas se originaram de processos socioistoricos. O estudo reafirma a necessidade de se
conhecer a realidade dos alunos das classes populares, pois nao é possivel denunciar nem estabe-
lecer um projeto educacional sem conhecé-la.

Ao analisar como o adulto analfabeto ou semi-analfabeto oriundo da zona rural interpre-
ta textos escritos acompanhados de imagem, Sauner (1994) questionou de que modo a experiéncia
de vida desses alunos desempenharia um papel relevante na antecipagéo de conteddos de textos
acompanhados de imagem. Procurou verificar o nivel de conceituagao de escrita de cada sujeito, em
relagao ao dominio do codigo grafico e da interpretagdo de um texto ilustrado. Concluiu que o adulto
analfabeto detém conhecimentos prévios sobre a lingua (oral e escrita), apresentando antecipagoes
significativas pertinentes aos textos presentes no espago urbano. Diferentemente da crianga diante
do texto ilustrado, o adulto procura correspondéncia entre grafema e fonema, assim como estabele-
ce a diferenga entre os sistemas simbdlicos do desenho e da escrita.

Durante (1996) investigou a viabilidade de uma préatica de educacéao de adultos que
toma o texto como a unidade béasica do processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.
Essa hipotese foi testada em um projeto de alfabetizacéo de adultos desenvolvido com um grupo de
trabalhadores da construgao civil — migrantes nordestinos, em sua maioria — entre 0os anos de 1995 e
1997, na cidade de Sao Paulo, e sua comprovagao deveria explicitar-se no dominio do sistema alfa-
bético, no desenvolvimento da competéncia textual e numa nova postura frente a lingua. O trabalho
realizou a sistematizagdo do projeto curricular, organizando as orientagdes didaticas, os blocos de
conteldos, os projetos didaticos e as situagdes de aprendizagem, e analisou a relagao dos educandos
e da educadora com esta concepgao educacional, evidenciando a necessidade de formacao do
educador e do trabalho em parceria. Concluiu ressaltando a necessidade de se introduzir, na educa-
¢ao basica de jovens e adultos, o texto de uso social como unidade basica do processo de ensino-
aprendizagem da lingua escrita e oral.

Matematica

Em comparagado com as décadas de 70 e 80 (Ribeiro, V. M., 1992), a producao
académica mais recente revela uma ampliacdo dos estudos relativos a educagao matematica,
indicando a progressiva incorporacdo da aprendizagem do calculo a um conceito ampliado de
alfabetizacao.

As dissertagoes de Duarte (1987) e Souza (1988) trataram do processo de aquisicao
dos conhecimentos vinculados ao sistema de numeracéo e das quatro operacoes. O primeiro anali-
sou uma sequéncia de ensino-aprendizagem da Mateméatica durante o processo de alfabetizagdo de
adultos. Ao mostrar a relagao entre o l6gico e o histérico, o estudo concluiu que néo basta ao educa-
dor conhecer determinados contelidos, sendo necessario que ele conhega também o processo his-
torico de construgéo desse conhecimento — essa é a tendéncia atual dos cursos de Licenciatura.
Souza desenvolveu uma pesquisa-acdo em que analisou a intervencao pedagoégica das educadoras
no ensino da Matematica junto a adultos que freqlentavam classes de pos-alfabetizagdo em Vitoria-
ES. O estudo concluiu que a compreensao e aceitagdo do conhecimento prévio expresso pelos
alfabetizandos por parte da alfabetizadora é condigéo essencial para que ela seja capaz de intervir
no processo, problematizando as situagdes. Nesse contexto, os alfabetizandos se tornaram mais
seguros no registro de suas representagoes e passaram a construir e reconstruir espontaneamente o
seu conhecimento matematico a partir do que ja conheciam.
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Tiengo (1988) avaliou a efetividade e a eficiéncia dos médulos instrucionais elaborados
pelos orientadores de aprendizagem do Centro de Estudos Supletivos de Vitéria (ES) como facilitadores
da aprendizagem do aluno na disciplina de Matematica de 1° grau. O autor considerou o ensino
supletivo através de mdédulos instrucionais para a area de Mateméatica uma alternativa viavel para a
instrucdo de adultos, porém os materiais necessitam de uma maior adequagao das orientacoes,
objetivos, conteldos, atividades e teste a realidade da clientela em apreco, em face das caracteristi-
cas socioecondmica e cultural detectadas.

Monteiro (1992) analisou um curso preparatério ao exame de supléncia que seguiu o
metodo de Modelagem Matematica, cuja adequacéo pode ser percebida a medida que o educando
€ agente do processo. Nele, as experiéncias e conhecimentos adquiridos formal ou informalmente
sdo essenciais para o decorrer do processo; o conteldo que surge dos questionamentos dos
educandos, normalmente relacionados com assuntos de seu dia-a-dia, é sistematizado e formaliza-
do; o educador tem de assumir, necessariamente, um papel de facilitador, que parte da experiéncia
do educando e n&o da sua, para a sistematizacdo dos conteldos envolvidos. No que se refere ao
curso preparatério, questionou-se sua validade, uma vez que se organiza num espago de tempo
muito curto (uma aula por semana, € seis meses para todo o curso), impossibilitando uma aprendi-
zagem de qualidade, que acaba por dificultar a implantagdo de um método que proponha o dialogo
e a participagao dos educandos.

As teses de doutoramento de Carvalho (1995), Knijnik (1995) e Monteiro (1998) constitu-
em material mais aprofundado na busca de interagéo entre o conhecimento matematico da pratica e
aquele veiculado na escola. O primeiro investigou o processo de aprendizagem da Matemética quando
a escola busca incorporar em sua metodologia de ensino os procedimentos (por vezes complexos e
até sofisticados) construidos pelos educandos na resolugao dos problemas que emergem das situ-
acoes praticas. Os dois Ultimos inserem-se na vertente denominada Etnomatematica, articulando
conhecimentos académicos, saberes e cultura populares.

Carvalho (1995) realizou uma pesquisa-agao junto a duas turmas de jovens e adul-
tos que cursavam o primeiro segmento do ensino fundamental no municipio de Sdo Paulo. A
pesquisadora observou que os alunos apresentaram dificuldades iniciais, como resisténcia para
explicitar oralmente seus raciocinios ou o constante uso da coépia, tanto do quadro como dos
colegas, por meio da qual procuravam encobrir seus erros. Também o registro das operacoes
nao era visto pelos alunos como um instrumento matematico e sim como uma tarefa escolar cuja
l6gica muitas vezes lhes parecia estranha; eles estavam sempre esperando um modelo, pois,
sabendo que existem normas convencionais para a representagao grafica, ndo aceitavam fazer
uso dos proprios instrumentos de calculo. Quanto ao conteldo, as maiores dificuldades encon-
tradas referem-se ao fato de que nem sempre a representacao errada levava o aluno a resulta-
dos errados, nao percebendo, assim, a necessidade de reformular algo que, sob a o¢tica da
pratica, cumpria seu objetivo. Os avangos ocorridos ndo atingiram a todos os alunos e nem
incidiram sobre todas as atividades propostas.

Na pesquisa de Knijnik (1995), as conexdes entre cultura e pedagogia sao examinadas
sob a ¢tica da Sociologia da Educagéao, inserindo-se na perspectiva da vertente da educagao mate-
matica denominada Etnomatematica.? A abordagem do estudo incide na questao das inter-relagoes
entre o saber académico e o saber popular no &mbito da educagéo matematica, no contexto da luta
pela terra. Tendo em vista o resgate das praticas, das tradigdes e das concepgdes matematicas do
grupo estudado - integrantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra do Rio Grande do
Sul -, conclui afirmando a possibilidade de construcéo de um trabalho pedagdgico articulando co-
nhecimentos académicos com conhecimentos populares.®

2 Essa pesquisa fundamenta-se na Educagao Matematica, intitulada por Ubiratan D’Ambrosio como Etnomatemética — o ensino da Matematica
comprometido com o multiculturalismo.
3 Adaptacao do resumo publicado em Farias (1996).

Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil

73



Monteiro (1998), a partir da experiéncia vivida como pesquisadora e assessora de um
curso de alfabetizagdo de adultos junto ao assentamento rural de Sumaré-SP, procurou discutir a
Etnomatematica numa abordagem pedagdgica, como uma proposta que tenta estabelecer relagoes
entre 0 saber matematico académico e o saber matematico das praticas cotidianas. Essa discusséao
ocorre sob duas perspectivas: uma focalizando o uso de saberes mateméticos em algumas situa-
¢Oes cotidianas do grupo estudado, discutindo as possibilidades pedagodgicas emergentes, e outra
com foco no percurso dos professores envolvidos no curso, no qual pretendeu-se por em pratica a
proposta pedagégica da Etnomateméatica. Nesse estudo, a autora conclui que a Etnomatematica
configura-se como uma alternativa educacional que se contrapde ao projeto educacional que dissocia
o conhecedor do conhecimento e do conhecido. Visa a formacdo do homem com competéncias
multiplas, com a capacidade e sensibilidade para aprender. Para a realizagdo dessa proposta, é
necessaria uma reflexao sobre e na acéo. Experienciar um trabalho nessa perspectiva é fundamental
para que o professor possa mudar sua postura perante a educacao.

Outras Areas

O que caracteriza os estudos relativos as demais areas de conhecimento é a preocupa-
¢ao em nao apenas compreender a problematica do aluno trabalhador que freqUenta o curso notur-
no, mas buscar alternativas pedagégicas adequadas a essa realidade.

O estudo de Raboni (1993) procurou compreender o cotidiano do aluno trabalhador para a
reformulacéo do ensino de Fisica no curso noturno. Através de uma pesquisa de caracteristica etnografica,
buscou no trabalho de produgao de éculos (armagdes e lentes) subsidios para tornar a agdo educativa
eficiente e para que mudangas ocorram no sentido de fazer da escola algo imprescindivel ao aluno
trabalhador, seja em sua formagao profissional, seja em sua capacidade de compreender e transformar a
realidade. O estudo constatou que tanto os trabalhadores quanto os alunos sao favoraveis a implantacéao
de novas tecnologias nas empresas, demonstrando ter desejo em trabalhar com maquinas avancadas;
no entanto, manifestam preocupagao com o desemprego gerado pela autormacao. Mesmo sem interagir
com uma tecnologia sofisticada, o trabalho faz com que o trabalhador desenvolva habilidades, conheci-
mentos e capacidade de abstragdo semelhantes as que se desenvolvem na escola. A analise dos dados
realizada pelo autor se opde a visao preconceituosa de que o aluno do noturno é incapaz de aprender. Os
conteldos escolares mostram-se pobres diante da realidade encontrada no processo de trabalho: as
simplificagdes feitas com o objetivo de facilitar o aprendizado acabam despojando de significado o con-
telido trabalhado no ensino médio. Os trabalhadores demonstraram ser portadores de conhecimentos e
habilidades em ¢tica e nas conexdes com outras areas envolvidas na produgao para fins de solucionar
problemas concretos imediatos. Cumpre a escola propiciar a aquisicdo de conhecimentos cientificos
ampliados que possibilitem maior compreenséo da realidade. No caso da Fisica, existe um vasto campo
de aplicagdes tecnolégicas com o qual os alunos trabalhadores interagem, o que contextualiza o ensino
de Fisica quando a realidade do trabalho é considerada.

O ensino de Quimica é abordado por Haracemiv (1994) na perspectiva de articulagao
entre o conhecimento ja dominado pelo aluno (porque vinculado as praticas cotidianas) e o conheci-
mento escolar, que ele ainda ndo domina. O estudo incide numa proposta pedagdgica para o ensino
de Quimica envolvendo alunos da Universidade do Parana, licenciados em Quimica, e alunos do
Centro de Estudos Supletivos, cuja clientela € constituida de alunos trabalhadores. Conclui que a
proposta pedagdgica se mostrou adequada ao tipo de curso de Quimica (supletivo para alunos
adultos trabalhadores). A metodologia adotada, que envolveu o aluno na busca de informagoes
sobre assuntos do cotidiano e na sala de aula, articulou aluno e professor na discusséo para a com-
preensdo das relacdes econémicas e sociais de nossa sociedade. Esta postura contribuiu na possi-
bilidade de criar condigbes para que o aluno faga uma leitura critica do mundo, elevando o grau de
consciéncia e colaborando na socializagao do saber.
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A dissertacéo de Pedroso (1996) buscou compreender como € a pratica da Educagao
Fisica com o aluno trabalhador no ensino noturno e conhecer as opinides dos envolvidos no proces-
so. O resultado da pesquisa indicou um desconhecimento por parte do profissional em Educagao
Fisica ao lidar com o aluno trabalhador:

O trabalho enquanto fendbmeno humano nao interfere na pratica pedagdgica deste profissional,
tanto no planejamento geral quanto no contetdo ministrado, isto &, a ligagdo da escola com o
mundo do trabalho do aluno n&o acontece. (Pedroso, 1996).

Ja o ensino de Ciéncias foi abordado por Souza (1995), que sugere mudancas visando
ultrapassar sua caracteristica comportamentalista. O estudo focaliza a dindmica das relagdes pro-
fessor-aluno e de interacdo do aluno com o material didatico. A experiéncia conseguiu diminuir a
evaséo escolar, alterando-se o processo de avaliagao, tornando-o menos traumatico e transforman-
do-o num momento de aprendizagem. Além disso, procurou-se fazer um trabalho com novos con-
teudos, adequando-os as necessidades dos alunos. Estruturou-se uma sala de estudos para que os
alunos pudessem tirar suas duvidas, favorecendo a interacdo professor-aluno-conhecimento.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Com base nos estudos apresentados, algumas indicagbes pretendem contribuir para
pesquisas futuras que tenham como objeto a analise das concepgodes e praticas pedagogicas pre-
sentes na Educacéo de Jovens e Adultos, principalmente na Ultima década. Assim, as recomenda-
cOes baseiam-se na analise dos subtemas e podem ser sintetizadas da seguinte forma:

Quanto as Fundamentagoes Tedricas

Varios sao os estudos desenvolvidos a luz do pensamento pedagoégico de Paulo Freire
e das categorias freireanas (conscientizacao e ideologia). Alguns desses estudos apontam limites do
pensamento desse educador e a ele se contrapdem. Faltam, porém, estudos gerais que aprofundem
a referéncia da pedagogia freireana aos estudos de EJA, com caracteristicas de estado da arte.

Quanto as Propostas e Praticas Pedagogicas

De um modo geral, os problemas de pesquisa dominantes nos estudos desse bloco
nao permitem generalizagao, pois tratam de projetos, programas, experiéncias singulares. Ou seja,
esses estudos referem-se quase sempre a um universo pequeno de sujeitos e situagdes de ensino-
aprendizagem muito singulares (um projeto, uma sala de aula, etc.), sendo, antes, estudos exploratérios
cujas conclusdes nao podem ser generalizadas sem mediacdes e cuidado.

Quanto aos Processos de Ensino-Aprendizagem dos Contetidos Curriculares

Em relacdo aos processos de aquisigao da leitura e da escrita, os principais problemas
de pesquisa sdo: 1) as relagdes entre alfabetizagéo e desenvolvimento cognitivo dos sujeitos; 2) os
aportes da psicogénese da lingua escrita e as possibilidades de conciliagdo com o paradigma freireano
de alfabetizacéo de adultos; 3) os usos sociais da oralidade, da leitura e da escrita por sujeitos nao
alfabetizados ou escassamente escolarizados e suas implicacdes para o processo de alfabetizagao
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(consciéncia fonoldgica, conhecimento prévio de sistemas simbdlicos, o texto como unidade linguis-
tica de alfabetizacéo).

A abordagem do tema da educacdo matematica na EJA tem como precursores 0s
trabalhos de Duarte (1987) e Souza (1988). Os estudos de Carvalho (1995), Knijnik (1995) e Monteiro
(1998) se constituem teses de doutorado e sao mais aprofundados que os estudos de Tiengo (1988)
e Monteiro (1992), que tratam de aspectos pontuais. O método da Modelagem Matematica, 0 modo
de se incorporar as relagdes entre os aspectos logicos e histéricos da Matematica no ensino do
sistema de numeracéo e das operagbes fundamentais, a incorporacdo dos conhecimentos praticos
dos alunos a matematica escolar e como a Etnhomatematica pode ajudar a estabelecer essa relagao
caracterizam a abordagem desse bloco.

O conteldo essencial das pesquisas relativas as demais areas — Fisica, Quimica, Edu-
cacao Fisica e Ciéncias — também incide na relagao entre conhecimento escolar e os saberes adqui-
ridos pelos educandos na experiéncia de vida e trabalho.

Em sintese, os aspectos que caracterizam esses estudos buscam, de alguma forma,
relacionar os conhecimentos e saberes que 0s alunos pouco ou nao escolarizados adquirem na sua
vivéncia cotidiana aos conhecimentos e saberes veiculados pela escola. A necessidade do
aprofundamento de questoes dessa natureza parece surgir das dificuldades que os educandos en-
frentam, principalmente no inicio do processo de aprendizagem, provocadas pela falta de familiarida-
de com o “contetddo escolar”. Nesse sentido, & preciso considerar o fato de que nem sempre é
possivel estabelecer uma relacéo direta entre a experiéncia cotidiana e o conhecimento escolar, pois
este possui aspectos especificos e suas diferentes areas, naturezas distintas.

Curriculo

Os aspectos acima enfatizados poderiam ser aprofundados em estudos sobre “curricu-
lo” na Educagéao de Jovens e Adultos. No entanto, essa discussao esteve praticamente ausente nos
estudos aqui cotejados.

O estudo de Barbosa (1991), intitulado Educacéao popular na escola: construindo uma
proposta curricular de Histdria e Geografia para o ensino supletivo, pode ser considerado o Unico que,
embora n&o tenha como objeto o curriculo em si, analisa uma proposta curricular.

76 | Série Estado do Conhecimento



Anexo 1

PRODUGCAO SOBRE O SUBTEMA III.1

Fundamentos Teéricos

BORTOLOZO, 1993  Dissertacéo Unicamp Incursées pela — Procura, mediante a anélise de

Moacir concepgéao de concepgao de subjetividade, evidenciar a
subjetividade do incongruéncia légico-metodoldgica que
pensamento perpassa pela ontologia e pela

pedagdgico de Paulo epistemologia do pensamento pedagdgico
Freire: um esbogo de Paulo Freire.
critico.

DALPIAZ, 1988  Dissertagao Conscientizagdo e~ — Analisa as categorias ideologia e consci-
Maria Martha educagéo popular:  entizagao.
uma experiéncia no  — Utiliza como base tedrica a questao do
ensino supletivo conhecimento escolar e sua relagao com a
noturno. organizagao do curriculo, além do modelo

conscientizador de Paulo Freire.

1997  Dissertacao UFSM Novas competéncias

ROSA, Cristina — Analisa a relagéo entre teoria e pratica

Maria para um outro século: pedagdgica desenvolvida no projeto de
um estudo critico da  alfabetizagao e pds-alfabetizagdo de jovens
conscientizacdo na e adultos servidores técnico-administrativos
educacéo de da Universidade Federal de Pelotas-RS.
adultos.
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Anexo 2

PRODUCAO SOBRE O SUBTEMA Iil.2

Propostas e Praticas Pedagégicas

(continua)
ALVES, Maria 1991 Dissertacao UERJ Educagéo de jovens — Andlise de textos produzidos por estu-
José Soares e adultos via dantes, com o objetivo de verificar em que
supletivo: uma medida os médulos de Lingua Portuguesa

andlise de médulos  adotados nos CES do Rio de Janeiro

de ensino, adotados  instrumentalizam os alunos com o saber e a
nos Centros de prética social necessaria a leitura de sua
Estudos Supletivos — realidade e ao pleno exercicio da cidadania.
CES (5° a 82 série),

no municipio do Rio

de Janeiro.
AMORIM, 1990  Dissertagéo UFBA A praxis pedagdgica - Estuda a pratica pedagdgica desenvol-
Neide Correia no processo de vida na escolariza¢ao do aluno trabalhador
Sant'Ana de escolarizagao do de baixa renda, no municipio de Camacari-
trabalhador: o caso  BA.
de Camacari.
ANGELIM, 1988  Dissertacao UnB Educar é descobrir: - Estudo exploratério desenvolvido a partir
Maria Luiza um estudo de uma metodologia de pesquisa que
Pereira observacional emprega técnicas de observagao direta
exploratorio. com uso de videoteipe.
ARRUDA, 1992  Dissertagéo UFRGS Uma proposta — Andlise da proposta pedagdgica de uma
Judite pedagdgica escola publica estadual de ensino médio,
Sebastiany progressista no localizada em Porto Alegre, que pretende
ensino noturno: detectar as especificidades que imprimem
dificuldades e um ritmo diferenciado ao curso noturno.
contradi¢oes na sua
implantagao.
BARBOSA, 1991 Dissertacao PUC-SP Educagédo popular na — Proposta curricular de Histéria e
Derly escola: construindo Geografia desenvolvida pela autora quando

uma proposta curri- - coordenadora da area de Estudos Sociais
cular de Histériae  do Projeto Pra-valer, implementado no

Geografia para o municipio de Osasco-SP, na década de 80.
ensino supletivo, na
perspectiva
emancipatoria.
BARRETO, 1989  Dissertagao UERJ Investigagao — Proposta de tecnologia alternativa para
Jandyra de interativa: a uma classe de alfabetizagéo do ensino
Oliveira. experiéncia do supletivo de uma escola noturna estadual
cotidiano subsi- do municipio do Rio de Janeiro.
diando uma proposta — Procurou-se identificar as diferencas entre
de tecnologia universos simbdlicos de professores e
alternativa para uma alunos, visando superar as dificuldades do
classe de processo ensino-aprendizagem, tendo
alfabetizagao do como referencial tedrico a proposta
ensino supletivo. educacional de Paulo Freire.
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(concluséo)

GASPARINI, 1990  Dissertagéo UFSCar A lei dialética da — Historia e analisa um projeto de ensino
Jo&o Batista negacao da negacao noturno para jovens e adulto, focalizando
na busca de em especial uma experiéncia de ensino de
superagao da porcentagem com alunos de primeiro termo
dicotomia entre o do curso supletivo.
conhecimento prévio
do aluno e o saber
escolar.
SANCES, 1998  Dissertacao  Unesp Freinet no contexto  — Pretende, através de reflexao e analise da
Raquel Cristina da educagao de documentagédo de uma pratica pedagdgica
Ferraroni adultos: um exemplo definida pela intencdo transformadora do
de “tateio espaco escolar, contribuir para a
experimental” em transformacao da sociedade, numa
escola de Marilia perspectiva de construgdo de uma préatica

educatlva significativa para o adulto que se
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Anexo 3

PRODUGCAO SOBRE O SUBTEMA I11.3

Processos de Ensino-Aprendizagem dos Contetudos Curriculares

a) Aprendizagem da leitura e escrita
(continua)
PEREIRA, Rita 1987  Dissertagao  UFSCar Afuncéo da - Estudo cuja base empirica refere-se ao
Aparecida legibilidade no Projeto de Alfabetizagao de Funcionérios
Bernardi desenvolvimento da  (PAF) da Universidade Federal de Sao

relacao pensamento- Carlos, que reflete sobre a importancia que
linguagem escrita a legibilidade tem para os periodos iniciais
pelo alfabetizando  do aprendizado da linguagem escrita pelo

adulto iniciante. alfabetizando adulto.

PIOLA, Maria 1994  Dissertagao  Unesp Os dramas e as - Elabora um caminho para alfabetizar
Aparecida tramas: o conhe- adultos e adolescentes matriculados no 1°
Gomes cimento da realidade segmento do ensino fundamental em curso
vivida por supletivo de uma escola publica estadual
adolescentes e do distrito de Jafa, municipio de Garga-SP.
adultos do curso
supletivo e o
processo de

alfabetizacéo.

SAUNER, 1994  Tese USP Alfabetizagao de - Analisa como o aluno adulto oriundo da

Nelita Ferraz adultos: a inter- zona rural, analfabeto ou semi-analfabeto,

de Melo pretacdo de textos  interpreta textos escritos acompanhados de
acompanhados de  imagem, em situagao de interrogatério
imagem. clinico.
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(concluséo)

PEREIRA, Rita 1987  Dissertacao UFSCar A funcdo da — Estudo cuja base empirica refere-se ao
Aparecida legibilidade no Projeto de Alfabetizacdo de Funcionérios
Bernardi desenvolvimento da  (PAF) da Universidade Federal de Sao
relagédo pensamento- Carlos, que reflete sobre a importancia que
linguagem escrita a legibilidade tem para os periodos iniciais
pelo alfabetizando do aprendizado da linguagem escrita pelo
adulto iniciante. alfabetizando adulto.

PIOLA, Maria 1994  Dissertacao Unesp Os dramas e as — Elabora um caminho para alfabetizar
Aparecida tramas: o conhe- adultos e adolescentes matriculados no 1°
Gomes cimento da realidade segmento do ensino fundamental em curso
vivida por supletivo de uma escola publica estadual
adolescentes e do distrito de Jafa, municipio de Garga-SP.
adultos do curso
supletivo e o

processo de
alfabetizacao.

SAUNER, 1994 Alfabetizacao de — Analisa como o aluno adulto oriundo da

Nelita Ferraz adultos: a inter- zona rural, analfabeto ou semi-analfabeto,

de Melo pretacao de textos  interpreta textos escritos acompanhados de
acompanhados de  imagem, em situagao de interrogatoério
imagem. clinico.
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b) Matematica

CARVALHO, 1995  Tese Unicamp Alinteragdo entre 0 — Investiga questdes relativas ao confronto
Dione Lucchesi conhecimento ou a cooperagéo entre as propriedades
de matematico da matematicas utilizadas nos procedimentos

pratica e o escolar.  adquiridos na prética e nos procedimentos
escolares e o nivel de atrelamento dos
instrumentos matematicos no contexto,
escolar ou nao, que os originou.
- Os sujeitos desse estudo foram 37 jovens
e adultos, alunos de um curso supletivo
municipal da cidade de Sao Paulo.

KNIJNICK, Cultura, matematica, - Examina préticas educativas do
Gelsa educacao na luta Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-
pela escola. Terra, na perspectiva da vertente da
educagao matemética denominada
Etnomatemética.

MONTEIRO, Unicamp Etnomatematica: as - A partir da experiéncia vivida como
Alexandrina possibilidades pesquisadora e assessora de um curso de
pedagdgicas num  alfabetizagdo de adultos junto ao
curso de Assentamento Rural de Sumaré-SP, o

alfabetizagao para  estudo procura estabelecer relacoes entre o
trabalhadores rurais  saber matematico académico e aquele das
assentados. raticas cotidianas.

TIENGO, Arlete 1988  Dissertagao UFES O estudo supletivo  — Pesquisa avaliativa dos médulos

através do ensino instrucionais de Matematica para o 1° grau
individualizado por  elaborados pelos orientadores de
mddulos é uma aprendizagem dos Centros de Estudos
solugdo adequada?  Supletivos de Vitdria-ES.

—um estudo

avaliativo com

modulos de

Matemética.
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c) Outras areas

HARACEMIV, 1994  Dissertagao UFSC Quimica na — Apresenta uma proposta pedagdgica

Sonia Maria educacéo de adultos: para o ensino de Quimica, envolvendo

Chaves uma proposta de alunos da Universidade Federal do Parang,
articulagao do licenciados em Quimica, e alunos do

contetdo escolar do Centro de Estudos Supletivos — CES (fase
centro supletivo com I, equivalente ao ensino médio, fungao

o contetido de supletiva), cuja clientela é constituida por
cotidiano. alunos trabalhadores.

RABONI, Paulo 1993  Dissertagao Unicamp A fabricacao de um — Busca a compreensao do cotidiano do
César de Oculos: resgate das aluno trabalhador para a reformulagéo do
Almeida relacdes sociais, do ensino de Fisica no curso noturno.

uso e da produgdo - A analise de questdes respondidas por
de conhecimento no alunos de um curso noturno e a convi-
trabalho. véncia desses alunos numa escola publica
de 2° grau de Campinas-SP permitiram
constatar que o trabalho ao qual eles se
dedicam durante o dia, a0 mesmo tempo
em que lhes impode situagoes rotineiras,
também exige-lhes habilidades diversas.
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Tema IV

Politicas publicas de educacao de
jovens e adultos

Antonio Carlos de Souza *

Do conjunto de dissertacoes e teses defendidas no periodo de 1986 a 1998 e analisa-
das neste estado do conhecimento, foram identificados 44 trabalhos referentes as politicas publi-
cas de escolarizagao de jovens e adultos em diferentes niveis de governo: séo 39 dissertagdes de
mestrado e cinco teses de doutoramento. Os estudos concentram-se na Regido Sudeste, desta-
cando-se 0s estados de Sao Paulo e Rio de Janeiro, que, juntos, respondem por mais da metade
da producéo nacional. A Regiao Nordeste ocupa o segundo lugar, seguida pelas Regides Centro-
Oeste e Sul.

Optou-se por organizar essa produgao académica em seis subtemas: IV.1 — Histéria da
Educacéao de Jovens e Adultos; IV.2 — Politicas Publicas Recentes; IV.3 —Alfabetizacéo; IV.4 — Centros
de Estudos Supletivos; IV.5 — Ensino Regular Noturno; e IV.6 — Politicas Municipais e Educacéo Popu-
lar. A diversidade dos estudos admitiria outras categorizagdes, e alguns dos trabalhos, por sua
abrangéncia, poderiam ser classificados em mais de um subgrupo teméatico. Assim, a anélise que se
segue nao esgota as abordagens possiveis em um estado do conhecimento sobre as politicas publi-
cas de educacao de jovens e adultos no Brasil.

Toda essa producao se encontra relacionada nos Anexos 1, 2, 3, 4, 5 € 6, por subtema e
segundo a ordem alfabética dos autores.

Os estudos realizados situam-se nas interfaces de diversas areas do saber, assentando
suas andlises sobre fundamentos de natureza histérica e sociolégica. Ha o predominio tedrico do
campo marxista, fundamentando-se as analises sobre o Estado em duas de suas concepgdes
matriciais: aquele conceito restrito de Estado compreendido como gerenciador inequivoco dos inte-
resses da burguesia, em sua abordagem marxiana (Marx e Engels) ou reprodutivista (Althusser e
Poulantzas da 12 fase), e as concepcodes que caracterizam o Estado ampliado (Antonio Gramsci,
Nicos Poulantzas 22 fase e Claus Offe, principalmente).

A fundamentagao histérica e socioldgica apodia-se em reconhecidos autores nacionais,
entre os quais se destacam Vanilda Pereira Paiva, que vincula o ideario da educacéo popular de
adultos a natureza do Estado populista, Celso de Rui Beisiegel, que associa as mudangas educacio-
nais as sociais, e Sérgio Haddad, que, ao realizar um perfil da educagéo nas décadas de 70 e 80,
explicita as contradicdes internas ao Estado burocratico autoritario.

As principais fontes de informacao dos pesquisadores sao 0os documentos oficiais e as
estatisticas produzidas por érgaos responsaveis pela elaboragao das politicas publicas de educagao
de jovens e adultos.

* Mestre em Educagéo pela Pontifica Universidade Catélica de Sao Paulo.
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SUBTEMA IV.1 - HISTORIA DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Principais Problemas Abordados

Neste subtema, foram classificadas cinco dissertagdes de mestrado e uma tese de
doutoramento que analisam o periodo imediatamente anterior ou de conformagao do regime autori-
tario instituido em 1964 e as politicas de educacéo de jovens e adultos implementadas no seu trans-
correr: o Mobral e o Ensino Supletivo.

Dois autores analisam o Movimento de Educacao de Base: Barros (1995) toma por objeto
as acdes do MEB de Goias entre 1961 e 1966,' enquanto Peixoto Filho (1986) focaliza seus confrontos,
aliangas e a reestruturacao do MEB sob novas bases a partir de 1964 (Peixoto Filho, 1986).

A tese de doutoramento de Soares (1995) analisa dois momentos favoraveis a educa-
cao de jovens e adultos em Minas Gerais: o primeiro quando da redemocratizagdo do Pais e
implementacéo da Campanha de Alfabetizacéo de 1947; e o segundo em pleno governo ditatorial, na
implantacéo do ensino supletivo a partir de sua conformacéo legal pela Lei n° 5.692/71 (LDB).

Duas dissertacoes (Oliveira, 1989; Dorneles, 1990) enfocam a educagao de jovens e adul-
tos no periodo autoritario pds-64, analisando sobretudo o Movimento Brasileiro de Alfabetizagao (Mobral).

A dissertagao de Cavalcanti (1987) busca situar nos contextos social, econémico e po-
litico as leis de diretrizes e bases da educagao nacional — Leis ns. 4.024/61 e 5.692/71 —, julgadas
reformistas pela autora, confrontando-as e procurando revelar os propoésitos do Estado brasileiro
quanto ao que se refere ao ensino supletivo.

Sao estudos apoiados em amplo levantamento e reviséo bibliograficos, além da utiliza-
cao de fontes priméarias mediante a leitura e interpretacéo de textos referentes a legislagéo, aos pla-
nos, boletins, artigos, folhetos, relatérios, materiais diversos produzidos pelas equipes técnicas e
professores e entrevistas que se propuseram realizar o registro da histéria oral.

Principais Conclus6es Presentes nas Pesquisas

Peixoto Filho (1986) analisou dois momentos do Movimento de Educacgao de Base, da
Igreja Catdlica — antes e depois do golpe de 1964 —, resgatando o percurso histérico do movimento
em suas contradicdes internas e conflitos com o Estado. Concluiu que, embora se tratasse funda-
mentalmente de uma proposta da Igreja para a realizagao de seus objetivos junto as camadas popu-
lares, este movimento educacional para adultos surgiu como produto das aliangas entre a Igreja e o
Estado. As divergéncias internas a Igreja, entre progressistas e conservadores, levaram a concretizagao
de aliangas dos progressistas com setores da Juventude Universitaria Catdlica, que permitiram o
desenvolvimento de um trabalho que apontasse a transformacao social e a criagao de contribuicoes
originais em relacéo a Educagao Popular e, mais especificamente, a alfabetizagao.

Cavalcanti (1987) conclui que o ensino supletivo exerce a fungao de “recuperacao esco-
lar” por estar estreitamente relacionado ao ensino regular, constituindo-se um elemento da estrutura
discriminatéria de um sistema educacional dualista, que desenha trajetérias escolares distintas para
as elites e os trabalhadores. A autora interpreta que as iniciativas do Estado visam mascarar e atenu-
ar as contradicdes sociais existentes para obter consenso e manter a ordem vigente. Recomenda a
criagdo de uma Secretaria de Ensino Supletivo autbnoma que integre as experiéncias paralelas ao
sistema regular e incentive o desenvolvimento das varias formas de educagao implementadas pelos
movimentos sociais.

" Informagéo obtida a partir do resumo da dissertagdo de mestrado de Francisco A. Gdis Barros, que estd no CD-ROM ANPEd (1999).
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Na analise de Dornelles (1990), o Mobral também aparece como politica publica vincu-
lada a seletividade do ensino regular e subordinada aos imperativos do modelo econémico vigente,
que ndo rompe com a exclusao de amplas parcelas da populacéo, conformando a institucionalizagao
do analfabetismo. A autora reconhece, entretanto, que

... por mais antipopular que o Estado pudesse ser (e a ditadura militar p6s-64, sem dulvida, se
esmerou nesse aspecto), existiu uma concomitancia entre determinadas demandas populares e
a priorizagao de certas politicas sociais assumidas por parte do Estado. (Dornelles, 1990, p. 247).

Isto, entretanto, nao foi suficiente para romper com o elitismo e a exclusao do sistema
educacional.

Conclustes semelhantes estabelece Oliveira (1989) em suas analises sobre o Mobral,
que relaciona a génese das politicas de educagao de adultos no Brasil as pressdes dos organismos
internacionais para a resolucéo do analfabetismo. Indica ainda o confronto entre duas formas distin-
tas (ainda que ndo antagobnicas) de conceber e, sobretudo, de organizar a educacéo: uma, liberal,
correspondente a fase do capitalismo concorrencial; outra, tecnicista, correspondente ao capitalis-
mo monopolista, que aponta a necessidade de superar as pesquisas documentais e fomentar a
pesquisa empirica, investigando a atuacéo local do Mobral e explicando as razdes de sua aceitagéo
por diversos setores da populacao brasileira.

Soares (1995), ao comparar dois momentos da histéria das politicas de educagao de
jovens e adultos no Brasil — 0 das campanhas de alfabetizagdo posteriores a segunda guerra mundi-
al, perfodo marcado pela redemocratizacéo da vida nacional, e o da implantac&o do ensino supletivo
em pleno autoritarismo —, indica que as demandas populares imprimiram novas caracteristicas a
estruturagdo do ensino supletivo, correspondendo aquelas que orientaram a agao do Estado.

SUBTEMA IV.2 - POLITICAS PUBLICAS RECENTES DE EDUCAGAO DE JOVENS
E ADULTOS

Neste subtema estao quatro teses de doutoramento e quatro dissertacdes de mestrado
que tratam das politicas educacionais destinadas a educagao de jovens e adultos. Este subtema
reline os trabalhos que abordam a evolugéo da politica educacional de ensino supletivo, suas con-
cepcoes filosoficas, politicas e pedagogicas, em correspondéncia com o contexto econémico, politi-
co e social. O confronto entre os planos legais e as praticas efetivas ilumina o debate sobre o papel
do Estado na democratizagé&o das oportunidades de escolarizacao da populagdo jovem e adulta.

Objetivos

Nas andlises dos objetivos das producdes académicas sobre as politicas educacionais
e a escolarizagao de jovens e adultos, pode-se perceber duas regularidades: a primeira reside na
fundamentagéo rigorosa do processo histérico e dos contextos sociopoliticos e culturais que anco-
ram as andlises posteriores; e a segunda, no destaque conferido ao papel do Estado como fomentador
e gestor das acdes educativas, seja como democratizador das oportunidades de escolarizacao, seja
como aparato excludente e reprodutor das condigdes sociais vigentes.

Conqguanto os resultados das investigacdes ndo sejam consensuais, uma sintese dos
seus objetivos pode ser apresentada da seguinte forma:

a) Definir o processo histérico instituinte das politicas publicas de educacéo de jovens e

adultos, discutindo os conceitos de transformacao social, autonomia e democratizagao das oportu-
nidades educacionais;
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b) Conhecer os condicionantes politicos, econémicos e sociais das a¢des educacio-
nais destinadas a jovens e adultos, desvendando as relagbes Estado-sociedade pela analise dos
planos formal (legal) e real (aspectos qualitativos/quantitativos) das politicas publicas;

c) Analisar a emergéncia da demanda por educagao por parte das classes subalternas
da sociedade, correspondendo a necessidade por escolarizagao em face do contexto econémico;

d) Confrontar os diferentes discursos politico-pedagdgicos e as praticas, para conhe-
cer as razdes do sucesso ou fracasso dos programas, cursos € projetos para jovens e adultos
implementados pelo Estado.

Principais Conclusées Presentes nas Pesquisas

As conclusdes e os resultados das investigagdes sao variados e revelam as diversas
vertentes de analise sobre as politicas educacionais para jovens e adultos.

De modo sintético, pode-se afirmar que as conclusdes da maioria dos estudos indicam
que as oportunidades de escolarizacéo abertas pelas politicas de educagao de jovens e adultos nao
modificaram a hierarquia social pré-existente, servindo, antes, a manutengao do status quo.

Bastos (1986), por exemplo, compreende 0 ensino supletivo como um mecanismo de
exclusao:

A andlise critica mostrou que o governo defendia uma posigéo de integracéo dos excluidos no
sistema escolar, mas, ao apresentar uma solucéo legal para integré-los, entrou em contradigéo,
pois a legislacao do ensino supletivo criou um sistema paralelo, independente e inferior ao siste-
ma regular de ensino. Essa contradigao corresponde ao projeto politico e econdmico dos anos
70. O ensino supletivo, tal como esté institucionalizado pela legislagdo, acabou se tornando um
mecanismo de exclusdo, na medida em que n&o permite o reingresso ao sistema regular de
ensino. Em contrapartida, o atendimento aos excluidos realizar-se-a quando o Governo criar um
solido sistema de educacéo publica e gratuita capaz de oferecer vagas para todas as criangas.
Enquanto o ensino publico e gratuito ndo for universalizado, a exclusdo sera uma constante no
sistema de ensino, ja que suas causas nao foram atacadas.

Sousa (1991) afirma que no periodo pts-64 o Estado, como instancia mediadora do
novo modelo econdmico politico, estabeleceu uma politica educacional para a classe trabalhadora
que visava a modernizacao do sistema produtivo e da sociedade, ignorando os problemas e neces-
sidades reais da maioria da populacao. A modalidade de ensino supletivo acabou se enquadrando
aos moldes do capital, através dos diferentes mecanismos inseridos no préprio processo produtivo,
onde a escola que interessa a classe trabalhadora lhe é negada a partir de sua desqualificagéao. A
proposta de ensino supletivo, que tem a terminalidade como regra e a continuidade como excegao,
nao condiz com os interesses da classe trabalhadora que luta por uma escola de qualidade e com a
funcao de alfabetizar de fato. A politica para o ensino supletivo viabiliza sua manutencao e o desen-
volvimento das relagdes sociais de producao — conformando uma escolaridade elementar que per-
mite um nivel minimo de calculo, leitura e escrita — e de determinados tracos socioculturais, politicos
e ideoldgicos que atendam as necessidades de funcionalidade das empresas produtivas. Apenas
quatro por cento da populacéo adulta do Estado do Piaui foi atendida pelo Programa de Educagéao
Basica (PEB) no ano de 1989. Os meios instrucionais, como, por exemplo, o livro didatico de Estudos
Sociais do PEB, apresentam-se descontextualizados da realidade, favorecendo-se um saber abstra-
to que sO ajuda a preservar a alienagao.

O Estado é interpretado por uma parte dos estudos como espago contraditério de me-
diagéo com a sociedade; Haddad (1991), por exemplo, explicita as contradigbes do Estado autorita-
rio, que procurou realizar suas funcdes de fiador da relagao de dominacao e garantir a coesao entre
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as classes sociais. Essas fungdes foram “realizadas historicamente através de mediagdes junto a
sociedade, dentre elas, os direitos de cidadania”. Segundo esse autor, a educagao de jovens e adul-
tos faz parte do processo de democratizagao de oportunidades educacionais. Os governos militares
Se preocuparam com aspectos educacionais, pois 0s movimentos estudantis se colocavam em opo-
sigdo ao regime, que realizou uma série de reformas apresentando discursos com caracteristicas
liberais e tecnicistas que evidenciavam a dualidade do Estado capitalista. A legislagdo concedida
pelo Estado para democratizacéo de oportunidades educacionais ndo se traduziu em conquistas
reais, pois a educacao nao atingiu qualidade e quantidade suficientes para atender a populacao. O
mesmo aconteceu com a educacao de jovens e adultos oferecida através do Mobral e do ensino
supletivo, apesar de essa modalidade receber destaque na legislagao e no discurso politico.

... 20 mesmo tempo em que se procurava organizar um sistema educacional a servico de um
modelo de desenvolvimento, que se fazia com a exclusdo da maioria da populagéo, o Estado
concedia uma legislacao que ampliava os direitos educacionais e estabelecia algumas formas
democraticas de organizagdo do sistema escolar. (Haddad, 1991, p. 344).

A marginalizagdo da educacao de jovens e adultos no interior das politicas educacio-
nais é explicitada por varios autores e revelada pela extingédo do atendimento realizado pela Unido e
a tendéncia de declinio do atendimento nos estados; a agao publica caracteriza-se por sua insufici-
éncia quantitativa e qualitativa no atendimento. A evasao e a repeténcia apresentam-se como proble-
mas educacionais generalizados, cujas razoes relacionam-se a multiplos fatores de ordem politica,
ideologica, social, econdbmica, psicolégica e pedagoégica e a auséncia de metodologias de ensino
que incorporem e articulem os conhecimentos dos quais os alunos sao portadores.

Oliveira (1996) conclui que o supletivo reproduz em seu interior aqueles mesmos ele-
mentos denunciados em outros sistemas de ensino: seletividade, exclusdo, autoritarismo, um ensino
precéario, mnemaonico e centrado na subordinagéo do educando como objeto passivo. A auséncia é
0 que caracteriza o0 ensino supletivo: auséncia de materiais didaticos, de recursos humanos qualifi-
cados, de acompanhamento, de assisténcia, de compromisso efetivo, de responsabilidade. A esco-
la n&o se apresenta como lugar de alegria ou de aprendizagem criativa: privilegia a seriedade, a
formalidade. Sua marca fundamental é a exigéncia frequente e intransigente do siléncio, do compor-
tamento passivo, da obediéncia; assentada em métodos didaticos anacrénicos, transforma-se num
espacgo desmotivador e desinteressante, embora formas de resisténcia persistam.

Por entre as fissuras de um ensino pobre, tradicional e precario, centrado na passividade, no
comodismo, no entanto, é possivel perceber o nlicleo do bom senso, ainda que em sua forma
ingénua e espontanea, que, aqui e ali, em pequenos e licidos momentos de salde e de vida,
nega essa estrutura e, a0 mesmo tempo, aponta possiveis solugdes aos problemas vividos pelos
sujeitos no seu cotidiano. E necessario, no entanto, resgatar e valorizar esses nlcleos saudaveis,
transforma-los, reuni-los em um projeto educativo critico, coerente, unitario, conjuntamente
construido. (Oliveira, 1996, p. 241).

Silva (1995) analisa o Projeto Palmas, implantado em Tocantins de forma impositiva,
descontextualizada tanto da escola como da populacéo a ser atendida. As decisdes administrativas
e pedagdgicas estiveram limitadas a Secretaria de Educacéo. Quanto ao curriculo e material didati-
co, demonstraram-se inadequados a realidade dos alunos; além disso, os professores ndo estavam
capacitados (ndo havia nenhuma proposta de reciclagem ou aperfeicoamento para adapté-los). Os
alunos apresentaram grande dificuldade na aprendizagem (em razao do tempo de afastamento da
escola), que nao foi trabalhada devido a organizagao do horério, inadequado as possibilidades de
atendimento para a resolugao das duvidas. A direcdo e o corpo docente, entrevistados, afirmaram
que o Projeto, tal como foi estruturado, nao proporcionou uma educacao de qualidade.

Ragonesi (1990) afirma que, nas causas da evasdo, somam-se fatores de ordem politi-
ca, ideoldgica, social, econdmica, psicolégica e pedagdgica. A evasao € um processo que se inicia
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muito antes de o aluno abandonar o curso. Sobrecarregado com os problemas decorrentes de suas
condicdes objetivas de vida, o estudante do supletivo passa a ter dificuldades no proprio processo de
alfabetizagédo. As causas da evasao sao: o descompromisso politico com esta modalidade de ensi-
no, expresso na sua nao incluséo efetiva no sistema educacional através de campanhas; falta de
educadores com formacéo especifica, utilizando méo-de-obra com formagéo inferior ao 2° grau e
voluntaria, além da falta de investimento, demonstrando claramente que este tipo de ensino néo se
caracteriza como prioritario.

Peixoto Filho (1994) afirma que, embora exista diferenciacao entre os pressupostos e
conceitos sobre educacéo nos sistemas formal e ndo-formal de ensino, ndo estéa ocorrendo dife-
renciacdo nas propostas didatico-pedagdgicas. Adverte para o equivoco na concepgao do con-
ceito de comunidade, que, em geral, é reduzida a proximidade fisica e geografica e solugéo de
seus problemas, mas que deveria estar direcionada para uma visao de totalidade do homem e do
mundo. Conclui que uma educacao comunitaria progressista ndo pode repassar para a comunida-
de todos os seus problemas, mas estimular o povo a se organizar para arrancar do Estado a
justica social e a equidade a que tem direito. Aponta para a necessidade de efetivamente se com-
preender o trabalho como principio educativo, e que este tema se torne presente nas relagoes
didatico-pedagdgicas.

No sistema formal de ensino, a desconsideragao da experiéncia popular do trabalho e da participa-
cao dos setores populares na producao da riqueza material e espiritual fica patente nao s6 nas
formulagdes de programas e projetos — sequer sdo apresentadas disciplinas ou atividades que
permitam esta reflexo ou a incorporagéo dos conhecimentos produzidos no mundo do trabalho e
nas lutas pela sobrevivéncia; mesmo quando isto acontece, é feito sem nenhuma referéncia histori-
co-social que remeta a reflexao sobre estas contribuigoes. Exemplos disto podem ser encontrados
através dos curriculos, programas, planos de aula, praticas pedagdégicas, etc., que tratem dos co-
nhecimentos cientificos, sem nenhuma referéncia as fundamentais contribuicoes dos trabalhadores
ao longo da Historia da Humanidade, para as suas produgdes, como citei anteriormente, a produ-
Gao de Newton, Leibenitz, Lineu, entre outros. (Peixoto Filho, 1994, p. 145-146).

Esau (1989) discute uma Matriz das Finalidades da Escola (seus aspectos cartorial-
burocratico, urbanizador e existencial) e, com base na fala dos alunos, elabora uma Tese da Transpa-
réncia dos Conflitos. Conclui que viver e saber deverao ser considerados como esbogo, primeiro, de
e para uma teoria sobre a escola, devendo ser consideradas as expectativas e conhecimentos for-
mulados pelos educandos.

Outras Consideracoes

Nas analises presentes na producdo académica referente as politicas educacionais
destinadas a jovens e adultos predominam dois campos tedricos de uma mesma matriz —a marxista.
Uma delas, também chamada de critico-reprodutivista, realiza a analise a partir dos conceitos de
Althusser sobre aparelhos ideolégicos do Estado, enquanto a outra, ancorada em Antonio Gramsci,
Nicos Poulantzas (22 fase) e Claus Offe, indica as mediagbes do Estado em relagéo ao conflito entre
as classes sociais e as contradicdes internas ao proprio aparato estatal.

A convergéncia entre os dois campos se da na critica as acdes publicas, conquanto
indiguem resultados diferentes. O primeiro, critico-reprodutivista, ressalta o papel exercido pela edu-
cagao de jovens e adultos de formagao de recursos humanos para a expansao e reproducao do
capital, além de se constituir elemento legitimador do autoritarismo e do dominio de classe. O segun-
do critica a insuficiéncia da expansao da escolarizagao e de sua precariedade em propiciar um aten-
dimento educacional de qualidade, ressaltando que, mesmo assim, se trata de ampliacao das opor-
tunidades educacionais para jovens e adultos, portanto indicativa da democratizacéo, notadamente
em seu aspecto legal.
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A escolarizacdo de pessoas jovens e adultas designa o Estado como determinante no
fomento e gestdo do atendimento supletivo. O Estado aparece algumas vezes em contraponto com
as agOes da sociedade civil, oposto as agdes que organizaram e desenvolveram praticas informais
de educacao de jovens e adultos fundamentadas nas concepgdes de Educagao Popular.?

A constatagdo da marginalidade da escolarizacao de jovens e adultos no interior das
politicas publicas de educagao e a critica as ambiglidades dos poderes publicos resultantes do
confronto entre as classes sociais caracterizam as andlises acerca da estrutura e funcionamento do
ensino supletivo, particularmente na sua fungéo supléncia.

Emerge da sintese neste subtema uma tendéncia que combina a andlise nos planos
mais gerais, nacionais ou macro-estruturais, para o plano do cotidiano, da pratica efetiva, escolar,
micro-estrutural. Incorpora-se as analises das politicas educacionais a sua realizacéo nas relagoes
concretas, pessoais ou personalizadas, entre profissionais e educandos, na praxis em que todo
discurso se efetiva, em quais condicoes e sob que condicionantes.

SUBTEMA IV.3 - ALFABETIZAGCAO

Neste subtema foram selecionadas cinco dissertagdes de mestrado que tratam predo-
minantemente de experiéncias municipais de alfabetizagao.

Principais Conclusoes Presentes nas Pesquisas

As experiéncias de alfabetizagcao analisadas neste subtema séo referentes a agoes pu-
blicas nos planos locais ou municipais, e suas conclusoes referem-se a aspectos positivos e negati-
vos surgidos ao longo da implantagdo dos diferentes projetos de alfabetizagado. Além disso, assina-
lam necessidades e caréncias para a realizagcdo de acdes mais eficientes.

A anédlise do discurso dos educandos e educadores se faz presente na maior parte das
dissertacbes analisadas, sendo que seus resultados confrontam as representacdes do senso co-
mum relativas a escola, a educagéo, a sociedade e ao trabalho, com as propostas originadas nas
agéncias estatais fomentadoras da educagéao de jovens e adultos. Neste sentido, merecem desta-
que os estudos de Scomazzon (1991), explicitando a construgéo coletiva da cidadania, e de Melo
(1991), exprimindo a criticidade dos trabalhadores em face do discurso oficial, expropriador dos
significados atribuidos pelos educandos a propria aprendizagem.

Os pressupostos ideoldgicos das agdes educativas sdo examinados, principalmente,
pela andlise dos documentos oficiais e dos relatos dos agentes publicos, relacionando-os a confor-
macao dos projetos, cujas debilidades s&o expostas em termos quantitativos e qualitativos, em suas
praticas de ensino-aprendizagem.

Henriques (1988) indica a possibilidade de se conciliar um programa de educagéao de
jovens e adultos com o ensino regular que aponte para a continuidade dos estudos. Saraiva (1998)
conclui pela necessidade de uma educagao mais voltada aos referenciais culturais das classes po-
pulares, o que, para Melo (1991), seria uma nova forma de alfabetizacdo orientada pelo entendimen-
to de que o conhecimento-lingua seja produto social determinado pelo contexto social, politico, eco-
némico. Scomazzon (1991) expde a desarticulacdo entre os pressupostos tedrico-metodolégicos € a
pratica pedagdgica e indica a ocorréncia, em um mesmo programa, de resultados diferentes quanto
a participacéo dos alunos, sendo que esta acontece a partir da participagdo nas decisbes e das
experiéncias dos alunos em suas praticas sociais.

2 Educagdo como pratica libertadora de construgéo da cidadania e autonomia politica das classes populares.
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A constatagao de que a escolarizagao de jovens e adultos analfabetos opera como um
mecanismo reprodutor das formas de excluséo € abordado por Melo (1991), para quem a alfabetiza-
¢ao ¢ funcional ao controle social dos trabalhadores de origem rural concentrados nas cidades em
meio as mudangas nas relagdes de produgao que exigem um minimo de escolarizagao ou qualifica-
cao para o trabalho. A autora expde a apropriagao das expectativas dos trabalhadores estudantes
pelo discurso oficial, que visa apenas a insercao destes no mercado de trabalho, desconsiderando o
conhecimento do qual s&o portadores.

Situada no periodo de transicao democratica, ou Nova Republica, a pesquisa de
Henriques (1988), indica as expectativas e esperangas geradas no final do autoritarismo e a manu-
tencao das relagdes de dominacao e exploracao das classes dominantes sobre as camadas popula-
res, relacionando as acoes localizadas as tendéncias mais gerais presentes nacionalmente, con-
quanto os aspectos mais gerais nao esgotem as particularidades pelas quais o processo de alfabe-
tizacdo deva ser compreendido e construido.

As indicagbes de Melo (1991) assinalam a necessidade de se compreender que ha
varias alfabetizacdes, dependendo cada qual do grupo, da lingua e da cultura forjadas historicamen-
te. O processo educativo deve considerar as caracteristicas especificas dos alunos atendidos, seu
universo cultural, suas experiéncias de vida, seus valores culturais. A alfabetizagdo compreendida
como leitura de mundo favorece e valoriza a identidade linguistica dos educandos como saber soci-
almente construido e ponto de partida para o processo alfabetizador.

SUBTEMA 1V.4 - CENTROS DE ESTUDOS SUPLETIVOS (CES)

Este subtema é composto por pesquisas que abordam os Centros de Estudos Supleti-
vos (CES), sua implantagao e desenvolvimento. S&o oito dissertacdes de mestrado, seis delas defen-
didas em instituicdes do eixo Rio-S&o Paulo.

As investigagdes neste subtema seguem um caminho comum nas pesquisas acerca da
educacao de jovens e adultos: a reconstituicao historica precede a construgao do objeto de analise.
Esse resgate histérico é realizado por meio de uma revisdo bibliografica em que séo freqUentes as
mengdes a autores como Sérgio Haddad, Vanilda Pereira Paiva, Celso de Rui Beisiegel e Otaiza
Romanelli.

Objetivos

As pesquisas analisadas se propbem, em sua maioria, investigar as concepcdes pre-
sentes na legislacao que criou os Centros de Estudos Supletivos (CES), percebidos como compo-
nentes da politica governamental para o ensino supletivo. A andlise da legislagéo e de documentos
oficiais constitui um ponto de partida comum nas pesquisas, como, também, a analise das praticas
decorrentes dos aspectos legais (Avelar, 1987; Pinheiro, 1988; Ribeiro, 1990; Feigel, 1991; Mattos,
1992; Torres, 1997; Broggio, 1998).

Principais Conclusées Presentes nas Pesquisas
Avelar (1987), que objetivava investigar as relacdes entre a concepgao legal (legisla-
Gao) e as representagdes dos sujeitos envolvidos, conclui que o texto legal ndo se realiza na pratica

e que o ensino supletivo acaba se constituindo uma via complementar do ensino regular e de
qualidade inferior.
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Broggio (1998), que se propunha estabelecer as discrepancias entre a educacao
oferecida e o perfil do usuario, conclui que o ensino supletivo nao se constitui o melhor recurso
de formagéao e qualificagao do jovem e do adulto, embora seja o espaco disponivel para os que
la estudam. A inadaptacéo da clientela, por suas caracteristicas socioculturais, acaba ocasio-
nando a auto-exclusdo, além de outros fatores, como a falta de professores, o pouco horario
disponivel para o atendimento individual cronometrado, material pedagoégico deficiente. Entre-
tanto, o estudo indica que um numero consideravel de educandos obtém a conclusao de seu
curso, diplomando-se.

Feigel (1991) propbs-se investigar se os CES correspondiam as necessidades de jo-
vens e adultos. Conclui que sim: que as necessidades dos alunos sdo atendidas e que a evasao é
menor que em outras escolas que atendem a jovens e adultos, embora poucos concluam seus cur-
sos e 0s professores apresentem um conhecimento insatisfatério sobre a metodologia utilizada.

Mattos (1992) conclui que a proposta do Departamento de Ensino Supletivo do Estado
do Parana néao se efetivou. Ha discrepancia entre a postura metodologica e o referencial tedrico que
se diz adotar — a concepgao histérica, que se oporia ao tecnicismo em sua concepgao de neutralida-
de, eficiéncia e produtividade.

Para a concepcéo historica, o determinante € a sociedade, isto &, as condicoes histéricas, sociais
determinam nao so6 os conteddos, mas, também, as estruturas psiquicas. Portanto, a sociedade
produz a realidade histérica social; o universo conceitual que a representa; a forma de pensa-
mento que |he é propria; e o objeto se apresenta para o sujeito através da mediagao da socieda-
de. (Mattos, 1992, p. 179-180).

Ribeiro (1990), que se propunha avaliar os CES a partir do curriculo, conclui que o pla-
nejamento curricular foi elaborado segundo a pedagogia tecnicista, nao refletindo concepgoes atuais
de ensino de Histéria. Em relagéo aos professores, salienta que nao ha formacéo especifica para
esta modalidade de ensino e que eles ndo se sentem capazes de reelaborar os contelldos com os
alunos. Assim, o material didatico (mddulos) acaba por se constituir o proprio modelo tedrico, inade-
quado ao aluno adulto.

Torres (1997) conclui que os CES se configuram como uma proposta mediadora
diante da extingdo dos movimentos educativos e culturais reprimidos pelo regime autoritario. A
proposta dos CES supervalorizou o aspecto individual, sendo negligenciados aspectos como
capacitagdo de professores, material didatico adequado e legislacdo especifica. O aluno nao
esta situado dentro do contexto escolar. O ilimitado tempo fixado nos CES representa um
descompromisso da instituicdo com o aluno, sendo necessaria uma freqiéncia minima que
descaracterize a fluidez de que se revestem os Centros. Torres afirma que o projeto CES “norteava-
se para uma agao pedagdgica complementar, traduzindo perfeitamente a modalidade suprimen-
to, que traz consigo a idéia de educagéo continuada” (p.163). Apenas cursos de suprimento de
carater manual, com énfase na promocéo de atividades praticas, encontraram guarida nos CES
de Sao Paulo.

Pinheiro (1988) propunha-se analisar a implantagdo e os primeiros anos do CES Prof.
“Felipe Guerra”, de Natal-RN. Conclui que a implantagéao teve um carater de “apagar” resquicios de
experiéncias de educacao popular no Nordeste. Sua implantacéo favoreceu a tecnoburocracia, os
professores reduziram-se a instrutores e os alunos, a “maquinas de dar respostas”, pouco restando
para o desenvolvimento de capacidades reflexivas e indagadoras.
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SUBTEMA V.5 - ENSINO REGULAR NOTURNO

Neste subtema foram selecionadas seis dissertacdes de mestrado, defendidas de 1988
a 1994, pelas quais buscou-se caracterizar e problematizar a educacao de jovens e adultos trabalha-
dores atendidos pelo sistema escolar em cursos regulares de 1° e 2° graus (hoje denominados ensi-
no fundamental e médio) no periodo noturno.

Principais Problemas Abordados

As dissertacOes selecionadas neste subtema permitem conhecer investigacoes acerca
de escolas situadas em diferentes cidades ou estados, permitindo a caracterizagdo de pontos co-
muns de variados sistemas educacionais.

O ensino noturno da rede publica estadual paulista, de 1983 a 1985, é analisado por
Sampaio (1988); Arrais (1994) aborda as relacdes de trabalho e escola noturna em Fortaleza-CE; a
evasao escolar é o tema de Rodrigues (1994), em estudo de caso em Porto Alegre-RS, no periodo de
1992 a 1993; segue-se o0 desenvolvimento da mesma tematica por Bites (1992), em Goiania-GO, e
Ribeiro (1992), em ltuiutaba-MG; Gongalves (1992) analisa a baixa produtividade do ensino de 2°
grau no Parana, numa amostragem de estabelecimentos de ensino quando da reestruturagao do
ensino de 2° grau noturno, de 1989 a 1990.

Pelos objetivos propostos nas dissertacdes, caracteriza-se 0 ensino noturno em sua
estruturacao e problemas enfrentados, enfocando experiéncias localizadas das quais emerge a es-
cola como organizagéo administrativo-pedagogica, identificando avangos e enfrentamentos nas ten-
tativas de solucionar problemas como a evasao e a repeténcia, resultantes da inadequacao curricular
ao universo cultural dos jovens trabalhadores atendidos.

Séo examinadas as condi¢des pelas quais 0 ensino noturno de 1° e 2° graus é ofertado,
caracterizando-se o perfil do professor e do aluno; as investigacdes em diferentes cidades e regides
do Palis apontam problemas similares decorrentes da situagao pela qual é estruturado o ensino no-
turno no atendimento das camadas populares.

Propbem-se os autores investigar e delinear as razdes da baixa produtividade do ensi-
no noturno, de seus altos indices de repeténcia e evasao (exclusao), como espaco de construcéo da
educacdo das classes trabalhadoras (Arrais, 1994), em suas implicagdes decorrentes da legislagéo
(Rodrigues, 1994) e de questdes afeitas ao planejamento educacional, organizagao administrativa
do trabalho pedagogico e do aspecto didatico (Bites, 1992), evidenciando-se a distancia entre as
intengoes manifestadas pelo Estado e a sua concretizacao (Gongalves, 1992), bem como as rela-
¢Oes dicotdbmicas entre sujeito e objeto, expondo-se a desconexao do ensino oferecido em relagéo
ao mundo proprio e significativo do aluno (Ribeiro, 1992).

De modo esquemético, pode-se expor as tematicas predominantes nas dissertagoes
selecionadas:

a) Estudar o problema e as tentativas de solugao do ensino regular noturno em Sao
Paulo (Sampaio);

b) Analisar uma experiéncia de ensino noturno e a constituicao de alternativas voltadas
aos interesses dos alunos em Fortaleza (Arrais);

c) Apresentar um quadro do ensino noturno em Goiénia, procurando caracterizar a po-
litica educacional, o perfil do aluno e do professor, a escola como organizacéo administrativo-peda-
gbgica, a dimenséao didatico-pedagdgica do trabalho escolar, a evasao e a repeténcia nessa modali-
dade de ensino (Bites);
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d) Analisar a reestruturacdo do ensino de 2° grau noturno em 1989 no Parana, iden-
tificando avangos e enfrentamentos na implementagao de uma nova estrutura administrativa (Gon-
calves);

e) Explicitar o compromisso e descompromisso da instituicao escolar para com o estu-
dante do periodo noturno e deste para com a primeira, conformando-se a casuistica da evaséo e da
repeténcia (Ribeiro);

f) Avaliar a evasao escolar no ensino noturno, identificando as implicacdes advindas da
legislacao, discutindo limites e possibilidades no entao projeto em debate de uma nova LDB (Rodrigues).

Referencial Tedrico

Os tedricos do marxismo, Gramsci, Marx e Althusser, fundamentam as analises acerca
das estruturas sociais e das caracteristicas presentes na sociedade (Arrais, 1994, e Rodrigues, 1994
— quanto ao primeiro; Arrais, 1994 — quanto aos outros dois). A problematizacao das relacdes entre
educacgéao e trabalho remete-nos a categorias presentes em Gramsci, discutindo-se, por exemplo, o
trabalho como principio educativo, e em Gaudéncio Frigotto, o ensino técnico e o trabalhador (Arrais,
1994; Rodrigues, 1994); as relagdes entre trabalho e escola s&o abordadas a partir de Luiz Antdnio de
Carvalho Franco e Lucilia R. de Souza Machado (Gongalves, 1992), assim como o perfil do aluno
trabalhador e da democratizagdo das oportunidades de escolarizagéo no periodo noturno sao defini-
das a partir de Marilia Sposito (Sampaio, 1988; Rodrigues, 1994; Bites, 1992).

As politicas educacionais que problematizam e deslindam o debate sobre a
profissionalizacdo do ensino médio encontram em Luiz Anténio Cunha o seu referencial (Gongalves,
1992). A busca de saidas tedricas, que critiquem a Teoria do Capital Humano como suporte do
regime militar pds-64, a Teoria da Modernizacéo — que trata a educagéo como fator de desigualdade
entre as nagdes —, bem como as tendéncias critico-reprodutivistas, encontram em Demerval Saviani
o seu referendo, permitindo a compreensao da escola em suas articulacdes com a sociedade vigen-
te e indicando a sua superagao para uma sociedade igualitaria, socialista, constituindo-se a escola
um cenario no qual se desenrola o confronto social mediatizado pela educagdo (Rodrigues, 1994;
Bites, 1992; Gongalves, 1992).

Uma das dissertacdes analisa a escola noturna e, nela, a evasao e repeténcia como
fenbmeno-existencial, procurando definir as relagdes dialéticas estabelecidas intencionalmente entre
o0 homem e o mundo, o sujeito e 0 objeto. Recorrendo a Luiz E. Tapia e Creuza Capalbo, que abordam
a fenomenologia do ensino noturno, Ribeiro (1992) intenta apreender os objetos de tal maneira que
se deve tratar de tudo o que esta em discussao nas relagbes entre o jovem estudante e o conteddo
formal do processo ensino-aprendizagem, contribuindo para a etiologia — 0 estudo sobre a origem
das coisas — da repeténcia e da evaséo. Assim, evaséo e repeténcia sdo experiéncias existenciais de
amplo significado, situado além dos espectros estritos a escolarizagéo de jovens e adultos.

Metodologias de Pesquisa

As dissertacoes deste subtema apresentam unidade quanto a metodologia de pesqui-
sa. S&o investigacbes empiricas, diversificando quanto a verificagdo por estudo de caso (Arrais,
Rodrigues, Ribeiro e Bites), verificacéo por estudo avaliativo (Sampaio) e, ainda, pesquisa empirica
de intervencao atraves de pesquisa participante (Gongalves).

A verificagao por estudo de caso apresenta procedimentos comuns aos pesquisadores, a
saber: perfazem pesquisa bibliografica, analise documental, entrevistas dirigidas e informais a autorida-
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des administrativas, professores e alunos, observacoes e registro do cotidiano escolar e aplicacao de
questionarios semi-abertos a alunos (Arrais, 1994; Rodrigues, 1994; Ribeiro, 1992; Bites, 1992).

A pesquisa de Sampaio (1988) se faz pela escolha de um eixo de estudo das pro-
postas de melhoria produzidas entre 1983 e 1985 nos projetos de reestruturagéo técnico-admi-
nistrativa e pedagogica do ensino noturno, referenciando os diagnosticos da Secretaria de Edu-
cagéo de Sao Paulo, situados na perspectiva histérica e no quadro geral da escolarizagao do
momento abordado.

Gongalves (1992) analisa as propostas de reestruturagao do ensino noturno implanta-
das pela Secretaria de Educagéo do Parana no periodo de 1989 a 1990, cuja elaboragao e implan-
tagao foi vivenciada pela autora, que coleta dados em uma amostra de dez estabelecimentos de
ensino em diferentes municipios. Além da reflexdo conjunta com as equipes técnico-pedagodgicas
e com professores e alunos, aplica questionarios, referenciando, em suas analises, a produgéo de
diversos autores.

As abordagens de caracterizacéo histérica, bem como o resgate da educacéo popular
e da educagao de jovens e adultos, referenciam a Carlos Rodrigues Brandao (Sampaio, 1988), Celso
de Rui Beisiegel (Sampaio, 1988; Rodrigues, 1994), Sérgio Haddad, Vanilda Paiva (Bites, 1992), Ani-
sio Teixeira (Rodrigues, 1994). As abordagens acerca das caracteristicas da juventude encontram em
Marilia Sposito o seu principal referencial (Sampaio, 1988; Rodrigues, 1994; Bites, 1992).

Além dos autores citados, séo utilizados documentos diversos, atas, resolugoes e legis-
lacdo produzidas pelas secretarias de educacao e pelas administragcdes das unidades escolares
investigadas, além de artigos de revistas cientificas e de jornais (Sampaio, 1988; Arrais, 1994;
Rodrigues, 1994; Bites, 1992; Gongalves, 1992).

Principais Conclus6es Presentes nas Pesquisas

A caracterizacao do aluno e da oferta de escolarizagao indica

que a escola, ao nado cumprir 0 acesso ao conhecimento-filosofico, possibilita uma situagao em
que o saber é apropriado por uma pequena parcela da populagéo. Tal parcela utiliza-se deste
saber como posicdo de poder, explorando o trabalho daqueles que o sistema mantém
desqualificados. (Gongalves, 1992, p. 8).

Assim, 0 ensino noturno aparece como extensao das mazelas do ensino diurno de modo
mais agravado e cumprindo as funcdes de seletividade e hierarquizagéo social comumente
identificadas na escola.

As andlises de duas propostas de reestruturagdo do ensino noturno indicam que ficou
declarada a irrelevancia do ensino nesse periodo dentro do sistema publico estadual paulista (Sampaio,
1988) e que se restringiu, no Parana ao “reformismo indcuo”, por ndo receber os investimentos ne-
cessarios, inviabilizando cursos de atualizacao que resultariam na permeacao das idéias comprome-
tidas com a transformacao social (Gongalves, 1992).

As conclusdes das pesquisas, embora realizadas em lugares e temporalidades distan-
ciados entre si e refletindo realidades locais especificas, complementam-se quando ndo coincidem
em suas ilacdes. Destaca-se a necessidade de organizar o trabalho escolar de acordo com as condi-
¢Oes dos alunos trabalhadores (Sampaio), dentro de suas especificidades culturais, as quais permi-
tiriam julgar a significancia dos conteldos e das praticas escolares que tenham a pretensao de atendé-
los (Arrais), assegurando-se condicdes minimas para a permanéncia na escola, que, reconhecendo
a democratizacao do acesso ao ensino de 2° grau (Rodrigues), restringiu-se esta aos aspectos for-
mais (Gongalves), desconectados do mundo proprio dos estudantes noturnos e descomprometidos
com o projeto existencial do aluno-trabalhador (Ribeiro), nao se constituindo no ensino noturno con-
digbes organizacionais e pedagogicas proprias (Bites).
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Airrelevancia do ensino noturno remete-nos a marginalidade da educacéo de jovens
e adultos no interior dos sistemas educacionais. A constatagao de melhorias, como o Calendario
Alternativo (S&o Paulo, reestruturacéo do ensino noturno de 1983 a 1985), que valorizou o trabalho
escolar de acordo com as condigdes dos alunos trabalhadores, fica truncada pela falta de acom-
panhamento mais amplo, implicando a auséncia de avaliagdo que permitisse novos rumos, balan-
¢o de acertos e equivocos (Sampaio).

As caracteristicas dos professores do ensino noturno atuam como mais um complicador,
sendo que a caracterizagdo do periodo como Ultima opgéo de trabalho, além da rotatividade do
corpo docente e a presenca de recém-ingressantes, ndo permite a constituicdo de uma identidade
com a realidade da escola. Esta Ultima, geralmente em condigcbes materiais precarias, desprovida de
recursos e ambientes especificos, como laboratério, biblioteca, sala de estudos, € incapaz de aten-
der a amplas camadas da populagao (Gongalves).

As indicagtes de Gongalves (1992) e Sampaio (1988) remetem-nos as politicas edu-
cacionais para jovens e adultos trabalhadores estudantes do noturno com o intuito de melhorar o
atendimento. Foram viabilizadas alteragdes que buscavam um outro perfil para a escola noturna
quanto a sua administragéo e aos encaminhamentos didatico-metodoldgicos mais adequados a
clientela. Separados geografica e temporalmente,® as duas investigagoes indicam como positivas
as reestruturacdes do ensino noturno mais por aquilo que revelam do que pelo que efetivamente
solucionam, limitadas formalmente pela auséncia de vontade politica de ir além do discurso tradu-
zido em condi¢des concretas e objetivas consolidadas na pratica educacional. Sampaio (1988)
explicita o tratamento dado por técnicos ao Projeto Noturno em Séo Paulo, como se fosse medida
de uma expresséo acabada e permanente, e Gongalves (1992) destaca o empenho e denlncia
efetuada por professores, técnicos e alunos da deterioracéo do ensino noturno de 2° grau no Parana,
0 que motivou a realizagao de dois seminarios sobre Reestruturacdo do 2° Grau Noturno (1987/88),
resultando em novas propostas, como o Projeto de Conteddos Essenciais para as Disciplinas do
Nucleo Comum, envolvendo professores e técnicos. Os periodos referenciados nas duas investi-
gagdes sao caracterizados por mudangas e mobilizacdes sociais: 1983-1985 inaugura a eleicao e
posse de governos pela via direta e a derrocada do regime militar; 1989-1990 marca a mobilizagao
em torno do pleito presidencial, quando o0 campo progressista e 0 conservador se enfrentaram
claramente nas elei¢Oes. Tais acontecimentos se deram em momentos em que a discussao e o
debate sobre as questdes educacionais se ampliavam no interior do aparelho educacional do Esta-
do, como destaca Gongalves (1992, p. 14-15) em relacéo a conjuntura no periodo percorrido por
sua pesquisa.

Apesar dos resultados desestimulantes que a “reformainécua” e formal implementou, o
compromisso de professores, técnicos/diretores e alunos com a solugéo dos problemas conduziu a
algumas constatagbes, como a necessidade de aprofundamento tedrico e de investigagbes que
elucidem em profundidade as caracteristicas do ensino noturno, subsidiando possiveis intervengoes
acordadas as necessidades do alunado (Sampaio e Gongalves) que conduzam a execugao adequa-
da dos projetos gestados nos 6rgaos educacionais. Remete-nos assim, as contradigdes internas aos
orgéos e ao confronto estabelecido pelas acbes de técnicos e professores na busca de realizar
aquilo que de inicio estava comprometido em sua execugao (Sampaio).

A conclusbes diferentes chega Bites (1992), ao propor que tanto os 6érgaos competen-
tes como os profissionais técnicos da escola ndo buscam captar a especificidade dos que atuam no
ensino noturno, visando estabelecer uma politica que atenda as necessidades da clientela, pois este,
calcado no referencial do ensino diurno, tem as deficiéncias deste potencializadas.

3 Sampaio investiga a reestruturagédo em Sao Paulo, de 1983 a 1985, e Gongalves, a reestruturagéo do ensino noturno no Parana, de 1989 a 1990.
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Outras consideracoes

Os trabalhos selecionados e descritos apontam, em algumas de suas contribuicoes,
para o universo do jovem trabalhador, e nos indicam a necessidade social, politica e econémica
de se definir o ensino médio caracterizando-o além de uma modalidade de transigdo ao ensino
superior. As Ultimas reformas educacionais nesse nivel de ensino nao solucionaram os impasses
entre suas caracteristicas propedéuticas e de vinculos com o trabalho ou com a formagéao profis-
sional necessaria.

Embora muitas das conclusdes a que chegam os pesquisadores sejam sabidamente
conhecidas, como diria Ribeiro (1992), a etiologia das mazelas educacionais que atingem a jovens
e adultos ainda néo esta solucionada, o que confere atualidade aos resultados das investigagoes
aqui sinteticamente relacionados, resultados que podem conformar pontos de partida para outras
investigacdes, subsidiando agdes efetivas dos poderes publicos se estes manifestarem a vontade
politica necesséria, como foi indicado na maioria dos trabalhos selecionados neste subtema.

SUBTEMA IV.6 - POLITICAS MUNICIPAIS E EDUCACAO POPULAR

Neste subtema estao selecionadas seis dissertacoes de mestrado, quase todas defen-
didas no periodo de 1994 a 1997. S&o elas (por ordem alfabética dos autores):

CAMARGO, Ruth Aurora da Silveira. A alfabetizac&o de jovens e adultos no municipio de S&o Paulo na
gestao da prefeita Luiza Erundina de Sousa (1989-1992). Sao Paulo, 1996. Dissertagao (Mestrado)
— Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.

DI PIERRO, Maria Clara. Politicas municipais de educacao basica de jovens e adultos no Brasil: um
estudo do caso de Porto Alegre-RS. Sao Paulo, 1996. Dissertacao (Mestrado) — Pontificia Univer-
sidade Catdlica de Sao Paulo.

GRANGEIRO, Lucia Helena Fonseca. Educacao popular: limites e possibilidades no aparelho do es-
tado. Fortaleza, 1994. Dissertagao (Mestrado) — Universidade Federal do Ceara.

MACHADO, Maria Margarida. Politica educacional para jovens e adultos: a experiéncia do Projeto AJA
(93/96) na Secretaria Municipal da Educacéo de Goiania. Goiania, 1997. Dissertagcao (Mestrado)
— Universidade Federal de Goias.

SA, Antonio Lino Rodrigues de. Alternativa de educagao popular em escola publica: um estudo sobre
aexperiéncia da Escola La Salle em Rondondpolis — MT. Sdo Paulo, 1987. Dissertagao (Mestrado)
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo.

SOUZA, Rosilda Silvio. A politica educacional da administragéo do Partido dos Trabalhadores em
Santo André: a educagao de jovens e adultos. Sdo Paulo, 1994. Dissertagao (Mestrado) — Univer-
sidade de Sao Paulo.

Principais Problemas Abordados

As dissertagbes que compdem este subtema apresentam em comum o registro e ana-

lise de experiéncias empolgadas pelo paradigma da Educagéo Popular gestado a partir dos anos 60,
entendida esta como a educacéo produzida pelas ou para as classes populares no ambito das insti-
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tuicdes estatais, no intuito de conferir as concepgdes e praticas a construcédo dialégica dos saberes
e a conformacéo de uma cidadania ativa, participativa e contra-hegemoénica.
Sao analisadas experiéncias de educagao de jovens e adultos:

a) Pelas agbes de governos democratico-populares de Santo André (Souza, 1994); Por-
to Alegre (Di Pierro, 1996); Sao Paulo (Camargo, 1996) e Goiania (Machado, 1997);

b) Discutidas a partir dos referenciais freireanos no estudo circunscrito a uma experién-
cia escolar publica enquanto espago alternativo, no dizer de S& (1987), para uma pratica transformadora
em Rondonopolis-MT.

c) E, ainda, demarcadas pelas tentativas de superagdo das analises critico-
reprodutivistas, indicando possibilidades de atuagcao no interior de uma instituicdo governamental
como o Mobral nos Estados do Ceara, Pernambuco, Piaul e Sergipe, no periodo de 1984 a 1986
(Grangeiro, 1994).

Abordagens mais especificas embasam a construcdo do conhecimento pelos pesqui-
sadores no levantamento de como a educagao de jovens e adultos se inseriu entre as prioridades
educacionais dos municipios (Di Pierro, 1996; Machado, 1997).

As mudancas metodoldgicas introduzidas por projetos politico-pedagdgicos sao apre-
sentadas relacionadas a democratizagdo do ensino, cidadania ativa e emancipacéo das classes
populares (Di Pierro, 1996; Machado, 1997; Camargo; 1996; Souza; 1994). Tais mudangas ocasio-
nam impasses, e as perspectivas das experiéncias no interior das estruturas oficiais de ensino sur-
gem indicadas como conflitos no aparelho do Estado (Di Pierro, 1996; Machado, 1997; Grangeiro,
1994; Souza, 1994). A flexibilizagao das estruturas em confronto com relagdes hierarquicas de poder
aparece como propiciadora do aprendizado administrativo-politico por parte dos agentes publicos,
bem como dos grupos populares organizados (Di Pierro, 1996; Machado, 1997).

A democratizagao do ensino permite a construcéo de uma proposta curricular contraria
a das listas de conteldos, rompendo-se com a cépia do ensino fundamental regular (Machado,
1997, Di Pierro, 1996; S&, 1987; Camargo, 1996).

Indicagéo dos aspectos criticos da educacédo de jovens e adultos, incorporagcdo ao
sistema educacional, atendimento da demanda, financiamento, carreira e formacao de professores,
cooperacao com as demais esferas de governo, mecanismos de relacionamento entre governo e
sociedade civil sdo analisados em conjunto por Di Pierro (1996) e se fazem presentes com menor ou
maior énfase nas demais dissertacoes.

Estéo presentes os esforgos em contextualizar as experiéncias dentro de um processo
mais amplo das iniciativas em Educacao de Jovens e Adultos; conquanto os limites municipais ndo
facilitem generalizacdes, tais experiéncias sao retomadas a partir da revisédo das estratégias e da
revalorizagao da EJA no contexto das necessidades educativas, da constituicao de governos locais
emergentes, das caracteristicas de descentralizagdo e desconcentracao do ensino (Di Pierro, 1996;
Machado, 1997; Camargo, 1996; Souza, 1994), no contexto de mudanga tecnologica e de globalizacéo
econdmica e cultural (Di Pierro, 1996).

Referencial Tedrico

Os referenciais tedricos, quando informam sobre a trajetéria histérica da educagéo po-
pular, indicam a presenca de autores como Vanilda Pereira Paiva, Sérgio Haddad, Eduardo Garcia-
Huidobro (Di Pierro, 1996; Machado, 1997), Celso de Rui Beisiegel (Di Pierro, 1996), Maria Teresa
Canesin, Gaudéncio Frigotto, Peixoto Filho, Luiz Eduardo Wanderley, Pierre Furter, Sylvia Schmelkes
(Machado, 1997) e Paulo Freire (Machado, 1997; Camargo, 1996; S4&, 1987).
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A elaboragao sobre o significado e o papel da escola na sociedade de classes, bem
como a sua articulagdo com relacdes sociais mais amplas, encontra em Antdnio Gramsci 0 seu
principal referencial (S&, 1987; Grangeiro, 1994; Souza, 1996); as analises estruturais e superestruturais
se referenciam a Karl Marx (Grangeiro, 1994). A inexisténcia de neutralidade em educagao remete a
Gaudéncio Frigotto e a seus conceitos de politecnia (Grangeiro, 1994).

A discussao sobre as relagdes de didlogo destaca autores como Paulo Freire, Leontiey,
Miguel Arroyo, Michel Foucault; e sobre a fungao ideolégica das politicas publicas de educacéo de
jovens e adultos destaca Haddad, Hugo Lovisolo (Machado, 1997; Di Pierro, 1996) e Terezinha N. J.
Mendonga de Paiva (Di Pierro, 1996).

As diferentes racionalidades politico-ideoldgicas que norteiam os processos de
descentralizacdo em educagéo, seus dominios (econdmico-financeiro, administrativo, pedagdgico-
curricular) e as estratégias (regionalizacdo, municipalizagéo, nuclearizagéo e privatizagdo) apontam
Juan Casassus, Ricardo Hevia Rivas, Thereza Lobo e Vicente Rodriguez (Di Pierro, 1996).

Metodologias de Pesquisa

Os trabalhos analisados se caracterizam, em sua maioria, por serem pesquisas
empiricas de verificagdo, com énfase nos estudos de caso (Di Pierro, 1996; S&, 1987; Souza, 1994;
Camargo, 1996; Machado, 1997), valendo-se ainda de técnicas de pesquisa qualitativa, ao se
aplicar questionarios a técnicos, professores e alunos e realizar entrevistas estruturadas e semi-
estruturadas (Machado, Di Pierro, Grangeiro, Camargo). A pesquisa de Grangeiro se apresenta
como relato de experiéncia e estudo avaliativo, como a de Souza, atuando na intersec¢ao do estu-
do de caso e do relato de experiéncia. A referéncia a experiéncia vivida ainda se faz presente nas
consideracdes de Sa e Machado, resultando na observacéo do objeto de investigagdo em reuni-
Oes e salas de aula (Di Pierro, 1996).

O tratamento dos dados coletados nos remete a contradigao existente nas analises
entre a reproducao e a transformacéo social (Grangeiro).

O levantamento bibliografico de documentos e estatisticas oficiais foi utilizado pela mai-
or parte dos pesquisadores na reconstituigao histérica e na caracterizagdo dos programas e projetos
de EJA (Di Pierro, Machado, Grangeiro, Souza). Jornais, artigos e outros registros sao analisados,
categorizados como documentos que oportunizam o conhecimento conjuntural (Souza).

Ha indicagbes de instrumentos de pesquisa assentados nos trabalhos de Marli André e
Menga Ludke (Machado, Camargo e Di Pierro).

Adiscussao da proposta educacional do Partido dos Trabalhadores encontra em Moacyr
Gadotti e Ana Maria Saul os seus fundamentos (Camargo, 1996), além de Canesin, Alberto Damasceno,
Di Pierro, Mindé Badauy Menezes (Machado, 1997). A andlise documental e da legislagdo se torna
referencial obrigatério para o estabelecimento da estrutura e funcionamento dos projetos e progra-
mas de EJA (Di Pierro, 1996; Machado, 1997; Sa, 1987; Grangeiro, 1994; Souza, 1994).

Principais Conclus6es Presentes nas Pesquisas

As pesquisas indicam os problemas da educacao de jovens e adultos evidenciados por
pesquisas anteriores, como as de Sérgio Haddad, Vanilda P Paiva, Celso de Rui Beisiegel, tornadas
classicas nessa modalidade de educacéo. A questao da marginalidade de EJA na estrutura educaci-
onal em qualquer nivel de sua oferta plblica ressurge como situagéo critica a ser superada entre
todas as dissertagbes pesquisadas.

Ha indicagbes que apontam a participacao popular em co-gestao com os 6rgaos esta-
tais como indicios de maior permeabilidade do poder local (Di Pierro, 1996) ou resultantes da vontade
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politica diferenciada das orientagbes pedagogicas do Partido dos Trabalhadores e de seus aliados
em governos democraticos-populares (Machado, 1997; Camargo, 1996 e Souza, 1994).

O reconhecimento da vontade politica como promotora de inovagdes na educagao de
jovens e adultos remete-nos as concepgodes ideoldgicas e metodologicas componentes do acervo
referendado a Educacao Popular, pela qual a agao educacional de qualidade passa, sem sombras
de dlvidas, pela acédo educativa transformadora, adequada as necessidades da populacédo atendida
e concebida como de essencial importancia para o avanco da democratizacdo das oportunidades
educacionais e da vida societaria como um todo (Di Pierro, S, Camargo, Machado, Souza, Grangeiro).

Assim, estabelecem-se relagdes entre o fazer pedagdgico e o fazer politico, desnudan-
do-se os multiplos vinculos entre a educacéo e a organizagao do poder na sociedade e no ambito
dos aparatos do Estado (Di Pierro e Machado). Seria um jogo contraditério “entre aquilo que se
deseja manter e aquilo com o qual se quer romper” (Machado, 1997, p. 19).

As experiéncias analisadas ndo se constituiram proposicdes de massas ou expansao
do atendimento; a preocupacgao com a qualidade (Machado) e a extenséo a populacédo mais pobre
das cidades (Di Pierro) caminhou no sentido de superacao das deficiéncias materiais e pedagogicas
(Souza). Entretanto, colocam o desafio de aprender com e no processo, em um confronto entre as
formas mais flexiveis de estruturacéo do ensino de jovens e adultos e as relagdes hierarquizadas do
poder que refluem sobre o trabalho pedagogico, burocratizando-o (Machado) e resultando na falta
de diversificacao capaz de interpor-se aos mecanismos de excluséao e sele¢do instalados na socie-
dade e no sistema escolar (Di Pierro).

Uma dupla matriz tedrico-metodoldgica se faz presente e cuja sintese resulta dos
vinculos e aproximagodes entre a educacao popular e o construtivismo sociointeracionista, incidindo
sobre o curriculo “em que os contelidos significativos de ensino sao referidos a cultura popular, a
experiéncia de vida dos educandos e as tematicas que animam os movimentos sociais locais” (Di
Pierro, p.110).

Sa (1987), em suas analises, indica a superagao de uma acao pedagogica atrelada ao
dominio dos grupos hegemonicos. Por sua vez, Grangeiro (1994) aponta o técnico/educador e o seu
compromisso com as camadas populares; este compromisso, na visdo de Camargo (1996), sera
capaz de garantir os interesses e direitos dos cidadaos. Di Pierro (1996) e Machado (1997) demons-
trardo que tais interesses conduzem a propostas de educacao continuada. O reconhecimento das
limitagbes esta presente em Souza (1994), resultando na compreensdo de um servigo de carater
transitorio, produto das atuais condigbes de seletividade do sistema de ensino.

Ha nas acbes dos governos democratico-populares indicios de superacdo da visao
mercantilista e utilitaria de EJA (Machado). As pesquisas aqui investigadas indicam a superacdo da
concepgao compensatodria da educacao de jovens e adultos e das possibilidades da Educacéo Po-
pular no &mbito do Estado que nos remete a considerar sobre a novidade pds-regime autoritario de
uma educacao realizada entre parceiros, Estado e sociedade civil.

Ao associar positivamente a educagéo basica a conscientizagao e participagao politica dos cida-
déos, o ideério da educagdo popular e sua histérica associagao a alfabetizagao de adultos con-
tribuiram para que os governantes conferissem a EBJA uma importancia relativa na politica edu-
cacional do municipio estudado. Expressa-se af a combinagéo de interesses politicos e educativos
do Estado em assegurar sua legitimidade perante o0s setores populares, impulsionando sua par-
ticipacéo, mobilizagdo e formas de organizagdo em uma conjuntura de ativacéo politica. (Torres,
1983, apud Di Pierro, 1996, p. 108).

4 O municipio estudado é o de Porto Alegre-RS.
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Anexo 1

PRODUGCAO SOBRE O SUBTEMA IV.1

Historia da Educacao de Jovens e Adultos

BARROS, 1995 Dissertagao UFPB Movimento de — Analisa o MEB, estabelecendo sua
Francisco A. Educagdo de Base  atuagao no inicio dos anos 60.
Gois (MEB) em Sergipe:

1961-1964 — uma
reconstituicao
histérica.

DORNELES, 1990 Dissertagao UFRGS O Mobral como — Procura transpor a dicotomia entre a
Malvina do politica publica: a concepgéo de Estado e prética cotidiana,
Amaral institucionalizagdo ~ demonstrando a interagéo entre politicas

do analfabetismo. publicas e as demandas sociais.

PEIXOTO 1986 Dissertagao lesae/FGV A travessia do — Reflete sobre as relagbes existentes
FILHO, José popular na entre Estado, educacéo e
Pereira contradancga da desenvolvimento social.

educa‘éo
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Anexo 2

PRODUGCAO SOBRE O SUBTEMA V.2

Politicas Publicas Recentes de EJA

(continua)

BASTOS, 1986 Tese O ensino supletivo: - Procura desvendar o aspecto politico do
Jo&o Baptista anélise critica. ensino supletivo, analisando sua
legislagao definida no perfodo de 1970 a
1972.
— Compreende o ensino supletivo como
um mecanismo de exclusao.

HADDAD, Tese Estado e educacdo - Investiga em que medida o Mobral e 0
Sérgio de adultos (1964- ensino supletivo pelo Estado autoritario
1985). contribuiu para o movimento de

democratizagao de oportunidades
educacionais no periodo de 1964 a 1985.
— Realiza um perfil da educagao de jovens
e adultos via cursos, radio, TV e exames,
buscando uma sintese do papel do
Estado nesta oferta.

PEIXOTO 1994 Tese UFRJ A educagdo basica  — Confronta diversos discursos e préaticas

FILHO, José de jovens e adultos:  politico-pedagdgicos para compreender
Pereira a trajetoria da as razbes dos sucessos e fracassos da
marginalidade. educacéo de adultos.

— Afirma nao haver diferencas nas
propostas didéticas do ensino formal e
nao formal.
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(concluséo)

SILVA, Cenira 1995 Dissertacao Ensino supletivo no  — Avalia a implantagao e o
Maria Berbert Tocantins: Projeto desenvolvimento do Projeto Palmas,
Aires da Palmas — intencdo x comparando a intengdo com a realidade.

realidade.

SOUZA, Maria 1998 Dissertacao Unimep Estado e politicas — Discute as iniciativas da Uni&o a partir de

de Fétima de educacgéo de 1985, quando da extingao do Mobral,

Matos de jovens e adultos. alertando com relacéo a descontinuidade
dos programas de educagao de jovens e
adultos.

106 | Série Estado do Conhecimento



PRODUGCAO SOBRE O SUBTEMA V.3

Alfabetizacao

Anexo 3

HENRIQUES, 1988
Marilda de
Jesus

IDE, lolanda 1993
Toshie*

MELO, 1991
Orlinda Maria

de Fatima

Carrijo

SARAIVA, 1998
Maria Inés

Martins

SCOMAZZON, 1991
Rosa Lucia
Grassi

Dissertacao

Dissertagao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

UFRJ

Unicamp

Unicamp

UFF

UFRGS

Programa de
educagéo juvenil:
uma nova proposta
de alfabetizagao de
adolescentes.
Congresso brasileiro
de Alfabetizacéo —
1990: explicitagao
de suas teses.

De alfabetizagéo e
alfabetizagbes: a
busca do possivel.

Historias de vida e
outras historias:
narracao e
memoarias na
alfabetizacao de
adultos.

Educacéo de jovens
e adultos
trabalhadores:
andlise de uma
proposta educativa
no cotidiano de
professores e
alunos.

— Descreve e avalia o Programa de
Educacao de Jovens desenvolvido nos
CIEPS do Rio de Janeiro.

— Analisa as teses aprovadas no
Congresso Brasileiro de Alfabetizagao,
realizado em Sao Paulo em 1990.

— Analisa as politicas de desenvolvimento
social, as praticas de alfabetizagéo e a
identidade linguistica de trabalhadores
rurais e da construgdo civil em Goiania.

— Opera com 0s conceitos de experiéncia
e narracao de Walter Benjamin, para
analisar a experiéncia do Programa
Municipal de Alfabetizacdo Permanente de
Cabo Frio-RJ.

— Pesquisa-agdo que analisa experiéncia
piloto de alfabetizagao de jovens e adultos
realizada em Porto Alegre no inicio da
gestao municipal 1989/1992.

* Néo dispondo a equipe de exemplar da tese, a andlise foi feita com base no resumo disponivel no CD-ROM ANPEd (1999).
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Anexo 4

PRODUGCAO SOBRE O SUBTEMA V.4

Centros de Estudos Supletivos (CES)

ALVES, Mério 1991 Dissertacao UFSM A educacéo de adultos — Estuda a experiéncia do CES de
Luiz* através do ensino Dourados-MS, revelando praticas,
supletivo: a pratica do normas e objetivos similares ao
Centro de Estudos ensino regular.
Supletivos de Dourados-
MS.

BROGGIO, 1998 Dissertacao Unimep Educacéo supletiva: uma - Avalia o CES de Piracicaba no
Anténio Celso avaliagao da proposta periodo de 1992 a 1997, para
oficial no cotidiano do compreender a discrepancia entre a
Centro Estadual de educacéo oferecida e o perfil do

Educacéo Supletiva Prof.  usuério.
Antbnio José Falcone, em
Piracicaba.

MATTQOS, 1992 Dissertacao PUC-SP A educacéo de adultos no  — Analisa a difusao dos CES e dos

Olga Maria Estado do Parana: a NAES no Parané no periodo de 1990
Silva experiéncia pedagdgica a 1992, indagando criticamente seu
dos CES e dos NAES. alcance como instrumento de

inovacao educacional.

TORRES, 1997 Dissertagao Unicamp Uma abordagem sobre 0 — Analisa a génese e o perfil dos
Eliane ensino supletivo: o Centro  CES criados no Estado de Sao
Aparecida Estadual de Educacao Paulo entre 1980 e 1994.
Supletiva no Estado de
Sao Paulo.

* Nao dispondo a equipe de exemplar da tese, a andlise foi feita com base no resumo disponivel no CD-ROM ANPEd (1997).
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Anexo 5

PRODUGCAO SOBRE O SUBTEMA IV.5

Ensino Regular Noturno

ARRAIS, 1994 Dissertacao UFCE Trabalho e escola — Analisa o ensino noturno como espago
Cristiane noturna: uma de construcao da educacéao para as
Holanda experiéncia de classes trabalhadoras, desde uma
ensino fundamental  experiéncia realizada em Fortaleza-CE.
para os
trabalhadores.

GONGCALVES, 1992 Dissertacao ~ UFPR O curso de — Analisa a reestruturagéo do ensino de 2°

Rose Mary educacao geral grau noturno no Parané de 1989 a 1990 e

Gimenez noturno no segundo  constata a baixa produtividade do ensino
grau regular: o numa amostragem de estabelecimentos.
controvertido

acesso a educagao
— uma experiéncia
aranaense.

RODRIGUES, 1994 Dissertagao UFRGS Evasao escolar no — Estudo de caso em Porto Alegre-RS, no
Eduardo ensino noturno de perfodo de 1992 a 1993, que trata da
Magrone segundo grau: um  evasao escolar.

estudo de caso.
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Tema V
Educacao popular

Marcos José Pereira da Silva *

As 24 pesquisas que se referem ao Tema V — Educacao Popular — foram agrupadas,
pela semelhanga dos problemas abordados, em trés subtemas: o primeiro, com nove disserta-
¢oes, discute a participacao e autonomia dos movimentos sociais em projetos de Educacéao de
Jovens e Adultos nas parcerias entre Estado e sociedade civil; o segundo subtema, com 12
trabalhos, refere-se a educagéao para a cidadania, aquela que se processa nos movimentos so-
ciais ou que tém como objetivo a formagao da consciéncia critica do cidadéo; o terceiro subtema
refere-se a educacao popular na primeira republica. Essas pesquisas se encontram relaciona-
das nos Anexos 1, 2 e 3, segundo o subtema e por ordem alfabética dos autores.

A maior parte da producéo tedrica (cerca de 50% do total) provém da Regido Su-
deste, especificamente do eixo Rio-Sao Paulo. Em segundo lugar, com cerca de 30%, vem a
Regido Nordeste. Em terceiro lugar, com cerca de 20% da produgao tedrica, esta a Regido Sul,
sendo que todos os trabalhos sdo oriundos da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS).

Outra caracteristica do conjunto da produgao tedrica desse tema € que trés visdes
predominantes na trajetéria da EP de 1960 a 1998 estao retratadas pelas 24 dissertacOes e teses
analisadas.

Para alguns autores, a EP seria aquela organizada pelo sistema formal de ensino, que é
destinada as classes populares, de carater universal, ou seja, acessivel a todas as pessoas. Para
essa visdo, a educagao oferecida pelo Estado reflete, sobretudo, as idéias da classe dominante, mas
nao exclusivamente.

A principal autora mencionada nessa posicao € Paiva (1983, 1984). Outros auto-
res, porém, realcam o carater politico da EP na perspectiva da construcao do poder popular a
partir do saber das classes dominadas. As praticas educativas se dariam fora do ambito do
Estado para o desenvolvimento de uma democracia popular de modelo socialista. Como prin-
cipais autores que argumentam sobre essa posicado sao destacados Brandao (1984a, 1984b) e
Garcia (1984).

Uma outra visao centra seus esforcos em analisar o que propdem os programas
de EP promovidos pelo Estado ou pela sociedade civil. Para os autores que véem a EP desse
ponto de vista, o que define se um programa pode ser caracterizado como de EP sao seus
propoésitos, se facilitam as transformacdes necessarias para a melhoria da qualidade de vida
da maioria da populacdo. Essa posigao também considera o Estado capitalista como palco de
lutas entre as classes sociais, e a escola esta situada em meio a essa disputa. As organiza-
¢oes e movimentos de classe realizam EP quando desenvolvem atividades voltadas para os
seus interesses de classe. O principal expoente dessa posi¢cao, mencionado pelas pesquisas,
€ Wanderley (1984).

* Mestre em Educagéo pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo.
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SUBTEMA V.1 - PARTICIPACAO DOS MOVIMENTOS SOCIAIS EM EJA
Principais Problemas Abordados

As nove dissertacOes que versam sobre participacdo e autonomia dos movimentos
sociais em projetos de educagao de jovens e adultos nas parcerias entre Estado e sociedade civil
debatem os limites e possibilidades dessas parcerias; elas analisam fundamentalmente como a so-
ciedade civil estd ampliando seus espacos de participacéo e afirmando novos direitos.

O Estado é mencionado como espago em disputa. Nas politicas de educagao e especifi-
camente nos programas analisados, a relagao entre Estado e sociedade civil demonstra varias possibi-
lidades: pode haver manipulacéo dos movimentos por parte do Poder Publico ou favorecer a formagéo
de um espaco publico democratico e contribuir para a construgéo de uma pedagogia do poder.

Os textos tratam de dois problemas centrais, tomando-se por base seus objetivos. A
primeira problematica circunscreve-se em discutir os limites e possibilidades das experiéncias de
educacéo popular em parceria com o Poder Publico.® Debatem essa questéao: Albuquerque (1988),
Alvarenga (1991), Andrade (1993) e Neptune (1989).

Albuquerque (1988), analisando os efeitos da pratica de educacéo desenvolvida pelo Proje-
to Rondon em uma favela da periferia de Fortaleza na area do Parque S&o Miguel, demonstra que ha
diferenca entre a ideologia veiculada pelo Projeto Rondon e 0 que efetivamente fazem os agentes que
atuam na favela. O saber produzido na relacéo entre esses agentes e comunidade permite, de algum
modo, a transformacéao da realidade. Este trabalho pontua a necessidade de olhar o Estado nao de modo
monolitico, pois seus agentes podem pensar diferentemente da orientacéo politica mais geral.

Alvarenga (1991) e Andrade (1993) tém como objeto de estudo o Projeto de Educacéo
Basica para a Baixada Fluminense. Alvarenga (1991) investiga em que medida o Projeto de Educa-
¢ao Basica contribui para o desenvolvimento da cidadania, centrando seus estudos no Projeto de
Educacéo Basica desenvolvido pela Associagéo de Moradores do Bar dos Cavaleiros em convénio
com a Fundagéo Educar/UNICEF. Andrade (1993) também analisa os limites e possibilidades da
relagdo contraditéria entre Estado e movimento popular, assume o desafio de reconstruir a trajetoria
do Projeto de Educacgéo Basica para a Baixada Fluminense, direcionado a jovens e adultos analfabe-
tos, desenvolvido também pela Fundagao Educar, e da conta desse desafio...

através de uma sistematizagéo critica que possibilite a analise do trabalho politico-pedagdgico
que foi desenvolvido entre o Poder Publico e entidades representativas dos movimentos sociais,
priorizando uma abordagem que valorize a interpretagdo dos atores-autores deste processo.
(Andrade, 1993, p. 15).

Neptune (1989), por sua vez, vincula as praticas politico-pedagogicas realizadas nos
Centros Polivalentes de Educagéo e Cultura — CEPECs como subversdo a ordem estabelecida e
construgcdo da cidadania. A experiéncia analisada nao esta vinculada a alfabetizagdo de adultos,
mas, antes, a formagao politica das pessoas que executavam atividades nos bairros. A autora desta-
ca que houve um trabalho de formagéo politica envolvendo a comunidade local. O carater desse
trabalho de formacéao politica é circunscrito a participagao nas atividades do projeto.

A segunda problematica é sobre 0 aspecto pedagodgico do processo de participagao
politica (Mejia, 1994). O tema maior onde esta ancorado este debate reside em como se da a cons-
trucéo de uma pedagogia democratica do poder. Os autores analisam a pedagogia questionando
em que medida ela possibilita a construgdo de um projeto politico de emancipagao e situam as
contradigbes dos programas de alfabetizacdo tendo como referéncia a idéia de uma pedagogia
democratica na construcédo da relagao de parceria entre movimentos populares e governos munici-
pais democraticos e populares (Pontual, 1995; Rosas, 1996; Sales, 1998; Santos, 1992; Silva, 1994).

5 Este foi durante muito tempo um tema bastante debatido pela ER Em um primeiro momento, buscou-se demarcar posicoes, estabelecer
mais os limites da relagéo entre EP e Estado. O referencial bastante utilizado por esses trabalhos aqui estudados € Paiva, 1984. Os estudos
aqui analisados partem desse referencial, entretanto acrescentam problemas mais vinculados as experiéncias de relagao entre Estado e
sociedade civil, destacando limites e possibilidades.
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Os estudos demarcaram que durante os periodos em que perduraram 0S governos
municipais mais abertos a participacéo popular, no discurso e nas iniciativas, as parcerias tenderam
mais para incorporar uma preocupacao com o desenvolvimento de uma pedagogia da participagao
que considera a importancia dos movimentos sociais.

Pontual (1995) analisa os desafios pedagdgicos na relacéo de parceria entre movimen-
tos populares e governos municipais e os aprendizados que tiveram as entidades e movimentos
populares no processo de construcao dessa parceria, tendo como objeto de estudo o Programa
Movimento de Alfabetizacéo de Jovens e Adultos da cidade de Sao Paulo. Define, como objetivo,

verificar se houve uma mudanca de qualidade na relagéo das entidades e movimentos popula-
res, dedicados a alfabetizagdo de jovens e adultos, com o poder publico. Procuramos verificar o
impacto da relagao de parceria tanto quanto aos temas pautados pelos movimentos quanto em
relagdo a pratica dos mesmos. (Pontual, 1995).

Rosas (1996) analisa como 0 sucesso e o fracasso escolar estao presentes na experi-
éncia da Proposta Teimosia, projeto de alfabetizacéo de jovens e adultos na rede municipal do Recife.
O sucesso esta imediatamente vinculado a participacdo popular e ao contexto democratizante, em
que o Poder Publico aposta em uma relacéo diferenciada com os movimentos sociais. O fracasso e
0 sucesso atrelam-se as condigbes de funcionamento das escolas.

Sales (1998) coloca uma questao que ressalta uma bipolaridade: analisa se 0 movi-
mento popular se fortalece ou é cooptado na relagéo de parceria com o Poder Publico municipal
para a realizacdo do Movimento de Alfabetizacao de Adultos — Mova.

Santos (1992) e Silva (1994) tém como objeto de estudo grupos envolvidos com educa-
¢ao popular na gestao popular do Recife no periodo 1985-1988. Santos (1992) analisa a relagao do
Estado com movimentos sociais urbanos, considerando-a como mutuamente determinante. Investi-
ga as relacoes entre a prefeitura da cidade do Recife e o movimento de bairro, através de um projeto
de educacao de jovens e adultos realizado em convénio com a Universidade Federal de Pernambuco.

Silva (1994), por sua vez, sistematiza 0 processo de organizagao e mobilizagao dos
grupos envolvidos com a EP Ao identificar as estratégias de intervengéo politica e educativa dos
grupos populares, analisa 0s avangos, impasses e retrocessos dessas praticas ante o Estado.

Principais Conclus6es Presentes nas Pesquisas

As conclusbes indicam um caminho com possibilidades e limites nas parcerias en-
tre organizacdes sociais e Estado. Para alguns autores, ficam evidentes duas recomendacoes
ao Poder Publico: 1) que reafirme o que ja assegura a Constituicdo de 1988, para a qual educa-
cao é um direito de todos e todas; 2) avalie as experiéncias anteriores, para nao partir sempre do
zero, gastando fortunas sem levar em consideragéo os erros e acertos de experiéncias passadas
(Andrade, 1993).

O processo educativo analisado contribuiu para formar pessoas criticas, que valorizam
0 pensamento popular e superam o dualismo entre bem e mal:

um processo educativo que realmente contribua para formar educadores e educandos que “pen-
sem, no sentido filoséfico, ou seja, problematizem, questionem, nao aceitem as informagdes sim-
plesmente como definitivas, que recoloquem a questao ética em dimenséo pessoal, privada e
politica, deve estar preocupado com a ampliagédo do universo de cada cidadao e valorizar as
relagdes, o simbdlico, a cultura, o cotidiano e sentimentos presentes nesse processo”. (Andrade,
1993, p. 97).6

6 A autora esté citando Pessanha, J. A.M. (1989, p. 32).
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Alvarenga (1991) conclui, por sua vez, que ¢ dificil constatar o éxito ou ndo de uma
proposta de construcédo da cidadania, porque ¢ dificil buscar dados:

Ao darmos inicio as entrevistas com os grupos de alunos, defrontamo-nos com as primeiras
decepgoes, que nos fizeram, a principio, temer pelo possivel esvaziamento do contelido da pesqui-
sa, pois dos 35 alunos entrevistados muitos nao conseguiram sequer nomear as dificuldades
enfrentadas no dia-a-dia de suas vidas. (Alvarenga, 1991, p. 102).

Os poucos dados que Alvarenga (1991) conseguiu mostram que os educandos tém
uma expectativa diferente da que os educadores tém em relagéo a educacao. Os educandos busca-
vam a escola como meio de ascensdo social; para os educadores e membros das associagdes de
moradores, a educagao extrapola seu fim de alfabetizar e possibilita aos individuos a participagéo na
associagao e na luta pelos seus direitos. Na propria comunidade pesquisada, poucos alunos se
integravam a associacao. Como possiveis causas esta o que a autora chama de “democracia” libe-
ral-burguesa. A autora conclui que “o ‘Projeto Baixada’ ndo conseguiu ajudar, a curto prazo, para a
superagao dessa concepcao ingénua e revestida pela visao burguesa sobre a educagao” (Alvarenga,
1991, p. 104).

Outras pesquisas ressaltam mais o0 aspecto politico na relagdo com o Estado. Quando
ha vontade politica, é possivel desenvolver praticas educativas que apontam para uma sociedade
justa e igualitéaria. A descontinuidade da experiéncia por parte da administracdo municipal que suce-
deu a que iniciou o projeto de educagao popular demonstra falta de vontade politica (Neptune, 1989)
e prejudicou 0 andamento dos projetos iniciados (Pontual, 1995; Rosas, 1996).

Sales (1998) nos afirma que na experiéncia do Mova ha brechas para fortalecer ou
cooptar os movimentos sociais. O Mova pode contribuir para o fortalecimento dos movimentos quando
abre espaco nas comunidades que pode ser ocupado pelo movimento organizado. A cooptacao
pode se dar quando o poder publico repassa recursos € monitora a execugéo dos programas.

Silva (1994) afirma que a participagao popular tem sempre um vinculo com projetos
politicos e ideologicos delimitados por interesses concretos. Constata que ha contradigdes nas pra-
ticas dos programas desenvolvidos junto as organizacdes populares. Pode haver manipulacdo den-
tro das proprias organizagbes populares, onde os mais informados tém mais poder do que os menos
informados. Aléem disto, a instancia de legitimidade das experiéncias dos grupos populares é a soci-
edade civil e ndo o Estado, que tende a continuar aprofundando a dominacao capitalista.

Santos (1992) enfatiza mais os limites na relacdo com o Estado. O autor afirma que é
dificil a consolidagao de um projeto popular, tendo em vista o contexto histérico, econémico, politico
e social. Problemas observados também em outros projetos que néo se propdem ser populares
estao presentes no projeto analisado, tais como a evasao e a pouca articulacao entre 0s pressupos-
tos tedrico-metodologicos e a pratica pedagdgica. O que foi objeto da pesquisa, a relacéo entre
movimento de bairro e projeto de educacéo de jovens e adultos, também carece da devida articula-
cao. A autora ressalta como aspecto positivo o convénio com a universidade, que possibilitou avan-
Gos tedricos importantes na clareza conceitual.

Ha outros autores que ndo desconsideram os limites, mas localizam possibilidades.
Para esses autores, o Estado deve ser considerado essencialmente como um espago em disputa de
projetos. Deste modo, os conflitos que se dao na sociedade também estéo sendo travados no Esta-
do. Chega-se a essa conclusao quando se considera que houve um aprendizado carregado de
contradigbes tanto para os movimentos e entidades que participaram das experiéncias de parceria
com o Estado quanto para as pessoas que estiveram a frente dos érgaos de governo. Foi possivel
quebrar entraves da maquina publica que dificultavam a parceria entre movimento popular e Poder
Publico (Pontual, 1995). Em outra pesquisa, a conclusdo é que o trabalho mediado pelo Estado
revelou varias possibilidades contraditorias. Foi possivel o comprometimento dos agentes do Projeto
Rondon com a organizagao dos grupos populares. Houve uma troca de saber entre ambos
(Albuguerque, 1988).
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SUBTEMA V.2 - EDUCAGAO PARA A CIDADANIA

Principais Problemas Abordados

Neste subtema estao agrupadas 12 pesquisas que debatem sobre a EP junto aos mo-
vimentos sociais, 0 que representa 50% do total da produgéo tedrica sobre o tema. E neste subtema
que esta a Unica tese de doutoramento Moll (1998). Esses trabalhos reafirmam que a EP se da mais
claramente quando é realizada junto aos movimentos sociais ou quando constitui um espago publico
democratico de interface entre Poder Publico e comunidade. Nesse sentido, estao mais identificados
com a visdo de que a educagao popular deve ser desenvolvida pelos movimentos sociais, na pers-
pectiva de seu fortalecimento. Alguns chegam a opor educagéo formal a educacéo popular.

Embora esses trabalhos comportem uma abrangéncia tematica nos seus objetivos, as
12 pesquisas foram classificadas a partir de trés problemas fundamentais.

O primeiro problema abordado refere-se a formagao dos educadores. Brito (1987),
Christofoletti (1994), Fischer (1987) e Silva (1992) s&o autores que pesquisam sobre experiéncias de
formacéao dos educadores.

Ha uma expectativa de caracterizar a formacéo de educadores a partir da pratica. Brito
(1987) investiga sobre o papel do intelectual no processo de organizacao e interpretacao das contra-
digbes sociais. Ja Christofoletti (1994) investiga como a EP facilita a construcéo da cidadania e a
transformacgéo social através da modificagdo que opera na consciéncia dos seus educadores. Outra
autora procura a relagao entre o saber e o dirigir no trabalho dos agentes populares (Fischer, 1987).
Outro modo de analisar o problema da formagao dos educadores é descrevendo as possibilidades e
limites; as crises, portanto, presentes nos seus trabalhos (Silva, 1992).

O segundo problema abordado € sobre as concepgoes e praticas de EP tanto nos
espacos de formagéo quanto junto aos movimentos sociais ou comunidades. Carneiro (1986),
Fonseca (1996), Maciel (1986), Moll (1998), Silva (1996) e Stival (1988) pesquisam sobre concep-
cOes e praticas de EP Debatem sobre a educagdo como préatica social, portanto determinada
também pelo contexto econdmico e politico (Carneiro, 1986). Buscam as matrizes discursivas pre-
sentes nos programas de formacao de educadores populares do Instituto Cajamar” (Fonseca,
1996). Analisam se as praticas educativas levam os participantes a desenvolver sua autonomia
(Maciel, 1986). Situam a escola como espaco de participagao na vida da comunidade (Moll, 1998).
Discutem sobre os elementos constitutivos da politica de formacéo do Partido dos Trabalhadores
(Silva, 1996) ou o processo pedagoégico-educativo desenvolvido pelo Movimento dos Trabalhado-
res Rurais Sem-Terra — MST (Stival, 1988).

O terceiro bloco de preocupacoes esta vinculado a discusséo sobre os paradigmas e a
teoria da ER Aranha (1989) e Di Giorgi (1987) discutem mais exclusivamente esse tema: o primeiro
procura entender como se da a produgao de conhecimento, elemento central do processo educativo;
0 segundo penetra nos paradigmas da EP e localiza duas posicdes divergentes a partir dos autores
mais em evidéncia, Paulo Freire de um lado e grupo Nova e Clodovis Boff de outro.

Principais Conclusdes Presentes nas Pesquisas

As conclusdes apontam para o papel da educacao popular na perspectiva da constru-
céo da cidadania. Ha varias modalidades e intensidades diferentes. A escola ora aparece como

7 O Instituto Cajamar, também denominado INCA, foi fundado, em 17 de julho de 1986, por um corpo de sécios constituido de algumas
liderangas do movimento sindical cutista, movimento popular, intelectuais e dirigentes do Partido do dos Trabalhadores, todos eles com
efetiva participacao no processo de redemocratizacao do pais que levou ao fim da ditadura (Fonseca, 1996, p. 24).
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espago onde € possivel este tipo de educacao (Moll, 1998), ora como reprodutora da ordem social
vigente em oposicao a educacéao informal, que passa de pai para filho (Carneiro, 1986).

Outras pesquisas concluem sobre a necessidade de um encontro entre o saber do
educador e o dos sujeitos populares, para formar uma nova cultura no encontro entre agentes e
movimentos — a teoria da transformagao social vem de fora do mundo popular, e cabe a estes sujei-
tos assimila-la. Isto faz com que o educador corra o risco de ser dominador, mas a sua contribuicao
sera moldada pelo estagio em que se encontra o movimento, oferecendo um contraponto (Silva,
1992; Aranha, 1989; Stival, 1988).

As conclusbes enfatizam o como desenvolver estas propostas de EP. Os animado-
res populares se formam na pratica, entretanto, para nao cair no pragmatismo e no espontaneismo,
faz-se necesséria uma reflexao tedrica e um aprofundamento sistematico deste processo de
formagao. Os autores afirmam que agao eficiente € acéo refletida. Ademais, torna-se urgente
recuperar a historia do processo de organizagao e luta dos grupos populares, para evitar erros
do passado. H& alguns limites mencionados nestes estudos: de uma parte, o processo de refle-
xao do papel dos agentes é realizado, em sua maioria, pelos préprios agentes, o que impede um
olhar externo mais critico; de outra, o enfoque das analises é, muitas vezes, restritivo (Brito,
1987; Fischer, 1987; Maciel, 1986).

A pesquisa que comparou duas experiéncias de educacao popular — uma desenvolvida
no &mbito do estado, outra no &mbito da igreja —, conclui que este segundo grupo ultrapassou os
limites da ideologia do cotidiano, ao passo que o outro grupo, nao (Christofoletti, 1994).

Ha um espaco de atuagdo no qual pratica pedagogica e politica se encontram:

Vida comunitaria e escola entrelagcam-se, com contradicdes e tensionamentos, constituindo
interfaces pedagdgicas e politicas nos encontros e confrontos entre este grupo da sociedade civil
e o Estado. (Moll, 1998, p. 236).

Este encontro esta delimitado por possibilidades e limites:

... a possibilidade da existéncia desta comunidade educadora define-se pela circulagao de sabe-
res; pela disposicao pessoal e coletiva para resolugao dos problemas concretos; pela participa-
cao; e pelo proprio patriménio de vida comunitéria a ser tematizado e evocado como elemento
pedagdgico. (Moll, 1998, p. 240).

Vai surgindo um outro tipo de aprendizagem, uma cultura comunitéaria, no dialogo criti-
co com o Estado:

... cruzar experiéncias educativas e culturais a partir do vivido pela comunidade; recuperar a
meméria dos movimentos de educagao e cultura popular; e produzir formas novas nos proces-
sos de educagao de adultos — no contexto da esfera publica e ndo-estatal — podem constituir-se
como referéncias para movimentos que rompam com a descontinuidade, superem o centralismo
do Estado e enraizem-se no mundo da vida da comunidade. (Moll, 1998, p. 243).

Em relagéo aos paradigmas da EP, Di Giorgi (1987) conclui que os autonomistas aban-
donam a discussao sobre 0 papel que o Estado desempenha na educacao na sociedade capitalista,
quando defendem a educacgéo independente e autbnoma para as camadas populares. Pretendem-
se abrangentes, mas direcionam-se para a educacao de adultos (Di Giorgi, 1987).

Fonseca (1996) conclui que a concepgao e pratica de educacdo popular do Instituto
Cajamar tem uma peculiaridade, pois possibilitou a critica ao modelo positivista de ler o marxismo
como uma andlise que ndo considera as mudangas. Na pratica politico-pedagdgica do Instituto fo-
ram incorporados aspectos culturais e apoiaram-se na sociologia do trabalho e na psicologia social.
“Alincorporagao de paradigmas da educacéo popular tiveram como consequiéncia um distanciamento
da educacéao oficial, da escolaridade.” (Fonseca, 1996, p. 167).
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Silva (1996) retoma Gramsci (1991), considerando que toda relagdo de hegemonia €
necessariamente uma relagéo pedagdgica. Nessa perspectiva, a agao do Partido dos Trabalhadores
também é pedagogica quando discute temas vinculados a vida dos militantes. Muitas vezes, o papel
dos dirigentes fixa-se em dizer o caminho do que “ampliar a capacidade de critica e de elaboragéo
das bases” (Silva, 1996, p. 154).

SUBTEMA V.3 - EDUCACAO POPULAR NA PRIMEIRA REPUBLICA

Principais Problemas Abordados

Os problemas abordados tratam, de um lado, da EP promovida por sindicatos ou orga-
nizagbes dos trabalhadores; de outro lado, focam as dificuldades das classes trabalhadoras quan-
do, numa perspectiva liberal, a educacao — segundo Souza (1991) — comeca a se expandir.

Dois trabalhos abordam a EP a partir da histéria das lutas anarco-sindicalistas, ressal-
tando a participacéo do povo nas lutas por educagéo e suas expectativas. Demonstram a importan-
cia atribuida a escola ja no inicio do século XX nas pautas de reivindicagbes dos operarios, seja na
tendéncia anarquista ou trabalhista (Trota, 1991; Correa, 1987).

Correa (1987) demonstra que as atividades de EP realizadas no periodo foram marcadas
pelo ideario pedagdgico libertario. Ja se esboga como os trabalhadores, em determinados periodos
da histdria, conduziram seu préprio processo educativo, em oposigao ao clero e ao Estado. Trota
(1991), ao analisar as tendéncias anarquistas e trabalhistas, constata a diferenca entre ambas em
relagao a agao politica concreta.

Retratando o mesmo periodo, Souza (1991) se propde analisar os problemas, os valo-
res e as lutas das classes populares em relagdo a democratizagdo do ensino. A autora recupera a
perspectiva das classes populares na década de 20, descrevendo o universo de relaces e significa-
dos que envolvem as classes populares quando essas se referem a educagao.

Principais Conclusoes Presentes nas Pesquisas

A questao da autonomia cultural e da educacao a partir dos interesses dos trabalhado-
res foi bastante trabalhada nas pesquisas. Os autores concluem que as escolas autbnomas dos
trabalhadores influenciaram uma cultura diferente junto aos militantes e estudantes do magistério.
Essas escolas tencionaram com o sistema oficial de ensino e criaram lagos para os trabalhadores
lutarem contra a opresséo (Correa, 1987).

Trota (1991) conclui que a educacéo adquiriu um carater importante para as lutas opera-
rias, assim como qualquer outra reivindicagao trabalhista. De forma autdnoma, sem esperar passiva-
mente do Estado, o movimento constituiu suas alternativas de educagao. Para os anarquistas, a
educacao popular adquiria mais um papel de contestacdo a ordem social e econébmica vigente,
enguanto que, para os trabalhistas, a educacao estava circunscrita a disseminagéo da escola publi-
ca para os trabalhadores.

Souza (1991) chama a atengao para as condicdes precarias de vida na cidade. Pelas
suas condicdes de exclusao, as classes populares buscam estratégias para participar na socieda-
de: constituem associacdes, organizam greves, etc. A educacado popular é tomada pela autora
como educacéo publica oferecida as classes populares de modo precério, reforcando a exclusao
social. A escola cumpria um papel na selecao social, pois aos filhos da elite estava reservado o
ensino normal e secundério, enquanto que, aos filhos das classes populares, apenas o ensino
primario ou profissional.
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CONSIDERAGCOES FINAIS EM RELAGAO AO TEMA

Questodes bastante debatidas por estudos realizados a partir de outras areas (como as
Ciéncias Sociais) sobre o modelo de Estado e relacéo entre sujeito e estrutura séo retomados sob o
ponto de vista da Educacéo nas 24 pesquisas analisadas. Quanto a Educagéo de Jovens e Adultos,
algumas questdes trabalhadas merecem ser destacadas:

a) Vérias sao as pesquisas que analisam a relacdo entre movimentos sociais e EJA.
Para essas pesquisas, a Educacao Popular consistiria em uma forma de os movimentos sociais se
prepararem quanto ao saber para a participacéo na vivéncia em comunidade ou organizagéo social.
Surge de modo incipiente a discusséo sobre uma pedagogia democratica do Poder Publico. Algu-
mas pesquisas a retratam de modo mais direto — como a de Pontual (1995), mas notamos que essa
discussao ainda pode ser mais explorada, sobretudo na dimensao do poder local;

b) Algumas pesquisas descrevem como a participacdo popular, entendida das mais
variadas formas, como parceria ou co-gestao de politicas publicas, pode assegurar o sucesso dos
projetos de escolarizagao de jovens e adultos.

c¢) O conjunto das pesquisas sobre Educagao Popular e EJA demonstra limitacdes para
conclusdes mais consistentes, aparentemente produto do pequeno nimero contemplado neste le-
vantamento. Este fato, alias, demonstra que o tema da Educacéo Popular, na sua relagdo com a EJA,
perdeu importancia em relacéo ao periodo anterior, dentro do campo da produgao cientifica na area
da educacgéo.

d) Ha que se notar, no entanto, um maior interesse da area em pesquisas que relacio-
nam a Educacéo Popular com politicas publicas.
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Anexo 1

PRODUGCAO SOBRE O SUBTEMA V.1

Participacao dos Movimentos Sociais em EJA

(continua)

ALBUQUER- 1988 Dissertacao UFCE Uma experiéncia de - Analisa os efeitos de uma pratica de

QUE, Maria educacao educacéao desenvolvida pelo Projeto

Lucimar M. de comunitaria no Rondon em comunidade de favela da
contexto da politica  periferia de Fortaleza, na area do Parque
social do Estado. Sao Miguel.

— Verifica se o saber que esta sendo
produzido na pratica pedagdgica esta
voltado para a transformacao da realidade
desigual.

— Realiza pesquisa participante com dois
grupos da comunidade: um constituido
pelos moradores e outro pelos agentes
educadores do Projeto Rondon.

ANDRADE, 1993 Dissertagao Nos limites do — Analisa os limites e possibilidades da
Eliane Ribeiro possivel: uma relagdo contraditéria entre Estado e
experiéncia politico-  movimento popular.
pedagdgica na — Busca superar as analises macro
Baixada incorporando uma abordagem que
Fluminense. englobe o cotidiano de quem se dedica ao
projeto.

— Investiga o trabalho politico-pedagdégico
desenvolvido pela Fundagao Educar no
Projeto de Educagdo Bésica para a
Baixada Fluminense, direcionado a jovens
e adultos analfabetos, durante os anos de
1986 a 1990.

— Realiza estudo de caso entrevistando

coordenadores, professores, alunos e
documentos produzidos pelo MEC.
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(concluséo)

PONTUAL, 1995 Dissertacéo
Pedro

SALES, 1998 Dissertacao
Sandra
Regina

SILVA, Sénia
Maria
Candido da

1994 Dissertacao

Desafios
pedagogicos na
construgédo de uma
relacao de parceria
entre movimentos
populares e o
Governo Municipal
da cidade de Séao
Paulo na gestao
Luiza Erundina: a
experiéncia do
Mova-SP.

O conceito de
projetos populares
de educagao de
jovens e adultos: a
experiéncia de sua
articulacao e
organizagao
durante a gestao
popular do Recife
(1985 a 1988).

A relagao sociedade
politica e sociedade
civil no Mova de
Angra dos Reis:
fortalecimento ou
cooptagao.

— Analisa a questao dos desafios
pedagdgicos na relagao de parceria entre
movimentos populares e governos
municipais.

— Investiga os aprendizados que tiveram
as entidades e movimentos populares no
processo de construcao de parceria com
0 governo municipal, no Programa
Movimento de Alfabetizacao de Jovens e
Adultos da cidade de Sao Paulo, durante
0s anos de 1989-1992.

— Busca caracterizar a relagao governo
municipal e movimentos populares através
de documentos e entrevistas com os
sujeitos participantes da experiéncia do
Mova.

— Analisa se o movimento popular se
fortalece ou é cooptado na relagéo de
parceria com o poder publico municipal
para realizagdo do Movimento de
Alfabetizacao de Adultos — Mova.

— Entrevista membros do governo
municipal, do movimento popular,
monitores e alfabetizandos.

— Analisa o processo de organizagao e
mobilizagao dos grupos envolvidos com a
Educagao Popular, na cidade do Recife,
de 1985 a 1988.

— Debate sobre a dimenséo pedagdgica
do trabalho politico.

— Investiga documentos produzidos pela
gestao popular e grupos populares de
educacao de adultos.
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Anexo 2

PRODUGCAO SOBRE O SUBTEMA V.2

Subtema V.2 - Educacao para a Cidadania

(continua)

ARANHA, 1989 Dissertacao UFMG Educadores — Analisa a relagao educagao/movimentos
Felipe Soares populares e movi- populares, a partir da questao gnosiolégica.
mentos populares: - Realiza pesquisa tedrica com os textos
relacao de saber. produzidos por educadores populares
desde 1960.

CARNEIRO, 1986 Dissertagao FGV Aprendizado da —Toma a educacéao dos trabalhadores rurais
Ana Maria sobrevivéncia: em Araguai como prética social e a analisa.

trabalhadores rurais - Estuda documentos e entrevista trabalha-

de Araguai (MG). dores.

DI GIORG, 1987 Dissertagao PUC-SP O paradigma da — Apresenta e analisa posigoes divergentes
Cristiano educagéo populare dentro do campo progressista da educacao
Amaral G. suas vertentes. popular.

— Realiza uma pesquisa tedrica para estudar
o paradigma da educagao popular, tomado
como nao-formal, e afirma que ele se divide
em duas vertentes: a racionalista,
representada por Paulo Freire, e a
irracionalista, representada pelo grupo Nova
e Clodovis Boff.
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(continuagdo)

FONSECA, 1996 Dissertacao PUC-SP
Maria Isabel

MOLL,
Jaqueline

1998 Tese UFRGS

Assessoria e
movimento popular:

SILVA, José 1992 Dissertacao UFPB
Barbosa da

Instituto Cajamar
recuperando sua
trajetdria, visdes e
concepgodes de
educagéo.

Redes sociais e
processos
educativos: um
estudo dos nexos
da educacéao de
adultos com o
movimento
comunitario e as
préticas escolares
no Morro Alegre.

um estudo do
Servigo de

Educagao Popular

(Sedup).

— Analisa as concepcodes de educagao e as
matrizes discursivas presentes na prética
educativa junto aos movimentos sociais.

— Descreve a experiéncia de formagao
politica desenvolvida pelo Instituto Cajamar,
no periodo de 1986 a 1994.

— Estuda os relatérios produzidos por essa
instituicao e entrevista seus educadores e
dirigentes.

— Analisa os processos educativos na
trajetéria de uma comunidade que luta pela
conquista, permanéncia e manutencéo da
escola para os filhos.

— Verifica nessa trajetéria a construgao de
um espago publico democratico, sendo a
escola o centro da vida coletiva no bairro
Morro Alegre, uma comunidade na periferia
da cidade de Porto Alegre-RS.

— A autora entrevistou individual e coleti-
vamente 47 pessoas e realizou relato de
vida com seis pessoas.

— Entre os entrevistados estdo professores,
funcionarios, equipe diretiva, alunos e ex-
alunos da escola, agentes do orgamento
participativo, assessores do movimento
comunitario e coordenagéo do Servigo de
Educacao de Jovens e Adultos (Seja).

— Analisa os dramas das assessorias,
explicitando seus limites, a relagao
intelectual e massas.

— Estuda o Servigo de Educagéo Popular
(Sedup), no periodo de 1981 a 1987.

— Realiza 28 entrevistas com membros da
equipe do Sedup e pessoas dos grupos de
trabalhadores, liderangas sindicais e autori-
dades eclesiais.
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Anexo 3

PRODUGCAO SOBRE O SUBTEMA V.3

Educacao Popular na Primeira Republica

CORREA, 1987 Dissertacao UFRGS OS LIBERTARIOSEA  — Analisa as influéncias do movimento
Norma EDUCAGAO NO RIO anarco-sindicalista e do ideério pedagogico
Elisabeth GRANDE DO SUL: libertério sobre a educagao no Rio Grande
Pereira 1895-1926. do Sul, durante a Primeira Republica, no

periodo de 1895 a 1926.

— Estuda as experiéncias de EP
protagonizadas pelos trabalhadores no
periodo, usando como fonte documentos da
época.

TROTTA, 1991 Dissertacao As correntes — Analisa a EP desenvolvida pela classe
Francesco anarquistas e trabalhadora através das tendéncias
trabalhistas e a anarquistas e trabalhistas.
educagéo popular - Estuda a diferenca entre essas duas
no Rio de Janeiro: tendéncias em relagdo a educagéo no
1888-1920. periodo de 1888 a 1920, no Rio de Janeiro.

— Pesquisa em documentos da época.
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