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O ESTADO DA ARTE DAS PESQUISAS EM
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL
A PRODUCAO DISCENTE DA POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO NO PERIODO 1986/1998

1. Objetivos e delimitagdo do campo de estudo

Os estudos de tipo estado da arte permitem, num recorte temporal definido, sistematizar
um determinado campo de conhecimento, reconhecer os principais resultados da
investigacdo, identificar tematicas e abordagens dominantes e emergentes, bem como
lacunas e campos inexplorados abertos a pesquisa futura. O objetivo do presente
trabalho € detectar e discutir os temas emergentes da pesquisa em educacéo de jovens e
adultos no Brasil, atualizando para o periodo 1986-98 as indicagdes do conjunto de
estudos que compuseram um estado da arte da educacdo de jovens e adultos no Brasil
para o periodo 1975-85".

Da mesma forma que o estudo concluido em 1988, este estado da arte se refere a
producdo académica discente dos programas nacionais de pds-graduacéo stricto sensu
em educagdo, expressa em teses de doutoramento e dissertacbes de mestrado. O
levantamento e a andlise ndo compreenderam, portanto, a producdo dos docentes
pesquisadores ou aquela realizada em outras instituicdes que ndo as universitérias. A
pesquisa so foi sistemédtica e exaustiva nos programas de pés-graduacéo em educacéo,
ainda que tenha capturado incidentalmente teses e dissertacOes elaboradas em outros
programas, como os de linguiistica, psicologia, servico social ou sociologia.

O levantamento, iniciamente, foi extensivo, compreendendo ndo sO a producdo
académica stricto sensu, mas toda sorte de publicagdes, inclusive documentos de érgéos
plblicos de educacdo e de organizacBes ndo governamentais’. Entre diversas outras

! HADDAD, Sérgio (Coord). Ensino Supletivo no Brasil: o estado da arte. Brasilia : Inep, Reduc,
1987, 136 p.

HADDAD, Sérgio, FREITAS, Maria Virginia de. Diagnostico dos estudos e pesquisas sobre cursos
supletivos funcdo supléncia via réadio, televisio e correspondéncia. Sdo Paulo : CEDI, 1988.

HADDAD, Sérgio, SIQUEIRA, Maria Clara Di Pierro, FREITAS, Maria Virginiade. O ensino supletivo
de 2° Grau. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 68, p. 62-69, fev. 1989.
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final. S0 Paulo, CEDI, 1988, 3 v.
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jovens e adultos. Sdo Paulo, Campinas : CEDI, Papirus, 1992, 128 p.

2 Esse levantamento corresponde & primeira etapa de um dos subprojetos integrados & pesquisa

Juventude e Escolarizagdo: uma analise da producéo de conhecimentos, coordenada pelos Profs.

Drs. Marilia Pontes Sposito e Sérgio Haddad, envolvendo a Faculdade de Educacgdo da Universidade de



fontes, foram consultados os catalogos de teses em Educagio e o CD-ROM? produzidos
pela Associacdo Nacional de Pesgquisa em Educacdo (ANPEd) - que trazem a producdo
de teses e dissertacfes de 34 ingtituicbes que mantém programas de pos-graduacdo em
educacdo -, 98 colecBes de periddicos nacionais e 0s anais dos trés principais eventos
da &rea’. Mediante esses procedimentos, apuraram-se mais de 1300 titulos produzidos
no periodo de 1986-1998. Verifica-se que quase 33% da producéo de conhecimento se
expressa em artigos de periddicos e nimeros especiais de periddicos, enquanto as teses
e dissertacOes representam aproximadamente 9,5% da producéo total. Os livros ou
publicacdes seriadas publicados no periodo representam apenas 7,93% da producéo, o
gue revela o escasso desenvolvimento editorial da areatemética.

Todo esse material foi processado por bolsistas de iniciagdo e aperfeicoamento
cientifico (sob orientagdo e supervisdo do Servico de Informagdo e Documentacdo da
Acdo Educativa) em uma base de dados, desenvolvida com o software Microlsis. Esta
base de dados contém as referéncias bibliograficas, um extenso conjunto de descritores
consolidados em um tesauro especifico da area - desenvolvido pelo Servico de
Informag&o e Documentagdo da Agdo Educativa - e o resumo de cada documento, que
podem ser consultados através da base de dados disponivel no site
www.acaoeducativa.org.

O presente relatério ndo incide sobre a producdo de conhecimentos total processada -
embora o levantamento e a base de dados bibliograficos permitam esse nivel de andlise -
tarefa esta pendente para que se possa realizar um balanco mais abrangente do
conhecimento acumulado com relacdo a educacdo de jovens e adultos no Brasil em
periodo recente.

O campo tedrico e pratico da educacéo de jovens e adultos € vasto e mantém numerosas
interfaces com temas correlatos. Para efeito do levantamento, foram considerados os
estudos relativos a educacdo formal ou informal, escolar e extra escolar, o que nos levou
a contemplar ndo sO os textos que tratam dos processos de escolarizacdo basica (ai
incluidos os subtemas da alfabetizaco, ensino supletivo, ensino noturno e tel educacdo),
como o tema conexo da educacdo popular, incluindo diversos de seus componentes
(educagdo palitica, sindical, comunitéria, etc). A pesquisa compreendeu trabalhos que
abordam as concepcbes, metodologias e praticas de educacdo de pessoas jovens e
adultas, envolvendo questdes relativas a psicologia da educacdo, a formacdo dos
educadores, ao curriculo e ao ensino e aprendizagem das disciplinas que o comp&em.
Como a educagédo de jovens e adultos freqlentemente reconhece o educando enquanto
trabalhador e remete as relagdes com o mundo do trabalho, foram considerados também
estudos relacionados a essa tematica.

2. A distribuicdo da producéo académica discente no tempo

Entre 1986 e 1998 foram defendidas 222 teses e dissertacOes académicas. Ha claro
predominio das dissertacbes de mestrado, que constituem 91% da producdo, enquanto
as teses de doutoramento representam apenas 9% do total (Quadro ).

Séao Paulo (FEUSP), a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC/SP) e a Acdo Educativa -
Assessoria, Pesquisa e Informacéo, com o apoio do CNPq e a FAPESP.

® TESESEM EDUCAGCAO. Brasilia: INEP, ANPEd, 1985-1994.

CDROM ANPEd 3edicdo . Sdo Paulo : ANPEd ; Acdo Educativa, 1999.

* Foram pesquisados os anais das Reunifes Anuais da SBPC (Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia), da ANPEd (Associacdo Nacional de Pds Graduacdo e Pesquisa em Educacdo) e das CBEs
(Conferéncias Brasileiras de Educacao) realizadas no periodo.



Quadro | - Distribuicdo da producéo académica na série histérica 1986-1998

ANO Dissertacdo| % série Tese % sSérie Total % Série
1986 7 3,15 1 0,45 8 3,60
1987 18 8,11 0 0,00 18 8,11
1988 13 5,86 0 0,00 13 5,86
1989 13 5,86 2 0,90 15 6,76
1990 19 8,56 0 0,00 19 8,56
1991 17 7,66 2 0,90 19 8,56
1992 19 8,56 2 0,90 21 9,46
1993 14 6,31 1 0,45 15 6,76
1994 21 9,46 2 0,90 23 10,36
1995 14 6,31 7 3,15 21 9,46
1996 20 9,00 0 0,00 20 9,00
1997 11 4,95 0 0,00 11 4,95
1998 16 7,21 3 1,35 19 8,56
TOTAL 202 91,00 20 9,00 222 100,00

A distribuicéo dessa producéo indica uma média anual de pouco mais de 17 teses ou
dissertacGes. A producdo académica € mais numerosa em 1994 (10,36% do total) e
menos numerosa em 1986 (3,60%) e 1997 (4,95%). Os anos de 1995 e 1998 foram os
mais fecundos para 0 doutoramento, anos em que foram computados respectivamente
35% e 15% das teses defendidas na década.

3. A participacao do tema no total da producdo académica discente

Segundo o CD-ROM da ANPEd®, a producdo discente do periodo de 1986 a 1998
somou 7.568 estudos, sendo 6.449 dissertacdes e 1.119 teses (as quais podem somar-se
4 teses de livre docéncia). Os 222 produtos relacionados ao tema educagdo de jovens e
adultos neste periodo representariam, frente a este parametro, 3% da producéo discente
nacional, sendo 1,8% das teses de doutoramento e 3,1% das dissertacdes de mestrado.

Estudos mais detalhados da producédo discente nacional foram realizados por Warde
(1993) para o0 periodo 1982-1991, permitindo uma comparagdo parcial com nossa série
histérica.

Em média, a producdo académica discente nas teméticas relacionadas a educacéo de
jovens e adultos apurada em nosso estudo, representa 4,12% da producéo nacional total
no periodo 1986-91, mantendo aproximadamente esta mesma proporcdo para teses e
dissertacBes. Esse resultado € consistente com o balanco realizado por Warde para o
periodo 1982-1991, segundo o qual a soma dos temas Educacdo Popular (englobando
educacdo de jovens e adultos, ensino supletivo, ensino noturno e educacdo comunitaria)
e Educacdo e Trabalho (conceituado de modo mais abrangente que em nosso estudo)
responderam por 6,12% da produc&o total nacional no periodo®.

> CDROM ANPEd 3%dic&o . S8 Paulo : ANPEd ; Acdo Educativa, 1999.
® Cf. WARDE (1993), Tabela18.1 e 18.5.



Quadro Il - Producéo académica em Educacédo de Jovens e Adultos - 1986-1991

Série Producéo académica Producéo académica discente em Educacéo de Jovens
nacional na area de e Adultos
Educacao*
ANO A B C D D/A E E/B F F/IC
Dis. Tese | Total Dis. % Tese % Total %
1986 211 16 227 7 3,32 1 6,25 8 3,52
1987 243 26 269 18 7,41 0 0,00 18 6,69
1988 338 31 369 13 3,85 0 0,00 13 3,52
1989 393 58 451 136 3,31 2 3,45 15 3,33
1990 415 40 455 19 4,58 0 0,00 19 4,18
1991 404 57 461 17 4,21 2 3,51 19 4,12
Total 2004 228 2232 87 4,34 5 2,20 92 4,12

* Fonte: CD-ROM ANPED. S50 Paulo ; Brasilia: ANPEd ; INEP ; Agdo Educativa, 1996.

4. A distribuicdo geogr afica da producéo académica discente

A producéo académica em educacdo de jovens e adultos e temas correlatos, expressa em
nimero de teses e dissertagdes defendidas apenas para 0 periodo 1986-98, esta
concentrada no centro-sul do pais, particularmente na Regido Sudeste, com destagque
para os Estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro que, juntos, respondem por 59% do total
nacional, conforme Quadro V.

O Estado de S&o Paulo responde isoladamente por 41,44% da producdo académica
nacional em educagdo de jovens e adultos. As universidades localizadas na capital
paulista (USP e PUC/SP) produziram 58,57% das teses e dissertacOes defendidas no
Estado, enquanto que as universidades localizadas em seu interior (UNICAMP,
UFSCar, UNIMEP E UNESP) foram responsaveis por 41,43% da producdo estadual .



Quadro Il - Distribuicéo geogr éfica da producao académica discente por UFse

Regides
A - Educacdo de Jovens e Adultos 1986/98 B - Educacao 1986/98’
Estado/ Dis. Tese Total % A Tesese B A-B
Regi&o Regido |% Total] Dis. %
Total
Norte 0 0 0 0,00 0,00 42 0,55 -0,55
AM 0 0 0 0,00 0,00 33 0,44 -0,44
PA 0 0 0 0,00 0,00 9 0,12 -0,12
Nordeste 37 0 37 100,00 | 16,67 699 924 | +7,43
BA 5 0 5 13,51 2,25 162 2,14 | +0,11
CE 8 0 8 21,62 3,60 177 234 | +1,26
MA 0 0 0 0,00 0,00 12 0,16 -0,16
PB 16 0 16 43,24 7,21 115 1,52 +5,69
PE 6 0 6 16,22 2,70 80 1,06 | +1,64
Pl 0 0 0 0,00 0,00 34 0,45 -0,45
RN 1 0 1 2,70 0,45 91 1,20 -0,75
SE 1 0 1 2,70 0,45 28 0,37 +0,08
Centro Oeste 9 0 9 100,00 4,05 453 5,99 -1,94
DF 4 0 4 44,44 1,80 149 1,97 -0,17
GO 2 0 2 22,22 0,90 98 1,29 -0,39
MT 1 0 1 11,11 0,45 132 1,74 -1,29
MS 2 0 2 22,22 0,90 74 0,98 -0,08
Sudeste 128 17 145 100,00 | 65,31 5196 | 68,66 | -3,35
ES 4 0 4 2,76 1,80 124 1,64 +0,16
MG 10 0 10 6,90 4,50 305 4,03 +0,47
RJ 36 3 39 26,90 17,57 1366 | 18,05 | -0,48
SP 78 14 92 63,45 41,44 3401 | 44,94 | -3,50
Sul 28 3 31 100,00 | 13,96 1178 | 1556 | -1,60
PR 2 0 2 6,45 0,90 213 2,81 -1,91
RS 25 3 28 90,32 12,61 840 11,10 | +1,51
SC 1 0 1 3,23 0,45 125 1,65 -1,20
TOTAL 202 20 222 -- 100,00 | 7568 | 100,00 | 0,00

Comparando-se a producdo discente relativa ao tema no periodo 1986/98 com a
producéo nacional total levantados no CD-ROM da ANPEd no periodo 86-98, observa-
se uma vantagem em favor da Regido Nordeste, devido a contribuicdo do Estado da
Paraiba, bem como uma desvantagem para a Regido Sudeste, devido ao pouco interesse
de algumas instituicdes do Estado de Sdo Paulo pelatemética em questéo.

5. A distribuicdo da producédo entre instituicfes publicas e privadas

Das 34 ingtitui¢Bes universitarias que constam no CD-ROM ANPEd como produtoras
de dissertacdes e teses na area de Educacdo, 79,4% sdo publicas e 20,6% privadas. Das

" Dados coletados no CDROM ANPEd Fedicio . Sdo Paulo : ANPEd ; Acéo Educativa, 1999.




instituicbes publicas, cerca de 81,5% sdo mantidas pelo governo federa e
aproximadamente 18,5% por governos estaduais.

As ingtituicBes publicas federais e estaduais responderam por quase 71% da producdo
académica relativa a educacdo de jovens e adultos e temas correlatos no periodo,
enquanto as instituicdes privadas produziram pouco mais de 29% das teses e
dissertagbes académicas. E importante salientar que esses valores ndo podem ser
interpretados em termos de alta produtividade da rede publica e baixa produtividade da
rede particular, uma vez que esses dois conjuntos Ndo possuem um ndmero proporcional
de ingtituicbes. Dado que 79,41% da nossa amostra € composta por institui¢oes publicas
e 20,59% por ingtituicbes particulares € possivel inferir que a rede publica apresenta
uma maior producdo de trabalhos, porém, ndo obrigatoriamente € mais produtiva na
area temética por nos abordada.

6. Osprincipais centros de producdo académica

Considerada a totalidade das 222 teses e dissertacfes aprovadas no periodo 86/98, foi
possivel organizar um ranking da produtividade académica (mensurada em termos
estritamente quantitativos) relativo ao tema educagéo de jovens e adultos. O ranking
confere destaque a dois tipos de institui¢des universitérias. aquelas de grande porte, que
jd acumularam larga experiéncia cientifica nos diversos campos de conhecimento; e
aquelas que possuem areas de concentracdo, linhas de pesquisa ou cursos de
especializacdo no campo da educacdo de jovens e adultos e temas correlatos. Na
primeira categoria, merecem ser destacadas a PUC/SP, a USP, aUNICAMP, aUFRJ e a
PUC/RJ:

Na segunda categoria, merecem destaque a UFPB, o IESAE/FGV, a PUC/IRS e a
UFCE:

Trés ingtituicbes universitérias - a UFRGS, a UFMG e a UFSCar - combinam a
caracteristica de centros com tradicdo em pesquisa educacional, ab mesmo tempo em
gue sustentam linhas de pesquisa e projetos de extensdo universitdria com teméticas
relacionadas aeducacdo de jovens e adultos:

7. Metodologia e procedimentos da pesquisa

A primeira etapa da pesguisa consistiu na identificagcdo, dentro do levantamento
realizado, das dissertagOes de mestrado e teses de doutorado em educacéo de jovens e
adultos. A identificacdo dos trabalhos pertinentes ao campo foi realizada através da
pesquisa nas palavras-chave e contelldo dos resumos das obras, elaborados pelos
préprios autores. Identificados os trabalhos pertinentes ao estado da arte, a equipe do
Servico de Informacdo e Documentacdo de Acdo Educativa (SID) empenhou-se na
recuperacdo de copias dos volumes das obras junto aos programas de pos graduacéo,
mediante intensa comunicacdo a distancia e emprego do sistema de comutacdo
bibliogréfica.

A medida que os volumes iam sendo incorporados a0 acervo do SID tinha inicio o
processamento das obras, realizado pelos auxiliares de pesguisa sob supervisdo dos
documentalistas. Preliminarmente, as dissertacOes e teses eram indexadas na base de
dados bibliograficos com as referéncias bibliograficas, palavras chave e resumos
indicativos do contetido (vide modelo no Anexo 1). Posteriormente, as dissertacOes e



teses eram processadas em maior profundidade pelas bolsistas de iniciagdo e/ou
aperfeicoamento cientifico que, sob orientacdo do coordenador e dos pesqguisadores,
preenchiam uma ficha complementar de andlise do conteldo das obras. Essa andlise
compreendeu a identificagdo do objetivo, do problema de pesquisa, da abordagem
tedrica, tipo e metodologia da pesquisa e suas conclusdes, terminando com uma
apreciacdo critica do leitor (vide modelo no Anexo 2).

Concluida essa etapa, as fichas de indexacdo e andlise elaboradas pelos auxiliares
passaram as maos dos pesquisadores, que com €elas produziram estatisticas e elaboraram
mais de uma possibilidade de classificacdo dos estudos em campos sub-teméticos. A
andlise mais detida das obras revelou que algumas delas ndo eram pertinentes aos
recortes temporal e temético do estado da arte, conduzindo a equipe a excluir da
pesquisa alguns textos, deduzindo o total de documentos para serem analisados para
183.

Cada pesquisador assumiu a responsabilidade por analisar um subtema, conforme a
tabela em anexo, redigindo um paper gque caracteriza o campo empirico compreendido
pelos estudos, verificando as abordagens tedricas e metodoldgicas dominantes, bem
como sistematizando as principais conclusdes. O pesguisador responsavel se encarregou
das orientacOes necessarias a uma estrutura comum, reviu os originais e produziu a
sintese final. Ao longo do desenvolvimento dos trabahos, orientagdes individuais e

seminarios conjuntos foram realizados.

primeira parte.

QuadrolV —TEMASE SUBTEMAS

Estes textos seguem na sequéncia desta

TEMA/ SUBTEMA TITULO DIS. | TESES | TOTAL
TEMA'I PROFESSOR 28 4 32
Subtemall.1 Relacbes professor/aluno evisdes sobre EJA | 11 1 12
Subtemal.2 Professor: sua prética e sua formagéo 17 3 20
TEMAII ALUNO 45 3 48
Subtemalll.1 Perfil dos alunos 17 3 20
Subtemalll.2 Visdo do aluno 28 28
TEMA 111 CONCEPCOESE PRATICAS 35 4 39
Subtemalll.l Fundamentos Tedricos 6 6
Subtemallll.2 Propostas e préticas pedagdgicas 10 10
Subtemal 1.3 Leitura e Escrita 11 1 12
Matemética 4 3 7
Outras éreas 4 4
TEMA IV POLITICASPUBLICASDE EJA 35 5 40
SubtemalV.1 Histéria da EJA 5 1 6
SubtemallV.2 Politicas Publicas Recentes 5 4 9
Subtema lV.3 Alfabetizacdo 5 5
SubtemallV .4 Centros de Estudos Supletivos 8 8
Subtema lV.5 Ensino Regular Noturno 6 6
Subtema lV.6 Politicas Municipais e Educacdo Popular 6 6
TEMAV EDUCAQAO POPULAR 23 1 24
Subtema V.1 Participacdo dos movimentos sociaisemEJA | 9 9
Subtema V.2 Educacdo para cidadania 11 1 12
Subtema V.3 Educacdo Popular na 1%. Republica 3 3
TOTAL 166 17 183
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8. Algumas conclusdes produzidas pelo levantamento

1.

Num periodo relativamente longo, de 12 anos, encontramos apenas 3 estudos de
natureza tedrico-filosofica, que abordaram a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA
desde um marco conceitual mais amplo (Silva Filho., Trein, Silva). O interessante é
gue cada um deles caminha em uma diregdo diversa (andragogia, educagdo popular,
andlise critica da educacdo permanente). Ainda que a eles somemos outros estudos
sobre fundamentos tedrico da EJA que discutem criticamente o pensamento
freireano (Cruz, Bortolozo) ou que procuram integrar a pedagogia de Freire a outras
corrente tedricas (Faria, Moura), verificamos que a producéo académica de corte
filosofico ou epistemoldgico € muito reduzida. 1sso pode ser interpretado como
sintoma de um campo de conhecimento ainda em constituicdo, mas reflete também
0 baixo grau de interlocucdo com a producdo de conhecimento latino-americana e
internacional, que sdo mais fecundas no campo tedrico e conceitual.

As abordagens tedricas dominantes nos estudos situam-se nos campos da
Sociologia, Politica e Filosofia da Educacéo, disciplinas que, juntas, oferecem os
fundamentos para mais da metade das teses e dissertacOes apuradas. Uma quarta
parte dos estudos desenvolvem-se nos terrenos tedrico-préticos da Pedagogia (ai
incluida a Didética) e da Psicologia da Educacéo.

A maioria dos trabalhos sdo estudos de caso, relatos analiticos ou sistematizacdes de
experiéncias/praticas/projetos de escopo reduzido, referidos a uma ou poucas
unidades escolares ou salas de aula, quando muito a um programa de ambito
municipal ou estadual. Pela propria natureza desses objetos de estudo, prevalecem
pesquisas de tipo quditativo, que recorrem a méodos etnogréficos. S&o
investigagcdes cujas conclusdes tém baixo grau de generalizacdo; muitos estudos
chegam a conclusdes contraditorias entre s (devido a diversidade do referencia
tedrico dos autores) e os dados empiricos sdo t80 pouco expressivos que nao nos
permitem aferir a validade desta ou daguela conclusdo. Esse limite faz com que o
estado da arte ndo indique conclusdes claramente convergentes ou consi stentes.

A localizagdo dos centros de pés-graduacdo acaba por atrair pesquisadores da
prépria regido, influindo na escolha dos objetos de estudo. Assim, preponderam as
pesquisas sobre préticas de educacdo de jovens e adultos desenvolvidas nagqueles
estados em que se localizam as universidades (SP, RJ. RS, MG, PB). Pesquisas que
abordam a realidade nacional ndo .representam sequer 10% do total. Esse perfil de
estudos reflete as préprias condices em que se readlizam as pesquisas de pos-
graduacdo: financiamento escasso, limites de tempo, auséncia de projetos
integrados, grupos de pesquisa ou de lideres de grupos de pesquisa (no periodo
anterior localizamos os grupos do Jacques Velloso e de Claudio Moura Castro, que
jd ndo aparecem). Fica evidente que a pesquisa nessa area temética carece de meios
adequados para realizar estudos de maior folego, como os de avaliacdo de politicas e
programas ou sobre anal fabetismo/alfabetismo, por exemplo.

Ha um desafio crescente para as universidades no sentido de garantir/ampliar os
espacos de discussdo da EJA nos cursos de graduacdo, pos-graduacdo e extensao,
sendo fundamental considerar nestes espacos a producdo ja existente em Educacéo
de Jovens e Adultos.
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6. Embora o levantamento tenha procurado compreender estudos relativos a educacéo
formal ou informal, escolar e extra escolar, contemplando ndo s6 os textos que
tratam dos processos de escolarizagdo basica (ai incluidos os subtemas da
alfabetizacdo, ensino supletivo ou ensino noturno nos niveis fundamental e médio,
bem como teleducacdo), como o tema conexo da educacdo popular, h4 um claro
predominio de estudos que tratam de processos de escolarizacdo, sendo francamente
minoritaria (inferior a 20% do total) a producdo académica relativa a préticas de
educacdo politica, sindical ou comunitdria. Mesmo quando os agentes Sdo
movimentos sociais ou organismos da sociedade civil, as praticas focalizadas so,
em sua maioria, de alfabetizacdo ou elevacdo de escolaridade. Podemos construir 3
hip6teses com relag8o a isso: ou as préticas escolares sdo, de fato, majoritarias em
comparacdo com as demais; ou 0 predominio da concepcdo compensatéria da EJA
ndo favoreca a sensibilidade para outras modalidades de formacéo de adultos; ou os
estudos sobre as préticas ndo escolares sdo feitos em outros programas de pés
graduacdo (ciéncias sociais, antropologia, servico social, ciéncia politica etc) que
ndo os de educacdo. No entanto, a presenca especifica de trabalhos denominados de
Educacdo Popular, vem reforcar a interseccéo destas tematicas. Mesmo a EJA
estando cada vez mais proxima das instituicdes oficiais de ensino e das reflexdes
sobre escolarizagcdo, ndo a isola ou ndo parece poder isolar do debate mais amplo
gue ainda permanece vivo nos movimentos populares sobre a necessidade de se
pensar numa educacao que ultrapasse os objetivos utilitaristas de certificagdo e abra-
Se para uma perspectiva de conquista de direitos.

7. A ampla maioria dos estudos refere-se a préaticas de alfabetizacdo e escolarizacéo de
jovens e adultos, promovidas por organismos Civis ou pelo setor publico, ho ensino
supletivo ou regular noturno, nos niveis fundamental ou médio. Somados os
trabalhos que agrupamos nos sub-temas concepgdes e préticas, alunos e professores,
teremos mais da metade (aproximadamente 55%) dos estudos analisados. Se
comparado a0 estado da arte anterior, houve uma inversdo, pois naquele caso
prevaleceram os estudos sobre histéria, politicas, estrutura e funcionamento dos
cursos, exames e da teleducagdo, enquanto que neste periodo prevalecem as
pesquisas sobre agentes, concepgdes, préticas e metodologias do ensino.

Esse adensamento quantitativo, porém, ainda ndo produziu resultados
consistentes com relacdo a formulacdo de proposta para o desenvolvimento
curricular ou de metodol ogias de ensino adequadas e eficazes.

Embora ainda prevalega um olhar homogeinizador dos educandos, vistos
genericamente como “aunos’ ou “trabalhadores’, comegam a aparecer estudos que
tratam da construcdo de identidades singulares (geracionais, de género, étnicas,
culturais) ou que abordam a dimensdo da subjetividade dos educandos.

Neste conjunto, 0 subtema do ensino noturno (regular e, muitas vezes, de nivel
médio) € um dos mais recorrentemente abordados no periodo, quase sempre como
problema e associado ao fracasso/reprovacdo e a evasao escolar. Freguentemente o
ensino noturno é pesquisado em conexdo arelacdo educacdo e trabalho, pois o seu
alunado é identificado com a categoria “trabalhador”.

8. No que concerne as concepgdes de EJA, o pensamento freireano continua a ser a
referéncia a partir da qual os pesguisadores aderem, tecem criticas ou incorporam
novos aportes (sgja Celestin Freinet, Emilia Ferreiro, Lev Vigotski ou Luria). A
matriz da afabetizagdo conscientizadora/educagdo transformadora de Freire é o
ponto de partida de uma série de experiéncias curriculares, metodoldgicas ou
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10.

11.

organizacionais. Sobre a matriz freireana, falta um balanco geral da sua influéncia
na EJA, nos moldes deste Estado da Arte. Nas questdes relativas aos aportes
tedricos das pesguisas em EJA percebe-se ainda uma grande dispersdo entre os
autores utilizados, havendo alguma unidade nas referéncias histéricas da EJA®. As
demais reflexdes encontram-se dispersas em diversos referencias.

Os estudos revelam também o pouco conhecimento (constatado nas indicacfes
bibliogréficas) do que ja foi produzido sobre diversas teméticas a elas rel acionadas.
Muitos trabalhos poderdo estar sendo enriquecidos quando puderem avancar ou
contestar temas ja abordados em outros trabalhos, com a divulgacdo dos dados
levantados pelo Estado da Arte. Neste sentido, seria interessante um trabalho que
pudesse avaliar o quanto da producédo discente foi publicado, ampliando o acesso
para outros pesquisadores.

No que se refere & propostas e préticas pedagdgicas, uma parcela importante dos
estudos dedicase a aprendizagem da leitura e da escrita e da matematica,
problematizando, de um lado, as relacBes entre alfabetizacdo e préticas sociais
letradas (incluindo o debate sobre os conhecimentos prévios de jovens e adultos
sobre o0 sistema de escrita e 0 clculo e sua assimilacdo aos processos de
aprendizagem da linguagem e da matemética escolar) e, de outro, as relacdes entre
alfabetismo, desenvolvimento e competéncias cognitivas.

Aproximadamente 20% dos estudos abordam temas relativos as politicas publicas de
EJA (compreendendo os subtemas: histéria da EJA, politicas publicas recentes,
projetos de alfabetizacdo, CES, organizacdo do ensino regular noturno, politicas
municipais informadas pelo idedrio da educacéo popular).

No periodo pesguisado continuaram a ser produzidos estudos relativos as
campanhas dos anos 50 ou aos movimentos de educacéo e cultura popular dos anos
60, especiadmente o0 MEB, que didlogam com a literatura pré-existente sobre os
temas (Paiva, Beisiegel, Wanderley, Favero).

Os estudos que abordam as politicas publicas do periodo do regime militar
(Mobral e o Ensino Supletivo), ou aguelas politicas mais recentes, discutem
majoritariamente a fungdo cumprida pela EJA, ora vista — a luz das teorias da
reproducdo - como instrumento de reiteracdo das desigualdades sociais, oravista— a
luz do pensamento gramsciano - como elemento contraditorio de democratizacéo de
oportunidades e reconhecimento de direitos a educacao.

Evasdo e repeténcia sdo fendmenos generalizados, explicados pelos autores pela
inadequacdo das condicles de estudo e dos modelos pedagdgicos as necessidades
educativas dos trabal hadores.

As pesquisas andisadas ainda ndo revelam um vinculo de proximidade entre
universidades e redes publicas de ensino, as poucas experiéncias existentes séo de
trabalhos da universidade dentro dela mesma. Espera-se para 0s préximos anos, em
funcdo do PAS’ e do PRONERA™, um maior niimero de pesquisas que revelem esta
relacdo das universidades com as redes de ensino e a contribuicéo destas paraa EJA.

Ninguém estuda o tema do financiamento da EJA. N& h& um sb estudo no
periodo.

8 Celso Rui Beisiegel, Vanilda Paiva e Sergio Haddad.
9 Programa Alfabetizacdo Solidaria.
10 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria.
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Embora a teleducacdo (e o Telecurso 2000 em especial) tenham se expandido
enormentente nesta década, ha pouquissimos estudos sobre o tema.

Os exames supletivos, que haviam sido objeto de um conjunto articulado e
consistente de estudos, liderados por Velloso e Castro, desaparecem enquanto objeto
de estudo: s6 tem umatese de Amaral, de 1987.

12. Dentre as modalidades que ensgjam uma producdo crescente, destacam-se 0s
Centros de Estudos Supletivos: identifiquel 9 estudos, sendo 3 sobre professores ou
alunos (Lassalvia, 1992, sobre S&0 Paulo; Miyahara, 1992, sobre Ribeiréo Preto;
Silva, 1987, sobre Vitéria) e 6 com sobre politicas (Alves, 1991; Broggio, 1998;
Feigel, 1991; Mattos, 1992; Torres, 1997; Pinheiro, 1988). As conclusdes ndo séo
convergentes: ha estudos que aderem aos pressupostos pedagdgicos dos CES e os
avaliam positivamente, enquanto que outros autores criticam 0S pressupostos e
avaliam negativamente.

13. Dentre os temas emergentes (que quase ndo estavam presentes no estado da arte
anterior e agora aparecem), pode-se mencionar a EJA no meio rural (4 estudos:
Talavera, 1994; Castro, 1990; Fagundes, 1990; Carneiro, 1986), educacdo de presos
(2 estudos: Farias, sobre Santa Maria; Leite, sobre Marilia) e escolarizacdo de
trabal hadores da construcéo civil (Rabelo, 1997, sobre Fortaleza; Durante).

14. Estudos relativos & politicas recentes informadas pelo ide&io da EP,
particularmente os MOV AS, apontam a participagdo popular em co-gestdo com 0s
0rgdos estatais, como indicios de maior permeabilidade do poder local (Di Pierro),
ou resultantes da vontade politica diferenciada das orientagdes pedagdgicas de
partidos politicos e de seus aiados em governos democréticos (Machado, Camargo,
Souza). O reconhecimento da vontade politica como promotora de inovacBes na
educacdo de jovens e adultos, remete-nos & concepcdes ideoldgicas e
metodol 6gicas componentes do acervo referente a Educacdo Popular. Nela a acéo
educaciona de qualidade passa pela acdo educativa transformadora, adequada as
necessidades da populacéo atendida, concebida como de essencial importancia para
0 avanco da democratizacdo das oportunidades educacionais e da vida societéria
como um todo (Di Pierro, S4 Camargo, Machado, Souza, Grangeiro). Assim,
estabel ecem-se relagdes entre o fazer pedagdgico e o fazer politico, desnudando-se
os multiplos vinculos entre a educacdo e a organizagdo do poder na sociedade e no
ambito dos aparatos do Estado (Di Pierro e Machado). As pesquisas aqui
investigadas indicam a superacdo da concepcdo compensatdria da educacdo de
jovens e adultos e das possibilidades de uma Educagdo Popular no ambito do Estado
gue nos remete a considerar sobre a novidade pés-regime autoritéario de uma
educacdo realizada entre parceiros, Estado e sociedade civil.

15. Em algumas das pesguisas andisadas, aparece 0 destaque para a emergéncia de
mulheres e jovens, nos Ultimos anos em EJA. Este nos parece ser um fendmeno
importante e que precisa ser mais aprofundado, principalmente no que se refere &
suas relagdes com os resultados do Ensino Fundamental e Médio do turno diurno,
bem como com as mudancas no mundo do trabalho e no cotidiano das familias,
principal mente no meio urbano.

16. O conjunto das pesquisas que concentram suas discussdes na relagdo escolaltrabalho
sob a ética dos alunos, revela muitas contradicdes sobre o papel da educacdo no
mundo do trabalho. Este fato nos parece indicar a necessidade de aprofundamento
maior dos principios que norteiam ambas as praticas sociais — a educacdo e o
trabalho, — a fim de compreender a interseccdo necessaria de ambas nesta
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modalidade de ensino. Isto nos remete a uma aproximagdo maior entre EJA e as
pesquisas sobre o Ensino Médio e Profissionalizante que vem sendo realizadas no
Brasil.

17. As pesquisas sobre a temética do professor de EJA, reafirmam a existéncia ainda
hoje de um preconceito sobre esse campo de trabalho, considerado como campo de
segunda linha. Esse estigma estaria presente entre professores, corpo técnico das
escolas e secretarias de educacdo, e até mesmo entre os proprios alunos. Este é um
desafio que precisa ser enfrentado em qualquer proposta em EJA, sobretudo
reconhecendo o direito a especificidade que esta modalidade de ensino tem. Onde
isto tem ocorrido, as experiéncias sdo exitosas e vém buscando sistematizar os
ganhos evidenciados numa modalidade que pouco a pouco vai se distanciando do
modelo padréo da escola diurna, a0 mesmo tempo em que aponta para referéncias
proprias. em relagdo ao hor&rio de funcionamento das aulas, aos programas
desenvolvidos nos diferentes nivels, as metodologias utilizadas no processo de
aprendizagem e avaliagéo de alunos e professores etc.

Recomenda-se que a formagdo continuada de professores deva ser feita numa
estreita relagdo com a prética cotidiana, com acompanhamento sistematico ao
professor, para que se possa garantir algum retorno desta acdo ao trabalho
efetivo em sala de aula. Os ‘treinamentos’ esporadicos, 0s cursos aigeirados e
os programas de alfabetizacdo sem continuidade garantida so avaliados nas
pesquisas como instrumentos de desservico a EJA, pois criam expectativas que
ndo serdo correspondidas, frustram alunos e professores, reforcam a concepcao
negativa de que ndo ha o que fazer neste modalidade de ensino.

As pesguisas comprovam a aproximagdo das realidades vivenciadas por
professores que atuam em ensino regular noturno, com as do supletivo, classes
de afabetizacdo e outras experiéncias em EJA. Ao mesmo tempo, estas
pesquisas reforcam a premissa de que o professor do noturno precisa encarar as
especificidades deste turno, defendendo-as e buscando se qualificar enquanto um
profissional que atua numa modalidade diferenciada. O Ensino Noturno precisa
deixar de ser “um bico”. Esta mesma observacdo cabe aos coordenadores
pedagdgicos e aos técnicos das secretarias, pois como vimos em algumas
pesquisas, estes agentes sdo0 importantissimos na consolidacdo de projetos
diferenciados dentro da escola, precisando, entdo, de formagao adequada.

Outro aspecto que aparece em destague nas visdes de alunos e professores € a
necessidade de aproximar a escolarizagdo a realidade concreta do mundo do
trabalho, ndo no sentido de antecipar propostas profissionalizantes, mas no de
contemplar no curriculo o cotidiano das praticas de trabalho e emprego a que sdo
submetidos a maioria dos aunos que freqlientam classes de EJA.

18. As conclusdes apresentadas nas pesquisas relativas ao aluno reafirmam um dilema
gue a Educacdo de Jovens e Adultos carrega consigo: o de pretender dar garantias de
um direito que foi negado a estes alunos que € a escolarizagdo basica, mas ao
mesmo tempo levantar uma grande expectativa nos alunos que freglientam os cursos
guanto as mudangas que ele espera no seu cotidiano, principamente na sua
realidade profissional, quando isto ndo depende apenas da escola. Ha ganhos para
guem esta vivenciando a experiéncia de voltar para a escola depois de adulto, mas
ha também decepcbes por esta escola ndo corresponder atudo o que se espera dela.
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Em relacdo a escola, os estudantes a consideram importante para ascenderem
social e economicamente, entretanto deixam transparecer um certo desencanto
guando se expressam sobre o cotidiano escolar. Atribuem a escola o papel de
transmitir o conhecimento e ao defini-la, ndo conseguem ultrapassar 0s
principios que hoje a orientam. (Escarido, 1996; Portaluppi, 1996)

Nos estudos sobre a representacdo que o aluno faz da escola, ela vai se
transformando com o passar do tempo (Souza, 1994). Nessa trgjetéria, passam
primeiro por um momento de expectativa antes do ingresso a escola, depois por
um momento de decepcdo, de desanimo, culminando com a desisténcia. No
entanto, o valor que os aunos dao a escola ndo decresce (foi se fortalecendo no
periodo em que ficaram fora dela). Permanece, em alguns alunos, a avaliacéo de
gue a escola do diurno é sempre melhor do que a escola do noturno. (Galindo,
1995)

Os dtos indices de evasio e repeténcia observados na pesquisa reafirmam a
escola como obstéaculo para o aluno trabalhador. Ao mesmo tempo, este aluno vé
a escola como uma oportunidade de conquistar o direito a cidadania e se inserir
no mercado de trabalho formal (Oliveira, 1991). Sd0 ainda destacadas, entre as
dificuldades enfrentadas, o autoritarismo dos professores (Souza, 1993), bem
como 0 medo do fracasso e do isolamento dos aunos em relacdo aos colegas na
escola (Giglio, 1998).
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TEMA | - PROFESSOR

Dentre as 183 dissertacOes e teses analisadas neste Estado da Arte sobre a Educacéo de
Jovens e Adultos, defendidas entre o periodo de 1986 a 1998, convencionou-se
classificar aguelas que tratavam mais especificamente de temas relacionados ao
professor como Tema |I. O tota classificado neste tema foi de 32( trinta e duas)
pesquisas, sendo 04 (quatro) delas teses de doutorado e 28(vinte e oito) dissertacdes de
mestrado.

A classificagdo por temas foi uma opcdo dos pesquisadores por classificar, de forma
mais objetiva, a producdo analisada. Isto, porém, ndo retira destes trabalhos analisados a
riqueza da abrangéncia ou interseccdo de mais de um aspecto abordado nas pesquisas.
Optou-se por uma subtematizacéo para facilitar pesquisas posteriores, sendo este um
dos objetivos de um Estado da Arte.

O Tema |, portanto, foi dividido em 2 subtemas: o primeiro abordou a temética da
relacdo professor/aluno e as visdes que professores e alunos tém de si e do processo de
aprendizagem; o0 segundo tratou de pesquisas mais voltadas para o professor e sua
prética, juntamente com a questdo da formacéo de professores para atuar em Educacéo
de Jovens e Adultos. Vale destacar que neste Ultimo subtema encontram-se 3 das 4 teses
de doutoramento encontrados no Temall.

Subtema l.1 - RelagBes Professor/Alunos e as Visdes de ambos sobre EJA = 12 pesquisas

ALMEIDA, Laurinda R. de. 1992. O Projeto Noturno: incursdes no vivido por educadores €
\ alunos de escolas publicas paulistas que tentaram um jeito novo de caminhar.

|ALVARIM, Vania Made Sousa. 1992. Escola noturna: sonhos e lutas dos trabal hadores.

CAFFER, M2 Aparecida Menezes. 1990. O ensino noturno em uma escola de periferia de Séo
|Carlos: uma inserg&o no seu cotidiano.

CASTRO, Elza M2 N. Viera de. 1990. De trabalhadores produzidos a sujeitos de uma praxis|
\ educativa: estudo e proposta de acéo naregido do Vale do Rio Preto.

CIANFA, CdiaReginadeLara. 1996. A importancia das relagdes interpessoais na educacéo
|de adultos.

DE CAMILLIS, M2de Lourdes S. 1988. O contelido do ensino supletivo: uma investigacao a|
\ partir da perspectiva de alunos e professores de supléncia |l no estado de S&o Paulo.

FERNANDES, Dorgival Gongalves. 1990. Alfabetizagdo de jovens e adultos. as
\ representacdes sociais de alfabetizandos e alfabetizadores.

FERRAZ, Marilene de Carvalho. 1989. O curso noturno, o aluno-trabalhador e o
|conhecimento escolar, na visio dos professores.

JUNQUEIRA, Liliane Rezende. 1986. Uma investigacdo sobre a consciéncia politica do
|educando de alfabetizagio de adultos.

|[OZELAME, Beloni. 1998. AlfabetizagZo de adultos: idéias centralizadoras e organizadoras.

[ROMBALDI, Maria Rosa. 1990. O ensino noturno e aformago do trabalhador.
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SACHETTI, Virginia A . Res. 1992. A arte de ensinar: um estudo das expectativas €
concepcdes de alunos adultos analfabetos sobre 0 desempenho do professor.

Subtema |.2 — Professor: sua Pratica e sua Formacdo para atuar em EJA = 20 pesquisas

ABRANTES, Wanda Medrado. 1991. A didéatica da educacdo basica de jovens e adultos: uma|
construcdo a partir da pratica do professor

ALMEIDA, José Luiz V. de. 1988. A questdo pedagdgica da educacéo popular: Uma andlise
da prética educativa da educacéo popular — década de 60 a 80

CALVO HERNANDEZ, Ivane Reis. 1991. Alfabetizacdo de adultos. a procura de um
referencial metodol 6gico.

CAMPOS, Silmara de. 1998. O trabalho docente na educacdo de jovens e adultos
trabalhadores. gestdo L uiza Erundina/Paulo Freire no Municipio de S8o Paulo

CHRISTOV, LuizaH. da Silva. 1992. Fazer e aprender no trabalho, o trabalho de todo dia.

COLTRO, Deborah F. Pires. 1994. Professor do curso noturno de primeiro e segundo graus:
trgjetoria escolar, atuacdo profissional e concepcdes acerca do ensino noturno.

CRUZ, José Maria Simedo da. 1994. A prética docente no primeiro segmento do primeiro
grau regular noturno: uma questéo de inadequagéo a clientela?

GIUBILEI, Sonia. 1993. Trabalhando com adultos, formando professores.

GUIDELLI, Rosangela Cristina. 1996. A pratica pedagdgica do professor do ensino basico de
jovens e adultos: desacertos, tentativas, acertos...

LOUREIRO,Tereza C. 1996. A formacdo do educador na pratica pedagdgica com adultos.

MACHADO, Terezinha C. da Silva. 1990. O pefil do professor de ensino supletivo: um
estudo com enfoque nas suas representagdes contextuais revel adas pela categoria linguagem.

MENIN, Ana Maria da Costa Santos. 1994. Formacao de professores e o fracasso escolar na
5 série do periodo noturno.

OLIVEIRA, Cibele. 1994. O alfabetizador e a leitura: andlise de uma experiéncia de formagao
em servico.

OLIVEIRA, Marilia Villda. 1995. O papel do professor no construtivismo: uma anélise)
através do Programa municipal de Erradicacdo do Analfabetismo de Uberlandia

PICONEZ, Stela C. Bertholo. 1995. Educacéo escolar de adultos — Possibilidades de re-
construcdo de conhecimentos no desenvolvimento do trabalho pedagdgico e suas implicagdes nal
formagao de professores.

PRADA, Luis Educardo Alvarado. 1995. A formagdo em servico de docentes de adultos.

SOUZA, Ana Lucia Silva. 1995. Escrita e agéo educativa — A visdo de um grupo de
alfabetizadores do MOV A/SP.
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TALAVERA, Jodo Roberto. 1994. Uma experiéncia educaciona assentada em (sob) Novo
\ Horizonte: os desencontros dos bem-intencionados ‘ agentes de transformagao’
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Subtemal.l
Relacdes Professor / Aluno e visdes sobre EJA

Este primeiro subtema dentro do Tema | estd composto por 1 (uma) tese e 11''(onze)
dissertagbes que tratam mais especificamente das questdes em torno da relacdo
professor/aluno na Educacdo de Jovens e Adultos, bem como da visdo que ambos tém
sobre si e sobre 0 ensino como um todo. S&0 pesquisas gque tratam ao mesmo tempo dos
dois sujeitos da aprendizagem, o professor e 0 aluno, o que as difere das pesquisas que
serdo apresentadas no Tema 2, onde o interesse alvo se restringe ao auno.

Principais Problemas Abordados

Os objetivos dos trabalhos analisados apontam para uma preocupacdo central: conhecer
a redlidade da educacdo de jovens e adultos através dos seus sujeitos, sgjam em
experiéncias inovadoras, ou em préticas ja consolidadas. A busca deste conhecimento
chega a apoiar-se em questGes mais especificas, tais como: os contetdos traba hados
(De Camillis, 1988; Ozelame, 1998); o processo coletivo de transmissdo de
conhecimentos e atitudes (Ferraz, 1989; Junqueira, 1986); as caracteristicas, valores e
expectativas que marcam professor e aluno nesta relacéo de aprendizagem ( Almeida,
1992; Caffer, 1990; Cianfa, 1996; Fernandes, 1990; Sachetti, 1992); a relacdo da escola
com o mundo do trabalho sga ele urbano ou rura (Alvarim, 1992; Castro, 1990;
Rombaldi, 1990).

Principais Conclusdes Presentes nas Pesquisas Analisadas

As pesquisas que tratam mais especificamente das questdes que envolvem a relacéo
professor/aluno apontam para problemas a muito ja evidenciados na Educacéo de
Jovens e Adultos:

» Ha por parte de professores e alunos pré-conceitos em relacdo a escolarizacdo de
jovens e alunos, difundindo uma concepcao de que ja é tarde para se aprender ago.
Contraditoriamente, projetos exitosos no noturno tem mostrado a importancia da
garantia de uma educacdo de qualidade para os jovens e adultos, apresentando
inclusive mudangas nos relacionamentos interpessoais dos sujeitos envolvidos
(Almeida). Exemplo disto se evidencia quando o professor comega a redesenhar o
aluno-trabalhador como um sujeito com potencial para aprender, com capacidade de
reflexdo, com direitos e perspectivas de futuro (Ozelame). A reflexdo conduz o
professor a um reexame da realidade e por iSso e preciso contribuir para que este

A dissertacso de Beloni Ozelame, s6 foi consultada no CD-Rom da ANPED, por falta de exemplar na
Acdo Educativa.
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desenvolva um modo de agir e de pensar centrado nos interesses do auno-
trabalhador, além de se perceber também como classe trabal hadora (Ferraz; Cianfa).

» A crise do ensino noturno, passa pelo auno que ndo consegue questionar 0s
esquemas rigidos da escola regular e, por vezes, quer que lhe sga ‘facilitada a
conclusdo dos estudos; passa por professores que véem no turno uma continuidade
das préticas com criangas (Fernandes); por coordenadores pedagdgicos e diretores
gue julgam o turno noturno como uma perda de tempo, restringindo o acesso a
materiais, equipamentos e espacos especificos da escola (Caffer). Onde ha
indicagbes de processos de superacdo destas tendéncias da crise, como em
experiéncias exitosas de alfabetizacdo numa perspectiva critica, reforcase a
necessidade de construgdo participativa da escola noturna, para ser possibilitada a
constituicdo de uma nova identidade dos sujeitos envolvidos (Junqueira). Superar o
conceito de escola do siléncio, da subserviéncia, hierarquizada, centralizadora,
controlada (Sachetti; Alvarim).

> Professores e corpo técnico estéo distantes das condi¢cdes concretas dos aunos
trabalhadores que buscam o ensino noturno, ndo ha formagdo especifica para atuar
com estes alunos (De Camillis). Isto tem preocupado algumas instituicoes
formadoras de profissionais da educacéo que apontam a necessidade de contemplar
em seus curriculos um espaco especifico para discussdes sobre EJA, enfatizando a
questéo do papel do educador como profissdo, o que o distingue de um missionario
(Castro).

> E necessario compreender o limite do papel social da escola, para que se busgue
mudancas para além de seus muros que contribuam com o avanco da EJA
(Rombaldi).

Subtema 1.2 — Professor: sua Pratica e sua Formacao

Da andlise redlizada nas 32 dissertagdes e teses que tratam de temas ligados aos
professores foram encontradas 9 (nove) que se referem mais especificamente a prética
pedagdgica dos professores que atuam na EJA, todas referentes a dissertacbes de
mestrado. Outras 11 pesquisas, 3 (trés) teses e 8 (oito) dissertacdes™, enfocam como
guestdo central a formagdo dos professores que atuam em Educacdo de Jovens e
Adultos. H& uma quase unanimidade na constatacdo da necessidade de uma preparacao
especifica dos professores que atuam em EJA, balizada em exemplos de experiéncias
pesquisadas, bem como pela comprovacdo das precariedades dos trabalhos dos
professores onde esta formag&o ndo ocorre. Dada a proximidade dos temas optamos por
analisar estas 20 pesquisas conjuntamente, mantendo em alguns momentos destaques
gue as diferenciam e nos parecem pontuar melhor uma ou outra quest&o.

Principais Problemas Tratados

Existem dois eixos nos objetivos propostos pelas dissertagdes que analisam as préticas
dos professores, sendo que O primeiro e maoritario enfoca experiéncias de
escolarizacdo em classes de ensino regular ou supletivo: Abrantes (1991); Campos
(1998); Coltro (1994); Cruz (1994); Guidelli (1996); Machado (1990); Oliveira (1995).
O segundo eixo, encontrado em duas dissertacbes (Almeida,1988;Talavera, 1994),

12 A pesquisa de Tereza Cristina Loureiro s foi consultada pelo CD-Rom da Anped, por auséncia de um
exemplar nos arquivos da Acdo Educativa. As outras 19 dissertacOes e teses foram lidas na integra para
elaboracdo deste texto.
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busca conhecer a prética de alfabetizadores populares e a pratica de agentes formadores
de alfabetizadores populares. Os objetivos podem ser assim sintetizados:

» Conhecer o professor do periodo noturno e suas representactes, focalizando o seu
percurso escolar, a sua atuacdo profissional, assim como suas concepgdes em
relacdo a0 ensino nesse periodo, buscando confrontar a fungdo que exercem com
sua formacao tedrico-pratica (Coltro ; Cruz; Machado);

“Receber o trabalhador-estudante, atuar frente a atos indices de evasdo,
desisténcia e/ou reprovagdes, enfrentar problemas relacionados a infra-estrutura,
assm como conhecer melhor o professor que atua neste periodo sdo aspectos que
deveriam fazer parte das preocupacdes daqueles que tém como objeto de estudo o
Ensino Noturno.” (Coltro, 1994:2)

» Trazer elementos para a discussdo em torno da Didética da educagdo bésica de
jovens e adultos, que tem como maior desafio garantir N0 processo ensino
aprendizagem as dimensdes: politica, técnica e humana (Abrantes; Guidelli)

“ (...) o foco de andlise do fazer pedagdgico do professor foi o da sua
intencionalidade no processo ensino-aprendizagem (dimensdo politica); o da
forma e contelido trabalhado nesse processo (dimensdo técnica) e o da relagéo
professor e aluno (dimensdo humana).” (Abrantes, 1991: 6)

“Conhecer a pratica docente do professor que atua no campo especifico da
educacdo de jovens e adultos torna-se necessario também a compreensdo
especifica deste tipo de ensino quanto a possibilidade de intervencbes que
objetivem uma educacdo de qualidade (acesso, permanéncia e aquisicdo de
conhecimentos bésicos avida e ao trabalho.” (Guidelli, 1996: 13)

» Compreender as peculiaridades existentes no trabalho docente realizado por
professores do EDA e por monitores do MOV A-SP (Campos);

“(...) de um lado temos as/os monitoras’es do MOVA/SP com uma historia
marcada pelo engajamento nos Movimentos Populares e por isso tém um olhar
diferente sobre a Educacdo de Jovens e Adultos trabalhadores, de outro lado
temos as/os professoras/os que compdem o quadro do Magistério da Secretaria
Municipal de Educacdo e que, neste periodo, puderam fazer uma opcéo dentro do
quadro do Magistério: a de trabahar na Educacdo de Jovens e Adultos

Trabalhadores como professora/es da EDA da Secretaria Municipa de Educacéo.
(Campos, 1998: 14-15)

> Discutir as implicagdes do Construtivismo Piagetiano e da Psicogénese da Lingua
Escrita na prética pedagdgica de alfabetizacdo de adultos; (Oliveira)
> Discutir a questdo pedagdgica da educacdo popular a partir da andise histérica da
acao dos educadores populares nas décadas de 60-80:
“ A relacdo pedagbgica enquanto igualdade entre sujeitos que ensinam e
aprendem requer cuidados por parte do educador, no sentido de néo interferir no

processo pedagdgico, transmitindo contelidos que expressem juizos de valor do
segmento socia a que ele pertence (...) podendo assim, dominar o processo de
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aprendizagem, o que implica em desigualdade nainteragdo dos educandos com 0s
educadores.” (Almeida, 1988:54)

> Fazer critica a prética dos "agentes de transformacao” na experiéncia educacional,
desenvolvida num acampamento rural. No contexto desta pesquisa ha uma
discussdo singular da educacéo popular:

“..a educagdo popular seria mais voltada para as préticas educacionais
alternativas, ou segja, promovidas pelas proprias organizacfes populares. Na outra
visdo, defendia-se a possibilidade de realiz&|a no contexto da educacdo formal da
populacéo em geral, promovida pelo Estado.” (Taavera, 1994: 19).

Analisando os objetivos expressos nos trabalhos sobre formagéo de professores podem
ser identificadas duas tendéncias. Uma primeira que busca analisar experiéncias
especificas de formagdo de professores, dando énfase a participacdo dos professores,
sua percepcao dos objetivos da atuacio em EJA (Telles, 1998)", arelagdo da formacéo
com o fracasso escolar (Menin, 1994), a formacdo em servico (Prada, 1995™:; Souza,
1995; Christov, 1992; Toledo, 1998). Uma segunda tendéncia busca apontar caminhos
para uma boa formacéo de professores que atuam em EJA: superar a separacéo entre a
teoria e a prética (Piconez, 1995) ; combinar docéncia com pesquisa (Piconez, 1995);
identificar no adulto-educando suas caracteristicas bio-psico-sociais (Giubilei, 1993)",
considerando serem estas subsidios para o desenvolvimento de uma proposta de
trabalho adequada a sua natureza (Loureiro, 1996; Calvo Hernandez, 1991; Oliveira,
1994).

Referencial Tedrico

As pesquisas que tratam mais especificamente das préticas dos professores™ que atuam
em EJA, assm como aquelas que trataram da formac&o de professores'’, apontam, em
sua maioria, como um dos suportes utilizados para seu referencia tedrico, um resgate
do histérico da Educacéo Popular e da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Para
este resgate s80 mais destacados os autores. Celso de Rui Beisiegel (Telles, 1998;
Taavera, 1994; Coltro, 1994; Guidelli, 1996), Hugo Lovisolo (Giubilei, 1993), Vanilda

13« A estrutura de formacdo permanente consistiu basicamente em: cursos de Formago Inicia, reunides
pedagdgicas dos supervisores populares com equipe técnica da Secretaria (chamada de Supervisdo) e
reunides pedagégicas dos supervisores populares com os monitores em suas entidades, reunifes de
supervisdo integrada (reunifes pedagégicas entre monitores, supervisores populares e técnicos da
secretaria), cursos de formagdo complementar (cursos €/ou oficinas teméticos), seminarios e encontros
regionais.” (Telles, 1998: 35)

14 Esta pesquisa analisa principalmente a experiéncia de capacitacio em servigo de docentes da Colémbia
no chamado Projeto do Noturno, cujos objetivos sdo: “...oferecer possibilidades de capacitagdo aos
docentes, integrar-se entre s mesmos, gerar reflexGes pedagdgicas sobre a cotidianeidade do trabalho
escolar, diagnosticar problemas pedagdgicos na educacéo noturna, projetar agdes de mudanca no trabalho
pedagdgico, motivar os docentes as mudancgas através da propria participacdo no projeto, estruturar
coletivamente uma proposta de gjuste curricular e administrativo para a educagdo noturna.” (p. 15). Mas,
ha também uma andlise da experiéncia da PUCCAMP, do projeto supletivo, fazendo inclusive referéncia
a pesguisa de Giubilei(1993).

1> H4 especificamente neste trabalho uma preocupacdo com a teorizagdo da educacdo continuada, bem
como o aprofundamento do referencial tedrico sobre o homem na vida adulta no Capitulo V.

16 Uma excegdo a presenca destes referenciais encontra-se no trabaho de Oliveira (1995) que tem como
enfoque principal as teorias de Piaget e Vygotsky apropriadas pela Pedagogia.

1 Uma excecso a presenca destes referenciais encontra-se no trabalho de Oliveira (1994) que, sendo
produzido em um departamento de linguistica, utiliza-se de autores especificamente ligados a esta area.
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Pereira Paiva (Calvo Hernandes, 1991; Giubilei, 1993; Almeida, 1994; Coltro, 1994;
Cruz, 1994; Guidedli, 1996), Luis Eduardo Wanderlei (Almeida, 1988), Laurinda
R.Almeida (Coltro, 1994), Jorge Nagle (Coltro, 1994), Marilia Sposito (Telles, 1998;
Coltro, 1994), Pedro Demo (Machado, 1990), Celia Pezzolo Carvalho (Menin,1994;
Machado, 1990; Coltro, 1994), Sergio Fiker (Menin, 1994), Carlos Rodrigues Brandéo
(Giubilei, 1993; Souza, 1995; Almeida, 1988; Talavera, 1994), Rosa Maria Torres
(Christov, 1992; guidelli, 1996), Sergio Haddad (Calvo Hernandes, 1991; Telles, 1998;
Guidelli, 1996), Gaetana Maria Jovino Di Rocco (Cruz, 1994). As pesguisas fazem, em
geral, referéncias ao histérico da EJA destacando 0s equivocos presentes nesta
modalidade de ensino desde sua concep¢do origina como educacdo compensatoria,
supletivae de cardter emergencial. Podem ser destacados alguns destes enfoques:

“A educacéo de adultos hoje oferecida no Brasil, embora pobremente, tem por
fungbes ndo sO a de complementar uma formagdo incompleta, insuficiente,
recuperando o adulto marginalizado, como a de ensinar a ler e escrever aos
deserdados sociais. Os planos governamentais, principamente nas Ultimas trés
décadas, apontam para o atendimento principalmente a tltima destas funcdes; tdo
somente a alfabetizacdo” (GIUBILEI, 1993: 4)

“A educagdo de jovens e adultos foi vista no decorrer de sua histéria como uma
modalidade de ensino que ndo requer, de seus professores, estudo e nem
especializagdo, como um campo eminentemente ligado & boa vontade. Em razéo
disso, sdo raros os educadores capacitados na area. Na verdade, parece que
continua arraigada a idéia de que qualquer pessoa que saiba ler e escrever pode
ensinar jovens e adultos, pois ainda existem educadores leigos que trabalham
nessa modalidade de ensino, assim como a idéia de qualquer professor é
automaticamente um professor de jovens e adultos. Com esta falsa premissa néo
tem se levado em conta que para se desenvolver um ensino adequado a esta
clientela exige-se formagdo inicial especifica e geral consistente, assim como
formag&o continuada.” (GUIDELLI, 1996: 126)

“A maioria dos estudos sobre Educacdo de Adultos tem colocado, dentre suas
prioridades, a necessidade de formacéo de professores para educacdo téo peculiar.
A inexisténcia de estudos sobre jovens e adultos nos cursos de formacdo de
professores, sgja em nivel de 2° ou 3° graus, tem sido colocada com frequéncia
As proprias Faculdades de Educacéo comegam a se dar conta nos Ultimos anos de
gue seus curriculos ndo contemplam estudos sobre a problemética do
analfabetismo ou da educacdo de jovens e adultos, tratada muitas vezes, como
matéria esplria, com seu desenvolvimento caracterizado por descontinuidades ou
como tarefa de perspectiva assistencialista e filantropica, e ndo na perspectiva de
um direito de cidadania.” (PICONEZ, 1995: 37)

Foram identificados nos referenciais tedricos também os autores marxistas nas andlises
histéricas de conjuntura e estrutura, sendo os mais destacados: Karl Marx (Talavera,
1994; Machado, 1990); Friedrich Engels, Karel Kosk (Machado, 1990); Antonio
Gramsci (Talavera, 1994); Lev Semenovich Vygotsky, que também é citado quando o
estudo se propde a um confronto com a teoria piagetiana.

Quando a énfase maior é dada a pratica do professor sdo citados. Paulo Freire
(Christov,1992; Calvo Hernandez, 1991; Menin, 1994; Prada, 1995; Telles, 1998;
Talavera, 1994; Almeida, 1988; Abrantes, 1991; Cruz, 1994; Guidelli, 1996; Campos,
1998); Enrique Pichon-Riviere (Cruz, 1994), Acacia Kuenzer (Coltro, 1994), Carlos R.
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Branddo (Menin, 1994; Prada, 1995; Talavera, 1994), Dermeval Saviani (Piconez,
1995; Talavera, 1994; Machado, 1990; Abrantes, 1991), Menga Ludke (Calvo
Hernandez, 1991; Menin: 1994; Piconez, 1995), Marli Andre (Piconez, 1995) e Antonio
Novoa (Campos, 1998).

“(...) a Didatica critica busca superar o intelectualismo formal do enfoque
tradicional, evitar 0 espontaneismo  escolanovista, combater a orientagcdo
desmobilizadora do tecnicismo e recuperar as tarefas especificamente
pedagbgicas, desprestigiadas a partir do discurso reprodutivista. Procura, ainda,
compreender e analisar a realidade social onde esta inserida a escola.” (Abrantes,
1991: 25)

Numa discussdo mais especifica sobre a prética do professor a partir da teoria
psicogenética, além de Jean Piaget, Ana Teberosky e Emilia Ferreiro (Calvo Hernandez,
1991; Oliveira, 1995), sdo utilizados ainda, os autores. Lev Semenovich Vygotsky
(Oliveira, 1995),Alexander Romanovich Luria, Marta Kohl de Oliveira, Isilda
Campaner Palangana e Vera Maria Masagéo Ribeiro (Oliveira, 1995).

“Para Piaget, o conhecimento ndo pode ser mecanicamente pré-determinado pelas
estruturas internas do individuo (apriorismo, ou concepcdo que delega o
conhecimento ao amadurecimento, em etapas organizadas e predeterminadas, de
fatores inatos ou programados na bagagem hereditaria do individuo). N&o pode
também ser determinado pelos caracteres preexistentes do objeto (empirismo, uma
concepcdo psicolégica que entende a génese do conhecimento do individuo como
obra da percepcdo, um ‘carimbo’ do meio). Tals negativas se devem ao fato de
que, para ele, o conhecimento resulta de uma construcéo efetiva e continua do
individuo em sua relacdo com o mundo, e os objetos sO podem ser apreendidos
como tais pela mediagéo dessas estruturas.” (Oliveira, 1995: 10)

“Segundo Ribeiro (1993), quando Emilia Ferreiro usa a concepcdo piagetiana de
desenvolvimento, afirmando que o processo enddgeno, descrito como linha
evolutiva, dirige a construgdo do conhecimento do inicio ao fim e que o processo
cognitivo realiza-se mediante a experiéncia direta da crianga com o objeto, relega
a segundo plano a mediagéo do adulto ou dos colegas, através das informacoes,
modelos e conflitos proporcionados, restringindo-se a aspectos ndo essenciais do
processo.” (Oliveira, 1995: 36)

“E através das relages sociais, na interagdo com outros individuos que o homem
interioriza as formas de funcionamento psicol égico estabelecidas culturalmente. A
cultura, para Vygotsky, € um ‘palco de negociacles’, onde todos os elementos sdo
carregados de significagcdo e os membros estdo em constante recriagdo e
reinterpretacdo de informagdes, conceitos e significados. Portanto, as origens das
fungbes psicolégicas superiores devem ser buscadas nas relacbes sociais.”
(Oliveira, 1995: 44)

Ja os estudos que analisam a prética a partir das representacdes e do imaginario dos
docentes, apontam como autores-chave: R. Chartier; Gilbert Durand ; Bronisaw
Baczko; Castoriadis Corbnelius; Maryvonne Saison; Rene Barbier; Gaston Bachelar;
Eliade Mircea; Jacques Le Goff; Pierre Bourdieu; Emile Durkheim; Bader Buriham
Sawaia; Serge Moscovici; D. Jodelet; entre outros.
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“ Chartier (1990) discute aspectos importantes sobre as diversificadas
representactes das capacidades de ler e de escrever. Para ele, as representactes
variam de acordo com as préticas culturais que sdo construidas histérica e
socialmente. No caso da leitura, lembra que, frente ao texto escrito, os leitores néo
S80 apenas receptores passivos de informagdes mas estdo em permanente acao,
produzindo uma leitura a partir de sua experiéncia de vida e das suas referéncias
culturais.” (Souza, 1995: 55)

Especificamente sobre formacéo de professores sdo também citados Luiz Carlos Freitas
e Vera Maria Candau (Piconez, 1995; Abrantes, 1991), Maria das Gragas F. Feldens
(Menin, 1994); Guiomar Namo de Mello (Piconez, 1995; Abrantes, 1991), Antonio
Joaquim Severino, Dermeval Saviani (Abrantes,1991), Zaia Brandéo, (Menin, 1994),
Anténio No6voa (Piconez, 1995; Campos, 1998). Nesta tematica sdo incluidas também
vérias referéncias as discussdes que estabel ecem vinculo entre teoria e prética: Selma G.
Pimenta, Donald Schon, Leda M. F. Azevedo, Adolfo Sanchez Vazquez.

“(...) consideramos que as fungdes do estégio curricular, tais como vem sendo
desenvolvidas, parecem refletir um dos sinais mais visivels da contradicdo que
impera em nossa sociedade, o da dicotomia entre teoria e pratica. Os Estégios
dimensionam mais uma forma de gjuste utilizada para solucionar o problema da
defasagem entre conhecimentos tedricos e trabalho prético. E dificil encontrar
projetos pedagdgicos coletivos nos cursos que formam professores, integrando
uma teoria pedagdgica a luz de problemas significativos encontrados nas escolas,
campos naturais de estagios.” (Piconez, 1995: 13)

Relacionado especificamente ao fracasso escolar sdo referidos os autores Maria Helena
S. Patto (Crua, 1994), Neubauer da Silva (Menin, 1994). No que se refere as reflexfes
sobre o cotidiano (Prada, 1995) séo citados. Agnes Heller, Peter Berger e Tomas
L uckmann.

Por este espectro geral dos referenciais tedricos utilizados nestas vinte pesquisas em
EJA podemos constatar a variedade de intersecgdes que sdo redizadas nesta area
tematica. Isto acaba por revelar uma riqueza em termos de aportes que sdo utilizados
para buscar compreender as préticas e a formacéo dos professores que atuam em EJA,
a0 mesmo tempo em que aponta para algumas fragilidades em termos da consisténcia e
seguranca na utilizacéo de um referencial mais homogéneo.

M etodologia de Pesquisa

As pesquisas em sua maioria caracterizam-se como qualitativas descritivas, tendo
algumas a tentativa de intervir na realidade analisada, sgjam elas desenvolvidas por
secretarias de educagdo, universidades ou em movimentos sociais. Alguns autores auto-
classificam seus trabalhos como pesquisa etnogréfica (Oliveira, 1994; Abrantes, 1991),
pesquisa parti cipante ¥(Prada, 1995), pesquisa-aczo (Giubilei, 1993).

“Sendo o fendmeno educativo quem determina o procedimento metodoldgico, a
pesquisa qualitativa do tipo etnogréfico foi a mais indicada para essa pesquisa,
porque os problemas sd0 estudados no ambiente em que eles ocorrem
naturalmente.” (Abrantes, 1991: 8)

18 Este trabalho ndo s utiliza a pesquisa participante como método, mas também como objeto de sua
andlise, portanto existe uma vasta indicacdo de referenciais tedricos que embasam a experiéncia da
Colémbia: Paulo Freire, Carlos Rodrigues Branddo, René Barbier, D. Juan E. Bordenave, Jodo Bosco
Pinto, Orlando Borba Fals, L. Salvador Moreno, Ivani Fazenda, Nelly Stromquist, entre outros.
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“Como a intencdo desta pesquisa é desvelar o fenémeno afabetizacdo de adultos

tal como ele ocorre, nada melhor que uma abordagem flexivel no seu
delineamento, permitindo alteragdes sempre que necessario, dai a escolha de uma
abordagem qualitativa e com método de coleta de dados centrado na andlise
documental, chegando — em alguns momentos — ao registro de situacbes néo
documentadas.” (Calvo Hernandez, 1991: 83)

“Em lugar de acreditar na validade das conclusdes de pesquisa pela quantidade
dos dados ou sujeitos (como € tipico da tradicdo quantitativa positivista), a
pesquisa de cardter etnografico opta pela andlise de um pequeno cosmos, de
caracterizacdo microestrutural, a fim de determinar quais serdo as agOes dos
sujeitos (assumidos individuamente):o que os sujeitos fazem e como se
percebem; qual o sentido, para eles, do lugar onde estéo e sua funcdo naquele
ambiente; qual o sentido dos papéis sociais que ai estdo em jogo, etc.” (Olivera,
1994:47)

“Esta tese é desenvolvida considerando enfoques qualitativos e especificamente
participativos do pesquisar. Pesquisa entendida como ‘um processo de construcao
de conhecimento a partir do saber de experiéncias feito’. Disso decorre que 0s
participantes na pesguisa expressem seus conhecimentos, detectem suas
necessidades e interesses como, fundamento para, contrastar tais conhecimentos
com 0s universalmente sistematizados e comunicados através de publicacfes
bibliogréficas.” (Prada, 1995: 11)

Os dados sdo obtidos através de observacdo direta e sistemética das atividades de sala
de aula, assim como, entrevistas com professores, alunos, diretores e outros
profissionais da escola. Complementadas com a anadlise dos documentos produzidos,
planos de acdo, relatorios, oficios, paestras, programas de governo do Estado e das
organizagBes da sociedade civil, panfletos, atas e materiais didaticos. Finalmente,
buscase a discussdo e articulagcdo das informagdes coletadas com o respectivos
referenciais tedricos. Aparecem como autores que ddo suporte ao uso deste referencial
metodologico: Marli André, Menga Ludke, F. Erickson, Augusto Trivinos, Carlo
Ginzburg, entre outros.

As informagdes relacionadas as concepgdes e préticas dos professores e sua formacdo
sdo adquiridas através de producdes escritas dos professores e aunos; relatorios,
publicacdes das secretarias e anotagdes de experiéncias de formagdo; questiondrios e
entrevistas realizadas com técnicos, coordenadores e professores. Ha utilizacdo de
revisdo bibliogréfica, andlises de discussdes realizadas em conferéncias e seminarios.

Principais Conclusdes Presentes nas Pesquisas Analisadas

Nas discussdes relacionadas a prética dos educadores populares retoma-se a necessidade
da articulagdo entre o pedagdgico e o politico na agdo educativa que aproxime da
reaidade da escola. Que as teorias de uma atuacdo transformadora da realidade
ultrapassem os discursos e se concretizem nas relactes pedagdgicas de professores e
alunos, mas também na atuacdo dos agentes formadores que procuram intervir nas
experiéncias educativas. Neste sentido a andlise feita por Talavera (1994) e Almeida
(1988) repde preocupacdes significativas das préticas da educacdo popular, que
apontam também para questes fundamentais nas praticas em geral de todos os
educadores de EJA:

“Na época, ndo percebiamos qualquer problema tedrico em nossas formulacoes.
Agora, porém, fazendo algumas consideragBes sobre essas idéias no confronto
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com a prépria orientacdo tedrica no qual buscavamos referéncia (Paulo Freire),
percebemos as contradicdes, o0s equivocos e desvios cometidos nessa
experiéncia.(Talavera, p. 111)

“ (...) propbe-se a retomada da questdo pedagdgica da educacdo popular
incorporando-se o carédter politico que foi privilegiado na acdo dos educadores
populares nos ‘anos setenta’. E justamente esse contetido politico que permite
superar a oposicao entre educacdo popular e educacéo escolar e é a retomada do
cardter pedagdgico da educacdo popular que proporciona a distingdo entre o
pedagdgico e o politico.” (Almeida, p.130)

Nas andlises que partiram mais especificamente de experiéncias escolares destacam-se
algumas conclusdes mais.

> A presenca significativa de mulheres na docéncia em EJA foi assunto destacado na
pesquisa de Coltro:

“Nota-se maior propor¢éo de mulheres (72%), podendo-se caracterizar o curso
noturno (na cidade de Salto/SP) como uma atividade feminina. Isto pode estar
relacionado ao fato da carreira do magistério possibilitar uma maior flexibilidade
de acomodaco de horérios.” (1994:44)

» A maioria dos professores trabalhou e estudou, mas isso ndo contribui para que eles
se identifiquem com os alunos-trabal hadores do ensino noturno.

“ Em relagdo a0 nimero de professores que trabalharam durante sua formagéo
educacional, € importante salientar que 86% dos pesquisados vivenciaram
experiéncias profissionais conjuntamente com os estudos (...). Embora tenham
vivenciado a condi¢do de trabalhador-estudante (...), para o professor, o aluno tem
aprincipal parcela de responsabilidade pelo seu fracasso.” (Idem, 48; 102-103)

» O docente ainda apresenta uma visdo extremamente preconceituosa em relacéo ao
aluno, pois acredita que ele e responsavel pelo seu fracasso e que somente freqlienta
a escola porgue quer obter o diploma.

“O aluno trabalhador que freqlienta as classes noturnas do supletivo normamente
j& passou por vérias experiéncias escolares. Essas experiéncias geraram no aluno
sentimentos de incapacidade e desvalorizagdo pessoa. Esses estigmas na escola
autoritéria sdo reforgados em vérias situagdes da prética pedagdgica do professor.
(...) A baixa expectativa que o professor tem sobre o aluno também reforca a sua
autodesvalia: aligeirar o conteido, porque o futuro lhe reservou apenas essa
‘chance’ de estudar: acreditar que esses alunos s&0 menos inteligentes que os da
escola particular; imaginar que jamais poderdo ascender profissionalmente face a
suaincapacidade intelectual.” (Abrantes, 1991: 51-52)

» No imaginario de aguns educadores encerra uma dimensdo imediatista, sendo a
préxis em funcdo de um assunto presente que precisa ser contornado. O professor
va experimentando com os alunos e nesta troca de experiéncias vai, segundo ele,
aprendendo alidar com EJA:

“Tendo em vista sua formag&o académica bastante deficiente, corre o professor o
risco de, nessa pratica, tornar-se razoalvelmente capaz de exercer o magistério de
forma honesta e interessada, porém, desempenhando o papel de reprodutor do
sistema social vigente.” (Cruz, 1994: 115)
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> A vida profissional do docente ndo possibilita seu aperfeicoamento, seja através de
estudos ou de cursos. Quando existe, a formacéo recebida pelos professores é
insuficiente e inadequada para atender as demandas do ensino noturno e
consequentemente da educagéo de jovens e adultos.

“(...) um profissional: desestimulado, professor de ensino de segunda classe,
desesperado, encara sua tarefa no supletivo como ‘um bico’, cansado, sem preparo
académico, desinteressado e abandonado.” (Machado, 1990: 79)

“ A opc¢do politica por trabalhar com estagiérios, e ndo com professores formados,
e por criar projetos informais de educacdo de adultos é historica, e revela mais
uma vez o descaso com a educacdo e, mais especificamente, com a educagéo
dessa parcela téo estigmatizada da populagdo que séo os adultos analfabetos,
além de demonstrar a inexisténcia de um projeto politico consistente sobre a
educacdo no pais’ (Oliveira, 1995: 92)

» Aparecem em outros estudos a afirmacéo de que os professores, apesar dos poucos
recursos, mostram-se interessados, alguns tornando-se autodidatas, porém sem um
conhecimento mais reflexivo e sistematizado, tanto tedrico, como da realidade da
clientela e do proprio curso. Para que ocorram mudancas na prética deve-se partir
dos dados concretos dessa pratica, 0 professor precisa ser estimulado a investiga-la
e andlis&laaluz de umateoria critica, visando transformar suas concepgoes.

“Na perspectiva de se concretizar a vinculagdo da teoria com a prética, aponta-se a
necessidade de o0s processos de capacitagéo trabalharem com a descri¢éo, pelos
professores, das atividades que realizam e, apds, eles mesmos procurarem buscar
elementos tedricos que expliguem e possam permitir-lhes entender melhor as
opcbes metodoldgicas que fazem. As observacGes que se vém fazendo sobre
formas de capacitacdo podem mesmo nos fazer assegurar que o professor s muda
sua pratica quando ele passa por esse processo: andisa a prética, identifica e
avalia ateoriaque a sustenta.” (Abrantes, 1991: 189)

“...sglam oriundos dos cursos normais ou de faculdades, os professores do ensino
noturno ndo foram preparados para atuar junto a clientela jovem e adulta
Adguirem experiéncia aprendendo na prética diaria de sala de aula literalmente na
base do ensaio e erro. (...) quando o professor atua nos dois seguimentos — noturno
e diurno — atendéncia dele é transportar para 0 seguimento noturno tudo o que ele
faz no diurno, como forma de facilitar o seu trabalho. Alguns inclusive defendem
esta atitude, alegando elevar o nivel dos alunos, ja que o diurno é mais forte, e os
alunos vao ter que enfrentar os concursos lafora.” (Cruz, 1994: 38)

> Em relacdo ao fazer pedagdgico, 0 que caracteriza a prética de um bom professor é
a articulacd@o entre as dimensdes politica, técnica e humana, portanto ndo se deve
restringir sua prética a adoc&o incondicional de uma teoria (Ex. Construtivismo,
onde professores, por desconhecerem aprofundadamente esta teoria, cairam ou na
apatia do apriorismo ou no ativismo na sala de aula).

“Vimos nas falas dos professores, supervisores e coordenadores do PMEA a
dificuldade de uma pratica pedagbgica construtivista, expressa principalmente
guando afirmam ndo saber o que fazer especificamente para ensinar a ler e
escrever, que tipo de atividades utilizar, e solicitam do Construtivismo uma
posicdo mais pragmética. (...) um dos principais fatores causadores dessa
dificuldade por parte do professorado é a tentativa de traducdo linear do
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Construtivismo para a Pedagogia, que se frustra diante da impossibilidade de se
tranformar o Construtivismo em método.” (Oliveira, 1995: 124)

» Apostar apenas no aprendizado a partir da préatica tem se mostrado um caminho
fragil para a construcdo de referenciais basicos para EJA. Portanto, varias pesquisas
retomam a necessidade da relacéo teorialprética:

“Apesar de se reconhecer a riqueza profissional que o professor vai adquirindo na
sua pratica em sala de aula, uma prética pedagdgica mais consequente necessita
do preenchimento de uma série de lacunas na sua formacdo profissional. Estas
lacunas, na verdade, ndo diferem muito daquelas que vém sendo apontadas pelas
pesquisas e pelos educadores. Dentre elas o distanciamento da teoria em relacdo a
prética, o conhecimento ministrado de forma fragmentada, a auséncia de um corpo
tedrico sobre os fundamentos da educacdo de jovens e adultos, basicamente
ligados a érea da psicologia, psicolinguistica, pedagogia, etc.” (Abrantes, 1992:
31-32)

» As pesquisas relacionadas a formacdo de professores também ressaltam em suas
conclusdes a necessidade de um processo de formagdo continuada, primando pela
articulacdo teorialprética, que inclua a superacdo da desarticulacdo entre as
propostas pedagdgicas de formagdo e os objetivos especificos da Educacdo de
Jovens e Adultos, quer sejam oferecidas por secretarias de estado e municipios ou
por universidades.

“A despreocupacdo para com os educandos maduros fica evidente nos cursos de
formacdo de professores. As Licenciaturas, segundo a legislacdo pertinente, ndo
cogitam da situacdo do aluno de mais idade, aos quais ndo se destinam os
contelidos curriculares apropriados. O tratamento dado ndo sO pela Psicologia da
Educacdo como pela Didética volta-se exclusivamente a compreensdo da natureza
da crianca e do adolescente.” (Giubilei, 1993: 4)

“ Formagéo de professores em servico ndo significa somente passar-lhes o
conhecimento universalmente sistematizado, implica em retomar o conhecimento
cotidiano deles nas relacbes com seus estudantes, pois € neste ponto que estas
relagdes precisam ser determinadas, compreendidas e estudadas criticamente, se 0
gue se pretende € a transformacdo da formacdo dos professores e a geragdo de
subsidios que sirvam de exemplos metodolgicos para o exercicio cotidiano da
prética educativa.” (Prada, 1995: 106-107)

“Um projeto politico-pedagdgico adequado as necessidades e conhecimentos dos
alunos adultos pouco escolarizados ndo pode continuar sendo gestado em
gabinetes administrativos. Existem peculiaridades ligadas a definicdo de um
projeto de educacdo escolar para adultos que ndo podem ser ignoradas. A pesquisa
combinada com o ensino, na sala de aula, pode fornecer estas peculiaridades.”
(Piconez, 1995: 172)

» Quando andlisadas as préticas dos coordenadores pedagdgicos ou técnicos das
secretarias de educacéo de diferentes experiéncias em EJA, dois aspectos sdo
destacados: a fata de aprofundamento tedrico dos mesmos e uma Vvisdo ja pré-
determinada de participacao e atuacdo dos professores em sala.

“A exigéncia de respostas imediatas aos problemas administrativos dos PEAS era
a justificativa utilizada pelas trés equipes coordenadoras para explicarem a
auséncia de estudos e reflexdes coletivas. (...) Estas coordenagdes pretendiam a
participacdo dos professores, mas ndo abandonaram o forte desgo de vé-los
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participando dentro de uma Unica perspectiva, ou sga, a perspectiva da
coordenacdo. (...) Percebendo nestes a ansiedade e 0 desgjo de formulas mégicas
para a solugdo dos problemas docentes, a coordenagdo ndo se permitiu enfrentar
esta reflexdo que seria central para sua proposta de capacitagdo participativa, ou
sga, a reflexdo sobre a autonomia intelectual no processo de formacdo em
servigo.” (Christov, 1992: 67; 75)

“Algumas vezes, por parte da equipe técnica da Secretaria de Educagéo havia a
reproducéo de uma “educacgdo tradicional”, sem perceber que o estava fazendo,
com propostas “preparadinhas’ a serem aplicadas pelos alfabetizadores em sala de
aula, e também, “curvando a vara para o outro lado”, com uma certa
improvisacdo, ou melhor, um despreparo ocasionado por falta de referencial sobre
0 campo conceitual dos alfabetizandos jovens e adultos e a realidade cultural dos
diferentes grupos popul ares existentes.” (Telles, 1998)

» Constata-se nas experiéncias a fragilidade da formagdo do professor, que por vezes
precisa aprender junto com os alunos, bem como a dificuldade de colocar em
prética principios politico-pedagogicos defendidos pela EJA, por falta de uma
construcéo coletiva dos mesmos.

“Quando formado, a0 engajar-se no magistério, decepcdes, frustraches, surpresas
sdo prontamente identificadas. O jovem professor que pensara poder aplicar
imediatamente tudo que aprendeu no curso de graduacdo, afinal se da conta de
gue teve um curso ideal, com um contelido ideal, para uma realidade inexistente.
No descompasso entre a formacéo escolar e a realidade existente identifico a
prépria fantasia fomentando o ato de formar o professor.” ( Menin, 1994:49)

“(...) o professor precisa ter sua formagdo voltada para a seriedade e competéncia,
bases para a experiéncia dialdgica de responsaveis pelo nivel de qualidade das
intervencdes docentes em sala de aula (e ndo apenas no seu discurso), pois
constatarse, freqlientemente, que os egressos de curso de formagdo pedagdgica
sabem falar (conhecem o saber tedrico), mas tém dificuldades em por estes
conhecimentos em prética.” (Calvo Hernandez, 1991: 179-180)

“ (...) O desenvolvimento do professor como profissional do ensino de escrita
requer tempo para a acomodagdo ou incorporagdo mais natural dos novos
conceitos. A formagdo do professor possui, inerentemente, um aspecto de
instabilidade que traz avancos e retrocessos caracteristicos do processo de gjuste
dos conhecimentos.” (Oliveira, 1994: 149)

Outro exemplo € a avaliacdo feita sobre o curso de producdo de textos oferecido aos
alfabetizadores do MOV A/SP:

“O curso de producdo de textos realizado para os alfabetizadores da regido sul, foi
em grande parte um momento de reflexdo sobre a agdo educativa dos
afabetizadores e sobre a sua posicdo de afabetizador-alfabetizando. Esses
participantes aceitaram o desafio de viver as tensdes e conflitos que envolvem o
processo de elaboracdo de textos, mesmo que, as vezes, tivessem grandes
dificuldades para organizar suas idéias no papel.” (Souza, 1995: 96)

Ainda relacionada a experiéncia do MOVA/SP, outra pesguisa aponta para as
diferencas constadas na prética docente entre os monitores do MOV A e os professores
darede municipa de ensino:
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“(...) podemos afirmar que o trabalho docente realizado pelas/os monitoras/es no
MOVA esta mais proximo da producdo de conhecimento que o das/os
professoras/es, dadas as condic¢Oes a partir das quais a organizacdo do trabalho
pedagégico € redizada na escola. Neste caso especifico, apesar das/os
monitoras/es ndo terem formagdo para 0 magistério, seu trabalho pode se
aproximar mais da producdo material do que o realizado pelas/os professoras/es.”
(Campos, 1998: 120)

Os cursos de magistério, em muitos casos ndo familiarizam os afabetizadores com
diferentes géneros discursivos, com as diferentes modalidades de ensino, 0 que precisa
ser superado com um processo continuo de estudo e reflexdo sobre a pratica.

“(...) em nenhum componente curricular, de nenhuma disciplina oferecida no
Magistério, era feita qualquer referéncia de estudo acerca daquela modalidade de
ensino: 0 ensino noturno, o ensino com o Jovem e o0 Adulto Trabalhador. Era um
universo que ficava a margem mas que as/os aunas/os do Magistério possuiam
autorizacdo de complementar carga horéria de estdgio supervisionado na
Supléncia | (...) e, ainda, o curso que redlizavam, o Magistério, Habilitava-os a
lecionarem nesta modalidade de ensino.” (Campos, 1998:38)

> As experiéncias redlizadas por universidades™ destacam a necessidade de
aprofundamento das discussdes sobre a formagdo de professores, mais aproximada
da realidade escolar, com fundamentacéo tedrica articulada a prética pedagdgica.

“Percebe-se, em alguns depoimentos dos alunos da Pedagogia, a compreensdo do
seu trabalho futuro como professora e a inseguranca pela falta de conhecimento e
preparo para lidar com metodologias das éreas de contetdo do 1° grau. Ficam
expressas criticas a vinculagdo tedrica do curso distante do desempenho da
profissdo magistério, das proprias dificuldades em relacdo ao saber fazer sobre
determinada realidade escolar.” (Piconez, 1995: 111)

“ A sintese das conclusdes expressa um chamamento a comunidade académica
para que assuma um CompPromisso maior com projetos concretos de alfabetizacéo
de adultos, dando — assim — maiores chances de participacdo aos privados de uma
culturaletrada’.” (Calvo Hernandez, 1991: 257)

Quanto ao vinculo entre a proposta de EJA da universidade e o estégio obrigatorio, os
pesquisadores afirmam que,

“ O Projeto Supletivo para os licenciandos que estudam a noite e trabalham
durante o dia é o espaco buscado para a realizacdo do estagio e necessidade
burocrética. S6 que a atividade em seu desenrolar permite sentir a sensacdo
prazerosa da profissdo, do compromisso com o outro e da confian¢a.” (Giubilei,
1993: 109)

“Permitiu a0 estagiario adentrar a um processo de criar, conhecendo e refletindo
sobre uma realidade educacional e social, sob perspectiva etnogréfica da pesquisa-
acdo, relevante para a construgdo e re-construcdo de conhecimentos existentes
sobre 0 ensino e a aprendizagem, em situacdo escolar.” (Piconez, 1995: 180)

Todavia, os problemas existiam e sdo evidenciados quando o pesquisador andlisa a
guestdo da troca de professor a cada semestre e da evasao nas turmas do projeto,

19 Piconez e Giubilei analisam experiéncias de EJA que ocorrem dentro das universidades, USP e
PUC/Campinas respectivamente (ambas teses de doutorado). Ha também parte da dissertacdo de mestrado
de Calvo Hernandez que se reporta ao trabalho da PUC/Campinas.
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“(...) Assim para os aunos o desempenho do professor poderia favorecer ou
dificultar a permanéncia dos adultos nas salas de aula Um professor mais
preocupado em cumprir suas horas de estégio poderd dar mais margem ao adulto
de acreditar ndo ter mesmo condi¢des de voltar a estudar.” (Idem, 122)

> Um elemento importante encontrado em algumas pesquisas € a capacidade de
identificar os problemas relacionados arealidade da EJA, ndo apenas no interior da
escola ou da profissdo docente, mas também em fatores externos.

“Como resultado dessas entrevistas, concluo que para o0s professores, as
dificuldades enfrentadas por eles e seus aunos ndo estdo restritas apenas as
dificuldades de causas enddgenas mas também exdgenas a escola. Entre elas a
negligéncia do Estado em oferecer condig¢des minimas de trabalho e salério que
garantam uma prética docente competente e comprometida.” (Menin, 1994: 161)

“ Os politicos ou administradores de setores do governo, de érgdo como
Ministério de Educacdo, as Secretarias, no trabalho que desenvolvem, tomam no
seu cotidiano politico-administrativo decisdes, a maioria das vezes baseadas em
‘ultrageneralizagbes’. Estas decisdes  de ultrageneralizagbes dificilmente
consideram as caracteristicas das escolas. grandes, pequenas, urbanas, rurais,
particulares, estatais, de um, dois, trés ou até em alguns casos quatro periodos
diarios, diurno, noturno, para criancas, jovens ou adultos. Muitas vezes sdo
generalizados certos elementos para o0 primario, secundario e nivel superior, por
exemplo: estudo por disciplinas, cursos semestrais ou anuais, inscricéo e matricula
nos cursos, calendérios, horério, algumas formas de avaliacdo, etc.” (Prada, 1995:
97-98)

“(...) cabe &s ingtituicdes responsaveis pela formacdo de professores e aos 6rgéos
de politicas publicas dar mais atencdo a educacdo de jovens e adultos e
desenvolver programas de formagdo continuada a seus professores.” (Guidelli,
1996: 128)

CONSIDERACOESFINAIS

As pesquisas analisadas retomam questdes que ja vem sendo discutidas em Educacdo de
Jovens a Adultos no que se refere arelacdo professor/aluno que se estabelece nas mais
diferentes experiéncias, sgam em cursos regulares, supletivos, programas de
alfabetizacdo. Evidenciam também as visdes que estes atores tém da EJA, bem como
das préticas e da formagdo dos professores que atuam nesta modaidade de ensino.
Algumas merecem ser ressaltadas:

Quanto a EJA:

» As pesquisas reafirmam a existéncia ainda hoje de uma marca de preconceito sobre
a EJA, impregnada entre professores, corpo técnico das escolas e secretarias de
educacdo, ocorrendo 0 mesmo entre os proprios alunos. Este € um desafio que
precisa ser enfrentado em qualquer proposta em EJA, sobretudo reconhecendo o
direito a especificidade que esta modalidade de ensino tem. Onde isto tem ocorrido,
as experiéncias sdo exitosas e vém buscando sistematizar os ganhos evidenciados
numa modalidade que pouco a pouco vai se distanciando do modelo padréo da
escola diurna, como ponto de referéncia, a0 mesmo tempo em gue aponta para
referéncias proprias. em relagdo ao horério de funcionamento das aulas, aos
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programas desenvolvidos nos diferentes niveis, as metodologias utilizadas no
processo de aprendizagem e avaliacdo de alunos e professores, etc.

A formagdo continuada de professores deve ser feita numa estreita relagdo com a
prética cotidiana, com acompanhamento sistemético ao professor, para que se possa
garantir algum retorno desta acdo ao trabalho efetivo em sala de aula. Os
‘treinamentos’ esporadicos, o0s cursos aligeirados e os programas de alfabetizacdo
sem continuidade garantida estdo avaliados nestas pesquisas como instrumentos de
deservico a EJA, pois criam expectativas que ndo serdo correspondidas, frustram
alunos e professores, reforcam a concepcdo negativa de que ndo ha o que fazer
neste modalidade de ensino.

As pesquisas comprovam a aproximacao das realidades vivenciadas por professores
gue atuam em ensino regular noturno, supletivo, classes de afabetizacéo e outras
experiéncias em EJA. O que ndo justifica mais o isolamento destas experiéncias em
redes de ensino onde ocorre a utilizacdo de mais de uma delas, ao contrario, tem
ficado mais evidente a necessidade das redes municipais e estaduais de ensino
integrarem a seus organogramas uma estrutura especifica de atendimento a EJA,
sejam em coordenagdes, setores, departamentos ou outras.

A0 mesmo tempo, estas pesquisas reforcam a premissa de que o professor do
noturno precisa encarar as especificidades deste turno, defendendo-as e buscando se
qualificar enquanto um profissional que atua numa modalidade diferenciada. O
Noturno precisa deixar de ser “um bico”. Esta mesma observacdo cabe aos
coordenadores pedagdgicos e aos técnicos das secretarias, pois como vimos em
algumas pesquisas, estes agentes sdo importantissimos na consolidacdo de projetos
diferenciados dentro da escola, paraisto precisando entdo de formagdo adequada.

Outro aspecto que aparece em destaque nas visdes de alunos e professores é a
necessidade de aproximar a escolarizacdo a realidade concreta do mundo do
trabalho, nd no sentido de antecipar propostas profissionalizantes, mas de se
discutir o cotidiano das préticas de trabalho e emprego a que sdo submetidos a
maioria dos alunos que freqientam classes de EJA.

A presenca especifica de quatro dissertacbes com discussdes relacionadas a
Educagcdo Popular, que se identificam com mais outras 24 dissertagbes ndo
analisadas aqui, mas que compdem o Estado da Arte em EJA mais amplo das
producbes de 1986-1998, vem reforcar a interseccdo destas tematicas. Mesmo a
EJA estando cada vez mais proxima das instituicdes oficiais de ensino e das
reflexdes sobre escolarizacdo, ndo a isola ou ndo parece poder isolar do debate mais
amplo que ainda permanece vivo nos movimentos populares da necessidade de se
pensar numas educagdo que ultrapasse os objetivos utilitaristas de certificacéo e
abra-se para uma perspectiva de conquista de direitos .

Quanto a Pesquisa em EJA:

O Estado da Arte € um instrumento valioso para servir como referencial para aqueles
gue orientam trabalhos de pesquisa na &rea. Tanto contribui para uma avaliacéo critica
do que ja foi produzido, como contribui na identificagdo dos avancos tedricos das
tematicas relacionadas. Procurou-se explicitar aqui algumas consideracbes que
emanaram desta pesguisa em producgdes cientificas em EJA, mais ligadas atematica do
Professor:
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> Nas questdes relativas aos aportes tedricos das pesguisas em EJA percebe-se ainda
uma grande dispersdo entre os autores utilizados, havendo alguma unidade nas
referéncias histéricas da EJA® e uma grande utilizacdo do pensamento de Paulo
Freire, tanto no que se refere as préticas, quanto a formagdo dos professores. As
demais reflexdes encontram-se dispersas em diversos referencias.

> Edta dispersdo de orientagdes ligadas a EJA, revelase também no pouco
conhecimento (constatado nas indicacfes bibliogréficas) do que ja foi produzido
sobre as diversas teméticas a €la relacionadas. Muitos trabalhos poderdo estar sendo
enriquecidos quando puderem conhecer, avancar ou contestar temas ja abordados.
Neste sentido, a divulgacéo dos dados levantados pelo Estado da Arte, disponivels
aos orientadores, € de fundamental importancia

» Ha um desafio crescente para as universidades no sentido de garantir/ampliar os
espacos para discussdo da EJA, sgjam nos cursos de graduacdo, pos-graduacéo e
extensdo, sendo fundamental para isto considerar a producdo ja existente em
Educacdo de Jovens e Adultos. E preciso ultrapassarmos o0s estagios a que
chegamos, buscando melhor definicdo dos conceitos e aportes tedricos que
referendam as pesquisas em EJA, assim como seus procedimentos metodol gi cos.

> No que se refere a natureza das pesquisas e as questbes metodoldgicas de
apresentacdo dos resultados que marcam os estudos de caso, evidencia-se ainda uma
forte tendéncia de trabalhos que se apresentam mais como relatérios do que como
pesquisa cientifica, ocorrendo em alguns, adesdo total entre dados obtidos e
referencial adotado.

» Para a continuidade do Estado da Arte parece-nos ser necessario ter o cuidado de
identificar melhor qual o eixo central da pesguisa para incorporéla num total que
trata especificamente de EJA. Por exemplo, identificamos pesquisas da area da
linguistica, com referencial tedrico exclusivo e sem um estudo em profundidade que
justificasse a andlise a partir dos alunos jovens e adultos.

» As pesquisas andlisadas ainda ndo revelam um vinculo de proximidade entre
universidades e redes publicas de ensino, as poucas experiéncias existentes sdo de
trabalhos da universidade dentro dela mesma. Espera-se, para os préximos anos, em
funcdo do PAS™ e do PRONERA?, um maior nimero de pesquisas que revelem
esta relacdo das universidades com as redes de ensino e a contribuicdo destas para a
EJA.

20 Celso Rui Beisiegel, Vanilda Paiva e Sergio Haddad.
21 Programa Alfabetizagdo Solidaria.
22 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria.



ESTADO DA ARTE - EDUCACAO DE JOVENSE ADULTOS
SUBTEMA I.1. RELACOES PROFESSOR/ALUNO E VISOES SOBRE EJA

AUTOR DEFESA|TIPO [TITULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE

ALMEIDA, LaurindaR. de. ‘1992 DPs  |O Projeto Noturno: PUC/ SP  |-Analisao Projeto Noturno darede estadual de
incursdes no vivido por ensino de SP de 1985, atraves das escolas que
educadores e alunos de tiveram éxito no mesmo;
escolas publicas paulistas -Aponta as mudangas nos rel acionamentos dos
gue tentaram um jeito novo sujeitos envolvidos no Projeto;
de caminhar. -ldentifica a construcéo de uma nova identidade

ente professores e alunos.

ALVARIM, Vania M3de Sousa. 1992 M Escola noturna: sonhos e UFF -Ensino Supletivo na Rede Estadua ;
lutas dos trabal hadores. - Analisa uma escola, através de entrevistas com

alunos professores, coordenadoras e a diretora;
- Apresenta a realidade pesguisada com base na
andlise do discurso verbal e ndo verbal.

CAFFER, M3Apar ecida M enezes. 1990 |MEd |O ensino noturno em uma UFSCar |-Ensino Regular Noturno;
escola de periferia de S&o -Pesquisa em uma escola com 69 dunos, 11
Carlos: uma inser¢gdo no seu professores, 9 funcionarios e 2 técnicos
cotidiano. administrativos;

-A andlise do cotidiano revelou questBes como o
preconceito para com o auno trabalhador; seu
baixo rendimento, as relacfes conflituosas entre 0s
sujeitos da escola noturna.

CASTRO, Elza MaN. Vieira de. 1990. 1990 (M De trabalhadores produzidoss FGV  |-Busca identificar as representagbes  dos
a sujeitos de uma praxis trabalhadores rurais e dos professores do Vae do
educativa: estudo e proposta Rio Preto, acerca da educacéo e do trabalho;
de acdo naregido do Vae do -Entrevista 80 trabalhadores rurais e professores.
Rio Preto.

CIANFA, CeliaReginadeLara. 1996 |M A importancia das relacfes UNICAMP|-Reflex@o pratica com professores e aunos da
interpessoais na educacdo de Supléncialll;
adultos. - Uma escola da rede estadual de ensino em Itapevi.
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idéias centralizadoras €
organizadoras.

AUTOR DEFESA|TIPO TiTULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE
DE CAMILLIS, M3deLourdesS. 1988 |MEd |O conteido do ensino| PUC/ SP |-Andlisa o contelido da Suplénciall de 4 escolas na
supletivo: uma investigacdo capital paulistae 1 escolano interior do Estado;
a partir da perspectiva de -Entrevista 29 professores e 386 alunos;
aunos e professores de -Retoma histérico do Ens. Supletivo em SP;
suplénciall no estado de S&o - Utiliza a Teoria Critico-Socia dos Contelidos paral
Paulo. analisar os dados obtidos
FERNANDES, Dor gival Gongalves. 1990 |MEd |Alfabetizacdo de jovens e UFPB |-Alfabetizaco de jovens e adultos na rede estadual
adultos. as representagcdes de ensino em Cgjazeiras/PB;
sociais de afabetizandos e -Parte do referencial tedrico da representacéo socid
alfabetizadores. de dfabetizandos e afabetizadores a respeito da
alfabetizacfo.
FERRAZ, Marilene de Carvalho. 1989 |MEd |O curso noturno, o auno-| UFPE |-Ensino Regular Noturno de 52 a 82 séries da rede
trabal hador e o] estadual;
conhecimento  escolar, na -Entrevista 8 professores do Projeto “Ensino
Visdo dos professores. Noturno — alternativas de solugdo com processos
ndo-convencionais’ da SEE/PE a partir de 1985.
-Busca captar as representacfes que o0s professores
tém dos aunos e do ensino noturno, bem como as
mudangas nestas representagbes no decorrer do
projeto.
‘JUNQUE| RA, Liliane Rezende. 1986 |MEd |Uma investigacdo sobre a PUC/ SP |-Pesquisa redlizada em duas salas de aula do Curso
consciéncia  politica  do de Alfabetizacdo de Adultos do Mun. de SP, em
educando de afabetizacdo de 1985;
adultos. -Investiga a influéncia politico-pedagdgica do
monitor sob os alfabetizandos;
- Contrapde a educacdo problematizadora a educ.
tradicional;
- Aponta questBes relacionadas a formagdo dos
professores
OZELAME, Beloni. 1998 (M Alfabetizacdo de adultos)| PUC/RS |- Estudo qualitativo-descritivo com base em

depoimento de 8 alunos e 6 professores de um curso
de EJA.
-Buscou refletir as questdes politico-pedagogicas

gue perpassam a organizagdo curricular.
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AUTOR DEFESA|TIPO TiTULO INST. ASPECTOS EM DESTAQUE
ROMBALDI, Maria Rosa. 1990 (M O ensno notuno e a UFRGS |-Ensino Noturno de 1° e 2° graus da rede estadual
formag&o do trabalhador. de ensino de Porto Alegre;
-Pesquisa com 14.600 alunos; 1100 professores, 33
escolas de 1° graus e 12 escolas de 2° graus.
-Traca o perfil darealidade pesquisada;
-Aponta os limites da atuacdo da escola para
contribuir com atransformag&o social.
SACHETTI, Virginia A . Reis. 1992 |MPs |A arte de ensinar: um estudo| PUC/SP |-Curso de Educagdo de Adultos da Secretaria
da |das expectativas e Municipa de Educacgo de Séo Paulo;
Ed. |concepcBes de  aunos -15 alunos entrevistados de uma escola conveniada,

adultos analfabetos sobre o
desempenho do professor.

para identificar a visdo do auno sobre o papel do
professor e da escola, confrontando com o0s
conceitos de autoritarismo e liberdade.
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ESTADO DA ARTE - EDUCACAO DE JOVENSE ADULTOS
SUBTEMA |.2. PROFESSOR: SUA PRATICA E SUA FORMACAO

AUTOR DEFESA|TIPO|TITULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE

ABRANTES, Wanda M edrado ‘1991 M A didatica da educacdo|PUC/ RJ |- Analisao conceito de Didéticae a Didaticaem EJA;
basica de jovens e adultos: - Analisa experiéncias da 22 Etapa do PEB numa Escola|
uma construgdo a partir da| Poalitécnica e 32 série num colégio particular (exemplos
prética do professor da prética confrontados com as dimensdes politica,

técnica e humana).

ALMEIDA, José Luiz V. de 1988 MEd |[A questdo pedagogica dajUNICAMP|- Analisa publicacdes em livros e revistas sobre EP;
educacdo popular:  Uma - Critica conceitos pedag6-gicos e de direcdo em EP;
andlise da prética educativa| - Conclui com relagéo entre EP e Ed. Escolar.
da educagdo popular —
década de 60 a 80

CAMPOS, Silmara de 1998 M O trabalho docente nalUNICAMP|- Analisa a prética de professores da EDA, Mova e
educacdo de jovens e adultos monitores do Ser. Social do Municipio de Sdo Paulo;
trabalhadores: gestdo Luizd - Relata sua experiéncia como professora de EJA e do
Erundina/Paulo  Freire no magistério
Municipio de S&o Paulo - Analisa a profissdo docente

- Confronta préticaz. MOV A e EDA.

COLTRO, Deborah F. Pires 1994 MPsi |Professor do curso noturno|PUC/ SP |- Destaca Historico EJA Brasil/SP;
de primeiro e segundo graus: - Apresenta o Curso Noturno 1° e 2° grau e seus
trgetéria escolar, atuacdo problemas;
profissonal e concepcdes - Analisa com profundidade o perfil de 64 prof. de 16
acerca do ensino noturno. escolas de Salto/SP.

CRUZ, José Maria Simedio da 1994 M A prética docente no|UFRJ - Analisa o Ensino Regular Noturno de 12 a 42 séries;
primeiro  segmento  do - Retoma o historico de EJA;
primeiro grau regular - O foco é o Dep. de EBJA em Duque de Caxias e 2
noturno: uma questdo de escolas, 8 professores, 16 alunos e 2 orientadores.
inadeguaco a clientela? - Analisa as experiéncias baseando-se em P. Freire.
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| AUTOR |DEFESA|TIPO TiTULO INST. |ASPECTOSEM DESTAQUE

GUIDELLI, Rosangela Cristina ‘1996 M A prética pedagdgica do UFSCAR|- Retoma o histérico de EJA;
professor do ensino basico de - Pesquisa em E. Municipal, Suplencial, uma
jovens e adultos: desacertos, professora de pés-alfabetizacdo (corres-pondendo a 32
tentativas, acertos... e 42 séries do Ensino Fundamental)

- Constata as dificuldades da pratica pedagogicaem
EJA.

MACHADO, Terezinha C. da Silva 1990 M O perfil do professor de ensino|FGV/ RJ |- Analisa o Supletivo de 5% a 8 série dos Nucleos de
supletivo: um estudo com Educacdo Comunitéria;
enfoque nas suas - Apresentaa Lei e algumas leituras sobre supletivo;
representacfes contextuais - Analisa questionério aplicado a 11 pessoas.
reveladas pela categoria - Proposta Pedagdgica ?
linguagem.

OLIVEIRA, Marilia Villda 1995 M O papel do professor no PUC/ SP |- Apresentaa Teoria Piagetiana;
construtivismo: umaanalise - Apresenta a Teoria Vygotskyana;
através do Programa - Apresentao PMEA/ Uberlandia- MG;

Municipal de Erradicagéo do - analisa 0 “uso” do Construtivismo durante um ano
Anafabetismo de Uberlandia neste programa.

TALAVERA, Jodo Roberto 1994 M Uma experiéncia educacional |UFMT |- Apresenta historico da Ed. Popular no Brasil;
assentada em (sob) Novo - Apresenta a experiéncia de afabetizacéo
Horizonte: os desencontros trabalhadores rurais Brasiguaiosno MS;
dos bem-intencionados - Discute arelagdo Poder Pablico/ Movi. Popular;
‘agentes de transformacao’ - Analisa os desencontros e o papel dos “agentes de

transformacdo” do NPPE.

CALVO HERNANDEZ, Ivane Reis 1991 MEd |Alfabetizacdo de adultos: a PUC/ RS |- A partir do Seminario Sobre Alfabetizaco de
procurade um referencial Adultos, realizado na UFRGS, em 1989, discute a
metodol 6gico probleméticadaEJA;

- Aponta referéncias metodol gicas para alfabetizacdo
de adultos analisando os vérios depoimentos sobre EJA
no México, Argentina e Brasil.

CHRISTOV, LuizaH. da Silva 1992 MEd |Fazer e aprender no trabalho, o|PUC/ SP|- Enfoca as experiéncias do Programa de Educacéo de

trabalho de todo dia

Adultos de Itaquera e Presidente Prudente, e 0 Servico
de Educacdo de Jovens e Adultos de Diadema;

- Analisa os Model os de capacitagcdo de educadores e
Seus resultados.
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| AUTOR |DEFESA|TIPO] TITULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE

‘ GIUBILEI, Sonia ‘1993 DEd |Trabalhando com adultos, |UNICAMP|- Analisa o Proj.Supletivo da PUCCAMP, atividade de
formando professores. formacdo de professores via extensdo universitéria,

através de entrevista com alunos e equipe pedagogico-
administrativa;

- Aprofunda os conceitos de Ed. Continuada e Ed.
Permanente.

LOUREIRO,Tereza Cristina 1996 M A formagdo do educador na |PUC/ - Pesguisa parte da linha: Universidade e o Ensino
prética pedagdgica com CAMP Fund. e Médio, abordando a experiéncia da Prética de
adultos Ensno de Licenciatura em Projeto Supletivo

organizado pela Universidade.
-Enfoca a sdla de aula como elemento importante na|
formagao do educador de adultos.

‘ MENIN, Ana Maria da Costa Santos ‘1994 MEd |Formac&o de professores e ofUNESP |- Apresenta reflexfes sobre fracasso escolar;
fracasso escolar na 5* série -Entrevista professores de Portugués de 5* série do
do periodo noturno Ensino Regular Noturno;

- Analisa aformag8o destes professores.

‘ OLIVEIRA, Cibele ‘1994 MLin |O dfabetizador e a leitura]UNICAMP|- Apresenta as discussies sobre letramento socia €
andise de uma experiéncia escrita realizadas no Projeto de Extensdo de Formacéo
de formagdo em servigo de Alfabetizadores em Servigo;

- Andlisa a prética de uma professora de alfabetizacdo
do Supletivo, sualeitura e escrita;
- Andlise restrita aos aspectos da linguistica.

PICONEZ, Stela C. Bertholo 1995 DEd |Educacdo escolar de adultos |USP - Discute a relagdo Formagdo de Professores/estagios
— Possibilidades de re- supervisionados ;
construcdo de conhecimentos - Apresentaum Estado da Arte de EJA;
no desenvolvimento do - Historiciza o Programa de Educacdo de Adultos da|
trabalho pedagogico e suas Faculdade de Educagdo da USP,
implicagdes naformacdo de - Enfoca as questBes relacionadas & pesquisa na sala de
professores. aula.

PRADA, Luis Educardo Alvarado 1995 DEd |A formacdo em servico de|UNICAMP|- Andisa préaticas de capacitacdo de professores em

docentes de adultos

servico na Colémbia e no
PUCCAMP;
- Destaca questdes do cotidiano e for. Professores;

Proj. Supletivo dd

- Reflete sobre a utilidade da Pesquisa Participante.
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| AUTOR |DEFESA|TIPO] TITULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE
SOUZA, Ana Lucia Silva ‘1995 MCS |Escrita e agdo educativa — A|PUC/ SP |- Apresentaa histériado MOVA/SP;
visio de um grupo de - Discute o sentido da escrita para os afabetizadores da|
alfabetizadores do regido sul de Sdo Paulo, apartir de curso de producdo
MOVA/SP de textos;
- Analisa os desacertos entre a proposta e a realidade.
TELLES, SilviadeA . daSilva 1998 MEd [Todo ser humano tem|UFF - Apresenta historico do MOV A/SP;
condicéo de  construir - Discute a Relagdo Mov. Populares e Secretaria)
conhecimento : uma| Municipal de Educacéo;
experiéncia de formagdo de - Aponta reflexBes sobre a formacdo dos educadores
educadores, em parceria populares.
entre movimentos populares
e governo municipa da
cidade de S&o Paulo : Mova
SP
TOLEDO, Paulode Tarso G. de 1998 M O processo de formagdo delUFF - Apresenta suatrajetdria profissional;

professores/as para a
educacdo de jovens e adultos
no curso de estudos
adicionais do Instituto de
Educacdo do Rio de Janeiro

- Apresenta as experiéncias. Programa de Ed. Juvenil
da Sec. Municipa do RJ e Formacao de Educadores da|
ONG SAPE;

- Andlisa a proposta de formagdo de professores para|
EJA do IERJ, como uma das modalidades de Estudos

Adicionais.
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TEMA Il —ALUNO

Dentre as 183 dissertacOes e teses analisadas neste Estado da Arte sobre a Educacéo de
Jovens e Adultos, defendidas entre o periodo de 1986 a 1998, convencionou-se
classificar aquelas que tratavam mais especificamente de temas relacionados ao aluno
como Temalll. O tota classificado neste tema é de 48( quarenta e oito) pesquisas, sendo
03 (trés) delas teses de doutorado e 45(quarenta e cinco) dissertacdes de mestrado.

O Temalll foi dividido em dois subtemas: 0 primeiro tratou de pesquisas mais voltadas
para apontar as caracteristicas e 0s aspectos socio-politico-econdmico e cultural do
perfil dos alunos”®; o segundo subtema abordou a viso que o aluno tem da escola, dos
professores e do seu processo de aprendizagem, incluindo ai suas expectativas e
decepcdes em relacdo aescolarizacdo™.

Subtema | - Perfil dos alunos = 20 pesguisas

AMARAL, Ivone Tabado do. 1987. Ensino supletivo: um estudo da clientela presentes aos
|exames supletivos de 2° grau.

COSTA, Otaviana Maroja J. 1987. Estudo sobre o nivel intelectual do aluno do MOBRAL da
| cidade de Campinas — SP.

FAGUNDES, José Alves. 1990. Uma andlise do perfil do migrante numa perspectiva histérica-
cultural.

\ FIKER, Sérgio. 1989. Escola Noturna: a dupla condicéo do trabal hador-estudante.

FREITAS, Jussara da Rocha. 1994. Alunos e alunas da classe traba hadora na escola noturna:
|obediéncia e resisténcia.

\ FREITAS, M2 Virginia de. 1995. Jovens no ensino supletivo : diversidade de experiéncias.

GUIMARAES, Elizabete da F. 1990. O aluno trabalhador : das possibilidades de um cotidiano
\ politico a uma politica para o cotidiano.

\ KALAF, MariaLucia. 1990. A revelagéo do avesso : 0 auno supletivo por el e mesmo.

MANZANO, José Carlos Mendes. 1989. A producéo do saber e o saber da producdo: a|
\ experiéncia de ensino na escola de primeiro e segundo graus "V olkswagen'”.

\ MARQUES, M2 Orneliada S. 1995. Os jovens na escola noturna : uma nova presenca.

MARTINS, Rosangela M@ B. 1988. Vaores predominantes entre os alunos dos cursos
\ supletivos de segundo grau de Porto Alegre.

NUNES, Antonietta Aguiar. 1995. Lutando para estudar : 0 aluno e a escola média noturna em
| Salvador.

% Do total de 20 pesquisas, 3 (Martins, 1988; Queiroz, 1993; Silva, 1998) ndo se encontravam na AGZo
Educativa no momento da el aboracéo deste relatério, portanto foram consultadas apenas através do CD-
Rom da Anped.

4 Do total de 28 pesquisas, 4 (Binz, 1989; Portaluppi, 1996; Oliveira, 1996; Santos, 1998) néo se
encontravam na A¢do Educativa no momento da elaboracdo deste relatério, portanto foram consultadas
apenas através do CD-Rom da Anped.
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PAGOTTI, Antonio Wilson. 1992. Em busca da compreenséo e superacdo do insucesso
escolar no ensino noturno de primeiro grau.

PEREIRA, Francisco Donizete. 1995. Filosofia e problematizacdo da concepcdo pragmétical
da realidade no ensino médio noturno: uma abordagem a partir das buscas, valores e concepgoes
de mundo dos alunos.

QUEIROZ, Norma L ucia N. 1993. As motivacdes sobre alfabetizacdo de jovens e adultos: um
estudo de caso em trés experiéncias do Distrito Federal.

REGINATO, Ana Maria. 1995. O curso noturno e a exclusdo do aluno trabalhador: um estudo
de caso.

RIBEIRO, Vera M2 Masagao. 1998. Alfabetismo e atitudes: pesquisa junto a jovens e adultos
paulistanos.

SANTANA, Luciene. 1996. Usos e fungdes da leitura e da escrita para analfabetos e recém-
alfabetizados.

SILVA, Edna M? Lopes da. 1998. Género, afabetizacdo e cidadania: para além da habilidade
daleitura e da escrita.

SLOMP, Paulo Francisco 1990. Conceitualizacdo da leitura e escrita por adultos néo-
alfabetizados.

Subtemall.2 - Visdo do aluno = 28 pesquisas

ALMEIDA, Elizabeth Gomes de. 1993. Na relacdo escola-trabalho, 0 sonho que ainda
permanece; um estudo sobre a representacdo que os alunos da supléncia Il darede municipal de
ensino fazem da socializagéo escolar.

ARAUJO, Liana Brito de Castro. 1995. O vaor da linguagem escrita para o educando jovem
e adulto: em busca da cidadania negada.

BARBOSA, Paulo Corréa. 1994. Quando Maria aprende a ler maria : a fala de um grupo de
mulheres do Morro do Borel e daFavela dalndiana, arespeito da alfabetizagéo.

BINZ, Jussara Ferreira. 1989. Opinides de alunos de um curso supletivo de educagédo geral,
em nivel do ensino de segundo grau, quanto aos métodos de ensino utilizados pel os professores.

CESANA, Marina Roniere. 1992. O retorno a escola: supléncia Il na rede estadual de ensino
de S&o Paulo.

COMERLATO, Denise Maria. 1994. Os trgjetos do imagindrio e a alfabetizacdo de adultos.

CRUZ, M2 Waleska. 1993. Processo de afabetizacdo de adultos. sentimentos vividos nesta
trgjetoria.

DAYRELL, Juarez Tarciso. 1989. De olho na escola : as experiéncias educativas e a escola na
6tica do aluno trabal hador.

DIAS, Maria Rosalia Correa. 1998. |dentidades cruzadas. ser aluno para continuar “pedo’.

DORIGON, Rosane. 1997. As representacOes sociais de jovens e adultos trabalhadores
tardiamente escolarizados sobre a escola: estudo de caso na Argentina e no Brasil.
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ESCARIAO, Gléria das N. Dutra. 1996. Educacio escolar e trabalho : um estudo sobre o
significado da educagéo escolar e trabalho a partir das representactes sociais dos estudantes-
trabal hadores.

FOLTRAN, Nerilda Santos. 1993. Voltando aos bancos escolares : um estudo da questdo com
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Das 20 pesguisas analisadas que tratam mais especificamente do perfil dos alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos, 17 sdo dissertacdes”™ de mestrado e 03 s30 teses™ de
doutorado. Os objetivos destes trabalhos podem ser analisados sob duas abordagens: a
primeira, de cunho socioldgico, trata das representacdes sociais da escola e do
conhecimento, cujo referencial tedrico remete a autores deste campo, para buscar uma
caracterizacdo dos alunos atendidos em classes de alfabetizacdo(Queiroz, 1993; Silva,
1998), cursos e exames supletivos (Amaral, 1987; Manzano, 1989; Martins, 1988;
Kaaf, 1990; Freitas, 1995), ensino noturno fundamental e médio (Fiker, 1989; Freitas,
1994; Pereira, 1995; Reginato, 1995; Nunes, 1995; Marques, 1995; Guimaraes, 1990),
através da identificagdo dos anseios, necessidades, valores, concepgdes de mundo deste
alunos, bem como, da forma como estes se inserem no contexto socio-cultural, no
mundo do trabalho e na busca pela construcdo de sua identidade. A maioria das
pesquisas que pertencem a este eixo apontam que, ao tracar o perfil destes alunos,
também buscam compreender a realidade da escola noturna, incluindo os conflitos
relacionados a definicdo de curriculos.

A segunda abordagem deste subtema, de cunho psicolégico, encontrado em seis
pesquisas, trata de questBes relativas ao desenvolvimento linguistico e cognitivo.
Pretende inferir dados mais especificamente relacionados aos niveis de aprendizagem,
habilidade, uso e funcdo da leitura e escrita para o aluno jovem e adulto. Podem ser
destacadas diferentes articulagdes que cada pesquisador faz com estes dados: dois deles
(Costa, 1987; Slomp, 1990) buscam relacionar os niveis de aprendizagem com os
estégios do desenvolvimento estudados por Piaget; outros dois (Ribeiro, 1998; Santana,
1996) verificam como os usos e fungdes da escrita se expressam entre jovens e adultos
em diferentes contextos ou na tentativa de superacdo do analfabetismo por parte destes
enquanto alunos; o quinto pesquisador (Pagotti, 1992) investiga entre as causas do
insucesso escolar dos alunos de quinta série do noturno as dificuldades na construcéo e
utilizacdo do pensamento verbal-16gico; o Ultimo pesguisador (Fagundes, 1990) busca
perceber a capacidade de aprendizagem de alunos migrantes de zonas rurais e sua
insercéo na realidade urbana.

Referencial Tedrico

Na descricdo dos referenciais tedricos fica explicito mais uma vez a diferenca dos dois
eiXxos que compdem este subtema. O primeiro eixo, que envolve 14 pesquisas, utiliza-se
para uma andlise mais ampla da estrutura econdmico-socia capitalista de referenciais
tedricos marxistas, onde podem ser destacados os autores. Karl Marx, Antonio Gramsci,
Frederic Engels, Georg Lukacs, Karel Kosik. Observa-se também o uso de referenciais
ligados a Histéria da Educacdo de Jovens e Adultos, destacando-se: Anisio Teixeira,
Vanilda Paiva, Celso Beisiegel, Sérgio Haddad. Finalmente, podem ser destacados
aguns referenciais indicados para temas mais especificos, tais como: filosofia®’
(Cartolano, Antonio Joaquim Severino, Paulo Guiradelli Jr., Leandro konder);
juventude® ( Francois Dubet, Mellucci, Marilia Spésito); trabalho®® (Gaudéncio
Frigotto).

% Amaral (1987); Costa (1987); Fagundes (1990); Fiker (1989); Freitas (1994); Freitas (1995);
Guimaraes (1990); Kalaf (1990); Manzano (1989); Martins (1988); Nunes (1995); Pereira (1992);
Queiroz (1993); Reginato (1995); Santana (1996); Silva (1998); Slomp (1990).

% Marques (1995); Pagotti (1992); Ribeiro (1998).

%" Pereira, 1992.

% Freitas, 1995; Marques, 1995.

* Fiker, 1989; Manzano, 1989.
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No segundo eixo sdo delimitados dois grandes referenciais. um ligado a psicogénese,
citando principalmente Jean Piaget e Emilia Ferreiro™; outro ligado & concepcdo sbcio-
interacionista® com Lev Semenovich Vygotsky, A . R. Luria, por exemplo. Em torno
desta discussdo central outras referéncias sdo citadas, principamente nas discussoes
ligadas a representagdes sociais e linguagem, entre eles: Paulo Freire, Pierre Bourdieu,
Magda B. Soares, Michael Bakhtin. Especificamente sobre o contexto rural® sio
citados: Margarida Moura, Manoel Correia de Andrade, Carlos Rodrigues Brand&o,
Otavio lanni.

M etodologia de Pesquisa

Assim como fora observado no cédigo anterior, também nestas pesquisas a énfase é
para o enfoque qualitativo de andlise, através do uso de instrumentos tais como:
questionarios, entrevistas, depoimentos, andlise de discurso, debates, andlise de textos
produzidos pelos aunos e observacbes em escolas. S&o pesquisas de carédter
exploratorio, etnograficas, estudo de caso e, em algumas pode ser identificado o caréter
de intervencdo na realidade (Pagotti, 1992). Ha uma conjugacéo da andlise qualitativa
com pesquisa quantitativa, em alguns casos, sendo um exemplo disto a pesquisa
descritiva sobre os alunos que fizeram exames supletivos (Amaral, 1987), onde aplicou-
se aos dados uma andlise estatistica (distribuicdo de freqliéncia simples, teste qui-
guadrado, correlacdo de Pearson, correlagdo de Spearman), a partir da qual interpretou-
se as relagdes entre as variaveis dependentes e independentes.

Nas pesqguisas em que o enfoque parte das representacOes sociais apanhadas pela andlise
do discurso ou pela histéria oral, foram citados como autores referéncia na definicdo dos
critérios metodol6gicos. Thompson, Lakatos e Alberti Verena (Guimardes, 1990;
Reginato, 1995; Santana, 1996).

Nas pesquisas que utilizam a psicogénese como base empirica, sdo destacados o método
clinico Piagetiano de pesquisas individuais e o estudo exploratério para Diagndstico do
Comportamento Operatorio. Nestes casos, ressalta-se o tratamento estatistico dos dados.

Principais Conclusdes Presentes nas Pesquisas Analisadas

Podem ser observadas algumas conclusdes que ratificam um perfil ja conhecido entre os
alunos jovens e adultos:

» S30 individuos que, juntamente com seus familiares, estdo marcados por
“caréncias’ socio-econdmicas e culturais. Enquanto alunos, além da caréncia
material, destacam-se também as caréncias afetivas e a falta de participacdo destes
jovens e adultos nos processos de decisdo dos rumos que seréo dados ao seu destino
profissional e societario (Guimardes). Ha uma inser¢do cada vez maior de mulheres
(Silva) e jovens (Marques) nos programas de EJA.

> A escola reproduz a estrutura de desigualdade socia presente na sociedade
capitalista. Esta longe da realidade e das necessidades concretas dos alunos, dai
resultam repeténcia, evasdo e fracasso, muito evidenciada entre os jovens que cada
vez mais ocupam as escolas noturnas (Fiker). Os contelidos e metodologias partem
de um padrdo de auno “ilusério” (Freitas). Por outro lado, ndo se pode
desconsiderar que a escola noturna é marginaizada, a freqiéncia das aulas é
preudicada pela falta de professores, os servicos de apoio pedagdgico sdo

% Costa, 1987; Slomp, 1990.
31 Ribeiro, 1998; Santana, 1996.
%2 Fagundes, 1990.
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inexistentes, o relacionamento com o corpo administrativo ndo € cordial (Nunes).
As experiéncias de cursos e exames supletivos reforcam esta marginalidade da
Educacéo de Jovens e Adultos segundo os autores.

» Da parte dos alunos, muitos destes se consideram incapazes e fracos, introjetando a
concepcdo da ideologia dominante do fracasso entre alunos do noturno como
inevitédvel (Kalaf). Esta concepgdo também é visivel entre alunos oriundos da zona
rural.

> ldentificou-se, também, entre os alunos do noturno, principalmente entre os que
estdo no Ensino médio, uma visdo individualista e utilitarista da educacdo. A escola
deve certificar e preparar para o trabalho, nada mais (Pereira). JA entre os mais
jovens ainda ha uma busca na escola do processo de socializacéo téo dificil de se
dar no ambito das comunidades locais (Marques).

» Ainda com relagdo a0 mundo trabalho podem ser identificadas conclusdes
contrérias, quanto a sua relagdo com a escolarizagdo. Enquanto para o0s
alfabetizandos das expe-riéncias de Brasilia (Queiroz) afabetizar-se significa
manutencdo do emprego e melhor integracdo social, para os aunos do curso
noturno investigado por Reginato o trabalho € o principal fator de exclusdo escolar,
pois em funcdo do cansaco e do ritmo pesado no emprego muitos abandonam a
escola. Outra experiéncia que se destaca nesta temética mundo do trabalho é a
pesquisa de Manzano, sobre a escola da Volkswagen, onde os alunos demonstram
possuirem consciéncia de que os efeitos escolares s8o mais impor-tantes do que os
dos treinamentos, pois 0 saber apropriado constitui-se num patrimonio.

Quanto as pesquisas que buscavam um perfil mais especifico no que se refere aos niveis
de aprendizagem, habilidade, uso e funcdo da leitura e escrita para 0 aluno jovem e
adulto habilidades, foram encontradas conclusdes bem adversas, sendo algumas
inclusive contraditérias, como veremos a seguir:

“Os adultos analfabetos, sujeitos do estudo exploratério quando solicitados a
realizarem operacdes inerentes & provas piagetianas, apresentam um baixo nivel
no que se refere as operacdes mentais, isto €, as atividades que se executam sem a
presenca do objeto ou dado concreto. O modo de operar desses sujeitos,
circunscreve-se aos limites de seu universo, dentro do qua privilegiam a
percepcao e a experimentacdo.(...) A pesquisa com adultos analfabetos mostrou
claramente que seu nivel intelectual Situa-se nos estdgios mais baixos das
operagdes mentais concretas. Esses resultados ndo podem ser esquecidos por
aqueles que pretendem alfabetizé&-1os” (COSTA, 1987: 97;98).

“Conforme o0s nossos resultados podemos dizer que sdo notaveis as semelhancas
entre criangas e adultos pré-alfabetizados. Os adultos manifestam as mesmas
exigéncias que as criangas em relacdo a quantidade minima e variedade interna de
letras;, manifestam igualmente a distin¢do entre o que esta escrito e o que se pode
ler; enfrentam dificuldades cognitivas analogas; (...) Estas semelhancas ndo
entretanto devem nos levar a minimizar as diferencas. As pesquisas com criangas
revelam niveis de conceitualizacdo ainda primitivos que os encontrados em
adultos do meio urbano. Além disso, estes diferem daquelas por possuirem uma
boa distincdo entre letras e nlmeros, por terem conquistado a possibilidade de
realizar célculos mentais, por compreenderem melhor a importéncia da
segmentacdo do texto, por raramente agregarem nomes Semanticamente para
interpretar sobras de texto na andlise de oragdes, etc.(...) A escolarizagdo ndo € um
dado decisivo para prever os conhecimentos dos sujeitos individualmente mas
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talvez sgja um fator que afete a distribuic¢éo dos sujeitos no conjunto da amostra.”
(SLOMP, 1990: 146-147;150)

Estas conclusdes nos parecem contraditérias e fruto de um debate muito contundente
gue se fazia no cendrio da EJA do final da década de 80 e inicio da década de 90,
guando se perguntavam os pesquisadores sobre a possibilidade ou ndo de transposicéo
dos resultados obtidos nas pesquisas de Emilia Ferreiro sobre a aprendizagem das
criancas para a realidade dos jovens e adultos em processo de afabetizacdo. As
divergéncias apontam para a complexidade do tema, bem como para a necessidade de
mai s pesquisas a respeito.

Para além das contradicOes, estas pesquisas também trazem contribuicGes importantes
no sentido de possibilitar melhor compreensdo do significado da leitura e escrita para as
pessoas jovens e adultas. Como evidencia Ribeiro:

“ As andlises multivariadas aplicadas aos dados relativos a amostra paulistana
indicam que o nivel de escolaridade € o melhor preditos do desempenho dos
sujeitos, ainda que também a intensidade com que fazem uso da leitura e da
escrita, principalmente no trabalho, exerca ai uma influéncia significativa.
Corrobora-se, portanto, a tese de que o afabetismo nas sociedades ocidentais
contemporaneas € um fendmeno intrinsecamente associado a escolarizacdo. (...)
Sabe-se, entretanto, que ndo apenas a escolarizacdo estd associado esse modo de
pensamento tradicionamente identificado com o afabetismo; (...) outras
atividades associadas a esse perfil cognitivo sdo o trabalho coletivo envolvendo
tomada de decisbes e plangjamento e a militdncia por alguma causa politica ou
social, todas atividades que envolvem aguma forma de transcendéncia com
relacdo aexperiénciaimediata. (...) Para atingir os niveis de habilidade de leitura e
escrita que permitem seu uso autonomo em situacgOes diversas e para sedimentar
as atitudes correspondentes, ndo sdo suficientes intervencbes fugazes e
assistematicas. Programas visando a alfabetizacdo de adultos precisam, portanto,
articular mecanismos de continuidade dos estudos, preferencialmente visando a
continuidade da escolaridade obrigatéria.” (1998: 233; 236)

SUBTEMA I1.2. Visdo do aluno
Principais Problemas Abor dados

Dentre os subtemas analisados, este incorpora 0 maior nimero de pesquisas, sdo ao todo
28 dissertacbes de mestrado®, cujo objetivo central é apresentar a visdo dos alunos
sobre a escola, 0 significado dela no processo de formagéo de cada um, na vida como
umtodo e na relacdo com o mundo do trabalho em especia. Ha uma preocupacéo
em verificar o impacto da experiéncia escolar nos ambitos pessoal, familiar e
profissional dos educandos.

Outras questdes que derivam do objetivo central estéo ligadas as visdes dos alunos
sobre evasdo (Silva, 1987; Comerlato, 1994; Foltran, 1993), propostas curriculares dos
cursos (Portela, 1989), métodos de ensino (Binz, 1989), autoridade docente (Souza,

% Almeida, 1993; Araujo, 1995;Barbosa, 1994; Binz, 1989;Cesana, 1992; Comerlato, 1994; Cruz,
1994;Dayrell, 1989; Dias, 1998; Dorigon, 1997;Escariao, 1996; Foltran, 1993;Galindo, 1995; Giglio,
1998; Hickmann, 1992; Lassalvia, 1992; Miyahara, 1992; Neves,1992; Oliveira, 1996; Oliveira,
1991;0liveira, 1994; Pepato, 1997; Portaluppi, 1996; Portela, 1989; Santos, 1998; Silva, 1987; Souza,
1994, Souza, 1993;
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1993), medo na escola (Giglio, 1998), a relacéo entre a falta da leitura e da escritae 0
exercicio da cidadania (Araujo, 1995).

Principais Conclusdes Presentes na Pesquisas Analisadas

As conclusdes apresentadas nas pesquisas reafirmam um dilema que a Educagdo de
Jovens e Adultos carrega consigo: o de pretender dar garantias de um direito que foi
negado a estes alunos que € a escolarizacdo basica, mas ab mesmo tempo levantar uma
grande expectativa nos alunos que freqlientam os cursos quanto as mudancas que ele
espera no seu cotidiano, principalmente na sua realidade profissional, quando isto n&o
depende apenas da escola. Ha ganhos para quem estd vivenciando a experiéncia de
voltar para a escola depois de adulto, mas ha também decepgdes por esta escola ndo
corresponder a tudo o0 que se espera dela. Por outro lado, ha na trajetéria histérica da
EJA um desvio nos seus objetivos maiores, quando esta passa a ser uma simples
repassadora de certificados de conclusdo de niveis de ensino.

Alguns dos trechos abaixo resumem as principais conclusdes a que estas pesquisas
chegaram, em relacéo a varios temas :

a) Sobr e a escola:

» Em relagdo a escola, os estudantes a consideram importante para ascenderem social
e economicamente, entretanto deixam transparecer um certo desencanto quando se
expressam sobre o cotidiano escolar. Atribuem a escola o papel de transmitir o
conhecimento e ao defini-la, ndo conseguem ultrapassar os principios que hoje a
orientam. (Escarido, 1996; Portaluppi, 1996)

> Os aunos investigados apresentam uma capacidade de critica em relacdo ndo s as
suas vivéncias curriculares, como também em relacdo as suas aspiragdes de
continuidade de estudos, a sua busca de redlizagdo pessoal e profissional, a
impossibilidade do sistema escolar instrumentalizar o individuo para o exercicio
pleno de sua cidadania (Foltran, 1993), bem como dos limites a esse exercicio de
cidadania numa sociedade contraditoria e injusta. (Hickman, 1992; Portela, 1989)

> A representacdo de escola vai se transformando com o passar do tempo(Souza,
1994). Nessa trajetoria, passam primeiro por um momento de expectativa antes do
ingresso a escola, depois por um momento de decepcdo, de desanimo, culminando
com a desisténcia. No entanto, o valor que os alunos dao a escola ndo decresce (foi
se fortalecendo no periodo em que ficaram fora del@). A pesquisa de Dias (1998)
destaca a forte carga afetiva e emocional que a vivéncia educacional provocou nos
alunos trabalhadores de Camacari. Permanece, em alguns alunos, a avaliagéo de
gue a escola do diurno € sempre melhor do que a escola do noturno. (Galindo,
1995)

> Os dtos indices de evasdo e repeténcia observados na pesquisa reafirmam a escola
como obstaculo para o auno trabahador, ab mesmo tempo, este aluno vé a escola
como uma oportunidade de conquistar o direito a cidadania e se inserir no mercado
de trabalho formal (Oliveira, 1991). Sdo ainda destacadas entre as dificuldades
enfrentadas o autoritarismo dos professores (Souza, 1993), bem como 0 medo do
fracasso e do isolamento dos alunos em relagdo aos colegas na escola (Giglio,
1998).

b) Sobre o processo de alfabetizacdo:
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Evidenciou-se os limites no programa de alfabetizacdo analisado para formar uma
consciéncia critica em seus participantes, embora sgja atribuido a0 mesmo
programa o envolvimento dos alunos nos movimentos comunitarios. (Santos, 1998)

Ja a experiéncia analisada por Oliveira (1996) revela nos afabetizados a construcao
deles mesmos enquanto seres politicos e historico-sociais.

No caso especifico da pesquisa com as mulheres do Morro do Borel, esta revela ter
ocorrido uma melhora na auto-estima, o que porém nao se observou nas relaces de
trabalho, familiares ou na participagéo na comunidade. (Barbosa, 1994)

Ainda na alfabetizacdo, séo destacados como fatores para 0 sucesso: a percepcao do
professor, sua eficacia profissional, sua afetividade e seu interesse em partilhar e
compreender o mundo dos alunos. (Cruz, 1994)

Para 0 aluno-adulto "ndo-saber" significa estar excluido, "nas trevas, em 'erro
moral'; saber é estar 'por cima, 'é ser importante', 'estar correto moralmente', 'é ter
poder'." As representacfes e sentidos da lingua escrita construidas pelos aunos-
adultos revelam dificuldades no processo de alfabetizacdo. Existe um caréter
funciona do escrito legitimado na sociedade. O uso de imagem e textos na escola
s30 restringidos para atender a um caréater de substitutos da realidade, ficando mais
restritos ainda quando sdo rebaixados a uma "linguagem de segunda categorid’, no
caso dos analfabetos. (Comerlato, 1994)

Araljo (1995) destaca o papel fundamental da linguagem escrita no exercicio da
cidadania, na medida em que possibilita aos individuos ampliar seus limites e
conhecimentos e reconhecimento da realidade/vida. E um instrumento de poder.

Relacéo escola e trabalho

Em relacdo ao trabalho, alguns estudantes enfatizam a dicotomia entre o trabalho
intelectual e o trabalho manual e néo percebem a face da exploracdo e da alienacéo.
(Escarido, 1996)

Atribui-se a escola o mérito de possibilitar a superacéo de dificuldades impostas
pelo mundo do trabalho e de ascensdo social (Cesana, 1992; Dorigon, 1997,
Lassalvia, 1992). A intencdo € sair das ocupagdes manuais para as consideradas
intelectuais (apesar desses conceitos ndo conferirem com conceitos mais atuais
sobre trabalho manual e intelectual). Reconhecem gue a escola oferece habilidades
basi cas para a obtencéo posterior de um conhecimento técnico, além de atribuirem a
elaaqualificagdo social, ou sgja, aprenderem tratar bem as pessoas, a defender seus
direitos e discutir sobre varios assuntos. (Almeida, 1993)

Os alunos trabahadores estdo inseridos num processo educativo do qual fazem
parte diversos espacos (familia, trabalho, bairro), sendo um dos quais a escola. A
categoria trabalho aparece para eles como uma forte experiéncia educativa, ambigla
sim, mas fundamental, principamente quando se inserem plenamente no mundo do
trabalho, quando se descobrem dominados e identificam suas limitagbes e
possibilidades. Contrariando os pressupostos pedagdgicos que centram nainfancia o
espaco idealizado de preparacdo prévia para a vida e a inser¢do do mundo do
trabalho, estes alunos sugerem que € na fase adulta, quando se inserem no mundo
do trabalho, experimentando suas ambigtidades e contradic¢des, que vivenciam um
processo educativo denso (Dayrell, 1989; Dias, 1998).

A pesguisa de Neves (1992) conclui que o mundo do trabalho e o mundo da escola
ndo estdo em campos opostos, pois ambos produzem maguinas capitalistas de
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d)

infantilizagdo, culpabilizagdo, segregacdo, seridlizagdo e morte. No entanto,
também pode ser encontrada grande resisténcia por parte dos alunos em relacéo a
esta dindmica capitalista.

Sobre o supletivo

Por se tratar de pessoas que tinham experimentado o insucesso escolar e que ja
haviam assimilado valores socialmente difundidos em relagdo ao papel da educacédo
formal, os aunos percebiam a funcdo do CES como sendo a de credenciamento
(Silva, 1987). Por outro lado, em Miyahara (1992), o CEES é visto como
oportunidade de ascensdo profissional, econdmica e socia e realizacdo pessoal.

Quanto ao relacionamento dos alunos com a escola, ndo se considerava a histéria de
vida dos estudantes, tratando todos sob as mesmas normas e condi¢oes de oferta
(Oliveira, 1994). Aos alunos ndo eram oportunizadas atividades em que poderiam
desenvolver procedimentos de interacdo grupal, aém de que o uso exclusivo da
metodologia de atendimento individualizado (no supletivo) era percebido pelo
aluno como uma posi¢cdo de dependéncia e de certa inferioridade. As professoras
ndo possuem preparo adequado para atuar em cursos supletivos e necessitam
adquirir mais conhecimento quanto as formas de operacionalizagdo do Ensino a
Distancia (Binz, 1989).

CONSIDERACOESFINAIS

Podem ser observados diversos aspectos ja levantados nas pesquisas que compuseram o
Tema |: Professor, quando buscou-se agrupar dissertacfes e teses que focalizaram
preferencialmente os alunos. Procuraremos ndo repetir todos, mas retomar alguns e
destacar outros aspectos gque esta leitura chama a atencéo.

Quanto a EJA:

>

As 48 pesguisas andlisadas, de uma forma ou de outra, retomam a condi¢éo
marginal em que se encontra a Educagéo de Jovens e Adultos, seja no interior da
escola, rotulada como o turno da evasdo, sgja no interior das secretarias de educacéo
pelo descompromisso que tem se evidenciado com relagdo a esta modalidade de
ensino. As reclamagdes dos aunos revelam um sentimento de abandono e reforgcam
0 que ja se vem sendo dito por pesquisadores que analisam projetos exitosos em
EJA: ndo se trata apenas de interesse e boa vontade de alunos e professores, mas é
necessario um projeto politico-pedagdgico construido conjuntamente, para dar
inicio areconstrucdo da escola noturna.

No que se refere aos niveis e habilidades de aprendizagem do aluno jovem e adulto,
as pesgquisas vém reforcar a premissa de que apenas programas que garantem
continuidade das iniciativas primeiras de afabetizacdo podem lograr algum
resultado concreto. Apontam também para a necessidade do processo de
escolarizagdo estar vinculado a uma realidade de uso das habilidades adquiridas na
escola, ou sgja, ndo se deveria aprender apenas para uso da escola, pelo contrario, 0
cotidiano dos alunos de EJA (familia, trabaho, lazer...) precisa estar repleto de
apelos para 0 uso e recriagéo dos conhecimentos adquiridos.

Quando a proposta de atendimento a EJA se d& via cursos e exames supletivos,
estes vém sendo bastante questionados. N&o sdo questbes novas. é a qualidade dos
Ccursos, 0 tempo que é curto, a metodologia individualizante, falta de preparo de
professores e alunos... S8 muitos problemas para uma modalidade que ja existe a
guase 30 anos, tida em alguns Estados como a Unica forma de EJA e para aqual ndo

51



se vé uma politica de acompanhamento e avaliacdo da esfera federa nem da
estadual.

Quanto a Pesguisa em EJA:

» Aparecem em algumas das pesquisas analisadas 0 destaque para a emergéncia de
mulheres e jovens, nos Ultimos anos em EJA. Este nos parece ser um fendmeno
importante e que precisa ser mais aprofundado, principalmente no que se refere &
suas relagdes com os resultados do Ensino Fundamental e Médio do turno diurno,

bem como com as mudancas no mundo do trabalho e no cotidiano das familias,
principalmente no meio urbano.

> O conjunto das pesquisas desta temética, que concentram suas discussdes na relacdo
escola/trabalho sob a 6tica dos aunos, revelam muitas contradi¢des. Este fato nos
parece indicar uma necessidade de aprofundamento maior dos principios que
norteiam ambas as préticas sociais. a educacdo e o trabaho, a fim de compreender
a interseccdo necess&ria de ambas nesta modalidade de ensino. Isto nos remete a

uma aproximacdo maior entre EJA e as pesquisas sobre o Ensino Médio e
Profissionalizante que vem sendo realizadas no Brasil.
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ESTADO DA ARTE - EDUCACAO DE JOVENSE ADULTOS

SUBTEMA I1.1. PERFIL DOSALUNOS

AUTOR

DEFESA

TIPO

TITULO

INST.

ASPECTOSEM DESTAQUE

AMARAL, Ivone Tabado do

1987

MEd

Ensino supletivo: um estudo
da clientela presentes aos
exames supletivos de 2° grau.

PUC/RS

-Traga o perfil dos candidatos que realizaram exame
supletivo, em 1979, em Porto Alegre, associando ao
desempenho dos mesmos;

A amostrafoi de 290 candidatos num universo de 1200;

- Reafirma a concepcdo do supletivo como ensino de
Segunda ordem, destinado a uma populacéo excluida.

COSTA, Otaviana Maroja J.

1987

MEd

Estudo sobre o nivel
intelectual do aluno do
MOBRAL dacidade de
Campinas — SP.

UNICAMP

-Procura verificar o nivel intelectual de adultos anal-
fabetos inscritos no PAF da cidade de Campinas, SP;
-Pesquisa de carater exploratério, fundamentada na Teoria
de Jean Piaget, com aplicacdo de sete provas a 60 aunos
para diagnosticar 0 comportamento operatério dos
Mesmos,

- Conclui que o auno anafabeto possui fraco poder de
redlizar operagdes que ultrapassem o periodo operatorio
concreto.

FAGUNDES, José Alves.

1990

M

Uma andise do perfil do
migrante numa perspectival
historica-cultural.

UNIMEP

- Pesguisa com 2 professores da zona rural 12 migrantes
nascidos em Turvolandia, MG, que passaram pela escold
rural e migraram para o Centro Industrial;

- Buscou interpretar o desenvolvimento pessoal do
migrante educando, como ele assimila novos valores
urbanos e sua visdo sobre avidarura e avida de operario;
-Destaca a alienacdo dos migrantes que ndo passaram por
movimentos sociais que possibilitassem sua formagdo
critica.

FIKER, Sérgio.

1989

M

Escola Noturna: adupla
condic&o do trabalhador-
estudante.

uspP

-Pesquisa com 192 alunos de 5% a 8 séries do ensino
noturno de uma escola estadua de Sdo Paulo;

-Questiona a relagdo: escola publica noturna/ mercado de
trabalho, com base na Teoria do Capital Humano;

-Os motivos das dificuldades e da evasdo no ensino
noturno sdo apontados dentro e fora da escola.

AUTOR

DEFESA

TIPO

TITULO

INST.

ASPECTOSEM DESTAQUE
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FREITAS, Jussara da Rocha. 1994 M Alunos e alunas da classe PUC/RS  |-Pesgquisacom 185 alunos de 5% a 8* séries do 1° grau
trabalhadora na escola noturno, de uma escola estadual de Porto Alegre;
noturna: obediénciae -Busca compreender as manifestagdes de mecanismos de
resisténcia obediéncia e resisténcia em alunas e alunos trabal hadores,
gue variam com aclasse socia e o género dos sujeitos;
-Outros temas bésicos investigados foram o curriculo
proposto e o real e arealidade de vida dos alunos.
FREITAS, M2 Virginia de 1995 M Jovens no ensino supletivo:  |USP - Identificar as representacfes dos jovens do ensino
diversidade de experiéncias. supletivo de 1° grau de uma escola particular de SP;
-Compara dois grupos de alunos:. o primeiro de origem
rural e com experiéncia escolar apenas no supletivo, o
segundo de origem urbana e tendo ingressado no supletivo
apos a 5* sérieg;
-As conclusfes diferem para os dois grupos, principa mente|
no que se refere & sua visdo da escola
GUIMARAES, Elizabete da F. 1990 M O auno trabalhador : das UNICAMP|-Busca conhecer o aluno das escolas noturnas de 5 a 82
possibilidades de um série do 1° grau de Uberlandia, MG, e apreender o cardter
cotidiano politico auma politico que envolve seu cotidiano, através de questionarios
politica para o cotidiano. aplicados a 405 alunos e professores,
-Afirmaque o estudo ndo possihilitou a apreensio da
totalidade da experiéncia cotidiana dos jovens,
contribuindo sim para maior compreenséo da realidade
social a partir do conhecimento de um grupo.
KALAF, MariaLUcia. 1990 MEd |A revelagdo do avesso : 0 PUC/RJ  |-Questionamento sobre o modo como os alunos do

aluno supletivo por ele
mesmo.

supletivo sdo vistos na escola e no &mbito mais abrangente
do sistema educacional;

-Busca tracar um perfil aproximativo do aluno do
supletivo, através das representacdes sobre s mesmo e
sobre 0 seu processo educaciond;

-Entrevistas feitas com 18 alunos do supletivo
correspondente a 1° e 2° graus de uma escola estadual do
Rio de Janeiro.




primeiro grau.

AUTOR DEFESA | TIPO TiTULO INST. | ASPECTOSEM DESTAQUE
MANZANO, José Carlos Mendes 1989 M A producdo do saber e o saber |USP - Realizada numa escola de supletivo de 1°e 2° graus
da producéo: e experiénciade da Volkswagen de S8o Bernardo do Campo, SP;
ensino na escola de primeiro - 750 questionérios aplicados a aunog funcionarios;
e segundo graus - Objetiva estabelecer parémetros indicativos de
"Volkswagen'. alternativas p/ escolas de ensino supletivo;
- Destaca 0s aspectos positivos de uma escola dentro
da empresa.
\MARQUES, MaOrneliadaS. 1995 Dout |Osjovensnaescolanoturna: |USP - Redlizada em uma escola publica de 1° grau noturna
uma nova presenca. de Salvador, com 30% dos alunos da turmas de 5% a 8
séries, tendo sido entrevistados posteriormente 18
alunos,
-Buscou identificar a fungéo da escola noturna na
construcdo/afirmacao da identidade do jovem
trabal hador;
-Conclui que os jovens buscam na escola hoturna ndo
apenas a qualificagdo para o trabalho, mas um espaco
de socializago. Aponta para o repensar da escola
noturna sob o referencial da juventude.
MARTINS, Rosangela M2B. 1988 M Vaores predominantes entre |PUC/RS |-Alunos dos cursos supletivos de 2° grau de Porto
0s aunos dos cursos Alegre;
supletivos de segundo grau de -Estudo tedrico de investigacdo que pretende
Porto Alegre. demonstrar a que valores os alunos atribuem
importancia como orientadores de sua vida
\NUNES, Antonietta Aguiar ‘1995 M Lutando para estudar : o aluno|UFBA - Pesguisa com 12 alunos de uma escola de Salbador,
e a escola média noturnaem BA, do ensino médio noturno;
Salvador. -Buscatracar o perfil dos alunos e suas expectativas
em relac8o a escola, avidae o trabalho.
‘ PAGOTTI, Antonio Wilson ‘1992 Dout |Em buscadacompreensioe |PUC/SP  |-Procuracompreender o ensino noturno de 1° graus e
Psi superacdo do insucesso as razoes do fracasso escolar, em trés 5* séries de
Edu escolar no ensino noturno de escola publicas de Uberlandia: uma noturno, uma

diurno com repetentes e outra diurno com alunos
novatos,

-Verifica que os alunos tém dificul dade na construcdo
e utilizacdo do pensamento 16gico-verbal.
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pesquisajunto ajovense
adultos paulistanos.

AUTOR DEFESA| TIPO TiTULO INST. | ASPECTOSEM DESTAQUE
PEREIRA, Francisco Donizete 1995 Med. Filosofia e problematizagdo da|PUC/SP |- Pesquisa realizada em 3 escolas estaduais de SP, com 244
Sup. E  |concepcdo pragmética da alunos do ensino médio sobre a disciplina de filosofia;
Curr. realidade no ensino médio - Busca descrever as buscas, anseios, valores, concepgdes e
noturno: uma abordagem a representacdes dos alunos sobre o aprendizado de filosofia.
partir das buscas, valores e
concepgdes de mundo dos
alunos.
‘ QUEIROZ, Norma Lucia N. 1993 MEd As motivacfes sobre UNB -Busca compreender as motivacfes que levam jovens e adultos a
alfabetizacdo de jovens e ingressar e permanecer em programas de alfabetizagéo;
adultos: um estudo de caso em -Foram pesqguisados alunos de trés programas: Alfabetizacdo do
trés experiéncias do Distrito Paranog; Alfabetizacdo do SECONCI e Programa de Ensino
Federal . Supletivo da FEDF(uma classe na cidade satélite de Ceilandia).
REGINATO, AnaMaria. 1995 M Fil. O curso noturno eaexclusdo |UNIMEP |- Compreender as causas da exclusgo escolar e verificar como se
Edu do aluno trabalhador : um estabel ece a relacéo estudo/trabalho em casos concretos;
estudo de caso. -Pesquisa com 50 ex-alunos do curso de 5% a 82 séries noturno,
excluidos entre os anos de 1984-1993, do municipio de Rafard,
Sk,
-Concluiu que o fator que mais contribui para a exclusdo escolar
foi a necessidade do trabalho.
RIBEIRO, Vera M2 M azagéo. 1998 Dout Ed. |Alfabetismo e atitudes: PUC/SP |- Buscou caracterizar a populagéo adulta pesguisada do

municipio de SP, quanto a nivels de habilidade e usos da leitura
e escrita em diversos contextos;

-Pesquisa em duas etapas. quantitativa (questionario com
amostra representativa da pop.15 a 54 anos) e qualitativa
(subamostra entrevistada e que realizou tarefas simuladas de
leitura e escrita);

-Concluiu que o melhor preditor de desempenho nostestes é o
nivel de escolaridade, seguido dos usos da |eitura e escrita no
mundo do trabal ho;

-Verifica que distintos modos de ler caracterizam 0s sujeitos
cujas préticas de leitura se relacionam predominantemente a
expressdo da subjetividade.
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AUTOR DEFESA| TIPO TiTULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE
SANTANA, Luciene 1996 M Usos e fungdes da leiturae da |[UFMG -Buscainvestigar os usos e fungdes de leitura e escrita, as
escrita para analfabetos e motivagdes e as necessi dades dos jovens e adultos
recém-alfabetizados. analfabetos e recem-alfabetizados;
-Entrevista com 8 alunos da escola municipal IMAGO de
BH;
-A expectativa dos alunos com a afabetizago é de se
desenvolvem socia e economicamente.
SILVA, Edna M2 L opes da 1998 M Género, afabetizacéo e UFPB -Alfabetizacdo das mulheres de 5 escolas municipais de Jodo
cidadania: paraalém da Pessoa, PB;
habilidade da leitura e da Analisa as motivacOes, expectativas, necessidades,
escrita. dificuldades do cotidiano, acesso e permanéncia na escola,
procurando saber como a alfabetizagdo tem contribuido na
vida destas mulheres.
SLOMP, Paulo Francisco. 1990 M Conceitualizago daleiturae |[UFRGS  |-Procuradescobrir que conhecimentos os adultos ndo-

escrita por adultos ndo-
alfabetizados.

alfabetizados possuem do sistema de escrita, baseando-se na
psicogénese;

Entrevista 35 sujeitos pela metodol ogia clinica piagetiana,
concluindo que existem grandes semelhancas de
conceitualizacdo da escrita e de niveis de aquisicdo do
codigo alfabético entre criangas e adultos.
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ESTADO DA ARTE - EDUCACAQ DE JOVENSE ADULTOS
SUBTEMA 11.2 VISAO DO ALUNO

curso supletivo de educacéo
geral, em nivel do ensino de
segundo grau, quanto aos
métodos de ensino utilizados
pelos professores.

AUTOR DEFESA| TIPO TiTULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE
ALMEIDA, Elizabeth Gomesde 1993 MEd Na relacdo escola-trabalho, o|USP -Pesquisa através de 70 questionarios, complementados por 12
sonho que ainda permanece: entrevistas, com aunos do 4° termo da Supléncia Il
um estudo sobre a (correspondente a 82 série)de uma escola da rede municipal de
representacdo que os aunos da| SP;
supléncia Il da rede municipal -Busca compreender as representagdes sociais construidas
de ensno fazem da pelos alunos sobre a relacéo educagéo/trabal ho.
socializag8o escolar.
AUTOR DEFESA| TIPO TiTULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE
: 1995 M O vdor da linguagem escrita UFSCar |- Busca verificar como tem sido vivenciada a auséncia da|
ARAU‘]O’ Liana para o educando jovem e linguagem escrita e a necessidade da leitura e escrita na vidal
Brito de Castro adulto: em busca da cidadanial de 56 aunos do ensino supletivo (correspondente a 12 a 43
negada. séries) de uma escola estadual de Ouro Preto, MG;
- Conclui que aqueles que ndo tém dominio da leitura e da|
escrita ficam cerceados no exercicio da cidadania.

‘ BARBOSA, Paulo Corréa. 1994 MEd Quando Maria aprende a ler|UFRJ -Pesquisa com 9 aunos concluintes de um programa de
maria : a fala de um grupo de alfabetizagdo do Morro do Bord e da Favela da Indiana do RJ,
mulheres do Morro do Borel e dando atencdo especial ao relato das mulheres;
da Favela da Indiana, 4 - A pesquisa buscou avaliar os efeitos da alfabetizacdo na vida
respeito da alfabetizaco. profissional, familiar e pessoal dos alunos, constatando

mudangas apenas do ponto de vista pessoa dos afabetizados.
BINZ, Jussara Ferreira. 1989 MEd Opinides de aunos de um|PUC/RS |- Pesquisacom 28 alunos e 2 professores do curso supletivo de

2° grau de uma escola estadual de Porto Alegre, RS;

-Buscou conhecer a opinido dos alunos quanto aos métodos
utilizados pelos professores a disciplina de portugués;

-Os aunos concordam com a forma como os professores
desenvolvem o ensino direto, mas sugerem que 0 ensino &
distancia sgja repensado.
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AUTOR

DEFESA

TIPO

TITULO

INST.

ASPECTOSEM DESTAQUE

CESANA, Marina Roniere

1992

MSup. e
Curri

O retorno a escola : supléncial
Il na rede estadua de ensino
de Séo Paulo.

PUC/SP

-Busca desvelar, através da linguagem do cotidiano, o
significado da escola para os aunos;

-Andlise qualitativa do discurso de 10 alunos da|
Suplénciall narede estadual de ensino de SP;
-Conclui que os estudantes procuram 0 ensino
supletivo em busca de uma instrugdo minima para
ascender socialmente.

COMERLATO, DeniseMaria

1994

MEd

Os trgjetos do imaginario e a
alfabetizacdo de adultos.

UFRGS

- Pesquisa com 20 funcionarios da Prefeitura de Porto
Alegre, com idade entre 21-54 anos, participantes de
2 grupos da primeira etapa de alfabetizacdo do SEJA;
- Pensar sobre a afabetizacdo de adultos, através do
imaginario do aluno, procurando desvendar a razéo
da evasdo e o que os impede de aprender.

CRUZ, M2 Waleska

1993

Processo de alfabetizacdo de
adultos : sentimentos vividos
nesta trajetéria.

PUC/RS

-A pesquisa buscou compreender os sentimentos que
foram relatados por 8 aunos adultos do processo de
alfabetizacdo de uma escola estadual de 1° grau
noturno de Porto Alegre, em relacdo ao significado
do ensino e da professora neste processo;

-Aponta a necessidade do redimensionamento das
estratégias de ensino no sentido de considerar os
sentimentos enquanto fator relevante no processo de
alfabetizacdo.

DAYRELL, Juarez Tarciso

1989

MEd

Deolho naescola: as
experiéncias educativas e a
escolana éticado aluno
trabalhador.

UFMG

-Busca refletir como os estudantes trabal hadores do
curso noturno percebem suatrajetéria escolar;
-Pesquisa realizada através de 55 questionarios e 13
depoimentos gravados com ex-alunos do Colégio
Loyola, Belo Horizonte— MG;

- A escola aparece como etapa complementar da
educacdo adquirida no processo de trabal ho.

DIAS, Maria Rosdlia Correa

1998

| dentidades cruzadas: ser
aluno para continuar “pedo’.

UFBA

-Pesguisa com um grupo de trabalhadores de uma
industria de Camagari que frequenta o supletivo 2°
grau, oferecido pelo SESI e patrocinado pela
inddstria;

-Busca andisar ainterferéncia do papel de auno na
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construcdo da identidade do trabal hador;

- As conclusdes apontam que a vivéncia educacional
moadificou arotina didria, familiar e de trabalho,
refletiu na auto-imagem e ainda trouxe ganhos de
novos conhecimentos.

AUTOR DEFESA| TIPO TiTULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE
DORIGON, Rosana 1997 MEd As representacOes sociaisde  |UFRGS |- Objetiva conhecer e significar as representaces dos
jovens e adultos trabal hadores jovens e adultos sobre a escolg;
tardiamente escolarizados -Pesquisa com alunos de duas escolas da Argentina e
sobre a escola: estudo de caso dois programas de supléncia no Brasil;
na Argentina e no Brasil. -As representagoes atribuem a escola o papel de opor-
tunizar mudangas positivas no cotidiano das pessoas.
ESCARIAO, GlériadasN. Dutra. 1996 M Educacdo escolar etrabalho: |UFPB -Pesquisa com 51 alunos de 72 e 82 séries do ensino
um estudo sobre o significado regular noturno de 2 escolas estaduais da Paraiba;
da educacdo escolar e trabalho - As conclusdes ressaltam a distancia entre educacéo
apartir das representactes escolar e 0 mundo do trabalho.
sociais dos estudantes-
trabalhadores.
FOLTRAN, Nerilda Santos 1993 M Sup.|Voltando aos bancos escolares |PUC/SP  |-Pesquisa com grupo de jovens e adultos dos niicleos
Curri : um estudo da questdo com os de alfabetizacdo do Municipio de Balneério do
alunos do grupo de Camboriu;
alfabetizacdo de adultos do -Busca andisar o fenbmeno da evaso/ abandono
Balneario de Camboriu. escolar sob o ponto de vista do aluno que regressa a
escola
GALINDO, Neuza Prates 1995 M O auno trabalhador do curso  |UNESP -Investiga a visdo de 101 alunos do curso noturno de
noturno : um estudo 1° grau de trés escolas publicas de Marilia, SP;
exploratdrio. -Constata a falta de posicionamento critico dos
sujeitos quanto a deficiéncia do ensino noturno
oferecido pela escola piblica.
GIGLI10, AngelaMaria Zago 1998 MEd O medo naescola: percepcdo |PUC/SP |- Investiga situagdes nas quais o medo ocorre na

de alunos jovens e adultos de
ensino supletivo.

escola e como se manifesta na percepgéo de alunos
jovens e adultos do ensino supletivo fundamental;
-Foram aplicados questionarios e uma redagéo sobre
0 medo na escola aos aunos de uma escola da
Segunda fase do ensino fundamental supeltivo em
SP;
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-Os medos mais recorrentes sao o do fracasso escolar
e do isolamento em relagdo ao grupo.

HICKMANN, Rosdli Inés 1992 MEd Estudar €/ou trabalhar : ser UFRGS |-Buscaidentificar o significado da escola para 21
aluno-trabalhador é possivel ? alunos trabal hadores de uma escola piblica de 1°
graus (5% a 82 séries) do ensino regular noturno de
Sapucaiado sul, RS;
-E dada énfase ao trabalho como elemento
predominante no processo de exclusdo dos alunos da
escola noturna, destacando que a escola também
contribui paraa evasdo.
LASSALVIA, Digelza F. Camara 1992 MSup. e|Oretornoaescola: o Centro |PUC/SP  |-Busca desvelar, através da linguagem do cotidiano, o
Curri Estadual de Estudos significado da escola para os aunos;
Supletivos Dona Maria -Andlise qualitativa do discurso de 10 alunos da
Mantelli. Suplénciall narede estadual de ensino de SP;

-O dignificado das falas dos sujeitos aponta para a
necessidade de se repensar a educagdo escolar.
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AUTOR DEFESA| TIPO TiTULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE
MIYAHARA, Sergio Fumo 1992 MSup. e|O retorno aescola: Centro PUC/SP  |-Buscadesvelar, através da linguagem do cotidiano, o
Curri Estadual de Educacéo significado da escola para os aunos;
Supletiva'Professora Cecilia -Andlise qualitativa do discurso de 10 alunos de um Centro
Dultra Caram’ em Ribeirao Estadua de Educacdo Supletiva de Ribeirdo Preto, SP;
Preto. -Apresenta as expectativas dos alunos e as possibili-dades
garantidas no CEES para conclusdo do 1° grau.
NEVES, Claudia Elizabeth A . Baeta|1992 MEd Um olhar cartografando a UFF -Pesquisa numa escola publica estadual noturna supletiva de
escola do aluno trabal hador. 1°grau do RJ;
- Reflete sobre a producdo dos processos de subjetivacdo
engendrados pela sociedade capitalista nos alunos
trabalhadores;
- Conclui que o mundo do trabalho e 0 mundo da escola
produzem maguinas, embora também segjam encontradas
resisténcias entre os alunos.
OLIVEIRA, Ametista Nunes de. 1991 MEd A escolanoturna: um UFBA -Buscou compreender a relacéo escolaridade/ sobrevivéncia
obstaculo ou uma esperanga do aluno das primeiras séries do ensino basico de uma escola
para o aluno trabalhador? noturna do Municipio de Camagari, BA, no ano de 1989;
-Identifica na escola noturna um alunoado composto de
adolescentes e jovens banidos da escolaregular diurna
devido a necessidade precoce de trabal ho;
-Pesquisarealizada com 157 alunos, 5 professores e 2
técnicos.
OLIVEIRA, Maria José C. 1994 M Trajetdrias escolares de alunos | UFMG -Investiga as trgjetorias escolares de 16 alunos do ensino
trabalhadores do ensino médio meédio noturno, da Escola Estadual Prof° Leopoldo de
noturno: o significado da volta Miranda, Belo Horizonte, MG, durante os anos de 1992-
aescola 1993;
-aponta que tais trgjetorias sdo marcadas por diferengas cuja
compreensdo auxilia na andlise do desempenho destes
alunos.
OLIVEIRA, Marilia Cazali. 1996 M Metamorfose na construgdo do|PUC/RS  |-Pesquisa com 9 alunos em processo de alfabetizacéo. 3

alfabetizando-pessoa .

homens e 6 mulheres com idade entre 15 e 65 anos,
-Buscou compreender o significado do retorno a escola ha
congtituicdo da identidade e na construgéo de projetos de
vida.
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AUTOR DEFESA| TIPO TiTULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE

PEPATO, Sonia Aparecida A . de O. |1997 M Revisitando o fracasso escolar [UFU -Investiga o fendmeno do fracasso escolar nas séries
através das historias de vida. iniciais do ensino fundamental sob o ponto de vista

de ex-alunos adultos que passaram por esta
experiéncia;

-Ressdlta o despreparo da escola para receber alunos
marginalizados pelas desigualdades sociais, culturais
e econdmicas do pais.

PORTALUPPI, Juacy Pereira. 1996 M A qualidade da expresséo PUC/RS |-Andise de 40 redacGes de aunos do curso supletivo
escrita, easidéias de 2° grau de Porto Alegre, sobre aimportancia de
apresentadas sobre a estudar;
importancia de estudar dos -Foi feitaumaandlise gramatical e um andlise pela
alunos do ensino supletivo. categorizagdo de idéias.

PORTELA, Edy LuizaF. 1989 MEd Valores mediados pelo UFPR -Realiza pesguisa sobre curriculo escolar e
curriculo na percepcao do caracteristicas dos alunos da 12 série do 2° grau
aluno trabalhador da escola noturno, tomando como amostra 8 escolas darede
noturna de segundo grau. estadual em Curitiba, sendo 68 alunos do curso

regular e 120 do curso profissionalizante;

- Busca perceber como os alunos identificam o
desenvolvimento das propostas curriculares do curso
gue freguentam.

SANTOS, Ivanete Rodrigues dos 1998 M O Programa de Alfabetizacdo |UFMT -Investiga a contribuicdo do PAA da Secretaria
de Adultos : um projeto paraa Municipal de Educacéo de Rondondpolis, MT, paraa
construcdo da consciéncia do consciéncia politica do adulto analfabeto;
adulto analfabeto (1983-1988). -Conclui que o PAA n&p alcanca o objetivo de formar

a consciéncia politica, apesar de Ter contribuido para
0 envolvimento dos alunos no movimento
comunitério.

SILVA, Hilda Lobo da 1987 M Interpretag8o qualitativada  |UFES -Visdo dos alunos de um Centro de Estudos Supletivo

evasao no contexto escolar: o
caso do Centro de Estudos
Supletivos de Vitéria

sobre evasio;

-Aponta criticas a chamada instruggo individualizada
como método exclusivo.

- Pesguisa realizada com 8 alunos novos e 11 alunos
antigos.




AUTOR DEFESA| TIPO TiTULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE

SOUZA, Abiliene Bispo de 1994 MPsiEd |A escolarepresentada por PUC/SP  |-Busca compreender as representactes de escola dos
alunos de cursos de alunos dos curso de afabetizacéo e pds-alfabetizacdo
alfabetizacdo e pos- do SEJA/Santo André, SP;
alfabetizacdo de jovens e - Entrevista com 4 alunos entre 15 e 18 anos,
adultos que passaram - A pesquisa aponta que os alunos passam a ver a
anteriormente pelo ensino escola como algo essencia apesar das expectativas
regular: contribuicéo a em relagdo a ela serem imediatistas. Retornam as
compreensdo do cotidiano escolas pela necessidades impostas pela sociedade.
escolar.

SOUZA, MariaCristina V. T. 1993. MPsiEd |Concepcles sobre autoridade |PUC/SP |-Entender o problema da autoridade docente a partir

docente: um estudo com
alunos do curso noturno.

das concepgdes de alunos trabal hadores dos cursos
noturnos de 2° graus (propedéutico e
profissionalizantes) de uma escola publica de Santos,
Sk,

-Pesguisaredlizada com 60 alunos do terceiro ano do
2° grau noturno;

-Aponta que a autoridade do professor € vista de
diferentes formas dependendo do curso que o aluno
frequenta, seu sexo, idade e nivel de relacionamento
com o professor.
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TEMA I11: CONCEPCOESE PRATICAS PEDAGOGICAS

Os estudos elaborados no periodo 1986-1998 que abordam as concepcdes e préaticas de
escolarizacdo de jovens e adultos totalizaram 39 trabalhos, sendo 35 dissertaces e 04
teses. Para efeito da andlise desse conjunto, foram identificados trés subgrupos
teméticos:

|.  Fundamentos tedricos, que reline seis estudos sobre as bases filoséficas, principios e
concepcdes de educacdo de jovens e adultos.

I1. Propostas e préticas pedagdgicas, que reline dez estudos sobre as préticas de sala de
aula, aselecdo e o desenvolvimento curricular e os métodos de ensino.

I11. Processos de ensino-aprendizagem dos conteldos curriculares, que relne 23
trabalhos, dentre os quais 12 estudos sobre aquisicdo da leitura e da escrita; 7 de
matemética e 4 de outras &reas de conhecimento (fisica, quimica, educacdo fisica e

ciéncias).

SUBTEMA I11.1.

Fundamentos tebricos

AUTOR ANO |TIPO TiTULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE
CRUZ, Sérgio (1987 |M A pedagogiade Paulo |UNICAMP|Analisa 0s pressupostos epistemol 6gicos
Amancio. Freire : questdes da Pedagogia de Paulo Freire. Esboga 0

epistemol égicas. contexto histérico no Brasil na década de
70, marcado pelo autoritarismo e sua
influéncia nos debates e producao tedrica
na area de educacdo nessa época.
DALPIAZ, 1988 (M Conscientizagéo e Porto Analisaas categoriasideologia e
Maria Martha. educacdo popular: uma [Alegre conscientizago. Utiliza como base tedrica
experiéncia no ensino a questdo do conhecimento escolar e sua
supletivo noturno. relacdo com a organizacéo do curriculo, e
0 modelo conscientizador de Paulo Freire.
TERRA, Neuza {1991 |M Concepcdes de UERJ Investiga a concepcdo de alfabetizacdo de
Salles. alfabetizacdo de adultos adultos no Brasil num periodo de
no Brasil no periodo de redemocratizacdo (1946 a 1964), épocaem
1946 a 1964. gue a afabetizacdo de adultos teve uma
expansdo significativa.
BORTOLOZO, 1993 (M Incursdes pela com- UNICAMP|Procura, através da andlise da concepcdo
Moacir. cepcdo de subjetividade de subjetividade, evidenciar a
do pensamento pedagé- incongruéncia | 6gico-metodol dgica que
gico de Paulo Freire : perpassa pela ontologia e pela
um esboco critico. epistemologia do pensamento pedagdgico
de Paulo Freire.
FARIA, Elza |1996 (M Revisitando Paulo UFRJ Estabel ece um paralelo tedrico entre o pen-
Maria Batista Freirealuz do samento pedagdgico de Paulo Freire, parti-
Monte Mor. construtivismo. cularmente em relacdo ao método de dfa
betizacdo de adultos que leva o seu nome,
e a psicogénese da lingua escrita no adulto,
conforme sistematizada por Emilia
Ferreiro.
ROSA, Cristina |1997 (M Novas competéncias  |UFSM, RS |Analisa arelacéo entre teoria e prética
Maria. para um outro século : pedagdgica desenvolvida no Projeto de
um estudo critico da alfabetizacdo e pos-afabetizacdo de jovens
conscientizagdo na e adultos servidores técnico-
educacdo de adultos administrativos na Universidade Federal de
Pelotas, RS.

66




Principais problemas abor dados e conclusdes

Através de uma abordagem histérica, o estudo de Terra (1991) procura identificar e
analisar comparativamente as concepgoes de alfabetizacdo de adultos presentes nos
projetos de afabetizacdo de jovens e adultos implementados no Brasil no periodo de
1946 a 1964. Baseando-se sobretudo em fontes documentais, o estudo concluiu que a
adesdo as concepcles de afabetizacdo de adultos no Brasil, nesse periodo, refletia o
engajamento dos promotores a um determinado projeto socio-politico para o pais.
Assim, para analisé-las tornou-se necessario compreender as contradi¢des da sociedade
brasileira no contexto do nacional-desenvolvimentismo, substrato sobre o qual foram
formuladas as idéias filosoficas, sociais e politicas que fundamentaram as préticas
pedagdgicas daquel e periodo.

Na andlise de Terra, as concepcdes técnicas e funcionais de afabetizacdo de adultos
expressas nas trés primeiras campanhas oficiais de educacéo de base - Campanha de
Educacéo de Adolescentes e Adultos (1947), Campanha Nacional de Educacdo Rural
(1952), Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (1958) - refletiam a
dimensdo politico-social inerente ao funcionamento da democracia liberal e do estado
nacional desenvolvimentista.

Ao fina do periodo emerge a concepcéo antropol dgica de alfabetizacdo de adultos, cujo
ponto de partida é uma visdo de homem em relagdo cognoscente com o mundo que lhe
permite transitar de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica que, por sua
vez, pode ser colocada a servico da transformagéo socia humanizadora. Nessa
perspectiva, ler e escrever sdo interpretados como atos politicos capazes de desencadear
processos de conscientizag&o e estimular a participagdo social.

O pensamento pedagdgico de Paulo Freire € sem duvida, a principal referéncia do
conjunto de dissertacGes que analisam os fundamentos epistemol dgicos da educacdo de
jovens e adultos. Ha pesguisadores que reafirmam e aderem as teses freireanas, ha os
gue o criticam, bem como os que tragcam paralelos e tecem comparagbes com outros
autores, mas nenhum estudo deixa de referi-lo.

Alguns estudos desse bloco apontam limites do pensamento freireano e a necessidade de
ampliar as idéias de Freire em relagdo as concepgdes marxistas sobre os sujeitos do
ponto de vista histérico-cultural®*.

Cruz (1987) € autor de um dos estudos que abordaram criticamente aspectos
epistemol égicos da pedagogia freireana. Através de parametros qualitativos, o autor
selecionou como material empirico dois livros de Paulo Freire: "Educacdo como prética
da liberdade” e "Pedagogia do oprimido”, a partir dos quais levantou questdes
epistemoldgicas, remetendo-se a autores diversos situados no campo do materialismo
diaético - Marx, Engels, Lukacs e Althusser. Conclui que as diferencas fundamentais
entre as concepgodes de Paulo Freire e as do materialismo dialético referem-se ao papel
da subjetividade na historia e ao estatuto dos enunciados cientificos.

Outro estudo que aborda criticamente a obra de Paulo Freire é o de Bortolozo (1993),
que realiza uma andlise da concepcdo de subjetividade implicada nos conceitos de
didlogo e conscientizacdo e conclui haver uma incongruéncia |6gico-metodol 6gica que
perpassa seu pensamento. A andlise tedrica desse autor procura mostrar que tanto na
ontologia como na epistemologia a concepcdo de subjetividade de Freire oscila entre a
conformidade com o pensamento cristdo e o alinhamento ao materialismo histérico-

% Neste sentido, ver: MOURA, Tania Maria de Melo. A prética pedagdgica dos alfabetizadores de
jovens e adultos: contribuicdes de Freire, Ferreiro e Vygotsky. Maceio, EDUFAL, 1999.
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diaético, ambiglidade essa que compromete o rigor sistemético da sua pedagogia. Ele
conclui que o pensamento de Freire ndo possui a pretensdo de sistema e que seu
praticismo tem carter dogmético e despdtico.

O pensamento de Paulo Freire € objeto também do trabalho de Dalpiaz (1988), que
privilegia as categorias ideologia e conscientizacdo, por entender que a educacdo sO
estara comprometida com um projeto mais amplo de transformacéo da sociedade na
medida em que se apresentar como proposta de trabalho que possibilite a geracéo da
contra-ideologia através do desvelamento da realidade. Constatou que a sala de aula é
um local possivel para analisar criticamente o conhecimento transmitido pelas escolas e
também a realidade sdcio-econbémica e politica em que as mesmas estdo inseridas.
Através de trabalho participativo é possivel avancar no processo de conscientizagdo, na
medida em que os professores e 0s alunos passam a ter uma visdo menos ideologizada
do mundo e das relagbes sociais que o0 determinam e€/ou influenciam. O
comprometimento com o trabalho passa a ser de todos e 0 ato educativo pode superar a
dimensdo da sala de aula e assumir uma perspectiva de compromisso com a classe
popular, minimizando o fracasso e a exclus&o escolar.

Com base na andlise da prética pedagogica desenvolvida no projeto de alfabetizacdo e
pos-afabetizacdo de jovens e adultos servidores técnico-administrativos da
Universidade Federal de Pelotas, RS, 0 estudo de Rosa (1997) procura compreender
gual a contribuicdo e os limites da categoria conscientizagdo, a0 mesmo tempo que
procura apresentar alternativas a formagao do educador envolvido com esta temética no
sentido das novas competéncias necessérias para a atuacdo com adultos analfabetos.
Conclui que os cursos destinados a formacao dos professores devem ter em seu projeto
a intencdo de preparar, com qualidade, os professores para uma época marcada pelo
desenvolvimento de novas tecnologias de comunicagdo que tornam o conhecimento
imediato, simultaneo e global, requerendo que a escola passe a interagir ndo s6 com a
escrita, mas também com a imagem, o som e a informéatica, aém de saber ouvir,
compreender e utilizar a informagd que chega através da midia. Uma outra
competéncia devera ser 0 aprimoramento da sensibilidade para o convivio includente e
tolerante em sociedade e o exercicio democrético do poder.

E importante considerar que, a partir de meados da década de 80 e principalmente na
década de 90, novas referéncias passaram a influenciar a educacdo de jovens e adultos,
pautando novas questdes para area. Nesse sentido, podemos citar as contribuicdes das
pesquisas relacionadas a psicogénese da lingua escrita desenvolvidas por Emilia
Ferreiro e da teoria histérico-cultural, em especial as idéias de Vygotsky™.

Nessa linha, cabe ressaltar o estudo de Faria (1996) que estabelece um paralelo tedrico
entre o pensamento pedagégico de Paulo Freire, particularmente em relacdo ao método
de alfabetizacdo de adultos que leva 0 seu nome, e a psicogénese da lingua escrita no
adulto, conforme sistematizada por Emilia Ferreiro®. A autora parte do pressuposto de
gue essas duas vertentes tedricas sdo passiveis de didogo, embora apresentem
particularidades que, por vezes, podem ser consideradas incompativeis. As informacfes
obtidas através das leituras das obras mais importantes de Freire e Ferreiro, bem como
de outros que se debrucaram sobre suas contribuigdes, serviu de base para uma leitura
descritiva que procura, também, levantar criticas e evidenciar as interseces e a

35 H

Id. ibid.
3¢ FERREIRO, Emilia. Los adultos no alfabetizados y sus conceptualizaciones del sistema de escritura.
Mexico : IPN. Departamento de Investigaciones Educativas, 1983. 234 p.
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especificidade desses autores. As conclusdes confirmam a hip6tese inicia, a partir da
qual sdo feitas algumas recomendactes para embasar a pratica de alfabetizacdo de

adultos.

SUBTEMA I11.2.

aprendizagem

Propostas e préticas pedagbgicas. processo ensino-

AUTOR ANO |TIPO TiITULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE
SANTA 1986 | M |A transmissdo de PUCRJ |Investiga o trabalho pedagdgico de quatro
CECILIA, conhecimento na professoras de Lingua Portuguesa em uma|
Maria Bernadete din@micainternada sala escola regular noturna de 5° a 8% séries do
Costa de aula ensino fundamental.

ANGELIM, 1988 | M |Educar é descabrir : um UnB |Estudo exploratério desenvolvido a partir
Maria Luiza estudo observacional de uma metodologia de pesguisa que
Pereira exploratério. emprega técnicas de observacdo diretal
com uso de videoteipe.
BARRETO, 1989 | M |[Investigacdo interativa: a| UERJ |Proposta de tecnologia aternativa para
Jandyra de experiéncia do cotidiano uma classe de dfabetizacdo do Ensino
Oliveira. subsidiando uma Supletivo de uma escola noturna estadual
proposta de tecnologia do municipio do Rio de Janeiro. Procurou-
aternativa para uma se identificar as diferencas entre universos|
classe de alfabetizacdo simbdlicos de professores e alunos, visan-
do ensino supletivo do superar as dificuldades do processo
ensino-aprendizagem, tendo como referen-
cial tedrico a proposta educaciona de
Paulo Freire.
AMORIM, 1990| M |A praxispedagdgicano | UFBA |Estuda a prética pedagdgica desenvolvidal
Neide Correia processo de escolarizacéo na escolarizacdo do aluno trabalhador de
Sant'/Anade do trabalhador : 0 caso de baixa renda no municipio de Camagari,
Camagari. Bahia.
GASPARINI, 1990 | M |A lei didéticadanegacdo| UFSCar |Historia e analisa um projeto de ensino
Jodo Batista da negacdo na busca de noturno para jovens e adultos, focalizando
superacdo da dicotomia em especial uma experiéncia de ensino de
entre o conhecimento porcentagem com alunos de primeiro
prévio do aluno e o saber termo do curso supletivo.
escolar.
BARBOSA, 1991 | M |Educacéo popular naes- | PUCSP |Proposta curricular de histéria e geografial
Derly cola: construindo uma desenvolvida pela autora  quando
proposta curricular de coordenadora da érea de estudos sociais do
Historia e Geografia para Projeto Pr&valer, implementado no
0 ensino supletivo, na municipio de Osasco (SP) na década de
perspectiva 80.
emancipatoria.
ALVES, Maria 1991 M |Educacdo dejovense UERJ |Andlise de textos produzidos por
José Soares adultos via supletivo : estudantes com o objetivo de verificar em
uma analise de médulos gque medida os modulos de Lingual
de ensino, adotados nos Portuguesa adotados nos CES do Rio de
Centros de Estudos Janeiro instrumentalizam os aunos com o
Supletivos— CES (5a. a saber e a prética social necessaria a leitura
8a. séries), no Municipio de sua redlidade e ao pleno exercicio da|
do Rio de Janeiro. cidadania
ARRUDA, 1992 | M |Umaproposta UFRGS |Andlise da proposta pedagégica de uma|
Judite pedagbgica progressista escola publica estadual de ensino médio
Sebastiany no ensino noturno : difi- localizada em Porto Alegre que pretende
culdades e contradi¢des detectar as especificidades que imprimem
na sua implantagéo. um ritmo diferenciado ao curso noturno.
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PALMEIRAS, | 1998 Educac&o de adultos UNIMEP|Andise do Programa de Adultos

Maria Rosa das como possibilidade de desenvolvido pela Universidade Metodistal
formagdo cidada. de Piracicaba.

SANCES, 1998 Freinet no contexto da UNESP |O trabaho pretende, através de reflexdo e

Raquel Cristina educacdo de adultos. um andlise da documentacdo de uma pratical

Ferraroni exemplo de "tateio pedagégica definida pela intencdo

experimental” em escola
de Marilia (SP).

transformadora do espaco  escolar,
contribuir para a transformacdo da
sociedade, numa perspectiva de construcéo
de uma prética educativa significativa para|

0 adulto que se educa.

Principais problemas abor dados e conclusdes

E conveniente ponderar que boa parte das pesquisas que abordam as propostas e
préticas pedagdgicas refere-se a um universo pequeno de sujeitos e situacdes de ensino
aprendizagem muito singulares (um projeto, uma sala de aula etc.), sendo antes estudos
exploratorios cujas conclusdes ndo podem ser generalizadas sem cuidadosas mediages.

A maior parte desses também toma como referéncia as concepgdes pedagdgicas da
educacdo popular e o que se convencionou chamar “o método de Paulo Freire’. O foco
de debates incide na busca de novas diretrizes para o ensino de jovens e adultos tendo
em vista ndo apenas a afabetizacdo, mas a conscientizacdo de alunos e professores a
respeito do contexto socio-econémico, politico e cultural no qual estdo inseridos, com o
objetivo de construir uma proposta pedaglgica progressista, na perspectiva
emancipatoria.

Palmeiras (1998) analisou a experiéncia de onze anos em afabetizacdo de jovens e
adultos desenvolvida pela Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), entre 1983
e 1995, com o objetivo de verificar as possibilidades de construgdo de um processo
educativo que contribuisse na formagdo da consciéncia cidada dos educandos. Segundo
a autora, o programa estudado foi capaz de construir esta consciéncia, pois aém do
ensino do codigo escrito, procura realizar uma leitura do mundo.

O estudo de Angelim (1988) procurou desenvolver uma metodologia de pesquisa da
prética educativa a partir do estudo do método de afabetizacdo de adultos baseado na
pedagogia de Paulo Freire. Empregando uma metodologia observacional com uso de
videoteipe, a autora analisou 0 ato da descoberta nos circulos de cultura da alfabetizagdo
de adultos, o processo avaliativo dos coordenadores e a discussdo da expressdo chave
“Educar € descobrir”. Seu estudo sugere um redimensionamento dos paradigmas
holisticos na pesquisa educacional brasileira.

O trabalho de Amorin (1990) descreve o processo de escolarizagdo do aluno trabal hador
de baixa renda em um curso noturno de 1" a 4" série de uma escola municipa de
Camacari, na Bahia, com o objetivo de explicitar as teorias pedagdgicas subjacentes a
préxis pedagogica, tendo como referéncias de andlise as visdes de mundo jesuitica,
libera e marxista, as diferentes concepcdes sobre educacéo de adultos e o contexto
econdémico do municipio. As observacOes e andlises desse estudo de caso evidenciaram
uma selecdo de contelidos descontextualizados em relacdo ao desenvolvimento local e
uma praxis assentada em concepcdes estereotipadas sobre o adulto e seu fracasso na
aprendizagem, praxis esta que oscila entre o conservadorismo da escola tradicional e o
espontaneismo da escola renovada, embora diga-se fundamentada no pensamento
pedagdgico de Paulo Freire.
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Arruda (1992) andisou a experiéncia de uma escola publica estadual de ensino médio
de Porto Alegre que possui uma Unica proposta pedagdgica para os cursos diurno e
noturno. No discurso de seus professores, essa proposta era progressista, mas, no
entanto, na opinido da comunidade, a escola apresentava um padréo de ensino noturno
insatisfatério. Ta proposta foi anadisada em seus fundamentos tedricos e em seu
desenvolvimento em ambos os turnos, procurando detectar as caracteristicas e
dificuldades especificas do curso noturno em comparacgéo com o diurno. Confirmou-se a
hipétese de que a divergéncia entre discurso e pratica pedagdgica, construidos a partir
da ideologia liberal, € a principa causa da oferta diferenciada de ensino para as
clientelas do diurno e do noturno na escola pesquisada. O estudo discorreu sobre as
atitudes e situacdes cotidianas a partir das quais se constatou essa contradicdo com o
objetivo de que, umavez percebida, pudesse ser superada.

Sances (1998) sistematiza uma experiéncia com a técnica de aula passeio elaborada a
partir da obra pedagdgica de Célestin Freinet. O autor pretende, através de reflexé@o e
documentacdo de uma prética pedagdgica pautada numa pedagogia definida pela
intencdo transformadora do espaco escolar, contribuir para a transformagdo da
sociedade Segundo o autor, a experiéncia permitiu alcancar trés objetivos. a) descrever
e avaliar o processo de construgcdo do conhecimento, por parte dos alunos, partindo-se
do seu referencial vivencial e cognitivo intermediado pelo contetido programético, com
0 objetivo de se atingir a aprendizagem significativa; b) evidenciar a atuagcdo dos alunos
sobre a dindmica do trabalho escolar e organizagdo do aprendizado como processo
participativo e ¢) mostrar 0 papel da relagdo cooperativa em sala de aula como fator
importante no desenvolvimento intelectual, socia e afetivo dos alunos.

Através de uma experiéncia de ensino com alunos de 1’ termo do curso supletivo,
Gasparini (1990) apresentou um histérico da implementacéo do Projeto Noturno e uma
analise de seus pressupostos tedrico-metodol bgicos e resultados. A experiéncia buscou
compreender e superar a dicotomia existente entre 0 conhecimento ja dominado pelo
auno e aguele saber escolar que ele ainda ndo domina, mas precisa dominar,
viabilizando, assim, uma prética pedagdgica efetiva e significativa para a sua clientela.
O estudo procurou oferecer aternativas ao rebaixamento do nivel de ensino na classe de
alfabetizacdo de adultos.

A dissertacdo de Barbosa (1991) procurou fundamentar teoricamente e legitimar como
producdo de conhecimento uma proposta curricular de Histéria e Geografia
desenvolvida pela propria autora quando era coordenadora da érea de Estudos Sociais
do Projeto PraVaer Como a proposta ndo pode ser implementada devido a
descontinuidade politico-administrativa no governo municipal, o estudo se restringiu a
analisar a receptividade do corpo docente. A autora constatou a fata de formacéo
especifica dos monitores e a necessidade de se desenvolver um treinamento, no qual o
recebeu uma formagao técnica e politica.

Alves (1991) analisou textos produzidos por estudantes dos CES com o objetivo de
verificar em que medida os contelidos dos médulos de ensino de Lingua Portuguesa
instrumentalizam estes alunos com o saber e a pratica social necessé&ria a leitura de sua
realidade e ao pleno exercicio da cidadania. Os resultados evidenciaram que os modulos
sdo adienantes, tendo em vista 0s seguintes aspectos: repetem a divisdo de trabalho
observada no meio fabril, na medida em que, em nome da racionalidade, rapidez e
eficiéncia, o aluno adquire partes do saber em detrimento do todo; os objetivos
puramente formais, so do professor e ndo do auno, e ndo guardam relacdo com a
experiéncia existencia do educando; escamoteiam as verdadeiras relagOes entre
educacdo e classe social, educagéo e poder; veiculam aspectos da cultura burguesa, com
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excessiva valorizagdo do verbalismo; ndo problematizam o mundo do aluno e as
relaces de producdo ndo sdo trabalhadas; a linguagem dos médulos é acentuadamente
autoritéria.

A pesquisa de Santa Cecilia (1986) investigou, a luz do pensamento de Georges
Snyders, a configuracdo do trabalho pedagdgico desenvolvido por uma escola regular
noturna de 5% a 8% séries do ensino fundamental, propondo-se verificar e analisar como
se da a transmissdo de conhecimentos na dindmica interna de sala de aula. O estudo
constatou que o livro didatico é o referencial bésico do trabalho do professor e aponta
para a necessidade desse se preparar para fazer desse material didético, como de outros,
elementos estimul adores da capacidade criadora, abertos e ndo conclusivos.

O problema de pesguisa proposto por Barreto (1989) relacionou-se a existéncia de
universos diferentes entre professores e alunos - linguagens, interesses, percepcoes,
valores e vivéncias — que dificultam a comunicagéo e, conseqlientemente, 0 processo
educativo. Em busca de uma metodologia alternativa para uma classe de alfabetizacéo
de jovens e adultos, a pesguisadora empregou o “método Paulo Freire’, que se mostrou
adequado ao grupo. O resultado foi uma alteracdo da prética educativa levando a uma
atitude atenta, receptiva e reflexiva que levou a uma avaliacdo continua do trabalho do
professor/pesquisador, levando-o a regjustar ou reformular objetivos e estratégias
sempre que necess&rio. Entretanto, no que se refere a alfabetizagdo dos alunos, o éxito
foi parcia, ndo sO devido as dificuldades inerentes as condigBes individuais de
aprendizagem da populacdo-alvo, mas também, e principamente, pelas proprias

condicoes e limitagbes do trabalho docente no ensino supletivo.

SUBTEMA I111.3.

conhecimento

Processo ensino aprendizagem dos contetdos das ar eas de

a) Aprendizagem da leitura e escrita

AUTOR ANO |TIPO TiITULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE
PEREIRA, Rita | 1987 | M |A funcdo dalegibilidade | UFSCar |Estudo cuja base empirica refere-se ao
Aparecida no desenvolvimento da Projeto de Alfabetizacéo de Funcionérios,
Bernardi. relacdo pensamento- (PAF) da Universidade Federal de S&o

linguagem escrita pelo Carlos, que reflete sobre a importancia
alfabetizando adulto gue a legibilidade tem para os periodos
iniciante. iniciais do aprendizado da linguagem
escrita pel o afabetizando adulto.
OLIVEIRA, 1988 | M |A escritade adultos e UFES |Revisio da proposta de afabetizacdo de|
Edna Castro de. adolescentes : processo de Paulo Freire naquilo que se refere a acdo
aquisicdo e leiturado do afabetizando na aquisi¢céo da lingual
mundo. escrita e leitura critica de mundo,
segundo uma abordagem linguiistica.
PINCANO, 1990| M |Ocotidiano e aconstrucdo | PUCRJ |Estudo em uma classe de afabetizacdo
Antbnia dalingua escrita: um no Rio de Janeiro, que buscou desvelar o
Barbosa. estudo em uma classe de fatores da vida cotidiana que afetam o
alfabetizacdo de adultos no desempenho da escrita — producdo de|
Rio de Janeiro. textos —, a partir de uma andlise derivadal
dos campos da linguistica aplicada.
ARAUJO, 1990| M |Estudo do vaor preditivo UFPB |Avdiacao das principais idéias a respeito
Mariluce de do conhecimento de da consciéncia dos sons das palavras, em
Souza. categorizac&o de sons na classes de dfabetizagdo de adultos do
aprendizagem daleiturae Recife.
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da escrita em adultos.

KATO, Dalval 1992 OficinadaPdavra: relao | UFRJ |Relata a experiéncia da Oficina da
Maria Carvaho. de uma experiéncia peda- Palavra, ocorrida em uma escola de
gogica com aunos da fase ensino supletivo do Municipio do Rio de
IV do ensino supletivo. Janeiro, no ano de 1991.
MAZZEU, 1992 O significado dastécnicas | UFSCar |Procura analisar as técnicas de comu-
Francisco José de comunicagdo escritae o nicacdo escrita, elaborando subsidios que
Carvalho. ensino da ortografia na possam contribuir para a superagdo da di-
pos-alfabetizacao. cotomia entre o dominio dessas técnicas
e a producdo de textos com significado.
LIMA, Simone | 1993 A mediacdo semitticana UnB |Pesquisa metodolégica para o estudo e a|
Goncalves de. producdo de texto : um compreensdo do processo subjacente &
estudo de caso da afabetizacdo em sujeitos  adultos,
alfabetizacdo de um adulto. tentando detectar em que medida &
afabetizacdo estd relacionada a0
desenvolvimento cognitivo.
PIOLA, Maria 1994 Osdramaseastramas: o | UNESP |Elabora um caminho para alfabetizar
Aparecida conhecimento daredlidade adultos e adolescentes matriculados no 1°
Gomes. vivida por adolescentes e segmento do ensino fundamental em
adultos do curso supletivo curso supletivo de uma escola publical
€ 0 processo de estadual do distrito de Jafa, municipio de
alfabeti zacdo. Garca, SP.
SAUNER, 1994 Alfabetizac8o de adultos : USP |Analisa como o auno adulto, oriundo da|
Nelita Ferraz de ainterpretacdo de textos zonal rura, anafabeto ou semi-
Méllo. acompanhados de imagem. analfabeto, interpreta textos escritos,
acompanhados de imagem, em situacéo
de interrogatorio clinico.
GIROTTO, 1995 Leitores e escritores em S0 |Relata e analisa uma prética de ensino-
Cynthia construcédo : andlise de Carlos |aprendizagem de leitura e escrita junto &
Graziella uma prética junto a adultos adultos pés-alfabetizandos do projeto de
Guizelim pos-alfabetizandos. educagdo de adultos mantido peld
Simoes. indistria Nestlé em Marilia, SP.
DURANTE, 1996 A diversidade textual na PUCSP [Investiga junto a operarios da construgao
Marta. educacdo de adultos : um civil a viabilidade de emprego do texto
estudo de caso com de uso socia como unidade béasica do
operérios da construcdo processo de ensino e aprendizagem da
civil. lingua escrita; sistematiza um projeto
curricular referente a essa proposta
pedagbgica.
SANTOS, Ligia| 1998 O processo de producdo de| UFPB |Proposta educativa, vivenciada numal
Pereira dos. textos e a alfabetizacdo de turma de alfabetizacdo de jovens e

jovens e adultos na
construcdo da escola
publica popular.

adultos, no turno noturno, em Campina
Grande no estado da Paraiba. Pesquisal
gualitativa com educandos de classe
popular que  compartilharam &
experiéncia de participagdo em oficinas
pedagégicas de producdo de textos
intencionando a construcdo da escola
publica popular, dentro da educacdo
formal.

Principais problemas abor dados e conclusbes
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Alguns estudos que abarcam o processo de aquisicdo da leitura e da escrita procuraram
refletir sobre a relag@o entre pensamento e linguagem ou, mais especificamente, sobre
0s possiveis impactos da alfabetizacdo no desenvolvimento cognitivo.

Inserido nesta perspectiva, 0 estudo de Pereira (1987) discutiu a funcdo que a
legibilidade da escrita desempenha nos periodos iniciais do aprendizado escolar do
alfabetizando adulto. A autora opera com a hip6tese de que a legibilidade é um dos
elementos necess&rios para 0 processo de aquisicdo da linguagem escrita que o
afabetizando adulto precisa desenvolver e automatizar no inicio de seu aprendizado
para que ele, realmente, domine esta linguagem enquanto meio de comunicagdo. Em
suas conclusdes, a autora reafirmou a idéia de que a aquisicdo da linguagem escrita ndo
€ um aprendizado “natural”, como a aquisicdo dafala, pois requer condi¢des artificiais e
programadas para 0 seu aprendizado.

“A linguagem escrita necessita de qualidades mais complexas, o que a torna a
modalidade mais desenvolvida da linguagem humana. E uma linguagem feita
apenas de pensamento e imagem. Os simbolos e sinais graficos sdo, entre outros,
elementos que formam a imagem da linguagem escrita. A preciséo de sua
representacdo, portanto, va influenciar na transmissdo, assimilacédo e
reformulacdo do contelido do pensamento que esses simbolos e sinais veiculam.
Por isso, é preciso que o educador programe adequadamente as condicBes de
ensino necessarias para que o alfabetizando va assimilando, gradativa e
eficazmente, os mecanismos da linguagem escrita” (Pereira, 1987).

Lima (1993) realizou uma pesquisa objetivando detectar em que medida a alfabetizacdo
de sujeitos adultos esta rel acionada ao seu desenvolvimento cognitivo. A autora constata
que:

“(...) durante o processo de afabetizacdo 0 crescimento da complexidade
estrutural de um texto estd diretamente ligado a atividade socio-comunicativa
envolvida na sua elaboragéo. Assim sendo, esses processos acabam por privilegiar
um tipo de reflex@o descontextualizada que favorecem um contato com textos
culturais e com a propria cognicdo. Portanto, é possivel apontar a existéncia da
relacdo entre aquisicdo da escrita e a cognicao, na medida em que a escrita, para
cumprir seu papel de comunicagdo com O outro, tornase um instrumento
internamente orientado, que cumpre um papel auto-regulador” (Lima, 1993).

Outros estudos aportam contribuicdes da linglistica aplicada, da psicolinglistica e da
sociolingliistica para a andlise dos processos de aquisicdo da escrita e da leitura, cujo
resultado € a ampliacdo do campo de investigagdo das préticas sociais do uso da
linguagem escrita®.

Oliveira (1988) realizou uma revisdo da proposta de alfabetizacdo de Paulo Freire
naquilo que se refere a agdo do alfabetizando na aquisicdo da lingua escrita e na leitura
critica de mundo, segundo uma abordagem lingtiistica. Os resultados indicaram que “ a
teoria do conhecimento elaborada por Paulo Freire, ainda que dentro de uma
perspectiva dialética, ndo explica o processo de aquisicdo da escrita”. A autora

% Estas pesquisas estdo inseridas "em um campo interdisciplinar no qual re(inemse esforcos de
diferentes dreas do conhecimento para compreender e explicar o desenvolvimento, o impacto e a
disseminacdo das préticas sociais de uso da linguagem escrita em diferentes contextos e sociedades. O
seu foco disciplinar recai sobre as areas da psicologia e da psicolinguistica e, especialmente, sobre os
estudos que tratam do funcionamento cognitivo de pessoas escolarizadas e ndo escolarizadas." (In:
VOVIO, Claudia Lemos. Textos narrativos orais e escritos produzidos por jovens e adultos em
processo e escolarizacgdo. Sao Paulo, 1999. Dissertacdo de Mestrado apresentada a FEUSP).
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procurou localizar nos estudos de Freire um espaco para incorporar os achados de
Emilia Ferreiro com relagdo a psicogénese da lingua escrita. A partir de andlises dos
textos produzidos por afabetizandos, interpretados a luz dos fundamentos da
lingUistica, a autora concluiu que é possivel uma revisao da proposta de alfabetizacéo de
adultos de Paulo Freire naguilo que se refere a agdo do alfabetizando como agente do
processo de aquisicao da lingua escrita e da leitura critica do mundo.

Pincano (1990) desenvolveu um estudo com empregadas domésticas na faixa etéria de
20 a 57 anos, consideradas por suas patroas limitadas na leitura e escrita, que teve os
seguintes objetivos: @) desvelar quais sdo os fatores da vida cotidiana que afetam o na
producéo de textos, a partir de uma analise derivada dos campos da linguistica aplicada,
da psicolingliistica e da socio-linguistica; b) investigar os efeitos das contribuices da
linguistica e da psicolinglistica para a superacéo das dificuldades de aprendizagem que
os alunos manifestam.

Aspectos relacionados a producdo de texto também foram objeto de andlise de Mazzeu
(1992) e Santos (1998).

O Programa de Educacéo de Adultos da Universidade Federal de Sdo Carlos ofereceu o
material empirico ao estudo de Mazzeu (1992), que anaisou o0 ensino de ortografia na
pos-alfabetizacdo, procurando identificar técnicas de comunicacdo escrita e indicar
possiveis caminhos para um ensino no qua essas técnicas sgjam assimiladas pelos
alunos como instrumentos para uma comunicagdo efetiva. Concluiu que a atribuicdo de
significado &s técnicas de comunicagdo escrita contribui para que os alunos transfiram
para as demais instancias da pratica socia essa atitude de busca do significado das acfes
gue executam, atitude essa que é fundamental para a superacéo das relagdes sociais
alienadas em todas as esferas da atividade humana.

O trabalho de Santos (1998) resultou de uma pesquisa qualitativa em Educacdo Popular,
com educandos da classe popular, que compartilharam a experiéncia de producéo de
textos. A pesquisa aproximou e entrelagou os fundamentos pedagogicos de Paulo Freire
(Educacéo Popular) a0 pensamento de Henry Giroux (Pedagogia Radical) e aos
pressupostos de Ana Maria do Vae (Escola Publica Popular). Este estudo de caso,
apresenta as producfes textuais durante a afabetizacdo, que foram realizadas a partir
das interpretacdes da realidade cotidiana das classes populares, intencionando contribuir
No processo contra-hegemonico das classes exploradas e dominadas. Através da fala dos
personagens e material pedagdgico buscou-se na construcéo dos textos, o elo com os
fundamentos tedricos, considerando a constante parceria educandos-educadores na
busca de favorecer a (re)construcdo da identidade de ambas as partes, como seres
humanos dotados de necessidades, paixdes, sofrimentos, alegrias etc. O estudo apontou
a necessidade de compreensdo do processo de producéo de textos como momento de
valorizacdo da existéncia de um saber popular, ndo significando rejeitar o saber
elaborado, mas problematizar esses saberes, de modo a permitir a construgdo de uma
contraideologia. Tal construgdo assume um cardter transitorio, pois a educagéo popular,
mesmo Nno espaco da escola publica, deve buscar uma nova forma de conceber o ato de
aprender, tendo por base principios populares ressatando a denlincia do posto em
prética e anunciando a construcdo de uma nova prética, de uma Escola Publica Popular,
oferecendo no seio da Escola Publica, elementos que incrementem a organizacdo
popular.

De maneira geral, os estudos sobre a aquisicéo da escrita e da leitura fazem referéncia a
dois aspectos distintos: ou abordam os mecanismos de funcionamento da linguagem
escrita ou a sua utilizagcdo na vida cotidiana.
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No primeiro caso, podemos citar o trabalho de Araljo (1990) que procurou mostrar: a)
se a consciéncia das palavras enquanto seqiéncia de sons contribui no processo de
afabetizacdo; b) se o surgimento da consciéncia fonoldgica ocorre antes ou
paralelamente ao surgimento das hipoteses sildbica e alfabética; c)como as concepcdes
de leitura e escrita dos adultos se relacionam com a presenca ou ndo da consciéncia
fonoldgica e seu nivel de habilidade segmental; d) se a superagdo do realismo nominal
estaria relacionada com a emergéncia da consciéncia fonolégica; €) se as silabas séo
detectadas com maior facilidade que os fonemas; f) se o treinamento em categorizacéo
de sons contribui para 0 aumento da leitura e da escrita; e g) quais as semelhancas e
diferencas entre a alfabetizaco de criancas e adultos. Com relacdo & questdes tedricas,
os resultados mostraram que: a) existe uma relacdo entre consciéncia fonolégica e
superacdo de realismo; b) a consciéncia fonologica estd relacionada com a
alfabetizacdo; c) o grupo que recebeu o treinamento apresentou, com relacdo aos outros
grupos, maior progresso na aquisicdo da escrita, apesar de ndo apresentar maior
desempenho nas habilidades fonolégicas e no dominio da leitura; sendo assm, o
treinamento em categorizacdo de sons contribui mais para o desenvolvimento da escrita
gue para o desenvolvimento da leitura; logo, a consciéncia fonoldgica estd muito mais
relacionada a escrita que a leitura. O estudo também concluiu que existem mais
semelhangas que diferencas no processo de aprendizagem da leitura e da escrita entre
criangas e adultos.

Compondo o grupo de estudos gque aborda 0s usos sociais da linguagem escrita, Kato
(1992) investigou a utilizagdo que os alunos da fase IV de uma escola de ensino
supletivo do municipio do Rio de Janeiro fazem da escrita e da leitura na vida cotidiana,
as dificuldades que encontram no uso da escrita e da leitura e de que forma reagiram
diante das atividades didaticas propostas na Oficina da Palavra. O estudo objetivou
contribuir para a adocdo de estratégias mais eficazes para 0 ensino da Lingua
Portuguesa nas escolas de ensino supletivo. Os resultados revelaram que os alunos de
Curso de Supléncia utilizam de forma reduzida a leitura e a escrita na sua vida
cotidiana, encontrando muita dificuldade para construirem o significado dos textos de
leitura. A escrita por eles realizada apresenta problemas de estruturagdo do texto e
muitas falhas ortogréficas. Concluiu-se que o0 curso supletivo pode vir a ser a forma
mais adequada de atendimento a jovens e adultos, na medida em que ocorra uma
melhoria do trabalho desenvolvido junto a essa clientela, fator que exige, aém do
aperfeicoamento da prética pedagdgica, também uma adequacdo de ordem
metodol dgica.

A pesqguisa de Girotto (1995) visou contribuir para a revisdo da atual prética pedagogica
do ensino da lingua materna e das atividades de |eitura/escrita desenvolvidas em sala de
aula, com vistas a construcdo de uma proposta didati co-pedagdgica critica de ensino da
lingua que privilegie a aquisicdo de habilidades de expressdo e compreensdo de
mensagens. A autora parte do suposto de que o sistema educacional ndo se preocupa
com a formagao de verdadeiros leitores-escritores, restringindo-se a promover formacéo
de sujeitos portadores de conhecimentos alfabéticos. Sdo apresentadas propostas para a
prética de leitura e producdo de textos, bem como relatados e analisados os momentos
relevantes da experiéncia vivida. O resultado da experiéncia propde que o professor
tenha em mente que o objetivo é desenvolver no aluno habilidade de expresséo e
compreensdo de mensagens: 0 uso da lingua, e ndo o ensino sobre a lingua, aém de
capacita-lo para uma atitude de autonomia/sujeito de sua aprendizagem.

A pesguisa de Piola (1994) correspondeu a uma intervencdo pedagogica cujo objetivo
especifico foi aumentar a capacidade dos educandos reconhecerem a realidade vivida
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como produto de uma construcdo histérico-social e compreender a escrita como um
sistema de representacdo da lingua. Ao final do experimento, os ganhos acrescentados
ao conhecimento da escrita por parte alunos foi significativo. Dentro das possibilidades
reais de freqiéncia as aulas, foi possivel verificar o avanco quanto ao conhecimento do
gue a escrita representa e a compreensdo de seus usos. Uma conquista relevante foi o
desenvolvimento do didlogo em grupo, 0 que proporcionou confianga e auto-estima.
Entretanto, os educandos ndo conseguiram reconhecer completamente que seus dramas
se originaram de processos socio-historicos. O estudo reafirma a necessidade de se
conhecer a realidade dos alunos das classes populares, pois ndo € possivel denunciar
nem estabel ecer um projeto educacional sem conhecé-la.

Ao andisar como o0 adulto analfabeto ou semi-anafabeto oriundo da zona rural
interpreta textos escritos acompanhados de imagem, Sauner (1994) questionou de que
modo a experiéncia de vida desses alunos desempenharia um papel relevante na
antecipacdéo de conteldos de textos acompanhados de imagem. Procurou verificar o
nivel de conceituacdo de escrita de cada sujeito, em relacdo ao dominio do codigo
gréfico e dainterpretacdo de um texto ilustrado. Concluiu que o adulto analfabeto detém
conhecimentos prévios sobre a lingua (oral e escrita), apresentando antecipacdes
significativas pertinentes aos textos presentes no espago urbano. Diferentemente da
crianga, diante do texto ilustrado o adulto procura correspondéncia entre grafema e
fonema, assim como estabelece a diferenca entre os sistemas simbdlicos do desenho e
da escrita.

Durante (1996) investigou a viabilidade de uma prética de educacdo de adultos que
toma o texto como a unidade basica do processo de ensino aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Essa hipdtese foi testada em um projeto de afabetizacdo de adultos
desenvolvido com um grupo de trabalhadores da construgéo civil, migrantes nordestinos
em sua maioria, entre os anos de 1995-1997, na cidade de S&o Paulo, e sua
comprovagdo deveria explicitar-se no dominio do sistema afabético, no
desenvolvimento da competéncia textual e numa nova postura frente a lingua. O
trabalho realizou a sistematizagdo do projeto curricular, organizando as orientacbes
didéticas, os blocos de contelidos, os projetos didaticos e as situacdes de aprendizagem;
analisou a relagcdo dos educandos e da educadora com esta concepcao educacional,
evidenciando a necessidade de formacdo do educador e do trabalho em parceria
Concluiu ressaltando a necessidade de se introduzir, na educacdo béasica de jovens e
adultos, o texto de uso sociad como unidade basica do processo de ensino e
aprendizagem da lingua escrita e oral.

b) Matemética

AUTOR ANO |TIPO TiITULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE
DUARTE, 1987 |M A rdlacdo entreo légicoe |UFSCar  |Analisa uma experiéncia de ensino do
Newton. o historico no ensino da sistema de humeracdo e das quatro

matemética elementar. operagdes aritméticas elementares com

alfabetizandos adultos, procurando

[6gico e o histérico dos conceitos

caracterizar arelacdo dialéicaentre o

mateméti cos.
SOUZA, Angela(1988 |M Educacdo matematicana |UFES Pesquisa-acdo que analisa a producéo
Maria Calazans alfabetizacdo de adultos e matematica oral e escritade 30
de. adol escentes segundo a alfabetizandos adultos e adol escentes que
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proposta pedagégica de participaram da acdo educativa baseada
Paulo Freire. na proposta pedagégica de Paulo Freire.
TIENGO, 1988 O estudo supletivo através |UFES Pesquisa avaliativa dos modul os
Arlete. do ensino individualizado instrucionais de matemética parao 1°
por médul os e uma solucdo grau elaborados pel os orientadores de
adequada? : um estudo aprendizagem dos Centros de Estudos
avaliativo com médulos de Supletivos de Vitéria (ES).
Matemética.
MONTEIRO, |1992 O ensino daMatematica |UNESP  |Andlise de um curso de matemética
Alexandrina. para adultos através do preparatoria ao exame de Supléncia, que
Método Modelagem seguiu 0 método de Modelagem
Matemética. Matemética.
CARVALHO, (1995 A interacéo entre o UNICAMP|Investiga questdes relativas ao confronto
Dione Lucchesi conhecimento matemético 0u a cooperacdo entre as propriedades
de. daprética e o escolar. matematicas utilizadas nos
procedimentos adquiridos na préticae
nos procedimentos escolares e o nivel de
atrelamento dos instrumentos
matemdticos no contexto, escolar ou ndo,
gue os originou. Os sujeitos desse estudo
foram 37 jovens e adultos, alunos de um
curso supletivo municipal da cidade de
Séo Paulo.
KNIJINIK, 1995 Cultura, matematica, UFRGS Examina praticas educativas do
Gelsa educacdo naluta pela Movimento dos Traba hadores Rurais
escola. Sem Terra na perspectiva da vertente da
educacdo matemética, denominada
Etnomatematica.
MONTEIRO, 1998 Etnomatemética: as UNICAMP|A partir da experiéncia vivida como
Alexandrina. possibilidades pedagdgicas pesquisadora e assessora de um curso de
num curso de alfabetizacdo alfabetizacdo de adultos junto ao
paratrabalhadores rurais Assentamento Rural de Sumaré, SP, o
assentados. estudo procura estabel ecer relacfes entre
0 saber matemético académico e aguele
das préticas cotidianas.

Principais problemas abor dados e conclusdes

Em comparagdo com as décadas de 70 e 80%, a producio académica mais recente revela
uma ampliacdo dos estudos relativos a educacdo matematica, indicando a progressiva
incorporacao da aprendizagem do calculo a um conceito ampliado de alfabetizacéo.

As dissertacOes de Duarte (1987) e Souza (1988) trataram do processo de aquisi¢ao dos
conhecimentos vinculados ao sistema de numeragéo e das quatro operagdes. O primeiro
analisou uma sequiéncia de ensino aprendizagem da matemética durante o processo de
alfabetizacdo de adultos. Ao mostrar a relacdo entre o |6gico e o histérico, o estudo
concluiu que ndo basta ao educador conhecer determinados contelidos, sendo necessario
gue ele conhega também o processo histérico de construcdo desse conhecimento. Essa é
atendéncia atual dos cursos de Licenciatura. Souza desenvolveu uma pesquisa-acdo em
gue analisou a intervencao pedagogica das educadoras no ensino da matemaética junto a
adultos que freqUentavam classes de pés-afabetizacdo em Vitdria (ES). O estudo

% Ver RIBEIRO, VeraMasagao et a. M etodologia da alfabetizacio: pesquisas em educacio de jovens e
adultos. Campinas, SP: Papirus, 1992.
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concluiu que a compreensdo e a aceitacdo da alfabetizadora do conhecimento prévio
expresso pelos afabetizandos € condicdo essencial para que ela seja capaz de intervir no
processo, problematizando as situagdes. Nesse contexto, os alfabetizandos se tornaram
mais seguros no registro de suas representacOes e passaram a construir e reconstruir
espontaneamente 0 seu conhecimento matematico a partir do que ja conheciam.

Tiengo (1988) avaliou a efetividade e a eficiéncia dos modulos instrucionais el aborados
pelos orientadores de aprendizagem do Centro de Estudos Supletivos de Vitéria (ES)
como facilitadores da aprendizagem do aluno na disciplina de matemética de 1° grau. O
autor considerou o0 ensino supletivo através de médulos instrucionais para a area de
matemética uma alternativa vidvel para a instrugdo de adultos, porém os materiais
necessitam de uma maior adequacdo das orientacdes, objetivos, contelidos, atividades e
teste a redidade da clientela em apreco, face as caracteristicas socio-econbmica e
cultural detectadas.

Monteiro (1992) analisou um curso preparatorio ao exame de supléncia que seguiu o
método modelagem matematica, cuja adequacdo pode ser percebida a medida que o
educando é agente do processo, suas experiéncias e conhecimentos adquiridos formal ou
informalmente sdo essenciais para o decorrer do processo; 0 contelido que surge dos
guestionamentos dos educandos, normal mente relacionados com assuntos de seu dia-a-
dia, é sistematizado e formalizado; o educador necessariamente tem que assumir um
papel de facilitador, que parte da experiéncia do educando, e ndo da sua, para a
sistematizacdo dos contelidos envolvidos. No que se refere a0 curso preparatorio,
guestionou-se sua validade, uma vez que se organiza num espaco de tempo muito curto
(uma aula por semana e seis meses para todo o curso), impossibilitando uma
aprendizagem de qualidade, que acaba por dificultar a implantacdo de um método que
proponha o didogo e a participacdo dos educandos.

As teses de doutoramento de Carvalho (1995), Knijnik (1995) e Monteiro (1998)
constituem material mais aprofundado na busca de interacdo entre o conhecimento
matemético da pratica e aquele veiculado na escola. O primeiro investigou o processo
de aprendizagem da matemética quando a escola busca incorporar em sua metodologia
de ensino os procedimentos (por vezes complexos e até sofisticados) construidos pelos
educandos na resolucdo dos problemas que emergem das situacfes praticas. Os dois
altimos, inserem-se na vertente denominada etnomatemética, articulando
conhecimentos académicos, saberes e cultura populares.

Carvalho (1995) realizou uma pesguisa-acéo junto a duas turmas de jovens e adultos
gue cursavam o primeiro segmento do ensino fundamental no municipio de Séo Paulo.
A pesguisadora observou que os aunos apresentaram dificuldades iniciais como
resisténcia para explicitar oralmente seus raciocinios ou o constante uso da copia, tanto
do quadro como dos colegas, por meio da qual procuravam encobrir Seus erros.
Também o registro das operacGes ndo era visto pelos alunos como um instrumento
matemético e sim como uma tarefa escolar, cuja l6gica muitas vezes lhes parecia
estranha, bem como estavam sempre esperando um modelo, pois sabendo que existem
normas convencionais para a representacéo gréfica, ndo aceitavam fazer uso dos
préprios instrumentos de célculo. Quanto a0 conteldo, as maiores dificuldades
encontradas referem-se ao fato de que nem sempre a representacdo errada levava o
aluno a resultados errados, ndo percebendo assim a necessidade de reformular algo que,
sob a 6tica da prética, cumpria seu objetivo. Os avancos ocorridos ndo atingiram a todos
os aunos e nem incidiram sobre todas as atividades propostas.
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Na pesquisa de Knijnik (1995) as conexdes entre cultura e pedagogia sdo examinadas
sob a dtica da Sociologia da Educacdo, inserindo-se na perspectiva da vertente da
educacdo matemética, denominada Etnomatemética™. A abordagem do estudo incide na
guestdo das inter-relacbes entre 0 saber académico e o saber popular no ambito da
educacdo matemética, no contexto da luta pela terra. Tendo em vista o0 resgate das
préticas, das tradi¢des e das concepces mateméticas do grupo estudado — integrantes
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra do Rio Grande do Sul —, conclui
afirmando a possibilidade de construcdo de um trabalho pedagdgico, articulando
conhecimentos académicos com conhecimentos popul ares™.

Monteiro (1998) a partir da experiéncia vivida como pesquisadora e assessora de um
curso de alfabetizac8o de adultos junto ao assentamento rural de Sumaré, SP, procurou
discutir a Etnomatematica numa abordagem pedagdgica, como uma proposta que tenta
estabelecer relagdes entre: 0 saber matemético académico e o saber matematico das
préticas cotidianas. Essa discussdo ocorre sob duas perspectivas. uma focalizando o uso
de saberes matematicos em algumas situacfes cotidianas do grupo estudado, discutindo
as possi bilidades pedagdgicas emergentes; e outra com foco no percurso dos professores
envolvidos no curso, no qual pretendeu-se por em prética a proposta pedagdgica da
Etnomatemética. Nesse estudo, a autora conclui que a Etnomatemética configura-se
como um alternativa educacional, que se contrapde ao projeto educacional que dissocia
0 conhecedor do conhecimento e do conhecido. Visa a formagdo do homem com
competéncias multiplas, com a capacidade e sensibilidade para aprender. Para a
realizac8o dessa proposta, € necesséria uma reflex@ sobre e na agdo. Experenciar um
trabalho nessa perspectiva é fundamental para que o professor possa mudar sua postura
perante a educagéo.

c) Outras areas

AUTOR ANO |TIPO TiITULO INST. ASPECTOSEM DESTAQUE
RABONI, Paulo|1993 (M A fabricacdo de um UNICAMP|Busca a compreensdo do cotidiano do aluno
César de oculos : Resgate das trabalhador para a reformulacéo do ensino de
Almeida relagbes sociais, do uso Fisicano curso noturno. A andlise de

e da producdo de questBes respondidas por alunos de um curso
conhecimento no noturno e a convivéncia desses alunos numa
trabal ho. escola ptiblica de 2° grau de Campinas, SP,
permitiram constatar que o trabalho ao qual
esse aluno se dedica durante o dia, a0 més-
mo tempo que lhe impde situagBes rotinei-
ras, também lhe exige habilidades diversas.
PEDROSO, 1996 (M A educacdo fisicano |UFU Pesquisa sobre educacao fisica realizada nas
Antulho Rosa. ensino noturno e o quintas séries noturnas de trés escolas
aluno trabalhador : publicas da rede estadual na cidade de
como lidar? Uberlandia, MG, sendo uma escola central,
uma escola intermedidria e uma da periferia.
HARACEMIV, |1994 (M Quimicanaeducacdo |UFSC Apresenta uma proposta pedagdgica para o
Sbnia Maria de adultos : uma ensino de Quimica envolvendo alunos da
Chaves. proposta de articulagcéo Universidade Federal do Parand, licenciados
do contetido escolar do em Quimica e alunos do Centro de Estudos
Centro Supletivo com o Supletivos - CES (fase |11, equivalente ao

% Essa pesquisa fundamenta-se na Educagdo Matemética intitulada por Ubiratan D' Ambrosio como
Etnomatemética— ensino da matemédtica comprometido com o multiculturalismo.

0 Adaptacéo do resumo publicado em FARIAS, Alda Maria Freitas de. (Coord.) et al. Mapeamento de
pesquisas/estudos/trabal hos técnico-cientificos na &rea de educagdo matemética no Brasil por subérea
temética - 1995. Brasilia: INEP/SEDIAE, 1996.
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contetido de cotidiano.

ensino médio, fungado supletiva), cuja clien-
tela é constituida por alunos trabal hadores.

equivocos e limites no
ensino de Ciéncias.

SOUZA, Suzani {1995 Supletivo UNICAMP|Estudo sobre material didatico auto-
Cassiani de. individualizado : instruciona de Ciéncias empregado no
possibilidades, Centro de Estudos Supletivos da

Universidade Estadual de Campinas (SP).
<Procura, como professora-pesquisadora dos
CEES-Unicamp, compreender as relacbes
professor-aluno, aluno-material didatico, —
mediante as mudancas sugeridas pela prépria

professora pesquisadora— que visam
ultrapassar a caracteristica

comportamentalista do ensino da Ciéncias.

Principais problemas abor dados e conclusbes

O que caracteriza os estudos relativos as demais areas de conhecimento € a preocupacao
em ndo apenas compreender a problemética do aluno traba hador que freqiienta o curso
noturno, mas buscar alternativas pedagdgicas adequadas a essa realidade.

O estudo de Raboni (1993) procurou compreender o cotidiano do aluno trabalhador
para a reformulacéo do ensino de Fisica no curso noturno. Através de uma pesquisa de
caracteristica etnogréfica, buscou no trabalho de producdo de 6culos (armacles e lentes)
subsidios para tornar a acdo educativa eficiente e para que mudangas ocorram no
sentido de fazer da escola algo imprescindivel ao aluno trabalhador, sgja em sua
formagdo profissonal, sga em sua capacidade de compreender e transformar a
realidade. O estudo constatou que tanto os trabalhadores quanto os alunos sdo
favorédvels aimplantacdo de novas tecnologias nas empresas, demonstrando ter desgjo
em trabalhar com maquinas avancadas. No entanto, manifestam preocupacéo com o
desemprego gerado pela automacdo. Mesmo sem interagir com uma tecnologia
sofisticada, o trabalho faz com que o trabalhador desenvolva habilidades,
conhecimentos e capacidade de abstracdo semel hantes as que se desenvolvem na escola.
A andlise dos dados realizada pelo autor se opde avisdo preconceituosa de que o aluno
do noturno é incapaz de aprender. Os contelidos escolares mostram-se pobres diante da
realidade encontrada no processo de trabalho: as simplificacfes feitas com o objetivo de
facilitar 0 aprendizado, acabam despojando de significado o contetido trabalhado no
ensino médio. Os trabalhadores demonstraram ser portadores de conhecimentos e
habilidades em ¢tica e nas conexdes com outras areas envolvidas na producéo para fins
de solucionar problemas concretos imediatos. Cumpre a escola propiciar a aquisi¢éo de
conhecimentos cientificos ampliados, que possibilitam maior compreensdo da realidade.
No caso da Fisica existe um vasto campo de aplicaces tecnolégicas com o qual os
alunos trabalhadores interagem, o que contextualizar o ensino de Fisica quando a
realidade do trabalho € considerada.

O ensino de quimica é abordado por Haracemiv (1994) na perspectiva de articulacéo
entre o conhecimento ja dominado pelo aluno (porque vinculado &s préticas cotidianas)
e 0 conhecimento escolar, que ele ainda ndo domina. O estudo incide numa proposta
pedagdgica para o ensino de Quimica envolvendo alunos a Universidade do Parana,
licenciados em Quimica e alunos do Centro de Estudos Supletivos, cuja clientela é
congtituida de alunos trabalhadores. Conclui que a proposta pedagdgica se mostrou
adequada ao tipo de curso de quimica (supletivo para alunos adultos-trabalhadores). A
metodol ogia adotada que envolveu o aluno na busca de informagdes sobre assuntos do
cotidiano e, na sala de aula, articulou aluno e professor na discusséo para a compreensao
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das relacbes econdmicas e sociais de nossa sociedade. Esta postura contribuiu na
possibilidade de criar condi¢des para que o aluno faca uma leitura critica do mundo,
elevando o grau de consciéncia e colaborando na socializacgo do saber.

A dissertacdo de Pedroso (1996) buscou compreender como € a pratica da educacdo
fisica com o aluno trabalhador no ensino noturno, bem como conhecer as opinifes dos
envolvidos no processo. O resultado da pesguisa indicou um desconhecimento por parte
do profissional em Educacdo Fisica ao lidar com o aluno trabal hador:

"0 trabalho enquanto fendmeno humano néo interfere na prética pedagdgica deste
profissional, tanto no planejamento geral, quanto no contelido ministrado, isto &, a
ligagdo da escola com o mundo do trabalho do aluno n&o acontece.” (Pedroso,
1996, p.).

Ja o ensino de Ciéncias foi abordado por Souza (1995), que sugere mudancas visando
ultrapassar sua caracteristica comportamentalista. O estudo focaliza a dindmica das
relacles professor-aluno e de interacdo do aluno com o material didatico. A experiéncia
conseguiu diminuir a evasdo escolar, alterando-se o processo de avaliagdo, tornando-o
menos traumatico e transformando-o num momento de aprendizagem. Além disso,
procurou-se fazer um trabalho com novos contelidos, adequando-os as necessidades dos
alunos. Estruturou-se uma sala de estudos para que os alunos pudessem tirar suas
duvidas, favorecendo ainteragdo professor-a uno-conhecimento.

[I1.  Consideracdesfinais

Com base nos estudos apresentados, algumas indicagcdes pretendem contribuir para
pesquisas futuras que tenham como objeto a andlise das concepclBes e praticas
pedagdgicas presentes na educacdo de jovens e adultos, principamente na Ultima
década. Assim, as recomendacOes baseiam-se na andise dos subtemas e podem ser
sintetizados da seguinte forma:

» Quanto aos fundamentostedricos, principiose diretrizes

Varios sdo os estudos desenvolvidos a luz do pensamento pedagégico de Paulo Freire e
das categorias freireanas (conscientizacdo e ideologia). Alguns desses estudos apontam
limites do pensamento freireano e a ele se contrapbe. Faltam, porém, estudos gerais que
aprofundem a referéncia da Pedagogia Freireana, aos estudos de EJA, com
caracteristicas de Estado da Arte.

> Quanto as propostas e préaticas pedagogicas

De um modo geral, os problemas de pesquisa dominantes nos estudos desse bloco, ndo
permitem generalizacdo, pois tratam de projetos, programas, experiéncias singulares.
Ou sga, esses estudos referem-se quase sempre a um universo pegqueno de sujeitos e
situacdes de ensino aprendizagem muito singulares (um projeto, uma sala de aula etc.),
sendo antes estudos exploratorios cujas conclusdes ndo podem ser generalizadas sem
mediagdes e cuidado.

» Quanto ao processo ensino aprendizagem dos contelidos das éreas

Em relacéo aos processos de aquisicdo da leitura e da escrita, os principais problemas de
pesquisa sdo: 1) as relagBes entre afabetizacdo e desenvolvimento cognitivo dos
sujeitos; 2°) os aportes da psicogénese da lingua escrita e as possibilidades de
conciliagdo com o paradigma freireano de alfabetizacdo de adultos; 3) os usos sociais
da oralidade, da leitura e da escrita por sujeitos ndo afabetizados ou escassamente
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escolarizados e suas implicagcbes para o processo de afabetizacdo (consciéncia
fonoldgica, conhecimento prévio de sistemas simbdlicos, o texto como unidade
linguistica de alfabetizacéo).

A abordagem do tema da educacdo matemética na EJA tem como precursores o0s
trabalhos de Duarte (1987) e Souza (1988). Os estudos de Carvalho (1995), Knijnik
(1995) e Monteiro (1998) constituem-se em teses de doutorado e sGo mais aprofundados
gue os estudos de Tiengo (1988) e Monteiro (1992), que tratam de aspectos pontuais. O
método da modelagem matemética; 0 modo de se incorporar as relagbes entre os
aspectos |ogicos e histéricos da matemética no ensino do sistema de numeracdo e das
operacbes fundamentais; a incorporacdo dos conhecimentos praticos dos alunos a
matemética escolar, e como a etnomatematica pode gjudar-nos a estabelecer essa
relacédo; caracterizam a abordagem desse bloco.

O contetido essencia das pesquisas relativas as demais éreas — fisica, quimica, educacéo
fisica e ciéncias —, também incide na relacdo entre conhecimento escolar e os saberes
adquiridos pel os educandos na experiéncia de vida e trabal ho.

Em sintese, os aspectos que caracterizam esses estudos buscam, de alguma forma,
relacionar os conhecimentos e saberes que 0s alunos pouco ou nhdo escolarizados
adquirem na sua vivéncia cotidiana aos conhecimentos e saberes veiculados pela escola.
A necessidade do aprofundamento de questdes dessa natureza parece surgir das
dificuldades que os educandos enfrentam, principaimente no inicio do processo de
aprendizagem, provocadas pela falta de familiaridade com o "contelido escolar". Nesse
sentido, € preciso considerar o fato de que nem sempre é possivel estabelecer uma
relacdo direta entre a experiéncia cotidiana e 0 conhecimento escolar, pois esse Ultimo
possui aspectos especificos e suas diferentes &reas naturezas distintas.

> Curriculo

Os aspectos acima enfatizados poderiam ser aprofundados em estudos sobre "curricul 0"
na educacdo de jovens e adultos. No entanto, essa discussao esteve praticamente ausente
nos estudos aqui cotejados.

O estudo de Barbosa (1991) intitulado Educacéo popular na escola : construindo uma
proposta curricular de Histéria e Geografia para o ensino supletivo, pode ser
considerado o Unico que, embora ndo tenha como objeto o curriculo em si, analisa uma
proposta curricular.
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TEMA 1V: Politicas Publicas de Educacdo de Jovens e Adultos

Do conjunto de dissertacfes e teses defendidas no periodo de 1986 a 1998 e analisadas
neste estado da arte, foram identificados 44 trabalhos referentes as politicas publicas de
escolarizacdo de jovens e adultos em diferentes niveis de Governo. Sao 39 dissertactes
de mestrado e 5 teses de doutoramento. Os estudos concentram-se na Regido Sudeste,
destacando-se os estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro que, juntos, respondem por mais
da metade da produc&o nacional. A Regido Nordeste ocupa 0 segundo lugar, seguindo-
se aregido Centro-Oeste e a Regido Sul.

Optamos por organizar essa producdo académica em seis subgrupos tematicos: Historia
da Educacéo de Jovens e Adultos; Politicas Publicas Recentes, Alfabetizago; Centros
de Estudos Supletivos, Ensino Regular Noturno; Politicas Municipais Informadas pelo
Idedrio da Educacdo Popular. A diversidade dos estudos admitiria outras categorizacdes
e alguns dos trabahos, por sua abrangéncia, poderiam ser classificadas em mais de um
subgrupo temético. Assim, a andlise que se segue ndo esgota as abordagens possiveis
em um estado da arte das politicas publicas de educacéo de jovens e adultos no Brasil.

Os estudos realizados situam-se nas interfaces de diversas &reas do saber, assentando
suas andlises sobre fundamentos de natureza historica e sociolégica. Ha o predominio
tedrico do campo marxista, fundamentando-se as analises sobre o Estado em duas de
suas concepgdes matriciais. aguele conceito restrito de Estado compreendido como
gerenciador inequivoco dos interesses da burguesia, em sua abordagem marxiana (Marx
e Engels) ou reprodutivista (Althusser e Poulantzas da # fase); as concepcbes que
caracterizam o Estado ampliado (Antonio Gramsci, Nicos Poulantzas 2 fase e Claus
Offe, principalmente).

A fundamentacdo histérica e socioldgica apdia-se em reconhecidos autores nacionais,
dentre os quais destacam-se Vanilda Pereira Paiva, que vincula o idedrio da educacéo
popular de adultos a natureza do Estado populista; Celso de Rui Beisiegel, que associa
as mudancgas educacionais as sociais, e Sérgio Haddad que, ao realizar um perfil da
educacdo de nas décadas de 70 e 80, explicita as contradi¢cbes internas ao Estado
burocrético autoritario.

As principais fontes de informacéo dos pesquisadores sdo 0s documentos e estatisticas
oficiais produzidos pelos 6rgaos responsaveis pelas elaboractes das politicas publicas
de educacéo de jovens e adultos.

SUBTEMA IV. 1.: Histéria da Educacdo de Jovens e Adultos

Autor Ano Tipo |Titulo I nstituicdo Aspectos em destaque
BARROS, 1995 |D Movimento de Educacdo de| UFPB Andisa 0 MEB estabelecendo
Francisco A. Géis Base (MEB) em Sergipe: sua atuacdo no inicio dos anos 60
1961 - 1964 - uma
reconstituicdo histérica
CAVALCANTI, 1987 |D Politica  educaciona  do | UFPB Anadisa as acBes do Estado em
Amadlita Maria Estado brasileiro sobre o relacionadas a reproducdo do
CostaLima ensino supletivo: 1961-71 status quo




Autor Ano Tipo |Titulo I nstituicdo Aspectos em destaque
DORNELES, 1990 (D O Mobra como politica| UFRGS Procura transpor a dicotomia
Malvina do publica: a institucionalizacdo entre a concepcdo de Estado €
Amaral do analfabetismo prética cotidiana, demonstranda
a interacdo entre politicas
publicas e as demandas sociais
OLIVEIRA, Jost|1989 |D As origens do MOBRAL IESAE/FGV Vincula a educagdo liberd e @
Luiz tecnicista a fases do
desenvolvimento do capitalismao
e atribui a constituicdo do
Mobral parcialmente as pressies
internacionais.
PEIXOTO FILHO, | 1986 |D A travessia do popular na|lESAE/FGV Reflete sobre as  relagbes
José Pereira contradanca da educacéo existentes entre Estado, educacao
e desenvolvimento social
SOARES, Lebncio| 1995 | T Educacdo de adultos em|USP Compara a Campanha de 1947 €
José Gomes Minas Gerais. continuidades a implantagdo do ensinc
e rupturas supletivo/ 1971, demonstrando
gue as demandas populares
imprimiram novas caracteristicas
as acbes do Estado

D: DISSERTACAO DE MESTRADO
T: TESE DE DOUTORADO

Principais problemas abor dados

Neste subtema foram classificadas cinco dissertacfes de mestrado e uma tese de
doutoramento que analisam o periodo imediatamente anterior ou de conformacéo do
regime autoritério instituido em 1964, e as politicas de educacdo de jovens e adultos
implementadas no seu transcorrer: o Mobral e o Ensino Supletivo.

Dois autores analisam 0 Movimento de Educacso de Base: Barros™ (1995) toma por
objeto as acbes do MEB de Goiés entre 1961 e 1966, enquanto Peixoto Filho (1986)
focaliza seus confrontos, aliancgas e a reestruturacdo do MEB sob novas bases a partir de
1964 (Peixoto Filho, 1986).

A tese de doutoramento de Soares (1995) analisa dois momentos favoraveis a educacéo
de jovens e adultos em Minas Gerais. o primeiro, quando da redemocratizacdo do pais e
implementacdo da Campanha de Alfabetizacdo de 1947; e o segundo, em pleno governo
ditatorial, na implantagdo do ensino supletivo a partir de sua conformacéo legal pela
LDB n.°5.692/71.

Duas dissertactes (Oliveira, 1989; e Dorneles, 1990) enfocam a educacdo de jovens e
adultos no periodo autoritario pds-64, analisando sobretudo o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL).

A dissertacdo de Cavalcanti (1987) busca situar no contexto social-econémico e politico
as leis de diretrizes e bases da educacdo nacional n.°4.024/61 e n.° 5.692/71, julgadas

“l Contamos somente com o resumo da dissertacdo de mestrado de Francisco A. Gois de Barros,
Movimento de Educacdo de Base (MEB) em Sergipe: 1961-1964, uma reconstituicao histérica, que esta
no CD-ROM da ANPED, 1999, 32 edicéo, produzido por Ac¢éo Educativa com o apoio do INEP.
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reformistas pela autora, confrontando-as e procurando revelar os propositos do Estado
brasileiro quanto ao que se refere ao ensino supletivo.

S30 estudos apoiados em amplo levantamento e revisdo bibliograficos, além da
utilizacdo de fontes primarias pela leitura e interpretacdo de textos referentes a
legislagdo, planos, boletins, artigos, folhetos, relatorios, materiais diversos produzidos
pelas equipes técnicas, professores e entrevistas que se propuseram arealizar o registro
da histériaoral.

Principais Conclusdes

Peixoto Filho (1986) analisou dois momentos do Movimento de Educacéo de Base da
Igregja Catdlica - antes e apds 0 golpe de 1964 -, resgatando o percurso histérico do
movimento em suas contradi¢des internas e conflitos com o Estado. Concluiu que,
embora se tratasse fundamentalmente de uma proposta da Igreja para a realizagcéo de
seus objetivos junto as camadas populares, este movimento educacional para adultos
surgiu como produto das aliangas entre a Igreja e o Estado. As divergéncias internas a
Igregja entre progressistas e conservadores, levaram a concretizagdo de aliancas dos
progressistas com setores da Juventude Universitaria Catdlica que permitiram o
desenvolvimento de um trabalho que apontasse a transformagéo socia e a criagdo de
contribuicbes originais em relacdo a Educacdo Popular e, mais especificamente, a
alfabetizac&o.

Cavalcanti (1987) conclui que o ensino supletivo exerce a funcdo de “recuperacéo
escolar” por estar estreitamente relacionado ao ensino regular, constituindo-se em um
elemento da estrutura discriminatéria de um sistema educaciona dualista que desenha
trgjetorias escolares distintas para as elites e os trabalhadores. A autora interpreta que as
iniciativas do Estado visam mascarar e atenuar as contradicOes sociais existentes para
obter consenso e manter a ordem vigente. Recomenda a criagdo de uma Secretaria de
Ensino Supletivo autbnoma que integre as experiéncias paralelas ao sistema regular e
incentive o desenvolvimento das vérias formas de educacdo implementadas pelos
movimentos sociais.

Na andlise de Dornelles (1990), o Mobral também aparece como politica publica
vinculada a seletividade do ensino regular e subordinada aos imperativos do modelo
econdmico vigente, que ndo rompe com a exclusdo de amplas parcelas da popul agéo,
conformando a institucionalizagdo do analfabetismo. A autora reconhece, entretanto,
gue “ por mais antipopular que o Estado pudesse ser (e a ditadura militar pos-64, sem
divida, se esmerou nesse aspecto) existiu uma concomitancia entre determinadas
demandas populares e a priorizacdo de certas politicas sociais assumidas por parte do
Estado” (p. 247), o que néo foi suficiente para romper com o elitismo e a exclusdo do
sistema educacional.

Conclusdes semel hantes estabel ece Oliveira (1989) em suas analises sobre o MOBRAL,
gue relaciona a génese das politicas de educacdo de adultos no Brasil & pressdes dos
organismos internacionais para a resolucdo do analfabetismo. Indica ainda o confronto
entre duas formas distintas (ainda que ndo antagbnicas) de conceber e, sobretudo, de
organizar a educacdo: uma liberal, correspondente a fase do capitalismo concorrencial,
outra tecnicista, correspondente ao capitalismo monopolista aponta a necessidade de
superar as pesquisas documentais e fomentar a pesquisa empirica, investigando a
atuacdo local do MOBRAL e explicando as razdes de sua aceitacdo por diversos setores
da populagéo brasileira.
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Soares (1995) ao comparar dois momentos da histéria das politicas de educacdo de
jovens e adultos no Brasil: 0 das campanhas de afabetizacdo posteriores a segunda
guerra mundial, periodo marcado pela redemocratizacdo da vida nacional; e o segundo,
guando da implantacdo do ensino supletivo em pleno autoritarismo, indica que as
demandas populares imprimiram novas caracteristicas a estruturagdo do ensino
supletivo correspondendo aquelas que orientaram a agdo do Estado.

SUBTEMA |V.2.: Politicas publicas r ecentes de educacéo de jovens e adultos

Neste subtema estdo quatro teses de doutoramento e quatro dissertacOes de mestrado
que tratam das politicas educacionais destinadas a educacdo de jovens e adultos. Este
subtema redine os trabalhos que abordam a evolugdo da politica educaciona de ensino
supletivo, suas concepcdes filosoficas, politicas e pedagdgicas em correspondéncia com
0 contexto econémico, politico e socia. O confronto entre os planos legal e das préticas
efetivas ilumina o debate sobre o papel do Estado na democratizagcdo das oportunidades
de escolarizacéo da populacdo jovem e adulta.

Politicas publicas r ecentes

Autor Ano |Tipo |Titulo Ingtituicdo | Aspectos em destaque
BASTOS, Jodo|1986 |T O ensino supletivo: andlise| UFRJ Procura desvendar o aspecto poalitico
Baptista critica do ensino supletivo, andlisando sua
legisacdo definida no periodo de
1970 a 1972. Compreende o ensino
supletivo como um mecanismo de
exclusdo.
ESAU, Marilia|1989 |T Apesar das amarras, ha vida| PUC/SP Tenta elaborar uma  teoria
Alves Pedrosa na escola uma leitura da educacional partindo do discurso dos
escola formal feita a partir alunos de quatro escolas particulares
das falas dos aunos do de 2° grau supletivo.
ensino supletivo:
modalidade supléncia de 2°
grau
HADDAD, 1991 | T Estado e educagdo de|USP Investiga em que medida o
Sérgio adultos (1964-1985). MOBRAL e do ensino Supletivo
pelo Estado Autoritério, contribuiu
para 0 movimento de
democratizacdo de oportunidades
educacionais no periodo de 1964 a
1985. Redliza um perfil da educacdo
de jovens e adultos via cursos, radio,
TV e exames, buscando uma sintese
do papel do Estado nesta oferta.>
OLIVEIRA, 1996 (D Ensino supletivo: espaco de| UFPB Estuda o cotidiano de uma escola de
Raimundo incorporacéo do 'popular’ e ensino  supletivo, 0  processo
Nonato de gestacdo de um saber didatico-pedagbgico, a atuacdo do
critico-transformador? educador, suas condigbes de
trabal ho.
PEIXOTO 1994 | T A educacdo basica de|UFRJ Confronta diversos discursos e
FILHO, Jose jovens e adultos: atrgjetoria préticas politico-pedagdgicos para
Pereira damarginalidade compreender as razbes dos sucessos
e fracassos da educacdo e de adultos;
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afirma ndo haver diferencas nas
propostas didaticas do ensino formal
e ndo formal.

RAGONES, 1990 (D A educagdo de adultos: | PUC/SP A partir do estudo da evasdo, reflete
Marisa Eugenia instrumento de exclusdo ou sobre caminhos para um processo
Mélillo Meira democratizagcdo? Um estudo efetivo de democratizacdo da
sobre a evasdo em cursos de educacao basica de jovens e adultos.
educacdo béasica de adultos
SILVA, Cenira| 1995 |D Ensino supletivo no | UnB Avdiar a implantagdo e o
Maria Berbert Tocantins: Projeto Palmas - desenvolvimento do Projeto Palmas,
Airesda intencdo x realidade comparando aintencdo e aredidade.
SOUSA, Rosa|1991 |D Ensino Supletivo: os fatores | UFCE Critica a politica do Ensino
Maria politico-ideol 6gicos que Supletivo materializada no Programa
Auxiliadora permeian  sua prética de educacdo bésica - PEB,
Moreirade pedagdgica correspondente as series iniciais do
ensino fundamenta).
SOUZA, Maria| 1998 | D Estado e politicas de|UNIMEP Discute as iniciativas da Unido a
de Fatima educacdo de jovens e partir de 1985, quando da extingdo
Matos de adultos do MOBRAL, aertando com relacéo

a descontinuidade dos programas de
educacdo de educacdo de jovens e
adultos.

D: DISSERTACAO DE MESTRADO

T: TESE DE DOUTORADO

Objetivos

Nas analises dos objetivos das producdes académicas sobre as politicas educacionais e a
escolarizacdo de jovens e adultos, podemos perceber duas regularidades. a primeira
reside na fundamentacéo rigorosa do processo histérico e dos contextos sociopoliticos e
culturais que ancoram as analises posteriores; e a segunda no destague conferido ao
papel do Estado como fomentador e gestor das agbes educativas, sga como
democratizador das oportunidades de escolarizagdo, seja como aparato excludente e
reprodutor das condigdes sociais vigentes.

Conquanto os resultados das investigacfes ndo sejam consensuais, uma sintese dos seus
objetivos pode ser apresentada da seguinte forma:

> Definir o processo histérico instituinte das politicas publicas de educacédo de jovens
e adultos, discutindo os conceitos de transformagdo social, autonomia e
democratizagdo das oportunidades educacionais;

» Conhecer os condicionantes politicos, econémicos e sociais das aces educacionais
destinadas a jovens e adultos, desvendando as relagbes Estado-sociedade pela
andlise dos plano formal (legal) e rea (aspectos qualitativos/quantitativos) das

politicas publicas;

» Andisar a emergéncia da demanda por educagéo por parte das classes subalternas
da sociedade, correspondendo a necessidade por escolarizacdo frente ao contexto

econdmico;

> Confrontar os diferentes discursos politico-pedagdgicos e préticas para conhecer as
razdes do sucesso e fracasso dos programas, cursos e projetos para jovens e adultos
implementados pelo Estado;
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Principais conclusdes das pesquisas

As conclusdes e os resultados das investigagdes sdo variados e revelam as diversas
vertentes de andlise sobre as politicas educacionais para jovens e adultos.

De modo sintético, poderemos afirmar que as conclusdes da maioria dos estudos
indicam que as oportunidades de escolarizacdo abertas pelas politicas de educacdo de
jovens e adultos ndo modificaram a hierarquia social pré-existente, servindo antes a
manutencao do status quo .

Bastos (1986), por exemplo, compreende 0 ensino supletivo como um mecanismo de
exclusao:

"A andlise critica mostrou que o governo defendia uma posicéo de integracéo dos
excluidos no sistema escolar, mas, ao apresentar uma solugdo legal para integra-
los, entrou em contradicdo, pois alegislacdo do ensino supletivo criou um sistema
paralelo, independente e inferior ao sistema regular de ensino. Essa contradicéo
corresponde ao projeto politico e econémico dos anos 70. O ensino supletivo tal
como esté ingtitucionalizado pela legislagdo, acabou se tornando um mecanismo
de exclusdo, na medida em que n&o permite o reingresso ao sistema regular de
ensino. Em contrapartida, o atendimento aos excluidos realizar-se-a4 quando o
Governo criar um sdlido sistema de educacéo publica e gratuita capaz de oferecer
vagas para todas as criangas. Enquanto o ensino publico e gratuito ndo for
universalizado, a exclusdo serd uma constante no sistema de ensino, ja que suas
causas ndo foram atacadas’.

Sousa (1991) afirma que no periodo pos-64 o Estado, enquanto insténcia mediadora do
novo modelo econémico politico, estabeleceu uma politica educaciona para a classe
trabal hadora que visava a modernizacéo do sistema produtivo e da sociedade, ignorando
os problemas e necessidades reais da maioria da populagdo. A modalidade de ensino
supletivo acabou se enquadrando aos moldes do capital, através dos diferentes
mecanismos inseridos no proprio processo produtivo, onde a escola que interessa a
classe trabalhadora Ihe € negada a partir de sua desqualificacdo. A proposta de ensino
supletivo que tem a terminalidade como regra e a continuidade como excegéo, néo
condiz com os interesses da classe trabalhadora que luta por uma escola de qualidade
com a funcdo de alfabetizar de fato. A politica para o ensino supletivo viabiliza sua
manutencdo e o desenvolvimento das relacbes sociais de producdo, conformando uma
escolaridade elementar que permite um nivel minimo de cédculo, leitura e escrita, e 0
desenvolvimento de determinados tragos socios-culturais, politicos e ideoldgicos que
atendam &s necessidades de funcionalidade das empresas produtivas. Apenas quatro por
cento da populagdo adulta foi atendida pelo Programa de Educacédo Bésica - PEB, no
ano de 1989, no Estado do Piaui. Os meios instrucionais, como por exemplo, o livro
didético de Estudos Sociais do PEB, apresentam-se descontextualizados da realidade,
favorecendo-se um saber abstrato, que s gjuda a preservar a alienacéo.

O Estado € interpretado por uma parte dos estudos como espagco contraditorio de
mediacdo com a sociedade, Haddad (1991), por exemplo, explicita as contradi¢es do
Estado autoritério, que procurou redlizar suas funcbes de fiador da relacdo de
dominagéo e garantir a coesdo entre as classes sociais. Essas fungdes foram "realizadas
historicamente através de mediacles junto a sociedade, dentre elas, os direitos de
cidadania". Segundo esse autor, a educagéo de jovens e adultos faz parte do processo de
democratizacdo de oportunidades educacionais. Os governos militares se preocuparam
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com aspectos educacionais, pois 0s movimentos estudantis se colocavam em oposi¢éo
a0 regime que redizou uma série de reformas, apresentando discursos com
caracteristicas liberais e tecnicistas, que evidenciavam a dualidade do Estado capitalista.
A legisacédo concedida pelo Estado para democratizagéo de oportunidades educacionais
n&o se traduziu em conquistas reais, pois a educacéo ndo atingiu qualidade e quantidade
suficientes para atender a populagcdo. O mesmo aconteceu com a educagdo de jovens e
adultos oferecida através do MOBRAL e do Ensino Supletivo, apesar dessa modalidade
receber destaque na legislacdo e no discurso politico.

“...a0 mesmo tempo em que se procurava organizar um sistema educacional a
servico de um modelo de desenvolvimento, que se fazia com a exclusdo da
maioria da populacéo, o Estado concedia uma legislagdo que ampliava os direitos
educacionais e estabelecia algumas formas democréticas de organizagdo do
sistema escolar” (HADDAD, 1991, p. 344).

A marginalizagdo da educagdo de jovens e adultos no interior das politicas educacionais
€ explicitado por varios autores, e revelada pela extingéo do atendimento realizado pela
Unido e pela tendéncia de declinio do atendimento nos estados. A acdo publica
caracteriza-se por sua insuficiéncia quantitativa e qualitativa no atendimento. A evasdo
e a repeténcia apresentam-se como problemas educacionais generalizados, cujas razoes
relacionam-se a multiplos fatores de ordem politica, ideoldgica, social, econbémica,
psicoldgica e pedagdgica, a auséncia de metodologias de ensino que incorporem e
articulem os conhecimentos que os alunos séo portadores.

Oliveira (1996) conclui que o supletivo reproduz em seu interior agueles mesmos
elementos denunciados em outros sistemas de ensino: seletividade, exclusdo,
autoritarismo, um ensino precario, mnemonico, centrado na subordinacdo do educando
como objeto passivo. A auséncia é o que caracteriza 0 ensino supletivo: auséncia de
materiais didaticos, de recursos humanos qualificados, de acompanhamento, de
assisténcia, de compromisso efetivo, de responsabilidade. A escola ndo se apresenta
como lugar de alegria, ou aprendizagem criativa; privilegiaa seriedade, a formalidade.
Sua marca fundamenta é a exigéncia freqlente e intransigente do siléncio, do
comportamento passivo, da obediéncia. Assentada em métodos didéticos anacronicos,
transforma-se num espago desmotivador e desinteressante, embora formas de resisténcia
persistam.

“Por entre as fissuras de um ensino pobre, tradicional e precério, centrado na
passividade, no comodismo, no entanto, é possivel perceber o nicleo do bom
senso, ainda que em sua formaingénua e espontanea, que, aqui e ali, em pequenos
e lucidos momentos de salide e de vida, nega essa estrutura e, a0 mesmo tempo,
aponta possiveis solugdes aos problemas vividos pelos sujeitos no seu cotidiano. E
necessario, No entanto, resgatar e valorizar esses nucleos saudaveis, transformé
los, reuni-los em um projeto educativo critico, coerente, unitario, conjuntamente
construido”. (OLIVEIRA, 1996, p.241)

Silva (1995) analisa 0 Projeto Pamas, que foi implantado em Tocantins de forma
impositiva, descontextualizada tanto da escola como da populagéo a ser atendida. As
decisOes administrativas e pedagogicas estiveram limitadas a Secretaria de Educaco.
Quanto ao curriculo e material didatico, demonstraram-se estes inadequados arealidade
dos alunos, além dos professores ndo estarem capacitados (ndo havia nenhuma proposta
de reciclagem ou aperfeicoamento) para adapté-los. Os aunos apresentaram grandes
dificuldades na aprendizagem devido ao tempo de afastamento da escola, dificuldade
esta que ndo foi trabalhada devido a organizacdo do hor&rio, que ndo ofereceu
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possibilidades de atendimento para a resolugdo das duvidas. A direcdo e corpo docente
entrevistada afirmaram que o Projeto, tal como foi estruturado, ndo proporcionou uma
educacdo de qualidade.

Ragones (1990) afirma que nas causas da evasdo se somam fatores de ordem politica,
ideolgica, social, econdémica, psicolégica e pedagdgica. A evasio € um processo que se
inicia muito antes do aluno abandonar o curso. Sobrecarregado com os problemas
decorrentes de suas condi¢cdes objetivas de vida, 0 estudante do supletivo passa a ter
dificuldades no proprio processo de alfabetizacdo. As causas da evasdo sdo: O
descompromisso politico com este ensino expresso na ndo inclusio efetiva dessa
modalidade no sistema educaciona através de campanhas; falta de educadores com
formagdo especifica, utilizando méo de obra com formagdo inferior a0 2° Grau e
voluntéria, além da falta de investimento, demonstrando claramente que este ensino ndo
Se caracteriza como prioridade.

Peixoto Filho (1994) afirma que embora exista diferenciacdo entre 0s pressupostos e
conceitos sobre educacdo nos sistemas forma e ndo-formal de ensino, ndo esta
ocorrendo diferenciacdo nas propostas didatico-pedagdgicas. Adverte para o equivoco
na concepcao do conceito de comunidade, que em geral é reduzida a proximidade fisica
e geogréfica e a solucéo de seus problemas, mas que deveria estar direcionada para uma
visdo de totalidade do homem e do mundo. Conclui que uma educagdo comunitaria
progressista ndo pode repassar para a comunidade todos os seus problemas, mas
estimular o povo a se organizar para arrancar do Estado a justica social e a equidade a
gue tem direito. Aponta para a necessidade de efetivamente se compreender o trabalho
como principio educativo e que este tema torne-se presente nas relagdes didatico-
pedagogicas.

“No sistema forma de ensino, a desconsideragcdo da experiéncia popular do
trabalho e da participacdo dos setores populares na producdo da riqueza material e
espiritual, fica patente ndo sO nas formulacbes de programas e projetos, - sequer
s80 apresentadas disciplinas ou atividades, que permitam esta reflexdo, ou a
incorporagdo dos conhecimentos produzidos no mundo do trabalho e nas lutas
pela sobrevivéncia— mesmo quando isto acontece, é feito sem nenhuma referéncia
histérico-social, que remeta a reflexdo sobre estas contribui¢cdes. Exemplos disto
podem ser encontrados através dos curriculos, programas, planos de aula, préticas
pedagdgicas etc., que tratem dos conhecimentos cientificos sem nenhuma
referéncia as fundamentais contribuices dos trabalhadores ao longo da Historia
da Humanidade, para as suas produgdes, como citei anteriormente, a producdo de
Newton, Leibenitz, Lineu entre outros’. (PEIXOTO FILHO, 1994, pp. 145-146.

Esall (1989) discute uma Matriz das Finalidades da Escola (seus aspectos cartorial-
burocrético, urbanizador e existencial) e, com base na fala dos alunos, elabora uma Tese
da Transparéncia dos Conflitos. Conclui que viver e saber deverdo ser considerados
como esboco primeiro de, e para, uma teoria sobre a escola, devendo ser consideradas
as expectativas e conhecimentos formulados pel os educandos.

Consider acbes

Nas andlises presentes na producdo académica referente as politicas educacionais
destinadas a jovens e adultos predominam dois campos tedricos de uma mesma matriz,
a marxista. Uma delas, também chamada de critico-reprodutivista, realiza a andise a
partir dos conceitos de Althusser sobre aparelhos ideoldgicos do Estado, enquanto a
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outra, ancorada em Antonio Gramsci, Nicos Poulantzas (2 fase) e Claus Offe indica as
mediacOes do Estado em relagdo ao conflito entre as classes sociais e & constradices
internas ao proprio aparato estatal.

A convergéncia entre os dois campos se da na critica & agdes publicas, conquanto
indiquem resultados diferentes. O primeiro, critico-reprodutivista, ressalta o papel
exercido pela educacdo de jovens e adultos de formagdo de recursos humanos para a
expansdo e reproducdo do capital aém de elemento legitimador do autoritarismo e do
dominio de classe. O segundo critica a insuficiéncia da expansdo da escolarizagcdo e de
sua precariedade em propiciar um atendimento educacional de qualidade, ressaltando
gue mesmo assim, se trata de ampliacdo das oportunidades educacionais para jovens e
adultos, portanto indicativa da democratizacdo, notadamente em seu aspecto legal.

A escolarizagdo de pessoas jovens e adultas designa o Estado como determinante no
fomento e gestdo do atendimento supletivo. O Estado aparece algumas vezes em
contraponto com as agbes da sociedade civil, oposto as acBes que organizaram e
desenvolveram praticas informais de educacdo de jovens e adultos fundamentadas nas
concepcdes de Educacso Popular®.

A constatacdo da marginalidade da escolarizagdo de jovens e adultos no interior das
politicas publicas de educacdo e a critica & ambiglidades dos poderes publicos
resultantes do confronto entre as classes sociais caracterizam as andises acerca da
estrutura e funcionamento do ensino supletivo, particularmente na sua fungdo supléncia.

Emerge da sintese neste subtema uma tendéncia que combina a andlise nos planos mais
gerais, nacionais, ou macro-estruturais, para o plano do cotidiano, da prética efetiva,
escolar, micro-estrutural. Incorpora-se as andlises das politicas educacionais a sua
realizacdo nas relagbes concretas, pessoais ou personalizadas, entre profissionais e
educandos, na praxis em que todo discurso se efetiva, em quais condi¢des e sob que
condicionantes.

SUBTEMA 1V.3.: Alfabetizacdo

Neste subtema foram selecionadas cinco dissertagbes de mestrado que tratam
predominantemente de experiéncias municipais de alfabetizacéo.

Autor Ano Tipo| Titulo Ingtituicdo | Aspectos em destaque
HENRIQUES, 1988 (D Programa de educacdo juvenil: | UFRJ Descreve e avalia 0 Programa de
Marilda de Jesus uma nova proposta de Educacdo de Jovens desenvolvido
alfabetizacdo de adolescentes nos CIEPS do Rio de Janeiro.
IDE, lolanda 1993 |D Congresso brasileiro de UNICAMP | Analisa asteses aprovadas no
Toshie® Alfabetizac8io — 1990: Congresso Brasileiro de
explicitac8o de suas teses Alfabetizac8o realizado em Séo
Paulo em 1990.
MELO, Orlinda 1991 |D De afabetizacdo e UNICAMP | Andisaas politicas de
Maria de Fatima alfabetizagbes: a busca do desenvolvimento social, as prética
Carrijo possivel de alfabetizacfo e aidentidade
lingliistica de trabalhadores rurais

“2 Educagéo como prética libertadora de construcéo da cidadania e autonomia politica das classes
populares.

3 Contamos somente com o resumo da dissertacdo de mestrado de lolanda Toshie Ide, Congresso Brasileiro de
Alfabetizacdo: 1990, explicitacio de suas teses., que estana 3 edicdo do CD-ROM da ANPED, 1999.
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e da construcdo civil em Goidnia.

SARAIVA, Maria | 1998 Histérias de vida e outras UFF Opera com os conceitos de
Inés Martins historias: narracdo e memorias experiéncia e narracdo de Walter
na alfabetizaco de adultos Bengjamin paraanalisar a
experiéncia do Programa
Municipal de Alfabetizagdo
Permanente de Cabo Frio (RJ).
SCOMAZZON, 1991 Educacdo dejovense adultos | UFRGS Pesquisa acdo que analisa

Rosa LUcia Grass

trabalhadores: andlise de uma
proposta educativa no cotidiano
de professores e alunos

experiéncia piloto de alfabetizacac
de jovens e adultos realizada em
Porto Alegre ao inicio da gest&o
municipal 1989/1992.

D: DISSERTACAO DE MESTRADO
T: TESE DE DOUTORADO

Principais conclusdes presentes nas pesquisas analisadas

As experiéncias de alfabetizacdo analisadas neste subtema sdo referentes a agOes
publicas nos planos locais ou municipais e suas conclusdes referem-se a aspectos
positivos e negativos surgidos ao longo da implantacdo dos diferentes projetos de
alfabetizacdo. Além disso, assinalam necessidades e caréncias para a reaizacdo de
acOes mais eficientes.

A andlise do discurso dos educandos e educadores se faz presente na maior parte das
dissertagbes analisadas, sendo que seus resultados confrontam as representactes do
senso comum relativas a escola, a educacdo, a sociedade e ao trabalho, com as propostas
originadas nas agéncias estatais fomentadoras da educagdo de jovens e adultos. Neste
sentido, merecem destaque os estudos de Scomazzon explicitando a construgéo coletiva
da cidadania, e de Melo, exprimindo a criticidade dos trabalhadores frente ao discurso

oficial expropriador dos significados atribuidos pelos educandos a propria
aprendizagem.

Os pressupostos ideol 6gicos das acbes educativas sdo examinados, principalmente pela
analise dos documentos oficiais e dos relatos dos agentes publicos, relacionando-os a
conformagado dos projetos cujas debilidades sdo expostas em termos quantitativos e
qualitativos, em suas préaticas de ensino-aprendizagem.

Henriques (1988) indica a possibilidade de se conciliar um programa de educagéo de
jovens e adultos com o0 ensino regular que aponte para a continuidade dos estudos.
Saraiva (1998) conclui pela necessidade de uma educagéo mais voltada aos referenciais
culturais das classes populares, o que, para Melo (1991), seria uma nova forma de
alfabetizacdo orientada pelo entendimento de que o conhecimento-lingua seja produto
social determinado pelo contexto social, politico, econdmico. Scomazzon (1991) expde
a desarticulacdo entre o0s pressupostos tedrico-metodol 6gicos e a prética pedagégica, e
indica a ocorréncia, em um mesmo programa, de resultados diferentes quanto a
participacéo dos alunos, sendo que esta acontece a partir da participacdo nas decisoes e
das experiéncias dos alunos em suas praticas socials.

A constatacdo de que a escolarizagdo de jovens e adultos analfabetos opera como um
mecanismo reprodutor das formas de exclusdo € abordado por Melo (1991) para quem a
afabetizacdo é funciona ao controle socia dos trabalhadores de origem rural
concentrados nas cidades em meio & mudangas nas relactes de producdo que exigem
um minimo de escolarizacdo ou qualificacdo para o trabalho. A autora expbe a
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apropriacdo das expectativas dos trabal hadores estudantes pelo discurso oficial, que visa
apenas a inser¢do destes no mercado de trabalho, desconsiderando o conhecimento do
qual sdo portadores.

Situada no periodo de transicdo democrética, ou Nova Republica, a pesquisa de
Henriques (1988), indica as expectativas e esperangas geradas no final do autoritarismo
e a manutencao das relagdes de dominacdo e exploracdo das classes dominantes sobre
as camadas populares, relacionando a5 acles localizadas as tendéncias mais gerais
presentes nacionalmente, contanto 0S aspectos mais gerais nado esgotem as
particularidades pelas quais 0 processo de afabetizacdo deva ser compreendido e
construido.

As indicagdes de Melo (1991) assinalam a necessidade de se compreender que ha varias
alfabetizacbes, dependendo cada qual do grupo, da lingua e da cultura forjadas
historicamente. O processo educativo deve considerar as caracteristicas especificas dos
alunos atendidos, seu universo cultural, suas experiéncias de vida, seus vaores
culturais. A afabetizacdo compreendida como leitura de mundo favorece e valoriza a
identidade linguistica dos educandos como saber socialmente construido e ponto de
partida para 0 processo alfabetizador.

SUBTEMA 1V .4.: Centros de Estudos Supletivos (CES)

Este subtema é composto por pesquisas que abordam os Centros de Estudos Supletivos
(CES), sua implantagdo e desenvolvimento. S&o oito dissertagdes de mestrado, seis
delas defendidas em institui¢des do eixo Rio-S&o Paulo.

As investigagdes neste subtema seguem um caminho comum nas pesquisas acerca da a
educacdo de jovens e adultos. a reconstituicao historica precede a construcéo do objeto
de andlise. Esse resgate historico é realizado por meio de uma revisdo bibliogréfica em
que sdo freglientes as mengdes a autores como Sérgio Haddad, Vanilda Pereira Paiva,
Celso de Rui Beisiegel, Otaiza Romanelli.

Centros de Estudos Supletivos

Autor Ano |Tipo |Titulo Ingtituicdo | Aspectos em destaque
ALVES, 1991 (D A educacdo de adultos através do | UFMS Estuda a experiéncia do CES de
Mario ensino supletivo: a pratica do Dourados (MS), revelando
Luiz* Centro de Estudos Supletivos de préticas, normas e objetivos
Dourados-M S similares ao ensino regular.
AVELAR, |1987 |D Ensino supletivo: redlidade e| UFSCAR Confronta os discursos oficial e
Aydé representacéo dos agentes que participaram da
Marcia experiéncia do CES de Cuiaba
Castilho (MT) no periodo de 1972 a 1986.
BROGGIO, (1998 (D Educacéo supletiva: uma| UNIMEP Avdiar o CES de Piracicaba no
Anténio avaliacdo da proposta oficia no periodo de 1992 a 1997 para
Ceso cotidiano do Centro Estadua de compreender a discrepancia entre a
Educacdo Supletiva Prof. educacdo oferecida e o perfil do
Antdnio José Falcone em usuario.
Piracicaba
FEIGEL, 1991 (D Uma avaiacdo dos Centros de| UFRJ Estudo comparativo da evasdo e

*4 N dispondo de exemplar da tese, a anédlise foi feita com base no resumo disponivel no CD-ROM da
Anped, 22ed., 1997.
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Zilda Estudos Supletivos promocdo em dez escolas do Rio
de Janeiro que rediza uma
avaliagdo dos CES face a
aprendizagem, o fracasso escolar e
0 ensino individualizado. Conclui
gue atendimento personalizado
reduz a evasgo.

MATTOS, |1992 A educacdo de adultos no Estado | PUC/SP Andisa a difusdo dos CES e os

Olga Maria do Paand& a experiéncia NAES no Parana no periodo de

Silva pedagdgica dos CES e dos NAES 1990 a 1992, indagando
criticamente seu alcance como
instrumento de inovacdo
educacional.

RIBEIRO, |1990 A proposta curricular de histéria| UFRJ Analisa o curriculo de 5% a 8% séries

Francina do curso supletivo de primeiro do ensno fundamenta da

Maria grau da rede publica do Estado disciplina de histéria dos CESU

Monteiro de Minas Gerais. uma avaiacéo em Minas Gerais.

tardia

TORRES, |1997 Uma abordagem sobre o ensino| UNICAMP | Andisa a génese e o perfil dos

Eliane supletivo: o Centro Estadual de CES criados no Estado de Sdo

Aparecida Educacéo Supletiva no Estado de Paulo entre 1980 e 1994.

S&o Paulo

PINHEIRO, | 1988 CES. a escola supletiva em|UFRN Analisa a implantagdo do primeiro

Rosandlia Natal-RN nos anos 70 CES do Nordeste em Natal (RN)

de S4 na década de 70, assindando a

Leitdo substituicdo de experiéncia de
educacdo popular por uma
concep[cdo técnico-burocrética de
educacdo de adultos.

D: DISSERTACAO DE MESTRADO

T: TESE DE DOUTORADO

Objetivos

As pesquisas analisadas se propdem, em sua maioria, investigar as concepcoes presentes
na legislagdo que criou os Centros de Estudos Supletivos - CES, percebidos como
componente da politica governamental para o ensino supletivo. A andlise da legislacdo e
de documentos oficiais constitui um ponto de partida comum das pesquisas, como
também a andlise das préticas decorrentes dos aspectos legais (Avelar, 1987; Pinheiro,
1988; Ribeiro, 1990; Feigel, 1991; Mattos, 1992; Torres, 1997 e Broggio, 1998).

Principais conclusdes

Avelar (1987), que objetivava investigar as relagdes entre a concepgao legal (legislacéo)
e as representacOes dos sujeitos envolvidos, conclui que o texto legal ndo se realiza na
prética, e que o ensino supletivo acaba se constituindo numa via complementar do
ensino regular e de qualidade inferior.

Broggio (1998), que se propunha a estabelecer as discrepancias entre a educagdo
oferecida e o perfil do usuério, conclui que o ensino supletivo ndo se constitui no
melhor recurso de formagéo e qualificagdo do jovem e do adulto, embora sgja 0 espagco
disponivel para os que 14 estudam. A inadaptacdo da clientela, por suas caracteristicas
socio-culturais acaba ocasionando a auto-exclusdo, aém de outros fatores como a falta

95



de professores, pouco horério disponivel para o atendimento individual cronometrado,
material pedagogico deficiente. Entretanto, o estudo indica que um niimero consideravel
de educandos obtém a conclusdo de seu curso diplomando-se.

Feigel (1991) propOs-se investigar se os CES correspondiam & necessidades de jovens
e adultos. Conclui que sim, as necessidades dos alunos sdo atendidas, a evasao € menor
gue em outras escolas que atendem a jovens e adultos, embora poucos concluam seus
Cursos e os professores apresentem um conhecimento insatisfatorio sobre a metodologia
utilizada.

Mattos (1992) conclui que a proposta do Departamento de Ensino Supletivo do Estado
do Parana ndo se efetivou. Ha discrepancia entre a postura metodol égica e o referencial
tedrico que se diz adotar - a concepgdo historica -, que se oporia ao tecnicismo em sua
concepcao de neutralidade, eficiéncia e produtividade:

“Para a concepcao historica, o determinante € a sociedade, isto é, as condicfes
histéricas, sociais determinam ndo sO os conteldos, mas, também, as estruturas
psiquicas. Portanto, a sociedade produz a realidade histérica social; 0 universo
conceitual que o representa; a forma de pensamento que lhe é prépria; e o objeto
Se apresenta para 0 sujeito através da mediacdo da sociedade.” (Mattos, pp. 179-
180)

Ribeiro (1990), que se propunha avaliar CES a partir do curriculo, conclui que o
plangamento curricular foi elaborado segundo a pedagogia tecnicista, ndo refletindo
concepgoes atuais de ensino de Histéria. Em relacéo aos professores, salienta que néo
ha formacdo especifica para este tipo de modalidade de ensino e que ndo se sentem
capazes de reelaborar os contelidos com os aunos. Assim, o material didatico (mddulos)
acaba por congtituir-se no proprio modelo tedrico, ndo resultando em um modelo
adequado ao aluno adulto.

Torres (1997) conclui que CES se configurou como uma proposta mediadora diante da
extingdo dos movimentos educativos e culturais reprimidos pelo regime autoritério. A
proposta dos CES supervalorizou o aspecto individual e foram negligenciados aspectos
como capacitacdo de professores, material didético adequado, legislacdo propria para 0s
CES. O auno ndo esta situado dentro do contexto escolar. O ilimitado temporal fixado
nos CES representa um descompromisso da instituicdo com o aluno, sendo necessaria
uma fregiéncia minima que descaracterize a fluidez que reveste os Centros. Torres
afirma que o projeto CES “norteava-se para uma acdo pedagogica complementar,
traduzindo perfeitamente a modaidade Suprimento, que traz consigo a idéia de
educacdo continuada’ (p.163). Apenas cursos de Suprimento de cardter manual, com
énfase na promocao de atividades préticas encontraram guarida nos CES de S&o Paulo.

Pinheiro (1988) propunha-se em analisar a implantacdo e os primeiros anos do CES
Prof. “Felipe Guerra’ de Natal (RN). Conclui que a implantacdo teve um carédter de
“apagar” resquicios de experiéncias de educacdo popular no Nordeste. Sua implantacédo
favoreceu a tecnoburocracia, os professores reduziram-se a instrutores e os alunos a
“maquinas de dar respostas’, pouco restando para o desenvolvimento de capacidades
reflexivas e indagadoras.

SUBTEMA IV.5.: Ensino regular noturno

Neste subtema foram selecionadas 6 dissertaces de mestrado defendidas de 1988 a
1994, pelas quais buscou-se caracterizar e problematizar a educagéo de jovens e adultos
trabal hadores atendidos pelo sistema escolar em cursos regulares de 1° e 2° Graus (hoje
denominados ensino fundamental e médio) no periodo noturno.
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Ensino Regular Noturno

Autor Ano Tipo| Titulo Ingtituicdo | Aspectos em destaque
ARRAIS, 1994 D Trabalho e escola noturna: | UFCE Analisa 0 ensino noturno como espaco de
Cristiane uma experiéncia de ensino construcdo da educacdo para as classes
Holanda fundamental para os trabal hadoras desde uma experiéncia
trabalhadores realizada em Fortaleza (CE).
BITES, Maria |1992 |[D O ensino noturno em UFG Estuda a evasio Goiéania (GO) e conclui
Francisca de Goiania: um diagnéstico gue 0 ensino noturno esta destituido de
Souza C. organizacdo e pedagogia proprias
GONCALVES, 1992 |D O curso de educacdo geral | UFPR Analisaareestruturacdo do Ensino de 2°
Rose Mary noturno no segundo grau Grau Noturno no Parand de 1989 a1990 e
Gimenez regular: o controvertido constata a baixa produtividade do ensino
acesso a educacdo: uma numa amostragem de estabel ecimentos.
experiéncia paranaense
RIBEIRO, 1992 D Estudo fenomenolégico | UFU Estuda a evasdo em ltuiutaba (MG) e
Beténiade do ensino aprendizagem conclui que o ensino noturno esta
Oliveira na escola noturna: descomprometido com o projeto
Laterza casuisticade evasdo e existencial do a uno-trabal hador
repeténcia
RODRIGUES, [1994 |[D Evasdo escolar noensino | UFRGS Estudo de caso em Porto Alegre (RS) no
Eduardo noturno de segundo grau: periodo de 1992 a 1993 que trata da
Magrone um estudo de caso evasdo escolar.
SAMPAIOQ, 1988 (D Ensino regular em periodo | PUC/SP Analisa areestruturacdo técnica,
Maria das noturno da rede publica administrativa e pedagégica do ensino
Mercés Ferreira do Estado de S&o Paulo: noturno paulista entre 1983 a 1985.
um estudo sobre seus
problemas e tentativas de
solucéo

D: DISSERTACAO DE MESTRADO
T: TESE DE DOUTORADO

Principais problemas abor dados

As dissertagOes selecionadas neste subtema permitem conhecer investigactes acerca de
escolas situadas em diferentes cidades ou estados permitindo a caracterizagcéo de pontos
comuns de variados sistemas educacionais.

O ensino noturno da rede publica estadual paulista, de 1983 a 1985, é analisado por
Sampaio (1988); Arrais (1994) aborda as relacbes do trabalho e escola noturna em
Fortaleza (CE); a evasdo escolar é o tema de Rodrigues (1994) em estudo de caso em
Porto Alegre (RS) no periodo de 1992 a 1993; seguindo-se o desenvolvimento da
mesma tematica por Bites (1992) em Goiania (GO) e Ribeiro (1992) em Ituiutaba
(MG); Gongalves (1992) analisa a baixa produtividade do ensino de 2° Grau no Parana
numa amostragem de estabelecimentos de ensino quando da reestruturacdo do Ensino
de 2° Grau Noturno de 1989 a 1990.

Pelos objetivos propostos pelas dissertagdes caracteriza-se 0 ensino noturno em sua
estruturacdo e problemas enfrentados, enfocando experiéncias localizadas das quais
emerge a escola como organizacdo administrativa-pedagdgica, identificando avancos e
enfrentamentos nas tentativas de solucionar problemas como a evaséo e a repeténcia
resultantes da inadequacdo curricular ao universo cultural dos jovens trabalhadores
atendidos.
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S80 examinadas as condi¢des pelas quais o Ensino Noturno de 1° e 2° Graus € ofertado,
caracterizando-se o perfil do professor e do auno; as investigacbes em diferentes
cidades e regides do pais apontam problemas similares decorrentes da situacéo pela qual
€ estruturado 0 ensino noturno no atendimento das camadas popul ares.

Propdem-se os autores a investigar e delinear as razbes da baixa produtividade do
ensino noturno, de seus altos indices de repeténcia e evasdo (exclusdo), como espaco de
construcdo da educagdo das classes trabalhadoras (Arrais) em suas implicagoes
decorrentes da legisacdo (Rodrigues) e de questdes afeitas ao plangamento
educacional, organizacdo administrativa do trabalho pedagogico e do aspecto didatico
(Bites), evidenciando-se a distancia entre as intengdes manifestadas pelo Estado e a sua
concretizacéo (Gongalves), bem como as relagbes dicotbmicas entre sujeito e objeto,
expondo-se a desconexdo do ensino oferecido em relacdo a0 mundo préprio e
significativo do aluno (Ribeiro).

De modo esguemético podemos expor as teméticas predominantes nas dissertagdes
selecionadas:

» Estudar o problema e as tentativas de solugdo do ensino regular noturno em S&o
Paulo (Sampaio);.

» Analisar uma experiéncia de ensino noturno e a constitui¢éo de alternativas voltadas
aos interesses dos alunos em Fortaleza (Arrais);

» Apresentar um quadro do ensino noturno em Goiénia, procurando caracterizar a
politica educacional, o perfil do aluno e do professor, a escola como organizacédo
administrativa-pedagdgica, a dimensdo didético-pedagogica do trabalho escolar, a
evasdo e a repeténcia nessa modalidade de ensino (Bites);

» Anadisar a reestruturagdo do Ensino de 2° Grau noturno em 1989 no Parana,
identificando avancgos e enfrentamentos na implementacéo de uma nova estrutura
administrativa (Gongalves);

> Explicitar o compromisso e descompromisso da instituicdo escolar para com 0
estudante do periodo noturno e deste Ultimo para com a primeira, conformando-se a
casuistica da evasdo e da repeténcia (Ribeiro);

» Avadliar a evasdo escolar no ensino noturno, identificando as implicagdes advindas
da legislacéo, discutindo limites e possibilidades no entdo projeto em debate de uma
nova LDB (Rodrigues).

Referencial tedrico

Os tedricos do marxismo, Gramsci*®, Marx e Althusser®, fundamentam as anélises
acerca das estruturas sociais e das caracteristicas presentes na sociedade. A
problematizacdo das relagbes entre educacdo e trabalho, remete-nos a categorias
presentes em Gramsci, discutindo-se, por exemplo, o trabalho como principio educativo
e, em Gaudéncio Frigotto, o ensino técnico e o trabalhador®’; as relacdes entre trabalho
e escola sdo abordadas a partir de Luiz Antonio de Carvalho Franco e Lucilia R. de
Souza Machado®, assim como o perfil do aluno trabalhador e da democratizacdo das

> Arrais, 1994 e Rodrigues, 1994
“® Arrais, 1988

" Arrais, 1988 e Rodrigues 1994
“8 Goncalves, 1992
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oportuniglad&s de escolarizacdo no periodo noturno sdo definidas a partir de Marilia
Sposito®.

As politicas educacionais que problematizam e desindam o debate sobre a
profissionalizagdo do ensino meédio, encontra em Luiz Antbnio Cunha o0 seu
referencia®. A busca de saidas tedricas, que critiquem a Teoria do Capital Humano
como suporte do regime militar pds-64, a Teoria da Modernizacdo — que trata a
educacdo como fator de desigualdade entre as nagbes — bem como as tendéncias
criticas-reprodutivistas, encontram em Demerval Saviani 0 seu referendo, permitindo a
compreensdo da escola em suas articulagdes com a sociedade vigente e indicando a sua
superacdo para uma sociedade igualitaria, socialista, constituindo-se a escola em um
cenério pelo qual se desenrola o confronto social mediatizado pela educagéo.™

Uma das dissertacdes (Ribeiro, 1992) analisa a escola noturna, a evaséo e repeténcia
como fendmeno-existencia procurando definir as relacBes dialéticas estabelecidas
intencional mente entre 0 homem e 0 mudo, 0 sujeito e o objeto.

Recorrendo a Luiz E. Tapia e Creuza Capalbo, que abordam a fenomenologia e 0 ensino
noturno, Ribeiro (1992) intenta apreender os objetos de tal maneira que se deve tratar
de tudo o que estd em discussdo nas relacfes entre o jovem estudante e o contetdo
formal do processo ensino-aprendizagem, contribuindo para a etiologia — o0 estudo sobre
a origem das coisas — da repeténcia e da evasdo. Assim, a evasdo e repeténcia sdo
experiéncias existenciais de amplo significado, situado além dos espectros estritos a
escolarizacéo de jovens e adultos.

M etodologia da pesquisa

As dissertacBes deste subtema apresentam unidade quanto a metodologia de pesquisa.
S&o investigagbes empiricas, diversificando quanto a verificagdo por estudo de caso
(Arrais, Rodrigues, Ribeiro e Bites), verificagdo por estudo avaliativo (Sampaio), e
ainda, pesquisa empirica de intervencao através de pesquisa participante (Gongalves).

A verificacdo por estudo de caso apresenta procedimentos comuns aos pesquisadores. A
saber: perfazem pesquisa bibliogréfica, andlise documental, entrevistas dirigidas e
informais a autoridades administrativas, professores, alunos, observacoes e registro do
cotidiano escolar e aplicagdo de questiondrios semi-abertos a alunos.>

A pesquisa de Sampaio (1988) se faz pela escolha de um eixo de estudo das propostas
de melhoria produzidas entre 1983/1985 nos projetos de reestruturacdo técnica
administrativa e pedagogica do ensino noturno, referenciando-se aos diagndsticos da
Secretaria de Educacdo de S&o Paulo, situados na perspectiva histérica e no quadro
geral da escolarizagdo do momento abordado.

Goncalves (1992) analisa as propostas de reestruturacéo do ensino noturno implantadas
pela Secretaria de Educacéo do Parand no periodo de 1989 a 1990, cuja elaboracéo e
implantacéo foi vivenciada pela autora, que coleta dados em uma amostra de dez
estabelecimentos de ensino em diferentes municipios cada um. além da reflexdo
conjunta com as equipes técnico-pedagbgicas, com professores e aunos, aplica
questionarios, referenciando-se em suas andlises na producéo de diversos autores.

“9 Sampaio 1988, Rodrigues, 1994 e Bites, 1992

* Goncalves, 1992

°! Rodrigues, 1994, Bites, 1992 e Gongalves, 1992

%2 Arrais, 1994; Rodrigues, 1994; Ribeiro, 1992; Bites, 1992.
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As abordagens de caracterizacdo histérica, bem como o resgate da educacgéo popular e
da educacdo de jovens e adultos, referenciam a Carlos Rodrigues Brand&o™, Celso de
Rui Beisiegel®, Sérgio Haddad, Vanilda Paiva™, Anisio Teixeira®. As abordagens
acerca das caracteristicas da juventude encontram em Marilia Sposito o seu principal

referencial®’.

Além dos autores citados, sdo utilizados documentos diversos, atas, resolucdes e
legislacdo produzidas pelas secretarias de educacdo e pelas administragdes das unidades
escolares investigadas, além de artigos de revistas cientificas e de jornais™.

Principais conclusdes presentes nas pesquisas analisadas

A caracterizacdo do aluno e da oferta de escolarizagdo indica “que a escola, a0 néo
cumprir 0 acesso ao conhecimento-filosofico, possibilita uma situacdo em que o saber €
apropriado por uma peguena parcela da populagcdo. Tal parcela utiliza-se deste saber
como posicdo de poder, explorando o trabalho daqueles que o sistema mantém
desqualificados’ (Goncgalves, 1992, p.8).

Assim, 0 ensino noturno aparece como extensdo das mazelas do ensino diurno de modo
mais agravado e cumprindo as fungdes de seletividade e hierarquizacdo social
comumente identificadas na escola.

As andlises de duas propostas de reestruturacdo do ensino noturno indicam que ficou
declarada a irrelevancia do ensino em periodo noturno dentro do sistema publico
estadual paulista (Sampaio, 1988) e que se restringiu no Parana ao “reformismo inécuo”
por ndo receber 0s investimentos necessarios, inviabilizando cursos de atualizacéo que
resultariam na permeagdo das idéias comprometidas com a transformagdo social
(Gongalves, 1992).

As conclusdes das pesquisas, embora realizadas em lugares e temporalidades
distanciados entre si e refletindo realidades locais especificas, complementam-se
guando ndo coincidem em suas ilagOes. Destaca-se a necessidade de organizar o
trabalho escolar de acordo com as condicdes dos alunos trabal hadores (Sampaio), dentro
de suas especificidades culturais, as quais permitiriam julgar a significancia dos
contelidos e das praticas escolares que tenham a pretensdo de atendé-los (Arrais),
assegurando-se condi¢des minimas para a permanéncia na escola que, reconhecendo-se
a democratizacdo do acesso ao ensino de 2° Grau (Rodrigues), restringiu-se esta aos
aspectos formais (Gongalves) desconectados com o mundo préprio dos estudantes
noturnos e descomprometidos com o projeto existencial do aluno-trabalhador (Ribeiro),
ndo se constituindo no ensino noturno condi¢des organizacionais e pedagdgicas préprias
(Bites).

A irrelevancia do ensino noturno remete-nos a marginalidade da educacdo de jovens e
adultos no interior dos sistemas educacionais. A constatacdo de melhorias, como o
Calendario Alternativo (Sdo Paulo, reestruturacdo do ensino noturno de 1983 a 1985)
gue valorizou o trabalho escolar de acordo com as condigdes dos alunos trabal hadores,

%3 Sampaio, 1988

> Sampaio, 1988; Rodrigues, 1994

* Bites, 1992

% Rodrigues, 1994

" Sampaio, 1998; Rodrigues, 1994; Bites, 1992

%8 Sampaio, 1988; Arrais, 1994; Rodrigues, 1994; Bites, 1992; Goncalves, 1992
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fica truncada pela falta de acompanhamento mais amplo implicando na auséncia de
avaliacdo que permitisse novos rumos, balanco de acertos e equivocos (Sampaio).

As caracteristicas dos professores no ensino noturno atuam como mais um complicador,
sendo que a caracterizacdo do periodo como Ultima opgcdo de trabalho, aém da
rotatividade do corpo docente, e a presenca de recém-ingressantes ndo permite a
congtituicdo de uma identidade com a realidade da escola. Esta Ultima, geramente, em
condicbes materiais precarias, desprovidas de recursos e ambientes especificos como
laboratério, biblioteca, sala de estudos, é incapaz de atender a amplas camadas da
populacéo (Gongalves).

As indicacdes de Goncalves (1992) e Sampaio (1988), remetem-nos & politicas
educacionais para jovens e adultos trabal hadores estudantes do noturno com o intuito de
melhorar ao atendimento. Foram viabilizadas ateragdes que buscavam um outro perfil &
escola noturna quanto a sua administracdo e aos encaminhamentos didatico-
metodol dgicos mais adequados & clientela. Separados geogréfica e temporalmente™, as
duas investigagdes indicam como positivas as reestruturagdes do ensino noturno mais
por aquilo que revelam do que pelo que efetivamente solucionam, limitadas
formalmente pela auséncia de vontade politica de ir aém do discurso traduzido em
condicBes concretas e objetivas consolidadas na prética educacional. Sampaio (1988)
explicita o tratamento dado por técnicos ao Projeto Noturno em Séo Paulo como se
fosse medida de uma expressdo acabada e permanente, e Gongalves (1992) destaca o
empenho e denuincia efetuada por professores, técnicos e alunos da deterioracdo do
ensino noturno de 2° grau no Parand, o que motivou a realizacdo de dois seminérios de
Reestruturagéo do 2° grau Noturno (1987/88), resultando em novas propostas como 0
Projeto de Contelidos Essenciais para as Disciplinas do Nucleo Comum, envolvendo
professores e técnicos. Os periodos referenciados nas duas investigacbes sdo
caracterizados por mudancas e mobilizacBes sociais, 1983 a 1985 inaugura a eleicéo e
posse de governos pela via direta e a derrocada do regime militar; 1989/90, marca a
mobilizacdo em torno do pleito presidencial quando 0s campos progressista e
conservador enfrentaram-se claramente via eleicdes. Tais acontecimentos se deram em
momentos em que a discussdo e debate sobre as questdes educacionais se ampliavam no
interior do aparelho educacional do Estado, como destaca Gongalves (1992, pp.14-15)
em relacdo a conjuntura no periodo percorrido por sua pesquisa.

Apesar dos resultados desestimulantes que a “reforma inécua’ e formal implementou, o
compromisso de professores, técnicos/diretores e alunos com a solucéo dos problemas
conduziu a algumas constatagdes, como a necessidade de aprofundamento tedrico e de
investigacbes que elucidem em profundidade as caracteristicas do ensino noturno
subsidiando possiveis intervengdes acordadas & necessidades do alunado (Sampaio e
Gongalves) que conduzam a execucdo adequada dos projetos gestados nos 6rgaos
educacionais. Remete-nos assim, as contradi¢des internas aos érgdos e ao confronto
estabelecido pelas acles de técnicos e professores na busca de realizar aquilo que de
inicio estava comprometido em sua execugdo (Sampaio).

Conclusdes diferentes chega Bites (1992) ao propor que tanto os érgdos competentes
como os profissionais técnicos da escola ndo buscam captar a especificidade dos que
atuam no periodo noturno, visando estabelecer uma politica que atenda as necessidades

% Sampaio investiga a reestruturacdo em S&o Paulo de 1983 a 1985 e Gongalves a reestruturacao do
ensino noturno no Parana de 1989 a 1990.
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da clientela, pois calcado no referencial do ensino diurno, tem as deficiéncias deste
potencializadas.

Consideracgtesfinais

Os trabal hos selecionados e descritos em algumas de suas contribui¢des apontam para o
universo do jovem trabalhador e nos indicam a necessidade social, politica e econémica
de se definir o ensino médio caracterizando-o além de uma modalidade de transi¢éo ao
ensino superior. As Ultimas reformas educacionais nesse nivel de ensino néo
solucionaram 0s impasses entre suas caracteristicas propedéuticas e de vinculos com o
trabalho, ou com a formagao profissiona necessaria.

Embora muitas das conclusdes a que chegam os pesquisadores sejam sabidamente
conhecidas, como Ribeiro (1992) diria, a etiologia das mazelas educacionais que
atingem a jovens e adultos ainda n&o estdo solucionadas, o que confere atualidade aos
resultados das investigacOes aqui, sinteticamente, relacionados. Resultados que podem
conformar pontos de partida para outras investigagoes subsidiando agOes efetivas dos
poderes publicos se estes manifestarem a vontade politica necessaria, como foi indicado
na maioria dos trabal hos sel ecionados neste subtema.

SUBTEMA 1V.6.: Politicas municipais influenciadas pelo ideario da educacdo
popular

Neste subtema estéo selecionadas 6 dissertagdes de mestrado, sendo que 5 delas foram
defendidas no periodo de 1994 a 1997.

DI PIERRO, Maria Clara. 1996. Politicas municipais de educacdo basica de jovens e adultos no
Brasil: um estudo do caso de Porto Alegre-RS.

CAMARGO, Ruth Aurora da Silveira. 1996. A afabetizacgo de jovens e adultos no Municipio
de S&o Paulo na gestéo da prefeita Luiza Erundina de Sousa (1989-1992). PUC/SP

GRANGEIRO, Lucia Helena Fonseca. 1994. Educacdo popular: limites e possibilidades no
aparelho do estado. UFCE.

MACHADO, Maria Margarida. 1997. Politica Educaciona para jovens e adultos: a experiéncia
do Projeto AJA (93/96) na Secretaria Municipal da Educacéo de Goidnia. UFG

SA, Anténio Lino Rodrigues de. 1987. Alternativa de educacdo popular em escola plblica: um
estudo sobre a experiéncia da Escola La Salle em Rondonépolis—MT. PUC/Sao Paulo

SOUZA, Rosilda Silvio. 1994. A politica educacional da administracdo do Partido dos
Trabalhadores em Santo André: a educacao de jovens e adultos. USP

Principais problemas abordados

As dissertagbes que compdem a este subtema apresentam em comum O registro e
andlise de experiéncias empolgadas pelo paradigma da Educacdo Popular gestado a
partir dos anos 60, entendida esta como a educagéo produzida pelas ou para as classes
populares, no ambito das instituicdes estatais, no intuito de conferir & concepgdes e
préticas a construcdo dialdgica dos saberes e & conformacdo de uma cidadania ativa,
participativa e contra-hegemonica.

S0 analisadas experiéncias de educacdo de jovens e adultos:
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> Pelas agdes de governos democrético-populares de Santo André (Souza, 1994);
Porto Alegre (Di Pierro, 1996); S0 Paulo (Camargo, 1996) e Goiania (Machado,
1997);

> Discutidas a partir dos referenciais freireanos no estudo circunscrito a uma
experiéncia escolar publica enquanto espaco alternativo, no dizer de Sa (1987), para
uma pratica transformadora em Rondonépolis, MT.

» E anda, demarcadas pelas tentativas de superacdo das andlises critico-
reprodutivistas indicando possibilidades de atuagdo no interior de uma instituicéo
governamental como o0 MOBRAL nos Estados do CE, PE, Pl e SE no periodo de
1984 a 1986 (Grangeiro, 1994).

Abordagens mais especificas embasam a construgdo do conhecimento pelos
pesquisadores no levantamento de como a educacdo de jovens e adultos se inseriu
dentre as prioridades educacionais dos municipios (Di Pierro, 1996; Machado, 1997).

As mudancas metodolégicas introduzidas por projetos politico-pedagdgicos sdo
apresentadas relacionadas a democratizagdo do ensino, cidadania ativa e emancipacéo
das classes populares (Di Pierro, 1996; Machado, 1997; Camargo; 1996; Souza; 1994).
Tais mudangas ocasionam impasses e as perspectivas das experiéncias no interior das
estruturas oficiais de ensino surgem indicadas como conflitos no aparelho do estado (Di
Pierro, 1996; Machado, 1997; Grangeiro, 1994; Souza, 1994). A flexibilizacdo das
estruturas em confronto com relagcbes hierarquicas de poder aparecem como
propiciadoras do aprendizado administrativo-politico por parte dos agentes publicos,
bem como dos grupos populares organizados (Di Pierro, 1996 e Machado, 1997).

A democratizacdo do ensino permite a construcéo de uma proposta curricular contrériaa
das listas de conteldos, rompendo-se com a cOpia do ensino fundamental regular
(Machado, 1997; Di Pierro, 1996, S4, 1987; Camargo, 1996).

A indicacdo dos aspectos criticos da educacéo de jovens e adultos, incorporacéo ao
sistema educacional, atendimento da demanda, financiamento, carreira e formagéo de
professores, cooperagd0 com as demais esferas de governo, mecanismos de
relacionamento entre governo e sociedade civil sdo analisados em conjunto por Di
Pierro (1996) e se fazem presentes com menor ou maior énfase nas demais dissertagoes.

Estéo presentes os esfor¢os em contextualizar as experiéncias dentro de um processo
mais amplo das iniciativas em educacdo de jovens e adultos, conquanto os limites
municipais ndo facilitem a generalizagdes, tais experiéncias sdo retomadas a partir da
revisdo das estratégias e da revalorizagdo da EJA no contexto das necessidades
educativas, da congtituicdo de governos locais emergentes, das caracteristicas de
descentralizagdo e desconcentragdo do ensino (Di Pierro, 1996; Machado, 1997;
Camargo, 1996; Souza, 1994), no contexto de mudanca tecnolégica, globalizacdo
econdmica e cultural (Di Pierro, 1996).

Referencial tedrico

Os referenciais tedricos quando informam sobre a trgjetéria histérica da educacéo
popular indicam a presenca de autores como Vanilda Pereira Paiva, Sérgio Haddad,
Eduardo Garcia-Huidobro (Di Pierro, 1996; Machado, 1997); Celso de Rui Beisiegel
(Di Pierro, 1996), Maria Teresa Canesin, Gaudéncio Frigotto, Peixoto Filho, Luiz
Eduardo Wanderley, Pierre Furter, Sylvia Schmelkes (Machado, 1997), Paulo Freire
(Machado, 1997; Camargo, 1996; S4, 1987).

103



A elaboracdo sobre o significado e o papel da escola na sociedade de classes, bem como
a sua articulagdo com relages sociais mais amplas, encontra em Antonio Gramsci 0 seu
principal referencial (S4, 1987; Grangeiro, 1994; Souza, 1996); as andlises estruturais e
superestruturais se referenciam a Karl Marx (Grangeiro, 1994). A inexisténcia de
neutralidade em educacéo remete a Gaudéncio Frigotto bem a seus conceitos de
politecnia (Grangeiro, 1994).

A discussdo sobre as relacdes de didlogo destaca a autores como Paulo Freire, Leontiev,
Miguel Arroyo, Michel Foucault e a funcdo ideoldgica das politicas publicas de
educacdo de jovens e adultos a Haddad, Hugo Lovisolo (Machado, 1997; Di Fierro,
1996) e Terezinha N.J.Mendonga de Paiva (Di Pierro, 1996).

As diferentes racionaidade politico-ideol6gicas que norteiam 0s processos de
descentralizacdo em educacdo, bem como a seus dominios (econémico-financeiro,
administrativo, pedagdgico-curricular) e as estratégias (regionalizacéo, municipalizacao,
nuclearizacdo e privatizagdo) apontam Juan Casassus, Ricardo Hevia Rivas, Thereza
Lobo e Vicente Rodriguez (Di Pierro, 1996).

M etodologia da pesquisa

As pesquisa analisadas caracterizam-se, em sua maioria, por serem pesquisas empiricas
de verificacdo, com énfase nos estudos de caso (Di Pierro, 1996; Sa, 1987; Souza, 1994;
Camargo, 1996; Machado, 1997), valendo-se ainda de técnicas de pesquisa qualitativa
a0 se aplicar questionarios a técnicos, professores, alunos e se redlizar entrevistas
estruturadas e semi-estruturadas (Machado, Di Pierro, Grangeiro, Camargo). A pesquisa
de Grangeiro se apresenta como relato de experiéncia, estudo avaliativo, bem como a de
Souza, atuando nainterseccdo do estudo de caso e do relato de experiéncia. A referéncia
a experiéncia vivida ainda se faz presente nas consideragdes de Sa e Machado,
resultando na observacdo do objeto de investigacdo em reunides e salas de aula (Di
Pierro, 1996).

O tratamento dos dados coletados nos remete a contradi¢do existente nas andlises entre
areproducéo e atransformacéo social (Grangeiro).

O levantamento bibliogréfico de documentos e estatisticas oficiais foi utilizado pela
maior parte dos pesquisadores na reconstituicdo historica e na caracterizacdo dos
programas e projetos de EJA (Di Pierro, Machado, Grangeiro, Souza). Jornais, artigos e
outros registros sdo analisados, categorizados como documentos que oportunizam o
conhecimento conjuntural (Souza).

Ha indicacbes de instrumentos de pesquisa assentados nos trabalhos de Marli André e
Mega Ludke (Machado, Camargo e Di Pierro).

A discussdo da proposta educacional do Partido dos Trabalhadores encontra em Moacyr
Gadotti e Ana Maria Saul so seus fundamentos (Camargo, 1996), aém de Canesin,
Alberto Damasceno, Di Pierro, Mindé Badauy Menezes (Machado, 1997). A andlise
documental e da legislacdo se torna referencial obrigat6rio para o estabelecimento da
estrutura e funcionamento dos projetos e programas de EJA (Di Pierro, 1996; Machado,
1997; S4, 1987; Grangeiro, 1994; Souza, 1994).

Principais conclusdes
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As pesquisas indicam os problemas da educacéo de jovens e adultos evidenciados por
pesquisas anteriores como as de Sérgio Haddad, Vanilda P. Paiva, Celso de Rui
Beisiegel, tornadas cléssicas nessa modaidade de educacdo. A questdo da
marginalidade de EJA na estrutura educaciona em qualquer nivel de sua oferta publica
ressurge como situacao critica a ser superada entre todas as dissertacdes pesquisadas.

Ha indicagdes que apontam a participacdo popular em co-gestdo com os 0rgaos estatais,
como indicios de maior permeabilidade do poder local (Di Pierro, 1996), ou resultantes
da vontade politica diferenciada das orientacbes pedagdgicas do Partido dos
Trabalhadores e de seus aliados em governos democréti cos-populares (Machado, 1997,
Camargo, 1996 e Souza, 1994).

O reconhecimento da vontade politica como promotora de inovagdes na educacéo de
jovens e adultos, remete-nos & concepcdes ideoldgicas e metodol 6gicas componentes
do acervo referendado a Educacéo Popular pela qual a acdo educacional de qualidade
passa, sem sombras de dividas, pela agdo educativa transformadora, adequada as
necessidades da populagcdo atendida, concebida como de essencial importancia para o
avanco da democratizacdo das oportunidades educacionais e da vida societéria como um
todo (Di Pierro, S4, Camargo, Machado, Souza, Grangeiro).

Assim, estabel ecem-se relacdes entre o fazer pedagdgico e o fazer politico, desnudando-
se os multiplos vinculos entre a educacdo e a organizacdo do poder na sociedade e no
ambito dos aparatos do Estado (Di Pierro e Machado). Seria um jogo contraditério
“entre aquilo que se desgja manter e aquilo com o qual se quer romper” (Machado,
1997, p. 19).

As experiéncias analisadas ndo se constituiram em proposi¢cdes de massas ou expansao
do atendimento, a preocupacdo com a qualidade (Machado) e a extensdo a populacdo
mais pobre das cidades (Di Pierro) caminhou no sentido de superagéo das deficiéncias
materiais e pedagogicas (Souza). Entretanto, colocam o desafio de aprender com e no
processo, em um confronto entre as formas mais flexiveis de estruturacdo do ensino de
jovens e adultos e as relagbes hierarquizadas do poder que refluem sobre o trabalho
pedagdgico, burocratizando-o (Machado) e resultando na falta de diversificagdo capaz
de interpor-se aos mecanismos de exclusdo e selecdo instalados na sociedade e no
sistema escolar (Di Pierro).

Uma dupla matriz tedrico-metodolégica se faz presente, cuja sintese resulta dos
vinculos e aproximagdes entre a educacdo popular e o construtivismo socio-
interacionista, incidindo sobre o curriculo “em que os conteldos significativos de ensino
sdo referidos a cultura popular, a experiéncia de vida dos educandos e as teméticas que
animam os movimentos sociais locais’ (Di Pierro, p.110).

S4 (1987), em suas andlises, indica a superacdo de uma agdo pedagdgica atrelada ao
dominio dos grupos hegeménicos. Por sua vez, Grangeiro (1994) aponta o
técnico/educador e 0 seu compromisso com as camadas populares; este compromisso,
na visao de Camargo (1996), sera capaz de garantir os interesses e direitos dos cidadéos.
Di Pierro (1996) e Machado (1997) demonstrardo que tais interesses conduzem a
propostas de educacdo continuada. O reconhecimento das limitagdes esta presente em
Souza (1994), resultando na compreensdo de um servico de carater transitorio, produto
das atuais condicdes de seletividade do sistema de ensino.

Ha nas acbes dos governos democratico-populares indicios de superacdo da visdo
mercantilista e utilitéria de EJA (Machado). As pesquisas aqui investigadas indicam a
superacdo da concepcdo compensatéria da educacdo de jovens e adultos e das

105



possibilidades da Educacéo Popular no ambito do Estado que nos remete a considerar
sobre a novidade pés-regime autoritario de uma educacdo realizada entre parceiros,
Estado e sociedade civil.

“Ao associar positivamente a educacdo bésica a conscientizacdo e participacdo politica
dos cidaddos, o idedrio da educacdo popular e sua histérica associacao a alfabetizacdo
de adultos contribuiram para que os governantes conferissem a EBJA uma importancia
relativa na politica educacional do municipio estudado. Expressa-se ai a combinagdo de
interesses politicos e educativos do Estado em assegurar sua legitimidade perante os
setores populares, impulsionando sua participagdo, mobilizacdo e formas de
organizacdo em uma conjuntura de ativagdo politica (TORRES, 1983)” (Di Pierro,
1996, p. 108).%°

% O Municipio estudado é o de Porto Alegre.
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TEMA V: EDUCACAO POPULAR

As 24 pesquisas que se referem ao Tema V — Educacdo Popular — EP, pela semelhanca
de problemas abordados, foram agrupadas em trés subtemas. O primeiro, com 9
dissertagdes, discute a participacdo e autonomia dos movimentos sociais em projetos de
educacdo de jovens e adultos nas parcerias entre Estado e sociedade civil. O segundo
subtema, com 12 trabahos, refere-se & educacdo para a cidadania, aquela que se
processa nos movimentos sociais ou que tém como objetivo a formacéo da consciéncia
critica do cidaddo. O terceiro subtema refere-se a educacdo popular na primeira
republica.

A maior parte da producéo tedrica, cerca de 50% do total, provém da Regido Sudeste, e
especificamente do eixo Rio-S&o0 Paulo. Em segundo lugar, com cerca de 30%, vem a
Regido Nordeste. Em terceiro lugar, com cerca de 20% da producdo tedrica, esta a
Regido Sul, sendo que todos os trabalhos sdo oriundos da Universidade Federa do Rio
Grande do Sul - UFRGS.

Outra caracteristica do conjunto da producdo tedrica desse tema € que trés visdes
predominantes na trajetéria da EP de 1960 a 1998, estdo retratadas pelas 24 dissertacfes
e teses analisadas.

Para alguns autores, a EP seria aquela organizada pelo sistema formal de ensino, que é
destinada as classes populares, de cardter universal, ou sga, acessivel a todas as
pessoas. Para essa visdo a educacdo oferecida pelo Estado reflete, sobretudo, as idéias
da classe dominante mas ndo exclusivamente. A principal autora mencionada nessa
posica0 é Paiva (1983 e 1984)%.

Outros autores, porém, realcam o carater politico da EP na perspectiva da construcdo do
poder popular, a partir do saber das classe dominadas. As préticas educativas se dariam
fora do ambito do Estado para o desenvolvimento de uma democracia popular de
modelo socialista. Como principais autores que argumentam sobre essa posicdo S&o
destacados Brandéo (1984) e Garcia (1984)%.

Uma outra visdo centra seus esforcos em analisar o que propdem os programas de EP
promovidos pelo Estado ou pela sociedade civil. Para os autores que véem a EP desse
ponto de vista, 0 que define se um programa pode ser caracterizado como de EP séo
seus propoésitos, se facilitam as transformagdes necessérias para melhoria da qualidade
de vida da maioria da populacdo. Essa posicdo também considera o Estado capitaista
como palco de lutas entre as classes sociais e a escola esta situada em meio a essa
disputa. As organizacbes e movimentos de classe realizam EP quando desenvolvem
atividades voltadas a seus interesses de classe. O principal expoente dessa posicéo
mencionado pelas pesquisas é Wanderley (1984)%.

¢ \anilda Pereira Paiva. 1983. Educacéo popular e educacdo de adultos. 22 Ed. S&o Paulo: Edicdes
Loyola

Vanilda Pereira Paiva. 1984. “ Estado e educaco popular: recolocando o problema’. In BRANDAO, C.
R. (org.) A questdo Politica da Educacdo Popular. 42 edicdo, S&o Paulo: Brasiliense.

®2Carlos Rodrigues Brand&o. 1984. Educagso Popular. Sdo Paulo: Brasiliense.

Carlos Rodrigues Brand&o.1984b. “Educacdo alternativa na sociedade autoritéria’. In: Paiva, Vanilda P.
(Org.) Perspectivas e dilemas da educacdo popular. Rio de Janeiro: Graal.

Pedro Benjamin Garcia. 1984. “ Educac&o popular: algumas reflexées em torno da questdo do saber”. In
BRANDAO, C. R. (org.) A questo Politica da Educagzo Popular. 42 edicio, S&o Paulo: Brasiliense.
®3|_uiz Eduardo Wanderley. 1984a. Educar para transformar. Rio de Janeiro: Editora V ozes.
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Subtema V.1. — Participagéo e autonomia dos movimentos sociais em projetos de
educacdo de jovens e adultos nas par cerias entre Estado e Sociedade Civil

Autor Defesa| Tipo Titulo Inst. Aspectos em destaque
ALBUQUERQUE, | 1988 |M Ed Umaexperiéncia |UFCE | Andisaos efeitos de uma préatica de
Maria Lucimar M. de educacéo educacdo desenvolvida pelo Projeto
de comunitariano Rondon em comunidade dafavelada

contexto da periferia de Fortaleza na area do Parque
politica socia do Sdo Miguel. Verifica se o saber que esta
Estado sendo produzido na prética pedagégica
esta voltado para a transformacéo da
realidade desigual. Realiza pesquisa
participante com dois grupos da
comunidade, um constituido pelos
moradores e 0 outro pelos agentes
educadores do Projeto Rondon.
ALVARENGA, 1991 (M A inter-relacéo UFRJ Analisaem que medida programas de
Marcia Soares de entre educacéo educacdo popular contribuem paraa
popular e construcdo de projetos de cidadania.
organizacdo Investiga o Projeto de Educacdo Bésica
comunitaria como desenvolvido pela Associacdo de
um fator de Moradores do Bar dos Cavaleiros e
contribuicdo da conveniado com a Fundagéo
Cidadania: um Educar/UNICEF até 1989.
estudo de caso
ANDRADE, 1993 |M Ed Nos limites do FGV-RJ | Analisa os limites e possibilidades da
Eliane Ribeiro possivel: uma relagdo contraditoria entre Estado e
experiéncia movimento popular. Busca superar as
politico- andlises macro incorporando uma
pedagbgicana abordagem que englobe o cotidiano de
Baixada guem se dedica ao projeto. Investiga o
Fluminense trabalho politico-pedagogico
desenvolvido pela Fundacdo Educar no
Projeto de Educacéo Basica para
Baixada Fluminense direcionado a jovens
e adultos analfabetos, durante os anos de
1986 a 1990. Realiza estudo de caso
entrevistando coordenadores, professores,
alunos e documentos produzidos pelo
MEC.
NEPTUNE, 1989 |M Ed CEPEC: aescola | Unicam | Anaisacomo os Centros Polivalentes de
Jussara Bressan cidada p Educacdo e Cultura— CEPECs tornaram-

se um espaco de construcdo da cidadania,
subvertendo a ordem vigente. Investiga a
experiéncia que se deu no periodo de
1977 a1982. O estudo de caso investiga
funcionarios que se envolveram nos
CEPECs. O trabalho com adultos estava
voltado para preparacéo dos funcionarios
publicos, pais de criancas que estavam
nesses Centros e a comunidade.

108




Autor Defesa| Tipo Titulo Inst. Aspectos em destaque
PONTUAL, Pedro | 1995 |M Ed Desdafios PUC-SP | Analisa a questdo dos desafios
pedagdgicos na pedagdgicos narelacdo de parceria entre
construcéo de uma movimentos populares e governos
relacdo de parceria municipais. Investiga os aprendizados que
entre movimentos tiveram as entidades e movimentos
populares e o populares no processo de construcéo de
Governo parceria com o governo municipal, no
Municipal da Programa Movimento de Alfabetizag8o de
cidade de Sdo Jovens e Adultos da cidade de S&o Paulo,
Paulo na gestéo durante os anos de 1989-1992. Busca
LuizaErundina: a caracterizar arelacdo governo municipal e
experiénciado movimentos populares através de
MOVA-SP documentos e entrevistas com 0s sujeitos
participantes da experiénciado MOVA.
ROSAS, Judy 1996 |M Participacéo UFPE | Resgata a Proposta Teimosia, projeto de
Mauria Gueiros popular: a excluséo alfabetizacdo de jovens e adultos narede
socia napolitica municipal do Recife nos anos de 1987 e
de educacdo de 1988. Focaliza a pesquisa em duas
jovens e adultos escolas. Analisa as causas do fracasso
escolar que persiste no projeto.
SALES, Sandra 1998 (M A relacéo UFF Analisa se 0 movimento popular se
Regina sociedade politica fortalece ou é cooptado narelacdo de
e sociedade civil parceria com o poder pUblico municipal
no Movade Angra pararealizacdo do Movimento de
dos Reis: Alfabetizac8o de Adultos— MOVA.
fortalecimento ou Entrevista membros do governo
cooptacdo municipal, do movimento popular,
monitores e alfabetizandos.
SANTOS, Mitzs 1992 |M Educacdo de UFPE | Andisaareacdo Estado e Movimentos
Helena de Souza jovens e adultos: Sociais Urbanos, investigando as relagdes
estudo de um entre a prefeitura da cidade do Recife —
projeto politico- gestdo 1985/1988 — e 0 movimento de
pedagdgico bairro, através de um projeto de educacdo
de jovens e adultos, realizado em
convénio com a Universidade Federal de
Pernambuco. Reflete sobre as
dificuldades do projeto, tanto em termos
gualitativo como quantitativo, a evasdo,
questdes tedrico-metodol dgicas. Realiza
pesquisa qualitativa, entrevistando 17
pessoas e utiliza fontes documentais.
SILVA, Sbnia 1994 |M Ed O conceito de UFPB | Analisa o processo de organizagéo e
Maria Céandido da projetos populares mobilizagdo dos grupos envolvidos com a
de educacdo de Educacdo Popular, nacidade do Recife de

jovens e adultos: a
experiéncia de sua

1985 a 1988. Debate sobre a dimenséo
pedagdgica do trabalho politico. Investiga

articulagéo e documentos produzidos pela gestéo
organizacéo popular e grupos populares de educacéo
durante a gestéo de adultos.

popular do Recife

(1985 a1988)

M Ed: mestrado em educacéo
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Principais problemas abor dados

As 9 dissertagdes que versam sobre participagcdo e autonomia dos movimentos sociais
em projetos de educacéo de jovens e adultos nas parcerias entre Estado e sociedade civil
estdo debatendo os limites e possibilidades dessas parcerias. Elas analisam
fundamentalmente como a sociedade civil estd ampliando seus espagos de participacdo
e afirmando novos direitos. O Estado € mencionado como espaco em disputa. Nas
politicas de educacéo e especificamente nos programas analisados, a relacdo Estado e
sociedade civil demonstra vérias possibilidades: pode haver manipulagdo dos
movimentos por parte do poder publico ou favorecer a formacdo de um espaco publico
democratico e contribuir para a construcéo de uma pedagogia do poder. Esses textos
tratam de dois problemas centrais, tomando-se por base seus objetivos.

A primeira problemédtica circunscreve-se em discutir os limites e possibilidades das
experiéncias de educacdo popular em parceria com o poder plblico™. Debatem essa
guestdo: Albuquerque (1988), Alvarenga (1991), Andrade (1993), Neptune (1989).
Albuquerque (1988), analisando os efeitos da pratica de educacdo desenvolvida pelo
Projeto Rondon em uma favela da periferia de Fortaleza na area do Parque Sdo Miguel
demonstra que h& diferenca entre a ideologia veiculada pelo Projeto Rondon e o que
efetivamente fazem os agentes que atuam na favela. O saber produzido na relacéo entre
esses agentes e comunidade permite de algum modo a transformagéo da realidade. Este
trabalho pontua a necessidade de olhar o Estado ndo de modo monolitico, pois seus
agentes podem pensar diferentemente da orientacdo politica mais geral.

Alvarenga (1991) e Andrade (1993) tém como objeto de estudo o Projeto de Educagéo
Bésica para a Baixada Fluminense. Alvarenga (1991) investiga em que medida o
Projeto de Educacdo Basica contribui para o desenvolvimento da cidadania. Ela centra
seus estudos no Projeto de Educacdo Basica desenvolvido pela Associacdo de
Moradores do Bar dos Cavaleiros e conveniado com a Fundagdo Educar/UNICEF.

Andrade (1993) também analisa os limites e possibilidades da relagdo contraditoria
entre Estado e movimento popular. A autora assume o desafio de reconstruir a trajetoria
do Projeto de Educacdo Béasica para Baixada Fluminense direcionado a jovens e
adultos analfabetos desenvolvido também pela Fundacdo Educar. A autora da conta
desse desafio

“através de uma sistematizacdo critica que possibilite a andlise do trabalho
politico-pedagdgico que foi desenvolvido entre o poder publico e entidades
representativas dos movimentos sociais, priorizando uma abordagem que valorize
ainterpretacdo dos atores-autores deste processo” (ANDRADE, 1993, p. 15).

Neptune (1989), por sua vez, vincula as préticas politico-pedagdgicas realizadas nos
Centros Polivalentes de Educacdo e Cultura — CEPECs como subversdo a ordem
estabelecida e construcdo da cidadania. A experiéncia analisada ndo est4 vinculada a
alfabetizacdo de adultos, mas antes a formacdo politica das pessoas que executavam
atividades nos bairros. A autora destaca que houve um trabalho de formacéo politica
envolvendo a comunidade local. O cardter desse trabalho de formacdo politica é
circunscrito a participacéo nas atividades do projeto.

% Este foi durante muito tempo um tema bastante debatido pela EP. Em um primeiro momento, buscou-se
demarcar posic¢des, estabelecer mais os limites darelagdo EP e Estado. O referencia bastante utilizado
por esses trabalhos aqui estudados é Vanilda Pereira Paiva. (org.) Perspectivas e dilemas da educacdo
popular. Rio de Janeiro: Graal. 1984.

Os estudos aqui analisados partem desse referencial, entretanto acrescentam problemas mais vinculados
as experiéncias de relacéo Estado e sociedade civil, destacando limites e possibilidades.
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A segunda problemética é sobre o pedagégico do processo de participacdo politica®™. O
tema maior onde esta ancorado este debate reside em como se da a construcéo de uma
pedagogia democrética do poder. Os autores analisam a pedagogia questionando em que
medida ela possibilita a construgdo de um projeto politico de emancipacdo. Situam as
contradicdes dos programas de alfabetizacdo tendo como referéncia a idéia de uma
pedagogia democratica na construcdo da relacdo de parceria entre movimentos
populares e governos municipais democréticos e populares (Pontual, 1995), (Rosas,
1996), (Sales, 1998), (Santos, 1992), (Silva, 1994).

Os estudos demarcaram que durante os periodos em que perduraram 0S governos
municipais mais abertos a participagdo popular, no discurso e nas iniciativas, as
parcerias tenderam mais para incorporar uma preocupacéo com o desenvolvimento de
uma pedagogia da participagéo que considera a importancia dos movimentos sociais.

Pontual (1995) analisa os desafios pedagdgicos na relagdo de parceria entre movimentos
populares e governos municipais. O autor estuda os aprendizados que tiveram as
entidades e movimentos populares no processo de construcdo de parceria com 0O
governo municipal, no Programa Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos da
cidade de S50 Paulo. Define, como objetivo,

“verificar se houve uma mudanca de qualidade na relagdo das entidades e
movimentos populares, dedicados a afabetizagdo de jovens e adultos, com o
poder publico. Procuramos verificar o impacto da relacéo de parceria tanto quanto
aos temas pautados pelos movimentos quanto em relacdo a prética dos mesmos’
(Pontual, 1995).

Rosas (1996) analisa como 0 sucesso e 0 fracasso escolar estéo presentes na experiéncia
da Proposta Teimosia, projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos na rede municipal do
Recife. O sucesso esta imediatamente vinculado a participacdo popular e 0 contexto
democratizante, em que o poder publico aposta em uma relacdo diferenciada com os
movimentos sociais. O fracasso e 0 sucesso atrelam-se & condicBes de funcionamento
das escolas.

Sales (1998) coloca uma pergunta que ressalta uma bipolaridade: analisa se o
movimento popular se fortalece ou é cooptado na relacdo de parceria com o poder
publico municipal para a realizacdo do Movimento de Alfabetizacdo de Adultos —
MOVA.

Santos (1992) e Silva (1994) tém como objeto de estudo grupos envolvidos com
educacdo popular na gestdo popular do Recife — gestdo 1985/1988. Santos (1992)
analisa arelagdo do Estado com movimentos sociais urbanos, considerando-a como
mutuamente determinante. Investiga as relagcdes entre a prefeitura da cidade do
Recife e o movimento de bairro, através de um projeto de educacdo de jovens e
adultos, realizado em convénio com a Universidade Federal de Pernambuco.

Silva (1994) por sua vez, sistematiza 0 processo de organizagdo e mobilizagdo dos
grupos envolvidos com a EP. Ao identificar as estratégias de intervencéo politica e
educativa dos grupos populares, analisa 0s avangos, impasses e retrocessos dessas
préticas frente ao Estado.

® Marco Raul Mejia 1994. “Educagdo politica: Fundamentos para uma nova agenda latino-americana’.
In: Garcia, Pedro Benjamim (et a) “ O Péndulo das ideologias: A Educacdo Popular e o desafio da Pos-
Modernidade. Traduggo: Jorge Vicente Mufioz, Cristiane Menezes Mufioz. Rio de Janeiro: Editora
Relume Dumara.
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Principais conclusdes presentes nas pesquisas analisadas

As conclusdes indicam um caminho com possibilidades e limites nas parcerias entre
organizacOes sociais e Estado. Para alguns autores, fica evidente duas recomendacoes
a0 poder publico: que reafirme o que ja assegura a Constituicdo de 1988 para a qual
educacdo é um direito de todos e todas. A outra recomendacdo € avaliar as experiéncias
para ndo partir sempre do zero, gastando fortunas sem levar em consideracéo 0s erros e
acertos anteriores (Andrade, 1993). O processo educativo analisado contribuiu para
formar pessoas criticas, que valorizam o pensamento popular e superam o dualismo
entre bem e mal (Andrade, 1993):

“um processo educativo que realmente contribua para formar educadores e
educandos que ‘pensem, no sentido filosofico, ou segja, problematizem,
guestionem, ndo aceitem as informacbes simplesmente como definitivas, que
recoloquem a questdo ética em dimens3o pessod, privada e politica®, deve estar
preocupado com a ampliagdo do universo de cada cidadéo e valorizar as relagoes,
o simbdlico, a cultura, o cotidiano e sentimentos presentes nesse processo’”
(Andrade, 1993, p. 97).

Alvarenga (1991) conclui, por sua vez, que é dificil constatar o éxito ou ndo de uma
proposta de construcéo da cidadania, porque é dificil buscar dados:

“Ao darmos inicio & entrevistas com os grupos de alunos, defrontamo-nos com as
primeiras decepcbes que nos fizeram, a principio, temer pelo possivel
esvaziamento do contelido da pesquisa, pois dos 35 alunos entrevistados muitos
ndo conseguiram sequer nomear as dificuldades enfrentadas no dia-a-dia de suas
vidas’ (Alvarenga, 1991, p. 102).

Os poucos dados que Alvarenga (1991) conseguiu mostram gue os educandos tém uma
expectativa diferente dos educadores em relacéo a educacdo. Os educandos buscavam a
escola como meio de ascensdo social. Para os educadores e membros das associagtes de
moradores, a educacdo extrapola seu fim de afabetizar e possibilita aos individuos a
participacdo na associacdo e a luta pelos seus direitos. Na prépria comunidade
pesquisada, poucos alunos se integravam a associacdo. Como possiveis causas esta o
gue a autora chama de “democracia’ liberal-burguesa. A autora conclui que

“0 ‘Projeto Baixada n&o conseguiu gudar, a curto prazo, para a superagéo dessa
concepcao ingénua e revestida pela visdo burguesa sobre a educacéo” (Alvarenga,
1991, p 104).

Outras pesquisas ressaltam mais o aspecto politico na relacdo com o Estado. Quando
hd vontade politica é possivel desenvolver préaticas educativas que apontam para
sociedade justa e igualitdria. A descontinuidade da experiéncia por parte da
administracdo municipal que sucedeu a que iniciou o projeto de educagdo popular
demonstra falta de vontade politica (Neptune, 1989) e prejudicou o andamento dos
projetos iniciados (Pontual, 1995), (Rosas, 1996).

Sales (1998) nos afirma que na experiéncia do MOV A ha brechas para fortalecer ou
cooptar os movimentos sociais. O MOVA pode contribuir para o fortalecimento dos
movimentos quando abre espago nas comunidades que pode ser ocupado pelo
movimento organizado. A cooptacdo pode se dar quando o poder publico repassa
recursos e monitora a execucao dos programas.

% A autora esta citando Pessanha, J. 2M. A teoria da argumentacdo ou nova retérica— paradigmas
filosoficos da nova atualidade. Campinas. Papirus, 1989, pag. 32.
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Silva (1994) afirma que a participagdo popular tem sempre um vinculo com projetos
politicos e ideoldgicos delimitados por interesses concretos. Constata que ha
contradicdes nas praticas dos programas desenvolvidos junto &s organizagdes populares.
Pode haver manipulagcdo dentro das prOprias organizagdes populares, onde os mais
informados tém mais poder do que os menos informados. Além disto a insténcia de
legitimidade das experiéncias dos grupos populares € a sociedade civil e ndo o Estado,
gue tende a continuar aprofundando a dominagéo capitalista.

Santos (1992) enfatiza mais os limites na relacéo com o Estado. O autor afirma que
é dificil a consolidacdo de um projeto popular tendo em vista 0 contexto historico,
econdmico, politico e social. Problemas observados também em outros projetos que
nao se propdem a ser populares estdo presentes no projeto analisado, tais como a
evasao, a pouca articulacdo entre os pressupostos tedrico-metodol dgicos e a prética
pedagdgica. O que foi objeto da pesquisa, a relacdo entre movimento de bairro e
projeto de educacdo de jovens e adultos, também carece da devida articulagcdo. A
autora ressalta como aspecto positivo o0 convénio com a universidade que
possibilitou avancos tedricos importantes na clareza conceitual .

Ha outros autores que ndo desconsideram os limites, mas localizam possibilidades. Para
esses autores o0 Estado deve ser considerado essencialmente como um espaco em disputa
de projetos. Deste modo, os conflitos que se ddo na sociedade também estdo sendo
travados no Estado. Chega-se a essa conclusdo quando se considera que houve um
aprendizado carregado de contradigcdes, tanto para os movimentos e entidades que
participaram das experiéncias de parceria com o Estado, quanto para as pessoas que
estiveram a frente dos 6rgdos de governo. Foi possivel quebrar entraves da maguina
publica que dificultavam a parceria entre movimento popular e poder publico (Pontual,
1995). Em outra pesquisa a conclusdo € que o trabalho mediado pelo Estado revelou
vérias possibilidades contraditérias. Foi possivel o comprometimento dos agentes do
Projeto Rondon com a organizagdo dos grupos populares. Houve uma troca de saber
entre ambos (Albuquerque, 1988).

Subtema V.2. — Papel da Educacgdo Popular junto aos movimentos populares na
educacdo para cidadania

Autor Defesa| Tipo Titulo Ingt. Aspectos em destaque

ARANHA, Felipe |1989 (M Educadores popularese | UFMG Anaisaarelacdo educacdo-

Soares

movimentos populares.
relacdo de saber

movimentos populares, a partir
da questdo gnosiol6gica. Realiza
pesqui sa tedrica com os textos
produzidos por educadores
populares desde 1960.

BRITO, Laura
Maria de Farias

1987

Animadores de
comunidade em processo
de formacdo

UFPB

Analisaaquestdo daformacéo
do educador popular a partir do
processo educativo vivenciado
pel os animadores de comuni dade
participantes do Programa de
Formag&o de Animadores de
Comunidade — PROFAC,
promovido pela arquidiocese da
Paraiba.

CARNEIRO, Ana

1986

Aprendizado da

FGV-RJ

Toma a educagéo dos
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Maria

Ed

sobrevivéncia
trabalhadores rurais de
Aracual (MG)

trabalhadores rurais em Aragual
como préticasocial e aanalisa.
Estuda documen-tos e entrevista
trabalhadores.

CHRISTOFOLET
Tl, Elisabete de
Lourdes

1994

Educacdo popular:
facilitadora do processo
de transformagéo social:
uma leituraarespeito do
movimento de
consciénciaem
educadores de adultos

Unicamp

Analisa como a educacdo
popular facilitadora do processo
de transformagéo social
acompanha e contribui parao
movimento da consciénciaem
seus educadores. Estuda dois
grupos que desenvolvem
educacdo popular: um vinculado
algreja Catdlicaem Rio Claro,
no Estado de S&o Paulo; o outro
que pertence ao Departamento de
Ensino Supletivo -— DESU do
governo estadual de Rondbnia.

DI GIORGI,
Cristiano Amard
G.

1987

O paradigma da educacdo
popular e suas vertentes

PUC-SP

Apresenta e analisa posi¢oes
divergentes dentro do campo
progressista da educagéo
popular. Realiza uma pesquisa
tedrica para estudar o paradigma
da educacéo popular, tomado
como ndo-formal, afirmaque ele
divide-se em duas vertentes, a
racionalista, representada por
Paulo Freire e airracionalista
representada pelo grupo NOVA e
Clodovis Boff.

FISCHER, Maria
ClaraBueno

1987

Do agente ao educador
popular: reflexdes sobre
um trabalho popular

UFRGS

Anadisaarelacdo entre saber e
dirigir na atuacéo de quatro
agentes populares. Estuda uma
experiéncia realizada por esses
agentes na Vila Fatima, periferia
de Porto Alegre, no periodo de
final de 1979 ainicio de 1985.

FONSECA, Maria
| sabel

1996

Ingtituto Cajamar
recuperando suatrajetoria,
visdes e concepgoes de
educaco

PUC-SP

Analisa as concepcdes de
educacdo e as matrizes
discursivas presentes na prética
educativa junto aos movimentos
sociais. Descreve a experiéncia
de formagao politica
desenvolvida pelo Instituto
Cajamar, no periodo de 1986 a
1994. Estuda os relatérios
produzidos por essaingtituicéo e
entrevista seus educadores e
dirigentes.

MACIEL, Maria
Helena Ribeiro

1986

A comunidade eclesia de
base: um espaco para a
educacéo popular

UFPB

Analisa se nas Comunidades
Eclesiais de Base — CEBs existe
um espago para prética educativa
auténoma, para que os
participantes desenvolvam sua
capacidade de direcdo. Estuda a
CEB Acude das Pedras em
Itabaiana, Paraiba.

114




Autor

Defesa

Tipo

Titulo

Inst.

Aspectos em destaque

MOLL, Jaqueline

1998

D Ed

Redes sociais e processos
educativos: um estudo dos
nexos da educacdo de
adultos com o movimento
comunitario e as préaticas
escolares  no  Morro
Alegre

UFRGS

Analisa os processos educativos na
trgjetoria de uma comunidade que
luta pela conquista, permanéncia e
manutencdo da escola para 0s
filhos. Verificanessatragjetériaa
construcdo de um espaco publico
democrético, sendo a escolao
centro da vida coletiva no bairro
Morro Alegre, uma comunidade na
periferia da cidade de Porto
Alegre, Rio Grande do Sul. A
autora entrevistou individual e
coletivamente 47 pessoas e
realizou relato de vida com seis
pessoas. Entre os entrevistados
estdo professores, funcionarios,
equipe diretiva, alunos e ex-alunos
da escola, agentes do orcamento
participativo, assessores do
movimento comunitario e
coordenacdo do Servico de
Educac&o de Jovens e Adultos --
SEJA.

SILVA, Carmen
SilviaMariada

1996

Contribuicbes parauma
andlise da paliticade
formag&o do Partido dos
Trabalhadores — PT

PUC-SP

Analisa os elementos constitutivos
da politica de formagdo do Partido
dos Traba hadores e suarelagdo
com a educacdo popular. Estudaa
experiéncia de educacdo de
militantes politicos a partir da
elaboracdo partidaria no periodo de
1988 a 1993. Pesquisou
documentos do partido sobre
formacgao politica e entrevistou
pessoas que participaram dos
cursos de formagéo por ele
organizados.

SILVA, Jose
Barbosa da

1992

Assessoria e movimento
popular: um estudo do
Servico de Educagdo
Popular (SEDUP)

UFPB

Analisa os dramas das assessorias
explicitando seus limites, arelagdo
intelectual e massas. Estuda o
Servico de Educacdo Popular —
SEDUP, no periodo de 1981 a
1987. Redliza 28 entrevistas com
membros da equipe do SEDUP e
pessoas dos grupos de
trabalhadores, liderancas sindicais
e autoridades eclesiais.

STIVAL, David

1988

O processo educativo dos
agricultores sem-terrana
trgjetéria da luta pelaterra

UFRGS

Analisa o processo pedagdgico-
educativo que se desenvolve no
Movimento dos Sem-Terra— MST,
naregido do Médio e Alto Uruguai
no Rio Grande do Sul.

M Ed: mestrado em educacéo
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Principais problemas abor dados

Neste subtema estdo agrupadas 12 pesquisas que debatem sobre a EP junto aos
movimentos sociais. Esse nimero representa 50% do total da producdo tedrica do tema
4, educacdo popular. E nesse subtema que esta a Unica tese de doutoramento Moll
(1998). Esses trabalhos reafirmam que a EP se d& mais claramente quando é realizada
junto aos movimentos sociais ou quando constitui um espaco publico democrético de
interface entre poder publico e comunidade. Nesse sentido estdo mais identificadas com
a visdo de que a educacdo popular deve ser desenvolvida pelos movimentos sociais, na
perspectiva de seu fortalecimento. Algumas chegam a opor educacéo formal a educacéo
popular.

Embora esses trabalhos comportem uma abrangéncia temética nos seus objetivos,
classificamos as 12 pesquisas a partir de trés problemas fundamentais.

O primeiro problema abordado refere-se a formacdo dos educadores. Brito (1987),
Christofoletti (1994), Fischer (1987) e Silva (1992) sdo autores que pesquisam sobre
experiéncias de formacdo dos educadores.

Ha uma expectativa de caracterizar a formagdo de educadores a partir da prética. Brito
(1987) investiga sobre o papel do intelectual no processo de organizagao e interpretacéo
das contradicBes sociais. Ja Christofoletti (1994), investiga como a EP facilita a
construcdo da cidadania e a transformacdo socia através da modificacdo que opera na
consciéncia dos seus educadores. Outra autora procura a relagdo entre o saber e o dirigir
no trabalho dos agentes populares (Fischer, 1987). Outro modo de analisar o problema
da formacdo dos educadores € descrevendo as possibilidades e limites, as crises,
portanto, presentes nos seus trabalhos (Silva, 1992).

O segundo problema abordado € sobre as concepcdes e préticas de EP, tanto nos
espagos de formagdo quanto junto aos movimentos sociais ou comunidades.
Carneiro (1986), Fonseca (1996), Maciel (1986), Moll (1998), Silva (1996), Stival
(1988) pesquisam sobre concepcdes e praticas de EP. Debatem sobre a educacgéo
como prética social, portanto determinada também pelo contexto econdmico e
politico (Carneiro, 1986). Buscam as matrizes discursivas presentes nos programas
de formacdo de educadores populares do Instituto Cajamar®’ (Fonseca, 1996).
Analisam se as préticas educativas levam o0s participantes a desenvolverem sua
autonomia (Maciel, 1986). Situam a escola como espaco de participacdo na vida da
comunidade (Moll, 1998). Discutem sobre os elementos constitutivos da politica de
formacdo do Partido dos Trabahadores (Silva, 1996) ou o processo pedagdgico-
educativo desenvolvido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra —
MST (Stival, 1988).

O terceiro bloco de preocupactes esta vinculado a discussdo sobre os paradigmas e a
teoria da EP. Aranha (1989) e Di Giorgi (1987) discutem mais exclusivamente esse
tema. Aranha (1989) procura entender como se da a producdo de conhecimento,
elemento central do processo educativo. Di Giorgi (1987) penetra nos paradigmas da EP
e localiza duas posi¢oes divergentes a partir dos autores mais em evidéncia, Paulo Freire
de um lado e grupo NOVA e Clodovis Boff de outro.

%7 O Instituto Cajamar, também denominado INCA, foi fundado, em 17 de julho de 1986, por um corpo
de sdcios constituido de algumas liderangas do movimento sindical cutista, movimento popular,
intelectuais e dirigentes do Partido do dos Trabal hadores, todos eles com efetiva participagéo no processo
de redemocratizacdo do pais que levou ao fim da ditadura“ (Fonseca, 1996, p. 24)
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Principais conclusdes presentes nas pesquisas analisadas

As conclusdes apontam para o papel da educacéo popular na perspectiva da construcéo
da cidadania. Ha vérias modalidades e intensidade diferentes. A escola ora aparece
como espaco onde € possivel este tipo de educacdo (Moall, 1998), ora como reprodutora
da ordem social vigente em oposi¢do a educacdo informal, que passa de pai para filho
(Carneiro, 1986).

Outras pesguisas concluem sobre a necessidade de um encontro entre o saber do
educador e dos sujeitos populares para formar uma nova cultura no encontro entre
agentes e movimentos. A teoria da transformagéo social vem de fora do mundo popular,
cabe a estes sujeitos assimil&la. Isto faz com que o educador corra o risco de ser
dominador, mas a contribuicdo do educador sera moldada pelo esté4gio em que se
encontra 0 movimento, oferecendo um contraponto (Silva, 1992), (Aranha,1989),
(Stival, 1988).

As conclusdes enfatizam o como desenvolver estas propostas de EP. Os animadores
populares se formam na prética, entretanto para ndo cair no pragmatismo e
espontaneismo se faz necesséria uma reflexdo tedrica e um aprofundamento sistemético
deste processo de formacdo. Os autores afirmam que acdo eficiente € acdo refletida
Ademais, torna-se urgente recuperar a historia do processo de organizacdo e luta dos
grupos populares para evitar erros do passado. H& alguns limites mencionados nestes
estudos. De uma parte, o processo de reflexdo do papel dos agentes é realizado em sua
maioria pelos proprios agentes, 0 que impede um olhar externo mais critico; de outra, o
enfoque das andlises muitas vezes é restritivo (Brito, 1987), (Fischer, 1987), (Macidl,
1986).

A pesquisa que comparou duas experiéncias de educagéo popular, uma desenvolvida no
ambito do estado, outra no ambito daigreja, conclui que este segundo grupo ultrapassou
os limites da ideologia do cotidiano ao passo que 0 outro grupo, ndo (Christofoletti,
1994).

Ha um espaco de atuacdo no qual prética pedagdgica e politica se encontram:

“Vida comunitaria e escola entrelacam-se, com contradicdes e tensionamentos,
congtituindo interfaces pedagégicas e politicas nos encontros e confrontos entre
este grupo da sociedade civil e o Estado” (Moall, 1998, p. 236).

Este encontro esté delimitado por possibilidades e limites:

“a possibilidade da existéncia desta comunidade educadora define-se pela
circulacéo de saberes;, pela disposicdo pessoal e coletiva para resolucdo dos
problemas concretos; pela participagdo; e pelo proprio patriménio de vida
comunitaria a ser tematizado e evocado como elemento pedagdgico’ (Moll, 1998,
p. 240).

Va surgindo um outro tipo de aprendizagem, uma cultura comunitéria, no didlogo
critico com o Estado:

“cruzar experiéncias educativas e culturais a partir do vivido pela comunidade;
recuperar a memoria dos movimentos de educacéo e cultura popular; e produzir
formas novas nos processos de educacdo de adultos — no contexto da esfera
publica e ndo-estatal — podem constituir-se como referéncias para movimentos
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gue rompam com a descontinuidade, superem o centraismo do Estado e
enraizem-se no mundo da vida da comunidade” (Moll, 1998, p. 243).

Em relacdo aos paradigmas da EP, Di Giorgi (1987) conclui que os autonomistas
abandonam a discussdo sobre o papel que o Estado desempenha na educacdo na
sociedade capitalista, quando defendem a educacdo independente e autbnoma para as
camadas populares. Pretendem-se abrangentes mas direcionam-se para a educagéo de
adultos (Di Giorgi, 1987).

Fonseca (1996) conclui que a concepcdo e prética de educacdo popular do Instituto
Cajamar tem uma peculiaridade, pois possibilitou a critica ao modelo positivistade ler o
marxismo como uma andlise que ndo considera as mudancas. Na prética politico-
pedagdgica do Instituto foram incorporados aspectos culturais e apoiaram-se na
sociologia do trabalho e na psicologia social.

“A incorporagéo de paradigmas da educacéo popular tiveram como consequiéncia
um distanciamento da educaco oficial, da escolaridade” (Fonseca, 1996, p. 167)

Silva (1996) retoma Gramsci® considerando que toda relacdo de hegemonia é
necessariamente uma relacdo pedagogica. Nessa perspectiva a acdo do Partido dos
Trabalhadores também é pedagdgica quando discute temas vinculados a vida dos
militantes. Muitas vezes o papel dos dirigente fixase em dizer o caminho do que
“ampliar a capacidade de critica e de elaboracdo das bases’ (Silva, 1996, p.154).

Subtema V. 3. — Educacao popular na Primeira Republica

Autor Defesa| Tipo Titulo Inst. Aspectos em destaque
CORREA, Norma| 1987 |M Ed |Oslibertariosea UFRGS | Andisaasinfluéncias do movimento
Elisabeth Pereira educacéo no Rio anarco-sindicalista e do idedrio

Grande do Sul: 1895- pedagdgico libertario sobre a educacdo
1926 no Rio Grande do Sul, durante a
Primeira Republica, no periodo de 1895
a1926. Estuda as experiéncias de EP
protagonizadas pel os trabal hadores no
periodo, usando como fonte documentos
da época.
SOUZA, Rosa|1991 |M Classes populares e|Unicamp |Anadisa o processo de escolarizagdo
Fétimade educacdo popular na formal das classes populares em
primeira  republica Campinas, na Primeira Replblica
problemas, valores e Estuda os problemas, valores e as lutas
lutas das classes populares em relagdo ao
periodo. Pesquisa em documentos e
entrevista pessoas que estudaram e
lecionaram na década de 20.
TROTTA, 1991 (M Ed |As correntes | PUC-RJ | Analisa a EP desenvolvida pela classe
Francesco anarquistas e trabalhadora através das tendéncias
trabahistas e a anarquistas e trabahistas. Estuda a
educacdo popular no diferenca entre essas duas tendéncias
Rio de Janeiro: 1888- em relacdo a educacdo no periodo de
1920 1888 a 1920 no Rio de Janeiro. Pesguisa
em documentos da época

M Ed: mestrado em educacéo

% Antonio Gramsci. Concepcao dialética da histéria. 9 ed. Rio de Janeiro:
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Principais problemas abor dados

Os problemas abordados tratam de um lado da EP promovida por sindicatos ou
organizagOes dos trabalhadores, de outro lado focam as dificuldades das classes
trabalhadoras quando numa perspectiva liberal a educagcdo — segundo Souza (1991) —
comecga a se expandir.

Dois trabalhos abordam a EP a partir da histéria das lutas anarco-sindicalistas,
ressaltando a participacdo do povo nas lutas por educagdo e suas expectativas.
Demonstram a importancia atribuida a escola ja no inicio do século XX nas pautas de
reivindicacfes dos operarios sgja ha tendéncia anarquista ou trabalhista (Trota, 1991),
(Correa, 1987).

Correa (1987) demonstra que as atividades de EP realizadas no periodo foram marcadas
pelo ideario pedagdgico libertario. Ja se esboca como os trabal hadores em determinados
periodos da histéria conduziram seu proprio processo educativo, em oposi¢ao ao clero e
ao Estado.

Trota (1991) ao analisar as tendéncias anarquistas e trabalhistas, constata a diferenca
entre ambas em relacdo a acao politica concreta.

Retratando 0 mesmo periodo Souza (1991) se propde a anadlisar os problemas, valores e
as lutas das classes populares em relagcdo a democratizagdo do ensino. A autora recupera
a perspectiva das classes populares na década de 20, descrevendo o universo de relacdes
e significados que envolvem as classes populares quando essas se referem aeducagao.

Principais conclusdes presentes nas pesquisas analisadas

A questéo da autonomia cultural e da educagdo a partir dos interesses dos trabalhadores
foi bastante trabalhado nas pesquisas. Os autores concluem que as escolas autdbnomas
dos trabalhadores influenciaram uma cultura diferente junto aos militantes e estudantes
do magistério. Essas escolas tencionaram com o sistema oficial de ensino e criam lagos
para os trabal hadores lutarem contra a opressao (Correa, 1987).

Trota (1991) conclui que a educacdo adquiriu um cardter importante para as lutas
operarias, assim como qualquer outra reivindicacdo trabalhista. De forma autbnoma,
sem esperar passivamente do Estado, o movimento constituiu suas alternativas de
educacdo. Para o0s anarquistas a educacdo popular adquiria mais um papel de
contestagéo a ordem social e econdmica vigente, enquanto que para os trabalhistas a
educacdo estava circunscrita adisseminagao da escola publica para os trabalhadores.

Souza (1991) chama a atencéo para as condicdes precérias de vida na cidade. Pelas suas
condicbes de exclusdo, as classes populares buscam estratégias para participar na
sociedade: constituem associagbes, organizam greves, etc.. A educacdo popular €
tomada pela autora como educagdo publica oferecida as classes populares de modo
precario, reforcando a exclusdo social. A escola cumpria um papel na selecdo social,
pois aos filhos da elite estava reservado o ensino normal e secundério, enquanto que aos
filhos das classes popul ares apenas 0 ensino primario ou profissional.
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ConsideracOes finais em relacéo ao tema

Questdes bastante debatidas por estudos realizados a partir de outras &reas como as
Ciéncias Sociais, sobre 0 modelo de Estado, relacdo entre sujeito e estrutura sdo
retomados sob o ponto de vista da educagéo nas 24 pesquisas analisadas. Ressaltaremos
algumas questdes que foram trabal hadas e que merecem ser destacadas.

Quanto aotema — EJA

» Vé&ias sdo as pesquisas que analisam a relacdo entre movimentos sociais e EJA.
Para essas pesquisas a EP consistiia em uma forma dos movimentos sociais se
prepararem quanto ao saber para a participagdo na vivéncia em comunidade ou a
organizacdo social. Surge de modo incipiente a discussdo sobre uma pedagogia
democrética do poder publico. Algumas pesquisas a retratam de modo mais direto
(Pontual, 1995). Notamos que essa discussdo ainda pode ser mais explorada sobretudo
na dimensdo do poder local.

» Algumas pesquisas descreveram como a participacdo popular, entendida das mais
variadas formas, seja como parceria ou co-gestdo de politicas publicas, podem assegurar
0 sucesso dos projetos de escolarizagao de jovens e adultos.

» O conjunto das pesquisas sobre o Tema Educagdo Popular e EJA demonstra
limitagbes para conclusdes mais consistentes. Aparentemente pode ser produto do
pequeno numero contemplado neste levantamento. O pequeno nimero demonstra que o
tema de educac&o popular na sua relagdo com a EJA perdeu importancia em relagdo ao
periodo anterior, dentro do campo da producao cientifica na area da educacéo.

» Ha que se notar, no entanto, um maior interesse da area em pesquisas que
relacionam a Educacdo Popular com politicas publicas.
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QUEIROZ, Norma Lucia Neris de. Motivagfes para a alfabetizacao entre
jovens e adultos : estudo de caso em trés experiéncias de alfabetizagéo no
Distrito Federal. Brasilia, 1993. 257 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacédo) Universidade de Brasilia.

ORIENTADOR: BELLONI, Isaura.
AUTOR(ES) SECUNDARIO(S): UnB

RESUMO:

Desenvolve, a partir da 6tica dos alfabetizados, as motivacdes que levaram
jovens e adultos a ingressarem e permanecerem nos programas de
alfabetizacdo do Distrito Federal. A referida pesquisa foi realizada com
alfabetizandos inseridos em trés experiéncias: alfabetizacdo do Paranoa,
organizado e gerido pela prépria comunidade; alfabetizacdo do Seconci,
organizado e realizado pelo Servico Social da Industria da Construcéo Civil,
com os trabalhadores da construcéo civil nos canteiros de obras do Distrito
Federal, ambas organizadas numa perspectiva de educagéo popular; programa
de ensino supletivo da FEDF (Fundacéo Educacional do Distrito Federal),
realizado com verbas publicas de educacéo e atendendo a perspectiva
educacional de adultos. Com esse programa, trabalhou-se com jovens e
adultos de uma classe de Ceilandia-DF. Concluiu-se que as motivagdes para a
alfabetizacdo entre jovens e adultos entrevistados séo, entre outras, a
manutencao do emprego e a melhor integracédo social na cidade.

IDIOMA: PORTUGUES
REGIAO: DF

ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS ; MOTIVACAO ; ENSINO
SUPLETIVO ; EDUCACAO POPULAR
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RESUMO:

Desenvolve, a partir da 6tica dos alfabetizados, as motivacdes que levaram
jovens e adultos a ingressarem e permanecerem nos programas de
alfabetizacdo do Distrito Federal. A referida pesquisa foi realizada com
alfabetizandos inseridos em trés experiéncias: alfabetizacdo do Paranoa,
organizado e gerido pela prépria comunidade; alfabetizacdo do Seconci,
organizado e realizado pelo Servico Social da Industria da Construcéo Civil,
com os trabalhadores da construcéo civil nos canteiros de obras do Distrito
Federal, ambas organizadas numa perspectiva de educacdo popular; programa
de ensino supletivo da FEDF (Fundacéo Educacional do Distrito Federal),
realizado com verbas publicas de educacéo e atendendo a perspectiva
educacional de adultos. Com esse programa, trabalhou-se com jovens e
adultos de uma classe de Ceilandia-DF. Concluiu-se que as motivagdes para a
alfabetizacdo entre jovens e adultos entrevistados séo, entre outras, a
manutencao do emprego e a melhor integracéo social na cidade.
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OBJETIVOS/COLOCACAO DO PROBLEMA:

Analisar e compreender as motivacdes que levam jovens e adultos a
ingressarem e a permanecerem nas experiéncias de alfabetizagdo e suas
interrelacdes com o contexto socioeconomico, politico e cultural do Distrito
Federal, a partir da 6tica dos alfabetizandos inseridos em trés experiéncias de
alfabetizacdo. Busca contribuir para ampliar a reflexdo sobre o significado e o
alcance da alfabetizacao de jovens e adultos, visando possibilitar acdes
educativas mais compativeis com os interesses dessa parcela da populagéo.
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HIPOTESES:

Esta compreensao acerca dos fatores ligados a permanéncia dos individuos
nos programas de educacao dos adultos deve permitir adotar estratégias para
reduzir as altas taxas de evaséo que vém caracterizando essas atividades.

TEXTO (Referencial tedrico):

O referencial deste estudo divide-se em duas partes. A primeira discute a
concepcao dialética da educacdo, a partir de conceitos basicos elaborados por
Antonio Gramsci. A segunda parte encontram-se arrolados alguns estudos
sobre a motivacao para a alfabetizacéo, visando compreender a valorizagao
atribuida & educacgéo, mais especificamente, das classes populares. Foram
usados como referéncia, entre outros, Sylvia Schmelkes, M. I. Infante e M.
Gajardo.

TEXTO (Metodologia da pesquisa):

Estudo de caso de carater exploratorio que desenvolve-se com base na analise
de contelido das entrevistas semi-estruturadas, das observacdes diretas em
sala de aula e da andlise de documentos. Como autores de referéncia, podem
ser citados: Michel Thiollent e Spradley.

CONCLUSOES:

Conclui-se que detectar os reais interesses dos alfabetizandos parece constituir
a nocado chave para instituicdes publicas e entidades ndo governamentais
elaborarem propostas de alfabetizacéo de jovens e adultos mais adequadas a
realidade dessa parcela da populacao. A analise desenvolvida indica que as
motivacOes para alfabetizagcdo predominantes nesse grupo sdo aquelas que
visam a uma melhor integragéo ao contexto social dominante. Por isso, a
maioria desses sujeitos ingressam e permanecem nas experiéncias de
alfabetizacdo com expectativas de melhorar suas condi¢des de vida e de
trabalho. Considerar as motivacfes para a alfabetizacdo de jovens e adultos na
elaboracao de programas e propostas educativas parece contribuir para a
reducdo da evaséo entre essa parcela da populacao.

RECOMENDACOES:

Alguns passos podem ser indicados: considerar os reais interesses dos
alfabetizandos, explorar os diversos tipos de motivacdes, através da midia,
escolas (criangas aos pais), entidades comunitarias. Considerar os aspectos
pedagdgicos: numero de hora/aula respeitando a capacidade de assimilacdo
dos alunos, turmas pequenas para que o professor possa dar maior atencao,
construir materiais didaticos adequados a realidade desses jovens e adultos.

LEITOR: PN
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