Tendo em vista o contexto do municipio e as metas estabelecidas no PLANO MUNICIPAL DE
EDUCACAO, a Diretoria de Educacao de Cajamar convidou a Acao Educativa, em 2003,
para estabelecer uma parceira que subsidiasse o processo de formacao e elaboracao das
diretrizes para a EJA. A principio a assessoria dirigiu-se a formacao continuada de
professores e da equipe técnica com foco em trés aspectos: diagnostico do perfil, das
praticas pedagodgicas e demandas dos profissionais da educacao; diagnostico do perfil dos
estudantes; e estudo sobre os fundamentos da EJA, segundo os novos marcos legais para
essa modalidade de ensino.

Da formacao das equipes técnicas e professores, a proposta inicial foi sendo ampliada,
envolvendo os estudantes e a comunidade no debate sobre a EJA necessaria e adequada
ao municipio. Nesse processo contou-se com o apoio da Fundacao Abring e da Natura,
agregando-se ainda parceiros como os Programas Mata Nativa e Cidadao em Movimento.
Essa configuracao plural diversificou os ambitos de trabalho e estudo, bem como os
resultados alcancados por todos.

O projeto Compartilhando Experiéncias, Elaborando Propostas, implementado na
segunda etapa do processo de formacao, teve como finalidade organizar um conjunto de
acoes que favorecesse a construcao e implementacao de uma proposta educativa
comprometida com as multiplas necessidades sociais e culturais da populacao atendida.
A proposta foi elaborada de modo coletivo e contou com a participacao de todos os
envolvidos diretamente.

Neste caderno, sistematizam-se as diretrizes e propostas coletivas produzidas durante o
processo de formacao continuada de docentes e equipes técnicas, orientados pela Acao
Educativa, entre 2003 e 2005.
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Apresentacao

Este segundo caderno (Diretrizes e Orientagdes
Curriculares), apresenta um breve histérico da EIA
em Cajamar e de que forma este processo se
traduziu em Projeto de Formacdo. Como uma
resposta que vem se constituindo, se organizando
e buscando solugbes engquanto cresce a nossa
compreensao desta realidade educativa, demanda
urgente na sociedade brasileira.

A construcdo do Plano Municipal de Educagdo,
coordenado pela Diretoria de Educacédo e
aprovado pela Camara Municipal em dezembro
de 2003 deu, inicialmente, novo impulso a
organizagdo da EJA na cidade. Na ocasido foram
criadas comissdes com participacdo dos mais
diversos segmentos da sociedade: representantes
dos trés poderes, dos Conselhos Municipais,
empresas, Associacoes e Igrejas, pais, uma ONG
e uma entidade de classe, além de ampla
representacdo de profissionais da Educacéo. Estas
comissOes tematicas, participaram de reunifes,
foruns e seminarios, além de receberam legislacdo
pertinente a fim de debater e encaminhar
propostas que levassem em conta a realidade
local e os anseios da populagdo quanto aos
processos educativos escolares.

Especialmente no que tange a Educacdo de Jovens
e Adultos o Plano apontou a necessidade de
atendimento por meio de cursos presenciais.
Naquele momento, a oferta de EJA na cidade
atendia apenas ao 1° segmento (correspondente
a 1% a 42 séries) e ofertava cursos semipresenciais
para 0s que necessitavam concluir o Ensino
Fundamental. Alunos participantes alegavam que,
por terem ficado muitos anos fora da escola,
apresentavam grande dificuldade em
acompanhar as aulas em tele-salas, e as taxas de
abandono evidenciavam este fato. Assim, o
segundo passo dado foi a abertura de outras

unidades escolares, ampliando em quase quatro
vezes 0 nimero de vagas ofertadas para a EJA.

Temos buscado consolidar um discurso comum,
dando visibilidade as diretrizes que desde o inicio
nortearam a implantacdo e o desenvolvimento
do Projeto, inspirados nos mesmos principios e
metas que nortearam a constru¢do do Plano
Municipal. Também tomamos por referéncia 0s
debates nacionais e internacionais que hoje se
fazem em torno desta modalidade ensino,
trazidos até nos pela assessoria da A¢do Educativa.
Adotar o principio da educacdo como um direito
da pessoa humana e que se da ao longo de toda
a vida, corresponde aos esfor¢os dedicados por
esta administracdo a organizacdo da EJA nas
escolas do municipio.

Esperamos que este Caderno seja mais que um
documento e um marco de nossa trajetoria. Que
signifigue um instrumento de trabalho especial
porque somos co-autores do processo nele
retratado e ainda em construcéo.

Nossos agradecimentos especiais a Natura, a
Fundagdo Abring, ao grupo Cidaddo em
Movimento, a Mata Nativa, aos estudantes,
professores e as equipes técnicas das escolas,
parceiros incansaveis em dividir conosco essa
tarefa gigante, em desafio e importanciall

Messias Candido da Silva
Prefeito Municipal

Licia Maria de Carvalho
Diretora de Educagdo

Cajamar, julho de 2005
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“As escolas democraticas, como a propria democracia,

nao surgem por acaso. Resultam de tentativas explicitas de
educadores colocarem em pratica os acordos e
oportunidades que darado vida a democracia. (...)

Esses acordos e oportunidades envolvem duas linhas de
trabalho. Uma € criar estruturas e processos democraticos por
meio dos quais a vida escolar se realize. A outra € criar um
curriculo que ofereca experiéncias democraticas aos jovens.”

(Apple e Beane, 1997)
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Contexto e
desafios




A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no
municipio de Cajamar, Sdo Paulo, ndo se
diferencia da realidade encontrada, via de regra,
nos sistemas publicos de ensino do Brasil. Para
atender pessoas jovens e adultas sem ou com
pouca escolarizagdo, conta com cursos de
supléncia presenciais (segundo segmento do
ensino fundamental), e mais recentemente as
tele-salas, organizados pela rede estadual de
educacdo; cursos de alfabetizacdo e cursos de
supléncia presenciais (primeiro e segundo
segmentos do ensino fundamental), pela rede
municipal de educagdo.

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB 9.394/96) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA (DCNs EIA,
2000), esse cenario vem se transformando no
municipio. Assumida como modalidade da
educacdo basica, essa legislagdo lanca os principios
e 0s parametros por meio dos quais a EJA deve
ser organizada e ofertada pelas Unidades
Escolares (UEs) do sistema publico.

Os sistemas de ensino assegurarao
gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses,
condi¢cBes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

(LBD 9.394/96, art. 37, paragrafo 1)

Programas
1977-1985 1985 1985-1995
Salas do Mobral .....o. Extincdo do Mobral e criagao .....o. Curso de alfabetizacdo
g da Fundacio Educar o’
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A conquista desse direito corresponde a pelo
menos meio século de luta politica da sociedade
civil organizada, ao acumulo do conhecimento
construido nas diferentes areas das ciéncias
humanas, bem como nas propostas dos
Movimentos Populares. Entendida na sua
amplitude e diversidade, a EJA possui riqueza
impar, e 0 maior desafio dos sistemas publicos
de educagdo € conseguir propor e implementar
propostas que comportem essa heranca e
atendam com qualidade e pertinéncia os jovens
e adultos que buscam nas escolas uma
oportunidade de estudos.

Em face dessa realidade e em decorréncia de
compromissos assumidos quando da elaboragdo
do Plano Municipal de Educacdo de Cajamar
(PME 2003), a Diretoria de Ensino deu inicio a
uma politica de reorganizagdo da EJA do
municipio com vistas a cumprir as metas*
previstas, tanto na ampliacdo da oferta de vagas,
como na qualidade da proposta pedagdgica a
ser desenvolvida nas UEs.

O municipio de Cajamar conta com uma
populacdo de 50.761 habitantes, segundo o
Censo Demografico 2000 (IBGE). Dos residentes
com 15 anos e mais, somente 8,7% sao
considerados analfabetos ou tém menos de um
ano de instrucéo, o que corresponde a 3.075
habitantes. Esse percentual coloca-se abaixo do
percentual nacional de analfabetismo, atualmente
em 13,6% (IBGE, 2000) para essa faixa etaria.
Entretanto, reduzir o analfabetismo e garantir o




CONTEXTO E DESAFIOS

acesso a educacdo para todos é um grande
desafio que vem sendo enfrentado pela gestdo
municipal a partir da virada deste século.

O guadro 1 mostra a evolugdo do atendimento
nessa modalidade educativa e os esforcos que
vém sendo realizados para democratizar 0 acesso
a educacdo. Em 2004, para além da ampliagdo

de vagas no ensino fundamental, implementaram-
se as turmas de alfabetizacdo* em parceria com
0 governo federal, Programa Brasil Alfabetizado.
O nUmero de estudantes, jovens e adultos,
matriculados cresceu em mais de quatro vezes;
de quatro escolas que ofereciam cursos de
supléncia, passou-se para sete, e 0 nimero de
docentes ampliou-se em mais de trés vezes.

Quadro 1:
Educacdo de Jovens e Adultos: numeros de matricula
Cajamar-SP (2002-2004)

2002 2003 2004

78
4
:

176
364 419
223 159
587 1578
4 7
39 49

Informac@es cedidas pela Diretoria de Educacdo de Cajamar-SP
Censo escolar MEC 2002-2004

2000-2001 2002-2005

Criagao do Seja (atendimento ao 1° e ao 2° % Educacdo de Jovens e Adultos (atendimento ao
|° e ao 2° segmentos do ensino fundamental)

; 00000
segmentos do ensino fundamental)
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Além da evolugdo positiva na oferta de vagas
em 2003, foram implementadas agdes com vistas
amelhorar as condicdes de trabalho de docentes
e o funcionamento da escola:

e a presenca de um vice-diretor nas UEs, antes
atendida somente por um diretor e um
coordenador pedagdgico. Essa ampliagdo das
equipes técnicas nas escolas permitiu a
permanéncia constante de um profissional
acompanhando e respondendo imediatamente
pelas demandas da EIA.

atendimento ao segundo segmento do
ensino fundamental, antes inexistente ou

realizado somente pela rede estadual,
ampliando a oferta de vagas e criando
condicBes reais de os jovens e adultos
continuarem e completarem o ensino
fundamental na rede municipal de ensino.

o a formacdo em servico dos professores e
equipes técnicas por meio da contratacdo da
Acdo Educativa para assessorar 0 Programa;

0 estabelecimento de convénio FNDE/
MEC, visando ao financiamento da EJA, para
a formacdo de professores e para aquisi¢cdo
de materiais didaticos.

Desafios

» Implementar estratégias para lidar com a
evasdo no ensino fundamental para pessoas
jovens e adultas. Em 2003, as taxas de evasdo
eram de 25,5% para 0 primeiro segmento
do ensino fundamental e 21,7% para o
segundo segmento do ensino fundamental.
Os dados referentes ao primeiro semestre
de 2005, ja apontam para 0 decréscimo

desse indice para uma média de 11,8%.

Cumprir as metas estabelecidas no Plano
Municipal de Educagdo (PME):

No caso especifico da EJA, vérias acdes tém sido
desencadeadas com vistas a democratizagdo do
acesso a escola, & oferta de uma educagdo
de qualidade e ao cumprimento das metas
estabelecidas no PME. Destacam-se a implantagdo
de um processo de formagdo continuada para 0s
profissionais que atuam na EJA, desde 2003, aliada
ao processo coletivo de elaboracdo e definicdo

1° segmento:

Atendimento até 2005 => 50% da pop.
Atendimento até 2010 => 100% da pop.

2° segmento:

Atendimento até 2005 => 80% da pop.
Atendimento até 2010 => 100% da pop.

Construcéo coletiva do Projeto para a EJA
do Municipio.

de diretrizes que subsidiem a reorganiza¢éo dessa
modalidade do ensino no municipio.

Neste caderno, sistematizam-se as diretrizes e
propostas coletivas produzidas durante o
processo de formacgdo continuada de docentes
e equipes técnicas, orientados pela Agdo
Educativa, entre 2003 e 2005.



Principios
em pratica




A assessoria atua como provocadora.
Apresenta abordagens conceituais que
colocam em questdo os modelos
convencionais de educagdo e as praticas
por eles orientadas. Em particular, trata
de questionar o ponto de partida do fazer
educativo, tradicionalmente situado nos
saberes das disciplinas escolares e néo
nas necessidades basicas das
comunidades em que se realizam os
trabalhos educativos. (...).

Prioriza afirmé-los [os profissionais da
educacdo] como capazes de criar e
aumentar sua autoconfianga. Por isso,
procura sistematizar o conjunto do que
consideram suas melhores préaticas e
possibilita visualizar o quanto esses
esforcos sdo partilhados pelo grupo de
agentes dos centros educativos de que
fazem parte. A metéfora utilizada € a do
garimpeiro, que busca a pepita, no caso
aquilo que foi feito, de que o educador se
orgulha. O que deixou de ser feito ou que
foi mal feito, virtual objeto de critica, €
apenas cascalho.

(Elie Ghanem e Claudia Vovio, 2003)?

Tendo em vista o contexto do municipio e
as metas estabelecidas no PME, a Diretoria de
Educacdo de Cajamar convidou a Acéo
Educativa, em 2003, para estabelecer uma
parceira que subsidiasse o processo de
formacdo e elaboracdo das diretrizes para a
EJA. A principio a assessoria dirigiu-se a
formacdo continuada de professores e da
equipe técnica com foco em trés aspectos:
diagnéstico do perfil, das praticas pedagdgicas
e demandas dos profissionais da educagéo;
diagnéstico do perfil dos estudantes; e estudo
sobre os fundamentos da EJA, segundo 0s novos
marcos legais®.

Da formagéao das equipes técnicas e professores,
a proposta inicial foi sendo ampliada, envolvendo
0s estudantes e a comunidade no debate sobre a
EJA necessaria e adequada ao municipio. Nesse
processo contou-se com o apoio da Fundagdo
Abring* e da Natura®, agregando-se ainda
parceiros como 0s Programas Mata Nativa® e
Cidaddo em Movimento’ . Essa configuracéo plural
diversificou os &mbitos de trabalho e estudo, bem
como os resultados alcangados por todos.

O projeto Compartilhando Experiéncias,
Elaborando Propostas® implementado na
segunda etapa do processo de formagdo, teve
como finalidade organizar um conjunto de a¢des
gue favorecesse a construgdo e implementagdo
de uma proposta educativa comprometida com
as multiplas necessidades sociais e culturais da
populacdo atendida. A proposta foi elaborada
de modo coletivo e contou com a participagdo
de todos os envolvidos diretamente.

Tomou-se como desafio coletivo superar o
modelo que tradicionalmente se organiza a partir
dos referenciais curriculares e das orientacdes
pedagdgicas do ensino regular para criangas e
adolescentes, que desconsidera, em grande
medida, as especificidades e necessidades de
aprendizagem de grupos atendidos pela EJA.

A dindmica adotada compreendeu a a¢do
reflexiva de todos os segmentos envolvidos
sobre as condi¢des, problemas e desafios da EIA
nos cenarios nacional e local. Os eixos que deram
0 suporte a essa analise critica se fundamentaram
na legislacdo, nas funcbes e nos papéis dessa
modalidade educativa, estabelecidos nas
Diretrizes Nacionais para Educagdo de Jovens e
Adultos, bem como nos saberes produzidos
sobre a organizacdo e o desenvolvimento
curricular, nos processos de ensino e
aprendizagem de pessoas jovens e adultas e nas
especificidades das areas de conhecimento



pertinentes ao ensino fundamental. Como ponto
de partida para o processo de reflexao,
reformulagdo e reestruturacdo da EJA de
Cajamar também foram considerados os saberes
produzidos no exercicio docente, as préaticas
e as experiéncias ja desenvolvidas pelos
professores. Esse conjunto de referenciais tem
possibilitado a formulagdo de propostas pautadas
por um novo modelo de funcionamento e
organizagdo dessa modalidade educativa.

Partiu-se do pressuposto de que para
contemplar as necessidades de um grupo tao
heterogéneo, com historias escolares e de vida
tdo distintas como as pessoas jovens e adultas
gue buscam iniciar ou completar seus estudos
no ensino fundamental, € preciso incluir um
conceito amplo de educagdo que promova a
identificacdo e satisfagdo das necessidades basicas
dessas populagdes, ndo se restringindo a modelos
escolares e a praticas tradicionalmente
desenvolvidas nesses ambitos.

As principais referéncias para a realizacdo desse
projeto de assessoria tém origem em
proposi¢des consagradas na Declaracdo Mundial
Sobre Educacdo Para Todos® (Jomtien, 1990),
em especial trés grandes contribuicdes.
A primeira € a assungdo de um conceito amplo
de educacdo, considerando seu inicio com o
nascimento e sua duragdo ao longo de toda a
vida. Duas conseqiéncias importantes dessa visao
sdo o fato de que as pessoas, inclusive 0s
professores, estdo permanentemente se
estudante, e a educacdo nao se restringe ao que
ocorre no d&mbito escolar.

A segunda contribuicdo € a colocagdo da
aprendizagem no lugar central da abordagem
educativa, antes ocupado pelo ensino. Ser
coerente com essa mudanga de enfoque implica
redirecionar as aten¢Oes para criar maltiplas e
variadas oportunidades de aprendizagem, em vez

[nl

de dedicar esforcos a realizar praticas de ensino
naturalizadas. Também obriga a valorizar aquilo
gue se aprende, independentemente da intencao
de quem ensina, assim como 0s saberes prévios
as situacdes de ensino.

Finalmente, a terceira, refere-se a importancia
de conectar educagdo e necessidades basicas das
populacBes. Afirmar isso significa questionar que
a oferta educacional seja automaticamente a
resposta a essas necessidades e que elas sejam
de todo evidentes. N&o basta se escolarizar para
exercer cidadania, tampouco para se integrar a
sociedade, ainda que tenhamos em vista apenas
0 empregar-se no mercado de trabalho.

Tais principios foram concretizados por meio de
um conjunto de atividades realizadas no periodo

de 2003 a 2005:

Formagdo continuada de equipes técnicas e
professores das unidades escolares;

Curso de aperfeigoamento profissional
docente;

Atividades de formacdo para 0s estudantes,
com os agentes culturais;

Seminarios;
Sistematizacéo;

Formac&o do grupo de agentes culturais para
atuar nas escolas, junto aos estudantes;

Formacédo das equipes de formadores da
Acéo Educativa;

Formacdo da equipe técnica da diretoria
para o acompanhamento dos trabalhos
desenvolvidos nas escolas;



* Registro fotografico dos processos e
encontros de formacéo;

* Registro audiovisual (video) de atividades de
culminéncia do projeto;

* Orientacdo e acompanhamento das a¢6es de
planejamento das atividades do 1° semestre
de 2005, com professores e equipes técnicas.

Estiveram envolvidos e atuando ao longo do
percurso: 64 professores, 14 profissionais das
Equipes Técnicas das Escolas, 8 profissionais
da Equipe Técnica da Diretoria de Ensino,

1.608 estudantes, 20 profissionais da Ag¢do
Educativa (coordenacéo, formadores e apoio),
33 agentes culturais (2 coordenadoras do
grupo Cidaddo em Movimento), 1 profissional
da Mata Nativa (coordenadora), 1 profissional
da Natura (ap0ia e coordena o grupo Cidadao
em Movimento).

Os resultados alcancados estdo diretamente
relacionados a atuacdo e a dedicacdo desse
grupo de pessoas e aos esforcos de todos os
envolvidos. Fossem outras as condi¢des ou
outros os atores, também outro seria o desenho
para a EJA da Cajamar.

[12]



Diretrizes




No processo de formacao desencadeado até
0 presente momento, foram consensuados
principios, ou melhor, um conjunto de
orientagBes que devem ser consideradas pelas
escolas e seu coletivo de atores no momento
de elaborar planos, projetos de trabalho, a¢6es,
bem como na forma com que organizam sua
estrutura e funcionamento. Fontes de inspiracdo
e eixo fundante das propostas, as diretrizes
educativas aqui relacionadas foram estudadas e
ressignificadas junto com todos os profissionais
da educacdo e o conjunto de estudantes. Além
dessas, outras foram elaboradas em meio ao
processo de formacdo ou na aplicacdo de
projetos e planos de trabalho por professores.

3.1 Conectar a educacéao de

pessoas jovens e adultas as
necessidades basicas

Organizar as escolas publicas para que atendam
com qualidade os jovens e adultos segundo suas
Necessidades Basicas de Aprendizagem (NEBAS),
€ uma tarefa complexa. Demanda primeiro a

Tal orientacdo traz as seguintes implicagdes
na formulacdo de propostas educativas para
pessoas jovens e adultas:

e Propostas educativas universais e prontas
ndo sdo respostas que dao conta de
realidades, contextos especificos e
territorialidade nos quais se desenvolvem.
Propostas para educacdo de jovens e
adultos nascem do diagnéstico das
necessidades basicas de aprendizagem
singulares (relativas aos ciclos de vida dos
estudantes, aos grupos sociais a que
pertencem e as realidades locais em que
estdo inseridos), € um esforco coletivo
feito em didlogo com todos 0s envolvidos,
para juntos definirem a maneira pela qual

criacdo de um consenso entre 0s sujeitos que
conformam o universo escolar (e o sistema) em
torno do que vem a ser uma concepcao ampliada
de educacdo, de qual é a funcdo social da escola
e sobre quais préaticas pedagdgicas favorecem a
formacgdo dos sujeitos nessa perspectiva.
Demanda, ainda, que se fortaleca e subsidie o
coletivo da escola a fim de se estabelecerem
compromissos com a criacdo e implantagdo de
propostas e projetos inovadores na EJA.

Conectar a educagao as necessidades basicas tem
como pressupostos, também, a busca de
complementaridade aos processos educativos que
ocorrem na escola a outros ambitos. Significa
vincular iniciativas educativas formais (como a da
escola) com as informais (as comunitarias ou levadas
a cabo por outros setores institucionalizados, como
a saude e a cultura, por exemplo). Decorre dessa
perspectiva o reconhecimento de que, para além
de aprendizagens planejadas, outras tantas ocorrem
mediante a interacdo entre pares e com 0
conhecimento.

a educacdo pode contribuir para satisfazer tais
necessidades.

« A principal fungdo das a¢Oes educativas
constitui-se no processo de apropriacao
e tomada de consciéncia das necessidades
ou de direitos violados, tendo como fim
a mobilizagdo para a busca de solucbes
de cada segmento envolvido.

» As necessidades basicas de aprendizagem
compreendem “tanto 0s instrumentos
essenciais para a aprendizagem (como a
leitura e a escrita, a expressdo oral, o
célculo, a solucdo de problemas), quanto
os conteddos basicos da aprendizagem
(como conhecimentos, habilidades, valores
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e atitudes) indispensaveis para que 0S seres
humanos possam sobreviver, desenvolver
plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente
do desenvolvimento, melhorar a qualidade de
vida, tomar decisdes fundamentadas e
continuar aprendendo” (Declaragdo Mundial
Sobre Educacdo Para Todos, Jomtien, 1990).

» A pratica educativa compde-se de uma
acdo conjunta de professores e estudantes
e de uma intervencdo pactuada em certos
aspectos da realidade de que ambos fazem

3.2 Flexibilizar os programas e
propostas educativas

Como modalidade destas etapas da
Educagdo Basica, a identidade propria da
Educacdo de lovens e Adultos considerara
as situacdes, os perfis dos estudantes, as
faixas etarias e se pautara pelos
principios de eqtiidade, diferenga e
proporcionalidade na apropriagdo e
contextualizagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais e na proposi¢do
de um modelo pedagdgico proprio, de
modo a assegurar:

l. quanto & equidade, a distribuicio
especifica dos componentes curriculares
a fim de propiciar um patamar igualitario
de formagdo e restabelecer a igualdade
de direitos e de oportunidades perante o
direito a educacao;

IIl. quanto a diferenca, a identificacdo e o
reconhecimento da alteridade propria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em
seu processo formativo, da valorizagdo do
mérito de cada qual e do desenvolvimento
de seus conhecimentos e valores;

parte. A aprendizagem, ent&o, constitui-se num
processo de intervengdo e mudanga.

o A superagdo de preconceitos, receios
muatuos e desconhecimentos sobre as
acOes educativas que se desenvolvem fora
da escola, na comunidade, e sobre os
agentes que as realizam (professores e
agentes comunitarios).

« Uma abordagem coletiva, racional e
negociada sobre o que sera enfrentado e
as formas pelas quais isso sera feito.

lll. quanto & proporcionalidade, a
disposicdo e alocacdo adequadas dos
componentes curriculares diante das
necessidades proprias da EJA com
espacos e tempos, nos quais as praticas
pedagdgicas assegurem para seus
estudantes identidade formativa comum
aos demais participantes da
escolariza¢do basica.

(DCNs EJA, 2000, art, 5)

Considerando esses parametros, também
ja faz parte do acumulo da area que a
diversidade (etéria, interesses, motivagdes,
conhecimentos prévios, disponibilidade
cultural, condicdo social) € um aspecto
constituinte do publico que freqienta os
diferentes programas de EJA, dai a necessidade
de se pensar em projetos e programas
também flexiveis, de modo que possam
contemplar as demandas dos estudantes.

Decorre desse principio geral uma série de
orientacdes para elaboracdo de propostas
educativas.
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DIRETRIZES E ORIENTAGOES CURRICULARES - SUBSIDIOS PARA A ORGANIZAGAO DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

As propostas
orientam-se para

Implicacdes

Superar o paradigma
compensatorio por
meio de eqliidade
educativa

Articular as
aprendizagens

pretendidas com a
formacao politica para
a cidadania moderna

Considerar as diversas necessidades, biografias
educativas e conhecimentos prévios dos jovens e adultos,
adquiridos em processos de escolarizacdo ou em outros
contextos formativos.

Organizar a progressdo da aprendizagem a partir das
especificidades dos grupos atendidos (idades, variacdes
socioculturais, caracteristicas e estilos cognitivos de jovens
€ adultos pouco escolarizados).

Adotar uma perspectiva interdisciplinar e contextualizada na
organizagao das turmas, tempos e atividades, bem como na
selecdo de contelidos e priorizacdo de aprendizagens.
Tratar de assuntos e problemas relacionados aos interesses
e as necessidades educativas de pessoas jovens e adultas e
das comunidades em que estdo inseridas (a articulacdo
entre contetidos das diversas &reas do conhecimento e as
aprendizagens necessarias a intervencgao na sociedade).

Conceber propostas orientadas pelo respeito a dignidade
da pessoa humana, a diversidade cultural, a igualdade de
direitos, a participacdo e co-responsabilidade pela vida social.
Promover a participacdo e mobilizacdo com vistas a
resolucédo de conflitos em situagdes-problema entendidas
como afetando a todos, & cooperacéo e ao trabalho em
equipe, a mobilizacdo de todos em processos de tomada
de decisdo, ao estabelecimento de diélogo e negociagéo, a
analise e compreensao de problemas sociais e locais, a
sistematizacdo de idéias, de processos e de resultados de
modo coletivo, entre outros.

(continua na pégina 17)
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Articular propostas e
programas educativos
com as questoes do

mundo do trabalho

Articular a tematica do
desenvolvimento
sustentavel com as
tematicas da formacao e
das diretrizes para a EJA

Considerar os aspectos
cognitivos e
motivacionais que dao
sustentacao ao
processo de
aprendizagem de
jovens e adultos

Abordar temas

emergentes da cultura
contemporanea

DIRETRIZES

Abarcar a formacéo cientffica e tecnoldgica para compreender
as mudancas na economia e na dindmica atual do mercado
de trabalho.

Promover o estudo sobre as relagdes de trabalho ao longo
da histéria e suas peculiaridades geogréficas para
compreender as rela¢bes de trabalho atuais.

Abordar contetidos e aprendizagens que permitam a
incorporagdo ao mundo do trabalho com melhores condic6es
de desempenho e participacéo.

Contemplar a problematica socioambiental.

Mobilizar a comunidade para 0 compromisso com a
preservacao do meio ambiente.

Promover o desenvolvimento e consumo responsavel.

Identificar as representacdes dos estudantes sobre o objeto
de estudo e sobre seu proprio processo de aprendizagem,
fomentando a auto-andlise e a valorizacdo de seus saberes.
Propiciar a comparacéo por parte dos estudantes daquilo
que ja sabem com o que sera aprendido, promovendo a
busca de informacGes, conhecimentos e procedimentos
necessarios para empreender novas aprendizagens.
Fomentar a explicacdo, pelos estudantes, por diferentes formas
(oral, escrita, desenhos e esquemas), dos procedimentos que
eles utilizam para solucionar situagdes-problema, desenvolvendo
a capacidade de pensar sobre 0 proprio pensamento.

Incluir uma variedade de temas considerados relevantes e
de interesse pelos estudantes, a fim de que possam
compreender a sociedade da qual fazem parte e buscar
solucBes para problemas que afetam a vida de todos.
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Propostas
educativas e
dimensoes




N o0 desenvolvimento de propostas educativas
coerentes com as diretrizes apresentadas
anteriormente, ha que se delinear objetivos gerais
que inspiram sua elaboracgdo. Esses objetivos

consensuados entre todos os diretamente
envolvidos nessa modalidade educativa guiam as
acOes pedagdgicas empreendidas no dmbito da
escola e os resultados dessas acoes.

Objetivos gerais da EJA”

Espera-se que estudantes jovens e adultos
sejam capazes de:

o Dominar instrumentos basicos da cultura
letrada, que lhes permitam melhor
compreender e atuar no mundo em que
vivem.

e Ter acesso a outros graus ou modalidades
de ensino béasico e profissionalizante,
assim como a outras oportunidades de
desenvolvimento cultural.

* Incorporar-se a0 mundo do trabalho com
melhores condi¢cbes de desempenho e
participagdo na distribuicdo da riqueza
produzida.

e Valorizar a democracia, desenvolvendo
atitudes participativas, conhecer direitos
e deveres de cidadania.

e Desempenhar de modo consciente e
responsavel seu papel no cuidado e na

Também € preciso incluir na elaboracdo de
propostas pelo menos quatro grandes
dimensBes. A primeira delas refere-se a
constituicdo de ambientes propicios para que as
propostas possam ser desenvolvidas. Isso requer
a revisdo do espaco escolar, seu funcionamento

educacéo das criangas, no &mbito da familia e
da comunidade.

o Conhecer e valorizar a diversidade cultural
brasileira, respeitar diferencas de género,
geracéo, raga e credo, fomentando atitudes
de néo-discriminacao.

e Melhorar a auto-estima, fortalecer a
confianga na sua capacidade de
aprendizagem, valorizar a educacdo
como meio de desenvolvimento
pessoal e social.

e Reconhecer e valorizar como patrimdnios
culturais da humanidade os conhecimentos
cientificos e historicos, mas também a
producéo literaria e artistica.

e Exercitar sua autonomia pessoal com
responsabilidade, aperfeicoando a
convivéncia em diferentes espagos sociais.

e sua organizagao.A segunda refere-se ao curriculo
que abrange a selecdo e organiza¢do do
conhecimento que se ligam as necessidades
bésicas de aprendizagem. A terceira refere-se ao
grande desafio de estabelecer um processo de
formacdo permanente de professores, no sentido
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de promover aprendizagens relevantes para sua
atuacdo profissional e para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas, que respondam a um
conceito amplo de educagdo e as demandas
educativas dessa modalidade. A Ultima diz respeito
a avaliacdo estratégia que, simultaneamente,
oferece indicadores sobre os processos de
aprendizagem dos estudantes e sobre os
resultados e impactos da forma¢do dos
professores e das propostas desenvolvidas nas UEs.

A seguir nos deteremos em cada uma dessas
dimensdes.

4.1 Ambiente Educativo

Coerentes com essas diretrizes, € preciso
repensar o espaco, a organizagdo e o
funcionamento da escola, bem como as
condicdes de trabalho dos profissionais da
educagdo. A escola deve se constituir num lugar
onde as pessoas possam criar uma identidade
coletiva e desenvolver atitudes de mobilizagdo
e participacdo. Concorre para isso a definicdo
de horérios flexiveis de funcionamento, dando
oportunidades diversificadas para a ocupacgao
do espago, em funcdo das singularidades dos
grupos atendidos para o desenvolvimento de
atividades coletivas, como reunides, assembléias,
trabalhos em equipes.

Ambiente no qual estejam disponiveis a
comunidade recursos diversos para o
desenvolvimento de projetos comuns
(mobilidrio, papelaria, equipamentos e outros)
e acervos com variadas fontes de informacéo e
abrangendo varias linguagens.

Assumindo-se uma visdo ampla da educagao, é
preciso estabelecer parcerias da escola com outras
instituicdes, organizacbes comunitarias e espacos
educativos informais do municipio e seu redor.Aliar
a educacdo formal a aquela que ocorre em outros
ambitos exige um mapeamento do que acontece

na comunidade em que as UEs estdo inseridas e
das acOes educativas desenvolvidas localmente.

4.2 Curriculo

Compreende-se o curriculo como o conjunto de
conhecimentos, saberes, atitudes, relacbes e valores
socialmente relevantes existentes na dindmica da
cultura escolar. Ao assumir um conceito amplo
de educacdo, considerando seu inicio com o
nascimento e sua duragao ao longo de toda a vida,
destacamos algumas consequéncias importantes
na elaboracdo de propostas curriculares para EIA:
a consideracdo de que as pessoas constroem
conhecimentos antes mesmo de ingressar na escola,
estdo permanentemente se estudante em
diversos ambitos sociais e a educa¢do ndo se
restringe ao que ocorre no ambito escolar.

Adotar essa visdo ampla de curriculo e
conteldos curriculares implica néo
limit&-los ao curriculo explicito, assumir
a existéncia do saber comum e a
necessidade de incorpora-lo ao saber
elaborado no processo de ensino
aprendizagem e entender, enfim, a
mudanca de contelidos ndo somente
como mudanca nos planos e
programas de estudo, mas no “saber
escolar” e na “cultura escolar” num
sentido mais amplo.

(Torres, 1995, p. 15)

Para além desse conjunto, numa concepgao
ampla de curriculo também € preciso realocar a
aprendizagem como central no processo
educativo. Um curriculo coerente com essa
orientacdo deve ter como pergunta fundamental:
0 que 0s estudantes precisam aprender? Ou ainda,
guais aprendizagens sdo fundamentais para que
esses sujeitos participem de modo pleno na
sociedade da qual fazem parte? Implica criar
mdltiplas e variadas oportunidades de
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aprendizagem, em vez de dedicar esfor¢os a
realizar praticas de ensino naturalizadas e presas
em grades curriculares. Também enfatiza o que
se aprende, independentemente da intengdo de
guem ensina, assim como 0s saberes prévios as
situacOes de ensino.

Um curriculo fundado numa visdo ampla de
educacdo, que se conecta as necessidades basicas
das populacBes é flexivel e nasce com base na
reflexdo compartilhada entre todos os
envolvidos. Construi-lo significa questionar a
oferta de modelos e propostas prontas. Desafio
a ser enfrentado pelos sistemas de ensino e
programas que atendem a EJA.

4.3 Avaliacao

A reflexdo sobre por que e para gquem
avaliamos, sobre 0 que e como
avaliamos, assim como sobre a maneira
de ensinar os alunos a se avaliarem, é
uma das tarefas que mais podem
enriquecer o trabalho coletivo de
construir um projeto educativo.

(Ballester et al., 2003)

Refletir sobre o tema da avaliacdo exige que se
considere, antes de tudo, a concepgdo de
educacdo que fundamenta os diferentes projetos
e programas de EJA. A avaliagdo nesses programas
deve buscar coeréncia entre os principios
assumidos, os objetivos delineados, bem como as
estratégias usadas para concretiza-los em praticas
educativas. Assim sendo, a avaliagido pode assumir
diferentes significados nos contextos educacionais;
tantos significados quantos forem os principios e
compromissos assumidos pelos programas. Outro
aspecto que influi para que a avaliagdo adquira
varios contornos € o gue entendemaos por avaliar,
a quem a avaliacdo deve servir e de quem é a
responsabilidade por realiza-la.

Na educacdo escolar a avaliagdo tem
desempenhado ora o papel de medir resultados
finais da aprendizagem, ora o papel de classificar.
A essa funcdo da avaliacdo corresponde uma
concepcdo de educacgdo restrita e excludente.
O foco se volta somente para 0s resultados,
alcancados ou ndo, pelos estudantes ao final de
um periodo de ensino. Tem-se apenas um Unico
sujeito a ser avaliado — o estudante; e apenas um
objeto — sua aprendizagem.

Esse procedimento pouco ou nada informa sobre
0s percursos individuais dos estudantes: as
dificuldades, os modos de elaboracdo do
conhecimento, 0s conhecimentos prévios que
possuem, aprendizagens outras, também
alcangadas no processo. Ainda pouco ou nada
informa sobre 0 modo pelo qual se encaminharam
0s processos de aprendizagem, que dificuldades
o professor pode ter tido, as condi¢Bes para
implementar propostas, as necessidades de
formacdo, apoio e intercdmbio entre colegas,
e outros aspectos.

Esse modelo vem se transformando na medida
em gue a educacdo passa a ser entendida e
defendida como um direito humano e, portanto,
direito de todos os sujeitos. Nesse aspecto,
a avaliacdo ganha uma outra dimenséo: deve
ser ressignificada na perspectiva de informar
e formar estudantes e professores para que
eles continuem aprendendo, segundo suas
necessidades, ao longo da vida.

Nos processos de educacao formal, ressignificar
a avaliacdo implica:

o desenvolver estratégias e instrumentos que
favorecam a aprendizagem dos estudantes:
este aspecto diz respeito a diversificacdo das
atividades, das linguagens e dos espacgos de
aprendizagem, a fim de contemplar a
singularidade dos estudantes;



» desenvolver estratégias e instrumentos que
permitam acompanhar a aprendizagem dos
estudantes: este aspecto diz respeito aos
registros que os professores devem produzir
sobre 0s processos vivenciados individuamente
ou pelo coletivo de estudantes; a descri¢éo
desses processos bem como a reflexdo sobre
eles propicia ao professor elaborar propostas
cada vez mais adequadas de intervencdo
com 0O grupo;

« envolver estudantes nos processos de avaliacéo:
este aspecto se refere ao objetivo de envolver
e formar os estudantes para a autonomia, uma
vez que 0s inicia em um processo de gestao
da propria aprendizagem; contratos
compartilhados e auto-avalia¢do sdo exemplos
de atividades que o0s professores podem
realizar com 0s estudantes.

4.4 Formacdo de Professores: acao
reflexiva e aquisicdo de conhecimentos

Os docentes incumbir-se-80 de:

|. participar da elaboragdo da proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;
II. elaborar e cumprir plano de trabalho,
segundo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

lll. zelar pela aprendizagem dos alunos;
IV. estabelecer estratégias de
recuperacdo para o0s alunos de

menor rendimento:

V. ministrar dias letivos e hora-aula
estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados
ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI. colaborar com as atividades de
articulacdo da escola com as familias

e a comunidade.

(LDB 9.394/96, art. 13)

O processo de formagdo de educadores deve
propiciar a mesma educacdo que se quer para 0s
estudantes. Decorrem desse principio pelo menos
trés orientagdes basicas: 0 ponto de partida para
a formagcéo séo os saberes dos professores e suas
necessidades de formacdo; a estratégia para a
aprendizagem docente € a agdo reflexiva sobre as
préticas que empreendem; e o produto da
formacéo sdo as propostas elaboradas por eles e
sistematizadas coletivamente, com o apoio de
assessores e equipes técnicas.

O processo de formacdo, desse modo, é
entendido como processo de aprendizagem.
Se acreditamos que a EJA deva estar ligada as
necessidades basicas da populacdo atendida, o
mesmo principio norteia a formagdo docente.
Se assumirmos uma concep¢dao ampla de
educagdo, é preciso conhecer os professores, as
realidades de onde vivem, as concepcBes educativas
que assumem, seus saberes, suas representagdes
sobre os estudantes, a aprendizagem, as areas de
conhecimento, entre outros.

O enfrentamento de situacBes-problema, nas
quais eles possam expor e refletir sobre suas
concepgdes, representagdes e acoes pedagogicas
€ 0 motor de formacBes desencadeadas. Além
disso, € por meio delas que os professores
podem avaliar a necessidade de buscar novas
informagdes e conhecimentos.

Outra estratégia importante desencadeada nos
processos formativos é a acdo reflexiva, que
envolve a investigacdo das situacbes de ensino
gue se oferecem. Requer método, disciplina, uma
procura que se fundamenta em saberes e a
interacdo entre pares e grupos. Essa é uma
estratégia fundamental para desenvolver agdes
de formagdo permanente. Tem como foco a
reflexdo sobre a acdo e a busca de informac6es
e conhecimentos para supera¢do de problemas
enfrentados no fazer pedagdgico.
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As reunides pedagdgicas sdo oportunidades para

que os professores falem sobre os estudantes,

seus interesses, a pratica de sala de aula, o

planejamento, a avaliacdo, suas dividas e até de

suas vidas. Além disso, € o0 momento no qual
eles explicam a razdo de como realizaram
atividades, analisam os resultados que obtiveram

e apresentam a producdo de seus estudantes,

trocam experiéncias e refletem sobre elas,

planejam novas atividades e estudam sobre
temas e conhecimentos que necessitam para
inovar e transformar sua acao.

b A formagé&o inicial e continuada de
profissionais para a Educac8o de Jovens e
Adultos tera como referéncia as Diretrizes
Nacionais para 0 Ensino Fundamental e o
Ensino Médio e as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Formacédo de Professores,
apoiada em:

l. ambiente institucional com organizagéo
adequada a proposta pedagogica;

II. investigacdo dos problemas desta
modalidade de educacdo, buscando
oferecer solucbes teoricamente
fundamentadas e socialmente
contextualizadas;

IIl. desenvolvimento de préaticas educativas
que correlacionem teoria e préatica;

IV. utilizacdo de métodos e técnicas que

contemplem codigos e linguagens
apropriados as situagdes especificas
de aprendizagem. )

(DCNs EJA, art17)

A partir de estudos, leituras, seminarios e debates
reelaboram-se modos de atuar, firmam-se acordos,
definem-se metas que devem ser utilizadas
coletivamente, observadas e avaliadas pelo grupo.

Trata-se de um processo de construcdo de
conhecimentos e de elaboracdo de propostas
pedagbgicas. Tomam-se decisdes sobre como agir,
diagnosticam-se e avaliam-se necessidades de
aprendizagem, buscam-se parcerias com outros
colegas e profissionais e define-se 0 que € preciso
conhecer. O exercicio da escrita tem como fungéo
registrar 0 percurso de aprendizagem do grupo,
os acordos firmados, orientacdes e principios
pedagdgicos assumidos coletivamente.

No processo de formacdo até entdo
desencadeado tem-se assistido a uma procura
constante de alternativas para solucionar os
desafios do processo de formagdo de que
compartilham. O percurso que tracaram ruma
para a formacdo de profissionais capazes de
produzir conhecimentos, de analisar e avaliar suas
praticas e acoes.
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Compartilhando =

experiéncias,
elaborando
propostas:
algumas
consideracoes




N&o inventei nada. (Re)escrevi.
Mas ao (re)escrever talvez ressaltem
algumas idéias novas.

(Antonio Inacio, 1996)

O trabalho de parceria entre a Diretoria de
Educacéo de Cajamar e a A¢do Educativa, com a
proposta de organizar a EJA do municipio para
atender com qualidade os jovens e adultos que
querem se escolarizar tem se fortalecido dia a
dia, a cada conquista ou novo desafio que surge.
Definir a formacdo como uma politica publica,
reafirmar o direito de todos & educagdo e buscar
a democratizacdo dos espacos educativos sao
algumas das principais marcas desse processo.

O Projeto de Formacdo procurou garantir o
envolvimento dos diferentes segmentos que
atuam na escola e no sistema, nos diversos
momentos e frentes de debate e reflexdo sobre
a EJA: equipes técnicas, professores, estudantes
e comunidade puderam compartilhar suas visdes
de mundo e de escola com o objetivo de
elaborar propostas para a EJA que possam
responder as demandas das pessoas e das
comunidades. Nesse caso, 0 que tem estado em
pauta é saber até que ponto essa escola consegue
responder as necessidades dos segmentos mais
carentes da populagdo. Ou, até que ponto essa
escola favorece o acesso de todos ao
conhecimento socialmente construido, de modo
que a populacdo ao acessd-lo possa se
desenvolver e enfrentar os desafios de uma
sociedade que se apresenta em permanente e
acelerada mudanca.

Mudar a orientacéo da EJA, procurando aproximar
as praticas pedagdgicas dos conceitos e valores
mais progressistas, em contraposi¢cdo ao modelo
assistencialista € um desafio gigante que s6 pode
ser vencido em longo prazo, com conquistas
modestas, mas permanentes e significativas. Estas

tém sido as virtudes do processo compartilhado
com todos o0s envolvidos.

As mudangcas qualitativas e quantitativas que estao
em processo nas escolas de EJA do municipio de
Cajamar séo perceptiveis por agueles que, atentos,
conseguem observar as conversas, as reunioes, as
aulas, o movimento cotidiano de estudantes e
professores dentro e fora das salas de aula. Hoje
se percebe 0 que ndo se via nesses ambientes
(UEs): um grupo, a EJA, pensando-se, organizando-
se, questionando-se; crescendo, ganhando espaco
intra e extra escolar, e qualificando estes espagos
em que se desenvolve.

Nao tem sido um processo uniforme. Em algumas
escolas sdo os estudantes que se mobilizam e
lideram o processo com a organizagao de grémios,
campeonatos e momentos coletivos de lazer.
Em outras, as equipes técnicas coordenam, de
maneira cada vez mais sistematizada e coerente,
o trabalho dos professores e a busca de parcerias
que favoregam os projetos pedagdgicos. Em outras
vemos 0s professores mais experientes
mobilizados, liderando a elaborago interdisciplinar
de seus planos e propostas e buscando levantar
com os estudantes aquilo que necessitam e/ou
gostariam de ver abordado nas aulas. Em outras,
ainda, a comunidade se aproxima e experimenta
esse espago misterioso, antes ocupado somente
pelos profissionais da educagéo.

S8o conhecimentos novos colocados em pauta;
estratégias e metodologias diferenciadas sendo
experimentadas; o novo e o velho convivendo
na transicdo. Dai a necessidade de um olhar
atento e generoso para que nada escape
aquilo que vem sendo elaborado ainda com
muita fragilidade.

Pela possibilidade de estarmos mantendo a
parceria por um tempo mais prolongado que o
usual, e por estarmos conseguindo apoios e
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outras parcerias, essa iniciativa tem se revelado
positiva, promissora e preciosa. Formamos um
grupo que ja acredita na mudanga, consegue
compartilhar principios e tem agido com
autonomia para concretizar suas pequenas, mas
importantes conquistas.

Olhando para o todo é possivel ver o quebra-
cabeca sendo montado: cada segmento do
sistema e das escolas tem buscado contribuir
para compor uma nova realidade para e EJA e
para a escola publica como um todo.

O que temos, o trabalho de dois anos de
estudos e aprendizagens, dentro das escolas,
junto com professores, alunos e comunidade,
é um comeco. Um excelente comego para
um cenario no qual a educacdo publica
€ sempre vista como algo precario, sem
qualidade, destinada as maiorias carentes
da populagdo brasileira.

Neste Projeto, “Compartilhando Experiéncias,
Elaborando Propostas”, ousamos inverter a logica
gue organiza ha séculos a educacdo escolar: nos
colocamos a pensar outras possibilidades de
curriculo, de distribuicdo do poder e das tarefas;
outras possibilidades para a funcéo social da escola,
a escola que recebe jovens e adultos trabalhadores
na sua diversidade e com suas demandas; outras
possibilidades para o trabalho pedagégico:
professores criando propostas e estabelecendo
novos canais de comunicacdo e de formacgdo.

Nesse projeto o conhecimento caminha a
procura de um novo lugar: sai de espagos
tradicionais como as grades curriculares,
historicos escolares e certificados, para ganhar
vida nos projetos de estudantes e professores.
Para ganhar vida na comunidade e na escola.
Este tem sido o investimento dos sujeitos que
até agora tém escrito essa etapa da histéria da
EJA do municipio de Cajamar.







Complementos




Ampliando o conhecimento

A seguir indicamos materiais impressos e audiovisuais que
tratam de aspectos referentes ao estabelecimento e
implementagdo de diretrizes para a EJA. Sem a pretenséo de
esgotar o tema, queremos com isso contribuir para a
continuidade das discussdes e o fortalecimento das agdes
que favoregam a construcdo de uma escola publica
identificada e atenta as reais demandas dos jovens e adultos
que retomam os estudos.

e Escolas democraticas. Organizado por Michael Apple e
James Beane, publicado pela Cortez Editora (1997).

O livro apresenta relatos de experiéncia sobre diferentes
processos de democratizacdo da gestdo de escolas publicas
nos Estados Unidos. A partir das experiéncias apresentadas, 0s
autores fundamentam a defesa pela construgéo da escola pablica
de qualidade tendo por referéncia o principio da democracia.

e A aventura de inovar: a mudanca na escola. De Jaume
Carbonell, publicado pela Artmed, 2002.

O autor discute o conceito de inovagdo a partir da
problematizacdo do atual cenario de reformas educacionais e
apresenta um panorama dos diferentes aspectos que
compdem a inovagdo na escola: curriculo, formagdo de
professores, projetos educativos e democracia.

e Que (e como ensinar) € necessario aprende. De Rosa Maria
Torres, publicado pela Papirus, 1995.

A autora aborda as principais mudangas decorrentes nos
sistemas educacionais dos paises latino-americanos, em
decorréncia da Declaracdo Mundial Sobre Educagdo ParaTodos.
Destaque para a constatagdo da complexidade do processo
de mudanca de paradigma, principalmente no que diz respeito
ao entendimento do que vem a ser uma concepgao ampliada
de educagdo e as implicacdes para a proposi¢ao de um curriculo
conectado as necessidades basicas de aprendizagem.

e Parauma educagao permanente a roda da vida. De Anténio
Inacio C. Nogueira, publicado pelo Instituto de Inovagéo
Educacional, Lisboa, 1996.

O autor reflete sobre as politicas e tendéncias da Educacédo
de Adultos a nivel internacional nas Ultimas décadas e faz
uma incursao no Portugal (semi) periférico. Retrata, a tracos
soltos, alguns aspectos das politicas de Educacédo de Adultos,
salientando facetas mais marcantes da experiéncia vivida no
pais. Os curriculos recorrentes e as inovagfes que 0s
informam constituem a ponta que liga os diferentes quadros
tedricos apresentados a realizacdo de um projeto de
desformalizacdo educativa que p8e a vida no centro da
escola e constréi a escola A roda da vida.

e Caderno 3 de Educagao de Jovens e Adultos: relatos de uma
nova pratica — Série Reflexdes sobre a Pratica Pedagdgica na
Escola Plural. Organizada e publicada pela Secretaria Municipal
de Educacdo de Belo Horizonte, 1996.

O caderno apresenta relatos de pratica sobre os principios e a
organizacdo da EJA no municipio de Belo Horizonte no contexto
da Escola Plural. Trata de apresentar como o Programa busca
construir formas cada vez mais democréticas de dar conta do
direito dos jovens e adultos trabalhadores a educacdo e a cultura.

e Colecdo Uma nova EJA para Sdo Paulo. Organizada e
publicada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Séo
Paulo, DOT/EIA, 2003/2004.

A colecdo é composta por seis cadernos de formagdo que
apresentam as diferentes etapas do processo de
reorganizacdo e reorientagdo curricular da Educagdo de
Jovens e Adultos do municipio de S&o Paulo. Esse processo
teve por principio o envolvimento e a participacdo dos
diferentes segmentos do universo escolar na discusséo e
elaboracdo de propostas para a EIA.

® Colecdo Circulos de Formagédo. Organizada e publicada
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo, DOT/
EJA, 2003/2004.

A colegdo é composta por oito cadernos de formagdo que
apresentam diferentes tematicas da EJA implementada pelo
Mova/SPAborda desde a concepgdo de educagdo gue norteia
a alfabetizacdo no movimento popular, passando pelas praticas
e registro dos educadores.Também aponta para as aprendizagens
e procedimentos esperados em um Programa de Alfabetizacao.

e Escola Plural apresenta a EJA. Secretaria Municipal de
Educacdo de Belo Horizonte, 1996.

O video apresenta, por meio de depoimentos de estudantes,
professores e especialistas, 0s principios e a organizacdo da
EJA no municipio de Belo Horizonte no contexto da Escola
Plural. Ao lado do Seja de Porto Alegre/RS, é uma das
experiéncias exemplares no campo. O percurso apresentado
é um retrato dos desafios enfrentados e conquistas alcangadas
guando da proposicdo de uma EJA diferenciada.

e Movendo Histdrias. Secretaria Municipal de Educagdo
Sao Paulo: Mova/SP 2003.

O video apresenta, por meio de depoimentos de educandos,
educadores e especialistas, 0s principios e a organizagdo da
EJA no MOVA/SP.Tem por foco os processos de formagao
de educadores alfabetizadores, realizados pelas ONGs (IPF,
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Acéo Educativa, CeCir, Vereda e AEC), ao longo da parceria
entre a prefeitura do municipio de Séo Paulo, 0 movimento
popular e a sociedade civil organizada.

e Principios em Prética. A¢do Educativa, Assessoria, Pesquisa
e Informagéo, 2004.

O video apresenta por meio das formac@es e de depoimentos
de formadores, educadores e profissionais que atuam na EJA,
0s principios e referenciais tedricos que norteiam as propostas
e projetos de formacéo elaborados e implementados pelos
profissionais do Programa EJA da ONG Acao Educativa.

e No site da ONG Acdo Educativa: www.acaoeducativa.org
consulte o banco de dados e de documentagdo em temas
da Educacdo de Jovens e Adultos e Juventude. Nesse site
vocé pode encontrar textos de autores conhecidos no
campo, bem como acessar links de outras instituicdes e
bibliotecas virtuais.

Notas

1. In: Plano Municipal de Educacédo do Municipio de Cajamar,
2003, p. 30-32.

2.In: Conseqiéncias de uma concepgéo de educagdo basica na
formag&o de seus educadores. 2004, p. 42-45.

3. Marcos legais de referéncia: Declaragdo Mundial Sobre
Educacdo ParaTodos; Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira, Lei 9394/96; Declaragdo de Hamburgo; Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacgéo de Jovens e Adultos.

4. A Fundacdo Abring é uma organizagdo “amiga da crianca”,
sem fins lucrativos, que nasceu em 1990 com a missdo de
promover a defesa dos direitos da crianga e do adolescente.
Atualmente a Fundagao Abring beneficia milhdes de criancas e
adolescentes por meio de suas agdes, seus programas e projetos,
com ajuda de muitos parceiros. (www.fundabring.org.br).

5.A Natura € uma empresa nacional que atua ha 35 anos no
setor de cosméticos e produtos de higiene. Matem
compromisso com a qualidade das relagdes que estabelece
com seus diferentes publicos e com a inovagdo e o
aperfeicoamento constante de seus produtos e servi¢os,dentro
de um modelo de desenvolvimento sustentavel de negécios.
Por meio de Programas, como o “Crer para ver”, apoia agdes
na érea social, entre elas a Educagéo, buscando favorecer a
melhoria da qualidade do ensino. (www.natura.com.br).

6. Mata Nativa € uma ONG que atua na area do meio ambiente.
Suas acBes em Cajamar se relacionam, entre outras, a agdes

e Consulte os Acordos Internacionais, Documentos
Curriculares e Legislacdo Educacional consultando o site do
Ministério da Educagao: www.mec.gov.br.

e Obtenha dados estatisticos, publicacdes on-line e resultados
do Sistema de Avaliagdo da Educacéo Béasica consultando o site
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa: wwwi.inep.gov.br.

® No site organizado pela educadora latino-americana Rosa
Maria Torres, vocé encontrara textos e artigos sobre temas
relacionados & educacdo de jovens e adultos e ao
monitoramento de acordos internacionais dos quais o Brasil
€ signatario: www.fronesis.org.

e Dados estatisticos populacionais, econémicos e sociais
do Brasil, estados e municipios, ver site do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica, IBGE: www.ibge.gov.br.

e Dados estatisticos populacionais, econdmicos e sociais de
S&o Paulo e seus municipios, ver site da Fundagdo Sistema
Estadual de Andlise de dados — Seade: www.seade.gov.br.

comunitarias que envolvem a discussdo de problemas locais; a0
debate e a implantacdo da Agenda 21 e da Agenda 21 Escolar.

7. Cidaddo em Movimento é um grupo de agentes culturais,
formado por jovens de baixa renda, residentes no municipio
de Cajamar. Com o apoio da Natura e a coordenacdo de
duas arte-educadoras, esse grupo tem se preparado para
atuar nas areas da cultura e da educagéo.

No projeto Compartilhando experiéncias, elaborando
propostas desenvolveu atividades culturais e pedagdgicas
nas escolas com os estudantes da EJA.

8. O projeto “Compartilhando Experiéncias, Elaborando
Propostas” foi elaborado, em parceria com a Diretoria de
Ensino de Cajamar, pela ONG Acédo Educativa durante o
processo de formagdo dos profissionais que atuam na EJA
de do municipio. Desde agosto de 2004 conta com o
apoio da Fundagdo Abring.

9. A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos foi
elaborada durante a Conferéncia Mundial sobre Educacdo
para Todos, realizada em Jontiem, na Tailandia, em 1990. A
Declaragdo expressa uma nova concepcdo de educagao,
bem como o compromisso dos paises signatarios para a
implementagéo de politicas publicas educacionais voltadas &
superacéo das desigualdades sociais e a constru¢do de uma
sociedade mais solidéria.

10.In: Educac@o de Jovens e Adultos. Ensino Fundamental: Proposta
curricular 1° segmento. 2001.
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Legislacdao e documentos de interesse

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de e Plano Municipal de Educacéo do Municipio de Cajamar,
Jovens e Adultos, de 2000. de 2003.

e Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de e Declarago Mundial sobre Educagéo paraTodos: Satisfacdo
1988. das Necessidades Bésicas de Aprendizagem, de 1990.

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB e Declaracdo de Hamburgo sobre Educagéo de Adultos,
9.394/96, 1996. de 1997.
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