.

As pesquisas-intervengido em-didlogo

Os sub-projetos que integiam a pradﬁgio do grupo-pesquisador!?  sio
desenvolvidos em ’diferentes espagos educativos, sendo a educagio compreendida
segundo a concepg¢do apontada pot Dayreﬂ (1996:142), ou seja, numa’ diversidade de
espagos e situagoes sociais, num complexo de experiéncias, relagdes e atividades, cujos
limites estio fixados pela estrutura material e simbdlica da sociedade, em determinado
momento historico. “Neste campo educativo amplo, estio incluidas também as instituigoes (familia,

escola, igreja etc), assim como o cotidiano difuso de trabalho, do bairro, do lazer etc.” (Costa-Pinto et

alli, 2001).

Em Pedrinhas/Itha Comprida, o trabalho foi desenvolvido junto . a
agricultores/as, partindo de uma pratica cultural freqiiente no histético do Baitro, os
mutirdes e  ajutérios ligados a atividades agricolas. O intuito éra buscar uma
ressignificacao dessas priticas, procurando estimular que os agricultores e agﬁcultoras
refletissem sobre a importincia da coletividade na transformagdo de sua realidade.
Pedrnhas faz parte da Area de Protecio Ambiental (APA) e o fato de ‘muitos
moradores desconhecerem as leis que regem o uso da terra acaba por tolher suas

atividades agricolas.

Alessandra Buonavoglia Costa-Pinto?, que esteve a frente da pesquisa-
intervencio em Pedrinhas, procurou compreender as idas e vindas que marcaram as
negociacdes dos integrantes do Grupo do Plantio entre si e com as liderangas e
representacdes do bairro, na busca da transformacio de sua realidade. Aponta esta

negociagio como sendo permeada por diferentes entendimentos das regras, da relacio

19 Além das pesquisadoras que desenvolveram os sub-projetos citados neste item, o grupo-pesquisador teve como
colaboradoras: Kellen Junqueira, que produziu o video ‘Madeira tombada, canca forte, rabeca afingda” com
moradores/as de Pedrinhas-Ilha Comprida, como parte de seu mestrado no Departamento de Multimeios do
Instituto de Artes da Unicamp; Susana de Oliveira Dias, que desenvolveu o projeto de jornalismo cientifico
“Puscands o5 fios da rede tecida pelo grupo de EA do projeto temitico Floresta e Mar e introduzinde outros espagos-tenipo por meto
da divulgagio cientifica”, no Labjor — Unicamp. Em 2002, Susana produziu noticias e matérias sobre os trabalhos
desenvolvidos no Vale do Ribeira. Também trouxeram contribuigdes no inicio do trabalho do grupo: Shaula
.Szmpaio, Fitima Motta, Allan Monteiro, Ademir Donizeti Caldeira.

2 Alessandra desenvolveu seu mestrado pelo Programa de Pés Graduaqao em Ciéncia Ambiental/USP; sob
otientagdo do Prof. Dr. Marcos Sorrentifio da Esalq-USP. . -
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com o outro, do motivo pelo qual cada um se mobiliza para se inserir no processo
participativo. Desenvolve suas reflexdes fundamentadas no conceito de poténcia de agio
de Espinosa, procurando um aprofundamento a respeito do desencadeamento ‘do
processo participativo com base na capacidade do individuo ser afetado pelo outro e na
consciéncia que desenvolve a respeito da causa tanto de suas agGes no ato dos

encontros, como das regras que ofientam estes encontros e relacdes sociais (Costa-

Pinto, 2003).

N

A pesquisa-intervengﬁo junto a este grupo de agricultores e agricultoras tem
intima relacio com a pesquisa desenvolvida junto a extratores de plantas nativas da Ilha
Comprida (QIiveira, 2002), seja pela sobreposi¢io de parte dos integrantes que
compdem ambos os grﬁpos, seja pelo tema central dos projetos — reflexdes a respeito
do estabelecimento de um processo participativo a partir de priticas culturais proprias
daquele grupo social. No caso dos extratores e extratoras, a pesquisa indaga sobre as
potencialidades e limites do processo de participagdo desencadeado pela criagio de uma
associa¢io de manejo participativo de samambaia, por iniciativa do poder publico

municipal.

Despontam, com a presquisa de Vivian G. Oliveira?! (2002),/ as fragilidades do
processo de estabelecimento de didlogo entre diferentes grupos sociais. E o poder
publico municipal que estabelece as regras do manejo com base em critérios cientificos
e mercadolégicos - biologia dasjsamambaias e quantidade minima vivel para_ ser
encaminhada para venda. Os conhecimentos que as extratoras construiram e
apreenderam do oficio de vétdas geragdes sdo fundamentais no momento da atividade
no campo, em que se estabelece a parceria entre as mulheres que adentram a restinga,
coletam as samambaias, organizam-nas nos magos que-sdo transportados de volta para

o Bairro, equilibrados na cabe¢a. No entanto, no momento de estabelecer as regras nas

reunides com os diferentes atores sociais envolvidos no manejo, estes conhecimentos

2t Vivian desenvolveu seu mestrado no Departamento de Ciéncias Florestais da Esalq-USP, sob orentagio do
Prof. D Dilcio Caron e co-odentagio do Prof. Dr. Marcos Sorrentino. . '
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silenciam. Sio outras as lingnllagens qﬁe‘ ‘vém estabelecer a quantidade a ser retirada, o
custo do trabalho didtio, os formatos do transporte ¢ comercializagio, etc. A ﬁesquiéa
ressalta a importancia de um trabalho educativo a ser deéenvolvido com estes extratores -
e extratoras para que possam reconhecer a legitimidade de seus sisternas de conhecet e
manejar esta e outras espécies, para que facam valer esses seus conhecimentos no

momento das tomadas de decisdo e para que passem a dominar outros repertérios que

contribuiriam para sua emancipagio como sujeitos do processo (Oliveira, 2002).

A busca por autonomia neste grupo, ‘Gue mostre até que ponto o gmj)o ¢ capag, de se
pensar criticamente ¢ de oferecer solugies proprias” (Demo, 1995: 49), pode ser interpretada na
relagdo com o trabalho desenvolvido por Alessandra B. Costa-Pinto. Este tltimo 2o se
voltar aos aspectos mais internos do exercicio de uma cultura participativa — as relagdes
no Grupo do Plantio e deste com representantes de outros grupos sociais que atuam no
Bairro de Pedrinhas - podertia trazer elementos para o fortalecimento interno do grupo
" de extratores e extratoras, o que Oliveira (2002) vé como perspectiva. Por outro lado, o
trabalho desta tildma coloca em cena o diilogo estabelecido com outros grupos sociais
atuantes no municipio e inseridos no debate regional sobre sustentabilidade, o que
sugere um desafio 2 medida que aponta para um aprendizado que vai se construindo

numa relagdo desigual, condicionada por fatores histérico-culturais.

)
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/ag/mar, aro//Je moradores p ﬂzoradoras qye nas /ez’am a experzmmtar mzm‘o da mllura mz}rara,i L

cone Sei (jeilo a pimngbzo de’m/f ado, mas qm’ var (105 pomoy defyeifmdo 7 bom b/mzar e o& L

conhecinrentos m;/mmdm ¢ partithados por filZ/lel.f geram's. 7 ( Costa- sz‘o 2003 27 7)o

"de mntirdo mesmo en nio participava porque linha todos mens ﬁl/)b& peque}lof,‘ }‘z’;z/m q’ziev
lratar dos filhos, depois que miens filhos ficaram s grande ai en (. )ﬁ// bo'ﬂzeﬁz—mu\l/)érf "
pra faser essas coisas, ai ndis ia ki coisa, rogara nors mesmio. E//, [cita o nome de 0141‘m§ 3
mulheres da comunidade] ndis ia (...) de manhd cedo a gente se levantava z)a)zzo, vame, se
arrumara e ia pra roga, s vinha hora do alnogo, pra fazer almoco, pra aZ/)mfar. (..)
QOrnando era o dia de faser Jarinba, nds passava o dia interro pra ralar ¢ outro-dia pra

Jornear, era o dia inteiro. Pegava mw saco de farinba e levara pra casa.’ (Mariinha)”
{(...) mutirio é trabalhar durante o dia, almioco e depois de noite baile’ (Sirilo)

{(..) mas quando tinha mutirdo a gente vinha junlo, vinha carar roga de escorrer dgna
assim pra testa assin, pinga e cima ainda junlo. L, bebia prnga ¢ enxada na areia,
enxada na areid (...) e a tarde vinba que era 56 anza da roa, 56 n3a da roca, c/jez’o. de...
naris entupido de cinza tudo. Az tomava wm banbo e vinba pra o pegava uma janta e
baile de rautiriio a noite inteira. E, mas comia, naguele teﬂzlbo tinha paﬂeh' de mr%é”se'c:al

gre sobrava até...” (Dagoberto)

() além de ymntirdo tem a palavra pujura, tantbém ¢ o mesmo sentido (- ) $0 que
minlirdo era o dia 1odo,(...) pryura quando era do meio dia 2 pra tarde Jo, era meio do dza
56, entito chamara ngz/m (-..) tinha ﬁf/d do mesmo jezfo. (E ﬂeqwel) (C aﬂ‘a sz‘o,
2003 90795) . |

S Como outras mtegrantes do grupo- pesqumador A]essandra B. Costa Pmto unhza nome<- ficticios para se

. reférir 208, integrantes do grupo com o qual desenvolveu o trabalho:" A uuhzag,ao de-nomes ﬁcucxos f01

acordada com o5 grupos no Vale do Ribeira, o intuito é garantir que esses depoxmentos e reglstros nio se]am e

utilizados para pre]udxcar aqueles LIupos e pessoas em um contexto fortemente marcado POt COIlﬂltOS




( ) ‘Ve//d/a aqw e qlmizdo mzo ﬂeildiﬂ aquz a gen/e lewwz la en. Iguape mﬂ‘az/a aas coisas aqw e

levava li pra um tal de Sex Abl/zo em‘ao rorz’azza aqzti as coisas e linha q/m
levar 1d” (Ex?mfom 2)

(...) ‘Alguns pagavarm na hora, oniros ])fﬂdllrﬂﬂaﬂi e lez’é genfe {]ﬂe o comprador até ficon devendo

pra eles né, deu calote (Ex-extratora de samambaia)” (Oliveira, 2002: 64-65)




g

N

Outro trabalho qué contribui para a reﬂe;tio a resﬁcitd do estabei\ecimento do
didlogo en&e sébéreé, "considerando 0 contato entre grupos diferenciados, é a
dissertagdo desenvolvida por Alik Wunder? (2002). Wunder acompanha a intéragio
entre saberes dos professores e monitores ambientais envolvidos com situajg\ées

pedagdgicas num ambiente escolar da Barra do RibeiraZ.

Num primeiro momento, esta pesquisa-intervengdo buscava as possiveis relagdes
entre os saberes dos professores e monitores ambientais, tendo como foco aqueles
referentes as questdes ambientais locais. O amplo cenério de saberes e experiéncias que
lhe sio revelados pelos monitores ambientais leva a pesquisadora ao conceito de saberes

da experiéncia de Jorge Larrosa (2001) que, nas palavras do autor, assim apresenta-se:

“o que se adquite no modo como alguém vai respondendo ao. que vai lhe
acontecendo ao largo da vida e no modo como vamos dando sentido ao acontecer
do que nos acontece. No saber da experiéncia n3o se trata da verdade do que sio as

coisas, mas do sentido ou do sem-sentdo do que nos acontece.” (Larrosa, 2001)

Na perspectiva entio assumida; os-saberes de experiéncia ndo podem ser vinculados a

conhecimentos e verdades universais e unicas, sendo assim passam a ser

:

compreendidos como algo em constante transformacio.

'

“os saberes de experiéncia dos professores e dos monitores ambientais entrariam
em didlogo a4 medida que se transformassem durante, ou depois, da prépria
experiéncia de interagio, ja que “ninguém pode aprender a experiéncia de ontro a menos que

essa exiperiéncia sgja revivida e tornada prépria.” (Larrosa, 2001)” (Wunder, 2002).

A dissertagdo de Alik Wunder aponta o didlogo de saberes como o vivenciar um
: e o R i
conjunto de experiéncias, o "reviver ¢ tornar priprio”, o que traz implicita a necessidade do

encontro, da interagio e do deixar-se permear pelo outro e ao mesmo tempo

2 Alik desenvolveu seu mestrado pela Faculdade de Educagio da Unicamp, sob orientagio do Prof. Dr. Antonio |
Carlos Amorim. )
2 Escola Estadual Sebastiana Muniz Paiva e AMAI —~ Assodiagio de Monitores Ambientais de Iguape..
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' dlferenaar—se dele. E ‘este encontro com o outro remete-nos, ao mesmo tempo, 2 nos
mesmos, 2 construg;ao de nossa propna identidade. A pesqulsa traz, também, uma

reflexdo de como os saberes da experiéncia 530 expressos na linguagem narrativa presente

~
-

na cultura dos moradores locais.

Em que medida o trabalho de formacdo dos monitores contribuiu para 2
qualidade da participagio em processos de gestio local/regional? Caroline Ladeira de
Oliveira?* (2001), em busca de fecompor parte da trajetéria percorrida por estes
monitores ambientais em sua formac;ﬁo politica, estuda sua atuagdo como educadores
ambientais na regido. Constata, dialogando com alguns dos idealizadores dos cursos
para formacio de monitores ambientais, que os objetivos centrais de formagdo destes
monitores era, a principio, a preocupagio com sua inser¢io no mercado de trabalho.
No entanto, acompanhando a pratica dos monitores ambientais da AMAI, percebe que

h4 em sua atuacio politica uma preocupagio com os interesses da coletividade em que

estio inseridos.

“Em alguns casos, a organiza¢do estruturada para atender ao turismo acabou
contribuindo para a formagio de uma coletividade com reivindicages que
extrapolam a questio da geragdo de renda através da atividade turstica. Surgiram
novas reivindicacdes. A AMAI é o exemplo de uma organizagido estruturada a
partir de questdes relativas ao turismo, e que foi an.lpliando seu campo de atuagio e
extrapolando a problematica da geragdo de renda. Surgiram outras reivindicagles e

novas maneiras de atuagio.” (Oliveira, 2001: 17y

Neste contexto, a concepgio implicita em suas praticas de educagio ambiental
relaciona-se intimamente com sua participagdo politica nas decisdes sobre as questdes
do turismo, do saneamento bésico e da educagio em seu bairro, a Barra do Ribeira.
Aparece também nesta pratica um envolvimento nas negociagces dos ex-moradores da
Estacio Ecoldgica Juréia-Itatins (EEJ[)?® com 2 administracio da Unidade de

Conservagio sobre as possibilidades de tetornarem para suas moradias no interior da

Estacio.

2 Trata-se do Trabalho de Conclusio de Curso de Caroline, desénvolvido na Faculdade de Educagio da
Unicamp, sob odentagio do Prof. Dr. Antonio Carlos Amorim e co- orientagdo da Prof:. Maria Rita Avanzi.

25 Muitos destes moradores migraram para Barra do Ribetra, entorno da Estagido Ecolégica.
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alravmaﬂz o170 pam c/ngar na esm[a todos as dzax. OJ proﬁssores wvem mmz rea zdade St

zzrbamz baslaﬂle dy ferem‘zada._ 17 mdzaox de dé’ﬂ/lﬂé‘ll/dde dos proﬁmmes mm 9 colzdzano da :

\

w/a, um de/es os H TPC ndo ocorrens na Barra e sim e zmza ontri esm/a 7o reillro de

Lonape.” (W mder, 2003: 38 )

"Eu frabalhei 12 anos enr uma mesma escola en: Pariguera. A gente acompanbava o aluno,
conhecia a historia, marcava mesnio... ndo era que nem hoje que a genfe passa pelo aluno como

venlo e ele tapibém... nem grava o nome'”.

“Hd aqueles viajantes Qz/e /Ja’ mintito habilam o cais, Seun Sérgio na secretaria da

escola, Dona Helena a silenciosa alfabetizadora de trés geragoes, Dona Kadtia preparando a

merenda hd anos e ensinando pacientemente Maria gue acaba de aportar. Todos eles, menos
Helena, sao nioradores da Barra e chegans junto com Ricardo e Elton, os porteiros e ordeiros

da escola, enr barcos de viasens curtas.?” (Wunder, 2003: 105
D y

‘2 Depounento de um professor a Ahk Wunder em mar(;o de 2001

) Aqm tambem os fiomes sao ﬁcncxos



s ; Zafizbmz aAﬁoaafao dos ] oz:emkda ]z/rem.:(A]]) que defem)olz;e atvidades de produfao,

arfemﬂa/ ¢ de mloﬂ;afao da cu/tzzm loml Outro gﬂ/po do qzxal “[07716’((1”205 a ﬁz/ar

aﬂteﬁomzeﬂte, éa Auozm[ao de M oml‘ore: A/ﬂbzeﬂmzs de Igyape (AZ\MI ) que az‘mz B
na regido desde 1998. Of Tcialmente, ela é fomzada por 14 jovem /ﬂomdorej da Barra do
* Ribeira, do centro urbano. de Igz/a])e e de Icapara — bamo laﬂzbe/ﬁ perz’eﬂreﬂfe ao

nmnicipio.’ (Olmezm,‘ 2001: 17)

“E a gente estd fazendo a nossa cidadania através da nossa assoctagdo. O que 1d ao . |
10550 alcance, o que a gente pode fazer para melhorar o lugar que a gente mora, a gente
1d Jazendo. Mas também a gente 56 gostaria de ser um pouco mais respeitado como
cidadao e fer os direitos também respertados. Acho gue poderia ser melhor.” (Monitor

Leco, abril de 2001 In: Olweira, 2001: 28).

“E wma dtima possibilidade de renda pafa as ternporadas, no eitanto o inverno continua-

sendo wm periodo de grande dificildade financerra para eles. Eles se viram de diferentes

Jormas: Taprco com sua mdquina de cortar gramas faz Limpeza de jardins, Ademir é
caseiro, Major e Marcnho pescans, Malcon Jaz trabalhos de Jilmagens ¢ Leco é o ,zéﬂfmyq.ye _

tenr wbrezzzzzzdo ¢ da ﬂzomlana, recebendo anxcilzo da ﬁzﬂ/z/za gHe /m/dou se para S ao ‘
Paulo no ano pasfado Eles parecem mﬁer pre;mo das ﬁwzzlza; pam estarem tmbal/yaﬂdo e
e aégo mars ﬁxo e Jegum Neste sentido o tm/)a//yo nas escalus tems tambem um objelzvo '
de renda axsonado as suas 1déias de contribuigdo com a me//Jorm do local onde vivens. Lem -
¢ 6 porla vo3’ do grupo, pomﬂ um discurso muito bem articulado e acaba z‘e;zdo e&le pape/ :

de re/a(oes piiblicas’ da AMAI .°

(Alik W’/{ﬂder ~ rqu{jiro de é_am])? ent ﬁ)z)rgd de 2007) T
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P . v . .

Noutro contexto, agora em Iporanga no Alto Ribeira, da interacio entre

. . . ) .o . .. . - ) . . .' , .I
monitores ambientais e professoras delineiam-se interesses em sistematizar a histéria |
.dos moradores do Bairro da Serra. A demanda surgiu das professoras da escola do

.

bairro? e Erica Speglich?’ trabalhou a partir dela em sua pesquisa- de mestrado

 (Speglich, 2003).

Qual a importincia de se recontar as histérias do passado numa educagio

[

ambiental preocupada com prbcessos dialégicos? Speglich enfrenta o desafio de pensar

esta relagdo entre o processo temporal e a constituicao de sujeitos.

“Sujeitos buscados, resgatados e atualizados nas relagbes com o turismo e nas
tradi¢des do bairro, em um processo temporal que vai se constituindo. Uma 7déia
de passado passa a ser simultinea com o presente e ao mesmo lempo que hd essa simultaneidade
passado/ presente, um passado comeca a ser imaginado ainda por se fazer em um futuro gue ainda
estd por vir’ (Amaral, 2000: 31). Ndo uma histéria, mas uma meméria. E memébria
que também vai se constituindo. Uma memodria que, quando colocada em

movimento, quando lembrada, retomada, torna-se narrativa” (Speglich, 2003:59-60)

Com isto, a idéia de sistematizar a memoria da comunidade pode ser vista como
um movimento de procurar o passado para repensar o presente e pensar o futuro, de
projetar em agdes futuras olhando para aspectos do passado vistos.com olhos do

presente: “Um movimento de lembrar e reconstruir as experiéncias do passado no momento atual e a

b

e . . o . Iy
possibilidade de, neste movimento, se reiventar a tradigdo de acordo com as necessidades presentes’

(Speglich, 2003: 63).

Dentre as necessidades presentes podemos encontrar a relacio com o turismo
crescente no Bairro da Serra, que é assumido como o “outro” no contexto deste sub-
projeto. E as mudanc¢as com ele advindas assumem nas falas das professoras um tom

de receio de que a “wltnra local se perca’, a0 mesmo tempo que o turismo representa uma

\

26 Esr;c_)la Estadual Vitor Rodrigues da Mota.
7Erica desenvolveu seu mestrado pela Faculdade de Educagio da Unicamp, sob orentagio do Prof. Dr. Antonio
Carlos Amodm. :
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possibilidade de permanéncia dos mais jovens no local, por permitir sua inser¢io no

mercado de .trab‘all;xo. .

A sistematizagio .da membria da comunidade é, lpois, tratada por estes diversos
tempos em movirn‘ento. Nesta procura por reinventar a tradicdo, deflagra-se um
processo de escavagido de acontecimentos e sentimentos que fevivam aspectos que
possam trazer identificagdes com o bairro. IdentificagSes proprias, que se configuram e
se constréem na relacio entre diferentes culturas, na relagdo com o outro. Portanto,
mais uma vez, trata-se de nio aceitar passivamente 0 que se impoe como vocégﬁo para

o local, mas de construir caminhos neste didlogo passado-presente-futuro.

A

No processo de refletir sobre as propostas de pesquisa-intervengio do grupo-
pesquisador que buscavam construir uma educagio ambiental dial6gica, foi importante
conhecer mais de perto o que era chamado de educagao ambiental pelas administragdes
das Unidades de Conservagio em foco. Rita de Céssia Nonato?$, em sua pesquisa de
iniciagdo cientifica, procufou acompanhar os programas de educagio ambiental
desenvolvidos pelas administra¢des do PETAR e da EEJL Identificou uma marca
acentuada de uma concepcio naturalista nas praticas de educagao ambiental, que se
voltavam especialmente para turistas e que assumiam uma postura autoritiria frente 2
populacio residente (Nonato & Avanzi, 2001). Por outro lado, os trabalhos dos
monitores ambientais que acompanhou revelam uma diversidade de posturas, desde um
foco exclusivo em informdgées técnicas sobre a mata e as cavernas até uma
preocupa¢io em situar as relagdes entre moradores € a Unidade de Conservagio em

foco, situando os conflitos s6cio-ambientais.

2 Rita era, na ocasido, aluna do curso de Geografia do Instituto de Geociéncias da Unicamp. Esse projeto de
Iniciacio Cientifica foi desenvolvido sob orientagio da Profe. Dr. Arléude Bortolozzi e co-orienta¢do da Profa.

Maria Rita Avanzi.
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aquz da e&cola szor Rodnguef da M 0la 710 Bam‘o da 5' v, ‘ de Ipomnga. Oﬂde vocé z/az T

&S'fdr 6'071056'0 710])7’0.)6’”710 l!”l dﬂO 6’ mezo. o

(-..) E tem um monte de coi;a, um monte 'de lraba[bb que agelzte fag,‘ a mmum’dade.aqui é
uma comunidade carente assin: em lermos... Ndo € paﬂ])e'm}izq, ‘ad]ov qie agui fodo /;zit/}do
terr sna casinba, lem sua geladeira, ~qm_’r dizer, a gézzfe comparando 'cof)z_ufzza ‘ grande cidade,
até que tem uma qualidade de vida benr boa até... (...) Mas é nma comunidade dyferénle do
gute erf jd frabalber. [d sdo 4 anos que eu eston frabalhando aqui e acho gue devido ao local, a
qutestdo de ser #ma drea de preservagdo e as pésmm néo lerem perspectivas do que fazer,
porque ndo pode. Tinha sua plantagdosinba, tinha sua caga e lal. Agora de repente veio o
parque, #do pode mais mwexer com essas coisas, entdo ¢ uma comunidade gue néo ten
perspectiva (...) O gune en escito dos alunos agui ¢ “tanto faz estudar on ndo, ndo vou ter
servigo mesmo.” Entdo ¢ essa realidade que a gente tenta mudar. Qnestdo de segurar eles agui,
pard eles ndo precisaren mais sair, i embora porgue wdo les servico. Fntdo var ld para Sao

P 7/[0 trabalhar na construgdo civil, comro acontecen wuito na itima década’
(Speglich, 2003: 31-35).

“Da Associacio? (...) Fago parte do dqbaﬂaﬂzelzlo de educacdo, ¢ a ASA ¢ uma ONG
ambientalisia, 50 que ela fer z‘/ﬂza‘ atuagdo municipal, nio € uma associd(ﬁo de [)airré.- E wﬁa‘
associacdo ambientalista, pelo menos acho gue [0i para isso que ela ﬁiﬁm}dda, mas ela acabon se
envolrendo com 1ndo, entdo, & nma zm"or/a{ao gute briga por formacdo profissional do pessoal aqm,
pi olilwzaf assin agmﬁos, 0 problema do recio do parq//e, eslava ems ina o tempo todo e

conscientiza muito o pessoal. (...) Entao as vezes en me co;ﬁmdo um poz/m, 7o sei se son
professora, se eston fmba//mﬂda pe/a as: focmgao ou se estou tmba//)ando pela escola, e;zlao vira, ﬁm .

7726’10 wm‘umdo i (5 pcg/zrb 2003 4445 )

4 A entrevista da profa Ceciha (nome ﬁcucno) foz concedxda & Enca Speglxch' em‘.OS/ ago/ 2000 Trago aqu’
trechos da entrevista que dparece pmncamente na mtegra, na dxsseftag;ao de mestrado de Enca T




percebe qm pode dexeﬂvolzzer, que pode ser uni po’lo flﬂlf %0, 4 e;bode se dwﬂvdw’f, 56’ awﬂfm’f 0.

o ﬂegoczo da estrada de rq)eﬂte mme(a 0 exgoto sai ¢ 1550 aqw vai mmeﬂdo da para ﬁzzef zmz
lrabalbo que vai Ifer /mtzlo campo para as perfoas lmlya//mrem Eﬂlao 5€ de repeﬂ[e 0 pessoal
comea a vir trabalbar gqyz, logicamente que verr mars ereaa/zzqdo, vem com curso de z;g/e;,

* sabendo um monte de coisa, vai tomar o lugar da criancada...

(Speglich, 2003: 54)

| Fotos: Brica Speglich™ " -




: /a e[e entra ﬂd mvema ele lem foda imza poxfura, feﬂz mmu wgb/zmrow na -

; mvermz de S anfan&, H? mz‘ezro tym/‘zw Eu ac/.'w que mdmmﬂzm/e ele td L‘endo,
Cele 1d fageﬂdo Edncagao Aﬂzbiellfdé ele esla e mm‘afo com a natureza, ele td em
mm‘az‘o com_:*o povo da regido, com os nossos prdprios. fmmo;mno; gue eles sii0 da

regrdo, féﬂﬂfO a gente tem um trabalho mas nao forma/ conz o turista, com o
visitante. 5 comr o morador local e acredito que através desses cursos de monitores
que $3o vollados para o povo da regido tanrhém € uma maneira de salientar a
Educagao Ambiental. Pois cada s gre fas s curso desse ele acaba se fornando
um difusor de conhecimento, mudanca de habitos, idéias novas gue ele vai estar
levando para as familias (..).” (depoimento da adwinistracio do PE'TAR In.
Nonato, 2001: 16)

“um dos mperlm gwe d gente fenta frabalhar ¢ de informar, on deixar claro o que

¢ uma unidade de consers 'acdo, e qzzal € a umporidncia de nma nnidade de

con: mw;ao (ie lentar ﬁzxer a pwjoa nﬁcfzr porgm' @ areq lemt resiricoes de i 0, @

d fereﬂga, a qmz;zizdade por(]//e que essas pessoa; ])rorw army as dredas naturats,
I‘eﬂmr fa:zer esse 1 10 e rcj’lemo mas issoassim de mancira miito superficial,

mehz/bar com profundidade seria invidvel, e o material ulilizzado ¢ folder, faixas,
placas, coisas ajsisz para trabalbar é...” (: icpoiﬁzeiifo da adpinistracio da EE]]

‘ » » ; In: Nowato, 2001:28) .
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Esta pesquisa de doutorado é também parte constituinte deste grubo—pesquiéador
e intenta refletir sobte o seu processo de constfugﬁd coletiva de éohhecimento a
respeito de uma educagdo ambiental (Adial'c’)gica.v O objetivo é buscar elementos neste
tecer coletivo que poséam contribuir com as reflexGes teéﬁco~metodolc’>gicas que estdo
sendo produzidas sobre a educagio ambiental, um campé que se constrdi a pdrﬁr de

vozes multiplas numa relagdo de tensionamento, como veremos mais adiante.

Apresenta-se também \como objetivo deste trabalho refletir sobre o procésso '
coletivo do grupo-pesquisadot, pensando-o como um movimento 2a fiar, urdir, tramar,
desfiar e fiar novamente os pressupostos tedrico-metodoldgicos que, de ir;l'cio,
fundamentaram o trabalho. Trata-se de pensar como esse coletivo mantém-se no
movimento em que projeta de antemio uma proposta de educagio ambiental para o
Vale do Ribeira, reconhece-se como individuo que, a0 mesmoO tempo que estd
integrado na proposta, coloca-a em questio, redesenha-a a partir de sua trajetoria
propria. Um movimento dindmico entre o individual e o coletivo que vai reimprimindo

outros tracos no desenho todo.



Fote: W Eugene Smith



- Arte e Ciéncia de tecer saberes

“Os instrumentos da ic.co.... ¢ da jiacdo sdo
universalmente simbdlicos do devir. Os fusos e as
rOcds, com a8 guais ¢sias fiondcrar [iam oo destino,
torna-se atributo das Grandes iveusas (...) Penélope ¢
pand oo CUicG Gre T06as as neloo was ol o iranalho
do dia a frm de adiar cternamiciic o pagamenio. (...)
Nao devemos esquecer gue o movimento circular
continuo do fuso ¢ engendrado pelo movimento
alternativo e ritmico produsido por wm arco oun pelo
fea"a/ da yroda.‘/lﬁandei‘m que utiliza este
instrumento, uma da; mais belas micuinas, ¢ senhora
da lna ¢ das fases. O gue im)o5ic gl mais que o
resultado, € o que € fio, tecido ¢ desiino, ¢ 0 fuso que

: pve/oimovz'meﬂto"bira‘izlar gre swoere vai lornar-se
talisma bo;zl‘r& 0 destino (...) O tecido ¢ o qgue se opie a

descontinuidade, ao rasgo e a ruptura. F a trama e o

que:ubentende ;’"(Dzmaﬂd, 2001: 327—22}




 Temos utilizado muitas vezes da imagem da teia e da'rede para representar o

trabalho coletivo do grupo-pesquisador. Reconhego nestas imagens alguns sentidos
que sdo assumidos no nosso trabalho em gtupo, um espago de tecet ritmicamente
sobre’ o devit, uma busca por seguranca na rede tecida com o outro no contexto de
' um campo tio incerto e maltiplo como a educagdo ambiental, num ambiente tantas

vezes tao solitatio como o meio académico.

Este capitulo parte de alguns elementos que colhi de um breve estudo
tealizado sobre as imagens da rede, da teia e do ato de tecer, a partit de Ana Maria
Machado e seus estudos sobre textos e téxteis na literaturz/l brasileira e mundial, além
de leituras sobre imaginirio na abcrdagem de Gilbert Durand e, ainda, de alguns
elementos trazidos por Nilson Machado em sua tese sobre conhecimento como-
rede. Considerei importante alongar-me um pouco na apresenta¢io sobre o uso
desta metafora, pois ela trouxe elementos importantes que me ajudaram a narrar

- caracteristicas do trabalho do grupo-pesquisador que permeiarfl todo o texto da

tese.l

Mais adiante neste capitulo, trago algumas dessas caracteristicas que hoje
identifico no processo do grupo-pesquisador. A inten¢ao nio é, ainda, aprofundar o
didlogo com referenciais metodoldgicos desta tese e do trabalho do grupo, mas

trazer alguns elementos que marcaram seu fazer com o intuito de aproximar leitor e

N

leitora da experiéncia vivida.

Entre redes, fusos e rocas: a beleza do ato de tecer

A principio pensivamos sobre a disposi¢do dos fios na trama de uma rede que
nos sugeria a hotizontalidade, um principio que regia os trabalios do grupo-
pesquisador em sua proposta dialégica interna e que pretendiamos construir com os

grupos no Vale do Ribeira.

U A este respeito ficam meus especiais agradecimentos is sugestdes de Erica Speglich e Marco Antonio
Malagodi (Japi), leitores da primeira versio do texto, que, por motivos bastante diferentes, me sugeriram um
topico. especial para tratar sobre o ato de tecer.

!
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. “Com o desenrolar dos trabalhos fomos nos convencéndo cada véz mais de
que estivamos no caminho que gostariamos de percorrer. ' Que 2
horizontalizagio de relagdes é de fato disparadora de um didlogo inovador -
capaz de estimular a emancipagio dos sujeitos tornando-os mais autoconfiantes

e conscientes a respeito do que esta a sua volta.” (Costa-Pinto, 2003: 9)

Nﬁrn primeito momento de meus estudos sobre o ato de tecer, estive
envolvida com a idéia de conhecimento como redc-que," como me ensinava Nilson
Machado (1994: 135) é “uma imagem metafirica de imporidncia crescente nos terrenos da
gbz’:temo/o(gz’a'e da didética” O estudo de Machado aponta para o uso desta metifora
para expressar desde o funcionamento do aspecto cognitivo a partir de uma relagio
com o sistema nervoso, passando pela freqiiente utilizagdo desta imagem na
lingiifstica para compreensio do significado das palavras e dos conceitos, e também
a recorréncia que se faz a ela no terreno das ciéncias fisicas, “as malbas dos circuitos

elétricos”. €

No campo da construgdo do conhecimento, essa metafora aparece em Poppér
com a idéia de malhas finas de uma rede a capturar e dominar o mundo, ou seja, a
busca por um conhpcirnento em aproxima¢io continua a verdade. No entanto, nao
essa mas uma outra perspectiva identificada pof Nilson Machado é que me inspirou

e me inspira a desenvolver essa metifora no decorrer deste texto,-aquela trazida por

Michel Serres:

“Imaginemos um diagrama em rede, desenhado num espago de representagao.
Ele é formado, num dado instante (pois veremos que ele representa qualquer
estado de uma situagio moével) por uma plumlidadé de pontos (extremos)
ligados entre si por uma pluralidade de ramificagdes (caminhos). (..) Por.
defini¢io, nenhum ponto ¢é privilegiado em relagio a um outro, nem
univocamente subordinado a qualquer um; cada um possui o seu préprio poder
(eventualmente variavel com o decorrer do tempo), a sua zona de incidéncia ou
ainda a sua forca determinante original. Por conseguinte, ainda que alguns
possam ser idénticos entre si na generalidade sio diferentes. (...) Trata-se pois,

de uma rede, de um diagrama o mais irregular possivel onde podemos fazér
7
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variar até o miximo a diferenciagio intetna.” (Serres, s/d apud Maéhado, 1994:

- 152)

U

A rede como uma teia de mgmﬁcagoes os pontos (nos) como 51gmﬁcados as
ligagSes-como relagbes entre 0s pontos a ndo existéncia de um percurso necessario .
do.ponto de vista légico para se percorrer a tede de né a no, “usnbum 16 ¢ / privilegiado
nem univocamente subordinado a um outro, sendo sempre factiveis diversos percursos alternativos
para o5 trajetos entre dois nds” (Machado, 1994:153) — encontro em virias dessas
caracteristicas, -destacadas por Nilson Machado a partir de Serres, expressdes do
trabalho interno do grupo-pesquisador e de sua busca por uma educagio ambiental
dialégica. ’A multiplicidade de percurso, sugerida pela rede de Serres, indica que, a0
narrar sobre o que foi sendo construido neste processo coletivo de produgio de

conhecimento, outros muitos fios poderiam ser percorridos, ligando a outros tantos

’

nos.

Os nos poderiarri também representar cada uma de suas integrantes em seu
trajeto particular de construgdo de sentidos para a educagio ambiental, cada uma
com seu histérico proprio, com uma inser¢do académica diferente (graduagio,
mestrado, doutoradé), com os didlogos com seu orientador ou orientadora, com os
referenciais teéricos colhidos em sua trajetéria profissional. E o dinamismo interno
da relacio entre esses nds sugeda, que de cada um deles, seriam trazidas

conttibui¢Ses para o trabalho. Ndo sem confrontos, discordancias, desestabilizacoes,

\

“mas sem hierarquia.

Voltarei a0 dinamismo do grupo-pesquisador mais 2 frente, por ora queria
trazer mais elementos dos meus estudos sobte o ato de tecer. Quanto mais lia a
respeito das imagens das fiandeiras, tecelds, sobre tramas, tecidos e urdiduras, mais

me encantava com as possibilidades que essas metiforas traziam para o meu texto.

Incursdes pela arte de tecer

“Tear: é uma ferramenta simples, que permite o entrelacamento de uma
maneira ordenada de dois conjuntos de fios, denominados trama e urdidura,

formando como resultado -uma malha denominada tecido. Urdidura: é
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formada por um conjunto de fios tensos, paralelos e colocados previamente no
. sentido do comprimento do tear. Trama: é .0 segundo conjunto de fios,
passados no sentldo transversal do tear com auxﬂlo de uma agulha (também

denominada navete) A trama ¢ passada entre os ﬁos da urdidura, por uma

abertura denominada cala.” 2

Com Ana Maria Machado, pude acompanhar a relagio entre a forga da cria@_;ﬁo
literaria e elementos de tecelagem e tapegaria. Em seu texto O Tao da #eia (2001) 2
autora percorre varios trabalhos na literatura brasileira e mundial que versam sobre
essa relacido entre textos e téxteis. Dentre as belas passagens de seu trabalho, estio
os encontros entre palavras que sio usadas por estas duas artes: texto é variante de
tecido; narrativa, na lingua portuguesa, ¢ tratada como trama, enredo fio da mcada;
também h4 uma relacdo entte novelo e novela’. Encantou-me especlalmente 0
deétaque que Ana Maria Machado d4 20 cariter coletivo predominantemente
ferninino da arte de técern até o aparecimento do primeiro tear mecinico em 1764.
Dialoga com autores que estudam o trabalho da mulher inserido no contexto
histérico, destacando que o tecer e o fiar acabaram por determinar aspectos basicos

da produtividade feminina tradicional, dentre eles:

“4 um fazer continuo, em permanente rotagdo. O que se produz logo
desaparece e se transforma em outra coisa. (...) Aparentefnente, é um fenémeno
natural. Tudo parece mover-se sozinho, sem exigir muita assisténcia da pessoa
- ocupada. Como se o produto gerasse a si mesmo.” (Machado, 2001: 25, citando

¢ Treusch-Dieter) -

Mer ei em suas palavras e flul novamente para o fazer d -
gulhei p , e p : o grupo
pesquisador e sua composigao feminina. Encontrei na refeténcia feita pela autora a

grupos de mulberes que passavam o dia reunidas, tecendo juntas, contando histérias, brincando com

ZRetirado do texto “O tear-pnnaplo de funcionamento”, disponivel em www. tecelagemanual com.br, acesso

em dezembro de 2004. -
3 Em Durand, cuja obra estarei trazendo adiante, encontrei também referéncia ao termo urdir e sua influéncia

na escrita.-Citando Bréal (Essai de sémantigue, 1904), Durand estabelece relagio entre ordiri, que originariamente
significa “dispor os fios da cadeia para eshogar um tecido”, € as palavras que dessa derivam exardtum, primordia, com o
significado de maugurar cometar. Destaca com isso, a importincia temporal que a'terminologia trazida da
arte da tecclagem imprime na linguagem escrita. (Durand, 2001: 322).
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a linguagem, narrando e explorando as palayras muitos de nossos momentos de produgio.

E também vejo o grupo na referéncia a ritmicidade, ao fazer contin(uo. «

A obra de Gilbert Durand (2001), cujo trecho utilizo como epigrafe deste
~capitulo, As estruturas antmpo/o’gz’mf do imagindria, trouxe-me representagSes das
imagens do tecer, da trama, do fiar presentes em mitos e histdrias de diversas
' culturas. Durand sugere a utlizagido dos mitos, elementos freqiientemente
negligenciados na pesquisa académica, para ampliar nossa compreeﬁséo sobre o
-mundo. Ainda que nio tenha o intuito de realizar uma incursio aprofundada a
respeito do imaginario e de seus regimes diutno e noturno, conforme nos apresenta
Durand, penso ser importante apresentar um pouco da perspectiva trazida pelo
autor. O imaginario é cqmpreendidoA como ‘0 conjunto de imagens que constitui o capital
pensado do Homo sapiens” sendo para ele “o grande denominador fundamental onde se vém
encontrar todas as criages do pensamento humano”. Portanto diz que, para compreendé-lo,
é necessario considerar as propdsig()es de cada uma das ciéncias humanas, mas ir
além delas, buscando elementos “en fodas as camadas culturais que a historia, as mitologias,

4 etnologia; a lingiistica e as literaturas nos propoem” (Durand, 2001: 18-19).

Aqui gostaria de retomar a metafora do tecer e o constate fazer-e-refazer que
perrnéou o trabalho do grupo-pesquisador. A imagem trazida a partir de Durand
(2001) contém em si uma referéncia tanto 2 transformacio do espago-tempo
marcada pelo devit, como a algo que busca continuidade. A ritmicidade do ato de
tecer, o compasso da a¢do da fiandeira no movimento circular continuo do fuso,
sugere para Durand uma “posse do acontecimento por vir” (p.323). Dai que o tecido seja
compreendido como um reparador do hiato, pois, uma vez que resulta da

ritmicidade pode ser também facilitador de uma mediagao entre contrarios.

Nesta tese, pdrtanto, a natrativa sobre a trajetéria do grupo-pesquisador se da
a partir destes elementos: a rede, a trama, o fazer continuo, a rigirﬂcidade. E assim
que apresento o exercicio moroso de acolher expectativas, desejos e contribuigoes
de todos os envolvidos, que esteve presente nesta prdxzs. Deste processo moroso, os

pontos e temates do trabalho foram sendo criados em resposta aos

questionamentos que se recolocavam a cada passo.

s
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"Em busca de contribui¢des para reflexdo teérico-metédolégica de “uma
educacio ambiental dialégica, propésito desta tese, traco a seguir OS primeiros 7iscos
do bordads*, caracteristicas que identifico como marcas nos cinco anos de trabalho do
grupo-pesquisador. S3o elas: a) encontros do grupo e sua fitmicidade; b) abertura a
diferentes li_ng’uagens; ' c) constate perguntar; d) registto como proposta

metodoldgica.

Encontros do grupo e sua ritmicidade:
as tardes de sexta-feira, os “retiros” e as orientagdes coletivas
Encontros no petiodo da tarde, mais freqiientemente as sextas-feiras. Cada
integrante do grupo com seu caderno de anotagio. Area externa do nicleo de
pesquisa, sob uma frondosa Szbipiruna. Folhas em branco para cartazes, elaborados a
medida que as opiniGes eram expressas. No comego, cada uma ainda se arriscava
timidamente. Com o passar do tempo, construimos espago para expressio livre de

idéias, opinibes, incursdes tedricas, sugestdes de textos para leituras.

A freqiiéncia dos encontros, que nos dois primeiros anos de trabalho era
quinzenal, trazia apoio para que cada pesquisadora e o grupo como um todo
partilhasse insegurangas, contando o que estava andando bem nas experiéncias de

‘pesquisa-intervengio e também dificuldades encontradas.

Parece-me que os encontros periddicos do grupo-pesquisador representavam a
ritmicidade, um tecer sobre o que se desestabilizava no trabalho com os grupos do
Vale do Ribeira, numa tentativa de responder aos rasgos que o acontecer dinimico
lhe impunha. Mas nio com uma imunidade ao devir. Pelo contririo, em seu fazer
continuo, as tonalidades sugeridas pelos novos fios eram incorporadas
transformando o tecido do grupo-pesquisador. Um constante fazer-e-transformar,

como é o préprio ato de tecer e o produto que dele sai, como nos sugere Ana Maria

Machado (2001).

“Obyetivo central; pergunta de pesquisal hipdtese; forma de intervengio; palavras-chave” —

estes foram os itens dos quais partimos, em 1999, para organizar as primeiras idéias

¢ Expressdo também utilizada por Ana Maria Machado (2001).
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de cada integranté do grupo a respeito de um pfojéto a ser desenvolvido nas
loc‘alidades“ do Vale do‘ Ribg;:ira. Dispostas em cartazes, estas idéias preliminares
eram debatidas nos encontros de orientacdo coletiva, como foram chmnados os
momentos de troca em que cada integranté contribuia para tecer passos, projetar
" cafninhos, sugeri/r leituras 2o projeto individual que estava sendo apresentado. Esta
foi uma das dinimicas internas de trabalho que contribuiram para resignificar as
concepgdes de pesquisa e de intervengﬁo. Trouxeram também uma autonomia na

elaboracio dos projetos individuais e o exercicio constante de manté-los articulados

entre si e com a proposta coletiva.

"Aqui cabe uma‘explicac;io sobre meu projeto de pesquisa. O que inicialmente
se delineava como uma obsetvagio sobre a forma de atuagio de Organizagoes
nao Governamentais (ONGs) e escolas na construgao de projetos de Educacio
Ambiental no Vale do Ribeira como um todo, foi se transformando em um
espago de discussao dos profes.sores e entre professores ¢ ONG na escola do
bairro da Serra (...) em iporanga, SP e a busca pela analise da construgao da
escola como um egpago da comunidade para discussio e procura de caminhos
para a resolugdo de seus problemas (muitos deles ligados a questaio ambiental).
(..) Essa proposta foi fruto de nosso grupo no NEPAM e baseada em

conversas, visitas, estudos e intuicdes durante cerca de um ano de contato com

a regido." (Speglich, 2000) -

Quando novos integtantes se “achegavam” intentando compor o grupo-
pesquisador, repetia-se o ritual. As idéias iniciais do visitante eram ouvidas e
recebiam contribui¢cbes dos demais. Os encontros de orentagdo coletiva ocorreram
durante. os cinco anos de trabalho do grupo, com o imntuito de diélogar com Os
referenciais teérico—rnetodol()gicos’ de cada projeto, de levantar questionamentos
sobte seu andamento, de pensar conjuntamente 0s passos e encaminhamentos em

momentos problematicos, de propor perspectivas diversas de abordagem.

Desde 1999, o grupo-pesquisador realizou, uma vez a cada ano, um encontro
“para refletit mais detidamente sobre cada um dos sub-projetos em andamento,

sempre com o intuito de avalid-los e recuperar pontos de entrelagamento. Foram
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chamados oficznas de integragdo ou mtz'rb:ﬂ pois na maiotia das vezes ocortam em
alguma chéca.fa, lqcalizzida em zona rural, Quando o gfupo convivia intensamente
durante dois dias de au'vilda4es, <iue mesclavam discusses metodblégicés, a\faiiagﬁo
e planejamento de atividades, trabalhos com arte - modelagem em argila, desenhos,
expressao cor[;oral, musica, fotografia. Transcrevo abaixo trecho de um registro

feito por mim, que descreve uma atividade ocortida no segundo refiro, em outubro

de 2000, no Vale da Pedra Branca, em Pocinhos do Rio Verde, Caldas ~-MG:

“A tecédura da Colcha-de-Retalhos: Neste momento os cartazes-sintese dos
projetos individuais foram unidos por fios de barbante a medida que iamos
percebendo e discutindo suas interligacdes. Formou-se assim uma trama de
relagoes, ota gerais ora especificas entre eles. A imagem final dos cartazes
unidos lembrou-nos uma mandala ou uma rede com varas conecgdes. Os fios

centrais, comuns a todos projetos, e os mais especificos foram entio repassados

para um cartaz coletivo.”

Abertura a diferentes linguagens:

. - -~
“Continuamos dizendo-nos, mas sem as palavras”®

“Em varios trechos dos registros "feitoys por mim durante as reunies, revela-se
uma quéstﬁo subjacente e que, imagino, esteja sempre pulsando para todas as
pessoas de nosso grupo. De qualquer forma, é um territério que nos inquieta,
no qual queremos ‘entrar mas nio sabemos direito como nem por onde. E
sobre nossa visao de ciéncia, nossa relacio com a academia, sobre ql_lal seria 2
nossa contribuicio e a nossa inovagao para esse meio... Vira e mexe algu'ém
levanta esse assunto, a gente fala sobre um monte de coisas legais que leu sobre
isso, mas ninguém’se arrisca muito. E ainda um desafio: ‘aliar pro&ug;io de

conhecimento e compromisso social’; ‘a necessidade de embasamento teérico

‘

5 O primeiro destes refiros foi realizado em 1999, concountantemente a uma visita ao Balrro da Serra
(PETAR), quando foram apresentadas as propostas prchmmarcs para os syb-projetos. Em 2000, o retiro
aconteceu em Pocinhos do Rio Verde, Minas Gerais; em 2001, na zona rural de Amparo; em 2003, em Bardo

Getaldo distrito de Campinas.

¢ Com esta bela expressio, Alik Wunder (2002:18) refere-se a uma troca que teve com Eliana Kefalas Oliveira
(Lica), durante a disciplina da profa. Codnta Geraldi da FE-UNICAMP, em que Alik respondeu com um

registro fotogrifico a0 texto encenado e dangado por Lica.
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que fortaleca nossa mgﬁmenﬁgio" e ‘a dificuldade de usar a nossa intuigao (e-

assumir isso) dentro da academia.” (Shaula‘S‘zim_pzaio)7

A abertura do grupo a outras linguagens nio se deu sem conflitos. A
;eéisténcia a corhunjca_r as 1déias através de de'sénhos, fotografias, textos poéticos
n'flo era representada por uma personagem fixa no gfupo, mas ciréulava ca e la,
manifestando-se por esta, por essa ou por aquela voz. Ou, as vezes, sem se
\rnanifesta‘ridiretaménte, trazia um argumento de que “nao temos tempo para isso”.
Abrit-se ao outro para o /processoidiélégico, tal qual veremos adiante a partir da
hermenéutica filoséfica, ja requer uma dedicagdo de¢ tempo, tanto mais quando se

utiliza uma linguagem indireta, subjetiva.

A abertura a outras formas de comunicar cornec;ou’pelos chas, bolos, paes,
bolachas que uma ou outra trazia para acompanhar os di4logos nas reunides. Foi um
espago de convivio que se construin de inicio e que permaneceu ao longo dos
encontros. E entdo, passaram a acontecer os almogos coletivos, em que cada uma
preparava um prato. Eram agoes consumidoras de tempo, algo tao precioso na
atualidade e que, portanto, requer uma compreensio de que\ ali também se constrdi
um conhecimento, por ser um momento para se falar também das angtstias, das

duavidas, existenciais ou do trabalho a ser feito, dos prazeres e alegtias, das pequenas

conquistas.

“Mats tarde almogamos todos juntos (professores, monitores e nds). Ao mesmo
tempo que a escola parece fechada nas reuniGes, neste momento no almogo
senti um clima de familiaridade e aproximagio entre todos.” (Alik Wunder —

regiétro de campo em margo de 2001)

Os momentos de alimentar foram vividos no grupo-pesquisador e também
com os grupos do Vale do Ribeira. Preparamos almog¢o para Dona Joana e D.

Benedita em Pedrinhas — tabule, lentilha — coisas que nio fazem parte de seu

7 Shaula Sampaio participou do grupo-pcsquisador nos dois ptimeiros anos de atividades e trouxe
importantes contribuicdes para a incorporagio dos registros ao cotidiano de nosso trabalho. Este trecho
refere-se a um registro feito em seu cademo de anotagdes, que ela partilhou com o coletivo em dezembro de

2000. ,
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cardipio. E ;omeinos das comidas preparadas por elas — arroz, feijio, peixe frito;
banana e farinha de mandioca com café. Na Barra do Ribeira, experimentamos do
macatrio a bo\lonhesa preparadb pelo bom humor de Glora da Associagio de
Jovens da;juréia; levamos com Luiza Alonso polenta para acompanhar as manjubas
fritas, peécadas e -preparadas pelos monitores da AMAI; café com pio caseiro com

as professoras do Bairro da Setra; além do famoso “bolo de metro” preparado patra

todos do baitro nas grandes festas que tem por la.

1

O grupo-pesquisador alimentou-se muito deste tempo dedicado a partilha de
sabores, lembrando com Matcos Sorrentino® o quanto‘ se oculta ali uma
possibilidade de partilhar saberes. No didlogo que busciavamos cohstrujr, em que se
encontravam e se manifestavam diferentes formas de interpretar a realidade, o
alimentar-se com o outro foi muitas vezes um facilitador de nossa comunicagdo

interna e com os grupos no Vale do Ribeira.

“A vinda do Marcos serviu para impulsionar ainda mais o nosso grupo, que,
nos, altimos tempos, voltou a ser como era antes, perdeu aquela formalidade
que estava pairando... Que bom! Voltou aquela alegria com o nosso potencial

de trabalho.” (Shaula Sampaio - registro em 12/ jun/00)

“A presenga da Lica trouxe ares diferentes para nossa reuniao. Porqué, apesar
de toda amizade e trelagio afetiva, temos uma grande énfase no puramente
racional. Foi bom ver a reagao das pesso:;s se esticando, meditando no meio do
Nepam, com todo mundo passando e olhando”. (Shaula Sampaio — registro em

17/jun/00)

Varias foram as experiéncias que nos ajudaram a impulsionar a busca pela
incorporagio de outras linguagens em nossa praxis. Alik trouxe a fotografia como
uma possibilidade metodoldgica para o trabalho com os gruposv no Vale do Ribeira;
Caroline, a mﬁsicé, o ;pandeiro, 0S Versos irnprovisados na roda de ciranda; Kellen,

as belas imagens de video e cinema, que reuniu tantos olhares nas exibi¢Ges que

’

$ Citando Catlos Walter P. Gongalves num dos encontros do grupo-pesquisador do qual participou, em junho
de 2000.
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organizamos em Pedfinhas e na Barra do Ribeira. Eliana (Lica), nossa consultora

para registros, estimulou o trabalho com o corpo.
|

Elementos Ados grupos do Vale do Ribeira compunham também outros
sentidos a respeito de sua organizagio sécio-cultural e sobre saberes da experiéncia:
a danca do passadinho na Juréia, o aprendizado dos mutirdes em Pedrinhas, as
histérias sobre o cabloco d’agua e o saci no Bairro da Serra, o aprendizado da
cestaria com Seu Lino, também em Pedrinhas, os siléncios como uma forma de
expressio e, inclusive, como resisténcia a algo com que nio concordavam nas
reunides das quais participavam os moradores e moradoras do Vale. Dessa forma, o
trabalho no grupo-pesquisador tornou-se cada vez mais mesclado de discussoes
teoricas de textos, mutitdes para finalizagdo de trabalhos individuais, casos contados
na fogueira, mimica, elabora¢do de desenhos para representar o grupo, costura da

colcha de retalhos, trangado do cipd na feitura do cesto.

“Um momento de descoberta muito importante foi quando participei do
evento Povos do Vale do Ribeira, em setembro de 2001, sobre a vida e a cultura
das pessoas daquela regido. Ali, tive a oportunidade de perceber um pouquinho
mais daquela Vida. Ali, conhecer Dona Joana e Seu Lino, casal de moradores.
do Vale, e aprender com eles a fazer um pequeno cesto de um cipd chamado de
timbopeva. Desenhar o tran¢ado do cesto exige tempo, paciéncia, cuidado e
ttanqiiﬂidade. E exige generosidade para refazer, quando necessirio, esta trama
de sabedorias... Aprendi com Seu Lino a desfazer o trangado se preciso for. E
mesmo com seus anos de experiéncia em desenhar formas com a fibra da
timbopeva (ou, talvez, por causa de seus anos de experéncia...), Seu Lino nio
hesitava em voltar atris, desfazendo e refazendo suas sabedomnas de cesteiro. E
fui, desta maneira, aprendendo que conhecimentos se constroem com as

dividas, sem a pretensao da verdade” (Oliveira: 2001: 34).

O registro como proposta metodoldgica

Como registrar a experiéncia vivida? Como utilizar o registto para integtat as
reflexges e elaboragdes individuais num tecer coletivor O registro das atividades foi
‘um tema de estudo, discussio e um exercicio constante na trajetdria do grupo-

pesquisador. Havia momentos a relatar em que mais de uma integrante do grupo-
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: \ ; .
pesquisador estava presente: como entio e’htrelaé;ar na narrativa as perspectivas
difegentéé que ée lancavam sobte o que se expedenciou? A proposta era partilhar os~
momentos natrados com os intcgrantesv do grupo, presentes ou nio no evento que
se narrava. Sob este exercicio do registro, do‘ contar sobre o que foi vivido,

exercitivamos varias perspectivas do olhar e do narrat.

Das questdes suscitadas, cada uma partia para reflexdes individuais, para um
mergulho em suas experiéncias no contexto do Vale do Ribeira e em outros
contextos, para didlogos com referenciais teéricos. Nos primeiros anos desse
mergulho, produziam-se ftagrnentos de texto que circulavam e recebiam
contribuicdes de outras integrantes do grupo-pesquisador. Também por vezes duas
pessoés debrucavam-se sobre alguns questionamentos e produziam um {exto
reflexivo a seu respeito. Assim foram as escritas coletivas entre 2000 e 2001. Com o
aprofundamento individual para producio dos textos de mestrado, inicia¢do
cientifica ou trabalho de conclusio de curso, ocorteu um movimento de apropriacio
das questdes suscitadas no coletivo com diferentes percursos tedricos. Dos
caminhos préprios, foram se explicitando as reconfiguragoes de sentido que o

desenho inicial do bordado projetara, conforme estarei explicitando no capitulo 5.

Mais uma vez cabe uma referéncia ao dinamismo. A escrita inicia-se de
maneira descritiva e buscando uma linearidade temporal ao contar o que fol
vivenciado. Mas a préptia trajetéria do grupo-pesquisador, percorrendo caminhos
rumo a outras linguagens exﬁressivas, vai colocando em questionamento o formato
de escrita do grupo, que se transforma a partir das poéticas vividas por cada
pesquisadora, animadas pelas provocagdes que nossos visitantes® traziam para Os
encontros e pelos maltiplos formatos de comunicacio com os grupos do Valé do
Ribeira. ]

“Estes registx'os traziam o desenho de um bordado, o processo da pesquisa-

intervencio, e as decisbes e atuagoes coletivas que foram se conformando

durante o trabalho. Desenho que buscava alinhar pessoas-fios com suas

3

% Para o desenvolvimento dos registros coletivos e individuais, foi muito importante o trabalho desenvolvido
por Eliana Kefalds Oliveira que se deu em trés dos encontros do grupo-pesquisador. :
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diversas idéias, pensamentos, desejos, expectativas, jeitos de fazer, conflitos, -
L N B '
cores, espessuras, texturas, pontos e nés - numa conformagio geral, coletiva,

mais ou menos coesa e linear. Mas no avesso outros desenhos se formavam,

descontinuos na niudanga de cores. e pontos, inter:rompidbs poriesp;ag;os vazios
e fios soltos, cada um apontado para uma diregao diferente. A descoqéxio do
cotidiano. Isso me pédia uma outra escrita, um segundo exercicio narrativo, no
qual também coubessem as descontinuidades do tempo, as circularidades da

memoria, os fragmentos, os acontecimentos sem antes e nem depois. Esta dnsia

ot uma segunda manetra de contar o vivido foi interagindo e intercruzando-se .
gu

com uma terceira narrativa: a fotografia.” (Wunder, 2002: 67)

A fotografia também foi utilizada por Alik como forma de intervencio junto
a0 grupo com o qual trabalhou. Algumas cimaras fotograficas foram distribuidas
entre o grupo de professores e monitores durante uma atividade em que estes
conduziam um reconhecimento da Barra do Ribeira. O registro aconteceu na forma
de um mosaico de olhares fotogrdficos (Wunder, 2003: 113) sobre a atividade realizada e,
posteriormente, a avaliagio como um encontro entre o vivido, as imagens

produzidas e os comentarios sobre a atividade.

O retorno de cenas das localidades para os grupos do Vale do Ribeira foi
utilizado em varios momentos do trabalho. Eram cenas fotografadas, filmadas,
narradas de forma oral ou escrita, ou ainda expostas na forma de artesanato. As
vezes eram acompanhadas de reflexdes sistematizadas a respeito do fazer do grupo,
as vezes deixando-se soltar em conversas paralelas entre os que recebiam aquelas
impressGes. Assim, tanto o retorno do registro feito 20 grupo com o qual cada
pesquisadora trabalhava, como o incentivo ao registro pelos que integravam este

grupo foi uma pratica presente.

“Um dos problemas mais citados pelos professotes (.) foi a falta de
documentagio dos projetos e iniciativas que acontecem na escola. Muitos dos
projetos realizados e idéias discutidas acabam se perdendo por falta de registro
e de sistematizagio. Essa percep¢io aliada i necessidade de uma forma de
acompanhérnento a distincia do grupo nos fez pensar sobre a utilizagio de
‘diarios” por todos os participantes do grupo e na troca de registros

sistematizados durante os encontros. (...) o didrio proposto se assemelha mais a
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um didtio de campo, onde sio registrados gcontecimentos, pensamentos,
sentimentos e percepgoes, buscando uma forma de registro das mudangas
ocotrridas intexiérmente no decorret do trabalho. A pouca adesio dos
professores nos levou a repensar na utilizacio do didrio como uma forma de’
tegistro e sistematizagao possivell nesse momento e a buscar outras formas
como, por exemplo, a troca de correspondéncia entre o grﬁpo.de professores
da escola e o grupo de EA [grupo-pesquisados], o que nos petmititia, ainda,
uma maior integragio.” (Speglich, 2003: 27)

Entio, o prépto tegistro e sua apreensio pelos envolvidos no processo
poderiam ser pensados como uma forma de intervengdo porque movidos com uma
_intenciio de transformar aquela realidade? Retomarei esta reflexdo ao tratar da
metodologia da pesquisa intervengéo. Cabe dizer que ndo tivemos a pretensio de
controlar todas as dimensdes daquilo que esteve a se transformar, muitos dos
sentidos ficatam como fios soltos na trama que procuravamos tecer. Talvez o que
estivemos a realizar fora uma aproptagio do que Fals Borda (1990: 51-53) chama de

| restituigdo sistemdtica, uma técnica que pode também ser utilizada pelos pesquisadores

participantes.

“Podemos dizer que no Seminario de Pedtinhas houve também uma restituigao
de elementos histéricos e culturais a populagio, embora nio de forma
" sistematica, a partir da decoragio realizada exclusivamente com artefatos da
cultura local, como canoa a vela, pildo, arapuca, covo, fogio a lenha, rede de
pesca tecida com fibra vegetal, maquete de mundéu etc. Os convidados
citcularam entre objetos que um dia foram utilitirios para todas as familias do
bairro. Os mais velhos mostravam e explicavam 2os mais novos (filhos e/ou
netos) como ¢ para que eram usados. Os ‘comes’ compuseram-se de duas
iguarias da cultura caigara: bolo de roda e cuscuz de arroz. Uma exposigio de
fotos trouxe elementos culturais do bairro e do processo vivido junto ao GP
[Grupo do Plantio] e, finalmente, 2 exibigio de um filme™ protagonizado por
moradores mais velhos contando e mostrando partes da “vida no tempo dos

\

antigos”. Durante a exibigio do video, netos reconheciam os avés na tela e estes

10 Madeira tombada, canoa forte, rabeca q/iﬂada (vxdco) Diregio e roteiro de Kellen Junqueira. Campmas Instituto
de Artes da UNICAMP, 2002. 20 min.. ~
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conﬁvm a todos como era a ‘vida de antigamente’, antes da luz elétrica, da
estrada, do telefone, do- turismo. Falavam sobre a vida que se desenrolava em
sintonia ‘com os ciclos naturais, . pois deles depenaiam quasle que
exclusivamente. Apresentavam parte das técnicas e tecnologias disponiveis na
época, que foram construidas ao longo dos tempos e que eram transmitidas de
geragio para geragio, contavam como se relacionavam com o ambiente €
mostravam seu grande conhecimento a este respeito. Os temas eram variados,
pois cada um dos protagonistas era um especialista: Sr. Artur falava da pescé,
St. Juvenal da construgdo de canoas, Sr. Sebastizio das festas e musicas
populares da regiao com o som de sua rabeca, e a'Sra. Josefina dos indmeros
partos que realizou e como cuidava das mulheres depois do nascimento dos

bebés.” (Costa-Pinto, 2003: 114-115)."

Os trabalhos (coletivos) de campo

“O campo muda a pergunta’™? — esta treflexio de Alik Wunder sobre a
metodologia de seu trabalho junto aos monitores ambientais da AMAI e professores
e professoras da escola da Barra do Ribeira parece-me bastante reveladora da
abertura e reformula¢do das propostas pré-elaboradas que marcou a trajetéria do
grupo-pesquisador. A realidade com a qual nos depardavamos no trabalho junto aos
grupos do Vale colocavé questionamentos profundos aos referenciais

metodolégicos e tedricos que nos embasavam, trazendo re-significacdes: e

estimulando o re-planejamento da proposta.

“Neste papel de mediadoras fomos até o local de trabalho dos monitores no
Costio da ]uxéia.. Chega-se 1 pela praia desviando dos grandes troncos que
descansam na areta. Uma neblina fina esconde os macigos da Jutréia a nossa
frente, a direia 0 mar e a esquerda a mata de restinga com alguns caminhos de
entrada que sio os Unicos vetigios da existéncia de moradores por la. Sio 18
Km até chegar ao costio ,e ji estamos dentro da Estagio Ecoldgica.

(.)Passamos os dia 03 e 04 (sibado e domingo) acampadas no costio onde

1t Alessandra relata um dos momentos que marcam a finalizagio dos trabalhos junto 4 comunidade de
Pedrinhas, em que foi organizado um Seminirio expondo os resultados das pesquisas e pesquisa-intervencio
realizadas no bairro pelo projeto Floresta & Mar, em julho de 2002 '
12 Depoimento em 14/setembro/2001 — reflexio sobre metodologias de trabalho em “retiro” do grupo.
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pudemos acompanhar seu cotidiano de trabalho (reunides, monitoria) e a
convivéncia harmoniosa do grupo.” (Alik Wunder- registro de campo em

| rnargb de 2001)

Estes momentos de estar no cotidiano dos‘moradc')res e moradoras da Juréia,
de Pedrinhas, do Bairro da4 Serra, conviver com eles em suas atividades, percebé-los
em outros espagos que ndo aquele das'troéas no grupo de trabalho com cada
pesquisadora, observar coisas corriqueiras que ocortiam foram muito importantes.

Contribuiram para o estabelecimento das rélagdes de confianga com os grupos do

Vale e para apropriagio de elementos culturais na proposta do grupo-pesquisador.

As idas coletivas a campo foram também uma forma de partilhar diversas
perspectivas sobre o ocorrido. Viarios foram os momentos em que duas ou mais
pesquisadoras ~estiveram desenvolvendo atividades com os grupos do Vale
conjuntamente. Noutras vezes, a integrante do grupo-pesquisador que chegava do
Vale do Ribeira trazia informag¢des sobre a regido ou mesmo noﬁcias e recados

sobre o grupo de trabalho de outra pesquisadora que nio havia ido a campo naquele

momento.

“As muitas idas coletivas a campo foram de sumna importincia, pois esse era
mais um momento em que podiamos refletir conjuntamente, langando no
momento em que as coisas aconteciam olhares diferenciados e, portanto,

capazes de captar diferentes facetas do ocorrido(...)” (Costa-Pinto, 2003: 9).
O perguntar constante

Revisitando os registros do grupo-pesquisador para elaboragdo desta tese,
chama minha aten¢do a quantidade de perguntas presentes e sistematizadas a partir
das discussbes nos encontros. Perguntas simples entremeiam-se a outras de cunho
metodolégico, conceitual, ético. Hoje o olhar que lango sobre estas perguntas vem
ap6s minha incursio sobre a hermenéutica, portanto, com este item anuﬁcio o
préximo capitulo.

Reconheco no fazer do grupo um perguntar nio para confirmar o que se sabe,

mas para proporcionar a si mesmo e ao desconhecido um mostrat-se que o preserve
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e exponha simultaneaménte. Os questionamentos - elaborados pelo grupo- -

pesquisador etam movidos por este in‘terrogar como abertura, como
desconhecimento da resposta. A relagio dialética entre pergunta e resposta foi

permitindo desmobilizar certezas, expondo um desafio a ser enfrentado. .

Eram perguntas langadas as teotias, a sl mesmo, 20 grﬁpo—pesquisador, as
proposi¢ées metodolégicas dos autotes que nos embasavam, mas nio a busca de
uma teotia estanque, em que as respostas sdo aceitas como vilidas por sua
legitimidade académica. Tal postura conferia ao processo do grupo a dimensio de
sua incompletude: o fio que tecemos ontem, hoje se desfez, desfiou. As respostas
nio vinham diretas, mas na troca das experiéncias vividas. Nem sempre tinhamos
respostas a partilhar, mas perguntas para serem refletidas conjuntamente, entre nos

e com os grupos do Vale do Ribeira.

Noto que essa fol uma das maneiras de nos apropriarmos das leituras que
fizemos a respeito do planejamento incremental articulado!?, através desse perguntar

constante marcado por um avaliar cotidiano das certezas, e por um replanejar

sempre.

Na busca por compreender a trajetéria do grupo, deparar-me com a proposta
gadameriana de didlogo foi como encontrar alento para pulsacdes e idéias que me
percorriam e para as quais buscava canais de expressio e comunicagdo. Suas
proposi¢oes correspondiam a0 olhar que eu lancava para a trajetoria interna
experienciada pelo grupo-pesquisador e para a perspectiva que este projetava do que

seria sua atuacio junto aos grupos do Vale do Ribeira.

Desde os primeiros passos do trabalho, quando a proposta estava ainda sendo

gestada, os encontros do grupo tinham este intuito de um ouvir matuo. As tardes de

!

<

13 O plangjamento incremental artioulads baseia-se na premissa de que ndo existe um iinico conjunto consensual de
valores que possa guiar toda uma estratégia de agdo. Por isso um planejamento deve possibilitar uma certa
flexibilidade para que novos valores sejam incorporados a ele. Em um pl:me]amento incremental, os
pressupostos iniciais servem como referéncia bisica, como diretrizes e novas dimensdes podem ser
acrescentadas,’ sendo, no entanto, imprescindivel uma metodologia ‘de atuagio que pressuponha a
partxapaqao dos atores locais, no seu delineamento e efetivagio (Costa 1986) :
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sexta—felra eram reservadas para trocas de vlvenaas e experiéncias sobre educag;ao
amblental que cada integrante trazia de sua tra]etona pessoal e proﬁssmnal dos
textos propostos para serem lidos e debatidos no grupo, de interpretagdes que
davamés a estas leituras, de informagdes ainda preliminares sobte o Vale do Ribeira.
Mais do que comunicar certezas, Os encontros eram uma partilha de questdes 2 |
respeito do contorno que receberia o trabalho. Nas entrelinhas dessas trocas, podia-
se ler uma disposicio a desestabilizar as opiniGes proptias .e construir - a
compteensio a partit do encontro com O Outro. No préximo capitulo, portanto,

apresento a orientagio filoséfica deste trabalho, a hermenéutica gadameriana.

.
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CAPITUL() 3

O hortzonte de onde se conta esta experzencza'

percorrendo fios introdutérios a ltermienéutica

lecende 2 Manhia

cle ]77‘(‘[71\‘1}7‘:7? S re e anives (QKJ/OJ‘.

De umr que apenine core crido gue ele

¢ 0 lance a ouivo; de um outro galo

que apanhe o giilo de uni galo antes

¢ o lance a viivo; ¢ do oulros galos

que com mMuilos viitas Ldlos se crusem

05 fios de sol de seus gritos de galo,

para gue a manhd, desde uma teia lénue,
se vd tecendo, entre todos os galos.

beose encorpanc’s o Doal cn0 lados,
se erguendo fenida. viac culrew todos,
se enlrelendendo parda fodos, o foldo
(a manha) que plona livre de armacéo.
A manha, tolde de v tecide tFo adreo
que, tecido, se cleva por si: luzg baldo.

']050 Cabral de Melo Neto







' ~_

A hermenéutica gadameriana foi sendo trazida aos poucos para o processo
desta pesquisa, como as coisas se apresentam aos nossos olhos ao cair da tarde -
silhuetas ora nitidas, ora desfocadas. Sugeria-se, em principio, ainda como uma

v , ‘

imagem distante da qual timidamente me aproximava. - \

O primeiro autor a me indicar esta rota de aproximagao a hermenéutica foi
Mauro Grin (1996). Em seu trabalho, Grin tem buscadé a/;)resentar possibilidades
para se pensar o que chama de “um limiar epistemoligico para a educagio ambiental”, o que
para ele se configura a partit da tematizacdo da dimensdo histérica dos valores Qhe
regem as relaches entre as sociedades e o ambiente. Faz uma critica, portanto, a
abordagens ao tema em que estas relagGes aparecem desistoricizadas, visualizando a
hermenéutica filos6fica como um possivel caminho, uma vez que n3o nega a
histéria no processo do conhecimento, mas, ao  contririo, apresenta-nos a
possibilidade de compreensio através da situagio do ser humano no mundo, na

histéria e na linguagem. ,

Neste processo de compreensio da realidade, a hermenéutica filoséfica
propde visualizar o sujeito conhecedor como estando inserido na realidade que se
propde a conhecer, procurando superar a distingdo entre sujeito e objeto do
conhecimento proposta pela ciéncia moderna. Assim, ndo hi a possibilidade de qde
o sujeito objetifique a natureza. Em uma postura compreensiva hermenéutica, como
vefemos adiante, nio ha domina¢io do que se quer conhecer, ¢ uma postura de entrega

do supeito aos horigontes do problema” (Griun, 1996: 103).

O ambiente é o que da sentido 2 vida dos sujeitos 'cognoscenteé; este sentido
¢ buscado na linguagem e da cultura. So os sujeitos que estdo inseﬁdos nesses
hotizontes de sentido e conhecet 2 si mesmo ¢ conhecer os horizontes de sentido
em que se esta inserido. “O processo compreensivo se di na interagdo permanente dos supeitos

com esses horigontes de sentido fornecidos pela historia e pela linguagem” (Grin, 1996:103).

O encontro com a hermenéutica, neste momento, através da leitura de
Mauro Griin, mostrava-me possibilidades de pensar o processo de conhecimento

v . B
intimamente ligado 4 auto-compreensio, a uma revisdo constante de concepgdes e

59



certezas préprias a pattir de uma abertura ao ‘objeto que se propde a ,con/hec.er} ‘
Neste prbéesso compreensivo, reformulam-se tanté nossas éoncépg;(aes como o
proéprio ob)eto. Olhar para a produgao de conhecnnento sob esta perspectlva era
' reconhecer uma nnagem espelhada do préprio processo que vivenciava junto 20
grupo- pesqmsador na construgio e aphcagao de sua proposta de pesquisa-

mtervengao com moradotes e moradoras do Vale do Ribeira.

3

Mais uma aproximacio, ndvarpente através de autores e autoras da educagio
ambiental. Isabel Carvalho (2001), em sua tese de doﬁtoramento, tem a
hermenéutica  como otientagio filos6fica. A compreensio de um fendmeno é
tratada sob essa perspectiva, ou seja, como um exercicio interpretativo. Assim o/a
educador/a ambiental é tomado/ a “Como um intérprete de seu conlexcto, ao mesmo teinpo gue

¢ um sujetto interpretado” (Carvalho, 2001: 47).

Esses elementos trazidos pelas reflexdes de Isabel Carvalho vieram me ajudar

a olhar sob outra perspectiva meu papel como cootdenadora do trabalho que se

situa aqui como objeto da pesquisa de doutorado, assim como me ajudavam a lancar
um outro olhar sobre a experiéncia! de cada uma das integrant'es’ do grupo-

pesquiéador. Assumiamos, simultaneamente, os papéis de intérpretes ¢
«

Interpretadas, sendo que sujeitos e sentidos n3o estavam dados, mas iam e

constituindo mutuamente na dialética da compreensio/ interpretagido” (Carvalho, 2001: 48).

Esta postura implica, a}ém da perda da segurar.u;a‘ de uma consciéncia
observadora e decodificadora de sentidos, na “recwsa da dicotomia entre o plano™ do
pensamento ¢ 0 da aggo” (Carvalho, 2001: 48). Assim como o interpretar ¢ intrinseco ao
ato mesmo de compreender, agir nio é um desdobramento da reﬂexﬁd, a agao
também estatia implicada na compreensio/interpretacio. A prépria metodologia
desta pesquisa e o processo vivido pelo grupo-pesquisador podem ser
compreendidos nesta perspectiva, uma vez que nio se partiu de uma concepcio

teorica de educagio ambiental tragada @ priors para se desenvolver a pesquisa-

-
.

! Em virios momentos no decorrer deste capitulo, estarei detalhando o conceito de expetiéncia sob a
perspectiva da henneneuuca gadamenana, por compreende—lo como central para as reflexdes desenvolvidas

nesta tese.
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intervengio no Vale do Ribeira. O ptéprio processo de agio junto aos grupos do
Vale do Ribeira, junto 2 compreenso/interpretagio de sua realidade e do processo

vivido fotam projetando os sentidos e ramos do trabalho, ou seja, foram delineando

-

nossa concepgio de educagio ambiental.

\ .
De antemio, o que se tinha era uma proposta de estabelecer com aqueles

grupos uma partilha de maneiras de se interpretar a realidade. Tratava-se de um
pressuposto inicial para a educagio ambiental que entio buscivamos construir,
encari-la nio de uma p‘erspectiva explicativa, mas de uma perspectiva interpretativa.
E entio a incursio por Boaventura de Souza Santos. A nocao de comunidades
interpretativas? (Sahtos, 1999, 2001) parecia fundir o horizonte deste autor portugués
contemporineo com a pratica do grupo-pesquisadot, dando um sentido a mais a0
que fidvamos e teciamos. A proposta nio hieré.rquica do dislogo entre os saberes
instigou-nos, parecia afinada com a pritica que desenvolviamos e/ou buscavamos

construir para uma educa¢ido ambiental junto a grupos no Vale do Ribeira.

As reflexdes sobre interpretagdo e tradugdo desenvolvidas por Santos (1999,
2001) novamente faziam-me focar e desfocar a imagem da hermenéutica
gadameriana naquele movimento de aproximacio e-distanciamento. Virios outros
escritos, debates em cursos e reunides de estudo foram trazendo aos poucos a
hermenéutica, mas foram especialmente as idéias: “INds somos didloge™ e “S6 através do
didlogo ¢ possivel aprender™ que me estimularam a mergulhar nas idéias deste autor que
viveu entre 1900 e 2002, as quais fui sendo apresentada pela leitura de Habermas
(1987), Hermann (2003), Flickinger (2000), Grondim (1999) re do préprio Gadamer
(2002a, b).

Em busca de aproximagio a uma abordagem dialégica para a educagdo, nio
poderia deixar de visitar a pedagogia freireana. A leitura de Paulo Freite moveu

muitos momentos.de produgido coletiva do grupo-pesquisador, no entanto, um re-

2 A nogio de comunidades interpretativas e sua contribui¢io para uma proposta de educacio ambiental
dialdgica estardo sendo tratadas no préximo capitulo. ~

* Proposigio de Heidegger, extraida do poeta alemio Hélderlin, que tem decisiva influéncia na hermenéutica
gadameriana. ‘ |

+ Gadamer em conferéncia proferida ém 1999, “Educar é educar-se” (gp#d Hermann, 2003).
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encontto com sua teotia apos O ‘contato com a hermenéutica gadameriana
possibilitou-me a identificagdo de varios pontos comuns entre 0s dois autores, sem

desconsiderar que existem também contrapontos entre suas proposicoes.

Apresento no texto que.se segue uma incursio introdutéria pela

_hermenéutica de Gadamer, procurando estabelecer pontos de confluéncia e

divergéncia com os autores e autoras que fui apresentando acima.

Somos diilogo

Tal como a manhi que, no poema de Jodo Cabral de Melo Neto, vai sendo
tecida no encontro dos cantos de um e outro galo, é através da abertura ao outro
que se di o processo de compreensdo. A compreensdo, do ponto de vista
hermenéutico, inclui o encontro com as opinides do outro, supée uma fusdo de

horizontes dos envolvidos no processo.

“A reflexio hermenéutica implica que em toda compreensio de algo ou de
alguém se produz uma autocritica. O que compreende nio adota uma posigao

de superoridade, mas reconhece a necessidade de submeter a exame a suposta

verdade prépria” (Gadamer, 1994: 117).
O werdadeiro didlogo se d4 neste encontro de pessoas dispostas a ouvirem-se
mutuamente, expondo-se 20 outro e abrindo-se “@o gue nunca emergira, até entdo, no
horizonte de sua propria compreensao” (Flickinger, 2000: 46).

“que com muitos outros galos se crugem
os fios de sol de sens gritos de galo,

para que a manhd, desde uma teia ténue,
se vd tecendo, entre todos os galos”

O didlogo permite acessar um conhecimento que até entio ndo estava
disponivel, que se tece nos olhares que se entrecruzam € se expressam através da
linguagem. Mas, a0 mesmo tempo em que ¢ tecido através da linguagem, o outro —

pessoa, texto, obra de arte, natureza, manhi — vem 20 encontro do sujeito da

reflexio e solicita-o. Traz algo de estranho, reserva uma distincia e assim’

desestabiliza, provoca perguritas.
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““Querer compreender é experiéncia vivida exige de nés a disposiéio de aceitar
o alheio, o outro, o desconhecido nele mesmo; isto é, na prépria ameaca nele
contida e aberta na constétac;?xo da distancia intransponivel, presente no
encontro. S6 assim, também, é-nos possivel reconhecer na autenticidade que

lhe é propria, o que nos vem ao encontro” (Flickinger, 2000:45).

Nio se trata de assumir uma postura de absorgio frente 20 que nos chega de
fora, a compreensio hermenéutica reside numa regido em que se di a dialética entre
estranheza e familiaridade. A compreensdo nio pressupSe que se esteja de acordo
com tudo que nos chega através do distante, do outro, do passado. Ela habita
justamente essa zona de tensio entre o prépri(b e o alheio. O encontro com o outro,

com o distante pressupGe a saida de si para partilhar essa instancia de desequilibrio.

Essa zona de tensdo, ou ‘hogue hermenéutico” (Almeida In: Almeida, Flickinger
& Rohden, 2000), deflagra-se quando o intérprete se vé diante de algo que é
estranho a0 seu horizonte de sentido. A distancia da alteridade solicita-o, levando-o
a colocar em questdo seus pressupostos, suas certezas. Passa entdo a reconhecer o
estranho naquilo que lhe € préprio, procurando uma re-familiarizacio (Hermann,
2003; Larrosa, 2002). No entanto, a compreensio nio pressupde dominar o que se

busca compreender, nem mesmo uma auto-anulagio, mas abertura e ampliacio de

horzontes. ,4

No processo de compreender estd, portanto, implicada a pergunta. E aqui a
pergunta nio é vista como mera técnica, trata-se de abordi-la como abertura que
niao ﬁx‘a as respostas de antemio. Assim, Gadamer (2002a: 534)5 apresenta- nos o
ato de perguntar como uma dimensio de negatividade, poisr traz consigo um saber
que ndo se sabe. Por isso o processo dialégico, se movido por questdes que
tealmente mobilizam os envolvidos a abrir-se ao hotizonte do outro, permite
acessar um conhecimento até entio nio disponivel. Isso requer, como nos lembra
Flickinger (2000), o aprendizado de como perguntar, de como preservar na pergunta

o outro na sua diferenca. /

5 A obra Verdade ¢ Métods , primeira obra do autor, foi publicada em alemio em 1960. As citagdes constantes
neste texto referem-se a 42 edigdo da publicagdo brasileira pela Editora Vozes, em 2002.
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" “Q sentido do perguntar consiste em colocar em aberto o perguntado em sua
questionabilidade. Ele tem de set colocédo em suspen/so de maneira que se
equilibrem o pré e o confra. O sentido dé'qualqﬁer pergunta s6 s;a realiza na
passagem por essé suspensao, na qual se converte em uma pergunta aberta..
Toda verdadeira pergunta requer essa abertura, e quando falta, ela é, no f;mdo,l

uma pergunta aparente que nio tem sentido auténtico da pergunta” (Gadamer,

2002a: 535).

A concepgio de didlogo em Gadamer baseia-se na maiéutica socrética e funda-
se justamente na dialética da pergunta e da resposta. O perguntar, como
acompanhamos acima com Gadamer, pde em suspenso O assunto com as suas
possibilidades, sob as quais se oﬁentarn os intetlocutores. Nesta perspectiva, o qué é

formulado na conversagdo ndo pertence a este ou aquele intetlocutor, mas ¢ algo

que se produz no encontro como elaboragio da intengao comum.

Apds o encontro com a hermenéutica, revisito o tecer do grupo-pesquisador e
identifico internamente uma experiéncia muito préxima a proposigao dialdgica
gadameriana. Conforme tratei no capitulo anterior, percebo essa proximidade na
elaboracio de questdes, no partilhar e reconstruir das certezas prévias de cada
integrante do grupo, na disponibilidade ao encontro, a ir além do que sua visdo de
mundo captava. Nos depoimentos trazidos no capitulo 1, vemos a compreensﬁo do
grupo como espago de “didglggo” (Vivian), de “auto-revisio constante” (Alessandra), onde
se sabe que “var sarr diferente” (Erica), come ‘“possibilidade de construir uma coisa que jamais
imaginaria que seria possivel a existéncia soginha” (Caroline), “que ¢ diferente da gente ter ama

unidade” (Alik).

A proposta gadameriana de didlogo esta afinada com uma idéia de expansio de
nossa individualidade. O que um individuo capta sobre sua experiéncia de murido é
intransferivel, segundo Gadamert, mas o/ que ele propde é justamente a busca da
ampliagdo deste ‘ponto de vista intransferivel do individuo” para o encontro com outra

visio de mundo, experimentando uma ‘possive/ comunidade a que nos convida a rasio” -
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(Gadamer, 2002b: 246)5. Assim, o djé,lbgo do ponto de vista gadameriano é aquilo
que nos deixou uma marca, que permitiu que viesse a0 n0sso encontro algo que ndo

haviamos acessado em nossa experiéncia prépria do mundo.

O autor apresenta- nos como formas de didlogo o pedagégico, 4 negociagio e
o didlogo terapéutico. Desenvolverei a seguir os dois primeiros por entender que
interessam ao tema desta pesquisa. Gadamer vé na troca entre professor/a e
aluno/a uma das formas originarias da experiéncia dialégica, a0 mesmo tempo que
al se pode encontrar a propria ixllcapacic‘l‘ade para o diilogo, quando qﬁem ensina

assume o papel de transmissor/a da estrutura monolégica da ciéncia moderna.

Gadamer, retomando o significado da palavra negociagio, sugere que esteja ai
implicita uma situagdo de reciprocidade em que os participantes da praxis social em
foco se aproximam uns dos outros. No entanto, 20 considerar a negociagio entre
s6écios e a negociagio politica, o autor ndo v€ comunicagio reciproca entre
participantes. Se tem éxito, esta forma de dialogo define-se como acordo, mas as
pessoas que dela participam ndo chegam a ser afetadas em si e sim como
administradores dos interesses que representam. Mas também na negociagdo ha
casos que apresentam tragos de capacidade auténtica para o didlogo, quando se sabe
superar as resisténcias no outro que impedem de alcangar acordo, faiéndo—se
ptesente o pressuposto de que se saiba perceber o outro como outro: “Neste caso s@o
os interesses do outro gue .rel contrastam com 05 proprios e que, todavia, corretamente percebidos
talves contenbam possibilidades de mm!)erg‘if ” (Gadamer In: Almeida, Flickinger & Rohden,
2000: 137). Portanto, também no didlogo de negociagao, conﬁrma—se,‘ para o autor, a

- idéia de que, para haver didlogo, é preciso saber ouvir.

Dai que considete o #do oxvir ou owvir mal como o lado subjetivo da
incapacidade para o didlogo’ que esti presente em todos nés. No entanto, pode
haver também o lado objetivo da incapacidade para o didlogo, o de ndo haver uma

linguagem comum. B, para Gadamet, a linguagem comum vai se degradando quanto

¢ “A incapacidade para o didlogo”, texto escrito em 1972 e publicado em 1986 sob o titulo Wahrheit und Methode 11. O
texto aqui citado refere-se a edi¢io brasileira publicada pela Editora Vozes, embora também tenha sido consultada a
tradugio publicada em Almeida, Flickinger & Rohden, 2000.
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mais nos adaptamos 3 situagdo monolégica da civilizagio cientifica e 4 técnica de

informagio de tipo an6nimo. o R \
‘ N | o /
Era justamente buscar a constrygio de uma pfoposta 'nio monolégica de
N , :
educacio ambiental o que desafiava o grupo-pesquisador. Os caminhos para se
construir essa ptoposta e aquela realidade nio farrﬁlié.r, o Vale do Ribeira,
sb]icitavam—nés como perguntas desestabilizadoras./ Sobte caminhos e possibilidades

desse didlogo pedagdgico, a teoria freireana trouxe-nos impottantes contribuigdes €

estarei retomando este ponto mais adiante.

Sobre a hermenéutica de Hans-Georg Gadamer

Nessa busca por conhecer iais de perto a noc¢do de didlogo proposta por
Gadamer, fui apresentada 2 hermenéutica. Jean Grondim (1999) retoma 2 utiiizagao
da hermenéutica desde o século XVII, quando de sua compreensio relacionada a
doutrinas universais da interpretagio, que tinha por objetivo mediar determinadas
regras para a exposi¢io do verdadeiro sentido de trechos de textos. Assim, em sua
acepgio generalizada, foi utilizada como uma indicagio metodologica de
interpretacio de escritos literarios, juridicos ou religiosos, referindo-se a arte de
buscar uma nova. compreenséb das mensagens neles contidas, implicita ou
explicitamente, procuran‘do resgatar um sentido original que estava encobert(; ou -

desfigurado.

’

Segundo este autor, hd uma grande imprecisdo na utilizagio atual do termo
bermenéutical. Reconstituindo sua origem -etimolégica, Grondjml destaca as
controvérsias que hi a este respeito. Numa certa abordagem, o termo ¢é relacionado
ao mito de Hermes, da Antiguidade grega, o intérprete dos deuses que tem

capacidade de levar mensagens entre os mundos - dos deuses, dos homens e dos

]

”» <« Y

7 Jean Grondim comenta sobre o uso freqiiente de conceitos como “hermenéutica”, “explicagdo®, exegese”
e “interpretagio” como sinénimos. Recomenda que, em funcio da delimitagio terminoldgica, o conceito
hermenéutica seja utilizado no sentido mais restrito de “teoria da interpretagdo”. No entanto, procura mostrar
que cada hermenéutica vem tendo, também, uma concepgio diversa daquilo que deveria ser esperado de uma
“teoria hermenéutica”, desde o uso que teve para os gregos; para Agostinho; para Lutero, que é tido como
responsével pela revitalizagio da mesma na ocasido da Reforma; para Schleiermacher e Dilthey, no século
XIX; até Heidegger, Ricoeur e Gadamer, quando assume a configuragio de nma hermenéutica filoséfica
(Grondim, 1999). Como ji comentado anterdormente, aqui ela estara sendo utilizada segundo abordagem
gadameniana. / ‘

N
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mortos. Dai estar associada 2 uma fun¢io mediadora, como o préptio Gadamer
destacow: ‘@ esta transferéncia de um mundo a ontro, do mundo dos deuses ao dos hamanos, do

mundo de uma lingua estrangeira ao mundo da Zz?zgua pmibh'a ” (Gadamer, 2002b: 112).
\

v

No entanto, recentemente tem-se deséonﬁaao desta associacio etifnolégica
ao mito de >Hermes,’ de modo que a questa6 sobre a origem de hermenciein
permanece em aberto. Ainda assim, Jean Grondim apresenta-nos as trés otientagdes
que hermenediein recebe — expressar (dizer, falat), expor (interpretar/explicar), fradusgir
(ser intérprete), procurando explicitar a rcfeféncia que ¢é feita 20 objeto da
hermenéutica como sendo a compreensibﬂidacie do sentido: “O tradutor deve realmente
esclarecer ou tornar compreensivel aquilo que um sentido estranbo guer dizer” (Grondim, 1999:
52). Neste processo de/ttz/ldugﬁo, a hermenéutica ¢, segundo o préprio Gadamert, 9
saber do quanto fica sempre de ndo-dito, quando se dig alge”. Na busca etimoldgica,
Grondim destaca a relagdo entre o interpretat, o expressar € 0 que fica oculto, 2
espreita, no que foi falado. O interpretar procura o sentido interno por detrds do
que foi expresso, enquanto o expressar anuncia algo interior. No processo de

interpretagdo estd implicado também o traduzir um sentido estranho em algo

compreensivel.

Para Richard Palmer (1989), ha seis definicdes modernas de hermenéutica,
que se inter-relacionam € muitas vezes se sobrepéem?®. Embora o autor diga que as
seis ainda se encontrem no pensamento hermenéutico cofitemporineo, identifica
neste uma polarizagio entre os que, de um lado, consideram-na como um corpo
geral de principios metodolégicos que subjazem a ir;terpreta(;ﬁo e, de outro, os
seguidores de Heidegger, que véem a hermenéutica como uma exploragdo

filoso6fica? das caracteristicas e dos requisitos necessitios a toda compreensio. O

'

8 a) hermenéutica como teoria da exegese biblica; b) como meéodologia filologica; ¢) como ciéncia da .
compreensio lingiiistica, tendo como representante Schleiermacher; d) como metodologia para as ciéncias do
espirito, representada por Dilthey; ) como fenomenologia do daisen e da compreensio existencial, pfoposta
por Heidegger ; f) como sistema de interptetagio, em que se inserem Paul Ricouer e Gadamer (Palmer, 1989:
43-54). Grondim (1999), por sua vez, conceitua de hermenéutica filosdfica como continuidade 2 hermenéutica de
Heidegger, sendo compreendida também como a posigio filoséfica de Hans-Georg Gadamer e Paul Ricouer.

9 Em varas das obras consultadas, sio feitas referéncias a0 questionamento que a hermenéutica filoséfica traz
a0 estatuto do método como caminho tnico da verdade. Luiz Rohden (In: Almeida, Flickinger ¢ Rohden,
2000) por exemplo, comenta que rigorosamente falando a hermenéutica filoséfica nio possui um método
como as Ciéncias, sendo contraditéro falar em método hermenéutico. Jean Grondim (1999:15) compreende
que na obra Verdade e Método, Gadamer efetuard “uma critica fundamental a obsessdo metodoligica.”
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que interessa ao§ ﬁropésitos deste texto ndo é fazer um estudo ai)roﬁindado do
histérico e das correntes da hermenéutica, mas compreender onde se insere a Gtica
gédametiaria. Seguindo as proposigbes de Heidegger, o pensamento/ de G'adamef
esth relacionado a0 cariter ihterpretativo de nossa expetiéncia, preocupa-se com a

questdo mais filoséfica do que € a interpretagdo, defendendo a compreensio como

um ato histérico, como veremos mais adiante.

Recorro a uma imagem, a de um abismo que sepatatia pensamento ou
sentencas de um lado e _fealidade de outro. Os ptrimeitos seriam verdadeiros apenas
se fossem homogéneos 20 que se acha do outro lado. Esta metaforal® procura fazer
alusio 20 debate filoséfico sobre a relagio entre sujeito e objeto do conhecimento.
Segundo Rorty, .Heidegger destaca a relacio desta ponte, que pretende unir um e
outro lado do abismo, a um desejo de dominar o que se tem a conhecer: “A idéia de
se tornar idéntico ao objeto do conhecimento, de representd-lo como ele realmente € em si mesmo,

excprime o desejo de adquirir poder sobre o objeto” (Rorty, 2000).

O cientificismo do século XIX procurou mostrar a capacidade da ciéncia
natural predizer fenémenos e fornecer a tecnologia para produzir efeitos desejados.
Assim a ciéncia foi associada i verdadeira compreensio, por oferecer um controle
efetivo do objeto. Como contraponto, Nietzsche traz o radicalismo da duvida ao
afirmar a relativizacdo da verdade. Para ele o conhecimento é sempre uma

perspectiva, o que instaura uma ruptura entre o conhecimento e as coisas a conhecer

(Grondim, 1999; Foucault, 2002).

~

FE no contexto deste debate que se inserem as proposi¢des trazidas pela
hermenéutica filoséfica. A hermenéutica filos6fica apresenta-se como uma
racionalidade que se opde a pretensdo de haver um unico caminho de acesso 2
verdade, opondo-se a aceitagio de que hi uma verdade objetiva como ‘
correspondente de uma realidade também objetiva (Hermann, ‘24003). O
compreender é caracterizado pela exposicdo e avﬁliagﬁo do envolvimento do ser

humano no processo do. saber. Dai a relagdo entre sujeito e objeto do

/

10 Prgposta por Ber_kéley, segundo Rorty (2000).
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conhecimento, em que ambos sofrem modificagio na agio do pensamento que se

‘esfor¢a a interpretar. © . R " , .

H

“A compreensdo nio vem ‘dep‘oiy da vida, mas a permeia em seus momentos todos’
(Nunes, 1998). Benedito Nunes, nesta frase, traz algumas das premissas da
hermenéutica de Hans-Georg Gadamer, em sua relacio com a concepgao -
heideggeriana de que a compreensﬁo estd vinculada 3 vida pratica, enraizada em
aspectds cultﬁrai_s e histéricos. Assim, ha uma experiéncia ontolégica do ser que se
di desde que este é parte do mundo e se relaciona com ele. Esta experiéncia
antecede qualquer reflexiol! a respeito deste mundo: “E a pripria ragdo gue se encontra
inserida em um horigonte de experiéncia que a precede e ndo pode ser por ela objetivado”
(Aimeida, Flickinger & Rohden, 2000: 8). Em nosso relacionamento com o’muhdo,
deflagramos um processo de instauragio de sentido e é este processo que a

abordagem gadameriana busca.

(...) De um que apanhe esse grito que ele
¢ o lance a outro; de um outro galo
que apanhe o grito de um galo antes
¢ 0 lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se crugem

o5 fios de sol de seus gritos de galo (...)

\

Podemos tomar o poéma de Jodo Cabral de Melo Neto como metifora a .
expressar a relagdo entre linguagem e pensamento presentes no conceito de
interpretagio tal qual nos apresenta Gadamer. E na relacio entre linguagem,

pensamento e mundo, no acontecer da linguagem, que se di a instauracdo de

sentidos.

“Poder falar significa: poder tornar visivel, pela sua fala, algo ausente, de tal
modo que também um outro possa vé-lo. O homem pode comunicar tudo que
pensa. E mais: é somente pela capacidade de se comunicar que existe entre os

homens um pensar partilhado(...)” (Gadamer, 2002b: 174)."

11 A frente retomarei o papel que desempenha a reflexio para a hermenéutica filos6fica.
12 “Homem e Linguagem”, texto publicado originalmente em 1966 ¢ que compde a edi¢do brasileira Verdade ¢

- Mérds IT da Ed. Vozes. Foi consultada também a tradugio publicada em Almeida, Flickinger & Rohden,

'

2000. .
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Em sua acepgido, o conhecimento esta atrelado a linguagem, No‘pro'cesso de
conhecet, trilhamos o caminho que vai da palavra a0 conceito. E, de volta,
pér;orremos o caminho do conceito a palavra, 20 nos utilizarmos de uma lingua
comum 20 outro, para que possamos ‘Yevar a falar os conceitos’13. Aqui esta presente
outto traco de sua teoria, a aplicagio do compreender 2 nossa prépria situacio, a0s
n0ssos questionamentos, ao presente. E mais: ‘0 retorno da linguagem da ciéncia para a
linguagem da vida cotidiana, das ciéncas empiricas para a experiéncia do ‘mundo da vida’
(Gadamer, 2002b: 134). Em varos textos, Gadamer comenta o papel da
hermeneéutica filos6fica nesta aplicéc_;éo das teoras cientificas, na ;craduc;éo de uma

linguagem da ciéncia para a linguagem corrente.

No entanto, considera que ha sémpre algo que o conceito deixa escapar, é o
que aparece na expressid de Gadamer para se referir a hermenéutica filoséfica que
citei acima: “saber do quanto fica sempre de nao-dito, quando se dig algo”. E aqui apreseﬁta—
se a necessidade de cada linguagem expressival* ser exposta a interpretagio, a um
processo de configuracido de um sentido possivel, dado seu catater nao univoco. A
reflexdo filoséfica das experiéncias hermenéuticas nao esgota a amplitude de seus
muitos sentidos possiveis. “Pela interpretacdo temos uma mediagio nunca completa entre
homem ¢ mundo” (Hermann, 2003: 51). Em coentraposicio a uma verdade
objetificadora, configura-se uma infinitude de sentidos possiveis, o que coloca a

impossibilidade de dar a Gltima palavra, a sintese final.

“A interpretagdo € algo que estd sempre a caminho, que nunca conclui. A
palavra interpretagdo faz referéncia a finitude do ser humano e a finitude do

conhecimento humano” (Gadamer, 1983 gp#d Hermann, 2003: 52).

~

13 GADAMER, Hans-Georg. “Da palavra ao conceito: a tarefa da hermenéutica enquanto filosofia”. In:
Almeida, Flickinger & Rohden, 2000.

14 Para Gadamer, “linguagem nio é, alifs, somente a lingnagem da palavra. Hi a linguagem dos olhos, 2
linguagem das mios, mostrat e nomear, tudo isso ¢ linguagem e confirma que linguagem é sempre na relagio
de um-com-o-outro” (Gadamer apud Rohden, 2000: 162). N v
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