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INeste capitulo, pretendo trazer a metodolqgia do trabalho do grupo-

pesquisador e desta pesquisa.de doutorado. O trabalho de pesquisar é sempre um
tecorte da realidade que se busca compreender, que é novamente recortadg no
momento de se relatar o processc. Esta pesquisa de doutorado, que: se configura
como uma pesquisa-a¢o, esta sujeita também a estes limites. Estou lancando um
olhar préprio para um trabalho vivido num coletivo do ~qual sou ativamente
participante. Um olhar que, inevitavelmente, recorta o ocortido, S(_)b as influéncias

de minha formagio, do referencial tedrico-metodoldgico que me orienta, de minha

inser¢do como sujeito histérico, além de minha trajetétia pessoal.

\

E um olhar que se encontra radicalmente mergulhado no que busca
compreender. Insito-me no horzonte mais amplo dos educadores ¢ educadoras
ambientais que, contemporaneamente, buscamos construir caminhos tedrico-
metodolégicos, propostas educativas que recebem essa denominagio. Estou
também ‘inserida nesta experiéncia particular do grupo-pesquisador, atuando na
formacio do mesmo, na concep¢do e desenvolvimento de seus trabalhos de

pesquisa-interven¢ao junto aos grupos no Vale do Ribeira.

Neste ponto, podemos retomar o debate, apresentado antetiormente, a
respeito da relagdo entre sujeito e objeto do conhecimento. Tanto a hermenéutica
como a dialétjca afirmam a impossibilidade de um belvedere em que se encontratia o
observador a espreitar o que quer compreender (Stein, 1987). A hermenéutica
filoséfica, mais especificamente, propde visualizar o sujeito conhecedor inserido na
realidade, procurando superat a distingdo entre sujeito e objeto do conhecimento. A
situagio hermenéutica configura-se como a propria consciéncia desta insercio
historica do sujeito, em cujo processo compreensivo estdo implicados sua pré-
compreensio e seus preconceitos. A prépria receptividade que a hermenéutica

propde € incompativel com uma auto-anulagio do intérprete.

Esta pesquisa de doutorado ¢ um olhar langado de dentro do érocesso de
produgio de conhecimento do grupo—pesquisador, mas que, ao revisiti-lo ap6s um

afastamento em relagdo as atividades, também se configura como um olhar mais
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distanciado que transforma o vivido nas elaborai;ées préprias trazidas para. esta
narrativa. O texto que se segue, propondo-se a apresentar a metodologia do
trabalho, ird focat os caminhos que lpercorri nesta pesquisa a0 acompanhar um
processo que também foi se construindo com uma metodologia prépria, a qual, por
sua vez, resultou do didlogo entre caminhos percorridos em cada um dos sub-
projetos. Sdo, portanto, trés planos de abordagem: o que trata da metodologia desta
tese, aquele que se refere 2 metodologia do grupo-pesquisador € o terceiro que éa
metodologia de cada sub-projeto no Vale do Ribeira. Como venho proéuiando

mostrar no decorrer deste texto, estes planos nio sio desconectados. Ao contrario,

comunicam-se € se retro—alimentam.

i

A demanda por eéta pesquisa surgiu do préprio grupo-pesquisador, que
entendia ser importante sistematizar um processo vivenciado desde 1999. A
proposta da pesquisa de doutorado, gestada em 2000, foi apresentada ao coletivo,
discutida e reformulada a partir do didlogo com os diferentes olhares que ali se
compunham. Assim, o grupo participou dos contomos do probléma da pesquisa.
Para o desenvolvimento da mesma, ainda que houvesse um planejamento tragado 4
priori por mim, este rﬁo se constituiu em um esquema rigido a sufocar os multiplos
elementos que afloravam no processo. A pesquisa seguiu o trajeto que 2 prépria
dinimica do grupo assumia. Durante a trajet6tia, procurei fazer registro de todos os
encontros realizados desde 19991, Nesses encontros, exercitei a ‘observacio
participante?, mas também propus atividades com o intuito de estimular reflexdes.

sobre o processo em curso, assim como participei de atividades propostas pot

outras integrantes.

No ptimeiro ano de trabalho, quando ainda ndo havia a proposta de pesquisa
de doutorado, minha observagio se atinha aos aspectos gerais de composi¢ao do

o. 3s demandas que cada integrante trazia, aos textos sugeridos para leitura, as
> ug P ’

1 Foi um total de 101 encontros, entre 1999 e 2003, todos eles com registro em caderno de campo, 20 deles
com registro em fita cassete e alguns com registro em cartaz (cf. Apéndicessl e 3).

2 A observagio participante, técnica utilizada na antropologia e sociologia, caracteriza-se pela participagdo do
pesquisador/a nas atividades do grupo em foco e pela busca de olhar a realidade sob um prisma intemo a0
mesmo (Haguete, 1999). - : ’




questdes elaboradas para orientar o trabalho e aos delineamentos quéiam \sur\gix‘ldo
para seu deseﬁvolvimento. O acesso a0s momentos vividos_nesté i){i;neiro ano foi-
possivel pela re-visita tanto is anotacdes feitas dupante 0S encontros do grupo-
pesquisador como a0 cadetno de carﬁpo que, na ocasiic;, relatava 0s ptimeiros
contatos com as localidades no Vale do Ribeira; No 'entanto, por nio ter ainda o
intuito de configurar-se como pesquisa de doutorado, as notas tomadas das
reunides, neste pﬁmeﬁo ano, eram ainda precarias, nio traziam detalhes do processo
vivido>. O mesmo ndo pode ser dito do caderno de campo que descrevié
detalhadamente as cenas, atores sociais e conflitos percebidos no Vale do Ribeira.4
A partir de 2000, quando da elaboragdo do projeto de doutorado, a obseﬁagﬁo
passou a ser mais ditecionada pelos objetivos do projeto, sendo que as notas das
reunides encontram-se com uma melhor sistematizagio. O caderno de campo
passou a incorporar as anotagdes dos encontros do grupo-pesquisador, além do

registro das visitas ao Vale do Ribeira.

Ainda sobre os registros, outro passo importante para recompor a trajetoria do
grupo-peéquisadof nesta pesquisa de doutorado foi revisitar as memorias de campo
e dos encontros, escritas ora individual ora coletivamente por suas integrantes e
pattilhados no coletivo. Conforme trazido anteriormente, a pritica do registro
esteve presente durante todo trabalho, com problematiza¢Ges sobre seu formato e
sobre a possibilidade de se construir uma narrativa que expressasse a riqueza do que

estava sendo experienciado.

Aiqda que durante o processo de desenvolvimento das atividades, entre 1999 e
2003, estivesse em contato com estes registros, revisita-los agora para elaboragio do
texto final de tese é como reinventar sentidos para o que experienciei como
integrante do grupo. Sio outras narrativas que se constroem sobre -0 vivido e
narrado naquela ocasido. Re-encontro-me com os fios que teceram esta trajetoria e

visualizo outros desenhos nesta trama. Experimento uma mistura de estrangeirismo

3 A consulta a0s cadernos de anotagdo de Erica Sperglich e Alessdndra B. Costa-Pinto ajudaram-me com

outras perspectivas de registro deste periodo inicial do trabatho.
4+ Acompanhei as viagens a campo desde 1999, sendo que de um total de 77 v12.gens realizadas pelo grupo-
pesquisador, estive presente em 26 delas (cf. Apéndices 1 e 2).
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e famili:).ridadgA leitura acurada de cada um destes registros traz uma memoria do
que foi o processo, mas a0 mesmo {enipo o olhar que hoje lanco compée—se de
saberes de outras exp.eriéncias vividas: das leituras sobte hermenéutica, da
participagdo de discussdes em outros coletivos, de minha experiéncia profissional
com a-coordenacio em outro espago institucional, de outros desenhos em minha

vida pessoal.

E também com este olhar que revisito as publicagbes de cada uma de suas
integrantes. As interpreta¢des das experiéncias registradas, os pontos que arrisco
sobre esta trama, foram e vém sendo partilhadas e discutidas no coletivo. No
decorrer do trabalho, é evidente que os referenciais te6rico-metodologicos de cada
projetb individual se inter-relacionaram e receberam influéncias e contrapontos

mutuos. Percebo entre eles pontos de confluéncia, mas também distanciamentos.

Para apresentar os trangados metodoldgicos da pesquisa, inicio situando o que
o grupo-pesquisador construiu a partir das leituras a respeito de pesquisa-agao e dos
primeiros contatos com o Vale do Ribeira. Prd;urarei mostrar que, desta
configuragio, sio desenhados os sub-projetos. Estes, por sua vez, ao se
dinamizarem na pratica junto aos grupos no Vale do Ribeira sdo reconfigurados e
retornam para o coletivo bordando sobre o que havia sido tecido de antemao. Més
também desfiando alguns conceitos pré-desenhados, fiando e tecendo novarnenté
com outros elémenfos, ou convidando a atentar para o desenho aésconﬁnuo do

avesso do bordado, retomando a bela imagem proposta por Alik Wunder:

“Mas no avesso outros desenhos se formavam, descontinuos na mudanga de
cotes e pontos, intetrompidos por espagos vazios e fios soltos, ‘cada um
apontado para uma diregio diferente. A desconexio do cotidiano®.” (Wunder,

2002 67) ]

5 Comentirio sobre seus registros de campo do trabalho desenvolvido juato aos monitores ambientais e

professores da Barra do Ribeira, Iguape. ‘
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Trangadés metodolégicos I: em busca das urdiduras

Procuro relatar a trajetéria de construgido dos referenciais metodolégicos como

um movimento. De inicio, em torno de um objetivo ainda estrangeiro tracado pelo

projeto Floresta & Mar, confluiram-se -interesses e necessidades multplas. Das
leituras, discussdes . e idas ao Vale foi construida uma primeira proposta
metodoldgica que orientaria os trabalhos no Vale do Ribeira. Cada pesquisadora ao
colocar em movimento esta proposta com o grupo junto ao qual atuou —
professores, professoras e monitores ambientais, agricultores e agricultoras,
extratoras de samambaia —, foi redesenhando o que foi tracado a priori. De volta a0
coletivo, na partilha da dindmica vivenciada em campo, a proposta geral também
recebia reformulagoes. Este movimento, que hoje visualizo inserido no a’rét/o ’

hermenéutico de compreensao, esteve presente durante todo o trabalho.

Como vimos no ségundo capitulo, o drulo hermenéutico sob a perspectiva da
hermenéutica filoséfica consiste em considerar a historicidade atuando no processo
de compreensio, e, portanto, levar em conta 0s pressupostos e preconceitos que o
sujeito projeta ao buscar compreender a situagdo em que estd inserido. Esta pré-
compreensio pode ser modificada no processo da experiéncia, 2 medida que se
busca a consciéncia hermenéutica cujo propésito ndo é confirmar as antecipagdes,
mas iluminar os pré-conceitos que orentam a compreensdo. Trata-se de algo a que

Sahlins se refere como o perpetuar e o colocar em risco no processo cultural.

Com Geertz (19803, p;)demos acessar uma aplicac¢do do conceito 2
interpretacdo das culturas, o que consistitia na apreensio dialética das partes que
estio incluidas no todo e do todo que motiva as partes, de modo a tornar visiveis
ambos. Assim, pata a interpreta¢do de uma cultura, deve-se proceder uma descrigﬁo

de formas simbdlicas especificas, enquanto expressdes definidas, e uma

contextualizagio de tais formas na estrutura significante total de que fazem parte e

em termos da qual obtém a sua defini¢io.

v

“Saltando continuamente de uma visao da totalidade através das virias

partes que a compdem, para uma visdo das partes através da totalidade

‘
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que é a. causa de sua existéncia, e vice-versa, com uma forma de mogao
intelectual perpétua, buscamos fazer com que uma seja explicagdo para a
outra. Tudo isso €, claramente, a trajetdria, ja bastante conhecida, do

método que Dilthey chamou de circulo hermeneutlco (Geertz, 1997:

105). S

Esta acima expressa a nogio de movimento a que procuro me referir ao contar
da experiéncia do grupo-pesquisador. Lango um olhar sobre a trama de significados
que foi sendo tecida no processo de pesquisa-intervengdo, em que OS fios
provinham de cada uma das experiéncias de pesquisa junto a um grupo de trabalho
no Vale do Rlbelra Alguns fios se constitufam em urdiduras para outros trangados,
foram sendo dispostos na tela daquele tear coletivo a partir das leituras individuais e
das discussdes, da partilha de questionamentos e olhares durante os trabalhos
coletivos de campo, das referéncias tedérico-metodologicas que nos sustentavam
coletiva ou individualmente, dos mergulhos de cada uma sobre os trabalhos que se
desenvolviam. Também fios que provinham de encontros e confrontos com
interlocutores e interlocutoras no.ambiente académico, de siléncios e de didlogos
com outras linguégens como 2 fotografia, a danga, a musica, a culiniria. Utrdiduras
porque sugerem a idéia de conjunto de fios colocados em paralelo para principiar o
trabalho, também porque traz a imagem do tensionamento. A partir destes foi sendo
disposta a trama. E sobre as urdiduras e as tramas que tratarei neste € nos préximos

itens deste capitulo.

O ir e vir entre o individual e o coletivo permitiu-nos rever posicionamentos €
acessar Outros pontos de vista. No meu enteﬁder, vivenciamos o processo  de
estranhamento e familiaridadeS préprio da compreensao hermenéutica. Nem tudo
que chegava a partir do coletivo era aceito como mais importante, como vilido ou
como consensual. O debate travado nestes espagos de troca coletiva permanecia em

cada uma e fervilhava em outros sentidos ao partir para sua construgdo propria.

. . N [ R .. .
6 Estarei retomando as reflexdes sobre o movimento de estranhamento e familiaridade no préximo capitulo.
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"O objetivo prelirrﬁnar do componente Intervencies e educagio ambiental no projeto

tematico era:

,

“ptopor formas de intervengio em e&ucagio ambiental no Vale do Ribeira e
Litoral Sul, SP, de modo a capacitar recursos humanos, fortalecer vinculos de
cidadania, além de formas de mediagio de conflitos entre Estado, ONGs e

Moradores das Unidades de Conservacio analisadas.”

Foi no. entretecer dos hotizontes projetados por essa proposta genérica de
atuagdo com os horizontes dos que passavam a compor o grupo-pesquisadot, e
também do contato com a realidade e sujeitos do Vale do Ribeita, que foi se
delineando uma questio que passou a mover os trabalhos. “Para que e para quem
estamos fazendo ciéncia?” (Costa-Pinto ez alli, 2001). O que poderia ser construido como
uma proposta de educagio ambiental para as localidades em foco no Vale do Ribeira

que pudesse vir a ser incorporado na expetiéncia de seus moradores e moradoras?8

As questoes em si apoﬁtavam caminhos, que foram se encontrando com os
fundamentos do que llamos a respeito da pesquisa-a¢do e da pesquisa pérticipante:
compreender aqueles que freqiientemente sdo tratados como “pesquisados” nio
como uma categoria abstrata de objetos de pesquisa, mas como sujeitos “Yanto do ato

" de conhecer de que tém sido objeto, guanto do trabalho de transformar o conhecimento e o mundo

que o5 transformam em objetos” (Brandio, 1981: 11).

Acompanhando com Bader Sawaia (1987) os contornos da pesquisa acio
participante a partir do contexto social e politico em que sua vertente emancipatc')’ria
se construiu, podemos pensi-los sob o mesmo gesgess? em que se situa a abordagem
emancipatoria do movimento ambientalista®. Sawaia refere-se aos movimentos

sociais contestatérios pés-segunda guerra com inser¢do nio apenas social e politica,

mas também intelectual e cientifica, ocorridos de Paris 4 América Latina,

'

7 Projeto temitico “Fhresta & Mar: usos ¢ conflitos no Vale do Ribeira ¢ Litoral Sul” (FAPESP processo n°
97/14514-1), na ocasiio de seu encaminhamento para apreciagio pela agéncia de fomento, em dezembro de
1997. ; : . ‘

8 Pensando 2 experiéncia do ponto de vista hermenéutico, como “integragdo da aénda ao saber pe:;a;z/ do individuo”
(Gadamer, 2002b: 137). A esse respeito cf. Capitulo 3. "
9 Cf. capitulo 4.
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especialmente nas décadas de 1950 e 60.- Deste contexto, advém a preocupag:ao
dessa proposta metodologlca em estabelecer relacio entre teotia e pritica no
processo do conhecnnento bem como seu questionamento a tespeito da cisio entre

pesqmsadores e pesqmsados e amda sua oposicdo a suposta neutralidade da ciéncia.

—

Em busca de um primeiro contato com situagdes cotidianas daquelas
localidades do Vale do Ribeira contempladas no projeto tematico, assumirn(?'s uma
postura de abertura nas conversas informais que tivemos com moradotes e
moradoras da regiio, nas entrevistas realizadas e nos eventos!® dos quais
participamos, visando uma ‘primeira compreensio de habitos, de lagos de
sociabilidade, das vias de acesso e de como se dio os deslocamentos de uma

comunidade pata outra, além dos aspectos de sua realidade. cotidiana que

consideravam problemaéticos. Um olbar atentamente distraido’’, como nos ensinava

Marcos Sorrentino.

O processo de aproximagio com os moradores e moradoras do Vale do
Ribeira era duplamente dificultado, seja por nos apresentarmos como educadoras
ambientais, conforme trazido no capitulo anterior, ou por nos apresentarmos como
um grupo de pesquisa. Notdvamos o enorme descrédito que tinham em relagio a
pesquisadores/as e s;las pesquisas, o que ecra explicitado na fala de alguns e
silencioso no olhar desconfiado de outros. A critica era feita a postura daqﬁeles que
coletavam conhecimentos e problemas dos que 14 moravam, sem nada de volta
retornar. Quando retornavam, ‘algxms vinham como uma extensio dos saberes de

uma cultura cientifica, com formato e linguagem préprios, a se impot sobte outros

saberes.

10 Dentre outros: Reunido dos moradores do Parque Estadual de Jacupiranga, organizado pelo Sindicato
Rural do Vale do Ribeira e pala ONG PROTER; Povos do Vale do Ribeira, organizado por Nupaub —USP;
Reunido dos Moradores da Juréia, orgamzado pela Associagdo Iguapense Pré-moradores da Juréia; Reuniio
da Rede de Monitores Ambientais com Administragio Regional das Unidades de Conservagio do Vale do
Ribeira, facilitada pela ONG Ing-Ong.

11 © grupo-pesquisador, nesta fase inicial de trabalhos, participou de uma disciplina que o Prof. Dr. Marcos
Sorrentino ofereceu no curso de espedializagdo “Anilise de uso e conservagio dos recursos naturais”
promovido pelo NEPAM e IFCH-UNICAMP. Na ocasiio, estivemos discutindo metodologia de pesquisa e
intervencio educacional, momento em que pudemos dialogar sobre o “olhar distraido” que busca captar a
realidade a partir de conversas informais, obsetrvagio atenta, registro e partilha do que foi observado, tendo
consciéndia de que o apreendido é sempre um recorte, portanto, incompleto daquilo que fervilha no cotidiano
que se observa. :
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“Eleé sio meio assim com a questio de pesquisador aqlﬂ dentro, por isso 'que -
acho que vocé sentiu um pouquinho - porque veio muita gente estudar aql;.i,
continua vindo e vai continuar. (..) Mas vem muita gente, e o que acontece?
Vieram muitos para ca, estudaram, conheceram, pegaram conhecimento,
porque o pessoal daqui conhecia uma sérte de coisas interessantes, entao pegou
conhecimento e foram embora e acabou, nio trouxe nenhum tetorno, nao

ajudou em nada tal, entio as pessoas ficaram meio assim, meio desconfiadas.”

(Speglich, 2003: 50)"

Mas até que ponto essa postura de estender o conhecimento cientifico aquelas
comunidades ndo estava também presente no propésito geral tracado no projeto
preliminar? O contato com as liderangas locais e regionais, o didlogo com
pesquisadores, pesquisadoras e atores sociais no Vale do Ribeira!? provocavam
questdes profundas as pré-compreensées que levivamos conosco, ndo apenas a
respeito da realidade do Vale, mas da prépria proposta tedrico-metodolégica.
€& e b2 ‘ :

Capacitar  recursos  bhumanos” era pressupor que estes deveriam receber um

conhecimento que vem de outro contexto sécio-cultural, o académico?

Assim, o conceito de comunidades interpretativas, relacionado a uma ciéncia vista
como pr&’tz’m social do conbecimento (S’antos, 1999) foi ganhando formato a medida que
procuravamos ‘\ con“struir um trabalho orientado pela metodologia da pesqﬁisa
participante e da pesquisa-agio, ‘que tarnbern se aﬁnavam com esta proposta de

langar um outro olhar para o fazer ciéncia.

,

Quais seriam as caracteristicas da pesquisa patticipante e da pesquisa-acio?
Elas sio compreendidas como sindnimos? Como orientar nossa atividade de
investigacdo por estas propostas metodolégicas? No envolvimento do grupd—
pesquisador com um aprofundamenfo neste referencial metodolégico; fomos

entrando em contato, néo somente com 0s autores e autoras citados anteriormente,

12 O depoimento é da professora Cecilia, do Bairro da Serra- Iporanga, em entrewsta gravada em agosto de
2000, conforme. referenaado no capitulo 1 desta tese.

"13Neste e em outtos momentos foram especialmente ricos os didlogos com Marcos Sorrentino (Esalq-USP),
Antonio Carlos R. Amorim (FE-UNICAMP), Ana Ap. Rebeschini (ONG PROTER), Dauro Prado (AJ], de
familia residente na EEJD), Leco (AMAI e morador da Barra do Ribeira).
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.mas com outros como Mlchel Thiollent (1986), Marisa Vorraber Costa (1991, 1994
- 2002), Eda Tassara (1996).

“Entremeio: compreendendo o horizonte da

[y

pesqulsa acdo e da pesquisa part1c1pante

Segundo Marisa Vorraber Costa (1991), o psicélogo’social Kurt Lewin foium
dos priméiros’ a utilizar o termo pequSa-agﬁo. Durante a segunda guerra mundial,
preocupado com a lacuna existente entre as teorias sociais e a dinimica da pratica
soc1al Lewin considerava ser possivel captar leis da vida dos grupos através de uma
observacio e reflexio sobte os processos de mudanca social. Utilizou o termo
pesquisa-agio para descrever uma agao sempre acompanhada de uma reflexio
autoctitica e de uma avaliacio dos resultados, no processo de investigagdo que
propunha: “Nao gueremos agio ser pesquisa, nem pesquisa sem agdo” (Lewin apud Barbier,

1985).

René Barbier (1985: 38) descreve a pesquisa—acj;io de Kurt Lewin como uma
“besquisa psicoligica de campo, mm‘objetz'vo de desencadear uma mudanga psicossocial’. E
considerado um marco para o estabelecimento da‘psicologia social cientifica, no
entanto a pesquisa-agio lewiniana € freqlientemente associada 2 solugdo de
problemas praticos nas relagdes sociais, sendo criticado seu cunho acentuadamente
conformista e assistencial (Costa, 1991; Sawaia, 1987). Num contexto dos EUA
durante a segunda guerra, seu trabalho buscava desde estimular operarias a'produzit
mais quando de sua atuagdo na Harwood Manufacturing Corporation, como desenvolver
técnicas de guerra psicolégica para enfraquecer o inimigo ao trabalhar no Gabinete
de Servicos Estratégicos (Barbier, 1985). Sawaia (1987) critica a abordagem
instrumental dada a pesquisa-agio pelas cotrentes conservadoras da 4rea
organizacional que visavam, segundo ela, cooptar grupos populares 20s pfogramas
desenvolvimentistas norte-americanos, procinando integri-los” para evitar que

fossem fontes de conflitos.

Na decada de 1950, nos dois hemisférios, embora com énfases deerentes
marca-se o desenvolvimento da pesqulsa acdo. No Sul, esteve fortemente vinculada

20s mowmentos sociais populares, sendo que no Norte era relacionada a0
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%ortalecim‘enfo de grupos profissionais ligados ao magistério, enfermagem, servigo
social entre outras dreas de atuagio social. N d educacio daquela década, foi utilizada-
| pelo movimento feacker as researcher, que defendia a idéia da possibilidade de .
aperfeicoamento da pratica de professores e proféssoras se estes exercessem o papel

de pesquisadores em sua prdpria sala de aula (Costa, 1991).

Em nossos estudos, encontramos varias referéncias a pésquisa participante e
pesquisa-agﬁo como sendo equivalentes. No entanto, encontramos também
divergéncias e controvérsias manifestadas desde os diferentes termos utilizados -
enquete operaria, pesquisa participante, Investigacdo ativa, pesquisa popular,
investigacio militante — até os distintos referenciais tedricos que as fundamentam e

até mesmo nos propédsitos de sua implementagao, como vimos anteriormente.

Sawaia (1987: 17-18) utiliza a denominacio pesquisa agao participante para se
referir as diferentes abordagens de cunho emancipat6rio, compreendendo-a como -
produto da convergéncia de trés vertentes: a edwcativa, a social militante e a
epistemoligica. A vertente educativa, especialmente desenvolvida na América Latina a
partir da década de 60 do século XX, constréi seus fundamentos nas idéias de Paulo
Freire, na critica a uma educagido que separa ‘o5 gue sabern” dos “Gue ndo sabem” e na
busca de alternativas de educagdo popular comprometidas com a transformacido
social. Assim, Paulo Freire é citado como responsavel pela sistematizagao desta
metodologia que i4 redescobrir o conhecimento popular, criando uma proposta de
pesquisa ligada 4 acdo educativa: Catlos Rodrigues Brandio (1985: 89) também
discute esta associagdo entre pesquisa participante e educagio popular, realcando
que: ‘pesquisa participante é um tipo de trabalbo cientifico ¢ pedagigico com e sobre o saber, que .
deseja participar da dindmica de transformagdo da cultwra.” Na América Latina, nos anos 60
e 70, varias experiéncias de pesquisa participante foram realizadas no Chile, Panam4,
Peru, Brasil a partir dos principios da Pedagogia do Oprimido. As idéias de'Paulo Freire
também alimentaram experiénciés educativas na Africa, Asia, Europa e Estados

Unidos.

A vertente- social militante esti relacionada 3 emergéncia de movimentos da

sociedade civil na América Latina, em que grupos sociais buscam tanto aumentar
3
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seu peso politico frente a0 Estado autbritéﬁo e a uma ordem econdmica excludente,
como presetvar sua autonomia. A vertente epm‘emo/ogzm conﬁgura—se a partir do’
trabalho de pesqulsadores e pesqulsadoras que, ahcerg;ados no materialismo

histérico dlaletlco buscam romper com a tradi¢do p051t1v18ta da pesqulsa social.

l

Entre as décadas de 70 e 80, ocorreram encontros internacionais! visando

v

discutir os contornos dessa-linha metodolégica. Na océsiﬁo, as discussdes em tortio
dos caminhos da investigégiio ativa dividiam-se. De um lado, buscava-se enfatizar
sua legitimacio frente 2 comunidade cientifica e, de outro, frente aos movimentos
sociais. Num outro enfoque, alguns compreendiam a equivaléncia entre investigagio
ativa e educagdo popular, enquanto outros consideravam importante diferencia-las,
o que sugere que a divisio entre estas trés vettentes € marcadamente analitica, sendo
que, na pritica, essas se permeiam. Sawaia (1987) visualiza, a partir de sua génese
ligada a. movimentos sociais, a configuragio de um certo descaso desta linha de
pesquisa pelas discussdes teérico-metodolégicas, com o cuidado de evitar o
acaderrni'cismol. A autora diz que sua relagdo com as Ciéncias Sociais se d4 mais
recentemente. No entanto, para outros (Gajardo, 1987; Rigal, 1980 apud Costa,
1991) a pesquisa-agdo origina-se de uma vertente mais sociolégica do que
educacional. Neste sentido, é citado o trabalho de Orlando Fals Borda, socidlogo
colombiano que buscou vincular a agio investigativa a agbes sociais e politicas ao

estudar a situacdo historica e social de grupos marginalizados.

O trabalho de Borda insere-se na cortente conhecida na América Latina como
investigacion accidn, que marca os trabalhos que ocorreram nos anos 70 ao lado da
corrente denominada investigagio militante. Os principios rn/etodolégicos de ambas sdo
o compromisso ombro a ombro com a populagio, o anti—dogmatjsrno,b o
materalismo dialético c’omo método, a abordagem dialégica e a busca de autonomia

das populagdes em relagdo aos intelectuais. ROSISka e Mlguel Darcy de Oliveira sio,

‘representantes da chamada Znvestigagdo militante. Com eles podemos refletir sobre o

14 Simpésio Mundial de Cartagena, em 1977; Simpésio Muadial da Tugoslavia, em 1980; I Semindrio Latino-

Americano de Pesquisa Participativa, no Peru, em 1980; II Seminirio Latino-amercano de Pesquisa

Participativa, no México, em 1982; e III Seminirio Latino-americano de Pesquisa Parucxpauva 0o Brasil, em
- 1984 (Costa, 1991).
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papel da pesquisa e da percepgao da /realidade vivida pela cofnunidade como pontb
de partida do processo educatlvo Neste contexto a pesquisa-agio traria uma

proposta de unir o estudo dos processos de mudang;a social e o envolvlmento do

pesquisador na dindmica do processo (Oliveira & Oliveira, 1981).

Na década de 80, a pesquisa partlc1par1te constr01—se como uma reedlgao da
investigacio ativa e militante, dando énfase a produgao coletiva de conhecimento, 2
participacio da populagio em todas as etapas da pesquisa, desde a elaboragio dos
objetivos até a reflexio final dos dados, revelando uma preocupagzo com a
democratizacio da relagio pesquisador-pesquisado. Assim, ela congrega a atividade
de pesquisa com plena patticipagio da comunidade na anilise de sua realidade,
compondo-se também de uma vau'vidadp educativa e de acdo. “E prediso produsir
conbecimento nio 56 para conbecer a realidade, mas também para transformd-la” (Costa, 1991:

50).

Como alguns trabalhos do grupo-pesquisador desenvolveram-se na escola, foi
importante notar também como se deu este movimento. da pesquisa-agao nesta
institui¢ao. Seguhdo Marisa Vortraber Costa (1991), no inicio da déecada de 70 ha
uma revitalizagéo' da peéquisa—agﬁo ‘em educagao na Europa como treagio 2
irnposigzio da racionalidade técnica ao planejamento do curriculo. Nos projetos
desenvolvidos na ocasido, os professores e professoras passaram a setr Vistos como
1deahzadores/ as e reahzadores/ as do curriculo. A pesqmsa agdo era compreenchda
como metodologia que poderia levar professores e professoras a implementarem
pedagogias criticas em sala de aula. Ainda segundo Costa (2002), no Brasil, as
propostas da educagio popular freireana em hibridismo com as proposi¢Ges do
movimento feacher as researcher e da nogiao de “professof reflexivo” resultou numa
proposta de agio coletiva e colaborativa que visa estimular estudantes e/ou
docentes a se aprofundarem na compreensio de sua prépria pritica com vistas a sua

emancipagao. ‘ )

Retomo algumas consideragdes de Carmem Licia Rodrigues (2001) a respeito
da proliferac;ﬁo, a partir da década de 1990, das chamadas metodologias }artz’aﬁatz’ua:

por pressio de diversas agéncias multilaterais de cooperagio a projetos de
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desenvolwmento coagindo- mclusrve o Banco Mundla.l a adotar postura semelhante.
A autora apresenta um levantamento reahzado por Chambers (1995) que
identificou 29 tipos de metodologlas part:1c1pz=u:lvas15 hgadas a extensdo e pesquisa

agrondmica, manejo local de recursos naturais e de dlagnostlco local

A posigio politico-ideolégica da utilizagio das tais metodologias participativas
muda a partit da referida década. Se Oﬁginalmente surge como um projeto de
resisténcia de camadas populares 2 opressdo politica e econdmica, ‘@ participagio ¢
perebida atualmente como um instramento para melborar a eficiéncia de projetos econdmicos nos

quais os pobres surgiram como uma nova fonte de investimento.” (Rodrigues, 2001: 21).

Esta banalizagio do conceito de participagio e apropragdo das metodologias
participativas por parte do modelo de desenvolvimento. hegemdmico tém movido,
além de criticas a estas propostas, a busca por re-editar os sentidos das pesquisas

participativas, procurando o que foi originalmente pensado.

A proposigio do termo pesquisa-intervencio situa-se neste movimento. Tem
sido utilizado por Eda Tassara que, com o intuito de buscar a origem cientifica do
conceito, vai revisitar as proposigbes de Kurt Lewin, em cujo trabalho € possivel
encontrar a relac;ﬁd entre democracia, intervencio social e método de pesquisa

social. Em Kurt Lewin, a pesquisa-a¢do e a interven¢io social estariam tratadas de

forma intrinseca.1¢

15 Para citar algumas: Aprendizagem rural participativa (AAP), Diagnéstico Participativo da Pobreza (DPP),
Diagnéstico Rural Rapido (DRR), Diagnéstico Rural Participativo (DRP), Estimativa Répida (ER), Mudanga
de atitudes e Comportamentos (MAC), Método Acelerado de Investigagio Participativa (MAIC),
Participatory Action Research (PAR), Rapid Etnographic Assesment (REA), Seguimiento y Evaluacién
Participativa (SEP).

16 Sdo parte do estudo que a Profa. Eda Tassara desenvolve no Laboratério de Ps1colog1a Social (LAPSI) do
Instituto de Psicologia da USP, em grupos de estudos e disciplinas que ministra. A pesqmsa—mtervem;ao estd,
portaato, em construgio havendo poucas publicagdes para consulta visando uma fundamentagio mais ampla.
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Eda Tassara entende que Justamente a intervengio € uma leitura politica da pesquisa
agdo lewiniana.’?” Mas o que caracterizaria uma intervengdo social? Em um artido de
sua autoria, comenta que, por interven¢do social, de forma ampla, o uso de

.

estratégias cientificas para resolugio de problemas sociais.

“[Estas estratégias] condicionam-se pelas delimitagbes de anailises dos

problemas que sustentam suas formulagbes, aspirando também a produgio de
conhecimento novo, derivado da interagdo entre analise de problemas sociais,
estratégias para enfrentd-los, suas implicagdes e acompanhamentos de

desempenho.” (Tassara, 1996: 56)

A intervengdo social pode partir, num extremo, exclusivamente das propostas
do intelectual-planejador e, em outro, pressupde estratégias comprometidas com a
participagdo, técnica ou politica, daqueles que serdo envolvidos pelas acdes em
pauta. Numa pesqmsa-intewengio, ainda segundo Tassara, o problema de pesquisa
relaciona-se com a resolugdo pritica de dificuldades de desempenho do sistema
social, sendo que a intervengio compreende a produgio intencional e planejada de
transformagbes neste sistema. No desenrolar da pesquisa-intervengio busca-se a
produgio de conhecimento visando, a partir da anilise dos elementos de um projeto
de intervengio especifico, a identificacio de re'lagées entre fundamentos, ndtureza e
mmplicagbes de prograrﬁas de agdo. O intuito é avaliar a eficiéncia e eficacia do
projeto como estratégia de intervengdo sobre o contexto histético-social em que

estdo inseridos, tanto o/a pesquisadot/a como o problema em foco.

As  contribuigdes de Eda Tassara foram muito importantes para
desenvolvimento dos trabalhos do grupo-pesquisador, especialmente sua colocacio
a respeito de que nido basta produzir um novo conhecimento, sendo fundamental
que alguém se reconheca nele (Tassara, 1996: 53), o que vinha ao encontro da
questio elaborada inicialmente: Para gue e para quem estamos fagendo ciéncia? Assim,
enttemeando os fios da pesquisa-agio, da pesquisa participante e da pesquisa-
intervencio, a atuacio do gi:upo—pesquisador foi constituindo-se sob a denominacio

desta Gltima.

7 Argumentagio da Profa. Eda Tassara no exame de qualificagio, em 15/abr/2004.



Se o problema em foco, numa abordagem mais ampla, residia na tensio entre
‘conservac;ao de recursos natuxals e bem estar social dos moradores e moradoras das

\

localidades de abrangéndia do projeto, em cada sub-projeto este problema )recebeu
uma< conﬁguraqﬁd préptia, ganhando concretude na relagio com o cotidiano dos.
grupos locais. Nesta pesquisa de doutorado, o problema relaciona-se com o
conhecimento ‘produzido na integragio destes sub-projetos, buscando relacionar

seus fundamentos e o formato que assumiu na pratica.

Tran¢ados metodolégicos II: as tramas

A intervengio, diziam-nos alguns autores e autoras nos quais buscidvamos
fundamentacio, deveria partit de demandas locais. Concomitante aos primeiros
olhares de reconhecimento do Vale do Ribeira, estivemos em busca dessas
demandas nas localidades de abrangéncia do projeto temdtico. Mas isso nio significa
dizer que os desejos e escolhas da pesquisadora, seu tema de interesse, os

questionamentos que lhe eram significativos foram postos de lado.

No primeito ano de atividades, fase de jformagdo do grupo-pesquisador,
concomitante 20s estudos sobre metodologia de 'pesquisa e sobre a realidade do
Vale do Ribeira!8, foram esbog¢adas as primeiras possiveis parcerias para os trabalhos
de pesquisa-intervengio. Dos levantamentos!® e estudos feitos nessa fase inicial,
foram pensados seis grupos/associagbes em que poderiam ser desenvolvidas as
atividades, além de uma escdl‘a no Bairro da Setra, outra no Bairro do Guarad

(Peruibe) e uma terceira na Barra do Ribeira. Os possiveis grupos e associagGes

parceiras foram:

18 Sobre a realidade e problemitica do Vale do Ribeira, aléin dos chamados trabalhos de campo, foram -
também muito importantes os seminirios internos do projeto temitico ocorridos em 1999, que trataram da .
legislagdo que rege as unidades de conservacio, dos conflitos sdcio-ambientais na regido, do histérico de

educagio no Vale do Ribeira e da polemlca em tarno do conceito de populagdes tradicionais (Cf. Apéndices 1

e 3).

19 Do levantamento de associagdes; ONGs e grupos que atuavam no Vale do Ribeira, realizado no primeiro”
ano de atividades do grupo-pesquisador, foi elaborada uma Plrilha de contatos, que apresentou 45 iniciativas

nas localidades visitadas em 1999, promovidas por associagdes de bairro, Ongs locais ou regionais, igreja
catdlica e instituigbes governamentais (cf. Apéndice 7).

El
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“1) Coopérativa de pesca‘dores‘ do Baitro Prainha, Iguape; 2 Associﬂc;id,dé
Monitores Ambientais de Iguape ~ AMAI 3) Comunidédes caigara§ de Ilha
Comprida; '4) Associagio Serrana Ambientalista — ASA’; 5) Associagio de
Monitores Ambientais de Iporanga e regido — AMAIR; ©) Comissdo

permanente dos moradores da Juréia” (Avanzi et alli, 1999).

Ainda eram idéias preliminares que pretendiamos éﬁnar com os grupos locais,
seguindo a sugestdo de ‘}ﬁaﬂz'c“zpafﬁo da popz)/afa“é em todas as elapas da pesquisa desde a
elaboragdo dos objetivis até a etapa final dos dados” (Sawaia, 1987: 29). Nos campos
coletivos, levivamos estas p‘ropostas para_dialogar com os possiveis grupos de

trabalho.

Como as integrantes do grupo-pesquisador ndo possuiam vinculo institucional
ou empregaticio com o Nucleo de Estudos e Pesquisas Ambientais, o primeiro ano
de trabalho foi também marcado pela elaboragdo de projetos de mestrado visando
participar da selegio em programas de pés-graduagio. O ingresso no mestrado
poderia representar tanto uma possibilidade de vinculo institucional como um
aprofundamento tedrico-metodolégico do trabalho. De inicio, pensévar_nos na
possibilidade de construir uma proposta de pesquisa-intervencdo, além dos sub-

projetos de mestrado que se integrariam a mesma.

. O ano de 2000 marcou uma aova fase, em que passamos a olhar para o
trabalho que se desenvolvia coletivamente no interior do grupo-pesquisador como
espelhairnento de uma praxis educativa qué estavamos em busca de construir junto a
outros grupos, no caso no Vale do Ribeira. Internamente eram também vivenciados
os caminhos metodolégicos indicados nas leituras. A constru¢do dos objetivos da
proposta de pesquisa-intervenicdo, de suas metas, dos projetos individuais que
compunham o projeto do grupo como um todo foi um exercicio de auto-gestio, de
nio hierarquia entre seus integrantés, .independente do grau académico que

ocupavam.

Ve

““ a meu ver, as reunides do nosso grupo sofreram uma grande transformagao
do ano passado para ci. As dividas quanto 2 regionalizagio, amplitude de nossa

agdo, etc. agora sio duvidas concernentes aos projetos de mestrado e uma
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tensdo pata unir. estes projetos a uma idéia comum, que € 2 do ‘projetao”.
AY

(Shaula Sampaio — registro em cademo de anotagdes — 08/abr/00)

Assim, desde o.éegundo ano de uabﬂho, a maneira de olhar para a pfopostaA A
de pesquisa—ihtervengio do coletivo transfogﬁava-‘ée. Ao invés de pens-la como
base de onde derivaﬁam os projetos individuais, passamos 2a comprcchdé—la como
uma rede que se tecia na integracio dos mesmos. Sob esta nova perspectiva o
grupo-pesquisador nio desenvolveria uma proposta de pesquisa-intervengio a mais,
além dos projetos individuais. Ele préprio, o grupo, era a composigﬁd de um
encontro entre os’sub-projetos, 20 mesmo tempo em que estes foram gestados-

avaliados-reformulados-reconfigurados-ressignificados como resultado da existéncia

dinamica do grupo.

Alinhavos do grupo-pesquisador

em seu didlogo com o referencial metodolégico

Duas escolas, uma no Alto ‘Ribeira, no Bairro da Serra municipio de Iporanga,
outra onde o Rio Ribéira encontra-se com o mar, a chamada Barra do Ribeira, em
Iguape; esta segunda, em parceria com uma associa¢do de monitores ’arnbientais; na
Itha Comprida um grupo composto de agricultores e agn'culforas residentes em
Pedrinhas, um dds poucos bairros caigaras que se mantém na ilha, também uma
associacio de extratores de plantas nativas, organizada pela Prefeitura Municipal;

-além da administracio de um Parque Estadual e de uma Estacdo Ecolégica— grupos

heterogéneos com os quais os sub-projetos foram desenvolvidos.

No entanto, para que as propostas iniciais chegassem ao trabalho que de fato
se desenvolveu com esses grupos um longo trajeto foi percorn'dd. Campinas-Iguape
ou Campinas-Iporanga ou Campinas-Ilha Compﬁda era uma viagem que dﬁrava em
média cinco a seis horas. A distincia ndo era somente geografica, a dinamicidade da
realidade n3o parava a espreitar nossa chegada. No periodo que de la nos
distancidvamos muita coisa transcortia. E assim fomos incorporando, trazendo para

nosso saber pessoal, outras ligGes metodologicas.
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Foco nas escolas. Inicio de 2000. Ao retornat 20 Vale do Ribeira com nossas
propostas de pesqmsa—mtervengao Nnosso proposito era, a prmc1p10 refledr a
respeito do tratamento que davam aos conflitos. em tormno da conservagao dos
recursos naturais, uma vez que eram instituigdes de ensino que estavam no entorno
das UCs em estudo. A idéia era formar grupos em que exercitissemos uma reﬂe_xao
sobre didlogo de saberes em comunidades interpretativas. No Bairro da Serra, o

‘ N
objetivo inicial do projeto era: “analisar como as questoes ambientais vém sendo tratadas na
escola” (Speglich, 2003: 24) e no entorno da Juréia: “Compreender e analisar durante o
desenvolvimento do trabalbo como se estabelece a relagdo dos professores com os diferentes saberes

referente @ problemdtica ambiental escolbida, em especial com o conbecimento cientifico” (Wunder,

2002: 30).

No entanto, a proposta previa que o tema especifico de trabalho e o desenho
de como seria desenvolvido fossem pontos alinhavados conjuntamente com grupos

que se formariam nas escolas do Vale.

;‘Enquahto eu seguia a nossa apresentagio, falando sobre o projeto Floresta e
Mar, sobre a idéia de desenvolver um projeto de mestrado a partir de um
trabalho com os professores, trabalhando com a questao ambiental, ela nao me
olhava nos olhos. Tive a sensagdo de que nio me ouvia. Limitou-se a perguntar,

batendo rapidamente com as unhas no topo da mesa:
Diretora: Me fala do que vocé precisa na pratica.

Alik: Temos a idéia de estar trabalhando com os professores erﬁ conjunto em
horirio de HTPC. -
Diretora: Impossivell Eu tenho os meus projetos aqui.(...) Quando entrei aqui
percebi que alguns alunos da quarta série ndo sabiam. nem escrever. Os
professores agora tém que se desdobrar em dez para resolver isso. Estes alunos
estio na UTI, ou ressuscitam ou morrem de uma vez. Os HTPC sido usados
para aulas de reforgo. Cada professor individualmente usa as duas horas do seu -
HTPC para isso. Se vocés querem desenvolver um projeto aqui, tém.que me

dar ele escrito logo para eu me organizar. (.. ) .

‘Ahk Gostariamos de conversar com o0s professores para ver .se existe O

interesse.
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Dirétoré: Eles n3o tém mais momentos de teunido conjunta, vocés tém que vir
outro dia para eu marcar uma reunizo. °
Saiu da sala dizendo para qque ]igzissendos em um outro momento para que ela
o agendasse uma reunifo. Logo saiu da escola. Nés ficamos paradas no pitio,
desiludidas e esperindo que ela fosse embora para que pudéssemos saber do

- que havm ocorrido durante o ano. Puxamos conversa com a funcionaria que

hav1a nos atendido [no ano antenor] ” (Alik Wunder, abril de 2()00)20

Formar grupos no Vale ou patticipar de atividades de grupos ji formados era
lidar com um conjunto de desafios. Na énfase dada aos grupos no processo de
conrstvrugio de conhecimento, hi que se considerar- a prépria contradi¢io e
complexidade da realidade em que os grupos e seus integrantes estio inseridos. As
proposi¢cdes de Pichon-Riviére, apresentadas no capitulo 1, trazem a idéia do grupo
como um devir, uma proje¢io. A no¢do de grupo coeso, em que se reconhece o

outro como significativo no ptrocesso de apreensio da realidade, em que a

aprendizagem se da pela abertura, pela disposigdao de empreender uma tarefa comum,’

ocorria de forma contraditéria e, muitas vezes, conflituosa. Era diferente do que
haviamos projetado a partir, tanto do contato com a teoria, como do modelo de

grupo que vivencidvames como grupo-pesquisador.

“Durante todo o ano de 2000, és reunides realizadas na escola, giraram em
torno da discussdo sobre o que gostatfamos de fazer e o que seria possivel.
Nesses encontros, em grande part¢ do tempo, conversivamos sobre horirio
disponivel dos/as professores/as para a realizagdo de atividades e p’rojetés. ¢.)

A proposta que surgiu foi, entio, reunir todos os/as professores/as de todas as

séries num unico grupo. Com a impossibilidade de um horirio comum,

discutimos a viabilidade de separagio dos/ as professorés/ as em dois grupos
distintos () Pensamos sempre em usar o HTPC ['Horério de Trabalho
Pedagdgico Coletivo] para as discussdes e desenvolvimento do projeto -para
evitar sobreca.t;regar as pessoas com ainda mais corﬁpromissos e horarios. (...)

Em novembro de 2000 realizamos um planejamento conjunto. Foi uma reuniio

20 Registro elgborado por Alik, relatando o contato com diretora de escola no Bairro Guarau em Peruibe,
quando juntamente com Frica e Caroline foram apresentar a proposta de pesquisa-intervengio que
pretendiamos desenvolver com os professores e professoras daquela escola.
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movimentada, com grande © participagio dos professores/as. _ (..
‘ Posterionne;lte, a formagdo desse ‘grupo’ como havia pensado inicialmente
(com a participagio de todos os/as ‘professores/ as & diregio nos héx:ériosv de
HTPC) lnio aconteceu, pois muitos dosy/as professores/as que se dispuseram a

participar do projeto desistiram em 2001.”.(Speglich, 2003: 25-27)

A principio, projetamos uma idéia de -que seria mais ficil formar grupos nas
escolas do que no ‘espago difuso” (Dayrell, 1996) da comunidade, compreendendo
que na escola seria maior a possibilidade de reunir pessoas em torno . de
necessidades, objetivos e tarefas comuns; relembrando a “constelagio” proposta por
Pichon-Riviére. No entanto, o desenrolar dos trabalhos foi nos mostrando que nio.
Houve dificuldade das pessoas se encontrarem em torno de necessidades comuns,
Os temas sugetidos nio motivavam um projeto coletivo na escola, havia problemas

de relagGes internas (pessoais, politicas) que dificultavam a interagdo no grupo.

Eram momentos de desestabilizacdo, busca de novos rumos para os sub-
projetos, abertura a outras possibilidades que se desenhassem. Para Alik, no mesmo
campo em que encontrou fechada a porta da escola do Guarat, abria-se a

possibilidade de um\trabalho na Barra do Ribeira.

“A entrada da AMAI na escola, trazendo suas reflexdes sobre a Juréia,
confluiu com a minha perspectiva de pesquisa de entender como os
profe§sores da escola se relacionariam com os diferentes ‘olhares’ e saberes
sobre os problemas- dos conflitos sOcio-ambientais das Unidades de
Conservacio, durante o desenvolvimento de uma pesquisa coletiva. Este
encontro trouxe uma nova pergunta: De que maneira as reflexdes e os saberes
gerados por estas praticas locais entrariam neste didlogo? Como os monitores
ambientais, estando na escola, poderiam contribuir com esta pesquisar”

(Wunder, 2002: 37)

Alik passa a projetar um grupo formado entre monitores e professores. Mas
nesse encontro que se anunciava como possibilidade, o grupo também nio era algo

dado. Virios foram os movimentos entre desfiar ¢ fiar: petcepgoes da dificuldade de

A\

~ Interagdo entre monitotes e professores; avaliagio junto aos professores sobte o
trabalho realizado pelos monitores; 0 novo ano marcando a mudanga de professores -
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na escola; o projeto dos monitotes como um dentre 0s catorze que se apresentavam
nas reunides de HTPC; os siléncios dos docentes nestas reuniGes contrastando com

as ricas conversas no cotidiano da sala dos professores, local que os monitores nio

freqiientavam; a tentativa de um planejamento conjunto, partindo das expectativas

de cada integrante deste possivel grupo:

“Coordenando este encontro, sentia-me na angustiante posigao de ponte

. querendo unir diferengas”. (Wunder, 2002: 77).

“Na pesquisa ful desfocando, n3o sem angustias, o ideal de grupo coeso e fixo e
passel a acompanhéx algumas atuagdes que foram sendo criadas>pelo coletivo
fluido de professores de ensino fundamental e médio e monitores ambientais
durante o primeiro semestre de 2001.(...) Estas diferentes atuacdes educativas
ligadas 4 questio ambiental ndo se configuraram num projeto Unico entre
monitores ambientais e professores, como eu esperava i;n'cialmente, mas em
atuacées com momentos de aproximagio e cooperagao e outros de
distanciamentos. Entendi sendo este o coletivo possivel, a0 mesmo tempo
~acompanhava-me a divida se minha atuagido na escola nio poderia ter sido

mais marcante no sentido de estimular outras conformagoes.” (Wunder, 2002:

82)

Passamos a tecer uma nogido de grupo permeada de rasgos e diferencas. No
Bairro da Serra, o trabatho de Erica junto a professores e professoras.em parceria
com uma associacio de monitores também foi recebendo outros desenhos a0 lidar
com a dinimica, os conflitos, encontros e desencontros do local No desejo que
duas professoras guardavam hi um tempo, houve um encontro com a pesquisa-

interven¢io que Erica pretendia desenvolver.

“Foi formado, entio, outto grupo, de outra forma e com outra dinimica:
Cecilia, Ligia® e eu, com o objetivo de finalizar um projeto j4 em andamento,
uma proposta escolhida pelas professoras e aceita por mim: um ‘resgate

historico cultural do Bairro da Serra™ (Speglich, 2003: 27)

2t Lembrando que os nomes sdo ficticios. Os de Ligia e Cecilia sio inspirados em Ligia Fagundes Telles e
Cecilia Meirelles, escritoras com as quais Erca estava envolvida no momento da elaboragio da dissertagio.
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“Eu tive essa crise. Foi dificil pra mim trabalhar com duas pessoas s6. (...)JQue é-
‘uma coisa assim: ‘mas com quantos professores vocés trabalham no Vale do
Ribeira?. E eu falo: ‘Nio, eu trabalho com duas professoras no Baitro da

Setra™ (Erica Speglich, depoiménto em 29/ago/2003)%
. e

Vamos voltar nosso foco pata o espago difuso da comunidade, para os sub-
projetos que nio tinham relagdo direta cam a escola: uma associagao de extratoras e
extratores de plantas nativas, formada por iniciativa do podet publico muﬁidpal; e
moradores e moradoras- envolvidos com praticas’ agricolas, agrupados para o
desenvolvimento da pesquisa-intervengdo proposta por uma integrante do grupo-
pesquisador. O propésito geral de ambos projetos era refletir sobre a participagio
dos morado_rés de UJCs, no caso a APA de Ilha Comprida, no processo de tomada
de decisio em sua localidade, mais especificamente, ao que se refere 20

estabelecimento de regras para utilizagdo de recursos naturais.

Projetamos aqui também um sentido de grupo diverso daquele que se
desenhou na pritica. Entre as extratoras e extratores, a formagio do grupo a
principio parecia ser uma etapa ji cumprida, uma vez que estavam organizados,
oficialmente, na Associacdo de Manejadores de Plantas Nativas da Ilba Comprida (AMPIC).
Vivian G. Oliveira procurava refletir sobre as potencialidades da organizagdo de
extratores configurar-se como um espago publico de interlocugio em que se
deflagrasse um aprendizado da participagio. Na perspectiva de pesquisa-intervengao
que levdavamos conosco, isto pressupunha formar um grupo com o intuito de
“Aesencadear processos reflexivos dos ax;oa’adb: sobre o andamento do manejo, identificando seus
Jatores limitantes e potenda/i{adoms; discutir a parceria_junto a‘freﬁitura local e ainda sobre as

priticas extrativistas” (Oliveira, 2002: 61).

O acompanhamento das atividades da AMPIC foi revelando que a associagio
era marcada por uma heterogeneidade tio grande que seus integrantes atribufam
sentidos muito diversos ao que seria o objetivo comum da mesma. Familias caigaras,

que desenvolviam a extra¢do de samambaias desde o inicio do século XX quando

22 Este depoimento foi trazido em um encontro do grupo-pesquisador, cujo propdsito era refletir sobre a

metodologia da pesquisa de Erica Speglich.

143



tinham uma pritica ‘art¢sanal com uma relagio incipiente com o mercado,
mtegravm;; a associagﬁo juntamente com migrantes recém-residentes na Ilha e com
representantes do pbdét puablico municipal. O “grupo” era meramente formal, nio
existia ali uma necessidade, objetivo ou tarefa éommn que pudesse despertar

interesse em desenvolver uma reflexio sobre sua pritica, como propunha a

pesquisa-intervengdo de Vivian.

“Nas reunides [da AMPIC], geralmente estavam presentes o prefeito, os
técnicos responséveis pelo manejo, varios vereadores e os extratores. A mesa,

pode-se notar que era sempre composta por politicos, técnicos e nunca houve

um representante dos extratores.” (Oliveiré, 2002: 80)

No bairro de Pedrinhas, Vivian retomou a relagdo histérica que as extratoras
de samambaia tinham com esta pratica cultural, o que lhe permitiu compreender a
importincia que assumia para aquelas mulheres, 0 medo com o qual passaram a
conviver a partit da implantagio da APA e, portanto, a tranquilidade que
representou, num ptimeiro momento, a institui¢do da associa¢do. Fssa aproximagio
com as extratoras de Pedrinhas permitiu-lhe também construir contrapontos sobre a

proposta trazida pela prefeitura.

“Sabe que era muito ruim trabalhar com medo de qualquer barulho.
Lembro que eu tinha que ficar escondida no mato de medo. Saber que se
a policia pegasse a gente podetia ir para a cadeia e o pior ¢ que a gente
ndo tinha dinheiro pa"ra pagar as multas. Agora estd bom. Sempre gostei
de trabalhar na mata, é a minha vida. E sem medo, em paz, entdo, € bem

melhor. Sempre achei que no era justo trabalhar com medo da policia”

(Extratora 4 In: Oliveira, 2002: 73) -

“Todas as reunibes, é falado a mesma coisa. A gente briga pra manter

aquele trecho de trabalho da pessoa. Mas eles nio querem respeitar.

(Extratora 3)
Mas a prefeitura fala o qué? (Entrevistador)

O prefeito falou assim: — Ja que o pessoal daqui nio estd tirando & pro

" pessoal invadir e tirar. E é um erro né!” (Extratora 3).
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O prefelto e outros envolvidos dlretamente com a comeraahzagao
justificam essa postura em nome do aumento.da produgao O mercado

exige pnnapalmente qualidade e freqiiéncia do volurrie” (Oliveira, 2002: 83)

A reflexio e avaliagio coletivas, por parte dos extratores e extratoras, a

respéito da propbsta de manejo implementada pélo poder piblico municipal vio se

configurando para Vivian, cada vez mais, como caminhos para ampliar o adjetivb da
expressao manefo participativo. Esta reflexdo, a seu ver, poderia ser desencadeada por
um trabalho de\pesquisa—intervengﬁo em educagio ambiental. As elaboracdes de
Vivian a respeito da relagio da prefeitura com as extratoras recebiam também
elementos da participagio destas como integrantes do Grupo de Plantio, formado a

pattir do trabalho de Alessandra B. Costa-Pinto.

Alessandra escolheu a agricultura, mais especificamente as préticaé culturais de
ajuda mutua ligadas a agricultura, como tema para refletir a respeito da participagao
eda organizagﬁo comunititia em torno da tematica ambiental. A partir da leitura de
outras pesquisas desenvolvidas na comunidade de Pedrinhas, além do contato com
pesquisadores de outros componentes do Floresta & Mar, identificou uma demanda
local por retomar atividades agticolas no bairro. Era uma demanda local que

precisaria se encontrar com um conhecimento a respeito da legislagdo ambiental

para ser posta em pratica.

“Vocé plantava né? Nio planta mais? E se fosse pra niis voltd a plantd, vocé achava
bom?” (Costa-Pinto, 2003: 107).‘ Era assim que Maﬁldeﬁ,v em nossa companhia,
abordava suas amigas, vizinhos e familiares no bairro de Pedrinhas, convidando-os a
formar o Grupo do Plantio. Para além de retomar as atividades agricélas, a forrhag?ao
do grupo tinha o propésito de ctiat um espago de agdo e reflexdo a re‘speifo das
praticas de gjdda mutua, da cultura caigara na relagio histérica com o ambiente em

que vivem, e ainda acerca da participagdo politica nas tomadas de decisdo sobre a

/

2 Matilde, nome ficticio, é moradora de Pedrinhas. Esta abordagem que fez aos moradores do bairro ocotreu

no primeiro campo realizado por Alessandra. Tive a oportunidade de acompanhar este trabalho e perceber

Matilde num primeiro momento desconfiada de que estivéssemos representando a policia ambiental, mas, aos

poucos, juntamente com Marinnha, fo1 se envolvendo com a idéia de retomar urmna pritica que era marcante
" em sua histéda de vida.
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gestio de seu ambienté. Imagindvamos qﬁe, para a formacio desse Gﬁ@o’ do Plantip,
as dificuldades seriam mai(;rés do que no ambiente escolar. No ehtanto, 0 encontro
em torno do desejo comum de rétomai: as atividades com agricultura fam]har
permiﬁu formar um gr{lpb, ndo isento de fnpmentos de conflitos e divergéncias,

[

mas que ésteve atuando e refletindo sobre sua atuagdo na horta comunitiria que

implantou no bairro.

“QOs trabalhos desenvolvidos na horta do .GP [Grupo do Plantio] foram
conjuntamente planej;xdos, executados e geridos de modo que os tropegos e

sucessos do processo foram compartilhados.” (Costa-Pinto, 2003: 138)

~ “eu acho que tem uma idéia que a gente ja tem do que seja um grupo, a gente
tem pré-concepgdes e a gente leva essas pré-concepgoes para onde quer que a
gente va. O nosso olhar esti carregado de pré-concep¢des. E quando vocé
pensa num grupo, todo mundo aqui falou num £rupo como um grupo Coeso,
que ta 13, que se retine. Eu nio li nenhum texto que falasse do grupo coeso e,
no entanto, quando eu fui pra Pedrinhas e vi que o grupo que tava la nao era
coeso como eu imaginava, eu sofri. ‘Como pode? Gente, como as coisas vao

acontecer desse jeito?”” (Alessandra B. Costa-Pinto, depommento em

15/ago/2003)*

Neste pfocesso de constituicio dos grupos, partir das demandas locais era
um dos passos que se apresentava como possibilidade de garantir a participa¢do no
processo da pesquisa. A delimitagdo do tema em torno do qual se dariam as agoes e
reflexGes junto aos grtipos em formacio era um momento que nos iparecia

- importante para o desenvolvimento dos trabalhos. . R

“E ai, entdo, a gente tentar achar um tema de trabalho que unisse todos os
professores, pra gente trabalhar essa coisa da problemitica local, da
implanta¢io das unidades de conservagio e as mudénqas todas que eram o tema
que a‘gente estava pensando aqui no grupo (...) quando eu cheguei 4 e falet:
‘entdo, vamos decidir um tema em conjunto que a gente possa discutir aqui
problemas do nosso local’. Tem uma coisa de eles nio conhecerem, deles nio
conhecerem aquele lugar, entendeu? Quem € que conhece o bajrrb o bastante?

As pessoas que moram li. E quem _que morava 1a? A Cecilia e a Ligia, as outras

N

By Depoimento partilhado em encontro para discutir a metodologia da pésquisade Alik Wunder:
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péssbas vieram todas de Iporanga, qhtio o problema do local era o problema da

cidade como um todo”(Erica Speglich- depoimento em 297ago/2003) » )

*

“Houve um momento em que a Leila colocou algo interessante: que era muito
dificil para ela como professora estar pensando um projeto de EA para a Barra,
sendo que ela ndo conhece o lugar.” (Alik Wunder — relato de campo em margo

de 2001)*

O aprendizado que construimos na vivéncia com moradores e moradoras do

Vale do Ribeira sobre os conflitos que enfrentavam para expressar seu fazer cultural,

o cotidiano de onde provinham os alunos das escolas em foco, o caminho de 52 6

quilémetros que alguns deles percorriam a pé desde o bairro do Ribeirdozinho, no

intetior do PETAR, até a escola do Bairro da Serra, ou mesmo da costeira préxima 2a

Barra do Ribeira onde alguns alunos vinham diariamente de-barco pelo Rio

Suamirim para chegar a escola — todos esses eram episédios que mobilizavam

questdes no grupo-pesquisador em nossas andangas pela zona rural do Vale do

Ribeira e que se mostravam desconhecidos para alguns que participavam das

atividades na escola. Era algo que soava contraditério aos olhos de quem observava

de fora:

“Dois funcionarios [da escola], moradores da Barra, logo comegaram a nos

contar ‘causos’ ligados ao assunto: pescadores que tiveram seu material

confiscado, palmiteiros de fora invadindo a Juréia, agricultores tendo que tirar

licenga para plantar... Entre boa parte dos professores, a discussio pareceu
menos expressiva. Depois, entendo. Nenhum professor é morador da Ba;ra,
todos viajam 20 Km de estrada de terra e atravessam o 1o para chegar na escola
todos os dias. Os professores vivem numa realidade urbana bastante
diferenciada. Vi indicios de desvinculagao dos professores com o cotidiano da

vila, um deles: os HTPC nao ocorrem na Barra e sim em uma outra escola no

centro de Iguape.” (Wunder, 2003: 38)

25 L . . L \ . . !
Depoimento partilhado em encontro para discutir sobre metodologia de sua pesquisa de mestrado.
26 Os nomes do texto de Alik sdo também ficticios.
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Na ‘Barrax do Ribei'ra a perspectiva buscada por Alik Wunder de integracio dos
conhecunentos escolares com os da comunidade foi tateando possiveis veredas de
acesso na pratica dos rnomtores ambientais. Se os professores nao conheCIam a
Barra do Ribeira e a AMAI desenvolvia o trabalho de monitoria apresentando a 20s

alunos e aos turistas, por que ndo apresenti-la também aos professores daquela

escola?

“Todos” sentados em-circulo a beira do rio Suamirim, no bairro da ‘Costeira’.
Momento de conversa¢iao entre monitores ambientais e professores, em que
quebrou-se a minha sensagio de silenciamento dos professores (...) Nestas falas
os problemas relacionados as restrigdes de uso de recursos naturais, 2 mudanga
das relacdes de trabatho na Barra da agricultura 2o tursmo, 2 Juréia, as
possibilidades de futuro para a Barra; ganhavam forma, ganhavam corpo e
movimento.” (Wunder, 2002: 118-122)

* Eram veredas tortuosas, as vezes circulares, com pontos de chegada que
surpreendiam porque se anunciavam longinquos, como possibilidade quase.remota
de ocorrer. Havia que se apostar na riqueza da travessia. Em cada momento ¢ que
residia a possibilidade de se construir aquele didlogo de saberes buscado. As idas e
vindas na negociagio de cada passo nio eram em si esse exercicio de praticas
dialogicas? , )

N

“surgiam varios outros temas possiveis (...) era muito mais relacionado com a
pritica cotidiana de aula. ‘Como que a gente pode dar uma boa aula de

ciéncias?” Ou ‘ah, como que a gente pode trabalhar com os alunos que tém

. dificuldade de aprendizagem?™” (Erica Speglich, depoimento em 29/ago/2003)

Mas como lidar com .os desencontros entre a proposta que tinhamos em
mente, 0s nossos interesses de pesquisa e intervengdo junto aos grupos no Vale do
Ribeira, e aquilo que se manifestava na préitica? Partir das demandas locais

significava renunciar aos temas mobilizadores do trabé]hp para O grupo-

“Estdvamos neste dia (12 de abril de 2001) em 22 pessoas. Quatro monitores, Pedro, Miguel, Antinio ¢ Marcelo, a
coordenadom, Marta, a diretora, Carmem, sete professores, Carlos, Margarida, V anda, Maxro, Fernando, Mariana eAnge/a
eu, Carokne ¢ Alessandra do grupo "Intervengies ¢ Educagdo Ambiental" ¢ 18 alunos” (nota de rodapé em Wunder,

2002: 118).
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pesquisador? Ao nos colocarmos, ao- direcionar a- defini¢io do tema, estarfamos
ferindo os principios da pesquisa-agdo que nos otientava?

“quando era participagio, pesquisa-agao barticipante, é recotrente falar sobre o
vterna: vai se escolher com todas as pessoas. Esses momentos de &abalho vao
ser discutidos até o rcsuitado final. E... eu nio sei, nio lembro de ter lido muita
coisa () que esse momento de-defini¢io é um momento coriﬂituoslc>. Vocé
pode nio... pode ser bem resolvido, mas ele é conflituoso, os conflitos de

desejos, né?” (Alik Wunder) \

“Por entender essa negociagido de desejos ndo como um jogo de fotca, mas

exatamente como uma negociagio entre desejos, mesmo. ‘Olha, eu quero isso,

- eu quero aqulo’... Entio existe onto em comum entre OS NOSSOS
q

desejos? Existem desejos comuns?” (Alessandra Buonavoglia Costa-Pinto)

“E ai no final a gente colocou: ‘nio gente, que tal resgatat..” a Cecilia fez uma
defesa do tema.(...) eu falel que eu achava que aquele tema estéva mais ligado
com o que eu poderia estudar também. Que nio adianta falar: ‘vamos estudar
problemas de dificuldade de aprendizagem de aluno’. Eu nio ia fazer um
trabalho desses, eu nio poderia ftazer. (...) E fo1 aceito, e as pessoas- se
empolgaram num primeiro momento. (..) E al marcou uma reuniio de
planejamento pra novembro. E fol uma reunidao maravithosa, a2 feita em
.novembro. Teve um planejamento super bacana, a gente conseguiu colocar (...)
O que quéremos, por que 2 gente quer fazer isso? Como que a gente vai fazer?

Pra quando a gente vai fazer?” (Erica Speglich)®

O grupo-pesquisador foi re-construindo sua compreensio a respeito dos
caminhos metodolégicos da pesquisa-intervengdo. Partir da demandas locais foi
primeiramente interpret‘ado como chegar a um consenso a respeito do tema da
pesquisa em que o papel da pesquisadora seria mediar os diversos interesses em
debate. Com o decorrer do trabalho, o grupo percebe a importincia de se posicionar
&ente aos temas em debate. As comunidades interpretativas que buscavamos

construir nio pressupunham a anulacio da opinido do pesquisador. Pelo contritio, a

28 Os trés depoimentos acima foram trazidos num mesmo encontro, aquele de 29 de agosto de 2003, citado

acima. No entanto, nio sio falas seqiienciais.
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proposta que levivamos ao Vale do Ribeira era movida pot desejos de transformar
0 que Nosso olhar captava. Uma pesquisa em educagao arnblental que se reconhecia

politica, portanto, que se propunha a desestabilizar.

“Desejava ver os professores envolvidos com as discussGes ‘'sécio-ambientais
que tanto movimentavam a vida dos moradores da Barra do Ribeira, ver a
AMALI, que para mim representava os saberes da comunidade, podendo fluir

pelo interior da escola” (Wunder, 2003: 64) .

Desde o momento da definicio do tema, fora anunciado um confronto entre
argumentos, em que cada pesquisadora explicitara a contribui¢do que podetia trazer
ao grupo local. Significa dizer que a proposta estava definida a prior e que o

processo desencadeado ndo teve nada de participativo? Sob mnosso olhar, a

patticipagdo ocotreu, no entanto, ndo houve uma anula¢do da proposta e dos’

desejos’ trazidos pelas pesquisadoras. Empenhivamo-nos em um processo de
escavagao em busca de um tema dentre os tantos sugeridos como reflexos de muitos
desejos que se expressavam ou silenciavam. Procurdvamos algo que propiciasse um
encontro, que permitisse um dialogo entre os saberes da comunidade que queriamos
ver interagir com a escola, entre saberes dos professores e entre 0s nossos,
construidos na trajetéria pessoal e profissional. A deﬁnig:ﬁo do tema foi em si um
exercicio de argumentag¢do, em que o grupo-pesquisador esteve aberto também a
désestabﬂizagées, mudangas, reconfiguragdes nas pré-cornpreens()es que Ianc_;ava

sobre o Vale. i

“Inclusive foi muito dificil de escolher o tema de resgate histérico-cultural pra
mim também (..) Como é que eu podia pe‘ﬁsax em educagio ambiental, em
.discussio dos problemas locais, e tal, pensahdo em fazer um fesgate da histéria
do bairro? Eu nio tinha isso claro. Isso foi ficando claro com o telmpo.”(E'lrica

Speglich —depoimento em 29/ago/2003)

Foram diferentes as veredas percorridas por cada integrante do grupo-

pesquisador para levantar as demandas locais, definir o tema de trabalho, estimular o

processo argumentativo junto a cada grupo no Vale. Se um tema comum ja fora pré-
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3 definido por levantamentos em fontes secundarias, como o caso do Grupo do Plantio,
ndo significa dizer que o consenso estava ‘dvad(‘)‘. ’

“Uma vez que 2 intengié desse primeiro encontro era levantar os desejos e
expectativas dos moradores em relagio ao desenvolvimento cie praticas
agricolas, comc\> ja explicitado anteriormente, ¢ nio houvera acordo a respeito
de que modelo adotar, na segunda reunido a discussdao sobre horta ou roga foi
retomada, a partir de trabalhos de planejamento desenvolvidos em éub—grupos,

agora utilizando o desenho como forma de expressio dos desejos dos
i : E

participantes.” (Costa-Pinto, 2003: 122)

Definido o tema, procuramos seguir outra indicagdo sugerida a partir das
leituras: populagio participando de todas as etapas da pesquisa. No Bajrro da
Serra, o pequeno grupo que se formou esteve em busca de construir os caminhos
conjuntamente e realizar cada passo do trabalho. Podemos acompanhar com a

professora Cecilia, em entrevista concedida a Erica, um desses momentos:

“Nossa 1déia € assim: comecar o trabalho fazendo levantamento de histénas.
Contam a histéria é como se a gente tivesse vivendo a histéria naquele

momento. Acho que tem que gravar eles falando, filmar mesmo, entio esse

trabalho a gente vai fazer.” (Speglich, 2003: 58)

As entrevistas aos moradores do bairro, todas gravadas e algumas filmadas

3

como idealizava Cecilia, foram feitas por esse grupo de duas professoras e uma

integrante do grupo-pesquisador: “Na,r primeiras entrevistas conseguiamos levar alguns
alunos para formular as perguntas e nos acompanhar, o que ficou impossivel nas seguintes”
(Speglich, 2003: 73). Foram percebendo que a escola, a cada dia, colocava um novo
empecilho ao desenvolvimento do trabalho, de modo que o levantamento junto aos

moradotes passou aos finais de semana e horarios de folga das professoras.

!
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“Digo: o real ndo estd na saida nem na chegada:
.-

ele se dispbe para a gente é no meio da ttavessia”‘

Esta nnphcado neste proposito de paﬁz@afao em ltodas etapas da pesquisa o
préprio dlalogo entre saberes que movia as orientagdes teorlco metodolégicas do
grupo-pesquisador. Encontravam-se ali dlferentcs espagos-tempos desenhados a
partit de horizontes culturais multiplos. Como estabelecer este didlogo,
_considerando nossa insercdo historica em uma cultura académica, trazendo

conttibuicées deste horizonte sem, no entanto, silenciar outros formatos de

linguagem, de compreensio e atuagio sobre o meio?

“No inicio do processo do GP [Grupo do Plantio], as reunides objetivavam
primeiro plahejar e depois executar. Isto incomodou uma das participantes que
se queixou logo na segunda reuniio Wessa coisa de querer fazer tudo na ponta da
caneta’ (...) Outra fala que denuncia essa diferenga e talvez até estranhamento
para com o planejamento conjunto, que é um exercicio de abstragio (..)
‘Menina, ndo ¢ gque aquela‘tonvermmda toda virou uma horta mesmo!” (Mariinha,

caderno de campo set/01)” (Costa-Pinto, 2003: 140).

H3 sinais de um deixar-se permear pelos conhecimentos trazidos pelo grupo-
pesquisador sem que integrantes dos grupos no Vale do Ribeira omitissem seus
saberes proprios. Abria-se um didlogo desestabiliZador como tenho procurado
mostrar ao longo do texto, que ‘modifica o que esta sendo colocado em pauta. O
.préprio trabalho protagomzado por Alessandra B Costa-Pinto relata alguns desses
momentos ao intercalar as reunies do grupo com os ajutérios na horta comunitéria,
ao serem agendadas reunides por iniciativa dos \agricultores e agricultoras;
independente da presenca da pesquisadora; ou também quando um dos integrantes

do grupo do plantio, por iniciativa prépria, registra .num caderno os pontos

principais tratados na reuniio; além de outros momentos que tece em sua

dissertagio. S

Outros fios de saberes entrecruzaram-se também no sub-projeto desenvolvido
no Bairro da Serra. Os saberes académicos, que Erica Speglich disponibilizava as

professoras através de textos, conversas, procedimentos de pesquisa, entreteciam-se
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a0s conhedfnentos de Cecilia e Ligia céfno profes;soras e moradoras do bajrro e
amda a0s conhecnnenros dos moradores mais ant1gos que eram contados e
recontados a0 entrevistar e sistematizar o trabalho. Havia ainda a mcessante
tentativa de integrar esses ao conhecimento escolat: “Em junho de 200 7, organigamos
uma ciranda de senboras, cinco senboras na escola, em roda, conversando com as criangas sobre seu

ternpo, os costumes, as bistorias passadas. A organizagdo dessa ciranda trouxe d tona a falta de

apoio da escola” (Speglich, 2003: 73).

Durante toda trajetéria do grupo-pesquisador, a relagdo entre pesquisa e

" intervengio foi tema de reflexdo. Fomos instigadas a pensar, durante os pimoérdios

do trabalho, sobre os objetivos da pesquisa e os objetivos da intervencio

separadamente, procurando, no entanto, tragar confluéncias entre eles.

Conforme a intervencido se desencadeava, os elementos da agido colocavam em
risco nossas concepgdes pré-elaboradas. Os sentidos da intervencio como produgio
intencional e planejada de transformagies no sistema, conférme nos ensinava Eda Tassara,
(1996), foram, aos poucos, ganhando contornos em cada sub-projeto do grupo-
pesquisador. Os didlogos sobre estes sentidos projetavam novas interpretacdes na

pesquisa-intervengao em construgao.

“Vivian: Quando .eu comecei a perceber que a participagio nio foi significativa,
fot algo que veio a partir da prefeitura (...), eu comecei, através da metodologia,
deste tipo de metodologia de intervengio,- estimulatr a participagio ou até

mesmo a gestio. N -

~Maria Rita: (...) Vocé entendeu a propria metodologia de pesquisa-intervencio

como possibilidade \\de desencadear...

Vivian: E, porque antes a pergunta era: ‘Em que medida esses espacos sociais
» porq : pergun q pa¢

podem ser participativos?’. Agora eu ja penso: ‘Em que medida as metodologias

participativés aplicadas nesse espago podem estimular a participagio?””(Didlogo

em 14/set/2001).29—

~

*® Diilogos reflexivos a respeito de metodologia de pesquisa-ititervengdo, durante retiro do grupo-

pesquisador em Amparo (SP).
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Qual setia o formato e a dimensdo da agio que compGe a proposta de uma

pesqmsa—mtervengao? O que a qualifica como mterveng:ao éa mtenc1ona11dade de

transformag;aoD E nos casos em que a intervengao plane]ada se reconfigura no meio

da travessia, levando-nos 2o ponto mais em baixo de Riobaldo3?

“Caroline: (...) Compreendetr um pouco como algumas idéias politicas, algumas
ideologias vio aparecendo nas priticas deles (.) E dai ajudar 2 contar am
pouco da histéria da AMAJ com isso. (...) mas nio era o que eu imaginava

antes. Eu me imaginava agindo mais.

) . | ,

Alessandra: A gente estava falando da hist6ria da Amai, que eu acho que ¢é
muito importante para eles (..) Porque a histéria da AMAI nio aparece no
trabalho dos 'monitores. () Talvez seja uma forma deles estarem vendo a
proéptia histéria e talvez até incorpofando (..) no prépto trabalho que éles

fazem.

Erica: O fazer ndo precisa ser, sei I, montar uma horta para vocé comercializar
alface depois. Isso é um fazer, mas existem outros fazeres.” (Diilogos em

14/set/2001).

A sistematizacio do levantamento realizado e a produgdo de uma natrativa
escrita que retornasse a0s grupos, com possibilidade de ser consultada e discutida
por seus atores, também foi um passo e uma tentativa de promover reflexdes e

. didlogos entre équeles saberes. “Por vdrias veges nos sentamos para comegar a sistematiagio
de\ tudo que haviamos onvido, visto, sentido, ¢ os papéis continuavam em branco” (Speglich,
2003: 90). Em 2002, Susana de Oliveira Dias passa a colaborar com o grupo-
pesquisador, pensando na elabbragéo das publicac;6és dos trabalhos desenvolvidos.
Erica e Susana sistematizam entio o que fora expetienciado no Bairro da Serra,

“O tempo todo de pesquisa a gente fez em conjunto, mas na hora dé montar as

histérias a gente fez aqui. Ndo fez 14 com elas. Entio. pra mim foi uma coisa

30 Personagem de Grande Sertio: Veredas, de Joio Guimaries Rosa, a qual a epigrafe do capitulo e desta

segio se referem.
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que ficou meio sem... como se fosse meio sém solugio, sabe? A gente nio
conseguia montar i, a gente arrumou uma forma de montar aqui. Levou,
discutiu com elas, reformulou, refez depois. Mas foi uma coisa que a gente fez-

aqui. Nio fez com elas 15”. (Brica Speglich — depoimento em 29/ ago/2003)  /

Mais uma vez ressurgia o questionamento: setia esse um momento em que

deixavamos de desenvolver um trabalho 'participativo?

“Porque eu vejo seu trabalho como participativo, mas nio € uma participagio
que ¢ essa formagdo de grupo que se encontra todo 15 dias, uma vez pot
semana, enfim... E uma outra, que é mais fluida.” (Erica Speglich - depoimento

em 15/ago/2003 *")

Os muitos fazeres que aprendemos a construir respondiam justamente as’
peculiaridades que cada diferente grupo social nos ensinava em seu fazer histérico.
Vinham também como respostas tecidas na pritica idiossincritica de cada
pesquisadora e da relagdo que estabelecia com seu grupo de trabalho. E, ainda,
foram marcadas pelas condig6es de nosso fazer pesquisa: graduandas, mestrandas e
doutoranda residentes em Campinas, a cerca de 300km de distincia do Vale do
Ribeira, sendo quer quatro dentre as sete desenvolveu o sub-projeto sem bolsa de

estudos, portanto, com trabalhos paralelos para poder dar continuidade 3 pesquisa.

O que poderiamos tecer como pontos em comum da pesquisa intervenc¢io do

.grupo-pesquisador. A agio? Foi uma horta comunitiria aqui, uma proposta de auto-

I
avaliagdo da associagdo ali, vitios projetos educativo-ambientais acold, um

levantamento da histéria oral do bairro, olhares langados para as histérias locais,
registros dessas histétas e a reflexio posterior sobre os mesmos, além do estar
junto em situa¢des do cotidiano. Sio égc")es diversas que posso pensar em
confluéncia ao delinear o que setia sua intervengio, a tal intencionalidade que movia

nossa travessia: buscar conjuntamente aqueles grupos uma reflexdo sobre caminhos

possiveis para transformar a opressio que os sujeitava a meros cumptidores de

regras ambientais. Delineava-se ainda um propésito geral da pesquisa do grupo-

31 Em encoatro do'grupo-pesquisadot cujo propésito era refletir sobze metodologia da pesquisa de mestrado
de Alik Wunder. ‘ 1 :
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pesquisadot: compreender idas e vindas das veredas dialégicas em comunidades
- e .

heterogéneas na sua forma histérica de interpretar e agir sobre o ambiente.

O que preténdo apontar com as reflexdes a respeito das reconfiguracies qﬁe o
grupo-pesquisador foi expetrienciando em sua proposta metodoldgica ndo é a
eficiéncia ou eficicia dos trabalhos, mas justamente a constituicio mitua que
sujeitos e sentidos iam ganhando na dialética da compreensio/ irlterpretagﬁ;)
(Catvalho, 2001). Como nos ensina a hermenéutica filoséfica, agdo e compreensio |
estiveram recursivamente implicadas e o processo compteensivo intimamente ligado

a uma auto-compreensao.

“Devagar fui entendendo que havia muito o que transformar também no meu
modo de ver as coisas e que isso tinha a ver com deixar-me permear por
desejos outros, por histérias outras, além daquelas que eu a)creditava que
deveriam tecer minha pesquisa.” (Wunder, 2003: 65)

Ainda que nenhuma das pesquisas desenvolvidas estivesse a busca de avaliar
eficiéncia e eficicia das intervencdes empreendidas, continuo compreendendo o
trabalho do grupo-pesquisador como encontro de experiéncias de pesquisa-
intervencio em educacio ambiental. A medida que reflete sobre uma travessia de
pesquisa, entendo que este texto traz contribuicbes para se repensar tanto
metodologia de trabalho de pesquisa interven¢do como algumas pfoposi@ées

conceituais a respeito da educagio ambiental. E, portanto, com este propdsito que

anuncio o capitulo seguinte.

156










2T

- ‘ e - ‘,“Co'mprééhde,Vav:gidiaporqée( nio é suficientemente
SR o Leninteligente para #do compreendé-la. Mas de gue
' S valid quly rinis?

M de‘eﬂ}: N

cons
ransforma-lo-iam'em atitude,

@, dnico modo de possui-lo

xprimi-lo integralmente

N arids Tiapeia
do Coragio Selvagem







A

\ .
- As réssignificaces vivenciadas na relagio dialética entre pritica e teotia foram
~ ~ ) ) . t VR ) . , .
"dando outros contomos 4 educagio ambiental dialégica e emancipatéria que o
grupo-pesquisador se propunha a construir. Este capitulo procura trazer as
configuragdes que a proposta assumiu, busc.ndo destacar elementos que possam

trazer contribuigGes para reflexdes tedrico-metodolégicas que se constroem no

campo da educagdo ambiental.

Neste capitulo, procuro trazer sentidos que fui construindo a partir de meu
olhat sobre a trajetéria do grupo-pesquisador, no intuito de pincar elementos e
/ .
dialogar com reflexdes que vém sendo tecidas por diversos autotes a respeito dos
. !
contornos tedrico-metodolégicos da educagio ambiental. Retomo entdo; com uma
outra narrativa, passagens varias de capitﬁlos' desta tese, buscando delinear pontos
conclusivos, porém provisérios, incertos e incompletos nesta trajetéria de tentar.

compreender a educagdo ambiental contemporanea.

Inicio novamente com a perspecha do grupo-pesquisador, para nio perder de
vista este horizonte particular de onde lango este meu olhar incompleto e inacabado.
A partir do movimento de negagio-e-afirmagio frente a educagio ambiental que
acompanhou todo nosso percutso, enfrento a provocagio que nos convida a refletir
sobre o parqué de uma educagdo ambiental. Os movimentos do grupo sio tratados
aqui como um jogo de espelbos planos’ e, neste jogo de espelhos, outros elementos
negam-se e afirmam-se 2 medida que o grupo-pesquisador tece narrativas sobre a

educagdo ambiental que queremos.

Os sentidos que hoje se configuram para mim sobre esta experiéncia coletiva
de pesquisa-intervengio sio colocados em didlogo com autores da educacio
ambiental e também de outras dreas que me provocam reflexdes, tanto as

desestabilizadoras como as acolhedoras. Trago um pouco deste desestabilizar e

aportar na segunda sec¢ao.

! Imagem trazida por Eda Tassara o exame de qualificagio, em 15/abr/04.



Na tefceita set;ao pareceu—me Jmportantc retornat ao grupo—pesqmsador mas
agora buscando dlalogar com teonas que deram suporte as produgoes mdlvldums
Sio linhas tedricas diversas das qums as mtegrantes puxaram fios pata compor seus
bor'dados‘propnos. No coletivo, a'amarragio tedrica ficou com pontas soltas, com
€spagos vazios entre os desenhos de uma e outra, e nio estou aqui em busca do fio
que teceri amarra¢Ses. Trago paré os leitores e leitoras estes bbrdgdos préprios de
cada/ integrante do grupo como sugestoes de l\eituraé e, quem sabe, como convite a

incursdes pot algumas das veredas que cada uma percorreu.

Por fim, aponto os tais elementos que pude compilat-a pattir deste momento
de meu histérico pessoal e profissional, tedrico-pritico, natrativo, dialégico.

Encerro o capitulo com consideragdes pré-finais, movida pela nogio de que estamos

construindo sempre, neste campo movedico que é a educagio ambiental, mas

também em qualquer outro campo do saber.

Estrangeiro em mim?2

“Foi um aprendizado muito grande em relagio ao trabalho 14 [na Barra do
Ribeira], também. Nossa, porque muitas vezes eu... na maioriz da vezes eu me
sinto uma estrangeira, sabe? E i$so era muito forte, em muitos mdmentos me
impediu de andar” (Caroline ILadeira de Oliveira — depoimento em

15/set/2001).

Avultava-se 2 zona de tensio entte o estranho e o familiar: um convite 2
compreensio? Talvez sim, se enfrentamos a coragem de nos desestabilizarmos; de
por 2 prova nossas certezas, de nao querer “dominar o tema” que se apresenta, mas

compreender no exercicio hermenéutico.

As localidades do Vale do Ribeira, os conflitos que 14 se desenhavam, a
distancia percotrida desde o nosso espago cotidiano, “nossa casa”, triziam a sensacio
de estranhamento. A postura de cada integrante do grupo-pesquisador foi de aceitar
o alheio, o estranho nele mesmo e deixar-se perder. Em tantos momentos, como

relata Caroline, pareciamos “impedidas de andat”. O caminho intuido pelo grupo

2 Titulo e verso do refrio de uma composigio musical de Badi Assad, em seu trabalho denominado “Verde”.
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foi o de colocar-se numa posi¢io de abertura aquilo que se apresentava como .

estrangeiro. Um caminho que ndo estava isento de uma tentativa de buscar ali algo

familiar, mas sabendo que podetia nfio encontrar esta familiaridade buscada.

“As vezes me sinto meio estranha aqui, meio que sondando e procurando
alguém para trocar uma idéia. Mas quando o papo comega ja nio me sinto mais
assim, as pessoas aqui sdo bastante hospitaleiras.”(Alik Wunder — registro em

10/set/2000)

‘

Retornar ao grupo-pesquisador e buscar um alento para estas inquietagdes do
campo foi também um caminho visualizado nessa zona de tensio. O grupo era lugar
de acolhimento, apoio para partilhar insegurangas, contar sobre o que andava bem

‘nas experiéncias e também sobre dificuldades encontradas.

“ [um espago] de vocé se reconhecer mais, de reconhecer o grupo, de
teconhecer o que em vocé tem do grupo, o que tem no grupo de vocé. Acho
que tem um pouco desse movimento de expansdo nesse sentido. E também a
questio de um outro sentido (...): vocé esta no gfupo e sair-e-voltar-e-sair e o
grupo esta servindo (...) ndo s6 nos trabalhos como em tudo, nas relagées, nas

coisas que pensa.” (Eriéa Speglich - depoimento em 15/set/2001).

Mas o grupo ndo era apenas o familiar frente ao estrangeiro. Também
desfamiliarizava-se no grupo o que era ‘nossa casa’, o estranhamento adentrava e as
questoes se tecolocavam. As certezas eram postas em cheque. As questdes,

redesenhadas pelos trabalhos desenvolvidos no Vale do Ribeira, foram mascas

fortes na trajetétia do grupo.

“Nao mais os mesmos, também ndo somente o outro.

Mas si mesmo entremeado com o outro.” (Speglich, 2003: 23)

Seria interessante pensar, com Jorge Larrosa em seu didlogo com a
herménéutica, a reflexividade que ha no processo de compreensio. O outro, o
diferente, como mediador da relagio do intérpiete consigo mesmo, assim a
compreensio do outro traria em si um caminho para a auto-compreensio. Larrosa

fala-nos da compreensdo como esta estranheza que se cria no que é préprio, a ponto
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. de ndo poder mais se sentir em casa. O ser é entdo esta sa1da de si mesmo no

encontro com o outro, a perda da certeza de si. ; : . .

“Desde este punto de vista, quizé la locura no sea sino lo otro en relacién a lo
que la razén construye la imagen qué tiene de si misma, quiza la infancia no sea
sino lo otro en relacién a lo que la madurez construye la imagen que tiene de si
mistna, y quizé\ los extranjeros no sean sino los (culturalmente) otros en relacién
a los que nosotros estamos empezando a fabricar una imagen de nosotros
mismos, de nuéstm cultura y de nuestra casa en la que podamos reconocernos

de una forma relativamente confortable.” (Larrosa, 2002: 68)

.

Neste ambiente reflexivo vejo no outro - os grupos do Vale do Ribeira, as
leituras que embasam os trabalhos, os passos do trabalho ”c'lue estavam por desenhar
- um estrangeiro que me desestabiliza. E o processo experienciado é minha
possibilidade de encontro com uma auto-compreensio de meu papel de
pesquisadora, de educadora ambiental. Eu, Alik, Alessandra, Caroline, Erica, Maria
Rita, Rita, Vivian, individualmente. E eu, o grupo-pesquisador. “Ex 7o grupo ¢ eu, o
rupo.” (Vivian G. Oliveirz; — depoimento em 25/mai/2001).

Um “jogo de espelhos planos”, como me sugere Eda Tassara. Em Jodo
bl 7
Guimardes Rosa encontro esta instincia entre reflexo e reflexio, prépria do jogo de

espelhos. O ver-se é o deixar de se ver para se vet no outro.

!

3 “Desse ponto de vista, talvez a loucura ndo seja sendo o outro em relagio ao que a razio constrdi como
imagem de si mesma, talvez a infancia nio seja senio o outro em relagio 20 que a maturidade constréi como
imagem de si mesma, e talvez os estrangeiros nio sejam senio os (culturalmente) outros em relagio ao que
nés estamos comegando a fabricar como imagem de nés mesmos, de nossa cultura e de nossa casa na qual
possamos nos reconhecermos de uma forma relativamente confortivel.” (tradugio livre, feita por mim)
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‘De:midadb, avister... Excplico-lhe: dois ejpelbof;— um de ﬁamde,\‘
0 ontro de porta lateral, aberta em éngulo propicio — fagzars jogo.
. ; v ) -
E o que enxerguei, por instante, foi uma figura, perfil humano,
de;agrada’ve/ a0 derradeiro grau, mpu];z'vo sendo bediondp. Deu-
me ndusea, aquele homem, causava-me 6dio e susto, ericamento,
espavor. EE era — logo de:cob;i.. era ex, mesmo! O senbhor acha

que algum dia 1a esquecer essa revelagdo?

Desde ai comecei a procurar-me — ao eu por detrds de mim — a

2

‘tona dos espelhos, em sua lisa, funda limina em seu lume frio.’
(Joao Guimaries Rosa — O espelho, In: Primeiras estirias)

A proposta de educagido ambiental desenhada pelo grupo-pesquisador pode ser
compreendida como este processo de espelhamento em que se projeta um sentido
préprio, algo que se pretende construir junto aos grupos do Vale do Ribeira: O gue ¢
esta edum;ﬁolambz'enta/ que querernos? Bra uma das perguntas que movia o trabalho. E a
proposta vai se desenhando na contraposi¢do a uma educagio ambiental que nio se
quer. A “outra educagio ambiental” d4 um plano de reflexdo para a composigao

daquilo que buscamos:

“tentar entender como a educa(;io ambiental se representa nesses dois lugares
[Petar ¢ EEJI]. Por que essas priticas acontecem desse jeito como ela foi vista
1a? Por que muitas se reduzem a uma coleta de lixo, a uma interpreta¢io, como
a gente estava falando na educagio ambiental vazia. Por que é assim?” (Rita

Nonato — depoimento em 15/set/2001)

N

Desse contraponto, advinham possiveis elementos para uma educagio

ambiental que se quer. Agora aparecia como uma imagem que se projeta e na qual se

deseja reconhecer. Sio elementos que, conforme apresentei no capitulo 5, passam a

ser buscados na educagio popular - especificamente 0 compromisso politico com
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' grupos sociais oprimidos, a experiéncia coletiva de produgio de conhecimentos* -
nas proposicdes de Boaventura de Souza Santos a respeito do silenciamento de

praticas sociais em nome de um saber validado cientificamente.
, ‘

“Entio, dentro desse processo de constitui¢io da realidade de conservagio do

Vale do Ribeira — as histérias, as vidas, as identidades das pessoas que moram
14, elas sio apagadas por uma outra narrativa, que € a natrativa da conservagao
ambiental, baseada af em nimero de espécies, de diversidades de ambientes e

tal.” (Erica Speglich — depoimento em 29/ago/2003)

/

Portanto, ao tecer seu questionafnento a respeito de qual educagio ambiental
se aplicatia 2 realidade do Vale do Ribeira, o grupo-pesquisador esteve a projetar um
sentido que buscou construit como espelhamento daquilo que vivenciava
internamente em seu piocesso coletivo de produgdo de conhecimento. E esta era,

20 mMesmo tempo, uma imagem-contraponto a0 IMpositivo, ao autorititio, as regras

estabelecidas de cima pra baixo, sem a participagio dos que a ela devem se

submeter. Esta postura autoritaria era compreendida como optessora e silenciadora,

NN KBRS

nio s6 dos moradores do Vale do Ribeira, mas de si préprio, um grupo composto

por pesquisadoras e educadoras em processo de formagio.

O S

Conflitos vividos no pfocesso. O ano de 2001 foi marcado por estes avessos,
por reconhecer que um certo estrangeirismo advinha ndo apenas dos conflitos com
que estivamos a nos deparar no Vale do Ribeira, mas também no diferente que estd
entre nds. Aquele que destoa c-que nos faz perguntar sobre o que nos une. Aqgele
que»’quer impor regras e nos faz perguntar sobre a legitimidade de nossa proposta
dialégica e horizontal.

“Alik: uma pbstura que me incomodava, e que apareceu no comego de 2000

também, (...) 2 de coordenagio inquisitéria, de colocar na parede: como € o seu

4 Sobre a educagio popular, parece-me pertinente trazer duas colocagdes de Cados Rodrigues Branddo em
seu liveo Educagdo como Cultura (1985), por visualizar o grupo-pesquisador espelhando-se nestas imagens para
sua produgio. Sio elas: As conceituacdes de educagio popular como “Yrabalbo pedagigico dirigido ds camadas
populares da populagio que estabelece com elas a intengdo de um compromisso pokitico gue franscende o priprio trabalho
pedagigico alternative.” (pig. 147) e como “onfunto de priticas através das quais, em qualquer situagdo, no interior de sua
pripria cultura ¢ através de suas redes ¢ regras, as pessoas de classes populares vivem experiéncias endigenas de produgo ¢
transferénda de seu proprio saber” (pag. 148).
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projeto, como vocé vai fazet? ¥ uma forma de coordenar e () se colocava
i

assim no grupo como alguem que

Vivian: Nio uma coordenagio no sentido de conttibu.ir pata o seu projeto ou
de ajudar a esclarecer, mas assim meio  de te colocar na smuca mesmo. Tanto
que el lembro de coisas que eu nio consegui. responder amda Ho;c eu tenho

um monte de dividas em relagio a6 projeto, imagina naquela época.”

Esses depoimentos, trazidos a partir de um encontro em que se explicita um
conflito ‘que o grupo-pesquisador vivenciava com um integrante que estava se
desligando do grupo, representam para mim hoje a nogio de um conhecimento que
se produzia como experiéncia, “uma vivéncia pela qual aprendenmos” como nos ensina
Nadja Hermann (2003:54). A proposta de horizontalidade no estabelecimento das
relages, de construir um espaco de ldcugﬁo e as dificuldades enfrentadas para que
se desencadeie n@o era algo apenas extraido de uma teoria bem fundamentada, mas
algo com o que o grupo-pesquisador teve que lidar no processo de reflexdo$ sobre
estabelecimento de regras e participagio neste estabelecimento. Falo de regras
internas ao grupo, de regras de sua insercio no meio académico, e também regras
que determinavam as agbes no Vale do Ribeira. Olhando a partir da insercio de
cada uma das integrantes no que se procurava compreender, fomos tracando a
recomposi¢do do histérico do grupo-pesquisador desde sua formagio, procurando
projetar novos sentidos a pattir da meriléria de como se estabeleciam as relacdes

internas e as regras no meio académico em que o grupo se encontrava inserido.

|
“As regras nio sio explicitadas porque sio regras pessoais e nio sio ficeis de
serem explicitadas. Numa reuniio com todo mundo, isso nio vai ser

explicitado, mas € isso que rege. E € esta a nossa dificuldade”. (Alik Wunder-

depoimento em 1 8/ mai/2001)

N

“Depois as regras mudam no meio do caminho” (Alessandra B. Costa-Pinto —

depoimento no mesmo encontre).

5 Diilogos reglstrados em fita cassete sobre reuniio do grupo-pesquisador que procura recompor sua
trajetéria por ocasido do desligamento de um seus integrantes, em 18/mai/01.

6 Lembrando com Ernildo Stem, conforme trazido no cap. 2, que a estrutura da reflexio é a “propriedade ser em
« 51 enguanto se relaciona com o  ostro”.
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Mais-um elemento que o processo nos ensina, e que encontrd consonincia

. com as fundamentagbes tedricas que Alessandra desenvolveu para seu trabalho, é a

consttu(;ao de uma cultura participativa com base no concelto de poténcia de agio
‘de Espinosa, segundo o qual a consciéncia das regras e da causa dos desejos pode

desencadear o processo de autonomia. E assim ela intetpreta este momento de olhar

para o outro que o desestabiliza:

\
“Outro momento importante foi quando o Grupo, pressionado no sentido de

forcar sua desarticulagdo, vivenciou este momento de forte instabilidade como
oportunidade de reflexdo sobre sua trajetotia. Como o Grupo ja havia se
consolidado como tal, essa situacio serviu para que 0s mecanismos de pressio e
manipulagio fossem’ desvendados pelo coletivo (..) Buscava-se para esse
conflito uma solugio fundamentada nos principios que vinham sendo
coletivamente tracados e internalizados (horizontalizagio das relagbes,

transparéncia, coeréncia entre teoria e pratica, fazer coletivo etc.)” (Costa-Pinto,

2003: 11)

O estranhamento nio residia apenas na relagdo com o Vale do Ribeira, mas
também ali no cotidiano académico. Onde estdo as certezas? As propostas
‘elaboradas? O corﬁponente Intervengoes ¢ Educagdo Ambiental busca estender os
conhecimentos produzidos pelos demais componentes do projeto temitico? O que

~ o grupo desenvolve é pesquisa ou intervengao?

Como responder dizendo da dinimica de algo que se constrdi na agdo? Com
pressupostos tedtricos, com referencial metodolégico, mas que estd se; re-
desenhando permanentemente na agao, ‘repensando os sentidos projetados? Como
dizer da seriedade de um trabatho que se desenha no devir, porque aberto a dialogar

com conhecimentos que se constroem em processo?

Redesenhar os objetivos tracados a priori pata o componente Inservengies ¢
Educagdo Ambiental no projeto temitico, antes da formagio do grupo-pesquisadoft,
rumo s propostas que foram desenvolvidas nio foi um processo que ocorreu sem

conflitos, por conta, por um lado, das préptias expectativas que haviam sido criadas

na equipe do projeto temdtico e na agéncia financiadora. No entanto, do ponto de vista
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A

+ compreensio do fazer ciéncia.

politico, estavam implicitos nos conflitos que se desenhavam divergéncias sdbre a
‘ : \ o

/

I

Sﬁo elementos que parecem relevantes de serem destacados como parte do
aprendizado das pesquisadoras em formagio que se reuniam no grupo“—pesquisador.
Os contatos cbm otientadores e orientadoras, com os visitantes dos encontros, com
pesquisadores e pesquisadoras de outras instituicbes ajudavam com sugestoes a

respeito de caminhos possiveis para se fundamentar os trabalhos e responder is

, desestabilizacdes.

A configuragio interinstitucional do grupo-pesquisador, a0 mesmo tempo que
possibilitava o transito por diversos espagos académicos, deixava lacunas na
institucionalizagio de um 1ugar proprio do grupo. Uma das respostas que demos aos
momentos de desestabilizagdo no espago de convivio e expressio cotidianos foi
promover encontros em locais abertos: em pragas internas 2 Unicamp ou no distrito

de Batio Geraldo, em chicaras, nas casas de suas Integrantes.

.No meu entender, o que conseguimos construir foram propostas participativas
no interior de cada grupo — o de pesquisa e os do Vale do Ribeira - fortalecendo a
compreensio de seu processo interno a partir deste jogo de espelhos planos em que
as ﬁnagens trazem uma dimensio da zona de ‘tensio, entre o familiar e o estranho,
mas que se revela ali, internamente. Nio significa dizer que no intetior de cada
grupo o exercicio dialégico buscava estabelecer-se como consensual. Percebo o
quanto foi exercitado o confronto argumentativo entre as leituras do empirico e das
proposigdes tedrico-metodoldgicas. Se as reflexdes tecidas nesta tese apontam pz;ra
a configuragio de comunidades que se pretendem interpretativas, podemos dizer
que elz_ls se anunciam n3o como consensuais, mas como comunidades discordantes.
O consenso pode ser construido, pode haver, mas nio como resultado de anulagio

das diferengas. Podemos encontrar uma afinacio, mas nio estamos impedidos de

sermos dissonantes.

No entanto, ficam ainda por serem desenhados os passos que colocariam este -
saber assim constituido em confronto com saberes hegeménicc;s, que se legitimam
por outros mecanismos que n3o o do diélogé como abertura. A falta de. apoio da
escola, a dificuldade de didlogo entre vdiregﬁo e corpo docente, entre docentes do
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bairro e docentes de fora, a postura centralizadora da prefeitura nas tomadas de
decisio e tantos outros “desencontros de desejos e interesses que sio
desmobilizadores de um. didlogo como abertura foram fios que permanecetam

soltos neste tecet coletivo.

-

Da mesma forma, permanecem soltoé os fios que possam nos conduzir 3
utilizagdo do siléncio como postura ativa, como resisténcia politica, frente a0 que se
coloca como dominador, resisténcia nio comb silenciamento. Carmem Lucia
Rodrigues (2001: 168) refere-se aos siléncios e auséncias da populagao caicara
durante os féruns do Projeto de Preservagio da Mata Atantica como “uma forma de
resisténcia a fager parte de um processo que ndo compreendem on pelo qual ndo se interessam ox,
ainda, com o qual nao mmorzf’am.. »Vivian G. Oliveira também identifica o siléncio como
uma possivel resisténcia dos extratoses € extratoras na negociagdo com o poder
publico municipal. No entanto, penso que dessa forma os saberes das praticas
sociais dos moradores e moradoras do Vale do Ribeira, assim como de outras
regides, permanecem silenciados e nao contemplados nas narrativas sobre projetos

sustentaveis que sdo propostos para estas localidades e que afetam seu quefager

cotidiano.

IetmaidmA ofosoubhd : | |

(

“Reconheco a necessidade de nos assumirmos como tal, educadoras
ambientais, para buscarmos construir uma conceituagao € uma pratica de
educac¢io ambiental menos paliativa, mais politizada, menos ingénua e
cientificista, mais subjetiva e dialégica. No entanto, vejo que o Jlogaé
educagdo ambiental tem sido tdo estereotipado e superficial que
realmente me pergunto se gostaria de entrar na escola da Barra [do
Ribeira] por esta porta, isto é, apresentando-me como alguém que
trabalha com educa¢do ambiental. Se tivesse que éntrar por alQurna porta

entraria pela da educagio popular, que vejo ter discussdes profundas

sobre os conflitos politicos e sociais, e sobre a historia, que ndo tém sido -

resgatadas pelo discurso motno, prescritivo e harmonioso de uma certa
educaciio ambiental.” (Alik Wunder — registro de campo partilhado com
- o grupo-pesquisador, 10/set/2000)
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‘O que significa pensar uma educagio que seja- ambiental? Frente 2
heterogeneidade de agdes que se nomeiam educagio ambiental, o que vem se:
construindo do ponto de vista conceitual, considerando o passado inescapivel e a - -

revisio de seus sentidos pela acio e reflexdo dos sujeitos presentes?

De uma perspecﬁva tgl quzﬂ nos sugerem Casirrer, Sahlins, dentre tantos
outros autores, podemos pensar a linguagem como mediadora na formacio dos
ijetos e no carater arbitrario da mesma na constituigdo do sistema simbdlico. Cqm
Sahlins (1990), refletindo a respeito da despropor¢io entre z; palavra e as coisas que

" ela busca désigr]ar, poderiamos pensar a expressao educagio ambiental como algo
20 mesmo tempo amplo e restrito. Seria ampla por trazer uma gama de possiveis
significados que vdo além do que as praticas ddo conta de concretizar, o que se
afinaria com o que Sahlins comenta a respeito dos objetos que seram “wais
particulares enquanto emblemas em um e.gba;o-z‘ehpo espectfico do que os signos” (p.185). Por
outro lado, a expressdo educa¢do ambiental parece esvaziada de sentidos na medida

em que nio di conta das muitas propriedades e relagbes’entre as praticas educativas

heterogéneas que procura traduzir.

\\

Como nos ensina Gadamer, hia sempre algo que o conceito deixa escapar:
“Saber do quanto fica sempre de nio-dito, quando se dig algo”. A linguagem nio tem, como
vimos no capitulo 3, um cariter univoco. Na interpretagio, no processo de
configuracio de um sentido, nio se pode esgotar a amplitude dos muitos sentidos
possiveis. A perspectiva hermenéutica procura desconstruir a idéia de uma verdade
objetificadora, fala-nos de uma infinitude de sentidos possiveis. Nossas sinteses
serdo sempre incompletas. A busca nido é pela Gltima palavra, esta reside. no

territério do inacessivel. Restava-nos sempre as perguntas:

“Por que o que fazemos é considerado por nés educagio ambiental? O que
diferencia nossa agdo de outras agdes educacionais que nio tém a especificacio
ambiental? (...) Afinal, somos ou nio somos um grupo de educagio ambiental?”

- (Shaula Sampaio — registro em dez/2000).

Em muitos momentos na trajetéria do grupo-pesquisador foi questionado se

nosso fazer pesquisa, no espelhamento a uma imagem-contraponto impositiva e
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despolitizada da educagio ambiental, nio acabou por projetar sentidos de um fazer

educativo que deixou de ser ambiental..
. v

«Alik: As vezes eu fico na divida de... N3o sei (...) até pela minba dificuldade de
falar ‘eu faco educagio ambiental’ (..»Eu néo t6 querendo jogir agua fria em
tudo o que a gente ta fazendo, mas querer pegﬁr uma coisa ciue ¢ tao ampla e
tio diversa e falar ‘isso é educacio ambiental. E uma divida também que eu

-

tenho, da gente querer classificar e dar nome aos bois.

()

Sk gt g

Maria Rita: A busca poderia se chamar educagao.

1

T A BRI

()

2ot

e

Alik: Entio parece que a gente ta saindo de um tetritétio que tem sido feito

peld educagio ambiental. Um territério dessas ptaticas ja estabelecidas, a

questio do lixo...

Alessandra: Mas esse territorio estd politicamente esvaziado.

()

S P T

Erica: A gente estd dando um outro olhar para essa educagio ambiental. E
* como se a gente pegasse esse territério e falasse ‘além disso tem isso aqui

também’ (...) Tem um viés educacional e politico e social. ' :

Vivian: Parece claro pra gente que é educagio ambiental, mas porque a geénte
trabalha com isso. Mas quando eu falo com outras pessoas que nio trabalham, ok
talvez elas nio encarem... educacio ambiental é aquela imagem de ‘jogar lixo no

lixo’.” (Dislogos em 14/set/2001 — durante retiro em Amparo-SP)

Minha postura no grupo-pesquisador freqiientemente foi a de cornpj:eender

que nossa proposta de trabalho podetia compor o campo educativo ambiental. Sob

o olhar de alguns, que procuramos um lugar que nos identifique como um “nds”
frente a polissemia da expressdo, qualificar a educagio de “ambiental” € demarcar

no campo educativo a importincia da formagdo de sujeitos criticos frente ao que se
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apresenta hoje como crise ambiental, construida por uma cultura hegeménica.’
Ainda que, na pohsserma alguns procurem se. dlferencmr de uma pritica educatlvo—
ambiental conservadora, 1rnposn:1va normat:lva o ad;etwo “ambiental” intenta
3 o
garantir um lugar familiar em contraposi¢ao a uma educagio que, historicamente,
impds um modo de pensar construido por dualismos - entre natureza e cultura,
saber cientifico e saber popular, sujeito e objeto — em que o ambiente foi excluido

de suas reﬂexoes passando a se consutulr numa das “Greas de siléncio” dessa

educagio, tal como as denomina Mauro, Grun8 (1996).

“Trata-se assim de destacar uma dimensio, énfase ou qualidade que,
embora possa ser pertinente aos principios gerais da educacio,
permanece subsumida, diluida, invisibilizada, ou mesmo negada por
outras narrativas ou versdes predominantes.” (Carvalho In: Layrargues,

2004).

Gosto de pensar, com Isabel Carvatho (2004), na educacido também como um
campo de disputa sobre os sentidos da a¢do educativa. Sendo assim, pensar uma
educagio que seja ambiental é demarcar um espago para as discussdes a respeito da
temdtica ambiental, historicamente situada na formagio de sujeitos. Cabe pensar
ainda no sentido que se atribui ao fazer educativo, o que tem também implica¢Ses
politiéas. Frente a uma abordagem conservadora para o ambiental, é coerente uma
certa concep¢do de educagio também conservadora em que ndo $e questionam as
verdades ambientais a serem transmitidas pela educagio, nem como se da a

produgio dessas verdades. Seria essa a justificativa para uma educacio ambiental?

Se respondo a partir do horizonte em que fomos construindo esta proposta do
grupo-pesquisador, ela é evidentemente negativa. Esta mesma negagio se constréi
no horizonte de autores da educagio ambiental com os quais tenho dialogado..

Educagido ambiental sim, poréfn critica (Carvalho; Guimardes In: Layrargues, 2004),

7 Uma reflexio ‘sobe a construgio da cdse ambiental pode ser encontrada no capitulo 4, na segio Pontos
dispersos trangados sobre a rede do grupo-pesquisador.

® A este respeito, ver também as formulagdes de virios autores, como Isabel Carvalho, Mauro Guimaries,
Gustavo Lima, Cados Frederico Loureiro, reunidas na publicagio organizada pela Diretoria de Educacio
Ambiental (Ministério do Meio Ambiente), sob coordenagio de Philippe Pomier Layrargues (2004) O
propésito do livto é mapear as identidades da cducac,‘ao ambiental brasileira.
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&ansformadora '(Loﬁteiro In: Layrargueé 2004), ernandpatéria9' (Lima In:
Layrargues 2004), popular dialégica. O que a meu ver revela a prdpria dlputa
intermna que ha no ~campo da educagao ambiental, a amphtude de lelturas que o

termo sugere e a diversidade de posturas pohncas de que é composto.

Portanto, é a partir deste hotizonte de negacio e afitmagio da educagio

ambiental que tego as consideragdes pré-finais desta tese.

Possiveis veredas tedrico-metodolégicas:
trajetdrias individuais

A escrita que Erica Speglich constréi em sua dissertagdo de mestrado percorre
caminhos pds-modernos, dialogando com autores como Linda Hutcheon, Lyotard,
Gilles Deleuze, Homi Bhabha, Jacques Derrida, David Harvey, Jean Luc Nancy.
Mas em seu trabalho esti fortemente presente a nogio de sujeito, Erica reconhece-a
como uma das buscas de seu projeto junto as professoras do Bairro da Serra. No
entanto, ndo é o sujeito tal qual o define a modernidade, mas é a busca pela

invenc¢iao de novos sujeitos:

“Sujeitos esses que nao podem mais ter a sua identificagdao exclusivamente por uma
relagio de classes, de dominantes e dominados, de pares de opostos, ou por eixos
estruturantes da sociedade respaldados unicamente nos fatores econdmicos e/ou
ideologicos. Mas sujeitos que poderiam ser vistos dentro da complexidade

" fragmentada no que chamamos de pés-modernidadé” (Speglich, 2003: 6)

Assim o trabalho de ‘resgate historico-cultuural do Bairro da Serrd”, como foi
nomeado pelas duas professoras com as quais o desenvolveu, é.compreendido
como uma tentativa de criar possibilidades de identificagdao dos sujeitos com seu
local, com sua histéria, como resposta a0 novo contexto cultural que se configura
no bairro, marcado pelo turismo crescente que coloca uma tensio/ entre 0 NOVO € as

tradi¢des locais.

9 Procurando refletir e construir conceituagbes sobre uma educaido ambiental emancipatinia temos nos reunido
para dialogar sobre as provocagdes da Profa. Eda Tassara (USP-LAPSI). Ainda nio constituimos
propriamente um grupo, mas' realizamos alguns bons encontros em tomo deste debate: Fabiola Zerbini,
Marco Malagodi, Vitor Rosa, Alessandra Buovavogha Costa-Pinto, Claudia Coelho, Patricia Pazu, Mara Rita

Avanzi,
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