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Capitulo 1

Herancga biolégica? Constituicdao social?

Quando Rafael (1483-1520) pinta o afresco A escola de Atenas, na
Stanza della Segnatura no Vaticano, apresenta como figuras centrais Platao e
Aristoteles. A imagem da mao de Platdo apontando para o alto e a de
Aristételes repousando sobre a terra expressa o anseio mais remoto do homem
frente a tentativa de desvendar a fonte do conhecimento e da natureza da
especificidade humana. A busca das respostas na Verdade de “todo o sempre”
ou na experimentacdo sensivel e empirica faz-se presente na histéria do
entendimento sobre a propria existéncia humana...

A discussdo acerca da influéncia de fatores internos e externos no
desenvolvimento do homem vem de longa data. La Boétie(1987) nos conta que
Licurgo (século | a.C.), governante de Esparta, querendo mostrar ao povo
lacedeménio que os homens comportam-se como sdo criados, teria deixado
dois caes no meio de um mercado diante de um prato de sopa e de uma lebre.
Sendo os dois cédes da mesma prole, um engordado na cozinha e o outro criado
no campo acostumado a caca, este correu atras da lebre, enquanto o outro
correu para o prato de sopa.

Aristoteles (384-322 a.C.), ao organizar o conhecimento filoséfico pré-
socratico, identifica que para Leucipo e Democrito, fundadores da escola
atomista (aproximadamente 400 a.C.), as percepgdes (sensagbes empiricas,
“‘tateis”) sdo pontos de partida para o conhecimento, e que, para esses
pensadores, “a sensacdo e o pensamento sdo produzidos pelos simulacros que
penetram em nds; ninguém, com efeito, possui uma ou outro sem que um

simulacro venha toca-lo” . (Aristételes apud Brun,1968:100)



A “influéncia do meio” na formagdo do homem e, conseqlientemente, a
educacao sempre foram, de uma maneira de ou outra, valorizadas, mesmo
quando se supunha a preexisténcia de uma heranga espiritual ou de uma alma
imortal. Platdo(428/7-348/7 a.C.), partindo do pressuposto da existéncia das
Idéias perfeitas e eternas, acreditava que mesmo as melhores almas deveriam
ser encaminhadas corretamente’. Podemos lembrar aqui a importancia dada a

educacao em toda a obra A Republica:

“..a educagdo e a instrugdo honestas que se
conservam tornam a natureza boa, e, por sua
vez, naturezas honestas que tenham recebido
uma educagéo assim tornam-se ainda melhores
que seus antecessores...” (424a)

Quanto a influéncia de fatores internos ou externos para o entendimento
da deficiéncia mental®, estudos histdricos (Pessotti, 1984; Michelet & Woodill,
1993) relatam a forte crenga em determinantes divinos no periodo grego, apesar
de registros atribuidos a Hipocrates (4607-377? a.C.) ja indicarem que a
deficiéncia possuia “uma causa natural e sua suposta origem divina é devido a
inexperiéncia do homem e seu deslumbramento diante de sua particular
caracteristica” (apud Michelet & Woodill, 1993:85).

Durante o periodo medieval a educacéo € submetida a pressuposi¢cédo da
preexisténcia de uma alma imortal cristad que definia, de certa forma, a natureza
do ser humano. A crenca na possessao da alma imortal crista, alids, inclui as
pessoas com deficiéncia mental que comegam a ser vistas como “les enfants du

bon Dieu”, e, assim, segundo Pessotti (1984), de um lado recebem alguns

'A obra de Platao caracteriza-se por uma concepgdo humana dicotdmica entre duas entidades
distintas: o “corpo”, pertencente ao plano sensivel, das percepgdes parciais e incompletas e a
“alma” , pertencente ao Plano das Idéias Imortais, Perfeitas e Atemporais. Esta dicotomia ganha
leituras diferentes, mas permanece presente em diversas abordagens filoséficas sobre o
entendimento humano, traduzida na dicotomia mente/corpo (trabalho intelectual/trabalho
manual).

2 0 conceito de deficiéncia mental vem se alterando na histéria (cf. Mendes,1995). Atualmente,
a Associacdo Americana de Retardo Mental (AAMR,1992) refere-se a deficiéncia mental como
‘limitagbes substanciais no desenvolvimento corrente” e acrescenta que ela “se caracteriza por
um funcionamento significativamente inferior a média, concorrente a limitacbes associadas em
duas ou mais das seguintes areas de habilidades adaptativas possiveis: comunicagdo, cuidado
pessoal, vida no lar, habilidades sociais, utilizagdo da comunidade, autocontrole, saude e



cuidados como um “cristdo”, como alimentagao e acolhimento, e de outro, vistas
como culpadas de sua proépria deficiéncia, sao torturadas e mortas®.
O pensamento da Igreja Catdlica tem como meta, nesse periodo, o

“n

alcance das trés virtudes teologais: fé, esperanca e caridade, “Unicas que
conduzem a Deus” (Distante, 1998:8), e €, portanto, sob a “guarda” do
cristianismo — obedecendo ao preceito da caridade - que se inicia o
“acolhimento” nao s6 de pessoas com deficiéncias, mas dos “desvalidos” de
modo geral. Pessotti (1984) apresenta como exemplo das instituicbes de
recolhimento a fundacao, em 1247, do hospital/asilo Bethlehem na Inglaterra.

Merisse (1997), ao abordar as origens das instituicbes de atendimento a
criangas pobres ou abandonadas, lembra que ‘poderiamos encontrar a origem
remota de todas as atuais instituicbes médico-assistenciais e educacionais nos
abrigos ou asilos” (Merisse,1997:26). Nestas primeiras instituicdbes, eram
recolhidos todos os tipos de desvalidos: “doentes mentais”, “deficientes” ou
“delinqlientes”. Esse fato pode indicar que a origem do atendimento a pessoa
com deficiéncia traz algumas caracteristicas: a abordagem assistencialista-
caritativa e sua nao identidade especifica, mas sua inclusdo no “mundo dos
desvalidos” também possuidores de “alma” ( por mais “errante” que esta
pudesse ser).

As relagdes de producdo na Europa, que durante todo o periodo
medieval sdo organizadas com base no feudalismo, na posse e exploragao de
terras e de servos, vao, pouco a pouco, modificando-se com o crescimento do
comércio e, a partir do século Xll, podemos notar, de modo mais evidente,
mudang¢as na organizacdo da sociedade. Pequenas cidades surgem e
organizam-se a partir das relagdes comerciais, embora a produgéo dos bens de
consumo ainda esteja totalmente ligada as propriedades agrarias. As
caracteristicas da organizacdo entre 0s homens, necessarias ao

desenvolvimento do comércio, proporcionam a vida da cidade novas relagdes e

seguranga, habilidades académicas educacionais, lazer e trabalho. O retardo mental manifesta-
se antes dos 18 anos.”

® Para Pessotti (1984:6), a ambivaléncia caridade-castigo marca a visdo de deficiéncia mental
durante o periodo medieval.



novos pensamentos, de modo que, no século XIV, podemos encontrar a

seguinte proclamacao real:

“Todas as companhias de mercadores e
também os mercadores individuais, italianos,
transalpinos, florentinos, milaneses, luqueses,
genoveses, venesianos, alemées, provencgais e
0os de outros paises, que ndo pertencam ao
nosso reino, se desejarem comerciar aqui {...)
podem vir sem perigo, residir e partir — eles, sua
mercadoria, e seus guias, com o salvo-conduto
das feiras, sob o qual os conservamos e
recebemos...” (Ordonnances des Roys de
France de la Troisieme Race, 1349, apud
Huberman, 1978:32)

A concepcgcao de homem que, durante um longo periodo, subordinou-se
integralmente ao catolicismo (na Europa), sofre mudancgas substanciais com o
movimento comercial das cidades. O homem comeca a perceber-se como parte
na natureza. Temos, entdo, o “renascer do homem no mundo”, o
Renascimento, com um “retorno” aos classicos da Antiguidade. Como aponta

Abbagnano,

i,

a investigacdo natural comecgca a aparecer
como um instrumento indispensavel para a
realizagdo dos fins humanos no mundo, ja que
SO por ela o homem pode obter os meios para
tal realizagdo” (Abbagnano, 1984 § 374)

Num mundo com predominancia de uma visao teocéntrica, aos poucos,
vai sendo esbocada uma visdo antropocéntrica, a partir da valorizacdo da
natureza e da exaltagdo do conhecimento construido pelo homem - o
conhecimento mundano. Esse conhecimento vai possibilitar (literalmente) a
abertura de novos horizontes, através das viagens maritimas e do encontro de
diferentes povos. A mudanga paulatina dos valores e das relagbes sociais pode
ser percebida também no entendimento de varios aspectos das praticas sociais,
como na politica, com Maquiavel (1469-1527), ou na arte, quando encontramos

A Escola de Atenas de Rafael, pintada entre 1509 e 1511.



Nos séculos seguintes, embora o mundo ainda seja essencialmente rural
e totalmente dependente das relagdes feudais, com o incremento do comércio
na Europa, possibilitado também pela exploracdo de matéria-prima e produtos
agricolas de outras partes do mundo, as cidades vao se tornando cada vez
mais ativas e o conhecimento e o controle da natureza cada vez mais
necessarios & sobrevivéncia do homem.* Nesse contexto, O Discurso do
Método de Descartes (1596-1650) vai deixar uma contribuicdo inegavel ao
apresentar os passos para o desenvolvimento da pesquisa na ciéncia
moderna.

Ha, nesse periodo, também, a valorizacdo da razdo como propriedade
da alma. Esta é ligada a um corpo orgénico, uma “maquina” natural, que pode
ser fisicamente estudado, explicado, enquanto que a “natureza humana”- a
alma, provida de razao, - continua a pertencer a outra categoria de entidade.

“..considero que ndo notamos que haja algum
sujeito que atue mais imediatamente contra
nossa alma do que o corpo ao qual esta unida, e
que , por conseguinte, devemos pensar que
aquilo que nela ¢é paixdo é comumente nele uma
acdo; de modo que néo existe melhor caminho
para chegar ao conhecimento de nossas
paixées do que examinar a diferenca que héa
entre alma e corpo, a fim de saber a qual dos
dois se deve atribuir cada uma das fungbes
existentes em nos.” (Descartes, As Paixbes da
Alma, 1649)

O inatismo, ou a idéia da preexisténcia inata de “dons” e/ou
conhecimentos, ja presente desde Platdo, pode ser identificado também em
Descartes ou em outros pensadores como Leibniz (1646-1716).

Por outro lado, John Locke (1632-1704) em seu Ensaio acerca do
entendimento humano apresenta uma critica ao inatismo difundido na época, a
partir da valorizagdo da experiéncia sensivel e da reflexdo como fontes de todo

o conhecimento.

* E importante ressaltar que entre os séculos XVI e XVII pode-se ver na Europa um enorme
contingente de pessoas totalmente desprovidas de bens materiais ou de consumo.
Huberman(1978:107) nos informa que na década de 1630 cerca de um quarto da populagéo de
Paris era constituida por mendigos.



Pessotti (1984), Fonseca (1987), De Carlo (1997), entre outros, nos
mostram que as idéias elaboradas por Locke serdo de grande valia para o
desenvolvimento da Educag¢do Especial, na medida em que apontam a
experiéncia humana como decisiva para o desenvolvimento da propria
inteligéncia. Devido a crenca nos fatores determinantes do meio, trabalhos como
os de ltard (1775-1838) ou Seguin (1812-1880) séo possiveis.

Na modernidade, o desenvolvimento das ciéncias naturais propicia que a
discusséo acerca da influéncia dos componentes internos (“inatos”) e externos
ou sociais no desenvolvimento humano va ganhando status de cientificidade.

Autores como George Berkeley (1685-1753) e David Hume (1711-1776)
também reapresentam a idéia de alma humana imersa na discussao sobre a
valorizagdo da experiéncia sensivel para o desenvolvimento da ciéncia

moderna:

“Os movimentos, transformacgées, decréscimos
e dissolugbes que vemos continuamente
ocorrerem nos corpos naturais (0 que
entendemos por curso da natureza ) ndo podem
afetar uma substancia ativa, simples, n&o
composta; nada pode ser mais claro: um tal ser
pode, portanto, dissolver-se pela forca da
natureza; o que eqliivale a dizer que a alma
humana € naturalmente imortal”. (Berkeley,
Traité sur les principes de la connaissance
humaine, §141, apud Mueller, 1978:192)

O discurso® cientifico, ao ir se delineando e se expandindo, apresenta
aspectos incorporados na sua constituicdo por discursos ja presentes -
historicamente instituidos - assim como, prospectivamente, deixara suas
contribuicbes. Podemos identificar esse movimento ao enfocar a concepgao de
desenvolvimento humano: a predestinacdo divina - que marca o periodo da
Idade Média - cede lugar, segundo Pessotti (op. cit.), a fatalidade hereditaria na

modernidade.

®Usaremos o termo “discurso” no sentido trabalhado por Bakhtin como “a lingua em sua
integridade concreta e viva” (Bakhtin, 1981:157).



O contato com diferentes povos, considerados pelos europeus como
“primitivos” (a partir da época dos “descobrimentos”) e o crescente movimento
cientifico na modernidade contribuem para o fortalecimento de teorias inatistas
de desenvolvimento, a partir da valorizagdo extrema dos fatores bioldgicos e de
um conceito idealizado de natureza humana. Por esse enfoque o
desenvolvimento humano é entendido como um “desabrochar” de dons ja
trazidos em sua esséncia, tal qual as sementes “guardam” as qualidades
naturais das plantas. De certo modo, esse pensamento justificaria a diferenca
entre o desenvolvimento das ragas e dos “graus” de civilizagao.

Por influéncia do progresso no campo das ciéncias naturais, da
valorizagdo do método cientifico e pela difusdo do pensamento empirista,
podemos dizer que, a partir do século XVIII, inicia-se um movimento de
generalizagao do “olhar cientifico”. Hobsbawm (1997:36) argumenta que, nesse
periodo, as ciéncias dedicavam-se a solugdo de problemas praticos, e a
diferenga entre os povos, entre as pessoas era um problema presente nesse
contexto.

Ao “olhar cientifico” conjuga-se a razdo, cultuada desde os séculos
anteriores. Nesse momento, razao e experiéncia empirica vinculam-se como
forcas organizadoras do desenvolvimento social. O proprio movimento
lluminista® deriva, segundo Hobsbawm (1997:37), “do evidente progresso da
produgdo, do comércio e da racionalidade econdémica e cientifica” .

Esse “olhar cientifico” faz-se presente, também, na busca para o
entendimento sobre a deficiéncia mental, podendo ser identificado desde os
séculos XVI e XVII, quando médicos comegam a procurar causas organicas
para a explicacdo da deficiéncia. No contexto em que o desenvolvimento do
homem era, em grande parte, explicado por teorias inatistas e de grandes
progressos experimentais, encontramos esforgos para explicar a deficiéncia, a

partir da existéncia de uma causa inata ou organica. Michelet & Woodill (1993)

® O movimento lluminista pode ser identificado pela valorizagdo do uso da razdo vinculada a
experiéncia (inclusive no ambito da religido e da politica) e por uma critica a tradigcéo. Teve na
Enciclopédia, ou Dicionario racional das ciéncias, das artes e dos mestres, dirigida por Diderot
(1713-1784), provavelmente seu principal instrumento de divulgacao.



atribuem a Felix Platter (1536-1614) os primeiros elementos das teorias da
hereditariedade da deficiéncia mental e da degenerescéncia humana’.

Mendes (1995) relata que a concepgao de que a deficiéncia mental era
creditada a transmissdo hereditaria e que significava “degenerescéncia da
espécie humana” (Mendes: 1995,264) vai contribuir para a institucionalizagéo
intensiva de pessoas com deficiéncias na Europa dos séculos XVIII e XIX.

O incremento do processo de institucionalizacdo ndo é caracteristico
apenas do atendimento a pessoas com deficiéncias. Esse processo esta
relacionado ao  movimento de concentragdo de pessoas nas cidades. A
medida que as cidades vao crescendo e as novas relacbes de producdo vao
sendo instituidas (com a manufatura e, posteriormente, as fabricas), a vida
social passa a ser racionalmente “marcada” pelo ritmo da produgdo: seja na
divisdo dos espacgos, na divisdo do tempo, ou no controle do corpog.

Rocha (1997), entre outros autores, mostra-nos diferentes aspectos do
desenvolvimento das sociedades capitalistas e deixa ecoar vozes que nos
contam um pouco sobre as relacbes de controle e poder que vao sendo
estabelecidas nesse periodo da histdria:

“E fato notério(...) que a pendria, até certo grau,
estimula a industria, e que o operario que pode
prover as suas necessidades trabalhando so6
trés dias, ficara ocioso e bébado o resto da
semana.(...) Sem temor podemos dizer que uma
reducao nos salarios nas manufaturas laniferas
seria uma béngdo e uma vantagem para a
nacdo e néo seria um prejuizo real para oS
pobres. Com esse recurso, poderiamos
preservar nosso comeércio, manter nossas
rendas e, além de tudo, corrigir as pessoas” (J.
Smith, 1747 apud Rocha, 1997)

Vasconcelos (1997) contribui lembrando que a concentragdo das pessoas
nas cidades, as frequentes epidemias e o “progressivo isolamento da familia

burguesa no lar” acabam por propiciar a preconizagao de medidas higiénicas,

"Pessotti (1984) acredita que os preconceitos presentes até hoje em relagdo a hereditariedade
indiscriminada da deficiéncia mental é produto da Teoria da Degenerescéncia.

® Soares (1998) mostra-nos aspectos dessa forma de pensamento no controle do corpo pela
Educacéo Fisica.
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valorizadas com a difusdo de um pensamento calcado no conhecimento
bioldgico.

Nesse contexto, teorias da degenerescéncia humana e teses sobre os
“graus” diferentes das civilizagdes ou sobre o desenvolvimento das ragas fazem-
se presentes, de maneira forte, até o século XIX, quando podemos encontrar a
identificagdo das pessoas com Sindrome de Down® com os nativos da regigo da
mongodlia,

“Trata-se de um representante da grande raca
mongolica.” (Langdon Down, 1866 apud
Pessotti, 1984)

Ou, ainda, o discurso de Chambard (1879, apud Pessotti, 1984) referindo-
se ao Tratado de Morel datado de 1857:

“Ora, ndo ha duvidas de que os idiotas sejam
degenerados e, mesmo, como bem demonstrou
Morel, os ultimos representantes de familias em
via de degenerescéncia.”

O conhecimento a respeito do desenvolvimento humano e de suas
patologias vai sendo elaborado com base nos preceitos da ciéncia moderna:
observacao, descricdo e classificagdo, de modo que se passa a procurar uma
relacdo direta entre lesbes anatébmicas e sintomatologia clinica (Ornellas, 1997).
Comte (1824, apud Canguilhem, 1982:28), comenta este aspecto, dizendo que
‘jfamais se concebeu de maneira tdo direta e satisfatoria a relagdo fundamental
entre a patologia e a fisiologia”.

A forte influéncia de um pensamento marcado pelo conhecimento
biolégico concorre para a busca de explicagdes fisiolégicas e anatdmicas da
deficiéncia mental. Encontramos em registros histéricos a preocupagao com a
realizacdo de autopsias em “deficientes mentais”, buscando encontrar as
causas da deficiéncia na identificacdo de possiveis alteracbes anatdbmicas e/ou
fisiologicas. De certa forma, ha, segundo Michelet & Woodill (1993), a difusao de

uma légica simplista: “quanto mais volumoso o cérebro, maior a inteligéncia”,

 Nome dado & alteragdo causada devido & trissomia do cromossomo nimero 21 e que ocorre
com a freqiiéncia de 1:300 a 1:600 nascimentos. De acordo com Beiguelman (1979), o sinal
clinico mais importante dessa sindrome € a deficiéncia mental.
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retomando a medicina hipocratica que atribuia a idiotia a “pequenez” do cranio.
Esses pensamentos possibilitam uma explicacdo “cientifica” a idéia de
irreversibilidade do quadro patoldgico.

O pensamento filosofico desses séculos vai se desenvolvendo na
atmosfera de valorizagdo da ciéncia (apoiada no uso da experiéncia empirica e
da razao) que, por sua vez, €& impulsionada no/pelo processo de
industrializagdo europeu.

O dinamismo da sociedade implica mudancgas de habitos e crengas, entre
as quais, certamente, as relacionadas a deficiéncia mental. Assim, no século
XIX, trabalhos como os de Guggenbuhl, Froebel e Seguin mostram a
possibilidade da educagao da pessoa com deficiéncia mental e favorecem uma
discussao a respeito do tema.

A posigao inatista, que sofre um grande abalo, a partir do século XVII,
com o desenvolvimento de estudos como os de Locke, que véem o homem
como totalmente ligado ao seu ambiente, encontra-se novamente debilitada
com as teorias da “Evolugédo das Espécies” desenvolvidas por Lamarck (1744-
1829) e Darwin (1809-1882). Essas teorias atingem crencgas seculares e, aos
poucos, vao sendo assimiladas por outras areas do conhecimento.

Principalmente a obra de Darwin traz implicagcbes fundamentais ao
entendimento do ser humano. Como exemplo, apontamos a difusdo da tese de
que “ndo existe nenhuma diferenga fundamental entre o homem e os mamiferos
mais elevados no que respeita as faculdades mentais” (1859, apud Abbagnano,
1984 §649).

Em meio ao clima de crenca nas descobertas cientificas, principalmente
das ciéncias naturais, a psicologia e a sociologia vao emergindo como ciéncias e
sendo fortemente influenciadas por trabalhos como os de Comte (1798-1857),
Stuart Mill (1806-1873) e Spencer (1820-1903).

Uma das caracteristicas da contribuicdo do pensamento evolucionista
para as ciéncias humanas € a organizacdo dessas ciéncias como sujeitas a uma
evolugdo natural progressiva, e, portanto, descritivas. Segundo Abbagnano

(1984) o conceito de evolugdo forneceu um esquema geral de concepgédo do
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mundo, sendo que diferentes correntes filosoéficas (o positivismo, o pragmatismo
eo naturalismom) recorreram implicita ou explicitamente a esse esquema.
Evolucao pode ser entendido como:

‘progresso natural e necessario de todo o
universo, progresso esse que comeca nha
nebulosa cosmica e, através do
desenvolvimento  ininterrupto  do  mundo
inorgédnico e orgénico, continua com 0
desenvolvimento ‘superorgénico’ do mundo
humano e histérico.” (Abbagnano, 1984 §863)

A partir desse pressuposto, Abbagnano (op. cit.) apresenta como
caracteristicas desse processo: 1. sua universalidade; 2. suas unicidade e
continuidade, ‘pelas quais todos os aspectos da realidade encontram nele um
lugar determinado”, 3. sua necessidade, sua progressividade, que possibilita a
previsdo de seu desenvolvimento posterior (0 prognéstico) e do aparecimento de
formas superiores da sociedade.

No movimento contraditério da sociedade e das idéias, ao mesmo tempo
em que presenciamos o abalo das teorias inatistas (principalmente no que se
relaciona aos “dons da alma”), vemos também, no século XIX, teorias sobre as
habilidades naturais do homem e seu desenvolvimento espontédneo aliadas ao
pensamento evolucionista, quando a crenga na evolu¢cdo “natural” do mundo
estende-se as ciéncias humanas e sociais, na difusdo da “verdadeira ciéncia”.
O discurso da evolugao natural faz-se presente nas explicacdes sobre a vida em
sociedade e no estabelecimento de condutas para a organizagdo da produgao,
como podemos ver no texto de David Ricardo (1772-1823):

“O prego natural do trabalho (...) depende do
preco do alimento, necessidade e conveniéncias
necessarias a manutengcdo do trabalhador e sua
familia (...) necessario para lhes permitir (...) viver
e perpetuar a raga, sem aumentar nem diminuir”
(The principles of political economy and taxation,
1817)

Por Positivismo referimo-nos ao movimento de exaltacéo & ciéncia no decorrer do século XIX,
que teve entre seus fildosofos Saint-Simon(1760-1825), Auguste Comte(1798-1857) e J.
Proudhon(1809-1865). O Pragmatismo pode ser entendido, segundo Abbagnano(1984) como a
forma contemporanea do empirismo inglés. Refere-se aos trabalhos desenvolvidos inicialmente
por Peirce(1839-1914). Ja o Naturalismo diz respeito a doutrinas que enunciam que nada existe
fora da Natureza, no sentido idealista do termo.
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No entanto, vozes dissonantes ecoam, apontando para a critica a crenca

ao movimento espontaneo da sociedade...

“..0 mundo sensivel (que o rodeia) ndo é uma
coisa dada diretamente da eternidade, sempre
igual a si mesma, mas antes do produto da
industria e do estado em que se encontra a
sociedade, e precisamente no sentido de que ele
é um produto histérico, o resultado da atividade
de toda uma série de geragbes, cada uma das
quais aos ombros da anterior e desenvolvendo a
Sua industria e o seu intercambio e modificando a
sua ordem social de acordo com necessidades ja
diferentes. (Karl Marx e Friedrich Engels, 1845-
46/ 1984:27)

No campo da psicologia, a critica a crenga nas habilidades naturais e o
objetivo de construir uma “psicologia cientifica” vao se constituindo,
inicialmente, com os trabalhos sobre reflexologia desenvolvidos nos laboratérios
experimentais ingleses, alemaes e russos no século XIX e inicio do XX.

Em meio ao clima de valorizagdo da ciéncia, outras vozes também
surgem. Vygotsky, que se preocupou em discutir as diferentes concepgdes do
desenvolvimento humano, em um escrito datado de 1925, diz que a psicologia,
até aquele momento, n&o havia conseguido abordar adequadamente os temas

relacionados a especificidade humana e superar a dicotomia “mente/corpo””.

7

Também no inicio do século, critica semelhante é apresentada por

Bakthin que atribui como uma das tarefas essenciais do marxismo' a

" Apos a revolugdo russa, a necessidade da elaboracdo de uma psicologia baseada em
principios marxistas & reconhecida e, nesse momento, diferentes escolas dedicam-se a esse
proposito. No entanto, segundo Bottomore (1988), em 1921 Lenin assina um ato concedendo a
Pavlov privilegios especiais para o desenvolvimento de seus trabalhos. Os estudos
reflexoldgicos de Pavlov, que ganharam reconhecimento mundial, ndo abordaram a questéo da
subjetividade. Enquanto isso, os trabalhos desenvolvidos por Vygotsky, que se propunha a
construcdo de uma psicologia marxista apresentando uma abordagem diferente para a
discussado acerca de conceitos como “personalidade”, sdo em 1936 oficialmente considerados
“idealistas” e praticamente condenados ao ostracismo durante o periodo stalinista.

2 Marxismo refere-se aos trabalhos desenvolvidos por Karl Marx (1818 -1883) e Friedrich
Engels (1820-1895). A critica a psicologia e a concepcéo idealista de desenvolvimento esta
presente nos proprios escritos de Marx e Engels. Como exemplo, em A Ideologia Alem&, os
autores indicam caminhos para a discussdo a respeito do desenvolvimento humano ao
argumentarem que a consciéncia € determinada pela propria vida.
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empreitada de “constituir uma psicologia verdadeiramente objetiva”, e alerta
para o fato de que “seus fundamentos ndo devem ser nem fisiolégicos nem
biolégicos, mas SOCIOLOGICOS.” (Bakthin:1988,48) (grifo do autor)

No Ocidente, alguns marxistas atentos ao desenvolvimento da critica as
concepgdes sobre a evolugao “natural” do homem e da sociedade e, ainda,
descrentes com os rumos tomados pelo préprio marxismo soviético, tentam
abordar o ser humano e sua subjetividade procurando na psicanalise um ponto
de ancoragem e, dessa forma, difundem uma discussido acerca da
emancipacdo humana'®.

A critica elaborada no inicio do século XX por Vygotsky e Bakthin a
psicologia ainda encontra lugar... Atualmente, novas leituras sao feitas sobre a
evolugdo e a ciéncia, mas continuamos encontrando indicios do pensamento
naturalista/positivo/evolutivo no desenvolvimento das ciéncias humanas, seja na
filosofia (por uma visdo neo-empirista, ou neopositivista”), seja na psicologia
(em algumas vertentes da psicologia genética e a prépria psicologia
evolutiva'®), seja na economia (liberalismo classico, neoliberalismo™®). O
entendimento implicito da ciéncia e de sua linguagem como “una” € um dos
pilares que sustentam o desenvolvimento dos trabalhos fundamentados nessas
tendéncias tedricas.

Se, de um lado, a ciéncia produzida na modernidade retomou e fortaleceu
a construgcao do conhecimento a partir da experiéncia sensivel, apontando para

a importancia fundamental do meio para o desenvolvimento humano, o que

'* Referimo-nos aos estudos desenvolvidos pela “Escola de Frankfurt” que consiste em um
grupo de autores inicialmente ligados ao Instituto de Pesquisas Sociais, fundado em 1924, em
Frankfurt - Alemanha.

“Neo-empirismo e neopositivismo referem-se a releituras atuais dessas concepgoes filosdficas.
® Psicologia Genética diz respeito as abordagens atentas a génese dos processos de
desenvolvimento humano. Aqui, o termo refere-se as vertentes da Psicologia Genética
desenvolvidas a partir dos trabalhos de Jean Piaget (1896-1980). Psicologia Evolutiva diz
respeito a teorias que concebem o desenvolvimento humano a partir de uma evolugéo ou
maturagao natural.

'®Liberalismo classico refere-se ao regime de organizagdo econdmica e social defendido por
Jonh Locke (1632-1704) e retomado por tedricos como Stuart Mill (1806-1873) entre outros, que
fundamenta o desenvolvimento das sociedades capitalistas. Apresenta uma grande
preocupagao com a defesa da liberdade individual e percebe uma relagéo intima entre leis de
producgédo e as leis da natureza. Neoliberalismo refere-se ao movimento iniciado na década de
70, também a partir da defesa da liberdade individual e do movimento “natural” da sociedade, e
que constitui uma reagao tedrica a politica intervencionista implementada na Europa e Estados
Unidos a partir dos anos 20 (Welfare State).
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possibilitou a realizacdo de trabalhos com a deficiéncia mental, por outro, a
incorporacdo do sentido de evolugdo natural, pelas explicagbes acerca do
desenvolvimento das sociedades e do ser humano, trouxe-nos a crenca no
(pré)determinismo dessa evolugao.

Com o desenvolvimento acentuado da tecnologia e as continuas
descobertas no campo das ciéncias naturais (fisica, biologia, genética), o
pensamento evolucionista ganha novo impulso no final do século XX e o que foi
um discurso conhecido, apresenta-se como atraentemente novo. Atualmente
assistimos a um grande debate entre a neurogenética e as ciéncias sociais,
retomando a discussdo da “fatalidade genética” com um discurso mais
sofisticado. Enquanto, segundo o geneticista Sérgio Pena (1997), avangos da
ciéncia proporcionados, entre outros, pelo projeto Genoma Humano, tém
contribuido para esclarecer que crengas como a da superioridade de ragas nao
tém nenhuma base cientifica, os meios de comunicacao vém apresentando, nos
ultimos anos, uma grande quantidade de reportagens que “apontam a genética
como razdo para certas coisas absurdas” (op. cit.:6), tragando uma relagéo
direta entre heranga genética e comportamento humano e difundindo a idéia de
habilidades naturalmente herdadas.

Nesse sentido, temos a interessante contribuicdo do bidlogo inglés
Steven Rose (1997) que adverte que recentes descobertas da neurogenética
tém sido tomadas equivocadamente a fim de “solucionar as questées do
cérebro” e impelir a uma explicacdo causal direta entre gene e comportamento.
Para Rose (op. cit.), o reducionismo e o preconceito encontram-se nas raizes de
muitas divulgacdes cientificas'”.

Certamente uma das obras que contribui para um re-fortalecimento da
visdo naturalista de desenvolvimento & The Bell Curve, publicada em 1994, dos
autores R. J. Herrnstein e C. Murray, que apresenta, de modo geral, a

inteligéncia como tendo sua base geneticamente determinada, distribuida de

"Para exemplificar, Rose cita a proposta elaborada em 1992 de criagdo da Federal Violence
Initiative (Iniciativa Federal sobre a Violéncia) que, a partir da constatagcdo da violéncia, em
especial em negros de cidades americanas, defendia um programa de pesquisas com cerca de
100 mil criangas dessa populagdo, a fim de investigar fatores genéticos ou congénitos que as
predispusessem a um comportamento violento e anti-social. Rose conta ainda que, apesar
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forma diferenciada entre as ragas humanas e as posi¢coes sociais. Os autores
dessa obra tém historias de publicagdes em defesa da determinagao bioldgica
na organizagdo da sociedade, como podemos ver em artigo publicado na
década de 1970 :

“Nosso viés ambiental tem nos impedido de
perceber que a sociedade, quer queira quer
néo, esta sujeita a leis da biologia” (Herrnstein,
1973 apud Resnick & Fienberg, 1997)

Herrnstein & Murray acreditam que ha evidéncias de “ingredientes”
genéticos na capacidade mental e, também, no status social e defendem que
o0 desenvolvimento da sociedade ocorre adequadamente com bases na
meritocracia.

Taylor (1995 apud Resnick & Fienberg, 1997) apresenta sumariamente,
em um artigo, os principais temas da obra The Bell Curve, através do silogismo

abaixo:

1. a inteligéncia mensurada (Q.1.) é largamente herdada geneticamente;

2. o Q.l. esta correlacionado positivamente com uma variedade de
mensuracdes de sucesso socioecondmico na sociedade, como trabalhos de
prestigio, alto rendimento anual, alta formacédo educacional; e é inversamente
correlata a criminalidade e outras mensuracoes de fracasso social.

Concluséo: sucessos socioecon0micos (e fracassos) sdo, em larga
medida, causados geneticamente.

Segundo Resnick & Fienberg (1997:5), como corolario, Herrnstein &
Murray argumentam que, devido ao fato de o Q.l. ser, em larga escala,
geneticamente determinado, € portanto resistente a intervengdes educacionais e
ambientais.

No entanto, Resnick & Fienberg (1997) nos mostram que os argumentos

utilizados pelos autores de The Bell Curve séo, na verdade, uma critica aos

dessa proposta receber acusagdes de racismo, trés anos apos, em 1995, foram realizadas duas
conferéncias com o mesmo teor, uma na Inglaterra e outra nos Estados Unidos.
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I"® norte-americano, visto

gastos publicos com o Estado de Bem Estar Socia
que, para Herrnstein & Murray, nado s6 a politica do Welfare State é
contraprodutiva, na medida em que “encoraja valores e comportamentos
disfuncionais, além de produzir uma dependéncia” (welfare dependency), mas
também é economicamente custosa.

O conhecimento cientifico vai sendo construido no movimento da
sociedade, buscando (ou nao) solugdes para diversos problemas, respondendo
a diferentes interesses.

Ao analisar as diferentes posi¢cdes a respeito da deficiéncia, Amaral
(1995) ressalta os antagonismos, os conflitos e a nao linearidade do
movimento das idéias construidas na historia da humanidade retomando a luta
entre Hércules e as muitas cabecgas da Hidra de Lerna. As contradigbes sao
inerentes a construgdo do conhecimento, estdo presentes no entendimento
sobre a deficiéncia e na propria produgao cientifica. Produgéo esta, circunscrita

pelas caracteristicas da sociedade que a produz...

'® O Estado de Bem-Estar Social ou Welfare State pode ser caracterizado por uma posigéo
“intervencionista” do Estado nas relagdes de produgéo e pela implementagcéo de politicas de
corte social. Elaborado e implantado na Europa e Estados Unidos da América a partir de fins
dos anos 20 (durante a “grande depressdo”) pretendeu a implementacdo de medidas de
combate ao desemprego e o estabelecimento de direitos sociais a populagéo.
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Capitulo 2

Uma historia das idéias da Educag¢ao Especial no Brasil

O pensamento evolucionista, que se difunde com o desenvolvimento da
ciéncia moderna, deixa marcas mais evidentes na organizagao da sociedade
brasileira com a apropriagao e difusdo de um pensamento liberal, por parte dos
intelectuais nacionais, desde o periodo do Império. Autores como Cury (1988) e
Guiraldelli Jr. (1991) mostram-nos que aspectos da histéria da educagao
brasileira trazem registros dessa influéncia. Assim, vai-se buscando para a

educacio...

“um methodo racional, fundado sobre o
accurado estudo das faculdades mentais e seu
progressivo desenvolvimento.” (Joaquim
Russel, 1849 apud Massimi, 1990:54)

A crenga no ‘progresso natural” da sociedade, como parte do “progresso
natural e necessario de todo o universo”, esta presente em varios discursos,
sob varias “vestimentas”, revestidas (ou ndao) de um “rigor” mais ou menos

cientifico...

‘Ha paixbes que nédo sdo absolutamente
naturais e da constituicdo primitiva do homem:
como a ambigdo, a paixdo pelo interesse, a
voluptuosidade” (...)

(estas séo...)
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“enfermidades da alma, da mesma sorte que
as moléstias sdo enfermidades do corpo.”
(Tractado dos Peccados e Actos Humanos,
1851, apud Massimi, 1990: 57)

No contexto da sociedade brasileira também faz-se presente o
pensamento positivista, através de discursos oriundos sobretudo do pensamento

desenvolvido por Comte na Franca:

“Como era de se esperar de quem sempre
subordinou as suas preocupacgées cientificas
as suas aspiragbes sociais, tive a aventura de
encontrar uma filosofia (...) dotada do mesmo
caréter de certeza peculiar as ja constituidas e
abrangendo em sua coordenagdo 0S
fenébmenos politicos e morais.” (Miguel Lemos,
referindo-se ao positivismo comteano, 1875,
apud Holanda, 1985)"

A exaltagdo ao movimento autbnomo da natureza é também expressa
pelo pensamento positivista, que, segundo Cambauva (1988), deixa suas
contribuigdes na constituicdo das bases epistemologicas da Educagao Especial.

Como mencionado anteriormente, o movimento dessas tendéncias
filoséficas desenrola-se e impulsiona-se no desenvolvimento das sociedades
capitalistas industriais, e suas contribuicbes expressam-se em diferentes esferas
da organizagao social. Os preceitos da ciéncia moderna (observagao, descri¢ao
e classificagdo) sdo apropriados por varios campos para a produgcao do
conhecimento, em meio a uma atmosfera de valorizagao das ciéncias naturais e
de popularizagdo das teorias da evolugéo na biologia. Em suma, a partir da
valorizagdo do progresso das ciéncias naturais, ha grande espacgo para a
difusdo das idéias sobre o movimento “natural” da sociedade.

Especificamente no Brasil, esse modo de conceber a evolugao social
tem grande aceitabilidade e, a partir do inicio do século XX, deixa, de modo
mais evidente, suas contribuicdes nos rumos da educacédo brasileira, trazendo
implicagdes na forma como entender/promover a educagao especial. A

valorizagdo do pensamento cientifico, presente na organizagdo da sociedade

1% Miguel Lemos refere-se ao 1° volume do Cours de Philosophie Positive de Auguste Comte.
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brasileira mais incisivamente a partir do século XIX, penetra no discurso
educacional de forma marcante, a partir do inicio do século XX.

O atendimento a pessoas com deficiéncias no Brasil comeca,
propriamente, a época do Impériozo, com a fundacao de duas instituicbes: o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin Constant) em
1854, e o Instituto dos Surdos-Mudos, (atual Instituto Nacional da Educagéo dos
Surdos - INES), em 1856. Ainda no final do século, temos a implantagdo de
duas instituicbes para a educacdo de pessoas com retardo mental: uma em
Salvador e outra no Rio de Janeiro®'.

Estamos no século XIX e, segundo Cury (1988), no auge da influéncia do
pensamento liberal no Brasil, num movimento de valorizagdo das ciéncias
experimentais, “em seus métodos e aparelhamentos”, marcado pelo naturalismo
evolucionista.

Nas relagdes multiplas e diversas entre o “discurso” e a “vida”, vemos o
pensamento liberal presente (sendo produzido/produzindo - num movimento de
circularidade) nos proprios modos de organizagao da sociedade. A valorizagdo
do individuo e da liberdade individual implicam a exaltacdo a livre concorréncia
dos servigos e da prépria economia (em consonancia com o movimento “natural”
da sociedade). Assim, contraditoriamente, num pais com uma economia de base
escravocrata, aparece como principio na primeira Constituicdo Brasileira, em
1824, a “inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidaddos brasileiros”,
tendo por base a ‘liberdade, a segurancga individual e a propriedade”, - um
discurso plenamente coerente com a modernidade de seu tempo.

O complexo movimento da sociedade acaba encontrando expressividade
no delineamento e priorizagao de diferentes agcdes. A atencdo com a educacao
nacional propriamente é, de certo modo, inaugurada pelo seu quase
silenciamento, quando, em 1824, a primeira Constituicado Brasileira traz os

seguintes compromissos com a educacdo da populagcdo: a gratuidade da

% Ribeiro (1979) aponta a década de 1850 como época fértil de realizagbes no campo da
educacgao no municipio da Corte brasileira, com a criagdo da Inspetoria Geral da Instrugao
Primaria e Secundaria do Municipio da Corte (1854) e a reformulagdo dos estatutos da
Academia de Belas Artes (1955), entre outros.

*"Para maior conhecimento sobre a histéria da Educagéo Especial no Brasil, ver Jannuzzi (1985)
e Mazzotta (1996).
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instrugcdo primaria ‘a todos os cidadéaos” e a criacdo de colégios e
universidades “onde seré&o ensinados os elementos das ciéncias, belas-letras e
artes”. Nao explicita, porém, de que setor da sociedade (publico?, privado?,
religioso?) sera a responsabilidade da “instrugdo primaria” e de que forma
devera ser dada. Lembremos, também, que o grupo dos ‘“fodos os cidadgos”
certamente ndo deve incluir a massa de trabalhadores, que em sua maioria era
escrava. Assim, nao ha explicitamente a assung¢ao da instrugdo a populagao
pelo Estado?®.

Podemos nos lembrar que a implementagdo dos servigos educacionais
no Brasil - colénia ocorre através do ensino religioso, com a Companhia de
Jesus e a Igreja Catdlica é a grande responsavel pela instrugao até a expulsao
dos jesuitas no século XVIII.

Na primeira Constituicdo da Republica, em 1891, a educagao aparece

dentre as incumbéncias do Congresso Nacional:

“Incumbe, (...), ao Congresso (Nacional), mas néo
privativamente...

(...)

Animar o pais ao desenvolvimento das letras, artes
e ciéncias, bem como a imigragdo, a cultura, a
industria e comércio, sem privilégios que tolham a
acdo dos governos locais.
Criar instituicbes de ensino superior e secundario
nos Estados.” (Constituicao Brasileira de 1891, art.
35, paragrafos 2° e 3°)
E na “Declaracédo de Direitos”, que estabelece a laicizagdo do ensino
ministrado nos estabelecimentos publicos (paragrafo 6° do art. 72).
A assuncao explicita da educagdo continua a ndo existir e, por esse
quase silenciamento sobre a educacdo, podemos visualizar o espaco existente
para o oferecimento de ensino por instituicdes privadas, ndo s6 legalmente,

mas também, pela escassa presenca do Estado nesse setor. Nesse

2 Estado pode ser entendido como instituigdo que tem como fungéo assegurar, administrar e
conservar a estrutura de determinada sociedade, portanto, no sentido de “Poder Publico”. As
formas que vai adquirir “... ttm suas raizes nas condi¢des materiais de vida” (Marx-Engels, 1983
apud Carnoy, 1988:66), emergindo das relagbes de produgdo. Desse modo, o Estado é “um
produto da sociedade num determinado estdgio de desenvolvimento” (Engels, 1981, apud
Carnoy, 1988:70)
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contexto, as diferentes regides do pais se organizam dentro das possibilidades

existentes. Como exemplo, vemos um Decreto-Lei do estado de Minas Gerais

dispensando da frequéncia as aulas, o aluno nas seguintes circunstancias:

“a) a falta de escola publica ou subvencionada num
circulo de raio de dois quilbmetros em relagdo as
criangas do sexo feminino e de trés para as
criangas do sexo masculino; b) incapacidade fisica
ou mental certificada pelo médico escolar ou
verificada por outro meio idéneo; na incapacidade
fisica se compreendem, além das deformac¢bes ou
enfermidades que fisicamente inabilitam para a
freqliéncia, as moléstias contagiosas ou repulsivas;
c) indigéncia, enquanto nédo se fornecer, pelos
meios de assisténcia previstos neste regulamento, o
vestuario indispensavel a decéncia e a higiene; d) a
instrugéo recebida em casa ou em estabelecimento
particular” (Decreto - Lei n. 7970-A de 15 de outubro
de 1927, apud Peixoto, 1981)

Com a Republica, o liberalismo (que de certa forma ja esta presente na

Monarquia) encontrara grande possibilidade de desenvolvimento. Valores como

a produgéao de lucros, o individualismo, a exaltagdo do self-made man ganham

forca...

“..No terreno econémico observamos a eclosédo
de um espirito que, se ndo era novo, mantivera-
se nho entanto na sombra e em plano secundario:
a ansia de enriquecimento, de prosperidade
material. Isto, na Monarquia nunca se tivera como
um ideal legitimo e plenamente reconhecido; o
novo regime o consagrara. (...) Nenhum dos
freios que a moral e a convencdo do Império
antepunham ao espirito especulativo e de
negocios subsistira; a ambigdo do lucro e do
enriquecimento se consagrara num alto valor
social.” (Caio Prado, comentando sobre o
pensamento liberal e as mudancas na
organizacgao social com o advento da Republica,
1945, apud Monzani, 1996:541/557)

Vivemos, com o advento da Republica, uma ampla difusdo do discurso

sobre a “modernizacdo” da sociedade, de exaltacao a “livre concorréncia” e de
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valorizagdo das iniciativas privadas. Nesse contexto, a concomitancia entre os
servigcos publicos e privados23 sdo comuns, inclusive no setor de servigos
sociais.

Na Educacao Especial, tal concomitancia esta presente desde o inicio do
século XX, propiciando o estabelecimento de uma ténue linha entre os limites e
0s papéis dos servigos de atendimento “publico” e “privado”, resultante, entre
outros fatores, da dindmica na luta de interesses dos segmentos sociais.

Desse modo, as instituicbes “privadas”, principalmente no setor do
atendimento especializado a pessoas com deficiéncias, apresentam-se na
histéria do atendimento a Educacéo Especial como extremamente fortes, com
lugar garantido no discurso oficial, chegando a confundir-se com o proprio
atendimento “publico” aos olhos da populacdo, pela “gratuidade” de alguns
servicos.

Tais instituigdes surgem no Brasil no inicio do século XX. A partir de
dados historicos (Jannuzzi, 1985; Mazzotta, 1996), identificamos o Instituto
Pestalozzi, criado em 1926 no Rio Grande do Sul, como a primeira instituicao
particular especializada no atendimento a criangas com deficiéncia mental.
Como as instituigdes de carater filantrépico atuais, a primeira Pestalozzi atendia
parte de seus alunos através de convénios com instituicdes publicas.

Segundo Mazzotta (1996:42), essa instituigdo introduz no Brasil a
concepgao da “ortopedia das escolas auxiliares” européias. Tal concepgéao
decorre da incorporacdo dos conhecimentos das ciéncias naturais pelas
ciéncias humanas e da visdo estritamente organicista da deficiéncia mental.

Como ocorreu na Europa dos séculos XVIII e XIX, ha a incorporacéo dos
conhecimentos cientificos e da idéia de modernidade racional no interior das
instituicdes, consonantes com o discurso liberal da época. Nesse sentido,
Foucault (1977a:93), ao analisar a pratica clinica na Europa, argumenta que, a
partir do século XVIII, torna-se necessaria a medicina e as praticas hospitalares,

“uma estrutura compativel com os principios do liberalismo”.

* Neste trabalho consideramos instituicbes de ensino publicas aquelas “criadas ou
incorporadas, mantidas e administradas pelo Poder Publico”, e privadas, as ‘mantidas e
administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado”, conforme Artigo 19, | e Il da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional de 20 de dezembro de 1996.



24

Ainda nos utilizando das palavras de Foucault (1977b), podemos dizer
que a idéia de uma ‘tecnologia do poder sobre o corpo”, apoiada no
conhecimento cientifico, entra em todos os campos do conhecimento, inclusive
na Educacao Especial.

Que significados teria uma ‘“tecnologia do poder sobre o corpo”

em/de/para uma pessoa que freqlenta uma instituicido especializada?

“...aqui a gente tem hora para trabalhar, hora para
conversar, hora para tomar banho, hora para
levantar (...) s6 que a ordem é muito demais. Além
de vocé aprender alguma coisa melhor, vai entrando
uma ordem no seu ouvido e saindo uma fumacga no
outro” (depoimento do interno J.R.B. de uma
instituicdo especializada em S&o Paulo, apud De
Carlo, 1997:79)

Ha o “olhar’ de quem “sofre” o “tratamento especial’, ha o “olhar’ de
quem “propde” o atendimento. No contexto da modernidade, a pratica

pedagdgica, incorporando o “olhar” das ciéncias naturais, pretende

“enquadrar o individuo no tipo e ler nos corpos
sinais que uma ciéncia determinista constituia
como indices de normalidade, anormalidade, ou
degeneragcdo. Era classificar o tipo segundo
divisbées inscritas na natureza, que repartiam e
hierarquizavam a humanidade.” (Carvalho, 1997:
275).

Esse movimento de valorizagdo do discurso “cientifico” esta presente na
abordagem (ou “explicagéo”) de todos os problemas sociais. Lopes, em 1930,
apresenta em seu artigo Menores Incorrigiveis trés medidas de “profilaxia” a

delinqténcia:

“‘combater o alcoolismo e a syphilis dos
procriadores, evitagdo da unido de individuos
tarados e segregacdo e esterilizagdo dos
degenerados de acordo com o parecer de
comissées técnicas.” (Lopes, 1930, apud Costa,
1976:45)
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Tanto a organizacdo das instituicbes privadas especializadas no
atendimento a educacao especial, como a formacido das primeiras classes
especiais®*, ocorrem nessa atmosfera.

As classes especiais publicas vao surgir pautadas na necessidade
cientifica da separagao dos alunos normais e anormais, na pretensao da
organizacao de salas de aula homogéneas, sob a supervisdo de organismos
de inspegao sanitaria que incorporam o discurso da ortopedia, a partir dos
preceitos da racionalidade e modernidade.

A pratica de separacdo das criangas tem, para a época, segundo
Carvalho (1997), um carater humanitario por ser proposto por uma pedagogia
cientifica e racional. Essa pedagogia cientifica legitima-se por estar “fundada na
natureza”.

E também com esses pensamentos que Helena Antipoff, na década de
30, marca a educagao especial, provendo ao Instituto Pestalozzi de Minas
Gerais, tanto uma base cientifica, quanto uma idéia ligada ao exercicio do
assistencialismo. Dias (1995:50), fazendo referéncia a Daniel Antipoff (1975),

apresenta como finalidades desse Instituto a organizagao de:

“classes especiais para educacgéo e tratamento de
criangcas deficientes, cursos especiais para
anormais, pesquisas cientificas sobre causas,
formas e tratamento de anormais, centro de
informagbées e  estatisticas, relativas aos
excepcionais, redacdo de revistas e publicacéo,
centro de educagdo e propaganda eugénica,
centro de orientagdo profissional dos deficientes,
assisténcia a infancia excepcional e socialmente
abandonada.”

O discurso cientifico, as idéias de modernizagdo e racionalizagéo,
caracteristicas do movimento industrial das sociedades capitalistas, também

tornam-se presentes nas propostas de organiza¢do educacional:

** Ha registros de atendimento a alunos com deficiéncia mental em ensino regular, juntamente
com pessoas com deficiéncias fisicas e visuais, em 1887, na Escola México, no Rio de Janeiro
(Jannuzzi,1985).
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‘A tentativa de agrupar criangas em classes
homogéneas, (...) nada mais faz que obedecer a
um principio fecundo, encontrado na ordem do dia
nos estabelecimentos industriais. Esse principio é
0 da organizagéo racional do trabalho, posto em
evidéncia por W. Taylor, desde o fim do dltimo
século. (...) O agrupamento dos alunos em
classes homogéneas, segundo seu
desenvolvimento mental, é, neste sentido, uma
das combinagbes de organizagdo racional do
trabalho pedagogico.” (Helena Antipoff, 1930s(?)
apud Dias:1995,43)

No entanto, o discurso (como a propria sociedade) nao € homogéneo e a
polifonia pode ser ouvida na critica a organizacdo da “nova” sociedade (e

seus valores) que se estabelece...

‘A concentracdo industrial é que creou o0s
problemas do pauperismo, do urbanismo, das
crises-industriaes, do oOdio entre as classes, da
desespiritualizagdo das massas.” (Alceu Amoroso
Lima, 1934, apud Cury, 1988:52).

Com o crescimento das cidades (que ocorre principalmente a partir da
década de 30), devido a configuragdo que vai tomando o pais em sua

organizacdo “urbana’®

ocasionada pela industrializagdo, vemos também o
crescimento da preocupagdo com a escolaridade da populagdo. Tal
preocupacao vai ficar registrada na Constituicao Brasileira de 1934, quando fica
estabelecida, pela primeira vez, como competéncia da Unido, tracar as
diretrizes da educagdo nacional (o que vai ocorrer em 1961)%, ao mesmo
tempo em que fica estabelecida como competéncia tanto da Unido como dos

estados a difusédo da instrugéo publica em todos os seus graus.

?® Segundo dados do IBGE (1977), em 1940 o pais possuia uma populacdo de 41.236.315
habitantes, sendo que 12.880.182 (31%) viviam em zona urbana e 28.356.133 (69%) na zona
rural. Ja em 1970, dos 93.139.037 habitantes, 52.084.984 (56%) vivem nas cidades, enquanto
que 41.054.053 (44%) na zona rural.

% A Constituigdo de 1937 reitera essa posicdo, explicitando que: “Compete privativamente &
Uniéo legislar sobre (...) as Diretrizes da educagéo nacional”.
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“A educacdo é direito de todos e deve ser
ministrada pela familia e pelos poderes
publicos...”

Assim €& apresentada a responsabilidade sobre a educagdao na
Constituicdo de 1934. Apesar do crescimento do numero das escolas publicas
a partir desse perl'od027, o0 numero de criangcas com deficiéncias matriculadas
nas escolas é bastante pequeno?®.

O discurso dos “direitos naturais” e “liberdades individuais® faz-se
presente, também, em 1937, quando a educacdo é assim definida pela

Constituicao Federal:

“A educacgéo integral da prole é o primeiro dever e
o direito natural dos pais. O Estado néao sera
estranho a esse dever, colaborando, de maneira
principal ou subsidiaria, para facilitar a sua
execugdo ou suprir as deficiéncias e lacunas
da educacgao particular.” (Grifo nosso)

A preocupagdo em “suprir as deficiéncias e lacunas da educagdo
particular” ganha outra versao na Constituicao Brasileira de 1946, que explicita
a proibicdo de cobrangca de impostos a instituicbes de educacdo ou de
assisténcia social “desde que suas rendas sejam aplicadas integralmente no
pais para os respectivos fins”.

A educacao passa a ser entendida como “direito de todos”, dada no lar e
na escola, devendo inspirar-se nos principios e idéias de solidariedade humana.

Com poucas classes especiais e com o “espago”’ garantido (tanto na
“vida” como no “discurso”) pela legislagao, é fundada, em 1954, no estado do
Rio de Janeiro, a primeira Associagcao de Pais e Amigos dos Excepcionais -
APAE, que vai se desenvolver ocupando “o0 espago vazio da educagéo especial

como rede nacional” (Silva, 1995:36).

“’Sobre o aumento quantitativo das escolas publicas, ver Romanelli (1989), pagina 66 e
seguintes.

8 Segundo dados estatisticos do Ministério da Educagéo, teremos um aumento significativo das
classes especiais (principalmente para alunos com deficiéncia mental), somente a partir da
década de 1970. Ver Brasil (1975b).
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A partir de iniciativas pessoais e privadas, esta instituicao apresenta-se a
sua fundacado como “instituicdo privada que busca atender as necessidades da
educagdo especial publica” (Silva, op. cit...41 - grifo nosso), propondo-se a
escolarizagdo das criangas, que nao estava ocorrendo de modo satisfatorio na
rede de ensino.

A APAE é concebida tendo como parametro a organizacado da National
Association for Retarded Children dos Estados Unidos da América, que consistia
em uma associagcdo de assisténcia as criangas excepcionais. Segundo Silva
(1995), desde a criagédo da APAE ha a preocupagado de seguir um modelo de
associacdo que se desenvolva em rede nacional, com a caracterizacao inicial
de um “movimento” em prol da crianga excepcional.

A preocupacéao direta de forma abrangente do Estado Brasileiro com a
Educacdo Especial ocorreu recentemente em nossa historia, mais
especificamente em 1961, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LBD,
(Lei 4.024/61). Até essa data, sdo organizadas campanhas como: Campanha
para Educacgao do Surdo Brasileiro — CESB, em 1957, Campanha Nacional de
Educacdo e Reabilitagcdo dos Deficitarios Visuais — CNERDV, em 1958, e
Campanha Nacional de Educacgédo do Deficiente Mental — CADEME, em 1960,
que estavam subordinadas diretamente ao Ministério da Educagao e Cultura.

Quando, em 1961, a legislagao brasileira explicita 0 compromisso com a
educacédo especial, com a Lei 4.024, ja existe no pais uma organizagao
consideravel do atendimento ao aluno com deficiéncias em instituicdes
particulares de carater assistencial e em algumas classes especiais publicas.

Entre os fatores que colaboraram para a atengéo dispensada a Educagao
Especial na LDB de 1961 esta o ingresso de parte da populagao
economicamente menos favorecida a escolarizagado, decorrente do aumento
crescente das escolas publicas em relacdo ao numero de habitantes. A partir
desse momento, notamos a preocupacdo dos poderes publicos com os

problemas de aprendizagem e com a Educacgao Especial propriamente.
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Nesse momento, o movimento econdmico mundial esta em pleno
desenvolvimento do capitalismo avancado, de orientacdo keynesianazg,
solidificando o chamado “Estado de Bem-Estar Social’ ou Welfare State, cuja
caracteristica € a implementacdo de Politicas Sociais®® através de servicos
publicos de atendimento a populacao. Essa caracteristica pode ser identificada
em todo mundo capitalista, principalmente nos paises “mais avangados”
constituidos em uma “Social Democracia”.

No entanto, autores que analisam o caso do Brasil identificam, aqui, a
formagcdo de um Estado  “meritrocratico-particularista” ou “conservador”,

desenvolvido de 1930 a 1980, que se fundamenta na crencga de que

“..as pessoas devem estar em condicbes de
resolver suas proprias necessidades, com base
em seu trabalho, em seu mérito, no desempenho
profissional, na sua produtividade.” (Draibe,
1993:7-8)

Podemos notar uma certa semelhanca entre a caracterizagcdo atribuida
por Draibe (1993) a organizagdo social brasileira, de valorizagdo do meérito
individual, e o preceito valorizado pela educacdo cientifica de propiciar o
desenvolvimento das capacidades “naturais” de cada pessoa em particular.

Nesse contexto social e ideolégico, o conteudo da LDB 4.024/61 vai
regularizar as “funcdes” entre os servigcos publicos e privados, assim como as
formas de atendimento. Desde aquela época, o atendimento ao aluno com
deficiéncia €& proposto “dentro do possivel” na educagéo regular, ao mesmo
tempo que também €& garantido apoio financeiro as instituicdes particulares
consideradas eficientes pelos critérios dos Conselhos Estaduais de Educacgéao.

A relagdo estabelecida pela legislagdo entre o poder publico, as

instituicdes privadas e o ensino regular, no que se refere as responsabilidades

% Keynesianismo refere-se a doutrina econdémica elaborada por John M. Keynes (1883-1946)
de organizagéo capitalista, desenvolvida no periodo da “grande depressao”.

% Entendemos por politica social 0 modo pelo qual o Estado tenta regular as relagdes entre
capital e trabalho, a fim de garantir uma estrutura basica de manutengdo da mé&o-de-obra no
processo de producdo econdmica capitalista (Ver Esping-Andersen,1991, entre outros).
Historicamente, as politicas sociais se desenvolvem e s&o implantadas para garantir
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no atendimento, caracteriza-se por uma ambiguidade no discurso®'. Ao propor
atendimento “integrado” na rede regular de ensino delega, ao mesmo tempo,
as instituicbes sob administracdo particular a responsabilidade de parte do
atendimento, através da “garantia” de apoio financeiro.

Dessa forma, a distribuicdo de servigos que ja ocorria, anteriormente a
década de 60, entre os grupos privados, como as Sociedades Pestalozzi e as
APAEs (que se responsabilizavam pelo atendimento a clientela mais
comprometida), e as classes especiais publicas (que provavelmente atendiam
a populacdo menos comprometida), € normatizada em 1961.

Ao analisar a proposta explicitada na Lei 4.024/61, podemos dizer que,
ja naquele momento, a Educagdo especializada ndo seria assumida
diretamente pelo Estado, ou seja, ndo se daria, em sua maioria, na escola
publica, mas em instituicdbes especializadas de carater assistencial (com
algumas excecgoes).

Ainda, como Mazzotta (1996) aponta, o Artigo 88 da LDB/61 pode ser
interpretado como uma concomitancia de “formas” de educag¢ao de modo que,
ndo se adaptando ao sistema geral de educagao, o excepcional deveria/deve

ser enquadrado em um sistema especial de educagao, entendendo-se que

“..as acbes educativas desenvolvidas em
situagbes especiais estariam a margem do sistema

)

escolar ou ‘sistema geral de educagéao.’.
(Mazzotta, 1996:68)

Quando o Estado se compromete na subvencgao de toda iniciativa privada
considerada eficiente pelos Conselhos Estaduais de Educagao, fica

estabelecida uma indefinicdo na distribuicdo das verbas publicas, ja que

“nao fica esclarecida a condigcdo de ocorréncia da
educacdo de excepcionais; se por Servigos

rentabilidade da mao-de-obra. No entanto, esse processo também é impulsionado pela luta
das forcas trabalhadoras, que visa a melhoria das condigbes de vida e do préprio trabalho.

A regulamentagdo dos setores publicos e privados na educagao brasileira € discutida por
varios autores: Plank (1991), Gentili (org.) (1995), Jannuzzi (1997), entre outros.
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especializados ou comuns, se no ‘sistema geral de
educagdo’ ou fora dele.” (op. cit. :68)

Podemos entender a LDB/61 dentro da dinamica de lutas de forgas que
ocorre no Congresso Nacional aquela época, a qual Saviani (1988) identifica
como efeito da “estratégia da conciliagdo”. Saviani (op. cit.) ainda chama a
atengao para o fato de que viviamos um quadro de “democracia restrita”, com
difusdo do discurso liberal.

Como visto anteriormente, o enaltecimento da livre concorréncia e a
crenga na “evolugdo natural” da sociedade s&o caracteristicas do pensamento
que se difunde a partir da modernidade para a sustentagdo do capitalismo: o
pensamento liberal. O individuo aparece como forca motriz da sociedade para
o liberalismo classico. Warde (apud Cambauva:1988) ressalta que o
liberalismo pode ser visto como a forma de pensamento representante da
ordem capitalista.

Na LDB/61 o liberalismo pode ser identificado, dentre outras formas, nos
fins da educacdo ‘inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana” e na posicao do Estado frente a Educacdo e a
Educacgao Especial.

A discussdo a respeito da responsabilidade do Estado em relacdo a
educacgao ja estd posta, segundo Buffa (1979:20), durante a tramitagcdo da
LDB/61, explicitada no conflito escola particular x escola publica. Mais
especificamente, desde 1956, a idéia de descentralizagdo da educagao
brasileira, associa-se aos interesses privados.

Em 1967, a primeira Constituicado apds o Golpe de Estado de 1964 prevé
0 estabelecimento dos planos nacionais de educacdo e a Emenda
Constitucional de 1969 estabelece a execugao desses planos nacionais, assim
como dos planos regionais de desenvolvimento. A legislagdo sobre as
diretrizes e bases da educacdo nacional também é prevista. Desse modo, em
1971, a Lei Educacional n° 5.692, em seu Artigo 1°, assume como objetivo
geral da educagao de 1° e 2° graus ‘proporcionar ao educando a formagdo

necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
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auto-realizacao, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania”.

Nesse momento notamos ainda a forte influéncia do pensamento liberal.
A orientagédo tecnicista marca definitivamente a Lei 5.692/71, que, segundo
Saviani, “completa o ciclo de reformas educacionais destinadas a ajustar a
educacgéo brasileira a ruptura politica perpetrada pelo golpe militar de 64” (op.
cit.:126), como exigéncia de continuidade da ordem so6cio-econdmica.

Se, em 1971, o tecnicismo ndo se apresenta de modo claro para a
Educacao Especial, quando apenas é proposto “tratamento especial” aos
alunos que necessitem desse servico, ele torna-se evidente no Parecer do CFE
n° 848/72 que enfatiza a importancia da implementacao de técnicas e servigos
especializados para o atendimento adequado a excepcionalidade.

Que técnicas e servigos seriam “adequados” para o atendimento a
excepcionalidade? Poderiamos ler aqui a reapresentacdo da idéia de
“tecnologia do poder sobre o corpo” de Foucault ?

Cambauva (op. cit.) aponta para o fato de que, naquele momento,
aliavam-se duas concepgbdes educacionais complementares: a crenga no
desenvolvimento das potencialidades do individuo e a exaltacdo das técnicas
instrucionais proprias que permitissem esse desenvolvimento. Podemos
verificar que a racionalizagdo, ja presente no discurso educacional desde o
inicio do século, torna-se oficialmente presente na legislacdo educacional de
carater tecnicista. A educagéo é considerada como necessaria para 0 progresso
da sociedade, pois possibilita a adaptagao da pessoa em seu meio.

No Artigo 9° da Lei 5.692/71, podemos notar uma preocupagédo na

caracterizacao da clientela de Educacao Especial, que é definida como:

“alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou
mentais, os que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados” (grifo nosso).

Que leituras podemos fazer dessa definicdo? Que critérios estariam

presentes para o estabelecimento dessa populagao?
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Por um lado, podemos retomar conceituacbes anteriores sobre a
populagdo com “anormalidade de inteligéncia”, como a apresentada por Basilio

de Magalhdes em 1914. Estes homens e mulheres seriam os

“viciosos ou viciados, imorais ou
amorais...como sejam o0s vagabundos e
mentirosos habituais, os pervertidos sexuais
(pederastomaniacos, etc.), os dominados pelo
instinto destruidor (homicidas, envenenadores,
psicomaniacos), 0s cleptomaniacos,
dipsomanisacos, efc. {(...)

(e os com)

“atrasos no ponto de vista de sua
escolaridade” (Basilio de Magalhaes, 1913,
apud Jannuzzi, 1985: 44-5) (grifo nosso)

Também, podemos “ler” uma historia ainda mais remota, talvez situada
por volta do século Xlll, quando encontramos na formagdo das primeiras
instituicdbes todos os tipos de desvalidos: “doentes mentais”, “deficientes” ou
“delinqlientes”.

Por outro lado, a identificagao da clientela da Educacao Especial com os
‘problemas de aprendizagem” e “sociais”, surgidos com o ingresso da
populagdo economicamente menos favorecida a escola com a expansao da
rede publica, reitera a posicdo de descaso do servigo publico em relagdo a
educacdo de maneira geral e, especialmente, em relacdo a educacdo da
populagdo mais comprometida. Pela especificagao da Lei 5692/71, é atribuida a
educacdo especial a responsabilidade de atendimento de criancas sem a
necessidade de diagndstico de deficiéncia mental ou, em outras palavras, torna-
se legitima a transformagéao de criangas “atrasadas” em relagao a idade regular

" 32 O sucesso ou fracasso

de matricula em “deficientes mentais educaveis
dessa clientela é respaldado pelo discurso das “potencialidade inatas” e pela

implementacéao e utilizacdo de técnicas especializadas.

%2 Em outra oportunidade, pudemos registrar e analisar o encaminhamento de criangas para as
classes especiais estaduais, no municipio de Corumba-MS, sem qualquer diagndstico formal por
parte da escola. Ver Kassar (1994, 1995).
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A concomitancia dos servicos publicos e privados transcende a
escolaridade propriamente dita, quando sdo estabelecidos critérios para a
elaboragao do diagnéstico em 1977 através da Portaria Interministerial n° 477
dos Ministérios da Educacao e Cultura e da Previdéncia Social. Nesse momento
abre-se, também, o0 espaco para os servicos privados, quando nado houver
servigos especializados da LBA/MPAS, devendo recorrer-se & comunidade®.

Como argumenta Jannuzzi (1996), a convivéncia ambigua dos setores
publicos e privados em nosso pais acaba por se caracterizar numa “parcial
simbiose”, permitindo que o setor privado exerca influéncia na determinacao
das politicas publicas. Como exemplo, Jannuzzi aponta a prépria criacdo do
Centro Nacional de Educacao Especial - CENESP em 1973, que ocorre através
de influéncia das entidades privadas de Educacao Especial.

Essa “simbiose” ganha visibilidade em outros momentos da histdria,
como por ocasido do Ano Internacional das Pessoas Deficientes, organizado
pela Organizacao das Nagdes Unidas — ONU, em 1981, quando o Ministério da
Educacdo recomenda a participacdo ativa das organizagbes nao-
governamentais no processo de “integracao social”, praticamente delegando a
elas a responsabilidade de desenvolvimento de oficinas de producéo®.

Podemos verificar como uma das conseqlUéncias posteriores dessa
politica de atendimento os dados fornecidos pelo Ministério da Educagao sobre
o0 ano de 1981: 17,1% de alunos que recebiam atendimento especializado
encontravam-se em instituicbes administradas pelo Estado (municipal, estadual
ou federal), enquanto que 82,9% estavam em instituicdes particularesSS. Em
1988, novos dados fornecidos pelas Estatisticas do Ministério da Educacao,
mostram uma alteragdo nas porcentagens, contudo, ainda confirmando a
mesma divisdo entre os atendimentos: 21,78% de alunos em instituicdes sob
administragdo publica, e 78,21% em instituicdes privadas®.

Quanto ao atendimento de alunos em classes especiais no ensino

regular, ha uma alteragdo de porcentagem, de modo que, segundo numeros

®\/er Portaria Interministerial n° 186 de 1978.
*Essa relagdo € apresentada por Silva (1995:92).
*\er BRASIL. (1984).

%\/er BRASIL (1991a, 1991b).
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fornecidos pelo Ministério da Educacao em 1988, a rede publica promovia 97,19
% dos atendimentos. No entanto, varios trabalhos, como Schneider (1977),
Paschoalick (1981), entre outros, tém discutido a caracterizacdo das classes
publicas especiais. Se somarmos aos dados estatisticos os resultados dessas
pesquisas que discutem a caracterizacdo da clientela dessas classes, podemos
nos perguntar: qual sera o “verdadeiro” numero de criangas com deficiéncias
atendido pelos servicos publicos?

Parece-nos que a organizagao da Educagao Especial em nosso pais vem
promovendo uma caracterizagao especifica do atendimento de modo que, sob
administragdo particular tém sido atendidos os considerados mais lesados, e
sob administragao publica, os chamados “educaveis”.

Diante desse quadro, podemos, muitas vezes, verificar in loco a auséncia
de uma populacdo mais comprometida nos bancos escolares publicos. Essa
populacdo, quando atendida, esta nas instituicbes especializadas particulares.
A preocupacgao com a elegibilidade da clientela da Educacdo Especial ecoa de

vozes vindas do préprio poder publico:

“..na verdade, muitos (dos atendidos pela
Educagéo Especial) ndo sdo alunos portadores de
deficiéncias e condutas tipicas e,
conseqlientemente nunca deveriam ter sido assim
rotulados nem entrado em estatisticas de
Educagdo Especial.” (Carvalho, 1994 apud
Jannuzzi, 1997: 190)

Bueno (1997:175), ao analisar a questdo da distribuicdo da clientela da
educacao especial, alerta para o fato de que, por n&o incorporar a maior parcela
das criangas anormais, a educagao especial contribui para a disseminagéao da
idéia de irreversibilidade da anormalidade.

Em fins da década de 1980, vivemos no Brasil a reconstrucdo da
sociedade democratica marcada por grande movimentagdo popular, apos 21
anos de ditadura militar. Além da reorganizagdo dos partidos politicos, vemos,
nesse periodo, a organizagdo da sociedade em diferentes formas de

associagodes, buscando garantir sua participagao nas decisdes politicas do pais.
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Embora o mundo ja esteja nos mares da crise do Estado de Bem-Estar
Social, algumas alteragcdes legais elaboradas nesse periodo, como a
Constituicao Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA,
tém aspectos que podem ser analisados como frutos da movimentacdo da
sociedade, que busca, através do poder legislativo, assegurar varias garantias
sociais € a democratizagao das instancias decisorias.

O Governo Sarney (1985 -1990), apesar de nao ter sido eleito por voto
direto, tem seu mandato caracterizado, de certo modo, por um discurso
democratico e de atencdo as questdes sociais. No entanto, o discurso, como a
prépria dindmica da sociedade, é contraditorio. No contexto de alguns avangos
nas discussdes sociais, a Educacao Especial é apresentada como um problema
de reivindicacio de direitos, mas também como “um problema de bondade™’.

A participacéo da sociedade, nesse momento, € simbolizada por varios
acontecimentos, como o convite do Presidente da Republica aos dirigentes de
instituicdes especializadas (publicas e privadas) de Educacao Especial do pais,
por ocasido da criagdo da Coordenadoria para a Integragcdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia — CORDE, em 1986.

Outra das acdes de ambito nacional na Educacao Especial é a Portaria
CENESP/MEC n° 69 de 1986, que estabelece normas para prestacdo de apoio
técnico e financeiro a instituigdes publicas e privadas. E interessante notar que,
nao s6 o compromisso na distribuicdo de verbas se da tanto no ambito do
publico quanto do privado mas, como argumenta Mazzotta (op. cit), é
proporcionada as instituicbes e entidades privadas maior possibilidade de
utilizacdo de recursos. Essa Portaria também atribui a Educacido Especial,
como parte integrante da Educagéo geral, o objetivo de desenvolvimento das
potencialidades, como justa representante do pensamento liberal.

Durante o periodo de reconstrugdo democratica, € promulgada, em 5 de

outubro de 1988, a Constituicido Federal e sado discutidos o Estatuto da

37Referimo—nos ao discurso do Presidente da Republica José Sarney, em 1985, ao assinar o
decreto que institui o “Comité para o Aprimoramento da Educagado Especial” para a elaboracao
de um Plano Nacional de atendimento as pessoas com deficiéncias. Ver MEC, 1985.
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Infancia e Adolescéncia - ECA e a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional.

A Constituicaio Federal traz como marca o0 movimento de
descentralizacdo. Esse processo caracteriza-se por um redimensionamento das
competéncias entre a federagdao, estados e municipios, propiciando um
afastamento gradativo do poder Federal, a partir da valorizagdo dos poderes
municipais. Nesse sentido, € prevista a criacdo de Conselhos Municipais nas
areas sociais que possibilitem a participacdo da sociedade civil nas decisées
locais. No contexto de mobilizagao e participagao social, o texto Constitucional é

aprovado concebendo a educagao como:

“direito de todos e dever do Estado e da familia...”

Em relagcdo a Educagdo Especial, a Constituicado de 88 continua
priorizando o atendimento do aluno com deficiéncias no ensino regular e
explicitando a participagdo das instituigbes particulares. A colaboragdo dos
setores privados no atendimento a Educagao Especial volta a ser explicitada no
Artigo 227 do Titulo VIII, Capitulo VII que prevé programas de prevencgao,
atendimento e treinamento para o trabalho de “portadores de deficiéncia fisica,
sensorial ou mental”.

Atenta a essa questdo, Oliveira (1997) chama a atengéo para a discussao
apresentada por Vieira (1987) que mostra que a diferenga entre o publico e o
privado é sutilmente dissolvida no texto Constitucional, com a apresentacido de
um novo conceito: as instituicdes “comunitarias”, que sdo consideradas como
entidades publicas nao-estatais, com diferenciacdo no recebimento de verbas
publicas.

Ao mesmo tempo que continuamos a ver a forte presenca do setor
privado nas propostas de atendimento, a nova Constituigdo prevé a garantia de
salario minimo as pessoas portadoras de deficiéncias e idosos que nao
possuirem meios para a prépria manutengao (Art.203, inciso V).

Pode-se dizer que as contradicoes presentes na Constituicdo de 1988,

na qual podemos identificar avangos e recuos do Estado frente as questdes
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sociais, sdo, antes de tudo, registros do movimento da propria sociedade,
formada por setores antagbnicos, acabando por prevalecer, como ja ocorrido
em outros momentos, as estratégias de conciliagao.

Também com o apoio das associagdes e profissionais de diferentes
areas de atuacédo, é aprovado o Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA,
ou Lei n° 8069/90 que vem substituir o cdédigo de menores, garantindo
protecdo e direitos de criangas e adolescentes. Para a implementacao plena
dessa Lei é prevista a implantagdo de Conselhos dos Direitos da Crianga e
Adolescente, nos niveis federal, estadual e municipal, com ampla participagao
popular. Quanto a atencdo dada a crianga e ao adolescente portador de
deficiéncias, o ECA segue a mesma linha da Constituicao Federal de 1988.

Desde o inicio dos anos 90, o governo brasileiro tem se empenhado em
“colocar o pais no século XXI” de modo a, na organizagdo do mercado mundial
globalizado pela expansdo do modelo econémico capitalista, se descaracterizar
como um pais periférico. O discurso da modernizagdo da economia, com
criticas a acado direta do Estado em varios setores da sociedade e com a
valorizagdo da iniciativa privada, vai se tornando mais evidente no governo de
Fernando Collor de Mello (1990 -1992).

As ‘“instituicdes assistenciais” ganham o estatuto de “Organismos (ou
Organizagbes) Nao Governamentais” (as “ONGs”) e a “ambiguidade” entre os
setores publicos e privados é apresentada como uma necessaria e fundamental
“parceria” para o desenvolvimento do pais. Em todas as esferas das relagdes
(econbmicas, sociais) e em todos os campos do conhecimento (na saude, na

filosofia, na educacéo, etc.) esse discurso parece ecoar:

“E muito dificii pensar na integracdo do
portador de deficiéncia como processo
independente das articulagbes e parcerias a
serem estimuladas dentro do MEC, com outros
Ministérios, com Organizagées Nao-
Governamentais  Especializadas, com a
sociedade civil e, até, com organismos
internacionais.” (Secretaria de Educacao
Especial, 1994)



39

A necessidade de concorréncia € apresentada como premente para a
sobrevivéncia dos paises, que buscam garantir lugar na globalizacdo dos
mercados. Essa “luta pela sobrevivéncia” agudiza-se apoés a estruturagéo da
“nova ordem mundial”38, quando a visdo do movimento social “natural” vai
ganhando forca. Esse movimento é identificado por alguns autores®* como
“Neoliberalismo”.

O Neoliberalismo encontra suas raizes na Europa dos anos 40, mas
apresenta-se com propostas econémicas e programas politicos na década de
70. Trata-se de “uma reagéo tedrica e politica veemente contra o Estado
intervencionista e de Bem-Estar” (Anderson, 1996:9), com denuncias a limitagdo
da liberdade econdmica e politica, pregando o valor da desigualdade natural,
imprescindivel a concorréncia e prosperidade social.

Com uma nova roupagem e discurso consistente, o Neoliberalismo
parece retomar toda a forga e exaltacédo do liberalismo e do préprio pensamento
positivista do final do século XIX, quando os fenémenos sociais sdo explicados
“como sujeitos a leis naturais invariaveis” (Comte, 1983:7). Por esse enfoque,
nao existe a percepgdo do movimento social como acgao histérica’lhumana e a
evolucdo da sociedade é explicada por um élan  “natural’, tal como os
fendmenos da natureza.

Podemos dizer que passamos hoje por um periodo de difusdao e
solidificagcdo de um pensamento que proclama a liberdade individual e dos
servigcos, em nome de mais eficiéncia e modernidade. A proclamacgao do direito
a liberdade é sustentada pela crenca no movimento “natural” da sociedade, na
qual, como na natureza, triunfam os mais capazes a partir do desenvolvimento
de suas potencialidades “naturais” (sejam biolégica ou socialmente herdadas).
Uma das questbes que emergem, nesse contexto, pode ser assim
apresentada: por que os que produzem devem sustentar os que nao

produzem?*°

*®Referimo-nos a reorganizagao dos paises do leste europeu e ao avango do capitalismo.
*Ver Sader, E. e Gentili, P (1996), Silva, T. e Gentili, P. (1996), entre outros.

9 Aqui nos lembramos de uma reportagem publicada em um jornal de circulagdo nacional
como exemplo extremo do pensamento de exaltagdo as “potencialidades naturais” e a “salutar
concorréncia” sustentando a segregacéo social. Trata-se da movimentagcdo “dos génios”,
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No entanto, o préprio movimento da sociedade capitalista  implica
conflitos e contradigdes. Enquanto assistimos ao crescimento do discurso
Neoliberal, podemos ouvir, também, vozes como a de Galbraith (1996), que,
na linha do capitalismo “intervencionista” do Welfare State, apontam para os
problemas decorrentes do enfraquecimento de atengao aos setores sociais e
para a fragilidade da organizagao social proposta pelo discurso “neoliberal”’, ou
autores como Carnoy (1988), Anderson (1996) ou Oliveira (1996) - estes
ultimos atentos ao movimento “neoliberal” na América Latina e Brasil -, com
criticas mais diretas a organizacao da prépria sociedade capitalista.

E nesse contexto ideoldgico que vao sendo travados os embates para a
elaboragdo da Lei n° 9.394/96 - Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — LDB/96. Com as discussofes iniciadas durante a elaboracdo da
Constituicdo Federal de 1988, a LDB tem seu primeiro projeto apresentado no
mesmo ano, logo apdés a promulgagdo da Carta Constitucional. O texto final,
aprovado em 1996, também pode ser incluido no campo das estratégias de
conciliagao.

No conflito das forgas sociais e do préprio discurso podemos buscar
indicios para entender o texto que vai se estabelecendo. Apds oito anos de
debates, a legislacao registra alteracbes muito consonantes com o movimento
da histéria.

Como exemplo podemos lembrar os “Principios e Fins da Educacgéo
Nacional” no texto Constitucional, aprovado em 1988. Naquele momento, a

educacao é estabelecida como...

“direito de todos e dever do Estado e da familia...”

Ja em 1996, no texto da LDB/96, a educacgao € apresentada como...

“dever da familia e do Estado...”

pertencentes a associacdo American Mensa (cujos socios sdo pessoas com Q.l. superior a
132), que propds, em alguns artigos de seu boletim mensal Lament, o “exterminio dos idosos,
dos sem-teto e dos deficientes”, por entender que essas pessoas ndo tém capacidade para se
manter.
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Podemos dizer que ha, portanto, uma inversdo dos papéis do Estado e
da familia diante da responsabilidade do oferecimento da educag¢do. Em outras
palavras, parece haver no texto da legislagdo educacional um certo
distanciamento do Estado em relagdo a esse “dever”.

Uma questdo “apenas” de retoérica? O distanciamento do texto ganha
sentido especial quando enfocamos o distanciamento apresentado como
necessario pelo discurso atual de cortes e ajustes econémicos e no contexto
das “parcerias”. Olhando o movimento de descentralizagcao do poder federal e
o fortalecimento do poder local, com a participagao da sociedade (que pode ser
identificado tanto na Constituicdo de 88, quanto no ECA e na LDB/96), e
considerando o discurso atual de modernizacao da sociedade, uma questao
merece ser apresentada: Como promover a participacdo da sociedade sem
contribuir para o “distanciamento” (ou o descompromisso) do Estado em
relacdo as politicas sociais?

O modo de pensar e administrar as responsabilidades em relagao ao
atendimento da Educagédo Especial, ganha hoje impulso com o discurso da
(nova) modernidade, fazendo soar de forma conveniente as relagdes que se
impdem na sociedade. As “parcerias” entre os servicos publicos e privados,
entram, mais do que nunca, em pauta, visto que o discurso a favor do recuo do
Estado procura legitimar-se na valorizagao das agdes de carater privado, sejam
filantropicas, sejam lucrativas.

As relacbes sociais de poder sdo expressas em varios niveis. Na
economia, assistimos as tentativas de mudancas na administracdo das
empresas e na organizacdo do trabalho*'. Como ocorre a hegemonia nas
relacbes materiais, também ocorre nas formas ideoldgicas de relagao, de modo

que,

A transformagdo do campo seméntico ndo
€ apenas condicao para o estabelecimento

*10 movimento de reorganizagdo da economia pode ser sentido na maior parte dos paises. A
todo momento, artigos, como o de Belluzzo (1996), discutem as mudancas na organizagao dos
paises da América Latina.
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dessa hegemonia; ele é parte integral da
transformacgéo” (Silva, 1996:167)

A formacédo de novos (velhos) pensamentos da-se circunscrita pelas
possibilidades existentes, constituindo-se na apropriacao e re-elaboracdo dos
pensamentos forjados na histéria de uma sociedade. Essa apropriagéo ocorre,
de forma diferenciada, através do acesso aos bens culturais (escolas,
publicagbes, meios de comunicagbes, etc.), organizados e difundidos na
sociedade, e cada pessoa, na sua particularidade, faz seus, de modo todo
singular, esses pensamentos socialmente constituidos.

Na difusdo do pensamento neoliberal, torna-se comum a valorizagcéo de
acdes filantropicas, na cobrangca da parceria com a sociedade civil*2. No
entanto, em um contexto no qual 78,21%43 do atendimento especializado a
pessoas com deficiéncias ocorre a cargo das instituicbes de carater filantrépico,
chamamos, ainda, a atengao para a existéncia de uma parcela da populagéao
sem qualquer atendimento pela insuficiéncia de vagas nas escolas e
instituicdes.

Parece-nos que a grande parcela da populagdo que n&o tem recebido
atendimento possui deficiéncias mais severas. De Carlo (1997), estudando uma
instituicdo asilar para pessoas com deficiéncias em Sao Paulo, mostra este

aspecto pela fala** de alguns dos sujeitos entrevistados:

“..a casa, pela propria caracteristica beneficente,
(...), acaba sendo o bolsdo dos casos mais graves
de deficiéncia. Porque as APAEs foram excluindo
0os severos e profundos e foram ficando com os

“2Como exemplo, citamos uma reportagem publicada em revista de circulagdo nacional
valorizando as agbes das obras filantrépicas no pais e cobrando maior envolvimento da
sociedade em tais atividades. A titulo de ilustragdo e comparagao, a reportagem apresenta o
investimento feito pela populagdo americana em filantropia. Ver “O mapa do bem”. Veja,
16/04/96.

*3 Este dado refere-se ao ano de 1988. Dados mais recentes indicam ainda uma “grande
participacdo da rede privada no atendimento dos portadores de necessidades especiais”
(Brasil,1998:203). No entanto, devido a forma de organizagcao das informagdes contidas nos
Informes Estatisticos atuais, ndo conseguimos determinar o numero de pessoas atendidas nas
instituicdes especializadas.

* Consideramos “fala” (parole) como uma atividade lingliistica e discursiva, que implica um
aspecto comunicativo e um aspecto representativo relacionado a elaboragdo mental. (c.f.
Bronckart, 1977)
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leves e moderados.” (Depoimento de V.L.P.
Médica e Gerente Assistencial, apud De
Carlo,1997:77)

No trabalho desenvolvido por Meletti (1997), sobre o significado da
profissionalizagdo para o jovem com deficiéncia mental, também pode ser
verificada a ndo inclusdo de pessoas com deficiéncias mais severas nos
processos de profissionalizagdo. Os depoimentos dos sujeitos de sua pesquisa
sugerem que, pela necessidade de manter subcontratos com empresas, as
instituicbes acabam selecionando pessoas mais produtivas (inclusive pessoas
sem qualquer deficiéncia mas que estdo atualmente desempregadas), deixando
as mais lesadas a margem da possibilidade de aprendizagem profissional.

Todos esses aspectos revelam, entre outras coisas, a complexidade da
organizacdo de nossa sociedade, onde problemas sociais ndo resolvidos,
encontram “solugdes” precarias na ambiglidade das politicas publicas de corte
social. Essa ambiglidade, por sua vez, revela a luta de forgas sociais dos
diferentes setores da sociedade. Muitas dessas questbes ndo se mostram
claramente, visto que o excesso de especializagdo do estagio atual de nossa
sociedade, identificada inclusive na existéncia do atendimento “especializado”
para pessoas com deficiéncias, faz veicular a idéia de harmonia e eficiéncia
das instituicbes sociais e da “loégica perfeita” das parcerias com 0s servigos
especializados: nas classes especiais do Estado, sao atendidos os “educaveis”,
nas instituicdes particulares especializadas, os “moderados” e nas instituicbes
asilares filantrépicas, os “severos”. Cabe ressaltar ainda que, para as criancas
pertencentes as classes economicamente mais favorecidas estao a disposicéo
centros de reabilitagdo sofisticados e clinicas particulares, que, como nos
mostra Bueno (1991), apareceram a partir da década de 50, ao lado do
crescimento quantitativo das instituigdes de carater filantropico®.

Ao enfocar a imbricagdo entre 0 movimento do discurso e 0 movimento
da “vida”, podemos nos lembrar de Bakthin (1992) que nos mostra que, em
cada época da historia, o discurso € marcado por diferentes géneros, ou seja

“tipos relativamente estaveis de enunciados” (Bakthin,1992:279), elaborados em
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cada esfera de utilizagao da lingua, que reflete, de uma forma sutil e sensivel
as caracteristicas e mudancas na vida social.

Podemos conceber os discursos como intimamente ligados a sociedade
na qual se encontram imersos. Podemos mesmo conceber os géneros dos
discursos como correntes de transmissao da histéria da sociedade a historia da
lingua (Bakthin,1992:285).

No movimento social, os discursos se antagonizam, se completam, se
ignoram, se fundamentam mutuamente... Sob esse “olhar”’, dizemos que a

lingua reflete e refrata as relagdes constitutivas na sociedade.

‘A lingua penetra na vida através dos
enunciados concretos que a realizam, e é
também através dos enunciados concretos
que a vida penetra na lingua.”
(Bakthin,1992:282).

Os discursos, os enunciados, entrelagcam-se a historia: a histéria das
pessoas, a historia social. Na histéria da Educacédo Especial podemos buscar
indicios para entender as contradicdes e coeréncias de suas praticas e de seus
discursos, seu [ugar no cenario social/educacional do pais, o lugar de seus
sujeitos.

A histéria da Educagao Especial vem desenvolvendo-se na histéria de
nossa sociedade com seu movimento contraditério. Tanto o discurso
dominante na Educacdo Especial como muitas praticas educativas tém
encontrado argumentos no discurso da “modernidade”, imbuido dos
movimentos liberal e evolucionista, cujos principios baseiam-se no
desenvolvimento livre das potencialidades “naturais” do individuo.

Podemos dizer que, atualmente - na “nova modernidade” -, o discurso
dominante na sociedade encontra sustentacdo no pensamento neoliberal, que,
juntamente com a crenga no desenvolvimento “natural” das potencialidades do
homem e na liberdade pessoal de escolha (obviamente, segundo suas
“capacidades”), preconiza a organizagdo autbnoma da propria organizagao

social.

“ Em sua pesquisa, Bueno (1991) trabalha com a distingdo entre “privatizagdo” e

“assistencialismo”.
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No contexto da sociedade “moderna”, “agil” e “eficiente”, e do discurso
do “Estado minimo”, exalta-se a formacao de associagdes privadas. Estas, ao
se responsabilizarem por servicos de atendimento de setores sociais da
sociedade, através de agbes (assistenciais/filantropicas/comunitarias) de
“parceria”, acabam colaborando para o afastamento gradativo do Estado em
relacdo a responsabilidade sobre as questdes/obrigagdes sociais. Dai a forga
das instituices privadas®®.

Diante desses aspectos presentes na histéria da Educacdo Especial em
nosso pais, parece “loégico” que se conceba a deficiéncia mental como um
problema individual/familiar de nao adaptacdo/adequacdo da pessoa com
deficiéncia a sociedade (ou de falta de “habilidade natural’), e de seu
atendimento como uma responsabilidade que deve ser dividida com a
sociedade civil, através das “parcerias” (filantropia).

Esse modo de “olhar” e entender o atendimento a pessoa com
deficiéncia € comum, também, a outras pessoas vistas como “marginalizadas”
da organizagdo social. Vasconcelos (1997), ao discutir a ideologia de
reintegracdo dos orfanatos brasileiros, mostra que “muitas instituicbes que
acolhem criangas abandonadas” (...), justificam “a situagcdo na qual a crianga
se encontra pela irresponsabilidade individual ou pela falta de capacidade da
familia” (Vasconcelos,1997:55).

A propria visdo de marginalidade e segregacgao dificulta a visibilidade
adequada ao enfrentamento das questdes. A idéia de sujeito segregado ou
marginal passa a concepg¢ao da existéncia de uma organizagdo adequada (e,
por que nao dizer, “saudavel’) de sociedade, formada por pessoas que estao
envolvidas na produgao dos bens sociais (seja pela educagao, seja pelo trabalho
efetivo), de modo que, as que estdo a “margem” da produgdo, sdo vistas,
também, como a “margem” da sociedade.

De certo modo, na histéria da Educagcédo Especial, o atendimento a
populagdo mais comprometida revela-se, apenas, quando enfocamos as

“‘margens” da Educacdo, através das “parcerias” do atendimento entre os

8 A formagédo de organizagdes ndo governamentais cresce em praticamente todo o mundo,
identificadas como “terceiro setor’. Fernandes (1994) mostra o surgimento de uma nova
entidade: a “Aliangca Mundial para a Participagdo dos Cidadaos - Civicus”.
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setores publico e privado. Nao ha previsao direta de atendimento a alunos com
deficiéncias severas pelo servigo publico, especialmente no setor educacional.
Portanto, a histéria da educagdo das pessoas com deficiéncias graves, a
primeira vista, ndo poderia ser explicada pela histéria da legislacdo educacional.

No entanto, acreditamos que a histéria do atendimento as pessoas com
deficiéncias severas esta registrada em cada Decreto ou Lei pelo seu

silenciamento, a medida que,

‘Ha um modo de estar em siléncio que
corresponde a um modo de estar no sentido.”
(Orlandi, 1995:11)

Que sentido (ou sentidos) teria o silenciamento da legislagdo educacional
no que diz respeito as pessoas caracterizadas como “deficientes” severos, ou
“deficientes multiplos™? Por que legislar sobre a educagdo a uma populagéao
considerada “ineducavel’?

Podemos tentar analisar o siléncio, buscando indicios para falar sobre ele
na historia, no discurso... Ao tentar pensar o siléncio, podemos dizer que a
legislagao educacional, da forma como foi sendo elaborada na histéria da nossa
sociedade, acaba nao atendendo a pessoa com deficiéncia mental severa, mas

ndo sem afeta-la...

Capitulo 3
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A instituicao especializada: formas de atender, modos de afetar

Campinas, 7 de julho de 1996.
O professor de uma sala de aula de jovens de uma instituicao
especializada no atendimento a pessoas com multiplas deficiéncias relata a

pesquisadora uma conversa que teve com Carlos, um de seus alunos.

Eu (o professor refere-se a si mesmo) disse:

“.. em nenhum momento eu (o professor) disse
pra vocé (Carlos), e se eu estou errado, vocé me
corrige,... eu ndo disse que eu ia te ensinar a ler
e a escrever, né? Muito menos de que vocé
conseguiria ser médico veterinario. Eu disse?

Um més depois, escutamos Carlos retomando a conversa que teve com

seu professor e fala sobre isso com seu colegas na sala de aula:

7 de agosto

£“

mas acontece que eu (Carlos) gosto de
cuidar de bicho, né? E ele (o professor) disse
que eu ndo posso ser isso...Como ele pode ser
tdo ignorante... quer ver quem é ignorante na
minha escola, é o professor A.B.C. (0 nome
completo do professor)....Ai, pra vocé ver que
ele é tdo ruim que fala que o préprio aluno
néo..., né? serve...”

Onde ocorre esta interlocugao?

Carlos, seus colegas e o professor formam um grupo em uma sala de
aula de uma instituicado particular de carater assistencial de atendimento a

pessoas com deficiéncia multipla*’.

" Deficiéncia Multipla refere-se a associagdo de duas ou mais deficiéncias.
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Nessa instituicdo, a pesquisadora participou, durante o ano letivo de
1996, das atividades deste grupo: o grupo de adolescentes e jovens do periodo
da tarde.

Essa instituicao foi concebida, no inicio dos anos 80, por uma pedagoga
que estivera na Europa, durante algum tempo, desenvolvendo um estagio em
uma instituicio da rede L’arche®.

Com o empenho dessa pedagoga e de outros profissionais, a instituigao
foi fundada com o ideal de diferenciar-se das instituicbes tradicionalmente ja
estabelecidas. Sua contribuicdo social seria marcada por algumas
caracteristicas:

. 0 trabalho integrado entre profissionais das areas da educagao (pedagogos),
saude (fisioterapeutas, fonoaudidlogos e psicélogos) e social (assistentes
sociais);

. a preocupagao com a nao institucionalizagao do aluno, através de orientacdes
a familia da pessoa com deficiéncia, possibilitadas pelo seu envolvimento e
participacdo em atividades oferecidas pela instituicdo, que deveriam ocorrer
semanalmente;

. a preocupacao com a formacao e a qualificagao da equipe de trabalho, que se
refletia na procura de profissionais com formagdo minima universitaria, no
incentivo a elaboragao de projetos de pesquisa, no recebimento de estagiarios
universitarios, na participagado em congressos e cursos e no estabelecimento de
horario de estudos na carga horaria do profissional dentro da institui¢ao;

. a educagdo como fio condutor das atividades desenvolvidas.

A instituicdo apresentava, ainda, um outro aspecto distintivo: apesar de
estar imersa no discurso “cientifico” da educacido especial e preocupada em
contribuir com essa area, recusava-se a utilizar algumas nomenclaturas (como
deficiente mental educavel, treinavel, profundo, etc.) e procedimentos
diagndsticos comuns ao cotidiano de outras instituicbes e a producdo de

conhecimento na area da Educacdo Especial. Propunha-se a um trabalho

* L'arche ¢ uma federagdo internacional de comunidades que atende pessoas com
deficiéncias. Fundada em 1964 na Francga, organiza-se a partir de preceitos da Igreja Catdlica
Romana.
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diferenciado, de fundamentacdo humanista (quase rousseaniana*®) valorizando
o0 homem com suas potencialidades “naturais” e propondo olha-lo, antes de
tudo, como “ser humano”, com vontades e desejos a serem respeitados, e ndo
como “deficientes”.

Nesse sentido, qualquer crianga era “elegivel’ para a instituicdo que,
incorporando e divulgando o ideario da integragdo, propunha-se, em principio, a
atender também criancas sem diagnostico de deficiéncia®.

Com essas preocupagdes, a instituicdo estabeleceu-se oferecendo
atendimento a bebés e criancas pequenas, desenvolvendo um trabalho
denominado na época de “estimulacéo precoce”51.

As criangas foram crescendo e encontrando dificuldades de insergédo em
escolas regulares. Assim, foram implantadas as salas de pré-escola na
instituicao.

Em meados dos anos 80, um grupo de estagiarios universitarios detectou
um problema entre os adolescentes com deficiéncias que freqlientavam
instituicdbes especializadas. Ao completarem 18 anos estes jovens eram,
geralmente, desligados das instituigbes. Os estagiarios propuseram, entdo, a
formagao de um grupo de trabalho com jovens e adultos egressos de outras
instituicdes especializadas. A idéia foi acolhida pela instituicdo que recebeu,
além desses, outros adolescentes e adultos que jamais haviam recebido
qualquer atendimento educacional devido ao diagndstico de deficiéncia
multipla®.

Atualmente, a instituicdo atende desde bebés a adolescentes e adultos,
entre os trabalhos de “clinica” (atendimento a bebés), educacional (nas salas de
aula) acompanhados dos servigos de reabilitagdo (com fonoaudidlogos,

fisioterapeutas e terapeutas ocupacionais) e a orientagao ao trabalho.

9 Referimo-nos as idéias desenvolvidas por Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) em Emilio.
*®0Ocasionalmente ocorria a presenga de irmdos “normais’ de criangas com deficiéncias
frequentando a instituicao.

> A “estimulagdo precoce” ¢ um termo discutido, mas que tem por significado o trabalho de
atencdo ampliada a criangas, desde seu nascimento, através do oferecimento de atividades
motoras/ cognitivas. Visa impulsionar seu desenvolvimento e mesmo evitar o estabelecimento
de comprometimentos mais severos.

%2 Até hoje algumas familias chegam até essa instituigdo, apos percorrerem outras, na cidade
de Campinas e regido, que estabelecem como critério de sua clientela o diagndstico de
deficiéncia mental “pura”, ou seja, nao comprometida por outras deficiéncias.
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A instituicao funciona em dois periodos, com turmas diferentes: a turma
da manhé e a turma da tarde. O atendimento “clinico” continua ocorrendo uma
vez por semana com o bebé (+/- 0 a 3 anos de idade) e sua familia. O
atendimento educacional (ou escolar) ocorre diariamente, em salas de aulas,
divididas, mais ou menos, pela idade dos freqlientadores: ha o maternal,
atendendo criangas de, aproximadamente, 3 a 6 anos; o infantil, com criangas
de 6 a 8 anos; a pré-escola, com alunos cujas idades variam de 8 a 12 anos; o
pré - Il, com alunos de 10 a 12 anos; o grupo de adolescentes e jovens, com
alunos a partir dos 12 anos; o acompanhamento educacional para alunos
matriculados na rede regular de ensino (egressos da instituicdo ou que ainda a
freqlentam em outro periodo) em diversas faixas de escolaridade (desde a
creche até o ensino supletivo)53. A orientagdo ao trabalho, consiste em
atividade de preparagao para servigos fora da instituicdo e de acompanhamento
no local de trabalho. Este servigo funciona em “convénio” com o Departamento
de Limpeza Urbana da Prefeitura Municipal da cidade. Através desse
‘convénio”, sdo pagos a instituigdo cerca de 4 ou 5 salarios minimos por més,
que sao repassados aos adolescentes e adultos envolvidos no projeto, de
acordo com o numero de horas trabalhadas (trabalho de dia integral - salario
integral, meio periodo de trabalho - meio salario). Nao ha vinculo empregaticio
entre os jovens e a Prefeitura.

Ao todo, a instituicdo atende 118 alunos (desde bebés a adultos) e conta
com o trabalho de 11 professores (cedidos pela Prefeitura Municipal), 3
fonoaudidlogos, 3 fisioterapeutas, 2 terapeutas ocupacionais, 2 psicélogos
(que se dividem entre os dias da semana) e 1 assistente social®*.

Como em outras instituigbes de carater assistencial, grande parte da
clientela provém de uma classe social economicamente desfavorecida, alguns
tendo dificuldade de locomover-se diariamente a instituicao por falta de recursos

econdmicos.

*¥ Segundo a diretora da Instituigdo, a nomenclatura das classes estio inadequadas em relagéo
a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo. Atualmente esta sendo discutida a nomenclatura
substitutiva mais coerente com o trabalho realizado pela Instituicdo.

* Dados do ano de 1997.
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A prépria instituicao enfrenta constantemente problemas de recursos
para sua manutengdo. Estes sdo conseguidos através de convénios: com o
municipio, na cedéncia de professores; com o poder federal, com envio de
verbas; com a sociedade em geral, através de associagao, festas, campanhas,
vendas de produtos, etc.

Devido aos problemas econOmicos constantemente vivenciados pela
instituicdo desde sua fundagao, em 1996 iniciou-se uma experiéncia inovadora,
cujo principal objetivo é a implantacao de uma “administragéo eficiente”. Essa
experiéncia derivou do contato com uma empresa multinacional, através de um
convénio, que pretende implantar uma orientacao empresarial na instituicdo com
vias a otimizar sua administragdo, a partir da avaliagdo de seus custos, gastos,
prioridades, etc. A meta desta agédo é “colocar as finangas da instituicdo em
ordem”, visto que, até aquele momento (ano de 1996), “a entidade nunca soube
0 que era planejamento financeiro™. Um dos aspectos que estava sendo
discutido naquele ano era a relagdo entre numero de alunos e numero de
profissionais, que deveria ser revista®®.

Os problemas econdmicos da instituicdo ocorrem apesar de esta ser
uma das poucas instituicbes que atendem pessoas com o diagnéstico de
deficiéncia multipla na regido e estar localizada no estado de Sao Paulo, estado
cujo nivel de pobreza é o mais reduzido do pais e com alto indice de
Desenvolvimento Humano®’.

Devido ao pequeno numero de instituicbes com essa caracteristica em
relagdo a quantidade de pessoas que procuram um atendimento especializado,

€ sempre grande a fila de espera para uma vaga. Talvez seja por esse motivo

% Segundo reportagem publicada na Revista “Exame” de 18 de julho de 1997. Esta instituigao
tem, desde 1997, também participado do Prémio “Bem-Eficiente”, concedido anualmente as 50
“melhores entidades sociais” do pais, que “demonstram trabalho e desempenho excepcional nas
suas areas de atuagao, de forma profissional e eficiente, operando com custos administrativos
baixos e que utilizam os recursos arrecadados e doados de uma forma competente”. Maiores
detalhes, ver http://www.voluntarios.com.br

*Uma das decisdes tomadas no decorrer do ano foi a de aumentar o nimero de aluno nas salas
de aula, em, pelo menos, mais um.

" 0 indice de Desenvolvimento Humano - IDH do estado de SZo Paulo é de 0.850, (numa
escala de 0 a 1) e a renda per capta é de US$ 4.958 (enquanto que a renda per capita em
paises considerados como “de alto desenvolvimento humano” é de US$ 3.753). Informagdes
referentes ao ano de 1991, segundo dados do IPEA (1996) .
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que, como aponta Bueno (1997), seja comum entre algumas familias a idéia de

que a possibilidade de atendimento € um privilégio aIcangadoSg.

Quem séo os protagonistas desta histéria?>®

Carlos e mais 7 jovens, de ambos os sexos, com idades variando entre
13 e 25 anos, participaram, durante o ano letivo de 1996, do grupo de
adolescentes e jovens do periodo da tarde na instituicdo. No fim do ano, a sala
passou a contar com 9 adolescentes, com o ingresso de mais uma garota
egressa de outra instituicao.

Um pouco da histéria de Carlos e de seus colegas esta registrada nas
pastas arquivadas no setor administrativo da instituicdo. Nelas estdo contidos,
geralmente: uma copia da certiddo de nascimento, encaminhamento do jovem a
instituicdo por algum servico de saude (algumas vezes com o diagnostico da
deficiéncia), fichas de informagéo do servigo social (completadas no ingresso do
aluno) e avaliagbes semestrais da equipe de profissionais. As informacgdes
referentes a historia pregressa dos alunos sdo escassas. Dessas pastas
conseguimos retirar alguns dados sobre a vida desses jovens que se fundem
com as informagdes verbais fornecidas pelo professor e por outros profissionais
da instituicéo:

. Carlos, sexo masculino, tem 17 anos. O diagnéstico de sua deficiéncia é de
atrofia de nervo oéptico em ambos os olhos, RDNPM (Retardo no
Desenvolvimento Neuro-Psico-Motor) e microcefalia devido a sequela de sifilis
congénita. Vive com os pais e um irmao. Freqlenta esta instituicdo desde os 13
anos.

. Margarida € do sexo feminino, tem 25 anos. Nao ha registros de diagndstico

especifico em seus documentos. A suposicao corrente na instituicao é de que

**Bueno (1997) faz esse comentario ao referir-se a falta de ampliagdo das instituicbes de
Educacao Especial no Brasil no periodo que vai de meados do século XIX até inicio do século
XX. Ao voltarmos nossa atencao as listas de espera das instituicdes existentes ainda hoje,
parece-nos que a situagdo perante essa clientela ndo é muito diferente, apesar da expanséo
desses servigos em todo o pais.

% Os nomes das pessoas, aqui apresentados, sao ficticios.
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possua deficiéncia mental associada a um comprometimento emocional. Vive
com os pais e um irmao que apresenta um quadro semelhante, porém mais
grave. O irmao, atualmente, ndo esta sendo atendido e fica em casa
praticamente todos os dias. Em 1996, Margarida ja frequentava essa instituicdo
ha cerca de 12 anos (desde os 13 anos de idade).

Juliana, 21 anos, sexo feminino, sem  diagndstico especifico. Tem
acompanhamento psiquiatrico e faz uso de medicamento. Vive ha muitos anos
num orfanato e nao tem noticias de seus familiares. Filha de uma senhora que
andava pelas ruas da cidade, foi recolhida para o orfanato ainda bem pequena.
Freqlenta a instituicdo especializada desde 1988, quando tinha 13 anos de
idade.

. Fernanda tem 14 anos, do sexo feminino, com Sindrome de Down.
Frequentava, em 1996, o primeiro ano do ensino regular no outro periodo. Vive
com pais e irmaos. Esta na instituicdo ha 10 anos (desde os 4 anos).
. Mariana tem 21 anos, do sexo feminino. Nao ha especificagcdo quanto ao
diagnostico e etiologia de sua deficiéncia. Segundo informagdo da mae,
Mariana nasceu com desnutricdo grave e possui microcefalia. Vive com a
familia. Esta matriculada nesta instituicdo desde 1990 (desde os 15 anos de
idade).
. Elen, do sexo feminino, tem 13 anos. Tem seqiiela de uma meningite na
primeira infancia, apresentando lesdo cerebral. Possui um comprometimento
motor bastante acentuado, o que Ihe dificulta 0 movimento dos bragos e pernas
e praticamente a impede de falar. Vive com os pais e irmas. Seu registro de
matricula é de 1987 (desde os 4 anos de idade).
. Viviana, sexo feminino, tem 14 anos, com Sindrome de Down. Frequentava,
em 1996, o primeiro ano do ensino regular no outro periodo. Vive com o pai,
que é viuvo, e um irmao. Frequenta a instituicdo desde a primeira infancia.
. Milton, sexo masculino, tem 16 anos, com Sindrome de Down. Vive com os
pais e irmaos. Esta na instituicdo desde a primeira infancia.

Estes jovens desenvolvem atividades na instituicdo sob a orientagdo do

professor, que é do sexo masculino e tem cerca de 30 anos. E graduado e pos-
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graduado na area da Educacgao Especial, por instituigdes publicas do estado de
Sao Paulo.

A pesquisadora, do sexo feminino, com 35 anos, é graduada e pos-
graduada na area da Educagdo, por instituicdes publicas do estado de Sao
Paulo e do Mato Grosso do Sul. Entre os anos de 1983 e 1987, ainda recém-

formada, trabalhou nesta instituicao.

Na instituicao

Estamos diante de uma casa. Sua constru¢ao data provavelmente de fins
dos anos 60 e inicio de 70. Neste local funciona a instituicdo particular
assistencial de atendimento a pessoas com deficiéncias multiplas. E identificada
por uma placa na entrada da casa com o nome da instituicao.

Trata-se de um sobrado... um sobrado alugado, com uma garagem
fechada (transformada em “oficina” de trabalhos manuais para os pais dos
alunos), seis saletas e um banheiro na parte inferior e quatro quartos, trés
banheiros e uma cozinha na parte superior.

Ao entrarmos no imovel pelo plano inferior da instituicdo, passamos por
portas estreitas e salas “atravancadas” de modveis. Nesse plano funciona a
administragdo, a sala para atendimento “clinico” e as salas do psicologo e do
assistente social que atendem as familias, em grupos ou individualmente, uma
vez por semana (geralmente € a mae quem participa da atividade). Ha,
também, um pequeno quintal, com um escorregador e um gira-gira.

O acesso a parte superior da instituicao é feito por escadas, o que acaba
dificultando a frequéncia de pessoas com comprometimentos fisicos mais
severos. Em trés quartos funcionam as salas de aula. O outro quarto foi
transformado em uma brinquedoteca/biblioteca infantil, fruto de um convénio
com empresas privadas. Ha, ainda, nesse piso uma “sala” central (préxima a
cozinha), que é utilizada como refeitorio.

Nesta instituicdo, os encontros entre a turma e o professor sédo diarios (de
segunda a sexta-feira). Além das atividades pedagdgicas diarias, os alunos

desenvolvem trabalhos com os profissionais de fonoaudiologia e terapia
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ocupacional. Esses trabalhos também ocorrem semanalmente, em dias
diferenciados.

Em sala de aula, as cadeiras € mesas estdo dispostas em forma de
circulo, de modo que todos podem se olhar. Os trabalhos propostos pelo
professor variam entre atividades individuais ou conjuntas, de recorte, colagem e
desenho.

Durante o ano de 1996, a presenca da pesquisadora na sala ocorreu
uma vez por semana. No dia da semana em que ela estava na classe, as
atividades dos alunos na instituicido duravam cerca de trés horas a cada dia.
Geralmente, na primeira hora, conversavamos sobre diversos assuntos e o0s
jovens relatavam fatos e faziam brincadeiras. Em seguida, o professor propunha
o trabalho a ser desenvolvido naquele dia e os alunos iniciavam, com auxilio do
professor e da pesquisadora, as atividades sugeridas pelo professor. Apds mais
ou menos duas horas e quinze minutos de atividades em sala, iniciava-se a
preparagdo para o lanche (guardar o material, lavar as méaos) e o lanche
propriamente. Depois do lanche havia o horario para higiene (lavar as maos,
escovar os dentes, ir ao banheiro)® e, no fim das trés horas, as atividades com
os alunos encerravam-se. A ultima hora do professor (a “quarta hora”) deveria
ser utilizada pela equipe de profissionais para planejamento conjunto,

elaboracao de trabalhos e estudos.

Por que esta pesquisa? Por que esta instituicao?

A elaboragcdo do projeto inicial deste trabalho surgiu a partir de
preocupacdes que foram se sedimentando no decorrer de estudos elaborados
ainda no curso de mestrado, quando tivemos a oportunidade de discutir alguns
aspectos relativos as concepgdes (ciéncia e senso comum) que sustentam o
conceito que o professor de classe especial tem sobre a deficiéncia mental e de
analisar como ele, a partir dessas concepgdes, organiza sua pratica pedagogica.

No desenrolar do trabalho de mestrado conhecemos uma conflituosa relagao de
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conhecimentos e expectativas sobre o desenvolvimento humano,
particularmente da pessoa com o diagndstico de deficiente mental, que limitava,
em muitos sentidos, as praticas vividas pelos professores.

O tema abordado no trabalho de mestrado - a concepgao que professores
de classes especiais tém sobre a deficiéncia mental - fez com que
retomassemos “antigas” indagacdes®’ que poderiam ser assim traduzidas:
Que percepcao o educando com deficiéncia mental tem de sua propria
“deficiéncia”? As restricbes apresentadas pela sociedade a pessoa com
deficiéncia sao percebidas por ela? Como ela se vé em relagao aos outros, ao
mundo?

Assim, numa primeira tentativa de abordagem do problema, nos
propusemos a conhecer e analisar a “visdo de mundo” e o “autoconceito”® de
adolescentes com deficiéncia mental que “sofrem” o processo de
institucionalizagdo em escolas especiais.

Na troca do “olhar” entre quem “faz”, e quem “sofre” as propostas
educacionais - de quem constantemente se fala e que dificiimente & ouvido -,
optamos por abordar adolescentes que freqlentam uma instituicao
especializada no atendimento a pessoas com deficiéncia multipla. O que
motivou esta escolha foi o fato de que estes jovens sao vistos socialmente como
muito comprometidos pela deficiéncia. Geralmente recebem o diagndstico de
“deficiente” logo na primeira infancia, ou até mesmo ao nascerem, e isso
proporciona-lhes, de certa forma, um “tratamento especial”. Autores como
Omote (1980), Schneider (1985) e Glat (1989) falam das condigbes sociais
restritivas, que determinam o trato com as pessoas com deficiéncias e,
consequentemente, o seu comportamento. Acreditdvamos que o0s
freqUentadores das instituicdes especializadas trariam marcas do processo de
institucionalizagédo no desenvolvimento de suas identidades e que as proprias

instituicbes especializadas  tinham um significado  decisivo no

% As atividades de higiene e lanche eram “supervisionadas” pelo professor que prestava
auxilio ao aluno apenas quando necessario.

®1 Estas “antigas” indagagdes comegaram a esbogar-se a época em que trabalhava diretamente
com criangas nesta instituigao.
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desenvolvimento e formagédo da “visao de mundo” das pessoas com
deficiéncias.

Esta instituicdo foi escolhida porque, por um lado, € uma das raras
instituicdes que tém como clientela pessoas com deficiéncias multiplas e, por
outro, porque nela estivemos anteriormente trabalhando no atendimento a
criangas, durante 5 anos (de 1983 a 1987).

Ja nesta instituicdo, como em outras especializadas para pessoas com
deficiéncias, podemos ouvir o discurso da integragéo63, que vem
fundamentando suas agoes.

A idéia de integracdo vem, ha pelo menos trés décadas, permeando as
propostas de atendimento ao aluno com deficiéncia, inclusive ao aluno com
deficiéncia mental. Especificamente, desde a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao - 4.024 de 1961 é proposta a frequéncia da clientela da Educagéao
Especial “preferencialmente” no ensino regular.

Desde o ano de 1986, a integragdo vem sendo assumida mais
explicitamente pelo discurso oficial no pais como principio norteador das agdes
propostas pelo Centro Nacional de Educagdo Especial — CENESP. E

apresentada como:

“um processo dinédmico e organico, envolvendo
esforgos dos diferentes segmentos sociais, para o
estabelecimento de condicbes que possibilitem as
pessoas portadoras de deficiéncias, com problema
de conduta e superdotadas, tornarem-se parte
integrante da sociedade como um todo” (Brasil,
MEC. Portaria 69/86)

A partir desse principio, as instituicdes, muitas vezes, sdo apresentadas
como um momento necessario de segregacao, para uma posterior integragao

mais eficiente, como se precisassemos (ou pudéssemos) estar:

“abstraindo a pessoa de seu contexto social, a fim
de ‘conserta-la’ ou torna-la ‘menos diferente’, e

2 0 tema “autoconceito” tem merecido a atengdo de diversos autores, a partir de distintas
abordagens (c.f. Oliveira,1994).

% Alguns autores tém discutido este conceito: Bueno (1991), Cardoso (1992), Ferreira (1993),
Anache (1994), Ferreira (1994), entre outros.
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depois devolvé-la a este contexto, de forma que nao
haveria ou haveria menos motivo para estigmatiza-la
e marginaliza-la nos inumeros espagos sociais.”
(Ferreira, 1994:7)

Na ironia de Ferreira (op. cit.) percebemos que a énfase dada a
integracao pela instituicdo especializada tem significado ambiguo, preservando,
em ultima instancia, a sociedade da possibilidade de conviver com o diferente.

Na convivéncia com inumeras instituicdes educacionais especializadas
no atendimento da Deficiéncia Mental, percebiamos que essa questdo -
integracdo - nem sempre era tratada de forma adequada. De um lado,
ouviamos o discurso sobre integracédo presente como lema em varios momentos
da pratica educativa. Por outro lado, notdvamos uma resisténcia, por parte das
pessoas com deficiéncias e de suas familias, em relagdo ao processo de
insercdo dos educandos em novas instituicdes sociais: seja no momento de
encaminhamento para a escola regular, seja no “fim” do processo de
escolaridade, aos 18 anos.

Manzini (1989) ao discutir a profissionalizacdo de jovens com
deficiéncias, em trabalho desenvolvido em uma instituicdo na cidade de Séao
Paulo-SP, aponta para o fato de que no treinamento profissional oferecido a
eles nao ha, necessariamente, a preocupagcdo com questdes relacionadas a
integracao.

Ja o trabalho desenvolvido por Jannuzzi (1992), ao analisar o processo
de encaminhamento de jovens com deficiéncias ao mercado de trabalho por
uma Oficina Abrigada de uma instituicdo na cidade de Campinas-SP, conta
que alguns dos jovens, apos desligarem-se da instituicdo, sentiram necessidade
de retorno, embora os empregadores estivessem satisfeitos com seus
desempenhos.

O desempenho de pessoas com deficiéncias parece mesmo nao ser o
aspecto decisivo para a “integracdo” dessas pessoas, visto que outros estudos,
como os de Cardia (1992) e Souza (1995), discutem possibilidades de éxito no

trabalho da pessoa com deficiéncia mental.
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O que faz, entdo, com que esses jovens tenham necessidade de
retornar a instituicio? Como eles se véem no mundo? Capazes, incapazes?
Existe, de alguma forma, a percepgao da expectativa social sobre eles?

Contribuicdes para respondermos a essas indagagdes podem ser
buscadas nos trabalhos de Glat (1989) e Saraiva (1993) com pessoas com
deficiéncia mental e de Rocha (1993), com pessoas com deficiéncia auditiva.
Todas essas pesquisas apresentam como aspecto importante o fato de que os
sujeitos analisados tém preferéncia pelo convivio em grupos de semelhantes e
que acabam, muitas vezes, identificando os outros ambientes como
ameacadores.

Nesses pequenos grupos, as pessoas vao elaborando sua forma de

pensar sobre si e sobre 0 mundo...

“E, (...), através desses pequenos grupos
minoritarios que o individuo absorve valores
culturais vigentes e desenvolve sua forma
particular e adequada de representar a acéo
cultural.” (Glat,1989:210)

Glat (op. cit.) e Saraiva (op. cit.) perceberam uma relagao entre a auto-
imagem dos sujeitos entrevistados e a imagem que os outros fazem deles.
Esses trabalhos nos mostram que os falas dos sujeitos trazem o estigma por
eles sofrido e, portanto, que a imagem que a pessoa apresenta de si mesma
tem como referéncia os valores do grupo social no qual esta inserida.

Ao levar em conta esses aspectos, consideramos, entdo, necessario
analisar como ocorre a relagdo entre o sujeito com deficiéncia, seu “grupo
social” e a prépria organizagédo da sociedade.

Partimos para o aprofundamento em estudos que discutem a relagéo
homem/sociedade como um conjunto complexo de imbricagdes constantes e
dinamicas. Tais estudos fundamentam-se em um enfoque que, ao pressupor o
movimento social como fruto da agdo humana (/histérica), concebe a formagéao
das expectativas individuais e da personalidade como um processo de
construcao social.

Nessa linha temos os trabalhos de Vygotsky e Bakthin que, no curso do

pensamento desenvolvido por Marx e Engels, apontam para o fato de que o
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desenvolvimento do psiquismo se da dentro das possibilidades oferecidas, em
ultima instancia, pelas condigbes sécio-culturais. O surgimento e
desenvolvimento dos processos psiquicos acontecem na apropriagdo e na
transformacgao de relagdes sociais.

As indagacgdes iniciais passam, hoje, a assumir outro carater. De um
carater individual - “Que percepgédo o educando com deficiéncia mental tem de
sua propria deficiéncia” -, passam a ganhar uma dimensao social: “Como a
histéria social, com seus conceitos e crencgas, especialmente os relativos a
deficiéncia mental, é (ou se é) apropriada pela pessoa com deficiéncia
mental?”

Este outro olhar possibilita o delineamento da proposta de trabalho que
se apresenta como a explicitagdo de aspectos da constituigdo social do sujeito
que freqlienta uma instituicdo especializada no atendimento a pessoas com

deficiéncia multipla.

O registro

Logo no primeiro contato, a pesquisadora apresentou-se aos jovens como
uma professora que pretendia estudar grupos de adolescentes de escolas
como aquela em questdo e que era muito importante para o desenvolvimento
desse trabalho que fosse conhecido o que eles pensavam sobre “tudo”. Disse-
lhes que intencionava gravar, filmar ou anotar o que seria dito na sala e
perguntou-lhes sobre qualquer objecéo.

A pesquisadora apresentou-se, também, aos pais dos adolescentes a fim
de que pudessem ter contato com o trabalho que iria ser desenvolvido. Na sala
de aula, colocou-se a disposi¢cédo do professor para auxiliar no desenvolvimento
das atividades pedagogicas e assim, se possivel, “fazer parte” do grupo no
cotidiano da sala.

Os momentos escolhidos para as filmagens foram a conversa informal e o

desenvolvimento das atividades propostas pelo professor.
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Nesses momentos, diferentes assuntos eram apresentados, pelo
professor ou pelos proprios alunos, e acreditivamos que assim teriamos mais
possibilidades de ouvir os muitos dizeres desses jovens.

Com o consentimento dos alunos, pais, professor e da instituicéo,
iniciamos o registro de nossos dias de trabalho na sala de aula. Os encontros
foram gravados em fitas de video e audio, por cerca de duas horas a cada
encontro (geralmente, durante as duas primeiras horas), e 0s registros
complementados em um Diario de Campo. Esses registros constituem o material
para a construgdo dos dados para analise.

A escolha desses instrumentos de registro deve-se a algumas
expectativas. Com o gravador esperavamos registrar dialogos verbais entre os
jovens para, posteriormente, deter-nos nas palavras, debrugar-nos sobre as
falas, o que foi viabilizado pela transcricio e analise das fitas. Este
procedimento possibilita o contato mais lento e cuidadoso com seus dizeres. As
falas podem perder-se na memoéria, ou mesmo ser modificadas por ela. Através
do registro em fita de audio podemos té-las novamente para entendé-las e
buscar os muitos sentidos que podem propiciar.

As anotagdes em Diario de Campo permitiriam registros de observagbes
consideradas interessantes, no momento de sala de aula, ao olhar da
pesquisadora. Gestos, movimentos nao acompanhados de enunciacdoes
verbais ou que estao fora do foco da camara de video, podem ser percebidos e
registrados no momento da sala de aula.

Ja as filmagens possibilitariam o registro, ndo necessariamente
planejado, de situacbes de sala de aula, para que pudéssemos, depois, focar
mais cuidadosamente indicios do que procuravamos. O olhar da camara, nesse
sentido, permite a volta, a revisitagdo, o retorno ao momento das filmagens e a
apreensdo de situacbes que escapam ao observador no momento em que
ocorrem. Permite inumeras leituras das infindaveis “revisitagbes”. Permite
ganhar o tempo para apurar o olhar e buscar os outros olhares, os detalhes

necessarios a uma analise mais “microscopica”, uma microanalise.
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O registro, o acompanhamento e a descricdo detalhada de situagdes
podem propiciar a apreensdo de momentos de elaboragcdo e de situacdes
especificas para a formulagao de explicacdes ou, pelo menos, de indagagoes.

Vygotsky (1984:71) nos lembra que “a mera descricdo ndo revela as
relagdes dindmico-causais reais subjacentes ao fenémeno”. E necessario que
se supere a constatacdo e a descricdo. A atencao de um olhar microscépico,
cuidadoso e paciente do fendbmeno, que possibilite 0 acompanhamento desses
processos em movimento, pode contribuir para essa superacéo.

A utilizagdo da camara de video possibilita concentrar a atencédo em
situacdes especificas, muitas vezes, sutis e rapidas, pelos recursos oferecidos
pelo instrumento de volta a cena que se deseja, de congelamento de imagens,
de modificagdo de velocidade e, ainda, por viabilizar o registro dos gestos, dos
movimentos, dos muitos modos de dizer que ndo sao constituidos,
necessariamente, por enunciagdes verbais.

A pesquisadora apresentou o gravador logo no segundo encontro,
aparelho que eles ja conheciam de trabalhos anteriores desenvolvidos com
outros profissionais. Ja as flmagens com a camara de video foram iniciadas por

volta do quarto encontro.
05/06/96
E o primeiro dia em que levo a camara.
Enquanto o professor conversa com o grupo
sobre a festa junina, todos desviam o olhar para
a filmadora. Viviana, de seu lugar, faz mengao
de filmar com gestos. A conversa continua. Eu
participo da conversa sobre a festa junina...
Mariana - “Vocé vai?” (pergunta para mim)
Pesq. - “E no bosque?”
Prof. - “E no bosque.”
Mariana - “E no bosque.”

Pesq. - Ah, eu quero, pode?

Mariana - Pode.
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Prof. - Pra essa proxima festa vocés podem
convidar a Moénica.

(Fernanda faz careta para a filmadora
mostrando a lingua e colocando as maos ao
lado da cabeca, fazendo ‘orelha de abano’)

Mariana - “Vocé quer ir?”
Pesq. - “Eu quero.”
Prof. - “Ent&o, convida ela, Viviana.”

(Viviana vem em minha dire¢ao e pergunta, com
gestos, se pode filmar. Eu passo a camara para
ela e vou explicando como proceder para que
ela possa filmar. Enquanto isso, a conversa
continua...)

Carlos - “Cé quer mesmo ir de verdade?”
Pesq. - “Quero. Vai ter comida?”
Mariana - “N&o.”

Prof. - “Escuta, eu perguntei se vocé ia convidar
ela, ndo perguntei se vocé ia filmar a gente.”
(dirigindo-se a Viviana)

Viviana filma o professor pedindo-lhe que se
sente:

Prof. - “O, vocé ta usando uma coisa pra fazer
outra... Corta.”

A camara é desligada, Viviana volta a seu lugar
e a conversa continua. Volto a filmar. No meio
da conversa, o professor € chamado por outro
profissional para fora da sala por alguns
instantes. Viviana, aproveitando a auséncia do
professor, levanta-se, vem até a mim e, através
de gestos, pede para filmar. Entrego a camara a
ela.

Podemos entender a cadmara como um instrumento... Um instrumento

produzido na/pela histéria do homem.
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A importancia dos instrumentos para o desenvolvimento humano foi
apresentada por Engels (1979) ao elaborar a explicagédo da evolugdo humana a
partir da confecgdo de instrumentos de trabalhos. Esta atividade - trabalho -,
segundo Engels, possibilitou a libertagdo do homem das leis unicamente
bioldgicas.

“O trabalho, por si mesmo, criou o homem” , chega a afirmar Engels
(1979:215) para enfatizar a importancia da alteragao da natureza pelo homem
desde a génese da humanidade.

Vygotsky e Luria, utilizando esses argumentos, vdo demonstrar que a
utilizacdo de instrumentos pelo ser humano vai significar uma mudanga
qualitativa na relacdo homem-natureza, pois, a realizacdo dessa atividade
demonstra que o homem passa a orientar-se por motivos nao diretamente
bioldgicos. Evidencia-se, nesse momento da Historia, a existéncia de um
planejamento prévio de uma acéo futura.

A confeccdo de instrumentos vai evidenciar o “distanciamento” do
homem em relagcéo a satisfacdo imediata de suas necessidades biolégicas e o
surgimento do processo de objetivagcdo, génese da consciéncia.

Elaborado pelo homem para a satisfacdo de suas necessidades, para a
resolugdo de seus problemas, o instrumento € carregado de significado, ou

seja, jatrazem em sia “intengao” da acao...

“antecipa de alguma forma a natureza da acdo
que pode ser realizada com ele, o que permite
afirmar que todo instrumento técnico tem uma
dimensdo semidtica” (Pino, 1994:4)

A confeccdo e o uso de instrumentos materializam a relagao interativa
homem/natureza. Nesse processo interativo, ao mesmo tempo em que o
homem ocasiona mudangas na natureza, sofre alteragbes fundamentais como
(também) produto dessa relagdo. A relagdo homem-instrumento provoca
mudangas, possibilita a construgdo do conhecimento.

O instrumento - cdmara de video - carrega em si as possibilidades de
agdes socialmente instituidas: o filmar, o registrar (entre outras) que foram

partiihadas com os jovens da sala de aula. Do acesso e manuseio do
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instrumento pelos jovens surge a possibilidade de diferentes praticas ou formas

de sua utilizacao.

2/10/98
Carlos: Professor, ta em pé ai, professor?
Prof.: Té aqui ajudando o Milton, Carlos.

Carlos: Que bacana...

Carlos, nesse instante, estd com a filmadora nas
maos, posicionando-a em diregdo ao professor. O
registro no filme é da carteira (pois ele praticamente
ndo enxerga nada), mas “enfoca” o professor se
dedicando ao desenvolvimento da atividade com seu
colega Milton.

O que uma pessoa que nao enxerga pode fazer com uma camara de
video nas maos? Na singularidade do manuseio, o olhar da camara revela o
olhar do observador, o olhar de quem esta no controle do instrumento.

O olhar implica escolha, recorte... eleger e descartar. O recorte de quem
olha, a importancia para quem vé... A possibilidade de qualquer cadmara de
filmar (registrar) qualquer coisa ganha sentidos singulares nos recortes dados
pelo sujeito que filma.

Voltar inUmeras vezes a singularidade construida por essas pessoas ...
Voltar inumeras vezes a este “foco”, a este “enfoque”, a fim de entender melhor
as relacdes e praticas que se impdem na sala de aula, foi constituindo-se uma
possibilidade.

Se nos propunhamos a explicitar aspectos da constituicdo social desses
sujeitos, entdo nos propunhamos a tentar entender, também, o seu “olhar”, os
seus interesses.

O contato inicial (acidental?) de um sujeito com o instrumento de registro
possibilitou o contato de todos os sujeitos com a camara no decorrer do
trabalho, pois a partir do primeiro contato com a camara, a maior parte das

filmagens foi feita pelos proprios jovens.
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Que consequéncias poderia trazer a apropriagao pelos préprios sujeitos
de um instrumento de trabalho de pesquisa? Compartilhar a construgao do
conhecimento a partir do controle coletivo do registro de dados tornou-se um
desafio. Optamos por assumir o desafio.

O desafio implicou ganhos e perdas, momentos de conflito e também de
satisfacao.

De um lado, a “abdicacao” do controle total sobre o instrumento de
trabalho provocou dificuldades na apreensao de situagdes que gostariamos de
eleger para analisar e discutir. Ocorreram momentos de disputa de poder sobre
o instrumento e de desacordo entre nds (pesquisadora e jovens) quanto a
situacao eleita para o “foco” da camara.

Outro percalco revelou-se quando detectamos varios trechos de fitas de
certa forma perdidos, porque os jovens, muitas vezes esqueciam a camara
ligada sobre as mesas ou deixavam-na ao acaso, enquanto prestavam atengéo
em outras situagdes. Isso provocou um desgaste excessivo na fase de analise
do material.

Por outro lado, a “coletivizacdo” de um dos instrumentos de registro abriu
0 leque dos temas a serem abordados e concorreu decisivamente para a
eleicdo de situagdes para andlise e no modo como olhar, tentar entender e
explicar diversos momentos que se impuseram na sala de aula.

Certamente, muitas situagbes ocorridas em sala de aula, e hoje
apresentadas neste trabalho, como a cena filmada por Carlos, que ndo enxerga,
(mas que se utiliza de um instrumento estritamente “visual”’) sé adquiriram
significado aos nossos olhos depois de recortadas e registradas pelos jovens e
cuidadosamente, pacientemente analisadas (no caso descrito acima, apenas
quando percebemos que Carlos nos guiava por sua linguagem).

- Por que essa cena? Qual o motivo da existéncia (insisténcia) dessa
imagem? Muitas vezes essas questdes propiciaram a percepgao/apreensao

de uma historia.

O que/como “olhar”? A procura de pistas
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Estamos compartilhando um mundo em movimento com sujeitos em
movimento. A “coletivizacdo” da camara trouxe-nos o desafio de “olhar com
outros olhos”, ou seja, de aceitar o recorte elaborado pelo outro e tentar buscar
o significado a ele atribuido.

Como olhar as imagens registradas? Como visualizar/ perceber/analisar o
movimento do sujeito imerso/participante no/do movimento social?

Vygotsky busca no marxismo fundamentos para a construgdo do
conhecimento ao apontar para a relagdo inexoravel entre movimento e historia.
A recusa do “olhar” estatico e a tentativa de aproximacéo a concretude leva-o a
dizer que “estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo
de mudancga” (1984:74).

O que se pretende é a construcdo do conhecimento na apreensao das
relagdes que se impdem socialmente, na apreensdo do que, no materialisno

historico, se chama de concreto.

“O concreto é concreto por ser a sintese de
multiplas determinagbes, logo, unidade da
diversidade” (Marx,1983:218)

E na procura das muiltiplas determinacdes, do movimento das muiltiplas
determinagdes que podemos nos aproximar do entendimento do fenbmeno, no
caso: da especificidade humana.

E, nesse sentido, Vygotsky propde um olhar voltado a analise dos
processos, um olhar que revele as relagées dindmicas. Propbe, entdo, uma
analise que possibilite a reconstrucdo e o entendimento dos caminhos ja
consolidados.

Também com a preocupacao de considerar o processo dos fendbmenos
estudados e o movimento de sua constituicdo, Ezpeleta e Rockwell (1989)
contribuem indicando caminhos para tentar reconstruir uma histéria que nao

esta explicitamente documentada. As autoras, ao estudar o espaco escolar,
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ressaltam que as instituig:(")es64 tém uma histéria documentada, que
geralmente ‘“destaca sua existéncia homogénea” (Ezpeleta e Rockwell,
1989:12).

“Coexiste, contudo, com esta histéria e
existéncia documentada, outra histéria e
existéncia, ndo documentada, através da qual
a escola toma forma material, ganha vida.

(...)

A partir dessa histéria ndo documentada, a visdo
documentada torna-se parcial.” Ezpeleta e
Rockwell (1989:13 - grifo das autoras)

Para a apreensao da histéria ndo documentada, apresentam e discutem
argumentos que nos dirigem a existéncia cotidiana como “depositaria” da
histéria acumulada. Portanto, buscam no presente elementos da constituicao da
histéria. Olhar a existéncia cotidiana nao deve significar, no entanto, conceber
a ‘situacdo cuja explicagdo se esgote em si mesma” (Ezpeleta e Rockwell,
op. cit.,13). A articulagdo com os determinantes histéricos torna-se fundamental.

Ao tentar (re)construir a historia, as autoras sugerem o caminho da
etnograﬁass, por se constituir em um processo ‘aberto e artesanal”, de
acompanhamento cotidiano, no qual se busca abordar o fenbmeno como parte
de uma totalidade maior a qual esta intimamente relacionada, num processo de
multi-determinacdes.

Como define Lukacs (1948, apud, Bottomore 1988) o conceito de
totalidade pode ser entendido como “unidade concreta de contradicbes que
interagem”, considerando-se sua relatividade sistematica (a totalidade é
constituida de totalidades) e sua relatividade histérica. Pode-se dizer que
considerar a totalidade é olhar o fenémeno imerso (produto/produtor) no

contexto social mais amplo.

® As autoras colocam em discussdo a utilizagdo do termo e do conceito “instituigdo”. Para
maiores detalhes, ver Ezpeleta e Rockwell (1989), pp.17 e segs.

% Para conhecimento sobre a histéria da etnografia, ver Ezpeleta e Rockwell (1989) pp. 35 e
segs.
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Bottomore (1988) chama a atengao para o fato que a categoria totalidade
deve ser entendida em contraste com as concepgbes metafisicas de “todo”
abstrato, atemporal, fixo e inalteravel.

Como olhar, entdo, o fendmeno como parte de uma totalidade?
Acreditamos serem necessarias a percepgao do movimento contraditorio
inerente a histdria e a apreensao de determinacdes e de relagdes constitutivas
do desenvolvimento social, a partir de um esforgco constante de observacgao,

registro e analise dos registros...

“A investigacdo tem de apoderar-se da matéria,
em seus pormenores, de analisar suas
diferentes formas de desenvolvimento e de
perquirir a conexdo intima que ha entre elas.”
(Marx, 1968:16)

No exercicio desse “olhar” préoximo, cuidadoso, atento, comportamentos
(ou acontecimentos) inicialmente despercebidos podem ganhar outra dimenséo.
Detalhes, a primeira vista, considerados marginais e irrelevantes podem ser
tomados como “chaves reveladoras” de aspectos da histéria na qual estado
imersos.

Olhar de perto, estar atento a dinamica das relagbes e aos “indicios”
desses processos ou dessas relagcbes, pode significar, nas palavras de
Ginsburg (1994, apud Massimi, Campos e Brozek, 1996:34), “reduzir a escala de
observagéo”,

Nessa “reconstrucao” dos processos, na intengdo de entender e analisar
as dindmicas dos fendbmenos, tentamos dirigir 0 nosso olhar de uma maneira
diferenciada...Tentamos dar nitidez as figuras sem contorno definido, as
imagens disformes. Tentamos buscar/dar sentido a fenémenos (a primeira

vista) desprovidos de importancia.

“Olhar de perto possibilita a apercepg¢do de algo
que, de outro modo, escaparia a Vvisdo de
conjunto” (Massimi, Campos e Brozek, 1996:34).
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Numa relagdo extremamente contraditéria, tentamos construir o
conhecimento... Buscando considerar a totalidade, olhamos os detalhes;
procurando explicitar o singular, olhamos o genérico; tentando entender o
sujeito (o “micro-mundo”?), olhamos a sociedade (as macro-estruturas). As
contradicdes, os antagonismos completam-se mutuamente, possibilitando
tentativas de explicacdes e entendimentos.

Os indicios, as pistas vao adquirindo  significado através do
conhecimento de aspectos da prépria historia dos processos estudados. A
restituicdo da historia presente, mas néo evidente, no fendbmeno, possibilita uma
(re)significacdo de situagcdes anteriormente tidas como fortuitas. Os proprios
indicios passam a ser percebidos como indicios pelo mesmo processo, ou seja,
pelo conhecimento e analise das relagdes constitutivas do fenébmeno.

A epistemologia norteadora serve de “lente” para a percepgao,
apreenséo e significagao desses “detalhes” e possibilita a necessaria analise.

Ainda, utilizando Ginsburg (1991:102), podemos dizer que pretendemos
“decifrar varios tipos de signos”. Os signos podem ser concebidos como a
materializagdo da dimensao social, da dimensdo humana. O processo de
significagao, ou, como explicita Smolka (1997:37) “o processo de produgédo de
signos e sentidos”, que, em certo sentido, esta materializado nos signos, permite
sua apropriacao.

A possibilidade de multiplos sentidos esta presente no signo, assim como
também a possibilidade de inumeras leituras das possiveis histérias. A
contradicdo e a multiplicidade parecem ser caracteristicas da produgao
humana...

Nessa multiplicidade de possibilidades, propomo-nos a buscar “indicios”
dispersos na diversidade de configuragbes das situagdes que tentamos
conhecer. Propomo-nos a enfocar a dindmica de constituicdo dos sujeitos
imersos/participantes das relacbes sociais que se impdem. Propomo-nos a
“olhar” aspectos do singular e do genérico na multiplicidade de modos de

constituigao.
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Capitulo 4

Modos de constituicao

Em que consiste a constituicdo de sujeitos? Como poderiamos
caracterizar essa constituicao?

Canevacci (1987), Smolka (1997), entre outros autores, afirmam que é no
Renascimento que o conceito “individuo” vai assumir o significado de homem
singular, diferenciado dos interesses alheios. Nas obras de autores desse
periodo, mais claramente a partir da segunda metade do século XIV, pode ser
identificado...

“...um espirito de liberdade, pelo qual o homem
reivindica a sua autonomia de ser racional e se
reconhece como intimamente ligado a natureza
e a historia.” (Abbagnano, 1984 §332)

As mudancgas (socais e ideoldgicas) que vao ocorrendo durante os
séculos seguintes, a revisitacdo ao conhecimento classico (destituida, de certa
forma, da leitura cristd do periodo medieval) propiciam a emergéncia da idéia
de homem livre, independente, autbnomo, dono de si. O delineamento dos
primeiros passos da ciéncia moderna, a busca de um pensar/conhecer
‘mundano” e “natural” e a valorizacdo da “razdo” — como dom “naturalmente”
humano - concorrem para o estabelecimento desse conceito.

No século XVIIl, o movimento lluminista vai reforcar a idéia de
individualidade humana. A idéia de ser humano unico, capaz, que precisa ser
livre para desenvolver suas potencialidades inatas, busca fundamentar-se no

conhecimento cientifico, e se estende ao dominio da politica.

‘O homem nasce livre, e por toda a parte
encontra-se a ferros (...) A ordem social, porém,
€ um direito sagrado que serve de base a todos
os outros. Tal direito, no entanto, néo se origina
na natureza: funda-se portanto em convengées.
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Trata-se, pois, de saber que conveng¢bes s&o
essas.” (Rousseau, Contrato Social, 1757/62)

Durante esse periodo, o uso da “razdo” é entendido como necessario ao
desenvolvimento do conhecimento e da prépria ciéncia. “Tem a coragem de te
servires do teu proprio intelecto”, proclama Kant em fins do século XVIII,
cobrando a utilizacio da racionalidade humana.

Horkheimer e Adorno (1983), ao analisarem o movimento lluminista,

ironizam dizendo que nesse periodo,

“‘os homens foram presenteados com um Si-
mesmo proprio a cada um e distinto de todos os
outros, s6 para que se torne, com mais
seguranga, igual aos outros.” (Horkheimer e
Adorno, 1983:96)

No movimento da organizagao social e das relagdes de produg¢ao, o modo
como conceber e entender o homem vai se modificando, dentro das
possibilidades materiais e ideoldgicas de cada momento histérico.

E em fins do século XIX e inicio do século XX que encontramos grandes
contribuicbes sobre a categoria “individuo” e a nogédo de “sujeito”. Karl Marx
(1818-1883), Fredrich Nietzsche (1844-1900) e Sigmund Freud (1856-1939)
possibilitam um questionamento radical deste conceito, “desconcertando” e
problematizando o “sujeito” como “senhor de si” para submeté-lo “a
ideologia, a linguagem, ao inconsciente” (Smolka, 1997:33-4).

Mas o sujeito & condicionado (0 homem do século XIX) ou livre (0 homem
do século XVIII)? Se condicionado, como explicar a singularidade de cada
pessoa? Se livre, imputariamos a cada pessoa a responsabilidade sobre seu
ser? Como reconhecer o homem como, ao mesmo tempo, um ser genérico
(preso a determinantes historicos) e unico (na sua irrepetibilidade)? Que
caminhos poderiam ser percorridos?

Adam Schaff (s/d) colabora com a discussdo, destacando trés
fundamentos basicos para o entendimento do homem. Primeiramente, seria
necessario possuir a visao do ser humano como um “exemplar da espécie

biolégica”, como os outros animais, parte da natureza:
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“O homem é, num sentido imediato, um ser
natural(...) O homem, como ser natural,
corporal, sensual, concreto, é, em parte, um ser
condicionado e limitado, que sofre, como
também o é o animal e a planta...” (Marx apud
Schaff:s/d,59)

Na visao de Schaff, o naturalismo assumido por Marx é caracteristico da
posicao materialista e vai diferenciar-se do empirismo a partir da contemplagao
dos principios desenvolvidos apresentados abaixo. Ainda em relagdo a esse
primeiro fundamento, o autor vai argumentar que mesmo o naturalismo nao
deixa de ser materialismo, porém, “incapaz de reconstruir toda problematica do
homem”. (Schaff, op. cit..62)

O segundo fundamento identificado por Schaff na obra de Marx é de que
0 ser humano distingue-se dos outros animais n&o em decorréncia somente de
suas propriedades biolégicas, mas por suas propriedades socio-historicas. O
que ocorre na evolugdo humana € uma mudanga na qualidade das relagdes.
Essa consideracao possibilita a compreensdo do homem na sua concretude e
nao como um ente abstrato, como na concepgao puramente biolégica. Portanto,

0 homem n&o so6 € um produto da evolugéo biolégica, mas &

“..um produto histérico, um produto de certa
forma mutavel nas diversas etapas da evolugéo
da sociedade, conforme pertenca a uma ou
outra das classes e camadas da mesma
sociedade.” (Schaff, s/d, 65)

Por essa perspectiva, podemos entender que, para que se possa estudar
o ser humano, necessitamos entendé-lo historicamente e admitir que “ele existe
em sua realidade no conjunto das condigbes sociais” (Marx & Engels apud
Schaff: op. cit.,67).

Para Schaff, o ponto de partida das consideragbes elaboradas por Marx
a respeito da constitucionalidade do ser humano é “a convicgdo de que o
homem existe como espécie e como individuo” e que, como exemplar desta
espécie - homo sapiens -, é resultado do desenvolvimento histérico, “um produto

social” (Idem, 69).
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Para que fosse desenvolvido e assumido esse segundo aspecto, Schaff
afirma que Marx apresenta o homem n&o apenas influenciado pelo mundo
social, mas, mais do que isso, ele explicita em seus trabalhos que o homem é
produto da sociedade, ou seja, ele “esta constituido e criado por este
mundo”.(Shaff, op. cit.,70)

A assungao da constitucionalidade do sujeito por seu meio traz-nos o
terceiro fundamento apresentado que é o de que o ser humano é uma
autocriagdo humana por meio de seu trabalho. Em outras palavras, a evolugao

humana tornou-se possivel pelo préprio trabalho humano:

“o homem se transforma e se cria ao modificar
as suas condicbes de existéncia.” (Shaff, op.
cit., 77-8)

Condigbes de existéncia para o desenvolvimento humano dizem respeito
a determinadas condigbes sociais, condi¢des ideoldgicas e materiais, ou, em
outras palavras, relagdes de superestrutura e base (infra-estrutura).

Bottomore (1988) argumenta que a metafora da “construcao” (base e
superestrutura) é utilizada por Marx e Engels para apresentar a idéia de que a
estrutura econbmica da sociedade “condiciona” a superestrutura, sendo esta
entendida por “processo da vida social, politica e intelectual em geral” (Marx,
1859, prefacio). A superestrutura encontra seus fundamentos nas relagbes
sociais de producéo.

Bakthin (1988) contribui para o entendimento da questdo analisando as
relacées entre infra-estrutura e superestrutura, apontando a especificidade do
material semidtico-ideolégico da superestrutura, e argumentando de modo a
explicitar como o signo ‘reflete e refrata a realidade em movimento”. Bakthin
(1988:39)

No movimento da sociedade, base material e superestrutura ideoldgica
vao se constituindo mutuamente. No cerne dessa relagdo, estd o homem,
produzindo e também sendo produzido por sua prépria producao: a historia.

Essas condi¢cdes possibilitam a constituicdo do que se pode chamar de

“‘especificamente humano”. O sujeito ndo €& apenas ‘“influenciado” ou
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diretamente “controlado” numa relagdo causal/efeito pelo contexto social. A
sociedade ndo é um mero “contexto” no qual o homem ir4 se desenvolver. E
constitutiva do homem, pois, as “condi¢ées sociais (...) estdo na origem da sua
consciéncia, elas a criam”. (Schaff, op. cit. - grifo do autor). Ao participar do
processo de constituigdo (tanto social, quanto o de sua particularidade) o
homem se constitui. O homem traz em sua especificidade, em sua

individualidade aspectos da prépria sociedade:

“Néo é a consciéncia dos homens que determina
seu ser; é o seu ser social que, inversamente,
determina sua consciéncia.” (Marx,
1859/1983:24)
Como se da essa relagao entre homem e sociedade? Como a sociedade
faz-se presente na constituicao do sujeito?
Trabalhos como os de Vygostsky, Luria e Bakthin contribuem ao apontar
a importancia da criacao e utilizagao dos signos, e entre eles (e principalmente),
a linguagem, na constituicdo da especificidade humana. A linguagem, os signos
sédo concebidos como fundamentais para o surgimento e o desenvolvimento do

pensamento caracteristico humano.

“O pensamento ndo é simplesmente expresso
em palavras; é por meio delas que ele passa a
existir.” (Vygotsky,1979:108)

Vygotsky entende que para o estabelecimento de interagdes sociais, no
desenvolvimento da humanidade, foi fundamental a criacdo e utilizacdo da
linguagem:

‘A transmissdo racional e intencional de
experiéncia e pensamento a outros requer um
sistema mediador, cujo protétipo é a fala
humana, oriunda da necessidade de intercambio
durante o trabalho.” (Vygotsky, 1987:5)

Luria (1978) explica que o aparecimento da linguagem implica fatores
determinantes para o desenvolvimento da consciéncia, pois, ao designar um

objeto por um nome, cria-se a possibilidade de discrimina-lo e conserva-lo na
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memoéria. As palavras abstraem propriedades dos objetos que nomeiam,
relacionando-os e formulando categorias. Esta possibilidade “assegura a
transicéo do sensorial ao racional na representagdo do mundo” (Luria, 1979:80).

Bakthin (1988:48) argumenta que a propria consciéncia humana constitui
um fato soécio-ideoldgico, ao admitir que o pensamento individual é constituido
nas praticas sociais, na/pela linguagem, na apropriagdo do pensamento
socialmente produzido.

E sempre em um determinado “mundo” (no contato com o outro) que o
sujeito nasce, cresce, se desenvolve, se constitui. E este mundo (de incontaveis
e encantaveis outros) que sera, por ele, internalizado, no processo de sua
constituicdo social.

O processo de internalizagéo € “a reconstrugéo interna de uma operagdo
externa” (Vygotsky, 1984:63). Na ontogénese, cada novo ser humano passa por
processos de apropriagdo dos signos e, assim, a utilizacdo desses signos
externos vai, pela apropriacdo individual, transformando-se em processos
internos de mediagao. Os processos de mediagdo vao se constituindo ao longo
do desenvolvimento, ndo estando presentes nas criancas ao nascerem,
sofrendo, portanto, transformagdes ao longo da vida de cada pessoa. A esse
processo continuo da-se o nome de internalizagao. O contato com o outro — com

0 “mundo humano” - possibilita 0 desenvolvimento cultural:

“Toda funcdo no desenvolvimento cultual da
crianga aparece duas vezes, ou em dois planos.
Primeiramente ela aparece no plano social, e
entdo, no plano psicoldégico. Primeiramente ela
aparece entre as pessoas como uma categoria
interpsicoloégica, e posteriormente na crianga
como uma categoria intrapsicologica” (Vygotsky
1981:163)

Através desse processo continuo de apropriagcdo das relacdes
interpsiquicas(/sociais), as pessoas vao criando e utilizando representacdes
mentais, que acabam por substituir os objetos do mundo circundante. Dessa
forma, os sistemas simbodlicos se desenvolvem e organizam os signos em
estruturas complexas e articuladas. O processo de significagdo marca toda a

atividade humana.
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“Os humanos introduzem estimulos artificiais;
significam a conduta e, com a ajuda dos signos,
criam novas conexbes no cérebro.” (Vygotsky apud
Wertsch,1988:106)

Nesse processo,

“.. a experiéncia verbal individual do homem
toma forma e evolui sob o efeito da interagdo
continua e permanente com o0s enunciados
individuais do outro.” (Bakthin, 1992: 313-4)

Aspectos caracteristicos da sociedade passam a ser constitutivos do
sujeito pela apropriagéo destes elementos mediadores: os signos.

A importancia atribuida por Engels (1979) a confecc¢ao de instrumentos de
trabalhos pelo homem é retomada por Vygotsky, que desenvolve este
pensamento, apresentando tanto os instrumentos quanto os signos como
elementos mediadores, e introduz o conceito de mediacdo semidtica. Da
mesma forma que os instrumentos alteram decisivamente o desenvolvimento
humano, o mesmo ocorre com os signos (que, de certa forma, podem ser
concebidos como instrumentos mentais).

O conceito de mediagdo semiotica € fundamental, para explicar como
ocorre a transformagao de agdes realizadas “exteriormente” para agdes mentais
(Smolka, Goes e Pino, 1995).

Cada “produto” histérico (os instrumentos, os signos, a linguagem) esta
repleto de significados, constituidos na histoéria social. A constituigdo social do
sujeito torna-se possivel na/pela apropriacdo desses produtos socialmente

elaborados e dentre eles (e principalmente) a linguagem.

“Toda época, em cada uma das esferas da vida
e da realidade, tem tradicbes acatadas que se
expressam e se preservam sob o involucro das
palavras, das obras, dos enunciados, das
locugées, etc. (Bakthin, 1992:313)

O conteudo ideoldégico (semidtico) é caracteristico do pensamento

humano (Bakthin,1988:34). O carater semiodtico constitui sua especificidade e
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é elaborado na apropriacdo de pensamentos alheios, de pensamentos
socialmente, historicamente produzidos... Essa apropriacdo se da nas praticas
sociais, na relacao entre os homens, e é permeada no/pelo discurso.

‘nosso proprio pensamento nasce e forma-se
em interacdo e em luta com o pensamento
alheio”. Bakthin (1982:317)

Esses pensamentos sao “historicizados”... estdo circunscritos pelas
possibilidades materiais e ideoldgicas de producgao. A histéria faz-se presente na
lingua, nos discursos, nos pensamentos.

Se visualizamos num pélo a autonomia de cada ser humano e, no outro,
seu “assujeitamento as condi¢cbes de producéo e as determinacbes do discurso”
(Smolka,1997:31), entendemos que estamos diante de uma questédo crucial: a

constituicdo do sujeito.

Modos de constituigcao ... no/pelo discurso

O que ha de “singular’ e o que ha de “genérico” no dizer de um sujeito?

Os discursos que escutamos, com os quais ‘compactuamos” ou dos
quais discordamos, os cultos que realizamos, 0 modo como vivemos a vida, sdo
parte integrante da histéria social. E, ao aprendermos modos de falar, formas de
dizer, aprendemos (e apreendemos), também, valores, crengas, certezas e
duvidas. Apropriamo-nos dos pensamentos dos outros na concordancia, na
disputa, na resisténcia, na assimilacio...

Como (seria possivel) explicitar pensamentos socialmente constituidos
no pensamento de um sujeito singular?

Estamos novamente no dia 7 de julho de 1996. Voltemos ao dialogo entre
o professor do grupo de jovens do periodo da tarde e a pesquisadora, sobre

uma conversa que ele teve com Carlos, um de seus alunos.

“

.. em nenhum momento eu (o professor) disse pra
vocé (Carlos), e se eu estou errado, vocé me
corrige,... eu ndo disse que eu ia te ensinar a ler e a



Um més depois,

escrever, né? muito menos de que vocé consequiria
ser médico veterinario. Eu disse?

de aula para seu colegas:

7 de agosto

‘.. mas, acontece que eu gosto de cuidar de bicho,

né? E ele (o professor) disse que eu hdo posso ser
isso...Como ele pode ser tdo ignorante... quer ver
quem é ignorante na minha escola, é o professor
A.B.C. (0o nome completo do professor)... Ai, pra vocé
ver que ele é tao ruim que fala que o préprio aluno
néo..., né? serve...”
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Carlos também fala sobre ele e seu professor na sala

Uma semana depois, a mae do estudante relata, em uma entrevista com

a pesquisadora, uma visita feita no dia anterior a uma outra instituicao,

especializada no encaminhamento de pessoas com deficiéncias ao mercado de

trabalho:

14 de agosto

‘A psicologa la (da outra instituicdo) diz que ele
(Carlos) ndo tem condigbes nem de alfabetizagéo,
escola nenhuma vai aceitar ele (...) (e disse):

“ Aqui (na outra instituicdo) tem 30 dias pra pessoa
se locomover sozinho, e ele ndo tem como, porque,
se ele néo tivesse problema grave no cérebro ele
poderia andar sozinho, ... ia conversar com 0S outros
corretamente, mas ele ndo sabe identificar, separar o
certo do errado.’

...e Isso séo todas (psicologas anteriores), todas
falam a mesma coisa(...) ele voltou chateado, chamou
ela de ignorante... ela (a outra psicéloga) falou assim:
“ Dele néo saber ler e escrever, ndo tinha problema
nenhum, mas a cabecinha dele...(...) o que ele sabe
hoje, nem eu sei como a senhora consequiu (...)’
...que ele ndo aceita que ele ndo enxerga... ele sabe
mas ndo compreende.

Ai eu conversei bastante com ele ... e ele me fez uma
pergunta e eu falei: - faga pro seu pai.(...): Pai, por
que eu nasci assim? Ai, o pai respondeu: -‘porque
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seu pai foi um burro, um ignorante ndo tem como o
pai corrigir'...e ele ndo perguntou mais (...) expliquei
bastante com ele, conversei que nem 0S8 normais
consegue tudo que quer (...)

~ Se vocé (Carlos) quiser continuar na E.C. (nome da
escola), ta sua vontade, se vocé ndo quiser continuar,
também ta tua vontade, a mée néo vai te obrigar a
nada.(...) Mesmo que vocé néo aprenda nada la (na
escola), s6 de vocé ter seus amigos, tem o professor,
conversar, sair... ja te ajuda, cé ja ndo fica aqui
sozinho com a mée...

(...) Ele tem que se conformar que ele é assim e
pronto! (...) O Carlos, pra mim, ele é normal...nem a
médica dele mesmo, a Dr* D.(nome do médico)...ela
mesmo falou pra mim: - Olha, mae’, porque la (no
servigo hospitalar) eles chamam a gente de mée, - eu
ndo consigo entender o problema do Carlos, porque
tem criangca que tem uma manchinha sé no cérebro,
eles babam, eles escorrem o0 nariz e é uma
gritariada...e o Carlos tem tanta coisa e é uma pessoa
tdo comportada’, entéo...

Pesq.: “O Carlos me disse que ele tem
acompanhamento com o médico...”

Mae de Carlos: “E, a tomografia dele deu todas as
partes prejudicadas, s6 a memoria que néo... (...) ela
(a médica) acha assim, que as exigéncias que ele
tem, de querer fazer as coisas, de ter dinheiro e
trabalhar, é o comportamento dele com assim de uns
8 anos, uns 10... ndo pensa normal, né? toda crianca
de uns 8 ou 7 quer dinheiro, quer as coisas...ele em
casa toma banho sozinho, é muito asseado...escova
0s dentes, ndo precisa mandar, se cobre sozinho,
assiste a t.v., desliga a t.v., vai pra cama, se cobre
sozinho, ndo sai do banheiro sem se enrolar na
toalha, se veste sozinho... ele ndo me da trabalho...
ele ndo tem preguiga, recolhe roupa pra mim, ele liga
a maquina, (...) entdo, pra mim ele é normal em
casa’.

Agora, escutamos a versao de Carlos sobre a experiéncia no dia anterior:
14/08/96

“Olha gente, ontem eu (Carlos) fui num lugar que se
chama “---" (soletrou o nome do local faltando uma

letra). Quem adivinha que lugar é esse?
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Pesq.: “---" 7 (repetiu 0 nome faltando uma letra) Que
que é isso? E “----" ? (tentando adivinhar o nome
completo)

Carlos: “Isso mesmo! Acertou !” (e bateu palmas)

Pesq.: “Vocé conta isso pra gente? Posso gravar?”

(...)

Carlos: “Olha gente, ontem eu fui num lugar, la no
bairro V.P. (nome do bairro), ... ,numa escola que
chama “----” (nome da outra escola), eu e minha mée
fomos tentar ver se achava vaga pra poder fazer um
trabalho assim, de rebarba de peca e (?..) de
envelope pra eu poder ganhar um bom dinheiro, que
dizem que sdo 8% do salario... ela falou pra mim que
néo tem vaga pra quem n&o sabe andar de 6nibus
circular sozinho. Entéo eu falei: ‘t6 danado, né?’
...Essa idéia eu achei ruim . Fiquei triste.”

Prof.: “Vocé reclamou com ela?”

Carlos: “néo, so falei com ela: ‘o que eu posso fazer
entdo?”

Pesq.: “Mas vocé nao pode aprender a andar de
6nibus sozinho?”

Carlos: “Poder eu posso M6, mas o problema é que
eu nao enxergo, né? Como é que eu fago, né? Eu
néo leio, minha méae também né&o pode me ensinar a
andar...Eu ndo sei andar (de 6nibus), é muito dificil...
Eu tenho vontade de aprender andar sozinho no
6nibus circular, mas o duro é que eu ndo enxergo
para poder aprender a andar... Mas é duro porque é
dificil me ensinar, né? ndo enxergo, acho que néo
adianta mesmo ensinar eu andar, né?

Podemos tentar buscar no dizer de Carlos indicios da historicidade
constitutiva de sua fala. Ouvindo mais atentamente trechos dela, encontramos

algumas pistas:

Pesq.: “Mas vocé né&o pode aprender a andar de
onibus sozinho?”
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Carlos: “Poder eu posso M6, mas o problema é que
eu nao enxergo, né? Como é que eu fago, né? Eu
néo leio, minha mae também ndo pode me ensinar a
andar (...) Mas é duro porque é dificil me ensinar, né?
né&o enxergo, acho que né&o adianta mesmo ensinar
eu andar, né?

Por que, aqui, Carlos ndo cobra da escola o aprendizado dos saberes
necessarios a sua autonomia na sociedade? Por que ndo cobra da sociedade a
falta de adequagdo na infra-estrutura dos servigos coletivos para essa
autonomia (por exemplo, nos servigos de transporte)?

Carlos atribui a tarefa de ensinar a sua mae:

“Como é que eu fago, né? Eu nao leio, minha mae
também nao pode me ensinar a andar...”.

E cobra de si mesmo, ou de sua incapacidade:

“Como é que eu fago, né?(...)
mas o duro é que eu ndo enxergo para poder
aprender a andar... Mas é duro porque é dificil me
ensinar, né? nao enxergo, acho que n&do adianta
mesmo ensinar eu andar, né?

Quando Carlos cobra da escola, o que recebe?

Prof.: “... em nenhum momento eu (o professor)
disse pra vocé (Carlos), e se eu estou errado,
vocé me corrige,... eu ndo disse que eu ia te
ensinar a ler e a escrever, né? Muito menos de
que vocé conseguiria ser médico veterinario. Eu
disse?

Que significados teria a fala do professor? Que indicios podemos buscar

para compreendé-la?

“eu nao disse que eu ia te ensinar a ler e a
escrever, né?”

O professor afirma nao ter dito que iria ensinar Carlos a “ler e escrever’...
“e se eu estou errado, vocé me corrige”. Nao ha o que corrigir... O professor ndo

disse mesmo! E toda a histéria da legislacdo educacional também “ndo diz”. A
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negacao ao acesso a aspectos importantes da cultura socialmente produzida é
legitimada pelo silenciamento da legislagdo educacional, é legitimada pelo
conhecimento cientifico especifico da Educagao Especial e é legitimada pela

acao do professor que cumpre seu papel quando acredita que seu aluno...

“Nao aprende as aquisicbes académicas
funcionais.” (Sloan e Birch, 1955 apud
Fonseca, 1987:46)%°

“E dificil me ensinar”... “acho que ndo adianta mesmo ensinar”. Carlos,
mesmo sem ter tido acesso direto aos manuais sobre deficiéncia mental,
parece ecoar seu conteudo, seus preceitos...

O estabelecimento da impossibilidade, legitimada pela posi¢ao do
professor, parece contribuir também para a assuncido de Carlos da
responsabilidade por sua propria deficiéncia e por seu fracasso: “é dificil me
ensinar’ ou “acho que ndo adianta mesmo ensinar”. E como se dissesse: 0
problema é meu e n&o da escola.

Pode-se dizer que a propria deficiéncia mental é considerada
socialmente como um problema individual/familiar de ndo adaptacao/adequacéao
da pessoa com deficiéncia a sociedade. Esse mesmo sentido podemos
encontrar também na fala do pai, relatado e compactuado pela mae. Voltemos a

um segmento da histéria narrada por ela:

“Ai eu conversei bastante com ele ... e ele me fez
uma pergunta e eu falei: - faga pro seu pai.(...): Pai,
por que eu nasci assim? Ai, o pai respondeu: -
‘Porque seu pai foi um burro, um ignorante ndo tem
como o pai corrigir’...”

Podemos tentar ouvir os “dizeres” de Carlos e de seu pai ndo s6 como
locutores, mas também como respondentes, na medida em que nunca se € o
primeiro locutor, “‘que rompe pela primeira vez o eterno siléncio de um mundo
mudo”, mas sempre se pressupde a “existéncia de enunciados anteriores”
(Bakthin, 1992:291).
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Em que discursos poderiamos buscar argumentos para entender melhor
esses dizeres?

O discurso liberal das “desigualdades naturais” permeia/faz-se presente
nas formas de difuséo ideoldgica constituidas na histéria da nossa sociedade e
da propria Educacdo Especial. Assim como a deficiéncia é considerada
socialmente como um problema individual/familiar, ela parece ser considerada
também individualmente como um problema individual/familiar.

A familia responsabiliza o pai por ter transmitido sifilis a Carlos, ainda
intra-utero. Parece nao haver criticas em relacdo a caréncia dos servigcos
publicos de saude, que deveriam oferecer sistematicamente os exames pré-
nupciais e pré-natais necessarios a efetivagdo de uma gestagcdo segura. A
sifilis, uma doencga tratavel, transmitida ao feto geralmente durante o ultimo
trimestre de gravidez, encontra, em paises cujas politicas sociais publicas nao
estdo plenamente implantadas, um campo fértil para seu desenvolvimento.

Juntamente a esse “campo fértil’, propiciado pela ineficiéncia das
politicas sociais implantadas no pais, temos a difusdo de pensamentos que
valorizam a acgao e a responsabilidade individual. Nesse contexto, se existe uma
revolta, ou uma dor em relacdo ao nascimento do filho com deficiéncia, ela

ocorre contra si mesmo, e ndo contra circunstancias sociais determinantes:

-‘Porque seu pai foi um burro, um ignorante
nao tem como o pai corrigir’...

De certa forma, a valorizacdo das acbes individuais esta presente
também no texto da Legislacdo Educacional de 1996 que apresenta a educagao
como, primeiramente, “um dever da familia”. O dizer de Carlos possibilita a
atengao a essa questao, quando refere-se a mae em relacao a ensina-lo em sua

“licado de autonomia”:

-‘minha mae também nao pode me ensinar a
andar ...’

% Quadro de “Niveis de comportamento adaptativo” proposto por Sloan e Birch (1955) relativo a
pessoas com deficiéncia mental severa, na faixa etaria de 6 a 21 anos.(Apud Fonseca, 1987)
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Quanto as possibilidades de desenvolvimento de Carlos, vemos que a
incredulidade em relacdo ao seu aprendizado parece ser uma constante. No
relato da mae, podemos pincar, pelo menos duas indicacbes. A primeira,

quando reproduz a psicoéloga:

“Dele ndo saber ler e escrever, nao tinha problema
nenhum, mas a cabecinha dele...(...) 0 que ele sabe
hoje, nem eu sei como a senhora conseguiu”

A segunda, quando a prépria mae diz:

“Mesmo que vocé nédo aprenda nada la (na escola),
s6 de vocé ter seus amigos, tem o professor,
conversar, sair... ja te ajuda, cé ja ndo fica aqui
sozinho com a mée...”

A escola é desacreditada pela mde como um local de aprendizagem

sistematizada:

“Mesmo que vocé ndo aprenda nada la, sé de vocé
ter seus amigos, tem o professor, conversar, sair...
ja te ajuda, cé ja néo fica aqui sozinho com a mée...”

O descrédito, alias, ocorre em varias propostas educacionais em
Educacao Especial, no que se refere a educagao de pessoas com deficiéncia
mental chamadas “deficientes profundos”. Muitos manuais sobre a deficiéncia
elegem a instituicdo especial como um local apenas para aquisicao de

atividades basicas de vida diaria e socializagao:

“Uma vez que se espera que a maioria dos
retardados mentais treinaveis seja dependente ou
semidependente por toda sua vida, os objetivos de
seus programas escolares sdo limitados. Em termos
gerais, seus programas de treinamento sao
concebidos para desenvolver aptidées de auto-
ajuda, socializacdo e linguagem oral elementar.”
(Telford, C. & Sawrey, J., 1984:382 — grifo nosso)
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O descrédito parece ocorrer mesmo quando existe o reconhecimento de
algum aprendizado, pois este € creditado a mae e ndo a possibilidade de

desenvolvimento do aluno:

‘0 que ele sabe hoje, nem eu sei como a senhora
conseguiu”

Por que Carlos nao teria capacidade de aprender?
Voltemos, mais uma vez, cuidadosamente a fala da mae de Carlos a fim
de buscar indicios para o entendimento desse aspecto. Carlos apresenta

P

comportamentos adequados como: nao ‘baba’, ndo ‘escorre o nariz...’ (...) e ‘é
uma pessoa tdo comportada’ ... mas a cabecinha dele... Segundo a mae,
Carlos possui todas as partes do cérebro lesionadas pela doenca. Espera-se,
talvez, que ele nao aprenda devido as lesbes presentes nos exames de

tomografia:

I

Mze de Carlos: "...nem a médica dele mesmo, a Dr*
D.(nome do meédico)...ela mesmo falou pra mim: *
Olha, mae’, porque la (no servigo hospitalar) eles
chamam a gente de mée, - eu ndo consigo entender
o problema do Carlos, porque tem crianca que tem
uma manchinha s6 no cérebro, eles babam, eles
escorrem o nariz e é uma gritariada...e o Carlos tem
tanta coisa e € uma pessoa tdo comportada’

entao...

Pesq.: “O Carlos me disse que ele tem
acompanhamento com o médico...”

Mae de Carlos: “E, a tomografia dele deu todas as
partes prejudicadas, s6 a memoria que néo...”

Na tentativa de tentar desvelar alguns pensamentos subjacentes as falas
da psicologa, da médica (relatados pela mae) e da prépria mae, ousamos dizer
que, aparentemente, a crenca, difundida a partir do século XVI e ainda
defendida durante o século XIX, sobre a ‘“tdo direta e satisfatéria relagcdo
fundamental entre a patologia e a fisiologia” (Comte, 1824, apud Ganguilhem,

1982:28), parece persistir.
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As relagbes que envolvem Carlos e o enfoque a respeito de suas
possibilidades de desenvolvimento nos faz lembrar Goffman(1980:15), quando

adverte que,

“Por defini¢édo, é claro, acreditamos que alguém com
um estigma ndo seja completamente humano. Com
base nisso, fazemos varios tipos de discriminagées,
através das quais efetivamente , e muitas vezes sem
pensar, reduzimos suas chances de vida.”

Mas o conflito é inerente ao discurso. Ha sempre o conflito entre o sujeito
e as outras falas por ele incorporadas. Mesmo porque, esses dizeres nunca sao
uniformes. O préprio movimento do discurso nos mostra outros lados, quando

Carlos também diz:

‘quer ver quem é ignorante na minha escola, é o
professor A.B.C. (0o nhome completo do professor)...
Ai, pra vocé ver que ele é tdo ruim que fala que o
proprio aluno néo..., né? serve...”

Ou, ainda, apesar das inumeras dificuldades, quando Carlos conhece as

letras...

“Olha gente, ontem eu fui num lugar que se chama
#-.---” (soletrou o nome do local faltando uma
letra). Quem adivinha que lugar é esse?

Ao rever a fita posteriormente, notamos que, durante todo o depoimento
de Carlos do dia 14 de agosto, estabeleceu-se um certo “mal estar” na sala,
permeando o siléncio que se instaurou (situagcao bastante diversa da usual).
Atentando para a dinamica que vivemos naquele momento, uma questao

aparece... Poderia o siléncio dos colegas ser significado pela fala de Carlos?

Modos de constituicao ... nas praticas de ensino
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Voltemos, mais uma vez, a fala de Carlos. No caminho para a realizagao
de sua vontade (quanto a sua profisséo) esta o acesso a “alfabetizagdo”. Assim,
voltamos novamente a trechos da fala do professor, da mae e de Carlos a fim

de enfocar essa questao:

Prof.: “eu ndo disse que eu ia te ensinar a ler e a
escrever, né?’(7/7/96)

Mae: “a psicéloga la (da outra instituicdo) diz que ele
(Carlos) nao tem condicbes nem de
alfabetizagcao’(14/8/96)

Carlos: “Olha gente, ontem eu fui num lugar que se
chama “---" (soletrou o nome do local faltando uma
letra). Quem adivinha que lugar é esse?(14/8/96)

A crenga generalizada no “ndo desenvolvimento” de Carlos e na sua
incapacidade de alfabetizagéo, (“justificada” inclusive pela tomografia que,
segundo a méae, é totalmente comprometida), parece nos levar a alguns
caminhos de abordagem da questdo. Para contribuirmos com a discusséao
desse tema, recortamos outros momentos da dindmica escolar que envolvem

outros colegas...

7/8/96

Todos estao presentes. Resolvi nao filmar o inicio da
atividade e acompanhar o andamento “comum” do
dia. A atividade proposta pelo professor é relativa a
comemoragao do dia dos pais. No dia anterior,
fizeram trabalho em grupo, quando recortaram fotos
de revistas sobre o tema (pais, presentes, etc.). Agora
0 proposto é que se faga o mesmo individualmente.
No meio da atividade, o professor comenta comigo
que descobriu que a Viviana nao s6 copia, mas
também escreve espontaneamente as letras.

Pesq.- “Pode ser trabalhado...”

Prof.- “Com aulinha particular?”
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O professor, ao fazer esse comentario, refere-se as dificuldades para

desenvolver

um

trabalho individualizado, devido a diversidade do

desenvolvimento dos jovens da sala. De onde viria essa preocupagédo? Onde

poderiamos buscar argumentos para entendermos essa fala?

‘O agrupamento dos alunos em classes
homogéneas, segundo seu desenvolvimento
mental, é (..) uma das combinagbes de
organizagdo racional do trabalho pedagodgico.”
(Helena Antipoff Apud Dias:1995,43)

Na primeira metade do século XX, era ressaltada a necessidade

cientifica de separacdo dos alunos “normais” e

“‘anormais” e a preocupacao

com a racionalizagdo dos espagos — na organizagdo de grupos homogéneos -

para o desenvolvimento “adequado” do trabalho pedagdgico. O discurso atual

de otimizacdo parece retomar aspectos da racionalidade cientifica que tantos

argumentos forneceu para a organizagao das propostas educativas do inicio do

século. O conhecimento produzido na histéria da Educacédo Especial e da

prépria sociedade pode nos ajudar a entender a posi¢cao do professor.

2/10/96

Estamos no meio da tarde. Por um problema ocorrido
na sala de aula do grupo, tivemos que mudar de sala.
O professor abre o armario da “nova” sala e distribui o
‘novo” material que vai encontrando. Sao jogos de
montagem, de reconhecimento de formas e letras e
livros infantis. Viviana esta escrevendo no quadro
negro e Fernanda filma os colegas... Eu chamo
atencao sobre a Viviana e solicito a Fernanda.:

Pesq.: “Filma a Viviana pra mim, por favor?”
Fernanda filma um pedacgo da Viviana e volta a filmar
seus outros colegas, o prof. e eu. Viviana apaga o
que escreveu.

Pesq.: “A Viviana escreveu ‘FE’. Ah! A Viviana
escreveu ‘FE’...e apagou...”

Viviana comeca a escrever novamente.
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Pesq.: “Vocé ta filmando a Viviana escrevendo no
quadro? ( Pergunto a Fernanda) - O que que vocé ta
escrevendo agora?”

Viviana escreve ‘FE’ e aponta para a Fernanda. O
Prof. mostra a letra F e os colegas reconhecem o “F”
de Fernanda, apontando para a colega. Viviana
apaga o “FE” e escreve “E A L”

Pesq.: “Vocé ta filmando a Viviana escrevendo
“Elen”?

Fernanda fala que sim e filma a Elen,ldepois volta a
camara e filma o quadro. Esta escrito “EAL O E”.

Pesq.: “O que é isso que vocé esta escrevendo?”
Viviana - “Elen”

O professor continua mostrando as letras e pedindo a
identificagao.

Fernanda filma a Viviana no quadro e chama: “Vi!”
Pesq.: “E Mbnica, como se escreve?”

3y

Prof. - “Deixa eu ver se encontro Mbnica aqui...’
(refere-se a letra ‘M’)

Viviana apaga ‘E A L O E’ e escreve ‘M. O professor
pergunta, segurando a letra ‘M’: “ De quem que é?”
Viviana aponta para o Milton.

O professor completa: “de Milton, de Mariana..”

Pesq.: “de Mbnica.”

Prof. - “E da Margarida.”

Viviana continua escrevendo e faz ‘M O I'. Depois,
apaga.

Trés meses antes, o professor comentara que seria impossivel o trabalho
de alfabetizagdo com seus alunos. Apesar disso, oferece a eles, de modo nao

planejado, o contato com as letras e a possibilidade de sistematizacao inicial de
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conhecimento referente a leitura. Nesse jogo com as letras, podemos perceber
que ndo soO Viviana faz as letras (e tenta usa-las adequadamente), mas que
varios outros colegas ja as reconhecem, o que, de certa forma, nos mostra que

as condi¢des da classe n&do sao tao adversas quanto se supunha.

2/10/96

As atividades continuam neste dia, em torno dos
jogos que envolvem letras e dos livros de literatura
infantil. Nesse momento eu estou com a filmadora.
Elen e Carlos estdo com livros nas maos. Elen
passa pagina por pagina, vagarosamente, num
movimento de leitura. Fernanda monta palavras
utilizando um jogo de letras e figuras. Viviana
continua no quadro negro, escrevendo letras,
desenhando... Pega uma ficha com uma letra, fala
palavras que iniciam com a letra que tem na méao e
copia a letra. Milton e Juliana estao quietos. Carlos
pede para segurar a filmadora.

O professor oferece uma caixa de jogos a Milton.
Trata-se de um jogo de reconhecimento de figuras
geométricas, composto de 4 quadros, cada qual
com o desenho de 9 figuras semelhantes. Existem
figuras iguais em cartelas pequenas. O objetivo do
jogo é relacionar a figura da cartela pequena com a
figura igual do quadro maior.

Prof.. Vamos la, qual vocé quer fazer primeiro? O
rosa, o amarelo, o verde e o azul... Escolhe um dos

(...7) O azul? (O quadro azul tem figuras circulares
como: bola, sol, circulos, etc.)

(...)
Prof.: Vamos, la. Onde esta?

Carlos, que esta com a filmadora nas maéaos,
pergunta:

Professor, ta em pé ai, professor?
Prof.: Té aqui ajudando o Milton, Carlos.

Carlos: Que bacana...



Prof. Vamos la... Onde esta o sol? Pega o sol e
coloca aqui aonde esta o sol. (O professor aponta
para o sol no quadro maior). - Procura...Vamos 1a!
Onde esta?

Milton pega uma figura.

Prof.:. Vamos ver se é o sol? Esse ai hdo é o sol,
Milton. Esse é o pneu. O, o pneu é igual a esse...E
pra vocé procurar o Sol.

(...)

Prof.: Juliana, vocé quer um também? Qual vocé
quer? O rosa, o verde ou o amarelo?

Juliana, vagarosamente, pega o rosa. O professor
organiza as cartelas pequenas em frente a carteira
de Juliana.

Prof.: Vamos fazer?
Milton coloca o sol no lugar certo.

Prof.: Isso, Milton, muito bem. E esse ai? Pega
Milton.

Milton pega a figura e vai colocando perto dos
desenhos do quadro maior. Ele coloca a figura
circular em cima de uma laranja.

Prof.. Vamos ver? Tira, 6! Aqui é uma laranja. Nao é
essa. Esse aqui é igual a esse (O professor mostra
a figura correta correspondente).

Prof.: A laranja, procura a laranja, aonde esta? (O
professor mostra as fichas alternativas).- Procura...

Milton passa o dedo indicador apontando as figuras.

Prof.. A laranja...olha aqui. (O professor aponta
vagarosamente para todas as alternativas.
Posteriormente, ele reorganiza as figuras). - Vocé
tem que pegar aqui onde tem igual ai pra colocar.
Qual é igual? ... Olha, Milton essa laranja é igual a
essa. Entdo, vocé tem que pegar daqui e colocar
aqui, ta?
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Milton coloca a laranja no lugar certo.

Prof.: Cadé a bola?

Milton escolhe uma figura e coloca em cima do
quadro maior. O professor coloca a figura ao lado e
diz: “O, n&o sao iguais. Esse aqui é igual a esse.
(E aponta para a figura correta).

Milton coloca a figura no local correto.

Prof.: A bola, cadé a bola? Igual a essa...

Milton pega a figura certa.

Prof.: Ah, achou a bola...

Milton coloca a figura da bola no local adequado.

Prof.. E a melancia, cadé a melancia? (E aponta
para a melancia)

Milton pega a figura da melancia e coloca em cima
de uma outra figura no quadro maior.

Prof.: Vamos ver se é igual? N&o é igual...O Milton,
ta aqui!

O professor continua ajudando até o fim. Ao
terminar esta primeira “rodada”, ele retira as pecas
de cima do quadro para reiniciar o jogo.

Prof.: Vamos la, cadé o sol?

Milton pega a figura correta e coloca-a no lugar
certo.

Prof.:. A melancia...
Milton acerta mais uma vez.
Prof.: A bola, cadé a bola...

Milton pega uma figura trocada e coloca em um
lugar inadequado.

Prof.: Ai ndo, aqui, 6!

94
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Milton coloca no local correto.
Prof.: Isso, muito bem. E a laranja?
Milton acerta mais uma vez.

Prof.: E o circulo?

Milton acerta.

Prof.: Isso Milton!. E agora?

Milton acerta mais uma figura.

Prof.: Muito bem, terminou, quer fazer outro? (O
professor oferece o amarelo, com figuras
quadradas, e o verde, com figuras triangulares).

Milton, depois de um tempo olhando para os
quadros, aponta para o amarelo com o dedo
minimo. Milton vai fazendo o segundo quadro quase
sem auxilio do professor.

Prof.: Gente, o Milton acertou tudo!

Podemos tentar enfocar um pouco a relagcédo entre o professor e Milton...
O que falar da possibilidade de aprendizagem de Milton? Ao retomar a lei geral
de desenvolvimento proposta por Vygotsky(1981), vemos que para que uma
funcdo no desenvolvimento cultural aparega e se desenvolva no sujeito é
necessario o contato com o outro. Ou seja, “é através dos outros que nés nos
desenvolvemos” (Vygotsky apud Smolka, Gées e Pino,1995: 179-80)

Para entender esse processo de desenvolvimento é necessario
considerar a mediagdo entre os sujeitos e 0s signos que proporcionam as
bases para o desenvolvimento cultural da espécie humana e para o
desenvolvimento de cada sujeito na sua particularidade.  Os signos,
principalmente a linguagem, possibilitam a constituicado da atividade psicoldgica,

a alteragao e o desenvolvimento do pensamento.

‘A linguagem do homem Ihe permite desligar-se
pela primeira vez da experiéncia imediata e



96

assegura o surgimento da imaginaggo.” (Luria,
1979:83)

Os signos tém um carater constitutivo para o homem, possibilitando a
interacdo social, a atribuicdo/apreensdo/ generalizacdo de significagcdes
(Smolka, 1997).

Na situagdo de sala de aula envolvendo Milton e o professor, podemos
acompanhar a apreensao por parte de Milton, dos conceitos elaborados na
historia do homem e apresentados pelo professor. Este utiliza-se de
instrumentos (por exemplo, o jogo) e da linguagem na relagdo ensino-
aprendizagem. O jogo proposto pelo professor traz consigo significagbes
constituidas na cultura ( os conceitos de cores, formas geométricas, “igual’ e
“diferente”, entre outros) que, sem a intervengcdo do professor e de sua
linguagem, seriam provavelmente inacessiveis para Milton.

O professor vai mediar o contato entre Milton e a cultura produzida
socialmente, possibilitando que Milton, futuramente, uma vez conhecidos e
apropriados alguns conceitos, possa relaciona-los em diferentes situagoes.

Vygotsky (1985) explica esse processo, apresentando o conceito de

“Zona de Desenvolvimento Proximal’:

“

...6 a  distdncia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucado independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugbes de
problemas sob a orientagdo de um adulto ou
de em colaboragdo com companheiros mais
capazes.” (1985:97)

O aprendizado escolar (praticamente silenciado pela nossa legislagao
educacional para as pessoas que freqientam instituicdes especializadas no
pais), pode ser um tipo de aprendizado novo na vida do sujeito, por ser
acompanhado e sistematizado. Quando bem planejado, propicia o
desenvolvimento do sujeito, possibilitando seu acesso sistematizado a cultura

produzida historicamente.
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Retomemos o episddio de sala de aula a fim de enfocar outras relagdes
que se estabelecem nesse momento.
O professor dirige-se a Milton:

Prof.. Vamos la, o qual vocé quer fazer primeiro? O
rosa, o amarelo, o verde e o azul... Escolhe um dos
(?) O azul? (O quadro azul tem figuras circulares
como: bola, sol, circulos, etc.)

(...)
Carlos: Professor, ta em pé ai, professor?
Prof.: Té aqui ajudando o Milton, Carlos.

Carlos: Que bacana...

Carlos, nesse instante, esta com a filmadora nas méaos, posicionando-a
em direcdo ao professor. Filma a carteira (pois praticamente ndo enxerga
nada), mas “enfoca” o professor se dedicando ao desenvolvimento da atividade
com seu colega Milton. Ele, que insiste no seu direito de aprender e de se
alfabetizar (direito, alias, garantido Constitucionalmente a “todos”), parece
incentivar o comportamento de seu professor em relacédo a seu colega: “Que
bacana...”

Apods devolver a filmadora a pesquisadora, segue o resto da tarde
“esquecido”, com os olhos grudados nas capas dos livros infantis. Tenta olhar a
capa da frente, vira o livro de cabeca para baixo, olha a outra capa...
literalmente encosta as grossas lentes de seus 6culos nas paginas dos livros,
parecendo querer decifrar os vultos (sombras?) que pouco enxerga.

E o restante da sala? O que dizer da possibilidade de aprender dos outros
colegas? Tentativas autbnomas (e, de certa forma, solitarias) como as de Carlos
também sao vividas por seus colegas?

Ao apurar nosso “olhar”, percebemos indicios do silenciamento sobre a
educacao dessas pessoas em varios momentos. Voltemos mais uma vez a

situacao do dia 2 de outubro...

Prof.: Juliana, vocé quer um também? Qual vocé
quer? O rosa, o verde ou o amarelo?
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Juliana, vagarosamente, pega o rosa. O professor
organiza as cartelas pequenas em frente a carteira
de Juliana.

Prof.: Vamos fazer?

No desenrolar da atividade desenvolvida com Milton, o professor dirige-
se a Juliana e oferece o jogo. Ela aceita, escolhendo uma cartela (a cor de
rosa). No entanto, até o fim da atividade, a atengdo de Juliana ndo é mais
solicitada e ela permanece quieta e distante. Olha por um tempo a cartela do
jogo, levanta-se, vai até a janela e fica por um longo tempo com o olhar
“distante”...

O rumo que tomam as atividades em sala de aula parece continuar
“silenciando” sobre a possibilidade de aprender dessas pessoas. Parece
negligenciar a possibilidade de superagdo do conhecimento ja apropriado por
eles: os escritos de Viviana perdem-se sozinhos no quadro-negro, as palavras
formadas por Fernanda sao ignoradas na dindmica da sala de aula, o interesse
de Elen pelos livros ndo recebe nenhum “retorno”, a “escolha” de Juliana é
esquecida...

O que dizer da atitude de interesse e autonomia desses jovens? O que

se espera desses jovens?

‘Alguns deles, particularmente desfavorecidos,
ndo tém nenhum uso ou compreensdo da
linguagem.”®’(Grifo nosso)

Como reconhecer os indicios de autonomia, a possibilidade de
desenvolvimento e aprendizagem dessas pessoas se se considera que algumas
delas podem ser incapazes de compreensdo da linguagem? A linguagem, o
signo por exceléncia, organizadora do pensamento humano, mediadora entre a

histéria social e a histéria singular...

“Pedaco de carne em forma de homem, mas
sem mente, ndo é ser humano.”®

®7 Caracteristicas de pessoas com deficiéncia mental apresentada em Gibello (1986:70)
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Em um contexto onde a produgéo cientifica divulga a crengca de que
algumas pessoas com deficiéncia mental sdo incapazes de compreender a
linguagem, parece (até) légico que nao seja atribuida a qualidade de ser
humano a algumas delas.

Diferentes histérias perpassam a dindmica da sala de aula... A que
histéria nos referimos?

A histéria de uma sociedade que apresenta a necessidade de
concorréncia como premente para a sobrevivéncia do pais (e do préprio sujeito);

A histéria presente nos planos nacionais de educacéo, que apresentam a
Educacédo Especial como “um problema de bondade” (MEC,1985) e que
silenciam sobre a educacao de pessoas que frequentam instituicbes especiais;

A histéria da producédo do conhecimento cientifico elaborado a respeito da
deficiéncia mental severa que propde a escolaridade “sob a forma de
aprendizagens rudimentares em estabelecimentos especializados” (Gibello,
1986:71).

Se parte da histéria parece emergir, outra é sufocada, mas néo
apagada... O que parece se perder, fica registrado nos varios momentos de

utilizagcado da camara de video pelos préprios jovens...

7/8/96

Enquanto a classe trabalha, o radio fica ligado, por
solicitagdo de Mariana ( o radio ligado € uma pratica
comum nesta sala de aula). Juliana parece estar
alheia a todo esse movimento e cochila quase todo
o tempo. A turma, enquanto desenvolve a atividade
proposta, conversa, fazendo comentarios e
brincadeiras. Mariana constantemente chama a
atencao da Juliana:

Mariana: “ Juliana, acorda! Vai dormir em
casa...Juliana, eu ja falei pra vocé ndo dormir aqui.”

% Segmento de um artigo publicado no boletim mensal Lament, da Associagdo Americana de
génios — Mensa — sobre os deficientes mentais em 1995/6, citado no artigo “Génios pregam
‘purificacéo da raga” do jornal Folha de S&o Paulo em 15 de janeiro de 1996.
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Viviana trouxe de casa o recorte de uma caveira e
cola em seu caderno. Mostra a caveira para
Fernanda que esta a sua frente:

Viviana - “E a F8!” (ri, balancando-se com a mao na
boca)

Fernanda parece ndo gostar da brincadeira de
Viviana e responde com uma careta, fazendo, com a
cabeca, sinal de negacao.

O professor chama a atencao de Mariana sobre os
gritos dela com a Juliana:

- “A Juliana sabe que né&o é pra dormir na sala, ndo
precisa gritar com ela”

Mariana- “- Vocé ta bravo?”

Prof. - “N&o, mas vou ficar se vocé continuar a gritar
com a Juliana..”

Podemos apurar nosso olhar e discernir alguns aspectos para tentar
entender um pouco a dinamica estabelecida entre os colegas na sala de aula,
contexto que, de forma imediata, também participa na constituicdo desses
sujeitos.

No meio do desenvolvimento da atividade proposta, que, supostamente,
envolve toda a classe, ocorrem fatos que podem escapar a observagao e ao
controle do professor.

Votamos ao episoddio do dia 7/8/96 e vemos que durante a realizagao
das atividades propostas pelo professor na instituicdo, Viviana brinca com

Fernanda:

Viviana trouxe de casa o recorte de uma caveira e
cola em seu caderno. Mostra a caveira para
Fernanda que esta a sua frente:

Viviana “ E a Fé!” (ri, balancando-se com a mo na
boca.)
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Fernanda entende a provocacdo de Viviana e responde com uma

reprovacao:

Fernanda parece ndo gostar da brincadeira de
Viviana e responde com uma careta, fazendo, com a
cabeca, sinal de negacao.

Toda essa situagédo ocorre de maneira discreta, com cuidados por parte
das colegas para que o professor nao veja. Elas provocam-se e, a0 mesmo
tempo, controlam o professor com o olhar para que nao sejam descobertas.

Na sala de aula, a dindmica das relagdes entre os alunos escapa a
“atividade proposta”’. A autoridade do professor é “burlada” pelas colegas. E
“burlada” por Viviana, que faz discretamente a brincadeira, mostrando a figura
de caveira a Fernanda, e é “burlada” por Fernanda, que responde a
provocagao de sua colega.

O que dizer da brincadeira de Viviana?

“As criangas sdo ensinadas a seguir instrugées e
executar tarefas simples. Na area das aptidées
sociais, as criangas sdo ensinadas a demonstrar
consideragdo pelos outros (...) e obedecer”.
(Telford & Sawrey, 1984:383 — grifo nosso)

No movimento dos multiplos sentidos socialmente construidos e
atribuidos, as praticas sociais se impdem e os sujeitos constituem-se nesse
contexto. A provocacgéo e o “escondido” das colegas indicam a atribuicdo de
significagdo a dinamica de sala de aula, através da apropriagdo dos valores
sociais que se imprimem na instituicdo escolar: a organizagdo da atividade
pedagogica e a autoridade do professor.

Aparentemente dispersas, Viviana e Fernanda participam ativamente de
praticas sociais ndo explicitas, mas socialmente presentes, entre as quais
enumeramos: a procura de comunicagao, a construgédo de lagos de amizade, o
estabelecimento da cumplicidade e a pratica da resisténcia diante da

autoridade na relagao ensino-aprendizagem...
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“Séo incapazes de aprender a participar
socialmente.”®

Muitas historias tém sido contadas a respeito de pessoas que freqlentam
instituicdes para pessoas com deficiéncias graves... A descrengca em relacéo a
possibilidade de aprendizagem de Carlos e de seus colegas pode ser
“explicada” por inumeros manuais sobre deficiéncia mental.

Mas outras histérias também podem ser lidas... Da Elen que pode passar
horas tentando ler livros e que, apesar de nao falar, conta - através de gestos e
sons - com muita riqueza de detalhes coisas sobre sua vida... Da Viviana que
cria brincadeiras, que conhece as letras, que tenta escrever e que auxilia seus

colegas nos afazeres da escola... Da Fernanda que monta palavras...

Modos de constituicao ... para além das relagées de ensino

Voltamos ao inicio da tarde do dia 2/10/96, a fim de enfocar outro
aspecto presente no cotidiano desses jovens:

Logo do inicio da tarde, Viviana vai rapido ao
banheiro que fica anexo a sala. Depois de um
tempo, escutamos um barulho e o professor abre a
porta do banheiro e entra. Quando sai diz:

Prof.: “Viviana precisa de ajuda, ela sujou a calga de
cocd. Vou chamar o pai dela.”

A partir desse instante, Viviana chama pelo pai. O
pai de Viviana, que estava na instituicdo, vai atendé-
la. Depois de algum tempo, ela junta-se a noés,
demonstrando estar sem jeito e sem graga. Durante
quase o restante da tarde, ficou bastante quieta,
olhando quase todo o tempo para a mesa a sua
frente, demonstrando constrangimento.

% possibilidade de desenvolvimento apresentada na “Classificagdo Pedagdgica de Deficiéncia
Mental” para: “Deficientes Mentais Semi-dependentes e Dependentes”. Sica (1991:111).
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Como “olhar” essa situacdo? O que dizer da relacdo professor - aluno
nesse contexto?

Indicios para tecermos algum comentario podem ser buscados na
prépria literatura sobre Educacdo Especial, quando explicita que a pessoa com
deficiéncia mental severa...

“Pode ser treinado nos habitos de higiene.”°

Seria esse 0 objetivo do professor ao entrar no banheiro ? Por que, entao,
o constrangimento?

Podemos “olhar” a situagao sob um outro prisma e dizer que o professor
vai além de seu papel (de professor) ao entrar no banheiro da adolescente...

De Carlo (1997) aponta para o fato de que, nas instituigdes, a pessoa
com diagnostico de deficiéncia mental geralmente é considerada como
irresponsavel quanto a si mesma, e, a partir desse pressuposto, os profissionais
assumem a responsabilidade total sobre ela. Assim, acabam por trata-las como
criangas, num processo de infantilizagdo (De Carlo,1997:80).

A crenga na incapacidade intelectual das pessoas com diagnédstico de
deficiéncia mental “severa” ou “profunda” associa-se a crengca em sua
permanéncia na condi¢ao de crianga.

No entanto, como aponta De Carlo (op. cit.:80), “a ‘infantilizagdo’ desta
populagdo é uma das formas de manipulagdo estabelecidas no exercicio do
poder sobre a pessoa deficiente.”

Parece que o descontrole dos esfincteres ndao deixa de provocar
constrangimento em Viviana. Ela que, em diversos momentos, demonstra ter
muito claramente definido o significado de papéis sociais (quando burla a
autoridade do professor com brincadeiras, quando auxilia os colegas nos
afazeres em classe ou em situagdes, até de higiene, quando coloca a pasta de
dentes na escova de Milton), encontra-se em uma situagdo na qual uma
sequéncia de relagdes sociais sdo vividas diferentemente das usuais. Num

primeiro momento, Viviana, uma adolescente de 14 anos, vai ao banheiro. O
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professor abre a porta com a intengdo de auxilia-la. Num segundo momento,
quando o professor percebe que seria dificil ajuda-la, resolve chamar o pai da
adolescente. So6 depois, entao, Viviana comega a chama-lo.

A relacdo entre os “adultos” e os adolescentes parece ter o viés da
“‘infantilizacao”, ou, talvez, mais do que uma “infantilizagdo”, podemos dizer uma
desconsideragcdo com a (qualidade de) pessoa: que pensa, sente e se
constrange. Retomemos a fala da mae de Carlos... Ela pode nos auxiliar para

discutir esses aspectos...

14/08/96
“(o médico) acha, assim que as exigéncias que ele
tem, de querer fazer as coisas, de ter dinheiro e

trabalhar, € o comportamento dele com assim de
uns 8 anos, uns 10... ndo pensa normal, né? toda
crianca de uns 8 ou 7 quer dinheiro, quer as
coisas...

Por que a necessidade de trabalhar e “ganhar dinheiro” & significada
como uma atitude de “crianga”, incompativel com uma atitude de
“adolescente” (ou mesmo de um adulto)?

Esses discursos fornecem-nos argumentos para supor que “qualquer’
dizer, expresso por esses adolescentes, €& interpretado diferentemente das
situacoes usuais... Por qué? Seria por que estes adolescentes tém “que se
conformar que ele(s) é(sdo) assim e pronto!”? Ou seria por que o “objetivo
principal dessas turmas é” apenas ‘o desenvolvimento da capacidade da
crianga para cuidar de si mesma e executar tarefas simples em casa ou na
vizinhanga imediata” ?

Carlos, Viviana e, provavelmente, todos os seus colegas parecem ser
tratados como criangcas (e, de certa forma, desrespeitados) pela sociedade.
Acredita-se que né&o sejam capazes de apropriar-se de conceitos e normas
socialmente difundidos em relacdo a independéncia, necessidade de trabalho,
sexualidade, higiene, pudor, entre outros. No entanto, um olhar mais atento

parece revelar outros aspectos sobre estes jovens...

7 “Njveis de comportamento adaptativo” propostos por Sloan e Birch (1955, apud Fonseca,
1987), para pessoas com “deficiéncia mental severa”.
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16/10/96

A sala estd em circulo, como de costume. O
professor conversa com os alunos sobre a
possibilidade deles, um dia, desenvolverem alguma
atividade e buscarem a independéncia financeira.

Prof.: “Entéo, o que que vocé acha que daria pra
fazer, pra ganhar seu dinheiro e comprar suas
ciosas? O que vocé acha?”

Mariana: “Um perfume...”

Prof.: “O que que vocé acha que pode trabalhar e
comprar o perfume? Trabalhar no qué?”

Mariana: “Sorvete...”

Prof.: “Ah, vender sorvete?”

Mariana sorri, balangando a cabecga positivamente.
Mariana: “E vocé, também?”

Prof.: “Eu ndo, eu ja dou aula.”

Mariana refere-se a uma conversa com seu pai:
(...?7incompreensivel)

“Eu ia trabalhar com ele, um dia, num domingo. Pai,
eu gostaria tanto de sair de casa...Eu ndo agtento
mais...Pai, eu ndo agliento mais... Eu queria mudar
para um apartamento sozinha.”

Prof.: “E ele?”

Mariana: “Ele olhou pra minha cara...Pai, vamos
mudar pra um apartamento?...Vamos. (...7)”

Prof.: “Mas, escuta, vocé quer morar sozinha no
apartamento, ou vocé quer morar com o pai € a
mae?”

Mariana: “Com a mae.”

Prof.: “Eu ndo entendi muito bem...”
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Pesq.: “Ou vocé quer morar sozinha?”
Mariana: “Sozinha...”

Prof. “Por que vocé ndo pede pro seu pai comprar
um apartamento pra vocé?”

Mariana: “Ja ped....”
Prof.. “Ja imaginou?”

Mariana sorri..(...?) — “Vou chamar o Carlos, um dia,
pra morar comigo.”

Prof.: “Sera que ele topa?”

Mariana: “Cé topa, Carlos?”

Carlos: “Morar em apartamento néo quero.”
Mariana: “E a piscina? Vocé quer?”

Carlos: “Eu topo.”

Mariana sorri ( incompreensivel...)

Carlos: “Se vocé me chamar pra ir numa praia, eu
vou...”

Mariana: “Né&o é na praia, Carlos, ndo é na praia...
Num apartamento que eu té falando...”

Prof.. “Ah, é um apartamento com piscina?”

Mariana: “E! E assim... tem a banheira, pra tomar
banho, tem a cozinha...tem(pra?) café...(?) Ai, é
lindo!”

O que dizer de Mariana que fala constantemente em morar no seu
apartamento? Essa vontade, coerente com as relagdes socialmente instituidas,
expressa por ela, também seria vista como uma “vontade de criangca”?

Nessa fala, outro desejo também ¢é expresso: a declaragdo que faz
veladamente a Carlos, deixando vazar seus sentimentos -“Vou chamar o Carlos,

um dia, pra morar comigo. (...)
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Mariana utiliza-se de recursos aceitos socialmente, para expressar sua
atracgao por seu colega e brinca... “Cé topa, Carlos?”

Mas Carlos ndo da chances a Mariana. Oficialmente, Carlos € namorado
de Juliana. Assistem aulas de maos dadas, estdo sempre juntos...

E, quem é Juliana?

9/10/96

O professor esta lendo um livro de histéria infantil
para a classe. Trata-se da histéria de uma crianga
que esta terminando o ano letivo e sai de férias.

Prof.: Ah, o Téo vai ver o pai dele... Ele esta fazendo
péao...

Fernanda mostra a lingua e brinca que vai vomitar.
Pesq.: Fernanda, vocé nao gosta de pao?

Fernanda sorri, mas nao responde.

Pesq.: Por que vocé mostrou a lingua?

Fernanda aponta para Juliana que esta a sua frente.

Prof.. Se o pai do Téo faz pdo, o que o pai do Téo
é?

Carlos: Padeiro.

Prof.: Alguém ja fez pado? (...) A gente podia fazer
pdo... a gente ja fez bolo...

Carlos: Foi no aniversario da Juliana

Prof.: Muito bem, Carlos. Muito bem lembrado...
Vocé lembra Juliana?

Juliana vira-se lentamente para o professor

Fernanda abana a méao, fazendo sinal de “cheiro
ruim”.

Pesq.: O que é, Fernanda?

Fernanda ri.
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(...)

Fernanda chama a atencdo de Viviana e aponta
para a Juliana. Aponta para baixo da carteira de
Juliana, insistindo em abanar a mao, fazendo sinal
de “cheiro ruim”.

Fabiana tampa o nariz e continua abanando sua
mao, fazendo sinal de “fedido”.

Viviana também aponta para Juliana e ri

Pesq.: O que é?... Ah, agora entendi...aqui ndo é
lugar, né? (Digo isso olhando para Juliana.)

Juliana esta com uma das méaos dentro da calca
(estaria mexendo nos genitais?). Ela tira lentamente
a mao que estava dentro da calga, olha-a e mexe os
dedos.

O professor continua contando a historia
normalmente...

Na situacdo acima, Juliana apresenta um comportamento nao aceito
publicamente. E criticada por suas colegas, que mesmo sem o apoio do
professor tentam, de alguma forma, explicitar as regras sociais a Juliana:
apontam para ela, abanam a mao, fazem sinal de “cheiro ruim”... Enfim, Fabiana
e Viviana indicam (nao verbalmente, mas) explicitamente que o comportamento
de Juliana ndo é socialmente aceito.

Gibello (1986), ao apresentar algumas caracteristicas das pessoas com

deficiéncia mental, diz que

“A defasagem entre seu fracasso escolar, de um
lado, e o desenvolvimento de seu corpo e de
sua libido, de outro, faz com que a manutengéo
em uma escola comum seja, com muita
frequiéncia, a causa de problemas graves com
0s alunos e professores; por esta razdo, sdo
freqlientemente escolarizados em
estabelecimentos  especializados”  (Gibello,
1986:71)
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Por qué? Nos estabelecimentos especializados ndo ha necessidades de
explicitagdo de regras sociais? Pode tudo? Juliana nao teria capacidade de
compreender a linguagem (como sugere Gibello, 1986:70 a respeito de algumas
pessoas com deficiéncia mental), e portanto, ndo poderia apropriar-se das
regras socialmente elaboradas? Ou por que, pessoas como Juliana seriam
‘incapazes de aprenderem a participar socialmente” (Sica,1991:111)?

Vamos ver uma outra situacao de sala, em 16/10/96:

Na classe, os jovens estdo conversando sobre
assuntos em geral. Viviana n&o participa da
conversa, nao olha para as pessoas na sala e esta
com a cabeca baixa, “deitada” sobre a carteira.

A conversa continua... Viviana limpa os olhos e deita
sua cabecga outra vez na carteira.

Juliana puxa sua cadeira para perto de Viviana e
toca seu brago. Viviana pde sua mao na méao de
Juliana.

Nesse dia, Viviana esta quieta, parecendo estar muito triste, e Juliana
puxa sua cadeira para perto de Viviana e toca seu braco.

Como entender seu gesto em relagdo a Viviana? O que teria levado
Juliana, frequentemente alheia(?) as atividades da sala, ao movimento de
atengao e ajuda a Viviana?

De um lado, a “distancia’(?) constante de Juliana; de outro, sua atengao
em relagao a Viviana. O que teria feito com que Juliana se envolvesse com a
situacdo de sala de aula e demonstrasse uma atitude ativa, embora que ainda
de modo quase imperceptivel (puxando sua cadeira para perto de Viviana e
tocando levemente seu brago)?

Juliana, a esquecida... Juliana, que foi abandonada quando bebé por uma
mae que foi abandonada desde sempre... Juliana, que vive em um orfanato e
que, provavelmente, nem conhece sua historia....

Mas, ha uma historia...

Observagobes contidas nas pastas da instituicdo revelam que Juliana, ao
ingressar na instituicdo em 1988, escrevia seu nome. Parecia mesmo estar em

processo de alfabetizagdo, pois, segundo consta, “escrevia algumas coisas”.
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Por relato dos profissionais, soubemos que Juliana conversava com as outras
pessoas e falava de si.

Hoje essa historia parece estar silenciada e Juliana permanece quase
todo o tempo quieta, aparentemente alheia aos acontecimentos da sala de aula.
Parece estar/ser esquecida/esquecer-se... Por qué?

Heranca biolégica? Constituicdo social? Como Juliana é constituida como
sujeito?

Juliana faz uso de medicamento psiquiatrico. Talvez esse seja um bom
motivo de sua quase inexisténcia, embora, segundo os profissionais da
instituicdo, o0 médico que a atende ndo atribua a utilizagcdo do medicamento seu
progressivo apagamento.

Ndo ha registro na instituicdo esclarecendo seu diagnostico, ou
fornecendo mais pistas sobre sua histéria. S6 sabemos que foi abandonada na
primeira infancia e vive desde entdo em um orfanato.

No nosso grupo de jovens, dos 8 participantes, 3 ndo possuem registros
indicando a etiologia de suas deficiéncias, ou mesmo o proprio diagnéstico de
suas deficiéncias.

As vezes, a composicdo das sala de aula das instituicdes especializadas
e de algumas classes especiais nos faz lembrar a das instituicdes como o
hospital/asilo Bethelhen criado na Inglaterra em 1247, quando para |4 eram
enviados todos os tipos de “desvalidos™. “deficientes”, “doentes mentais”,
“delinquentes”, criangas abandonadas, entre outros. Essas pessoas eram
encaminhadas para a instituicAdo por, de uma maneira ou outra, ndo se
adaptarem a organizacdo social. Ao menos la receberiam alimento e abrigo...
“Mesmo que vocé nédo aprenda nada la (na escola), s6 de vocé ter seus amigos,
tem o professor, conversar, sair... ja te ajuda” - diz a mae de Carlos.

Juliana é filha de uma mulher que andava(anda?) pelas ruas da cidade.
Sua mae, abandonada. Ela, abandonada... “Ora, ndo ha duvidas de que os
idiotas sejam degenerados”, provavelmente diria Chambard (1879) se

conhecesse Juliana.
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Lopes (1930, apud Costa,1976), cientificamente, tecnicamente
fundamentado, acrescentaria que, para a profilaxia dessa situagdo, seria
necessaria a

“evitagdo da unido de individuos tarados e
segregacéo e esterilizagdo dos degenerados de
acordo com o parecer de comissées tecnicas.”

Essa fala, enquadra-se em um contexto ideoldgico que, de certa forma, é

expresso em 1937 na forma da Lei:

“a educacdo integral da prole é o primeiro dever
e direito natural dos pais.” (Constituicado Federal
Brasileira de 1937 — grifo nosso)

Hoje, no retorno a modernidade, vemos novamente a familia a frente da
responsabilidade do processo educativo, quando a educagdo é apresentada
como um dever “da familia e do Estado” (e, no caso especifico, ha a omissao

do Estado). Pois, vivemos em um pais onde

“..as pessoas devem estar em condigbes de
resolver suas proprias necessidades, com base
em seu trabalho, em seu mérito, no
desempenho profissional, na sua produtividade.”
(Draibe:1993:7-8)

Afinal, vivemos, a modernidade, a agilidade e a eficiéncia. Nesse
contexto, os servigos organizam-se perfeitamente em “parcerias” entre o Estado
e as instituicbes privadas, cabendo a estas o atendimento da populacdo mais
comprometida, sem qualquer avaliagdo da qualidade dos servigos oferecidos. E
nestas instituicdes...

“A gente acaba ficando doido aqui dentro.”’

" Depoimento de um interno de uma instituicio asilar filantropica para pessoas deficientes, no
estado de Sao Paulo. (Apud, De Carlo, 1997:82)
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Os discursos sdo entremeados de/na histéria...os discursos sdo mesmo
encharcados de historia... a histéria social, a histéria das pessoas. Que lugar
teria Juliana nessa histéria?

A histéria de Juliana parece ser marcada pelo silenciamento... (mas, ha
sentidos no siléncio).

Parece ser marcada pelo apagamento...

Mas Carlos (aquele rapaz que “ndo aceita que ele ndo enxerga”) a

enxerga.



Post Scriptum

25/06/97

Seis meses apdés o término de meu contato
sistematico com a instituicdo, volto a sala de aula
para rever os alunos e matar as saudades. Algumas
mudangas ocorreram. A maior delas talvez seja o
desligamento espontédneo de Carlos (que ndo quis
mais frequentar a instituicdo) e a chegada de um
novo rapaz, também de 17 anos.

Agora podemos ver o nome de todos os presentes
em um quadro de pregas. Vou até ele e comego a
conversar com a turma sobre os nomes. Pego, um a
um, os nomes dos alunos e Elen vai apontando de
quem é. Junto com Elen, outros colegas também
falam os nomes que pego (ou apontam para a
pessoa). Falamos sobre a auséncia de Juliana, que
nao tem frequentado a instituicio por falta de
transporte (nd0 ha quem possa trazé-la) e Elen pega
o nome dela e mostra. Depois, comegamos a
conversar sobre o afastamento de Carlos e de como
ele faz falta. Elen procura o nome de Carlos na caixa,
nos mostra, e, com a outra mao, faz uma lagrima
simbdlica escorrer de seus olhos. (Anotagbes do
Diario de Campo)
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O que dizer da desisténcia de Carlos em frequentar a escola?

Poderiamos dizer que finalmente ele desistiu de se alfabetizar e acabou

“aceitando” sua condicao de “deficiente”?

‘Ele tem que se conformar que ele é assim e
pronto!” (mée de Carlos)

“...)Jacho que néo adianta mesmo ensinar...”
(Carlos)



114

Ou poderiamos dizer que a atitude de Carlos seria a demonstragao de
sua resisténcia diante das impossibilidades apresentadas por aquela
determinada situacao escolar?

...... quer ver quem é ignorante na minha escola,
é o professor A.B.C. (0 nome completo do
professor)....Ai, pra vocé ver que ele é tdo ruim
que fala que o proprio aluno néo..., né?” (Carlos)

Que histéria(s) esta(riam) presente(s) na decisdo de Carlos?

E Juliana, o que podemos dizer de Juliana que acabou sendo “desligada
oficialmente” da instituicdo por falta de transporte?... Falta de transporte para
pessoas “dependentes” em um estado com um “alto indice de desenvolvimento
humano”... “Desligada oficialmente” por falta de transporte da instituicdo que
luta para sobreviver no momento histérico da “otimizagdo” dos recursos, e que
tenta, a todo custo, “demonstrar trabalho e desempenho excepcional (...)
operando com custos administrativos baixos”... Que custos sdo esses?

O que dizer?
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(Manoel de Barros, “Desejar ser”. Livro sobre nada)
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