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RESUMO

O presente trabalho busca estudar o papel que a formag&o profissional oferecida por um
curso técnico integrado ao ensino médio, 0 Curso Técnico de Eletronica do CEFET-RJ, tem
representado para a vida de seus egressos, em uma perspectiva de preparacéo para o trabalho,
para o exercicio da cidadania e de inclusdo socia. Para obter as informagdes necessérias foi
conduzida uma investigacdo compreendendo o levantamento de dados na instituicdo e o
contato com egressos do curso, através do envio de um questionario a uma amostra
significativa. Buscou-se nos levantamentos determinar o nivel socioecondmico dos estudantes
a0 inicio do curso e apods a conclusdo deste, bem como identificar todo tipo de contribuicéo
gue 0 curso possa ter oferecido aos seus egressos para situarem-se no mundo do trabalho e na
sociedade. Para compreender a problemética abordada e situar criticamente os dados obtidos,
recorreu-se a autores que abordam a relacdo educacdo-trabalho e o papel da formagéo
profissional oferecida pela escola média, tais como Antonio Gramsci, Gaudéncio Frigoto,
Acécia Kuenzer, Celso Ferretti e Luiz Antonio Cunha. A andlise dos dados obtidos mostrou
gue o aunado do curso em questéo é predominantemente de classe média, 0 que leva aidéia
de que ndo necessitam trabal har imediatamente apo6s a conclusdo do curso e, por isso, podem
prosseguir os estudos em cursos superiores. No entanto, quase 50% dos egressos foi trabalhar
como técnico e 38% ainda continua trabalhando. Perto de 90% dos egressos fez, ou esta
fazendo, um curso superior, sendo que mais de 80% dos cursos € na &rea tecnolégica.
Percebeu-se que 0 curso técnico, para a maioria dos egressos, ndo representou uma
oportunidade de inclusdo social, mas sim de crescimento da personalidade, de preparo para o

mundo do trabalho e para a vida, estimulando e favorecendo o exercicio da cidadania.



ABSTRACT

The present work aims to study the role that the professional formation offered by a
technical course integrated to high secondary education, the Technical Course of Electronics
of the CEFET-RJ, has represented for the life of its egresses, in a perspective of preparing for
the labour, for the exercise of the citizenship and of social inclusion. To get the necessary
information, was lead a research consisting in data-collecting in the institution and the contact
with egresses of the course through the sending of a questionnaire to a significant sample. We
intended in the surveys to determine the socioeconomic condition of the students at the
beginning of the course and after the conclusion of this, as well as identifying all type of
contribution that the course can have offered to its egresses to be placed in the world of labour
and in the society. To understand the discussed problematic and to point out critically the
gotten data, we appealed to authors who approach the relation education-labour and the paper
of the professional formation offered by the secondary education, such as Antonio Gramsci,
Gaudéncio Frigoto, Acécia Kuenzer, Celso Ferretti and Luiz Antonio Cunha. Analysis of data
gotten showed that students of the course in question are predominantly of middle class, what
leads to the idea that they do not need to work immediately after the conclusion of the
technical education and, therefore, can continue the studies in undergraduate courses.
However, aimost 50% of the egresses were to work as technician and 38% till continue
working. Close to 90% of egresses made, or is making, an undergraduate course and more
than 80% of the courses are in the technological area. We perceived that the technical
education, for the majority of the egresses, did not represent a chance of social inclusion, but
of growth of the character, of capableness for the world of labour and for the life, stimulating

and favoring the exercise of the citizenship.

Vi



Vii

A escola profissional ndo deve se tornar
uma incubadora de pequenos monstros
aridamente instruidos num oficio, sem
idéias gerais, sem cultura geral, sem
alma, mas apenas com olhos infaliveis e
uma méo firme... E também através da
cultura profissional que se pode fazer
com que do menino brote o homem,
desde que essa sga uma cultura
educativa e ndo apenas informativa.
(Antonio Gramsci)
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INTRODUCAO

O presente estudo tem como tema centra a modalidade de educacdo denominada
Educacéo Profissional e um nivel de ensino especifico dentro da mesma - o ensino técnico,
com énfase na area de eletronica, procurando identificar sua contribuicdo para a trgjetoria de
vida de seus egressos.

Ta campo de interesse € aquele onde atuamos como professor: 0 ensino técnico de nivel
médio oferecido por estabelecimentos oficiais, focalizando especificamente o caso do Curso
Técnico de Eletrénica do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca
(CEFET-RJ).

NO presente momento esse campo passa por uma mudanca acentuada, tanto de
congtituicdo formal, como de finalidade. A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, Lei n° 9394/96, abriu caminho para a mudanca instituida pelo decreto n° 2208/97, o
qual separou 0s cursos técnicos de nivel médio do proprio ensino médio, permitindo que
sgjam até concomitantes, mas ndo integrados.

“A educacdo profissional de nivel técnico ter4 organizacdo curricular prépria e

independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou
sequiencia aeste.” (Brasil, decreto n° 2208, de 17/04/1997, Art. 5°)

Tal mudanca representa, a nosso ver, um retorno ao modo como a educacdo profissional
eratratada antes da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 4024/61.
E o retorno a formago do trabal hador dissociada da formag&o do cidad3o.

Este estudo encontrase no interior desse contexto, sem a pretensdo de responder

definitivamente a todas as questdes col ocadas em seu desenvolvimento, mas tendo como eixo
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0 ensino técnico do CEFET-RJ e sua repercussdo na vida em sociedade e na inser¢do no
mundo do trabalho do profissional que dele egressa, numa relagcdo de formagéo e informacao.

A preocupacdo com esse tema vem de longe, pois estamos envolvidos com o0 ensino
técnico desde 1975, na condicdo de estudante, e logo como professor de cursos técnicos,
incluido o aqui abordado.

O profissional egresso dos cursos técnicos do CEFET-RJ dispde de uma formagdo prépria
para sua &ea, mas necessita de outros saberes para a pratica que desenvolve, que
complementam sua atuagéo e certamente lhe fornecem uma visdo de mundo que permite
situar-se na sociedade e no mundo do trabalho. Investigar esse processo é a nossa intencao; é
0 nosso desafio, através do estudo de caso que realizamos.

A trgjetdria do estudo terd o seguinte percurso: no capitulo 1 apresentamos o problema,
incluindo o objetivo do estudo, sua justificativa, nosso objeto de estudo e sua delimitagéo, as
guestdes a serem investigadas, bem como a conceituacéo de termos e expressdes.

No capitulo 2 explicitamos a metodologia adotada, tratando da natureza da pesquisa, dos
sujeitos pesquisados, dos instrumentos empregados, do tratamento dos dados obtidos e de sua
andlise.

No capitulo 3 percorremos a trgjetéria do ensino técnico buscando, através de uma
reconstrucao histérica da criaco dos cursos e da legislacdo pertinente, a concepcéo que o
mesmo assumiu ao longo dessa histéria na realidade brasileira.

No capitulo 4 procuramos fazer a integracdo dos aspectos concretos da pesquisa com a
teoria, esta através de estudos ja realizados por outros autores. Percorremos a andise e

discussdo das questBes voltadas para o trabalho, fazendo um recorte para o trabalho especifico
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do profissional formado pelo ensino técnico. Queremos, nesse sentido, destacar o papel da
escola - no caso, 0 CEFET-RJ - para que se favorega a relacéo educagao-trabal ho.

O capitulo 5 destina-se a apresentacdo do material empirico: os dados obtidos relativos
aos estudantes, estagiarios e profissionais formados pelo CEFET-RJ na érea de eletrbnica,
bem como as opinifes expressas nos comentarios destes Ultimos, relativamente ao curso, a
escola e a profissdo, que permitem observar a visdo dos mesmos. Com o objetivo de
contextualizar os resultados, contamos um pouco da histéria do CEFET-RJ e do seu Curso
Técnico de Eletronica, no sentido de perceber como foram instituidos e qual a sua posi¢ao,
hoje, no cendrio educaciona. Tratamos, igualmente, da caracterizacdo legal da escola, do
curso e de seu curriculo, de modo a subsidiar a andlise dos dados.

O capitulo 6 apresenta uma breve revisdo de textos que tratam das mudancas pelas quais
passam 0 mundo do trabalho e a educacdo profissional. Procuramos tracar a trajetdria do
curso por nés pesquisado e verificar a adequacdo do mesmo a nova realidade, questionando as
transformagdes que Ihe foram impostas e sugerindo o aprofundamento da investigacéo sobre o
tema.

Nas Consideragdes Finais fizemos uma sintese de nosso estudo e retomamos a andlise dos
dados, tendo em mente os fundamentos tedricos estudados, procurando responder algumas
das questbes levantadas e sugerindo novos estudos que possam aprofundar conhecimentos e

ampliar outros segmentos envolvidos com as questdes basi cas apresentadas nesta pesquisa.



CAaPiTULO 1

O PROBLEMA

Antecedentes

A literatura existente hoje privilegia a relagéo trabalho-educacdo, com suas diferentes
abordagens e com a critica necesséria a0 papel da educacdo na formacdo do trabalhador.
Autores contemporaneos, como Cunha, Ferretti, Frigotto e Kuenzer, vém estudando a estreita
relacdo na formagdo pretendida pelos diferentes segmentos da sociedade. N&o obstante,
encontramos em Gramsci um referencia para a andlise da associacao/dissociacdo da formagao
geral e da preparacéo para o trabalho na educacdo escolar. Mesmo antes de aprofundar suas
reflexdes sobre a questdo, ele percebia a necessidade de todos terem acesso a uma

“(...) escola desinteressada, uma escola humanistica, em suma, como a pretendiam os
antigos e os homens mais recentes do Renascimento (...), que néo hipoteque o futuro do
jovem e ndo constranja a sua vontade, a sua consciéncia, a sua inteligéncia, a mover-se
dentro de um trilho com direg&o pré-fixada.” (Gramsci, apud M anacorda, 1990, p.28).

O que se observa hoje é que 0 ensino técnico ndo adquiriu uma identidade prépria, com as
diferentes legisacOes que sucessivamente o regeram, e acabou mesmo por perder sua
autonomia, tornando-se um adendo ao ensino médio. Esta agora mais vinculado a formacéo
profissional do que a uma concepcdo que o torne integrado as demais modalidades de ensino.

A Lel 9394/96 identifica, em seu artigo 35, 0 ensino médio como etapa final da educagdo
basica, possibilitando o prosseguimento de estudos e promovendo a preparacéo basica para o
trabalho e a cidadania do educando. Ja em seu artigo 39, a mesma Lei diz que a educacéo
profissional serd integrada as diferentes formas de educacdo. O decreto 2208/97, porém,

revogou de facto tal integracéo, ao vedar ao ensino técnico a equivaléncia ao médio.



Preparando para o trabalho ou preparando para a vida? O caso da formagdo de Técnicos de Eletronica no CEFET-RJ 5
Dissertacdo de Mestrado de Carlos Alberto Gouvéa Coelho
Capitulo 1

Essa tematica vem sendo objeto de debate, tanto no ambito das escolas técnicas e
CEFETs, como no ambito da sociedade, desde a apresentacdo ao Congresso Nacional, pelo
governo federal, de um Projeto de Lei, que levou o nimero 1603/96, o qual veio a ser retirado
e editado como o decreto 2208/97. Isto se deu ap6s a promulgacdo da Lei 9394/96, por
entender o governo que esta |lhe dava poderes para regular a matéria educaciona pelo
instrumento dos decretos presidenciais. Tais medidas também estdo expressas no projeto
apresentado pelo governo brasileiro a0 Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
denominado Reforma del Sector de Educacién Profesional, atualizado em 14 de fevereiro de
1997, e que levou o nimero BR-0247. Nesse documento 1&-se:

“Sobre la base de la LDB, y por conducto de un Decreto Presidencial, asi como de
decretos ministeriales conexos, a ser promulgados en e transcurso de este afio, €
gobierno propone instrumentar su politica de Reforma de Educacion Profesional (REP).
Entre otros aspectos, la REP introducira la separacién administrativa y curricular de los
contenidos profesionalizantes de ensefianza media general, liberando a esta Ultima para
gue se concentre en la ensefianza de destrezas cognitivas y competencias basicas en
areas de conocimiento académico. Por otro lado, la REP permite la institucionalicion de
una educacion profesional moderna mejor vinculada con el mercado de trabajo que,
entre otros, estimula el desarrollo de una educacion profesionalizante post secundaria

(...)" (op.cit., p.2)

A relacdo entre a recente politica educacional brasileira e o modelo econémico neoliberal
e globalizante parece ficar evidente com a submissdo de nossos projetos aos ditames de
organismos internacionais. Procuraremos entender também a relaco educacdo-trabalho no
referencial desse modelo e perceber as implicacdes do mesmo sobre a educagéo tecnolégica e

aformagao profissional no ambito escolar.

Objetivos
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Com o trabalho ora proposto pretendemos, através de nossa investigacdo, analisar o
resultado da formagdo de técnicos de nivel médio habilitados em um curso que integra
educacdo gera e educacdo profissional, modalidade extinta pela politica educacional
recentemente adotada no pais.

Pretendemos estudar tal politica, a luz dos autores citados anteriormente e que vém
procurando desvelar o sentido da mesma, bem como avaliar seu impacto sobre 0 modelo
educacional do CEFET- RJ.

Procuramos, também, historiar o desenvolvimento da formacdo profissional no interior do
processo educacional brasileiro e estudar esse processo criticamente, apoiados nos tedricos, de

modo a melhor compreender arelacdo educacao-trabal ho.

Objetodeestudo

O presente estudo tem por objeto o ensino técnico de nivel médio. A partir da relagdo
dessa modalidade de ensino com o préprio ensino médio, levando o estudante a cursa-los
simultanea ou sequencialmente, varios questionamentos se colocam, como o significado de
uma qualificagdo profissional fornecida pela escolaridade regular ou por cursos paralelos ou
posteriores a esta; 0 papel da escola na preparacdo para o trabalho e a que interesses isso
atende; a importancia na vida do estudante, dos diversos estratos, de uma qualificacéo

profissional anterior ao ensino superior e de umaformagdo que associa o saber ao fazer.

Delimitacdo do objeto de estudo




Preparando para o trabalho ou preparando para a vida? O caso da formagdo de Técnicos de Eletronica no CEFET-RJ 7
Dissertacdo de Mestrado de Carlos Alberto Gouvéa Coelho
Capitulo 1

Este estudo focaliza uma Unicainstituicdo que oferece ensino técnico - o CEFET-RJ - pela
guantidade de informagdes que ja dispunhamos sobre ela e por ser a mesma considerada de
exceléncia tanto pelos empregadores quanto por seus egressos e pela sociedade em geral, o
gue é demonstrado através de varios indicadores, tais como as ofertas de emprego dirigidas a
técnicos formados na instituicdo, as respostas que obtivemos nas entrevistas com estagiérios e
na pesquisa com egressos, bem como em pesquisas de opinido feitas junto a popul agéo.

Como exemplo da ultima categoria, citamos a pesquisa realizada pelo jorna O Dia entre
21 de novembro e 7 de dezembro de 1997, publicada na edicdo de 8 de janeiro de 1998, em
um caderno denominado Escola/98. O jorna informa que essa pesquisa foi orientada pela
professora Regina de Assis, membro do Conselho Nacional de Educagéo, e ouviu 1938 pais e
alunos em seis regides da cidade do Rio de Janeiro, sendo 493 estudantes da 5% série do 1°
grau a 3% série do 2° grau. N&o foi descrita a metodologia da pesguisa, tendo o jornal
mencionado, apenas, que as entrevistas foram apoiadas em critérios técnicos ja adotados pelo
Prodemam (Programa de Pesguisas de Demandas Sociais) da UERJ. Em tal pesguisa, 0
CEFET-RJ colocou-se em quarto lugar entre as melhores escolas de toda a cidade do Rio de
Janeiro, com a preferéncia de 8% dos entrevistados. Apesar da caréncia de informagdes que
emprestem a essa pesquisa cardter cientifico, acreditamos que ela sga indicativa do
reconhecimento da sociedade para com ainstitui¢cao que enfocamos.

Esperamos desvelar o que faz do Curso Técnico de Eletrénica do CEFET-RJ uma
referéncia nessa modalidade de ensino agora em extingdo, de modo a subsidiar o debate
intenso que se trava em torno da educagéo profissional .

Justificativa
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Os argumentos oficiais utilizados para apoiar a dissociacdo entre 0 ensino médio e o
ensino técnico nos parecem primarios e unicamente de ordem econdmica, desconhecendo
outras dimensdes educacionais e da formagéo dos sujeitos. Sao essas outras dimensdes da
educacdo - tais como a formacdo integral do sujeito, preparando-o para o0 exercicio da
cidadania, que inclui o trabalho e a vida em sociedade - que pretendemos investigar,
procurando avaliar aimportancia que a realizagcdo de um curso técnico pode ter para avida de
Seus egressos, sob diversos aspectos, incluindo o econdmico, mas ndo o privilegiando.

Para a abordagem do objeto € necessario discutir a relagdo educacdo-trabalho e o que
entendemos por ensino técnico, ensino médio, formagao profissiona e educacéo tecnoldgica -
areas afins mas com objetivos distintos. Para melhor situar essa questdo, faremos neste
capitulo uma abordagem conceitual. Nos capitulos subseqlentes faremos uma revisao
histérica do desenvolvimento da preparacéo para o trabalho no Brasil e abordaremos a relagdo
entre a educacdo escolar e a formagdo profissional, no sentido lato e no sentido estreito,

buscando apoio nos tedricos com os quais nos identificamos.

For mulacdo da situacdo problema

O Curso Técnico de Eletronica do CEFET-RJ, desenvolvido em quatro séries anuais, foco
de nosso estudo e que estd em extingdo por forca da nova regulamentacdo, foi estruturado
com fulcro na legislacéo subsequiente a Lei 5692/71, especificamente no Parecer 45/72, do
Conselho Federal de Educacéo, e na Lel 7044/82. Tem a mesma forma desde 1984, quando
passou a ter as mencionadas quatro séries anuais. O estudante, ao concluir tais séries e 0
estagio curricular de 720 horas, obtém o diploma de Técnico em Eletrdnica, com equivaéncia

de nivel médio, podendo ter acesso ao ensino superior.
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O egresso de tal curso se insere obrigatoriamente no mundo do trabalho, ao fazer o estagio
curricular, podendo no mesmo se enggjar de imediato, pois as empresas freqlentemente
oferecem a oportunidade de efetivacdo, como pudemos constatar através de entrevistas com
estagiarios que fazemos desde 1993. V érios egressos, porém, ingressam em Cursos superiores,
mantendo-se empregados como técnicos, de modo a prover seu sustento. Outros, por terem
melhor condic&o financeira, fazem um curso superior sem trabal har.

Essas sdo constatacoes feitas por diversas pesquisas, inclusive pela conduzida durante a
elaboracdo do presente trabalho, e tém servido de argumento para a efetivacéo da recente
mudanca no ensino técnico.

Em declaracdo motivada por protestos em relacdo a mudancga, o Ministro de Estado da
Educacdo e Desporto, Paulo Renato Souza, afirma que “ como o ensino técnico até agora foi
integrado, muitas pessoas usam a escola simplesmente para se preparar para o vestibular”
(Separacéo do ensino técnico gera polémica, in Jornal do Brasil, 11 mai. 1997, p. 8).

Com o presente estudo pretendemos analisar o resultado da formagdo de técnicos de nivel
médio habilitados em um curso que integra educacdo geral e educagdo profissional.
Desgjamos saber se 0s egressos de um curso técnico especifico - o de Eletrénica, do Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-RJ) - saem preparados
para o exercicio profissiona e também para o exercicio da cidadania; como se colocam na

sociedade e no mundo do trabalho e em que medida o curso é responsavel por tais situacdes.

Questdesdeestudo

Para termos uma melhor compreensdo do tema em tela, levantamos mais algumas

guestdes, a saber: qua a identidade do ensino técnico no contexto histérico da educagdo
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brasileira? como o0 aluno egresso do Curso Técnico de Eletrénica do CEFET-RJ analisa seu
curso? esse curso corresponde, hoje, as expectativas dos alunos? qual € a trgjetéria de seus
egressos? como o profissional vem construindo seu fazer narealidade de seu trabalho?
Estudamos também a preparacéo para o trabalho ao longo da histéria, com énfase neste
século e no Brasil, tentando estabel ecer ligaces entre a legislacdo e a situacdo socio-politico-
econdmica de cada periodo, bem como identificando a presenca conjunta da formacéo gera e
da formagdo especifica quando a preparacdo para o trabalho se da através da educagdo

escolar.

Conceituacao deter mose expr essdes

Os termos e expressoes relacionados ao curso que estamos analisando séo aqueles ligados
a0 momento educaciona e a legislacdo vigente a época em que tal curso foi criado. Como
discutiremos no Capitulo 3, os cursos técnicos industriais de nivel médio foram introduzidos
no Brasil em 1942, pela chamada Lel Orgénica do Ensino Industrial. Mais tarde, com a Le
4024, de 1961, nossa primeira LDB, tais cursos vieram a ter plena equivaléncia ao ensino
médio propedéutico. Em 1971, por forca da Lei 5692, todos os cursos de nivel médio, agora
chamados de 2° Grau, teriam cardter profissionalizante. Finalmente, em 1982, a Lei 7044
revogou a obrigatoriedade da profissionalizacdo no ensino médio. Foi com base nessa Ultima
Lei que, em 1983, o CEFET-RJ reformulou seus cursos técnicos e elaborou o curriculo do
Curso Técnico de Eletrbnica que estamos estudando, integrado ao ensino médio. Como
mencionado, tal curso estd em extingdo, por imposicdo do decreto 2208/97. Néo obstante,

devemos trabalhar com a conceituacédo sobre aqual o curriculo em questdo foi elaborado.



Preparando para o trabalho ou preparando para a vida? O caso da formagdo de Técnicos de Eletronica no CEFET-RJ 11
Dissertacdo de Mestrado de Carlos Alberto Gouvéa Coelho
Capitulo 1

Encontramos a conceituacdo em uma publicacdo do Ministério da Educacéo, datada de
1970, de autoria de Agnelo Corréa Vianna, identificado como professor envolvido com o
ensino profissional desde a década de 40, atuando em entidades como o SENAI, SENAC,
Escola Técnica Federa de Minas Gerais (atua CEFET-MG), Fundacdo Universidade do
Trabalho de Minas Gerais (UTRAMIG), empresas privadas e 6rgdos do MEC, sendo a época
coordenador do Projeto Multinacional de Educacdo Técnica e Formacdo Profissional, no
Brasil. Dados o curriculo do autor, particularmente a Ultima ocupacdo mencionada, e a data da
publicacdo, observamos que o entendimento dos termos e expressdes relacionados ao nosso
estudo esta em consonancia com o modelo pelo qual foi elaborada a Lei 5692/71 e que levou
a0 curso técnico que agui analisamos.

“Educacdo Técnica (...) designa, genericamente, as atividades sisteméticas de formacdo e
aperfeicoamento de pessoal para as ocupacOes existentes na Agricultura, Industria,

Comércio e Servigos, em cursos de nivel médio do 2° ciclo ou pds-médios.” (Vianna,
1970, p. 1)

Mais adiante, o autor fornece a definicdo para a mesma expressdo conforme a
normatizacdo da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT).

“Educacdo Técnica, portanto, na conformidade de tal norma, designa a érea do sistema
educacional de um pais que, sob a responsabilidade dos seus érgéos oficiais de educacéo
ou de ingtituicBes escolares reconhecidas, tem a responsabilidade de desenvolver o
processo de formagdo dos jovens, particularizando os aspectos pedagoégicos de sua
adequada preparacdo para o trabalho produtivo” (Vianna, op. cit., p. 9)

Percebe-se que a primeira definicdo equivale a0 que tratamos por Ensino Técnico,
enguanto a segunda estad mais préxima ao que chamamos de Educacdo Profissional. Esses
termos, ou congéneres, também sdo tratados pel 0 mesmo autor.

“Até 1942, as atividades de ensino destinadas a preparacéo de artifices para os diversos
oficios do artesanato ou da manufatura eram reunidos sob a denominacdo de ‘ensino
profissiona’ ou ‘ensino de artes e oficios'.

A partir dessa época, quando uma pessoa falava em ensino industrial desejava referir-se
ao ciclo bésico de preparacdo profissional, posterior ao curso primario, correspondente ao
ginasio secundario e com 4 anos de duracdo. Quando falava em ensino técnico, pensava
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no segundo ciclo, posterior ao bésico, correspondente ao colégio e com 3 anos de
duracdo. Por estarazéo, havia as escola chamadas industriais (que S6 ministravam o curso
bésico) e as chamadas escolas técnicas (que ministravam s6 o 2° ciclo ou ambos). Falando
em aprendizagem industrial, estaria referindo-se aos cursos ministrados pelo SENAI em
cooperacdo com as empresas, cuja duragdo era geralmente de trés anos, aternando-se a
freqliéncia do aluno um dia na escola e outro dia nafébrica” (Vianna, op. cit., pp. 84-5)

Esclarece ainda Vianna que, com 0 mesmo intuito de sistematizar uma terminologia
adequada, a OIT estabeleceu o conceito de Formagdo Profissional, o qual, nas suas origens
remotas, correspondia a aprendizagem dos oficios e servicos feita no préprio campo de
trabalho. Percebe-se na definicéo a seguir, que tal formagéo fica a cargo do sistema produtivo
e ndo do sistema educacional.

“Constitui, pois, a Formagéo Profissional o campo onde se desenvolvem 0s processos e
métodos da preparacéo de aprendizes, do treinamento de trabahadores adultos e do
aperfeicoamento do pessoal de chefia, numa combinac&o da experiéncia no trabalho com

préticas pedagdgicas especiais sob a responsabilidade das proprias empresas, das suas
entidades de classe ou de organismos criados para esse fim” (Vianna, op. cit., p. 10)

A diferenciacdo entre Educacdo Técnica e Formagdo Profissional, bem como a
responsabilidade pela conducdo de cada uma, é tratada na seqiiéncia.

“A Educacdo Técnica devera cuidar da preparacdo das geragdes novas de técnicos,
conferindo-lhes segura base de conhecimentos gerais, cientificos e tecnol gicos, para que
sgjam capazes de colher e renovar técnicas, acompanhando com relativa facilidade as
sucessivas e rgpidas modificacBes que se operam nos sistemas de producdo e da prestacao
de servigos.

A Formacdo Profissional cuidara de instruir e integrar na forca de trabalho, na razéo
direta das demandas manifestadas pelas atividades econdmicas, o pessoa qualificado das
diversas categorias profissionais, retreinando-o periodicamente para que possa atender as
alteracbes produzidas no trabalho com a introducéo de novos equipamentos ou técnicas.”
(Vianna, op. cit., p. 11)

Vé-se claramente a divisdo entre o que é atribuicdo do sistema educacional - fornecer a
base de conhecimentos cientificos e tecnol 6gicos, que permita ao cidaddo inserir-se no mundo
do trabalho - e 0 que é atribui¢do do sistema produtivo - atualizar os seus trabalhadores, em
funcdo das mudancas no processo produtivo. Hoje, a nova legislacéo traz para o sistema

educacional ambas as atribuic¢des, eximindo as empresas de atualizarem seus trabalhadores e,
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até mesmo, incentivando-as a demiti-los, para virem entéo a ser requalificados em cursos de
curta duracdo, mantidos com verbas publicas, ou nos mddulos do novo ensino técnico,
tornando-0s novamente empregaveis, mas ndo necessariamente empregados.

“O primeiro setor [Educacdo Técnica] visara, especiamente, a criar um potencial de
inovacdo técnica, enquanto o segundo [Formacdo Profissional] estard empenhado no
atendimento as necessidades imediatas das éreas de producdo e servicos em
funcionamento.

Os dois completam o quadro de desenvolvimento de recursos humanos exigido pelo
progresso das atividades sociais e econdmicas, oferecendo a juventude oportunidades

de preparacéo para o trabalho e condi¢des do pleno aproveitamento de suas aptiddes.”
(ibid.)

O autor também expressa a visao da necessidade de integracdo entre a formagéo geral e a

especifica, que vinha se solidificando desde a Lei 4024/61.

“A base da Educacdo Técnica é sempre uma boa e suficiente Educacéo Geral. Quanto
mais expressiva for a Educacdo Geral, mais econdmicas e eficientes serdo a Educagéo
Técnica e aFormagdo Profissional.” (ibid.)

Outras expressdes freqlientemente utilizadas no campo do Ensino Técnico e da Formagao
Profissional sdo também definidas e comentadas por Vianna, permitindo conhecer ou
confirmar a visdo dos formuladores da politica educacional da era do milagre econémico
brasileiro.

A primeira dessas expressdes sao 0s chamados Recursos Humanos, que por si o transmite
a idéia do trabalhador tratado como material de consumo, o que fica claro no comentério a
seguir, que também destaca a importéncia do capital humano - mesmo ndo usando tal

expressdo - para o desenvolvimento de um pais.

“Quatro tipos de recursos nutrem, fundamentalmente, a producdo de alimentos e de bens,
que geram as atividades do comércio e dos servigos: 0s naturais, os financeiros, os
técnicos e os humanos. Desempenham estes Ultimos importante papel no incremento da
producdo, pois se, por um lado, constituem insumos basicos do sistema, por outro,
representam a mola da inovacdo técnica - produto do pensamento - determinante da
eficiéncia na utilizacBo dos demais recursos. Eis porque, cada vez mais, assumem 0s
recursos humanos funcdo capital nos projetos econdmicos e sociais dos paises (...)"
(Vianna, op. cit., p. 12)
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Mais adiante, Vianna oferece definicdes formais para a mesma expressdo, identificando
dois angulos para conceituar Recursos Humanos. O primeiro, explica, € “restrito a forca e ao
potencial de trabalho”; o segundo, “global e ampliado por outros aspectos da conjuntura
social”.

“Colocando as duas Opticas em termos de definicdo, pode-se dizer, primeiramente, que
recursos humanos sdo constituidos, numa certa época e lugar, pela populagdo ativa
residente e pelas demais parcelas da populagéo geral capazes de ser mobilizadas para as
atividades econdmicas e sociais. No segundo ponto de vista, constituem recursos
humanos, numa época e regido determinadas, toda a populacdo vaida, os grupos de
lideranca que sobre ela exercem influéncia de progresso e todo o aparelhamento de infra-
estrutura social colocado a servigo dos individuos e dos grupos.” (Vianna, op. cit., pp.
13-4)

Outro termo correlato, de aplicacdo freqlente, € mao-de-obra, que também vamos
encontrar definido por Vianna.

“Em sentido amplo, mé&o-de-obra € o conjunto de pessoas empregadas nas diversas
atividades econémicas, em determinada época e area geogréfica, ao qual se agregam
aquelas convenientemente preparadas para imediato emprego. Em sentido restrito e
mais corretamente utilizado, mao-de-obra € o conjunto de pessoas empregadas ou
prontas para emprego nas categorias de oficiais, operadores, operarios bracais
gjudantes e aprendizes da IndUstria, ou seus equivalentes na Agricultura, Comércio e
Servigos.” (Vianna, op. cit., p. 14)

O sentido amplo assinalado pelo autor nos remete a visdo de recursos humanos como
reserva de trabal hadores pois, nas suas proprias palavras, inclui “parcelas da populacéo geral
capazes de ser mobilizadas para as atividades econdmicas e sociais’, enquanto que mao-de-
obra é afragdo dos recursos humanos empregada ou que interessa ao capital, pela capacidade
de geracéo imediata de mais-valia.

Ja o sentido restrito nos remete ao significado explicito do termo e traz um forte carater

discriminatério, por tratar como méao-de-obra apenas o trabalhador menos qualificado.
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Também encontramos em Vianna a definicdo para outra expressao de uso corrente, que €

o mercado de trabalho, a qual traz a marca do processo liberal que trata a forca de trabalho

como mercadoria.

“Como em outros campos, 0 mercado de trabalho é estabelecido mediante a atuacédo das
forcas de oferta e procura de pessoal para trabalho, em determinado tempo e lugar. A
oferta, neste caso, é caracterizada pelo contigente da populagcdo em condices de
empregar-se imediatamente e a procura, pelas necessidades de empregados ou de
profissionais liberais tornadas publicas por empresas, instituicdes ou pela clientela dos
servigos autdbnomos. A rigor, o mercado de trabalho se define como o campo onde se
realizam negociacdes entre candidatos a emprego e empregadores interessados na sua
contratagdo, com volume e continuidade capazes de manter um fluxo de concorréncia, da
qual decorrem os pregos dos salérios.” (Vianna, op. cit., p. 15)

Finalmente, o autor nos fornece sua definicdo para trés expressdes constantemente usadas
na &rea de formacdo profissional, que sdo aprendizagem, treinamento e desenvolvimento de
pessoal, atribuindo-1hes uma gradagéo.

Destaca que o termo aprendizagem tem nesta &rea sentido diverso do adotado pela
Pedagogia, pois sabemos que é definido pelalegislacdo educaciona de entdo e

“(...) significa o processo pelo qual um jovem, mediante contrato especial de trabalho,
adquire, no proprio servico, ou em centros de treinamento, a prética de uma determinada
ocupacdo e 0s conhecimentos necessarios para desempenhé-la com eficiéncia” (Vianna,
op. cit., p. 16)

Quanto ao treinamento, observa que ndo € um processo escolar, mas sim um programa de

exercicios.

“A rigor, o treinamento € uma forma de exercitar pessoas capacitadas profissionalmente
nas operagdes tipicas de um posto de trabalho, em ambientes bem determinados, com o
objetivo de dota-las da maior destreza operacional possivel.” (Vianna, op. cit., pp. 16-7)

Ja o desenvolvimento de pessoal é o nivel mais elevado nesse conjunto de termos

definidos por Vianna e

“corresponde a todo o tipo de continuagdo ou extensdo educacional, em forma
sistematica, representado por oportunidades de estudo, pesguisas, estagios
experimentacdes e viagens com o objetivo de aperfeicoamento ou especializacio de seus
servidores.” (Vianna, op. cit., p. 17)
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As duas primeiras expressdes - aprendizagem e treinamento - estdo claramente
relacionadas as ocupagdes menos qualificadas e implicam em dotar pessoas de conhecimentos
e habilidades que Ihes permitam ocupar postos de trabalho especificos, desempenhando as
atividades inerentes a funcdo com destreza e eficiéncia. Ja a Ultima expressdo,
desenvolvimento de pessoal, é destinada aqueles que ja estdo empregados e visa dar-lhes
melhores condicBes para o exercicio de suas fungdes; hoje costuma ser substituida pelos
objetivos que o autor |he atribui: aperfelcoamento e especializacao.

Outros termos e expressdes foram sendo incorporados ao jargao da formagéo profissional,
particularmente com a chamada reestruturacéo produtiva - que tem reduzido empregos,
sal&rios e direitos, para mascarar seus efeitos e justifica-los como sendo responsabilidade do
préprio trabal hador, que deve adquirir empregabilidade. Trataremos deles no Capitulo 6, onde
pretendemos tragar um panorama sucinto das transformagdes pelas quais passa 0 Ensino

Técnico e discutir suas perspectivas futuras.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA

Natureza do estudo

O estudo da literatura pertinente a pesquisa em educacdo mostra ser o presente trabalho
um estudo de caso. O caso em questdo € Unico: os efeitos da formagdo recebida pelos alunos
do Curso Técnico de Eletrénica do Centro Federal de Educacdo Tecnolégica Celso Suckow
da Fonseca (CEFET-RJ) submetidos a um curriculo que integra educacdo geral e formacéo
profissional.

O estudo de caso foi conduzido dentro da abordagem qualitativa, que vem ganhando
importancia e se consolidando como a mais adequada para um estudo desta natureza, como
demonstrado na literatura pertinente.

A pesguisa em educacdo € tributéria tanto da pesquisa em ciéncias exatas quanto da
pesquisa em ciéncias sociais. Da primeira recebeu como legado direto a busca da objetividade
e da neutralidade, a procura pelos aspectos gerais e a tendéncia de generalizacdo dos
resultados obtidos; essa linha de pesquisa tornou-se predominante a partir dos anos 50,
originéria dos Estados Unidos da América, e esteve presente entre nés com maior forca até a
década de 70, associada & viso tecnicista da educagdo. E preciso ressaltar, porém, que
também as ciéncias sociais, de inicio, foram fortemente influenciadas pela concepcao
positivista, que preconizava 0s mesmos principios para ambas as ciéncias.

De acordo com Lidke e André (1986), a pesguisa qualitativa passa por trés fases:

exploragéo, decisdo e descoberta.
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Na fase de exploracéo ndo se faz necessaria uma linha tedrica predeterminada, nem
tampouco hipéteses explicitamente formuladas; basta que o pesguisador possua um esquema
conceitual a partir do qual possa levantar algumas questfes relevantes. As hipbteses vao
sendo construidas e modificadas ao longo da pesquisa.

No segundo estégio da pesquisa serdo levantados os dados considerados como os mais
importantes para a compreensao e interpretacdo do fendmeno estudado. O pesquisador vai
buscéa-los tanto em arquivos e documentos como nas pessoas. Os tipos de dados levantados
podem mudar a0 correr da pesquisa, ja que aspectos tedricos vao emergindo e podem
redirecionar a coleta de dados.

No terceiro estagio procura-se explicar a realidade, tentando encontrar os principios
subjacentes ao fendbmeno estudado e situar as descobertas em um contexto mais amplo. Nesta
fase s80 desenvolvidas teorias, que possivelmente comecaram a emergir nas fases anteriores.
A interacdo continua entre os dados e as possiveis explicacdes tedricas permite a estruturagdo
de um quadro tedrico dentro do qual o fendbmeno pode ser interpretado e compreendido.
Estando imerso nas situages observadas, o pesquisador pode confrontar os dados com suas
formulacBes tedricas e considerélos como evidéncias positivas ou negativas de suas
conjecturas, desenvolvendo a suateoria.

Ao contrario das pesquisas quantitativas, nas quais ha pouca ou nenhuma interacéo
pessoal com os pesquisados e o0 proprio pesquisador supde muitas vezes ser neutro, apesar de
estar sempre colocando seu ponto de vista na delimitacéo do que vai investigar e nas técnicas
e questdes que emprega para fazé-l1o, nas pesquisas qualitativas o pesquisador tem de assumir
de antem&o o ponto de vista de onde enxerga a questdo e explicitalo na documentacdo da

pesquisa, de modo a esclarecé-lo para quem for ler seu trabal ho.
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Procedimentos e | nstrumentos

A pesquisa foi desenvolvida através de um trabalho de preparacdo conceitual e de um
trabalho de campo.

A preparagdo conceitual foi sendo construida progressivamente, ao longo do curso de
mestrado, através do estudo de diversos campos do saber relacionados a érea de educacdo, em
particular os campos do curriculo, da relagdo educacéo-trabalho e da pesquisa em educacao.

Os estudos de campo foram realizados em diferentes épocas. Varios dados foram
coletados ao longo de nossa atuagdo como docente da instituicdo pesquisada. Na fase de
preparacdo da dissertagdo foram também coletados dados na instituicéo, incluindo os nomes e
enderecos de egressos, aos quais foi enviado um questiondrio, cuja andise forneceu dados
importantes. Outros dados foram coletados de pesquisas e levantamentos anteriormente
realizados por noés e pela prépria instituicao.

O estudo esta centrado no Curso Técnico de Eletronica do Centro Federal de Educacéo
Tecnologica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-RJ). Os sujeitos da pesquisa sdo alunos,
estagiarios e egressos do curso, submetidos ao mesmo curriculo.

Foram escolhidos os egressos entre 1987 e 1994 por estarem regidos pela mesma
legisacdo - Leis 5692/71 e 7044/82 e Parecer CFE 45/72, terem sido submetidos a um
curriculo que sofreu ateragdes minimas desde que foi implantado em 1984 e também ter
decorrido tempo suficiente para que os mesmos estejam em posicdo definida na sociedade e
no mundo do trabal ho.

Ja os dados coletados dos que ainda estavam cursando ou estagiando ofereceram

informagdes sobre a formagéo que estdo recebendo, suas ambicdes e expectativas.
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Os questionérios foram enviados aos egressos de trés formas. pelo correio, aos nomes
constantes da relacdo fornecida pela escola de concluintes de 1992 e 1993 e a alguns nomes
obtidos de relatorios de estégio de concluintes de 1993 e de 1994; entregues pessoal mente
pelo autor da pesquisa e entregues através de colegas de trabal ho de egressos.

Ao entrar em campo foram conduzidas algumas investigacdes, procurando descrever o
curriculo gue a escola oferece, de maneira formal e informal, aos seus alunos, bem como os
elementos legais que caracterizem esse curriculo frente ao modelo educacional estabelecido
pela legisacdo vigente a época de sua aplicagdo. Para isso, foi necessaria uma pesguisa
documental.

Em seguida foram investigados os efeitos sobre os aunos dessa educacéo e de outros
fatores, tais como a orientagéo familiar e do grupo socia a que pertencem e o acesso a fontes
de informac&o e de formag&o externas a escola

A abordagem dos sujeitos foi feita através de questionarios, enviados a 150 pessoas do
grupo de alunos egressos. Dos questionarios respondidos foram obtidos os dados iniciais e
dentre eles foram selecionados aqueles que melhor esclareciam as questdes propostas e
analisados de forma extensa, correlacionando as respostas no sentido de aprofundar o
levantamento. A escolha dos questionérios, e ndo a selecdo aleatdria, € plenamente justificada
pela metodologia qualitativa, pois esta procura obter os dados que sgam 0s mais
esclarecedores.

Os procedimentos para a pesquisa com 0s egressos, em sintese, foram:

1- levantar a &rea a ser estudada;

2- identificar os alunos egressos do periodo proposto;
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3- entrar em contato com 0s sujeitos da pesquisa, enviando o0 question&rio aos alunos
€gressos;

4- tabular os resultados dos questionérios devolvidos,

5- analisar os dados obtidos;

6- identificar informacdes que possam ser melhor exploradas e retornar aos questionarios,
fazendo correlacfes entre as diversas questdes de um mesmo questionério;

7- analisar os novos dados obtidos.

Os resultados saidos dos questionérios devolvidos foram cotejados com os dados obtidos
pelo autor em pesquisa realizada em 1995 com estudantes da primeira série do Curso Técnico
de Eletronica do CEFET-RJ e também com os dados constantes de um levantamento,
realizado pela Secéo de Supervisdo de Estagios do CEFET-RJ, nos questionarios respondidos
pelos estagiérios do curso entre 1993 e 1995. Com esse procedimento acreditamos conseguir
fazer uma andlise aprofundada da trgjetdria tipica dos sujeitos deste trabalho, desde seu
ingresso no curso - estudantes de primeira série, passando pelo momento de conclusdo do
mesmo - estagi&rios - e chegando aos egressos e sua trajetéria social e profissional.

Como explicitado anteriormente, estamos imersos no objeto da pesquisa- 0 curso- eem
contato com grande parte dos seus sujeitos - os alunos. Tendo como referéncia a abordagem
qualitativa, entendemos que tal envolvimento em nada compromete este trabalho. Ao revés, é
oportuno o conhecimento que possuimos da realidade investigada, permitindo melhor

discriminar e analisar os dados obtidos.

Categorias de analise
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Para atender ao tema central de nossa pesquisa, que procura identificar o papel do curso
na vida de seus alunos e egressos, estabelecemos as seguintes categorias para andlise dos
dados. situagéo socioeconOdmica, insercdo no mundo do trabalho, inser¢éo na sociedade,
modelo educacional e visdes do curso e da profissdo. Através da categorizacdo dos dados
pretendemos descobrir se 0 curso favoreceu a ascensao social de seus egressos; se promoveu a
inser¢do do mesmos no mundo do trabalho e de que forma isso ocorreu - como técnicos ou
como profissionais de outra natureza; se facilitou o desenvolvimento de tragos da
personalidade favoraveis a sociabilidade e ao exercicio da cidadania; se as matérias de ensino
atenderam as necessidades dos egressos; a visao dos mesmos quanto ao modelo de curso que
fizeram, particularmente frente as transformacdes sofridas, e a apreciacdo que fazem do curso
e da profisséo.

Muitas das questdes propostas no questionario serviram a mais de uma categoria de
analise, bem como o cruzamento de dados entre algumas questdes forneceu indicacbes que a
simples tabulacdo de resultados ndo seria capaz de proporcionar. Além disso, 0os comentérios
apresentados pelos egressos foram de grande importéncia para a elucidagdo de muitos

aspectos da investigagéo.
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CAPITULO 3

A FORMACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

O inicio

O exercicio do trabalho fisico - ou neuromuscular - €, até hoje, considerado como algo
inferior, sendo as profissdes que demandam tal tipo de trabalho, bem como aqueles que as
exercem, identificados com as camadas mais baixas da estrutura social.

A origem de ta discriminacdo pode ser encontrada na Grécia antiga, na qual os homens
livres exerciam somente fungdes que elevassem o espirito, cabendo todo o trabalho manual
aos escravos. (Nosella, 1989)

Na idade média o trabalho manual era exercido igualmente pelos servos e pelos artesdos
(Nosdlla, 1989), sendo essa organizagéo trazida para o Brasil com a colonizagdo portuguesa.

No inicio de nossa colonizagéo, como revela Suckow da Fonseca (1961), que sera afonte
principal das informagdes relativas aos séculos XVI a XIX, o aprendizado de profissdes
ocorria nas fazendas, voltado para as necessidades das mesmas. Inicidlmente as tarefas
manuais foram exercidas pelos homens livres, mas com a chegada dos escravos africanos,
ficaram restritas a esses, alijando os primeiros, bem como inviabilizando a imigracdo de
trabal hadores estrangeiros.

No século XVII, a economia do Brasil colonial se alicercava em torno da producéo de
aclcar, pois éamos o0 maior produtor mundial. Os engenhos polarizavam, entdo, a
aprendizagem de oficios e a transmissdo de conhecimentos técnico-préticos se dava de acordo

com suas necessidades. (Suckow da Fonseca, 1961)
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No fina do século XVII houve uma corrida ao ouro em Minas Gerais e, com isso, O
abandono das fazendas, levando a edicdo de Cartas Régias no inicio do século XVIII,
impedindo a concessdo de licencas a homens de oficio para irem as minas. (Suckow da
Fonseca, op. cit.)

As Casas de Fundicéo e Moeda criadas a partir dessa nova demanda também mantiveram
0 ensino de oficios voltados para as suas necessidades. Ta ensino tinha em comum com o dos
engenhos o fato de ser ministrado sem método e sem carater sistematico; diferia, porém, por
se destinar aos homens brancos, filhos de colonos ou de pequenos funcionarios das proprias
casas, e também por exigir prova de oficio. Alguns aprendizes esperavam até 16 anos por uma
vaga de oficial, sem receber sal&rio, mas uma vez empregados, seus sal&rios eram dos mais
altos. (ibid.)

A partir de 1761 comegaram a ser instalados no Brasil os Arsenais de Marinha, destinados
a construcdo de navios. Inicialmente receberam profissionais da metropole, mas eles foram
formando, pouco a pouco, seus aprendizes de oficio, transformando os arsenais em centros de
aprendizagem. Havia, inclusive, uma grande caréncia de pessoal, que levava ao uso de méo-
de-obra de escravos, homens brancos, presos e até gente recolhida nas ruas; essas pessoas,
como serviam ao governo, ndo precisavam prestar provas do oficio. Os homens de oficio
eram o0s mestres, contramestres, mandadores, oficiais, mancebos e aprendizes, aos quais sb se
ministravam conhecimentos préticos. No entanto, em 1796, D. Maria de Portugal instituiu a
modalidade de Engenheiros Construtores, os quais recebiam formagao tedrica. (ibid.)

Com a vinda da familia imperial para o Brasil, em 1808, passa a ser permitido o

estabelecimento de fabricas e manufaturas na col6nia, 0 que era cerceado desde o inicio do
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seculo anterior e fora totalmente banido em 1785, por receio de levar a nossa independéncia.
(ibid.)

A partir de entdo surgem novas necessidades de mdo-de-obra e a consegiiente criagdo de
estabelecimentos de ensino para supri-las, como 0 Seminario S8o Joaquim, que passa de
instituicdo religiosa a quartel, recebendo uma tropa que incluia um corpo de Artifices
Engenheiros. Alguns seminaristas sdo aproveitados como aprendizes de oficios mecanicos,

sendo também admitidos “rapazes de boa educacao”. (ibid.)

O ensino de profissdes para ¢rféos e desvalidos

O inicio do ensino profissional para 6rféos e desvalidos se da na Bahia, em 1819, com a
edificacdo do Seminério dos Orfos. Como funcionava proximo ao trem (fabrica de armas) da
capitania, achou-se Util que os asilados fossem ali aprender as artes e os oficios mecanicos.
(ibid.)

O ensino necessario a industria tinha sido destinado, inicialmente, aos silvicolas, depois
fora aplicado aos escravos, em seguida aos Orféos e aos mendigos e agora era estendido a
outros desfavorecidos. Em 1854, D. Pedro Il funda o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
hoje Benjamim Constant, e em 1856, o Imperial Instituto dos Surdos Mudos, sendo em ambos
ensinadas profissdes manuais. (ibid.)

O Regulamento de Instrucéo Publica de 1854 previa o recolhimento a asilos dos menores
de doze anos vagando pelas ruas em mendicancia. Os meninos receberiam instrucdo de 1°
grau e seriam enviados para as companhias dos arsenais ou de marinheiros ou, ainda, para
oficinas publicas ou particulares. Havia a indicacdo de que, aos que se mostrassem

capacitados para o ensino superior, “dar-se-ia 0 destino mais adequado”. (ibid.)
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Somente em 1874 é que seria criada a primeira casa de asilo do Rio de Janeiro, pelo
conselheiro Jo&o Alfredo, inaugurada em janeiro de 1875 com o nome de Asilo dos Meninos
Desvalidos. Seu regulamento previa: ainstrucdo priméria de 1° e 2° graus; dgebra elementar;
geometria plana e mecéanica aplicada as artes; escultura e desenho; musica voca e
instrumental; artes tipogréficas e litogréficas e oficios de encadernador, alfaiate e outros mais
(ibid.). Nota-se nesse regulamento a presenca de contelidos de ensino, de matérias de ensino,
de atividades praticas e 0 ensino de profissdes, todos no mesmo nivel; os termos contelido,
matéria e muito menos disciplina ndo sdo citados, 0 que estava de acordo com todas as

prescricoes legais sobre a educacéo.

A entrada de disciplinas de preparacao para o trabalho nas escolas

Em 1827 a educacdo é organizada em quatro graus: Pedagogias (1° grau), Liceus (2°
grau), Ginasios (3° grau) e Academias (4° grau). Na 3% série priméria (ou das Pedagogias)
instituia-se o0 ensino de noc¢Bes de geometria, mecanica e agrimensura. Nos Liceus, os alunos
aprenderiam o desenho necessario as artes e oficios, mas ndo havia mengdo a aprendizagem
prética. Para as meninas, incluia-se, no ensino publico, a obrigatoriedade do aprendizado de
costura e bordados. Esta € a primeira indicacdo encontrada na obra de Suckow da Fonseca da
presenca, na educacdo escolar, de matérias de ensino relativas a formacdo profissional.

O Ato Adicional de 1834 passou as provincias a competéncia sobre 0s ensinos priméario e
secundério, cabendo ao governo central apenas a regulagcdo do ensino superior e toda a
ministrada no Municipio Neutro. Isso leva a grandes diferencas entre o0s sistemas educacionais
das provincias, os atuais estados da federacdo, o que pode ser observado ainda hoje. (Suckow

da Fonseca, op. cit.)
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Em 1837 foi fundado no Rio de Janeiro o Imperial Colégio de D. Pedro 11, originado no ja
mencionado Seminario S8o0 Joaquim, que tinha passado a ministrar ensino de oficios, em
1818, voltado ao ensino religioso em 1821, e em 1831 tinha recebido o acréscimo de aulas
literérias e de oficinas industriais. (ibid.)

Foi o decreto '’ 7247, de 1879, que instituiu nas escolas primérias de 2° grau da Corte a
prética manual de oficios para meninos e trabalhos de agulha para meninas. Em seu artigo 9°
manda “criar ou auxiliar no municipio da corte e nos mais importantes das provincias,
escolas profissionais(...)”, sem discriminar o tipo de aluno a que seriam destinadas. (ibid.)

Em 1883, um novo Regulamento incluia no curso de letras o ensino de histéria e geografia
do Brasil e, na parte profissional, a prética de exercicios fisicos e de agricultura. (ibid.)

A partir dessa época comeca a se intensificar o discurso de autoridades em prol da criacéo
de escolas profissionais, sgja com o objetivo alegado de atender aos desvalidos, sgja com o
discurso ufanista de contribuir para o progresso do pais. O que se pode depreender da analise
histérica, porém, € que o pais entrava em uma fase de crescimento econémico, havendo
demanda de profissionais mais especializados, 0 que iria refletir na educacéo escolar, agora
vista como capaz de suprir ou pelo menos servir de base para aformacdo de tais profissionais,

embora bem mais tarde em relacéo a Europa. (ibid.)

As escolas de aprendizes-ar tifices

A situacdo financeira do pais sofre um revés com a proclamacdo da Republica, pela
desconfianga dos investidores estrangeiros na capacidade do novo governo em honrar seus
compromissos. 1sso leva o ministro Rui Barbosa a adotar uma série de medidas econdmicas

gue ficaram conhecidas como encilhamento: periodo entre 1890 e 1891 em que surgiram
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diversos empreendimentos comerciais e industriais. Passada a febre dos empreendimentos,
nas palavras de Suckow da Fonseca (op. cit), parece ter ficado a mentalidade
empreendedora, 0 que procura demonstrar com nimeros. em 1889 o pais contava com 636
estabelecimentos industriais e entre esse ano e o de 1909 foram criados outros 3362. O
nimero de empregados nas indUstrias passara, no mesmo periodo, de 24369 para 34362. Junto
com 0s nuimeros, aumentara também a complexidade das tarefas e 0 governo era instado a
tomar providéncias no sentido de suprir as industrias do pessoa que carecia. (Suckow da
Fonseca, op. cit.)

O presidente Afonso Pena, ao assumir o cargo em 15 de novembro de 1906, dissera em
seu manifesto:

“A criagdo e a multiplicacdo de institutos de ensino técnico e profissional muito podem
contribuir também para o progresso das industrias, proporcionando-lhes mestres e
operérios instruidos e hébeis’ (apud Suckow da Fonseca, 1961, p. 160)

Paralelamente, o orcamento do Ministério da Justica para 1907 incluia verba de
100:000$000 com a finalidade de permitir um entendimento entre o governo central e os
estados para a criagdo de escolas profissonais e a Comisséo de Finangas do Senado
aumentava a dotacdo para 500:000$000. Em 29 de dezembro de 1906 o presidente sancionava
um decreto criando o Ministério dos Negécios da Agricultura, Indistria e Comércio e a ele
cabendo os assuntos relativos ao ensino profissional. (Suckow da Fonseca, op. cit.)

Em 14 de junho de 1909 falecia o presidente Afonso Pena e Nilo Pecanha assumia o
cargo. Este, como Presidente do Estado do Rio de Janeiro, j& havia criado, em 1906, quatro
escolas profissionais, sendo trés destinadas ao ensino de oficios, em Campos, Petropolis e
Niterdi, e uma destinada ao ensino agricola, em Paraiba do Sul. Trés meses apds chegar a

Presidéncia da Republica assina 0 decreto 7566, em 23 de setembro de 1909, criando “nas
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capitais dos Estados da Republica Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino primario
profissional e gratuito” (ibid.)

O decreto 7566, como ressalta Suckow da Fonseca (op. cit.), representa o marco inicial
das atividades do governo federal no campo do ensino de oficios. No entanto, traz em seus
considerandos a destinacéo explicita do ensino de oficios as classes proletarias. O decreto ndo
especifica os oficios a serem ensinados, mas em seu artigo 8° estabelece o ensino noturno
primario, “obrigatério para os alunos que ndo souberem ler”, e de desenho, “também
obrigatério para os alunos que carecem dessa disciplina para o exercicio satisfatorio do
oficio que aprenderem”. No artigo 15 determina que 0s programas para 0S CUrsos Sgjam
“formulados pelo respectivo diretor, de acordo com os mestres das oficinas, e submetidos a
aprovacao do ministro” (ibid.)

A relacdo entre a criagdo das escolas de aprendizes artifices e o desenvolvimento
econdmico das regides onde foram instaladas € algo secundario, segundo Kuenzer (1992, p.
13). Para essa autora, foram determinantes os critérios politicos sobre os de desenvolvimento
urbano e socioecondémico, pois a maioria das escolas foi instalada em estados onde

praticamente ndo existiam indUstrias e sempre nas capitais.

Osproblemasdo ensino de oficios

O ensino de oficios, apesar de formalmente instituido em estabelecimentos escolares,
passa por varias dificuldades nos anos subsequientes, estando entre elas a baixa eficiénciae a
falta de instrutores. (Suckow da Fonseca, op. cit.)

Em 1917 foi criadano Rio de Janeiro, pela prefeitura municipal, a Escola Normal de Artes

e Oficios Vencedau Bras, com a finalidade de preparar professores, mestres e contramestres
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para o ensino profissional, bem como professores de trabalhos manuais para as escolas da
municipalidade. Essa foi a primeira instituicdo do género e logo foi transferida para a
responsabilidade do governo federal. Entretanto, com a mudanca de governantes, passou por
dificuldades, em funcdo da maior necessidade de recursos para 0 ensino profissiona e,
possivelmente, pela visdo elitista de que tal tipo de ensino ndo era prioritario, por se destinar
aos mais pobres. (ibid.)

Para tentar resolver os diversos problemas do ensino profissional, foi instituida em 1920
uma comissdo formalmente denominada de Servico de Remodelacéo do Ensino Profissional
Técnico, composta por administradores e mestres do Instituto Parobé, este ligado a Escola de
Engenharia do Rio Grande do Sul e que formava aprendizes artifices com sucesso. O Servico
era dirigido pelo engenheiro Jodo L Uderitz, diretor do Instituto, e acabou ficando conhecido
como Comiss&o L tideritz. (ibid.)

Entre outras coisas, a comissdo providenciou a producdo de material escrito em lingua
portuguesa destinado a0 aprendizado dos oficios, o que ndo havia no pais, reformou
estabelecimentos e reformulou curriculos. (ibid.)

Finalmente, em 1926, consegue ver estabelecida por portaria ministerial a consolidacéo
dos dispositivos concernentes as escolas de aprendizes artifices, que daria uniformidade ao
ensino desenvolvido nos diversos estabelecimentos federais, ja que a legislacdo anterior ndo
cuidara de uniformizar o curriculo. (ibid.)

Além de estabelecer o curriculo destinado a aprendizagem prética, a consolidacéo também
regulava o curriculo dos cursos primario e de desenho, que eram obrigatérios. O ensino
profissional era considerado de grau primério e s muito mais tarde passaria a ser considerado

como de segundo grau, em paralelo com o ensino secundério. (ibid.)
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O curriculo estabelecido pela consolidacdo trazia o termo disciplinas e definia a

distribuicdo das mesmas por série, com carga horaria semanal. (ibid.)

A expansio da formacao profissional

Apbs 1930, com a subida de Vargas ao poder, acentua-se a decadéncia da oligarquia rural
e a ascensdo da burguesia industrial. Na educagdo, o primeiro grupo era representado pelo
humanismo tradicional, defendido pelos catdlicos, e o segundo grupo era representado pelo
humanismo moderno, através da corrente denominada de Escola Nova, defendida por
educadores que langcam, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros. Ambos os grupos defendiam as
elites, agricola ou industrial, e tinham modelos de escola préprios para ricos e pobres.
(Franco e Sauerbronn, 1984)

A industrializacdo desencadeada a partir de entdo necessita de contingentes cada vez
maiores de mao-de-obra especidizada. (ibid.)

No mesmo ano em que tomava o poder, 0 governo provisorio de Vargas instalava o
Ministério da Educagéo e da Salide Publica e extinguia a comissdo L uderitz. Em 1931 criava
a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, a qual cabia a direcdo, orientacéo e fiscalizacéo
de todo os servicos relativos a tal ensino. Em 1934 esse 6rgdo foi transformado em
Superintendéncia do Ensino Profissional, vinculada diretamente ao ministro de estado. Pelo
mesmo decreto que efetivou tal transformagéo, o governo federal previa ainstalagdo de novas
escolas industriais que atendessem as necessidades das industrias de cada regido do pais, bem
como preconizava o0 entendimento com associagdes industriais, a fim de orientar o ensino.
Estabelecia, ainda, que as institui¢cbes congéneres, estaduais, municipais e particulares, que

adotassem a organizagdo didatica e o regime escolar das escolas federais, poderiam requerer
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as prerogativas do reconhecimento oficial, desde que satisfizessem as exigéncias
estabelecidas para tal fim e se submetessem a fiscalizacdo da aludida superintendéncia.
(Suckow da Fonseca, op. cit.)

Em janeiro de 1937 o ministro Gustavo Capanema reformava seu ministério, que
doravante se chamaria apenas Ministério da Educacéo e Salde. Extinguia a Superintendéncia
do Ensino Profissional e passava suas atribuicfes para a Divisdo do Ensino Industrial, 6rgéo
do Departamento Nacional de Educacdo. Muda, também, a denominacdo das Escolas de
Aprendizes Artifices para Liceus. (ibid.)

No mesmo ano de 1937 Vargas da um golpe de estado e implanta 0 que chamou de Estado
Novo. Em 10 de novembro outorga uma constituicaéo ao pais, a qual foi a primeira a tratar da
guestdo do ensino profissional, em seu artigo 129, o qual previa a criagdo de instituicoes
publicas de ensino de todos os graus, para atender aqueles aos quais faltassem recursos para
freqlentar as particulares, bem como destinava o ensino pré-vocaciona e profissional aos
menos favorecidos; também determinava a criacdo de escolas de aprendizes por parte das
industrias e sindicatos, para os filhos de seus empregados e associados, prevendo gjuda oficial
paratanto.

O Estado Novo explicitou a necessidade de uma educacdo para os trabalhadores e para
seus filhos, bem como para as classes menos favorecidas. Tal educagdo visava disciplinar os
trabal hadores para as atividades cada vez mais complexas que o processo de industrializacéo
demandava, sendo muito mais uma exigéncia do capital do que o atendimento as necessidades
da populagdo. Afinal, estava formalizada na Constituicdo da Republica o dualismo historico

entre a formacao do espirito e a preparacdo para o trabal ho.
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A Lei Organicado Ensino Industrial - inicio dos cur sos técnicos de nivel médio

Em 1942 é promulgada a Lei Organica do Ensino Industrial, através do decreto-lei n°
4073, de 30 de janeiro. Seu texto assegurava a unidade nacional, em escolas publicas e
particulares, dessa modalidade de ensino e permitia que 0 mesmo alcancasse o0 nivel de
segundo grau, em paralelo - mas ndo equivalente - com o0 ensino secundario. O ensino
industrial seria ministrado em dois ciclos; no primeiro estariam incluidos o industrial basico, o
de mestria, 0 artesanal e a aprendizagem; no segundo, o técnico e o pedagdgico.

E com essa Lei que 0s cursos técnicos sdo introduzidos nas escolas criadas a partir de
1909, ao lado dos cursos industriais basicos e de aprendizagem, ja existentes. (Kuenzer,
1992, p. 13)

Essa Lel Orgéanicatem seu capitulo V denominado Das Disciplinas, o qual estabelece que
0s cursos de mestria e 0s cursos técnicos seriam constituidos por duas ordens de disciplinas:
as de cultura geral e as de cultura técnica, enquanto que os cursos pedagdgicos seriam
congtituidos por disciplinas de cultura pedagdgica. Determina que no primeiro ciclo do
ensino industrial seriam obrigatérias as praticas educativas de educacdo fisica e canto
orfebnico e, para as mulheres, educacdo doméstica. O capitulo VI, Da Elaboracdo dos
Programas de Ensino, é constituido de um Unico artigo, a saber:

Art. 28 - Para 0 ensino das disciplinas e das préticas educativas serdo organizados, e
periodicamente revistos, programas que deverdo conter, além do sumério das matérias, a
indicacdo do método e dos processos pedagégicos. (Brasil, decreto-lei n° 4073, de
30/01/42)

Observa-se, agora, uma acentuada diferenca em relacdo aos documentos legais anteriores.
A lei da diretrizes gerais para a elaboracdo de programas, mas exige que 0S mesmos sgjam

detalhados.
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A primeira Le de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (L e 4024/61) - equivaléncia

plena entre cur sos técnicos e 0 ensino médio

Apbs a queda de Vargas, em 1945, segue-se um periodo de liberalismo democrético, até
1962. Em 1947 comecga a ser gestada a Lel de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, que
sO viria a ser aprovada em 1961 (Lei n° 4024) e que equiparou 0S cursos técnicos e
propedéuticos. Antes disso, sucessivas leis, a partir de 1950, foram assegurando a
continuidade de estudos aos concluintes de cursos profissionais, desde que fizessem
complementacao de disciplinas. (Franco e Sauer bronn, 1984)

Em 1959, com aLei n’ 3552, 0 ensino industrial é reformulado, sendo extintos os cursos
industriais basicos e criado o Ginasio Orientado para o Trabalho (GOT), ou ginésio
polivalente, com 0 que se procurava “incorporar o trabalho a cultura geral”. Essa
reformulacdo € o resultado da implementacdo do Plano de Metas do governo Kubistchek,
onde se procura, de forma concreta, aproximar a educacdo do processo de desenvolvimento
econdmico, entendendo ser esta um instrumento paratal. (Franco e Sauerbronn, op. cit.) Era
um resultado da politica americana do pds-guerra, que trazia aidéia de capital humano.

Como conseqiiéncia da Lei n° 3552, foi editado em 1959 o Regulamento do Ensino
Industrial, o qual era bastante detal hista em relacéo a estrutura do sistema e das escolas, bem
como de sua organizacao pedagdgica, mas ndo estabel ecia matérias de estudo ou disciplinas.

Se as elites levaram de 1948 a 1961 para chegar a um acordo e aprovar uma LDB que
atendesse tanto aos educadores catélicos, quanto aos escolanovistas, nos cursos profissionais
ndo havia grandes discussdes. As sucessivas leis de equiparacdo continuavam mantendo a
dualidade do ensino, pois a exigéncia de cursos complementares dificultava a passagem do
estudante de um curso profissional para um propedéutico. Nesse periodo houve grande

influéncia norte-americana no ensino profissional, com o0 SENAI, criado em 1942, contando
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com gjuda técnica e financeira do governo americano e, como resultado do Acordo Brasil-
Estados Unidos, apoiado pela USAID e Alianga para o Progresso, surgiu a CBAI (Comisséo
Brasileiro-Americana de Ensino Industrial), em 1946. (ibid.)

O periodo entre 1930 e 1959 caracterizou-se, também, pela criacdo de diversas escolas
ligadas a ferrovias e indUstrias, pela formacdo da rede de escolas técnicas federais e pela
instalacdo do SENAI e do SENAC. O ensino profissional deixou de ser um recurso para
recuperar os pobres, desvalidos e marginaizados - que aprendiam nos moldes das
corporagBes de oficio - para ser o fornecedor da méo-de-obra qualificada necesséria a
expansdo industrial. (ibid.)

“A logica do sistema, no entanto, permanece a mesma, legitimando o caréter seletivo e
classista da escola, uma vez que a distribuicéo dos alunos pel os ramos continua a ser feita
em conformidade com a sua origem de classe. Apenas por volta de 30% da clientela,
oriundas das camadas sociais menos privilegiadas, optavam pelos cursos
profissionalizantes, atraidos pelo seu cardter terminal. A grande maioria das matriculas
ocorria no ramo propedéutico, e era composta por candidatos ao ensino superior,
privilégio praticamente inatingivel para as camadas populares.” (Kuenzer, 1992, p. 14)

A Lei 5692/71 - a formacéo profissional compulsoria

Em 1971, a Lei n° 5692 transforma o segundo ciclo do ensino médio em 2° grau e este
passa a ter o cardter de formacdo profissional. Como demonstra Piletti (1988), em obra
resultante de sua tese de doutoramento, ndo foi a visdo ingénua de que o pais precisava de
técnicos que levou a formulacdo da lei, pois estudos da época, feitos por José Pastore,
mostravam que apenas 5% da forca de trabalho nas industrias era de nivel médio e que se a
procura de profissionais pelas empresas fosse maior que a oferta das escolas, os salarios pagos
atais profissionais seriam bem mais elevados do que eram entdo (Piletti, op. cit., p.78). O que

motivou a nova estrutura do 2° grau foi a pressdo dos estudantes por mais vagas no ensino
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superior. As autoridades de entdo acreditavam poder conter essa pressao oferecendo a iluséo

de terminalidade no ensino médio.

Um autor que aprofundou-se nas questdes subjacentes a Lei 5692/71 foi Cunha. Como
expbe em seu recente artigo Ensino médio e ensino profissional: da fusdo a exclusdo (Cunha,
1998), sua dissertacdo de mestrado, elaborada a época da vigéncia dessa Lei, tratou das
politicas inspiradoras da mesma. Segundo sua descricdo, seria a funcdo manifesta da reforma
do ensino de 2° grau atender a um mercado de trabalho carente de profissionais de nivel
técnico e a funcdo ndo manifesta direcionar para esse mercado uma parcela do contigente de
jovens que pressionavam por mais vagas nas Universidades publicas, eximindo o governo de

maiores investimentos nas mesmas.

Esse novo quadro, que conjugava a visivel expansdo industrial com um discurso oficial
gue ndo podia ser contestado, por estar o pais no auge da repressdo politica, comega a atrair a
classe média para as escolas técnicas, ja que estas eram as Unicas preparadas para oferecer o
ensino profissionalizante desde o inicio da vigéncia da nova lei, pois ja o faziam havia
décadas.

“O novo discurso, fundamentado na Teoria do Capital Humano, apontava a baixa
produtividade e a inadequacdo da proposta educacional em relagéo ao momento histérico
gue o pais atravessava, principalmente no que diz respeito as necessidades do mercado de
trabalho em fungdo das metas de desenvolvimento econdmico acelerado e de
desmobilizacdo politica. Segundo esta |6gica, a maioria dos cursos eram excessivamente
académicos e ndo preparavam para o exercicio das fungdes produtivas, ndo atendendo as
necessidades do mercado de trabalho, o que se considerava um dos fatores explicativos
para a crise econdmica em que mergulhara o pais.” (Kuenzer, 1992, p. 15)

A politica educacional expressa na Lei 5692/71 tem, como aponta Kuenzer (op. cit.), a
marca da racionalizagdo imposta pelo governo militar pos-64. Ta racionalizacdo vinha de
model os externos, tal como a Teoria do Capital Humano. Entendemos que essa teoria, depois

de ter sido desmascarada por uma intensa producdo intelectual nas décadas de 1980 e 1990 e
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parecer estar superada na formulagdo de novas politicas educacionais, voltou com extremo
vigor nalegislagdo atual, dai ser importante nos determos em comentarios sobre a mesma.

A educagdo, no contexto capitalista, ganha cada vez mais a dimensdo de investimento e
diz-se amiude que quem a possui detém um capital. Na obra de Adam Smith, A Riqueza das
Nacoes, de 1776, que estabeleceu os principios do liberalismo, encontra-se, como transcrito
por Frigotto (1986, p. 37) a comparagdo de um homem educado para um emprego a uma
maquina cara, pois de ambos pode-se extrair lucro. Tal idéia encontra-se subjacente atodo o
processo capitalista, mas € em 1958 que essa visao ganha tratamento cientifico, com a Teoria
do Capital Humano, de Theodore Schultz. Através dela quer se fazer crer que as diferencas
sociais podem ser eliminadas com a educagdo, bem como o subdesenvolvimento também
pode sé-lo. A pobreza deriva, assim, da fata de preparo dos pobres e os paises
subdesenvolvidos, a maioria, ndo estdo em tal situacdo devido as relagdes econdmicas
imperialistas, mas tdo somente pela ma formagao intelectual de seus povos.

O desmascaramento de tal teoria é feito, também, por Frigotto (op. cit.), a0 demonstrar
seu cardéter circular, bem como o verdadeiro interesse do capitalismo na crenca de sua
vaidade.

A circularidade advém dos alegados resultados econdmicos da educagdo - ascensao
socia e elevacdo da renda, para o individuo, e desenvolvimento econdmico para o pais -
serem determinantes, na visdo capitalista, para aquisicdo da educacdo. Ou sga, se as
condicBes socioecondmicas sd0 apontadas como as maiores responsaveis pelo acesso,
permanéncia e rendimento escolar, como alguém que ndo as detém pode educar-se para vir a

té-las?



Preparando para o trabalho ou preparando para a vida? O caso da formacdo de Técnicos de Eletronica no CEFET-RJ 39
Dissertacdo de Mestrado de Carlos Alberto Gouvéa Coelho
Capitulo 3

Posto isto, que invalida em termos gerais a teoria em questdo, resta identificar a razéo
pela qual ela é apresentada e defendida a todo momento. Frigotto (op. cit.) demonstra que a
teoria do capital humano é produzida tanto para evadir as relagdes imperialistas, quanto para
acobertar 0 intervencionismo do estado e mascarar as verdadeiras relagfes entre educagéo,
trabalho e producéo.

A critica imediata a teoria do capital humano apontou a escola como instrumento de
reproducéo das condigbes de desigualdade social. Nesse caso, ndo havia mais 0 que se
esperar dela, ja que estaria unicamente a servico do capital. E 0 que este espera da escola?
Na forma como se tem apresentado, muito pouco. Os processos produtivos exigem
trabalhadores cada vez mais especializados e, por isto mesmo, menos qualificados;, o
treinamento necessario pode ser dado no proprio loca de trabalho e isto ocorre
corriqueiramente.

E também Frigotto (op. cit.) quem esclarece que, em vez de requerer dela méo-de-obra
qualificada para a producédo, o capital na verdade usa a escola para retardar o ingresso dos
jovens no mercado de trabalho e também para dela obter o pessoal que necessita para o
trabalho improdutivo de administracdo: o crescente quadro de tecnocratas que sd0 0s

prepostos dos capitalistas.

A Lei 7044/82 - o fim da formacéo profissional compulsoria

Os pressupostos para a implantagdo da profissionalizagdo compulsdria em nivel médio
foram rapidamente sendo desmentidos.
O chamado milagre econdmico brasileiro chega ao fim com a crise internacional de 1973,

chamada de crise do petréleo. Por outro lado, de forma constante e irreversivel, o sistema
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produtivo vai se transformando e, com a inovagdo tecnoldgica, 0 setor secundério da
economia “passa por um processo de simplificagéo dos processos de trabalho, exigindo cada
vez menos mao-de-obra qualificada” (Kuenzer, 1992, p. 18).

As escolas resistiram a implantagdo da nova legislacdo, tanto pela tradicdo daquelas que
mantinham a formac&o propedéutica voltada a preparacdo para a continuidade de estudos em
nivel superior, quanto pela dificuldade de conseguir profissionais do ensino para as areas
especificas de formagdo profissional, de adquirir material necessario as atividades préticas e
de promover as adequactes fisicas e curriculares.

“Voltou-se a0 ponto de partida em situagdo pior do que no momento da largada. As
escolas publicas de 2° grau foram desorganizadas, seus curriculos transformaram-se num
amontoado de disciplinas sem unidade. As escolas técnicas sofreram especialmente com
esse desacerto, pois, por conseguirem manter um ensino de alta qualidade, viram-se
procuradas por levas de estudantes que pouco ou nenhum interesse tinham por seus
cursos profissionais. Desorganizado o ensino publico de caréter gera nas escolas publicas
de 2° grau das redes estaduais, e deteriorada sua qualidade, esses estudantes viam nas
escolas técnicas industriais a Unica maneira de terem acesso a um ensino gratuito de alta
qualidade, que Ihes propiciava uma adequada preparac@o para os exames vestibulares aos
cursos superiores.” (Cunha, 1998, p. 15)

A Le 7044/82 veio para legalizar uma sSituacdo de facto: a impossibilidade de
universalizar a profissionalizagcdo no ensino médio. No entanto, talvez pela imposicdo da
formula anterior, a nova orientacdo, deixando a critério de cada escola ou sistema de ensino
definir o tipo de ensino oferecido, promoveu um refluxo para a situacdo anterior a Lei
5692/71, reforcando a dualidade estrutural da sociedade brasileira, como lembra Kuenzer
(op. cit., p. 20), que separa trabalhadores intelectuais e trabalhadores manuais e |hes destina
diferentes formas e quantidades de educac&o. Para a mesma autora, s80 ingénuas as propostas
gue pretendem resolver através da escola os problemas da sociedade capitalista.

Uma situacdo cadtica, nas palavras de Kuenzer (op. cit., p. 19), foi criada pela Lei

5692/71 e pelos Pareceres 45/72 e 76/75, do Conselho Federal de Educagdo, que
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regulamentaram a Lel e, no caso do segundo, tentou suavizar suas exigéncias, criando as
chamadas habilitagdes basicas. Com essa Ultima medida, “as escolas que atendiam as classes
média e burguesa reassumem sua funcéo propedéutica, continuando a preparar os alunos
para o ingresso na universidade” (Kuenzer, op. cit., p. 19) e, segundo a mesma autora, as
escolas publicas que atendiam as classes menos favorecidas, pela ja aludida falta de recursos
financeiros, materiais e humanos, passam a oferecer um arremedo de profissionalizacdo, que
ndo serve nem como formacao geral, nem como formagao profissional.

“Apenas as escolas que j& ofereciam, desde as Ultimas décadas, ensino técnico industrial e
agropecudrio, continuaram a oferecer habilitacdo profissional em nivel técnico, sem que
as mudancas na legidacdo Ihe impusessem alteracbes qualitativas significativas. O
mesmo ndo ocorreu com as escolas que ministravam cursos de formacao de magistério e
de contabilidade em nivel de 2° grau, que tiveram sua proposta de habilitagdo
descaracterizada por curriculos que, incorporando a obrigatoriedade do nicleo comum,
passaram ater caréater preponderantemente propedéutico.” (Kuenzer, 1992, p. 19)

Foi no quadro acima descrito que surgiu o atual curriculo do Curso Técnico de Eletronica
do CEFET-RJ, objeto de estudo no presente trabalho. Com a revogacéo do artigo 23 da Lei
5692/71 pela Lel 7044/82, fechou-se a possibilidade de prosseguimento de estudos em nivel
superior para os estudantes que concluissem a terceira série do 2° grau de qualquer curso,
independentemente do nimero de séries do mesmo. Agora se fazia necessario cumprir todas
as séries e disciplinas constantes do curriculo de um curso regular de nivel médio,
profissionalizante ou ndo, para obter o certificado de conclusdo do 2° grau. O Parecer 48/86
do Conselho Federal de Educacéo elimina a possibilidade de conclus&o de qualquer curso que
inclua em seu curriculo estagio profissional, sem a realizacdo deste. Com essas modificacdes,
0 Curso Técnico de Eletrénica do CEFET-RJ passa a ter quatro séries anuais a serem
cumpridas na escola e um estagio profissional obrigatorio, de 720 h, a ser cumprido em

concomitancia ou posteriormente a 4% série, no prazo maximo de dois anos apds a conclusio
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desta. Ta extensdo, porém, parece ndo ter inibido a procura do curso por estudantes
interessados em uma formacéo de nivel médio gratuita e de boa qualidade, capaz de leva-los
ao ensino superior, como expds Cunha na citagdo transcrita anteriormente e como demonstrou

nossa investigacao, apresentada no capitulo 5.

A Lei 9394/96 (nova L DB) - o vale-tudo na Educacéo

A redemocratizacdo da sociedade brasileira, a partir de 1985, fez surgir um movimento de
revisdo de suas ingtituicles e leis, que resultaram na Assembléia Nacional Congtituinte eleita
em 1986. A Constituicdo Federal, promulgada em outubro de 1988, trouxe mudancas nos
direitos civis, entre eles o da educagéo, mas ndo fez as reformas no sistema educacional para
adequélo a0 cumprimento dos preceitos constitucionais, 0 que cabe a uma legislagdo
ordinéria. Nesse sentido, ainda em 1987, comegou a ser elaborada de forma participativa, pela
sociedade organizada, a proposta paraanovalLei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional.
As forgas conservadoras presentes no Congresso Nacional, porém, conseguiram retardar a
aprovacdo dessa Lei e, quando tiveram a conjuntura politica favoravel, apresentaram um outro
projeto, de cardter desregulamentador, dentro do espirito neoliberal que passou a dominar o
estado brasileiro, a partir de 1990.

Antes mesmo de promulgada a Lei 9394, em dezembro de 1996, o Ministério da
Educacdo encaminhou ao Congresso Nacional um Projeto de Lei (PL), que tomou 0 nimero
1603/96, aterando o ensino médio e 0 ensino técnico. Em esséncia, a proposta do MEC
passava a denominar o ensino de 2° grau de ensino médio, como na LDB em tramitagéo, e

tornava-o unicamente de formagéo geral. Estabelecia a Educacao Profissional, que dividir-se-

iaem trés niveis: Basico - destinado a qualificacéo e requalificacdo bésicas de trabalhadores
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sem escolaridade prévia; Técnico - destinado a oferecer habilitacdo a alunos matriculados ou
egressos de cursos de nivel médio, e Tecnol dgico, que seriam cursos de nivel superior na area
tecnol 6gica, destinados a egressos de cursos médio e técnico.

Pela proposta, 0 Ensino Técnico seria congtituido de forma independente e a ele poderia
ter acesso quem estivesse cursando 0 ensino médio ou quem ja o tivesse concluido. Os cursos
técnicos seriam estruturados, preferencialmente, sob a forma de mddulos, constituidos estes
por um conjunto de disciplinas ou contetidos articulados e com caréter de terminalidade, para
efeito de qualificagcdo profissional, dando direito a um Certificado de Qualificagdo. A quem
cursasse um conjunto de médulos que compdem um dado curso, seria conferida a Habilitagdo
de Nivel Técnico. Os modulos poderiam ser cursados em diferentes instituices, num prazo
maximo de cinco anos entre a conclusdo do primeiro e do Ultimo, cabendo ao estabelecimento
de ensino onde foi cursado o ultimo mdédulo a expedicdo do diploma de Técnico de Nivel
Médio. Estava previsto o aproveitamento de médulos comuns a diferentes habilitacdes, bem
como o reconhecimento de outros estudos, atraveés de Certificacdo de Competéncias.

Nesse projeto, as disciplinas técnicas seriam ministradas por professores, instrutores e
monitores, preparados através de programas especiais de habilitacdo - para os quais seria
exigida a escolaridade minima de nivel médio - compostos por uma parte teérica com 165
horas, cumprida de forma presencial ou semi-presencial, e por uma parte pratica, com 300
horas, realizada em servico, na disciplina para a qual o profissional foi selecionado.

As Escolas Técnicas, Agrotécnicas e os CEFETs em funcionamento na data de publicacéo
da lei, poderiam oferecer ensino médio de cardter ndo profissionalizante, desde que as vagas
ndo ultrapassassem a metade das atualmente oferecidas para 0s cursos técnicos regulares. A

estrutura administrativa dessas unidades de ensino também seria alterada, com a previsdo de
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somente dois 6érgaos colegiados: o Conselho de Administracéo e o Conselho de Ensino, este
ultimo com composi¢ao e atribuicdes diferentes das que tem hoje.

O MEC s0 poderia expandir a oferta de Ensino Técnico em parceria com Estados,
Municipios, setor produtivo ou organizagdes ndo-governamentais, que seriam responsaveis
pela manutencdo e gestdo dos novos estabelecimentos educacionais. A Unido faria os
repasses financeiros necessarios e poderia desmembrar escolas existentes, remanejando
pessoal e patrimonio.

Apesar da composicao das forcas politicas no Congresso Nacional favorecer o governo, a
pressdo da sociedade conseguiu retardar a aprovacéo do PL 1603/96. Entretanto, com a Lei
9394/96, o governo federal entendeu que poderia fazer a reforma do ensino médio e do ensino
técnico através de decretos presidenciais e portarias ministeriais e assim o fez, retirando do
Congresso o projeto de lel antes apresentado.

O decreto n° 2208, baixado pelo Presidente da Replblica em 17 de abril de 1997, e a
portaria ministerial n° 646, de 14 de maio de 1997, do MEC, que regulamentou o decreto para
a rede federal de educacdo tecnolégica, incorporaram todos os pontos do projeto de lei
anterior e, nas palavras de Cunha (1998), radicalizaram a separacdo entre o ensino médio e o
ensino profissional.

A nova legidacdo levou a extingdo dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, como
0 Curso Técnico de Eletronica do CEFET-RJ que enfocamos neste trabalho. Os novos cursos
técnicos, que podem ser concomitantes ou seqlienciais ao ensino médio, comecaram a ser
implantados naquela institui¢do no ano de 1998.

As vérias andlises elaboradas sobre essas mudancas e as previsdes sobre seus efeitos

apontam para a formacao dicotomizada e para um retrocesso ao modelo educacional anterior a
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1961, preparando profissionais para postos de trabalho e ndo pessoas com uma habilitagéo
profissional associada a uma visdo de mundo que permita entender o seu papel na sociedade e
no processo produtivo. Nesse sentido, destacamos as palavras de Cunha:

“A LDB-96 traz uma concepcao marcadamente profissionalizante do ensino médio, em
oposicao a concepcdo nitidamente profissional da educacdo técnica. Nao no sentido lato
gue se generalizou depois da lel 5.692/71, quando o termo profissionalizante passou a
significar ensino profissional sem 0s preconceitos negativos que |he eram atribuidos.
Tanto assim, que no item |l das finalidades do ensino médio, a "preparacéo para o
trabalho" aparece antes da "preparacdo para a cidadanid'. N&o bastasse isso, a
continuagdo do item refere-se exclusivamente a profissionalizacdo do aluno: "de modo a
ser [ele] capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢bes de ocupacéo ou
aperfeicoamento posteriores' - € claro que isso ndo diz respeito a "preparacdo para a
cidadania' !” (Cunha, 1998, p. 24) [grifos do original]

Em razéo da relevancia do tema, voltaremos ao mesmo no capitulo 6, para discutirmos as

perspectivas do ensino técnico.
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CAPITULO4

A ESCOLA E O TRABALHO

A relacdo histérica

No desenvolvimento do processo educativo escolar, que ganhaimpulso apds a Revolugdo
Francesa, tem-se observado o dualismo entre a formacgdo intelectual e a formagéo para o
trabalho. Até entéo, a formacao para o trabalho ndo era preocupacéo da escola; estava restrita
ao ambiente no qual era exercida a funcéo profissional. A revolucdo industrial veio criar a
demanda por uma escolaridade basica para o trabalhador, suficiente apenas para que este
pudesse operar as maquinas, lendo instructes, fazendo medicdes e célculos elementares. N&o
era necessario, sob a 6tica do capital e tal como ainda ocorre, dar-lhe mais do que o patréo
precisava. A formagdo humanistica ficava para a classe dirigente.

A possibilidade do trabalhador chegar a dirigente, sem deixar de ser trabalhador e, assim,
sem tornar-se opressor de seus iguais, veio com o socialismo de inspiracdo marxista. Esse
novo sistema politico, implantado concretamente a partir de 1917 na RUssia, suscitou a
guestdo da formac&o do trabalhador para a nova sociedade, onde o trabalho liberta-se do jugo
do capital.

Hoje, mesmo diante das contradi¢des do socialismo real e da reducdo significativa dos
paises com regime socidista, ndo se pode pensar, na perspectiva dos que pugnam por uma
sociedade mais justa, em formar um trabalhador t&o somente para servir ao capital. Apesar de
toda pressdo e inculcacdo ideoldgica para a escola e as diversas instituicdes de formagao
profissional prepararem trabalhadores para enfrentar um mundo em constante mudancga, onde

a revolucdo tecnoldgica e a reestruturacdo produtiva exigem mlltiplas competéncias e
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habilidades daquele que quer disputar no mercado um emprego ou outra forma de trabalho
gue Ihe dé sustento, deve-se ter em consideragéo que se trata da preparacéo de pessoas para a
vida e gque essa vida ndo precisa ser somente uma luta permanente pela sobrevivéncia, como
no inicio da existéncia da espécie humana, mas deve ter tempo para o prazer.

“Ao mesmo tempo que se veicula a crenga, sob o ideério neoliberal, de que a humanidade
finAmente atingiu a cidadania global e se convenceu de que as relagbes sociais
capitalistas sdo as Unicas fundadas na ordem natura e, portanto, as Unicas possivels e
viaveis, uma perversa e profunda contradicdo salta aos olhos hoje. Como entender e
explicar que nunca a humanidade teve em suas méaos tanta capacidade cientifica e técnica
para satisfazer as necessidades humanas e diminuir o tempo de trabalho necess&rio a
subsisténcia, ampliando assim o tempo livre, isto &, tempo de fruicdo, de gozo, de lazer,
de ludico e, perversamente, chegamos ao fim deste século com dois ter¢os da humanidade
excluidos e sem atenderem sequer as minimas necessidades bioldgicas e a construgdo de
um tempo torturado e de sofrimento do desemprego aberto e do subemprego?’ (Frigotto,
1996, p. 138)

O homem conquistou a natureza de modo a poder garantir a todos uma vida digna e feliz.
Se isso ndo ocorre hoje, € possivel ao proprio homem modificar tal situacdo. Assm, a
educacdo ndo pode voltar-se para a conformagdo do ser humano a situagéo de opressdo em
gue vive, mas sim para a sua libertacdo, que se dara por sua propria determinacéo e acdo. Nao
serd a escola 0 agente de tal mudanca, mas também ndo pode ser ela somente um instrumento
das classes dominantes. As classes menos favorecidas, com suas lutas, tém obtido avancos,
inclusive no campo educacional, que devem ser identificados e ampliados.

E nessa perspectiva que desenvolvemos o presente trabalho. Buscando identificar o
quanto um curso técnico, em nosso caso o de eletrénica do CEFET-RJ, contribuiu para formar
trabalhadores destinados ao atendimento imediato dos interesses do capital ou para formar
pessoas capazes de avancar, em uma sociedade capitalista, na compreensdo dessa sociedade e

de sua inser¢do na mesma em condicdes mais favoravels.

A contribuicdo de Gramsci
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A base tedrica para empreender tal discussdo fomos buscar em Antbnio Gramsci, o
intelectual e militante politico italiano encarcerado pelo regime fascista entre 1926 e 1937,
guando morreu prisioneiro. A obra de Gramsci, em sua fase madura, provém, como se sabe,
de seus escritos na prisdo, que foram as cartas e os cadernos do cércere.

Como nos conta Nosella (1992, p. 1 et passim), a publicagdo de Gramsci sofreu diversos
revezes, seja na selecdo do que foi publicado em italiano, sgja na traducéo para 0 portugués.
Até hoje aparecem novos escritos inéditos.

A dificuldade de acesso ao materia original em italiano, e a pouca disponibilidade em
portugués, nos levou a procurar obras que tratam especificamente dos escritos de Gramsci
sobre educacdo e escola, 0 que fomos encontrar em Manacorda (1990) e Nosella (1992).
Tais autores, também italianos, embora Nosella viva no Brasil, foram buscar nos originais o
gue Gramsci escreveu sobre 0 tema, muito do que inexistente ou disperso nos livros
disponiveis. Ajudam-nos, também, a compreender a criptografia usada por Gramsci para fugir
a censura fascista. Desse modo, a citagdo de sua obra serd, na maioria das vezes, indireta.

N&o se trata aqui de um trabalho sobre Gramsci, mas sobre educagéo para o trabalho e
paravida, o que foi motivo de reflexdo para esse pensador. A nosso ver, essa reflexd@o é a que
melhor conceitua as questdes de fundo do tema e por isso iremos utiliz&la como base para

nossas discussoes.

A formacdo profissional hoje

O grande debate por que passa a formacao profissional hoje é o da sua eficacia. Os cursos
técnicos, em especial, s8o acusados de serem pouco €ficazes, preparando pessoas que ndo iréo

atuar nas profissdes de nivel médio em que se formaram. Diz-se que sdo longos e generalistas,



Preparando para o trabalho ou preparando para a vida? O caso da formacdo de Técnicos de Eletronica no CEFET-RJ 50
Dissertacdo de Mestrado de Carlos Alberto Gouvéa Coelho
Capitulo 4

com excesso de teoria. Para se contrapor a isso, a proposta governamental, ja em vigor, separa
0 ensino médio do técnico, exigindo do estudante que deseja fazer o técnico a dupla jornada
de estudo ou a espera pela conclusdo do médio. Além disso, permite a realizacdo do curso
técnico em maédulos, que fornecem qualificagdes parciais e podem ser cursados em diferentes
escolas e em diferentes épocas.

Em uma primeira andlise, essas medidas parecem ser do interesse do trabalhador, por
permitirem a ocupacdo mais rapida de postos de trabalho que exijam alguma qualificagdo e
ascensao funciona apds a conclusdo de cada médulo. No entanto, vemos isso de outra forma.
Primeiro, ha que verificar se ha postos de trabalho compativeis com as qualificacbes parciais
fornecidas pelos médulos. Segundo, esse processo parece atender mais ao empregador, pois a
medida que sdo extintos postos de trabalho pela inovagéo tecnoldgica, seus ocupantes sao
demitidos e vao procurar 0s cursos técnicos ou cursos de requalificacdo com o objetivo de
tornarem-se competitivos no mercado. Antes, a prépria empresa, dispondo de técnicos com
uma boa formagdo escolar na &rea, costumava oferecer-lhes treinamento, preparando-os para
0s hovos métodos ou equipamentos que fosse empregar. Agora, pode simplesmente demitir os
empregados desatualizados - parece até ser estimulada a isso pelas iniciativas oficiais - e
contratar outros que teriam feito cursos de requalificagcdo ou modulos de atualizacso.

Ferretti (1997, p. 248) alerta para a “falsa expectativa de que a maior escolaridade e a
maior capacitacdo profissional correspondem, necessariamente, maiores e melhores
oportunidades no mercado de trabalho” .

Os cursos propostos pelo novo modelo educacional brasileiro - no quais se acentua a
dissociacdo entre a formacao geral e a profissional - podem servir para, mais do que atender

aos trabal hadores, dar-lhes a ilusdo de estarem se tornando empregaveis, sem colaborar para a
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compreensdo das relacbes sociais em gue se encontram e da concepcdo liberal que procura
atribuir a méritos pessoais a maior responsabilidade pela situacdo de cada um.

A discussdo que Gramsci suscita em relacdo a escola classica frente a escola que prepara
para o trabalho nos serve de escopo para melhor anaisar e debater a situacdo presente,

particularmente o refluxo ocorrido na educagéo integral.

A posicao inicial de Gramsci em relacdo a escola

Como comenta Manacorda (op. cit., p. 26), Gramsci iniciamente defendia a escola
cléssica como a adequada a formacdo do espirito, com suas caracteristicas de disciplina
mental, formacdo civica e consciéncia historica. Entendia que essa escola estava pervertida
pelos burgueses, mas que seria a escola ideal. Para ele, o proletariado € atirado as escolas
técnicas e profissionais, mas ser-lhe-ia necessaria “uma escola desinteressada, uma escola
humanistica, como a pretendiam os antigos e os homens mais recentes do Renascimento”
(Gramsci, apud Manacorda, op.cit., p. 28). Tal escola, acrescentava, ndo tolheria o jovem,
nem limitaria suas possibilidades (ibid.).

Por certo que a idéia de afastar 0 jovem da preparacéo para o trabalho ndo seduzia
Gramsci. Tanto assm que, ainda nas crénicas da juventude, escritas entre 1916 e 1918,
propde uma escola profissional diferente:

“A escola profissiona ndo deve se tornar uma incubadora de pequenos monstros
aridamente instruidos num oficio, sem idéias gerais, sem cultura geral, sem ama, mas
apenas com olhos infaliveis e uma m&o firme... E também através da cultura profissional
gue se pode fazer com que do menino brote 0 homem, desde que essa sgja uma cultura
educativa e ndo apenas informativa’ (Gramsci, apud M anacor da, op.cit., p. 29).

Esta ai 0 germe da concepcdo gramsciana de educacdo, que forma o homem completo.

Uma educacdo que ndo perde de vista o trabalho, pelo qual o homem se insere na sociedade.
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A escola da simplesilustracdo, da cultura geral, que serve para as elites burguesas, ndo é ade
Gramsci, pois ndo forma o novo homem, necessario a sociedade renovada para cuja

implantagdo ele busca contribuir, a sociedade socialista.

A concepcdo pedagdgica basica da escola gramsciana

O que parece idealismo hoje, era plenamente justificavel a época, pois o0 socialismo
chegava a Russia e fazia a Europa ferver. Gramsci acreditava na expansdo sociadista e
projetava as necessidades e exigéncias dessa nova realidade, na qual a escola seria “uma das
atividades politicas mais importantes e essenciais’, educando a nova geracéo “na pratica da
disciplina social necessaria para agir na sociedade comunista” (Gramsci, apud M anacor da,
op.cit., p. 35).

A nova geracdo deveria ser disciplinada para poder participar adequadamente da nova
sociedade. Este € outro pilar da pedagogia e mesmo de todo o comportamento gramsciano: a
disciplina. Ndo fosse este um principio de vida para ele, ndo teria sido possivel toda a
producdo intelectual que teve na prisdo, em condic¢des de extrema adversidade.

Assim, as atividades de aprendizado devem impor uma disciplina e Gramsci € partidario
de rigida disciplina intelectual. Cré que ndo basta inteligéncia para superar as dificuldades de
aprendizado, devendo o estudante habituar-se “ao trabalho metddico e disciplinado”
(Manacorda, op. cit., p. 64)

No desenvolvimento de seu método pedagdgico, Gramsci procura inicialmente conciliar o
espontaneismo com o autoritarismo. Numa de suas cartas do cércere, fala a respeito das
plantas que cultivou com as sementes enviadas pela cunhada e traca um paralelo com a

educacéo:
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“Todos os dias me vem a tentacéo de puxa-las um pouquinho afim de gjudé-las a crescer,
mas permanego incerto entre duas concepgdes de mundo e de educagdo: se devo ser
rousseauniano e deixar em paz a natureza que ndo se equivoca, mas é fundamentalmente
boa, ou se devo ser voluntarista e forgar a natureza introduzindo na evolugdo a mao
habilidosa do homem e o principio da autoridade. Até agora a incerteza ndo se dissolveu e
na minha cabega debatem-se as duas ideologias’ (Gramsci, carta 123, de 22/04/1929;
apud M anacor da, op. cit., p. 69)

Ainda no mesmo ano de 1929, Gramsci resolve essa questédo ao pensar na educacéo do
filho Délio e conclui que o espontaneismo deve limitar-se a primeirainfancia; apés essafase a
crianca deve ser forcada para adequar-se as novas possibilidades lé6gicas (Manacorda, op.
cit., p.72).

Em carta a mulher, de 30/12/1929, afirma que “... 0 homem é toda uma formacao
histérica, obtida mediante coercdo (entendida ndo apenas no sentido brutal e de violéncia
externa)...” (Gramsci, carta 140, apud M anacor da, op. cit., p. 74). Essa posi¢éo ja havia sido
expressa em um artigo de 1916, intitulado Socialismo e Cultura, no qual afirma que “ o
homem €& sobretudo espirito, isto €, criacdo histérica e ndo natureza” (Gramsci, apud
Manacorda, ibid.).

E Manacorda quem observa que Gramsci percebe a historia “também como
condicionamento do homem, como ‘coercdo’ ”, destacando ser esta “ outra palavra chave
da pedagogia gramsciana” (ibid.). Destaca, ainda, a passagem da mesma carta em que
Gramsci parece ter resolvido a divida entre espontaneismo e autoritarismo.

“Essa maneira de conceber a educacdo como o desnovelamento de um fio pré-existente
teve sua importancia quando se contrapunha a escola jesuitica, isto €, quando negava uma
filosofia ainda pior; hoje, no entanto, esté igualmente superada’ (Gramsci, carta 140,
ibid.)

Parece-nos claro, agora, que o autoritarismo que Gramsci propde como contraponto ao
espontaneismo ndo é aguele empregado na educacdo tradicional, mas ssim um que leve a

crianca a desenvolver um padrdo comportamental - ou hébitos, como prefere chamar
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- esperado pelo autor. Ele defende a coercdo no sentido de obrigar a crianga a se disciplinar,
como esclarece Manacorda (op. cit., p. 79), que também destaca, das cartas a familia, a
exigéncia de Gramsci de ordem e disciplinaintelectual e aausdo a “ dificuldade de formar os
especialistas do trabalho intelectual, capazes de permanecer horas diante da mesa de
trabalho” (ibid., p. 83).

Portanto, a pedagogia gramsciana, entendida de modo amplo, ou sga, a da educacgéo
oferecida pela familia e pela escola, deve levar 0 jovem a aquisicdo de habitos que permitam a
todos atingir os graus de estudo mais elevados, pela persisténcia e dedicacdo. Pode-se
entender agora a revisdo que €ele fizera anteriormente quanto ao acesso ao ensino médio e
superior. Se no inicio acreditava ser este destinado aos mais capazes, depois passou a crer no
acesso de todos, na nova sociedade, pois esta seria capaz de oferecer a formacao necesséria a
crianca e ao jovem, de modo gue todos pudessem desenvolver-se plenamente.

“Se existe no mundo qualquer coisa que tenha valor em si mesma, todos sdo dignos e
capazes de desfruté-la” (Gramsci, in Ordine Nuovo, p. 469, apud M anacor da, op. cit., p.
36)

A questdo da educacdo espontaneista versus a coercitiva é retomada em carta a mulher, de
27/07/1931. Nela, Gramsci trata da educacdo do filho Délio, a qual vinha criticando por ser
espontaneista. Estando para completar sete anos de idade, cré ndo ser mais possivel deixar por
conta dele certas atitudes e também ser 0 momento de contar-lhe que o pai esta encarcerado,
poisja teria senso de responsabilidade e tal revelagdo marcaria seu desenvolvimento.

O paralelo entre o papel dafamiliae o do Estado € destacado na carta:

“Algumas vezes me parece que sobre este assunto pensamos de maneira idéntica: outras
vezes me parece gque em tua consciéncia hd um certo conflito ainda ndo resolvido. Quer
dizer, tu (pelo menos é a impressdo que tenho) compreendes bem, intelectualmente,
teoricamente, que és um elemento do estado e como tal, tens o dever de representar e
exercer 0 poder de coercdo, dentro de determinadas esferas, para modificar
molecularmente a sociedade e especialmente tornar a geracdo nascente preparada para a
nova vida (isto é cumprir dentro de determinadas esferas aguela acdo que o estado



Preparando para o trabalho ou preparando para a vida? O caso da formacdo de Técnicos de Eletronica no CEFET-RJ 55
Dissertacdo de Mestrado de Carlos Alberto Gouvéa Coelho
Capitulo 4

cumpre de modo concentrado sobre toda a area social) - e o0 esforco molecular ndo pode
teoricamente ser distinto do esforco concentrado e universalizado; mas me parece que em
termos préticos ndo te consegues livrar de certos habitos tradicionais, ligados a
concepgdes espontaneistas e libertérias, quando se trata de explicar o surgimento e o
desenvolvimento dos novos tipos de humanidade que sgjam capazes de representar as
diversas fases do processo histérico” (Gramsci, carta 202, de 27/07/31 apud M anacor da,
op. cit., p. 92).

Na pedagogia gramsciana, a familia e a escola complementam-se na tarefa de educar. Essa
educacdo deverd conduzir todo jovem aos nivels mais elevados de ensino. Para isso, a
formagdo deve comecgar com a crianga ainda muito pequena, disciplinando-a. Deduz-se que
através da formagdo de habitos, € possivel superar diferencas de inteligéncia, se é que estas
ndo se originaram exatamente na falta de desenvolvimento mental causado pelo
espontaneismo.

Gramsci vé a necessidade do Estado intervir no processo educacional de forma intensa,
ndo sO através de suas instituicdes oficiais, mas transformando cada cidaddo em seu agente,
inclusive na esfera familiar. A expressao “ novos tipos de humanidade que sgjam capazes de
representar as diversas fases do processo historico” refere-se, sem dlvida, ao cidaddo-
trabalhador construtor da sociedade socialista. Tal cidadéo ndo se formaria espontaneamente,
mas seria o0 resultado do esforco conjunto da sociedade, agindo coletivamente, através do
Estado, e em grupos menores, ou células, como a familia, sempre em unidade de métodos e
propdsitos.

Emerge dessas consideracdes a visdo de que € possivel preparar todas as pessoas para
atingirem niveis elevados de escolaridade e mais ainda, de conhecimento, desde que segja essa
a intencdo da camada hegeménica da sociedade, que por Gramsci é chamada de sociedade
politica, e a mesma atue em equilibrio com a sociedade civil, formando o Estado

(Manacorda, op. cit., p. 94).
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Um novo modo de vida

A guestdo da coercéo para a formacdo de habitos e da propria personalidade da crianca e
do jovem é aprofundada por Gramsci quando este discute 0 modo de vida americano, centrado
na cultura americana do industrialismo. Ele entende que a nova forma de vida, gerada pela
nova organizacao do trabalho, € um processo irreversivel, embora duro para com as pessoas.

A organizagdo cientifica do trabalho, apesar de na época chegar a extremos com Ford, é
reconhecida por Gramsci como aplicavel também ao trabalho mental. Manacorda (op. cit.,
p.84-5) destaca partes de uma carta escrita por Gramsci a cunhada Tania, em outubro de 1930,
na qual essavisdo torna-se clara

“Ford tem um corpo de inspetores que controlam a vida particular dos funcionarios e Ihes
impdem um regime de vida: controlam também os alimentos, a cama, o tamanho das
pecas da casa, as horas de repouso e até mesmo coisas mais intimas; quem ndo aceita é
dispensado e ndo recebe mais os seis dblares de salario diario minimo. Ford da um
minimo de seis dolares, mas quer gente que saiba trabalhar, esteja sempre em condi¢des
de trabalhar, isto é que saiba coordenar o trabalho com o regime de vida’. (Gramsci ,
carta 167, de 20/10/1930)

A vida européia parecia, pelo dizer de Gramsci, ser muito diferente da americana e,
possivelmente, a nova sociedade pela qual ele lutava deveria aproximar-se do exemplo
americano no sentido da racionalidade. A diferenca estaria, por certo, na auséncia do
capitalista a comprar aforca de trabal ho.

“No0s, europeus, somos ainda demasiado bohémiens, acreditamos ter um trabaho
qualquer e viver como nos agrada, como bohémiens; naturalmente 0 maguinismo nos
tritura e entendo maquinismo no sentido geral, como organizacdo cientifica inclusive do
trabalho mental. Somos excessivamente romanticos, de um modo absurdo e por ndo
guerermos ser pequeno-burgueses, caimos na forma mais tipica de espirito pequeno-
burgués que é justamente a boheme”. (ibid.) [grifos no original]

Na construcdo da nova sociedade, como ja citado, Gramsci atribuia papel destacado a

escola. Logo, a escola deveria preparar 0 novo homem para o novo modo de vida,
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disciplinando-o. Essa educacdo escolar seria uma atribuicéo do Estado, mas deveria diar-se a
educacdo familiar, reforcando-a.

N&o é ocioso lembrar que os adjetivos novo/nova, tantas vezes repetidos, foi a maneira
encontrada por Gramsci para referir-se, em sua linguagem criptografada, a sociedade

socialista e atudo que aela se relacione.

As escolas profissionais e a escolha profissional precoce

A orientacdo - ou coercdo - que Gramsci propde, ndo pode ser confundida, como ele
mesmo adverte, com a inducdo de uma escolha profissional precoce. Se antes ele ja havia
defendido a educacdo desinteressada e humanistica para todos, no carcere aprofunda a
reflexéo sobre 0 encaminhamento dos jovens mais pobres para as escolas profissionais. Como
assinadla M anacorda (op. cit., p. 97), Gramsci, em carta a cunhada, de dezembro de 1931, ao
comentar 0 método de ensino chamado de brigada de assalto ou, na Unido Soviética,
chamado de método de laboratério por pelotbes, teme que este, aplicado na escola primaria,
possa levar a um estimulo artificial de possiveis inclinagdes profissionais. A orientacéo que
defende é aquela voltada para a maior ampliagéo possivel do horizonte cultural das criangas, 0
gue permitird uma escolha profissional consciente.

Em carta a mulher, do mesmo més que a citada anteriormente, manifesta explicitamente
sua preocupacdo com a adogado do método nas escolas primarias:

“Pode surgir a divida de que isso acelere artificiamente a orientagdo profissiona e
falsifique as inclinagdes das criancas, fazendo perder de vista o objetivo da escola Unica,
de conduzir as criangas a um desenvolvimento harménico de todas as atividades, até que
a personalidade formada ponha em relevo as inclinacbes mais profundas e permanentes,
porque nascidas em um nivel mais ato do desenvolvimento de todas as forgas vitais etc,
etc...” (Gramsci, carta 232, de 14/12/1931, apud M anacor da, op. cit., p. 98).
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Mais umavez é preciso distinguir a coer¢ao proposta por Gramsci daguela que ocorre na
sociedade capitalista, visando direcionar os jovens da classe trabalhadora para as escolas
profissionais. Manacorda (op. cit., p. 99) lembra que essa preocupacdo ja acudira Lénin,
classificado por ele como o primeiro leitor inteligente na pedagogia marxiana. Lénin
escrevera que, no socialismo “se passara a supressao da divisdo do trabalho entre os
homens, a educacao, instrucdo, preparacdo, de homens omnilateralmente desenvolvidos e
omnilateralmente preparados, de homens capazes de fazer tudo” (in Il marxismo e
L’educazione, v.1, p. 214, apud M anacor da, op. cit., p. 99). Na mesma obra (p. 155), Lénin
propde “ evitar-se uma especializacao precoce” e “ estender-se a todas as escolas técnicas e

profissionais as matérias de cultura geral” (ibid.).

A formacdo integral do jovem

Essas observacfes, embora relativas a sociedade sociadista, visavam a formacgdo integral
do ser, com capacidade de compreensdo, andlise e escolha. Tais dimensdes ndo podem ser
desprezadas em nenhuma sociedade, mesmo que capitalista. Ainda que ndo se pretenda mudar
a sociedade pela escola, esta pode preparar pessoas capazes de construir uma vida melhor para
s mesmas e deixa-las em melhor condicdo para o exercicio da cidadania e da solidariedade.
Negar essa possibilidade sob a alegacdo de que n&o resolve o problema de todos que estéo
submetidos a opressao, leva ao agravamento dessa opressao, sem contribuir para elimina-la

E certo que tanto a formag&o profissional estreita, como a formagdo integral, ndo irdo
garantir melhores condic¢des materiais de vida numa sociedade capitalista, mas provavel mente
a formacdo ampla podera gjudar na compreensdo dessa sociedade e na superacdo de alguns

dos obstaculos que a mesma interpde a realizacdo pessoal e arealizagao coletiva.
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Se ndo é possivel fazer pela educacdo a mudanca socia, pode-se amejar a formacdo de
um novo homem. Gramsci propunha, claramente, formar esse homem para construir uma
nova sociedade, a sociedade socialista. Suas observacbes ndo se perderam com a nao
concretizacdo das transformagdes sociais. Podem e devem ser consideradas quando se trata de
plangjar a educagéo para a classe trabalhadora, tradiciona mente uma educagéo voltada para a
preparacdo de forca de trabalho e ndo de pessoas, no sentido amplo. Essa educagéo voltada
para a formagdo profissional é a que constrange a crianca e o jovem a fazer uma escolha
precoce, em uma fase de seu desenvolvimento na qual ndo emergiram completamente suas
inclinacBes e, mais, quando ainda ndo teve acesso aos conhecimentos necessarios para fazer
tal escolha

Ao escrever a mulher, mais uma vez, sobre a educacéo dos filhos, Gramsci reafirma essa
Visao:

“Creio gque em cada um deles subsistemn todas as tendéncias, como em todas as criangas,
sgja em relacdo a pratica, sgja em relacdo a teoria ou a fantasia, e que antes seria justo
guiéa-los, neste sentido, para um equilibrio harménico de todas as faculdades intelectuais e
préticas, as quais terdo como especiadlizar-se no devido tempo, com base numa

personalidade vigorosamente formada em sentido global e integral” (Gramsci, carta 283,
de 01/08/1932, apud M anacor da, op. cit., p. 106).

Manacor da (op. cit. p. 106) extrai das cartas 0 pensamento de Gramsci quanto a questao
de que todos sdo naturalmente propensos a tudo, sendo as opgdes determinadas ndo pela
natureza humana, mas pela continua formagao histérica, social:

“... dai a necessidade de formar o rapaz, dosando harmoniosamente nele todas as
faculdades, uma vez que (...) opcbes que ndo sgjam pura aparéncia sdo feitas ndo com

base em presumiveis qualidades inatas, mas antes, com base no conjunto de uma
personalidade desenvolvida global e integralmente através de multiplas experiéncias.”

Ainda na mesma carta, Gramsci sintetiza 0 que seria 0 homem moderno: uma combinagcdo

do engenheiro americano com o filésofo alemdo e o politico francés, mantendo uma
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personalidade forte e originalidade individual. Observa-se nesse modelo que a formagédo
integral que ele propde visa formar alguém que reflita, plangje, execute e tenha visdo politica.
Esse homem deve atuar no e para o coletivo.

“A histériac a consciéncia histérica, a capacidade de colocar a s mesmo critica e
historicamente e do mesmo modo os outros e todos 0s objetos de nossa propria reflexao,
esse, que realmente congtitui para Gramsci o grau mais elevado da cultura (...)"
(Manacorda, op. cit., p.112).

Formando intelectuais

A atuacdo no coletivo do homem moderno da classe trabalhadora é a forma que Gramsci
visualiza para dar a essa classe a supremacia sobre as demais, através “ da direcdo intelectual
e moral sobre grupos afins e aliados’ (Manacorda, op. cit.,, p. 123). A outra forma de
exercer a supremacia seria 0 “ dominio sobre os grupos adversarios, que tende a liquidar ou
submeter” (ibid.). Para exercer adirecdo moral considera determinante os intelectuais,

“0s quais ndo existem como classe independente, mas como segmento que toda classe
fundamental elabora enquanto seu instrumento especifico para atrair parasi ou subordinar
os intelectuais dos outros grupos sociais, e para dirigir as massas populares e
desenvolver-lhes os elementos progressistas’ (ibid.).

Pode-se enxergar na educagdo proposta por Gramsci 0 objetivo de formar intelectuais,
faze-lo em tal quantidade e com tanta qualidade dentro da classe trabalhadora que permita a
esta exercer a supremacia socia pela diregdo e ndo pelo dominio.

Esse conceito de supremacia, ou hegemonia, esta ligado a transformacdo prévia da
sociedade; seria a forma da classe trabalhadora manter o poder sem a forca, mas ndo a
dispensa da conquista do poder. Chegando |4, implantaria mecanismos adequados a sua
permanéncia, tais como um programa escolar € um principio educativo, que deveriam se
irradiar pelas escolas e pelas demais instituicbes as quais Gramsci atribui a hegemonia

imediatamente politica, como organizagdes politicas e sindicais, “educando o0 consenso”.
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Caberia ao Estado socialista difundir a concepcdo de vida da classe trabalhadora e implantar o
adequado programa escolar, com o objetivo de exercer a hegemonia na sociedade. Desse
modo, os intelectuais dessa classe assimilariam a s 0s grupos de intelectuais tradicionais e
adequariam os segmentos populares as exigéncias do novo curso da producéo, rompendo com
as concepgoes e formas atrasadas de vida, denominadas de forma genérica por Gramsci como
folclore. (Manacorda, op. cit., p.124-5)

Para Gramsci, em certa medida, todos séo intelectuais, pois:

“... Ndo existe trabalho puramanente fisico e ... também a expressdo de Taylor, ‘gorila
amestrado’, € uma metéfora para indicar um limite em uma certa direcdo; existe em
qualquer trabalho fisico, inclusive no mais mecénico e degradado, um minimo de
qualificagcdo técnica, isto € um minimo de atividade intelectual criativa” (Gramsci,
caderno 4 - XII1, p. 12, apud Manacor da, op. cit., p. 151)

Dentro da classe trabalhadora podem surgir intelectuais, em quantidade cada vez maior,
pois, na sociedade moderna, “ a prética tornou-se tedrica e (...) a teoria tornou-se prética”
(Manacorda. op. cit., p. 153), ndo havendo mais lugar para os “ intelectuais tradicionais das
classes dominantes, cuja ciéncia nao era produtiva’ (ibid.), nem para os “ produtores das
classes subalternas, cuja capacidade produtiva era desprovida de bases cientificas’ (ibid.). O
novo intelectual é produtivo, refletindo o “entrelacamento entre ciéncia e trabalho na
industria moderna” (ibid.), e Gramsci o chama de Intelectual M oder no, exemplificando com

o técnico defébrica.

A escola da nova sociedade

Para formar o novo intelectual Gramsci propde uma nova escola, com uma cultura ligada

avida produtiva e ndo apenas formadora de méo-de-obra manual ou de especidlistas restritos.

“Pode-se observar, de um modo geral, que na civilizagdo moderna todas as atividades
préticas se tornaram muito complexas e as ciéncias se entrelacaram atal ponto com avida
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diaria que toda atividade prética tende a criar uma escola para seus dirigentes e
especidlistas e a criar, portanto, um grupo de intelectuais especializados de grau mais
elevado, para ensinar nessas escolas’ (Gramsci, caderno 4- Xlll, p. 17 bis, apud
Manacor da, op. cit., p. 152-3).

Essa escola identificada acima é um passo aém da separacdo entre escola cléssica,
formadora de intelectuais desinteressados, e a escola profissional, preparadora de operarios
manuais. Ta escola ja forma um intelectual produtivo e rompe com o dualismo anterior,

sendo o ponto de partida para a proposta de Gramsci:

“A crise tera certamente uma solucdo que em termos racionais deveria ter esta linha:
escola Unicainicial de cultura geral, humanista, com justo equilibrio entre capacidade de
operar manual mente (tecnicamente, industrialmente) e a capacidade de pensar, de operar
intelectualmente” (Gramsci, caderno 4 - XlI1, p. 18, apud Manacor da, op. cit. p. 154).

E preciso recordar que as escolas profissionais italianas, tal como no Brasil, eram entZo de
nivel fundamental. Como M anacor da esclarece (op. cit., p. 140), ap6s a reforma Gentile, o
nivel secundério era o limite a que o estudante poderia chegar no ensino técnico, pois somente
os alunos do ginadsio-liceu podiam ter acesso a0 ensino superior, enquanto que os dos
institutos técnicos ndo. Ta situagdo perdurou, assim como no Brasil, até a metade deste

século.

O acesso a educacdo e a nova escola

Gramsci propunha, como ja exposto, a possibilidade, de todos os cidaddos terem acesso
aos niveis mais elevados de ensino, devendo o Estado estabelecer um programa escolar que

levasse aisto. No entanto, ele reconhece explicitamente que:

“Serdo as condicbes econdmicas gerais que ditardo, eventuamente, a necessidade de
fazer trabalhar os jovens para obter deles uma contribuicdo produtiva imediata e que
determinardo a disponibilidade financeira estatal que devera ser dedicada a educacéo
publica” (Manacorda, op. cit., p. 158).
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Fica esclarecido, assm, que o processo imaginado por Gramsci para a formacdo
intelectual da classe trabalhadora seria implantado progressivamente, de acordo com as
condicdes econdmicas. No inicio daimplantacdo, nem todos conseguiriam chegar de imediato
aos niveis mais elevados de formacdo, tendo de ingressar na atividade produtiva
antecipadamente, por exigéncia econdmica do Estado, 0 que se reflete diretamente no
individual, por ndo conseguir aquele prover condicdes a todos os cidaddos para que se
mantivessem improdutivos por muitos anos.

Como se daria, entdo, 0 acesso a escola unitaria, nesse quadro inicial de disponibilidade
limitada de vagas?

“(...) inicialmente, 0 novo tipo de escola devera ser e ndo podera deixar de ser, uma escola
de dlite, propria de grupos restritos, de jovens escolhidos por concurso ou indicados, sob
sua responsabilidade, por instituicdes privadas idéneas’ (Gramsci, caderno 4 - XIII, p.
19, apud M anacor da, op. cit., p. 158).

Deve-se ter em mente o fato de que a implantagdo de um novo modelo educaciona val
encontrar uma populagéo com formacéo escolar e intelectual bastante heterogénea e a forma
prética encontrada por Gramsci para iniciar 0 novo processo € selecionar agueles que ja
estejam melhor preparados para nesse modelo ingressar de imediato. Mas, e os demais?

Muito antes de chegar a forma mais elaborada de seu modelo de educacéo escolar, que é a
Escola Unitéria, Gramsci ja considerava o que chamou de outras vias educativas, tais como
circulos de cultura, academias, publicacBes e cursos por correspondéncia - esses hoje
incluidos nos métodos de educacdo a distancia (M anacor da, op. cit., p. 42). Em todas, porém,
defendia como condicéo basica a existéncia de um rigoroso método a ser seguido tanto pelos
gue elaboram ou organizam o processo educativo, como por quem dele participa, bem como a

adequada selecéo dos temas e assuntos.
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“A palavra cultura tem um significado bastante amplo, a ponto de poder justificar toda
liberdade de espirito, mas tem, por outro lado, um contelido preciso, pelo qual néo pode
enquadrar-se nela sendo uma atividade que tenha em s a capacidade de impor-se uma
disciplina’ (Gramsci, in Ordine Nuovo, p. 481, apud M anacor da, op. cit., p. 35).

Aqueles que ja tivessem saido da escola ndo deveriam, por isso, deixar de aprimorar-se
intelectualmente. Toda a sociedade, principalmente a classe trabalhadora, seria educada
progressivamente, ndo por uma necessidade de produzir mdo-de-obra adequada as demandas
do mercado e a evolucao tecnol gica, mas pela necessidade do ser humano preparar-se para a

vida e para o trabaho, que é a forma digna de obter o necessério parasi e para a coletividade.

A educacdo para a vida moderna

A educacdo para a vida moderna, Gramsci percebe, deveria ser muito diferente da que se
praticava entéo na Europa. Seu modelo confesso era o industrialismo americano, mas apenas
como processo, aproveitando dele a centralidade do trabalho como principio de vida, mas néo
como instrumento de exploragdo do homem e de acumulacdo individual de riqueza. A
brutalidade como eram aplicados os métodos de aumento da produtividade, tais como o
taylorismo e o fordismo, até mesmo na Unido Soviética, merece sua reprovacao.

“Taylor expressa com cinismo e sem subentendidos o objetivo da sociedade americana:
desenvolver a0 maximo no homem trabalhador a arte mecénica, romper o velho nexo
psicofisico do trabalho profissional qualificado que demandava uma certa participacéo
aiva da inteligéncia, da iniciativa e da fantasia do trabalhador, a fim de reduzir as
operagdes da producdo unicamente a seu aspecto fisico” (Gramsci , caderno 4 - XIlII, p.
22-22 bis, apud M anacor da, op. cit., p. 167-8)

Em outro caderno, Gramsci aborda objetivamente o esfor¢o que a adaptacéo ao sistema
americano acarreta para o trabalhador e alude aos objetivos de tal adaptacdo: mudanca da
sociedade ou exploracdo do trabalhador.

“(...) surge o problema: se o tipo de indUstria e de organizacdo do trabalho e da producéo
préprio da Ford é ‘racional’ e por isso pode e deve ser generalizado; ou se, ao contrario,
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trata-se de um fendbmeno doentio que deve ser combatido com a forca sindical e com a
legidacdo.” (Gramsci, caderno 9 - X1V, p. 57, apud, Manacor da, op. cit., p. 204).

Na sociedade moderna na qual os trabal hadores venham a controlar os meios de producéo,
torna-se necessaria a formac&o desse novo homem, adaptado as novas formas de producéo.
Nesse caso, 0 objetivo é claro:

“O mundo da producgo, o trabalho. O maximo utilitarismo deve ser a base de qualquer
andlise das ingtituicbes morais e intelectuais a serem criadas e dos principios a serem
difundidos; a vida coletiva e individual deve ser organizada tendo em vista 0 maximo
rendimento do aparato produtivo” (Gramsci, caderno 7 - VII, p. 58 bis, apud
Manacor da, op. cit., p. 206).

A gquestdo da coercao subjaz a essa afirmativa de Gramsci: trata-se de conformar o homem
as exigéncias da sociedade e ndo as do capitalista; preparar esse homem para a vida produtiva
gue permita o crescimento coletivo e ndo o favorecimento de alguns. O utilitarismo a que se
refere, entdo, € aguele que permite a organizacdo socia calcada na responsabilidade de cada

um.

“O desenvolvimento das forgas econdmicas sobre novas bases e a instauragdo progressiva
da nova estrutura sanardo as contradicdes que ndo podem deixar de existir e tendo criado
um novo ‘conformismo’ a partir de baixo, permitirdo novas possibilidades de
autodiscipling, isto &, de liberdade também individua” (ibid., p. 207).

Percebe-se a precedéncia da reorganizacdo social, isto é, da instalacdo do estado socialista
sobre a formag&o do novo homem.

“(...) areforma intelectual estd sempre ligada a um programa de reforma econdémica, ou
melhor, o programa de reforma econémica € o modo concreto com o qua se apresenta
toda reformaintelectual e moral” (ibid., p. 208).

O projeto politico de Gramsci ndo se concretizou; nem a Itdlia, nem o resto do mundo
passou para o regime socialista. Ao revés, a Unido Soviéticateve fim e o chamado socialismo
real entrou em colapso. Diante desse quadro coloca-se a questdo: cabe, ainda, a proposta

pedagdgica de Gramsci? Se ele propunha a formacdo de um novo homem, para uma nova
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sociedade, e entendia que tal formacéo sO seria possivel lograr com uma nova organizacao
econdmica e social, isto € com o socialismo, faz sentido defender sua proposta nos dias de
hoje?

A resposta depende da visdo de mundo e de sociedade que se tem, bem como dos valores
gue subjazem a essa visdo. Se a solidariedade, o apreco pelo coletivo, a valorizagdo do ser, a
promocéo do seu desenvolvimento e a busca de uma sociedade mais justa, onde todos néo
tenham apenas as mesmas oportunidades, mas as mesmas condic¢des de disputélas, forem os
objetivos da educacdo escolar, entdo a proposta de Gramsci pode ser considerada atual e
aplicavel.

Almejar a construcdo de uma nova sociedade ndo € algo fora de propésito no momento
atual. Ha, por certo, uma intensa propaganda que nos quer fazer crer que o capitalismo
triunfou e a ele ndo ha aternativa. Talvez 0 modo de construcdo de uma nova sociedade
visumbrado por Gramsci ndo seja possivel hoje, porém vérios tedricos oferecem caminhos
gue renovam nosso interesse em estudar sua proposta de educagdo para uma nova sociedade,
gue necessita de um novo homem.

Trazemos aqui a visao de Frigotto (1996), que nos fala dos

“desafios para processos educativos e de formacdo técnico-profissional, numa perspectiva
de construcéo de relacbes sociais aternativas - democraticas, solidarias ou socialistas -
e, portanto, de uma cidadania efetiva’ (p. 139)

Sustenta o autor que tal formagado - técnica e profissional - nessa nova sociedade, na qual
se busgue construir, ainda no presente, relacdes solidarias, democréticas e socidistas,
pressupde o desenvolvimento omnilateral das capacidades humanas, em contraposi¢céo ao

desenvolvimento unilateral e fragmentério hoje reinante. (ibid.)
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Frigotto ainda oferece indicacdo da sociedade para a qual propde um novo modelo
educacional, calcado na escola unitéria.

“(...) é na luta pela constru¢do de uma sociedade assentada no industrialismo de novo
tipo, organico e unitario, que rompa com o taylorismo, fordismo e sua versdo poés-
moderna, o toyotismo, que ganha sentido a luta por uma escola béasica de 1° e 2° graus
unitaria. Esta é a formagao técnico-profissional de novo tipo que necessitamos defender e
construir neste fim de século na sociedade brasileira.” (Frigotto, 1996, p. 139)

A escola unitaria

Tendo em vista alguns aspectos gerais de sua concepcdo educacional, podemos
aprofundar a discussdo do modelo escolar que Gramsci concebeu como agente principal da
formagéo do novo homem: a escola unitéaria do trabal ho.

O modelo para sua concepcao foi a escola Unica do trabalho soviética, como esclarece
Manacor da (op. cit., pp. 149-50), prevista em uma revisdo do programa do Partido Operéario
Social-Democrético Russo, depois Partido Comunista, elaborada em 11 de maio de 1917 por
N. K. Krupskaia, mulher de Lénin, e acolhido em sua maior parte pelo préprio. Na versdo

inicial, o parégrafo sobre a escola unitéria prevé:

“Instrucdo gratuita e obrigatéria, geral e politécnica que dé a conhecer, na teoria e na
prética, todos os principais ramos da producéo para todos os jovens dos dois sexos até 0s
dezesseis anos; estreita ligagdo entre 0 ensino e o trabalho sociamente produtivo.”

O programa do partido, finalmente aprovado em 1919, d4 a denominagdo de escola
unitaria do trabalho e coloca como seu objetivo a preparacdo de “ membros omnilateral mente
desenvolvidos da sociedade comunista.”

Manacorda também lembra que Gramsci, embora diga em suas cartas a mulher que nada

sabia sobre a escola soviética, na verdade conhecia sua proposta e, possivelmente, desgjava
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acompanhar sua implementacéo. Teve, entretanto, de limitar-se ao que pdde observar durante
sua estada na URSS, no inicio da década de 1920.

A proposta escolar de Gramsci nasce, entdo, de uma elaboracdo propria, concebida a partir
de certos principios, expostos desde seus escritos da juventude e que tivemos oportunidade de
discutir anteriormente, amadurecidos em suas reflexfes do carcere. Agregando a concepcao
de politecnia de Marx e a formulacéo de Lénin e Krupskaia, resultou sua Escola Unitéria, que
freglientemente é descrita de forma sintética pelo texto que se segue, mas que nédo pode ser

restrita a esta definigéo:

“(...) escola Unica inicia de cultura gera, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabahar manuamente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabaho
intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas experiéncias de orientacéo
profissional, passar-se-4 a uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo”
(Gramsci, 1968, p. 118).

Para entender essa escola unitaria € preciso percorrer a exposicdo do pensamento de
Gramsci, como procuramos fazer até aqui; perceber que a sua concepcdo de formagdo do
homem né&o fica apenas no plano individual, mas objetiva essencialmente o coletivo: trata-se
de preparar intelectuais para conduzirem a hegemonia da classe trabalhadora, o que levard a
uma nova sociedade, mais justa e humana, o que, por sua vez, se refletird no individuo. A
construcdo dessa nova sociedade, na visdo de Gramsci, passa hecessariamente pela formacgéo
de um novo homem, confor mado para ter disciplina mental, preparo intelectual e habilidade
manual.

A escola unitéria ndo pode conduzir o jovem a uma escolha profissional prematura. Nesse
sentido, podemos aduzir da citagdo anterior que Gramsci tanto propunha a continuidade de
estudos até o nivel superior, quanto a entrada no mundo do trabalho apds a conclusdo da

escola unitaria. Mas, em outro momento, explicita:
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“No Liceu, portanto, a atividade escolar fundamental desenvolver-se-a nos semindrios,
nas bibliotecas, nos gabinetes experimentais, nos laboratérios; ai se recolherdo os
elementos fundamentais para a orientacdo profissional” (Gramsci, caderno 4-XIl11, p. 20
bis, apud Manacor da op. cit., p. 163).

Sua concepcdo Ultima apontava, de fato, para a profissionalizacdo em nivel superior. As
academias e universidades seriam o pice de uma formacdo escolar na qual o trabaho
intelectual e o manual, entendido este como ligado a técnica e a producédo, estariam sempre
integrados, como uma exigéncia da vida moderna na qual o trabalho e a ciéncia séo
indissocidveis. A base dessa formagdo &, pois, a escola unitéria, com um primeiro nivel ativo e
um segundo mais criativo, de preparacao para 0 ensino superior. Essa escola, como um todo,
tem como objetivo maior “ a formacdo dos valores fundamentais do humanismo, isto &, a
autodisciplina intelectual e a autonomia moral necessarias tanto para os estudos posteriores
como para a profissdo” (M anacor da, op. cit., p. 163).

A escola unitaria elementar e média deve educar de forma conjunta para as atividades
intelectuais e manuais, entendendo isto como a esséncia do moderno trabaho industrial, e
propiciar uma orientacdo multipla em relacdo as futuras atividades profissionais, sem pré-
determinar escolhas.

“N&o nos podemos preparar para as modernas atividades profissionais, as quais se
tornaram complexas e com as quais a ciéncia se encontra t&o intimamente entrelacada,
sem ter como base uma cultura geral formativa tedrico-prética’ (M anacorda, op. cit., p.
165).

A cientificizacdo de toda atividade profissiona é a caracteristica marcante dos tempos
atuais e Gramsci entende que a construcéo de uma nova sociedade pela classe trabalhadora
deve ter esse principio norteador. N&o basta, porém, expressa-1o, esperando que as pessoas e

instituicOes o assimilem; é preciso promover uma educacdo escolar voltada para a verdadeira
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formacdo cientifica, aém da tecnolégica. Acreditamos que os cursos técnicos integrados ao

ensino médio tanto seriam, como foram, um instrumento para alcance de tal objetivo.
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CAPITULOS

A INVESTIGACAO

Foco

O foco de nossa investigacado séo 0s egressos do Curso Técnico de Eletrénica do CEFET-
RJ. Com o presente estudo procuramos saber se tais egressos saem preparados para o
exercicio profissional e também para o exercicio da cidadania; como se colocam na sociedade
e no mundo do trabalho e em que medida o curso técnico que fizeram € responsavel por tais
situacoes.

No intuito de buscar razdes para as escol has feitas pel os egressos pesguisados, bem como
avaliar a influéncia do curso técnico em suas vidas, inserimos questdes que nos permitam
identificar sua origem e trgjetéria social.

Com a mesma pesquisa também procuramos descobrir 0s aspectos da escola e do curso
gue os alunos e egressos consideram como favoravels ou prejudiciais a sua formacéo.

Pesquisamos os concluintes de um periodo definido - 1987 a 1994 - por estarem
submetidos a0 mesmo curriculo formal, cuja aplicagdo iniciou-se em 1984 e encerrar-se-a
com a conclusdo dos que ingressaram em 1997. A limitagdo até 1994 deve-se a necessidade
de ver transcorrido um periodo de tempo suficiente para que esses egressos tenham definido
seu caminho apds a conclusdo do curso técnico. Para evitar a devolugdo excessiva de
questionarios pelos correios, por mudanca de endereco, selecionamos prioritariamente 0s
concluintes de 1992 em diante.

Nosso estudo ndo seria completo se ndo descrevéssemos a instituicio e 0 curso

pesquisados. Procuraremos fazé-1o de forma sucinta, a seguir.
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O CEFET-RJ

O CEFET-RJ - Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca -
tem sua origem remota na Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras, criada em 1917,
no governo do presidente que lhe emprestou 0 nome, mas por iniciativa do prefeito do Distrito
Federal, Amaro Cavalcanti, para formar professores (mestres e contramestres) para 0 ensino
profissional, tendo sido a primeira do pais com essa finaidade, apesar de tal ensino existir
desde o século anterior e da rede de escolas de aprendizes-artifices ter sido criada em 1909
(Franco e Sauerbronn, 1984; Dias, 1980).

Em 1937 a Escola Wenceslau Bras é fechada e em seu lugar comega a ser construida a
Escola Técnica Nacional (ETN). Essa entra em funcionamento no més de julho de 1942
(Dias,1980), ano em que foi editada a Lei Orgéanica do Ensino Industrial, que estabelece os
cursos técnicos de nivel médio, elevando o status da educacdo profissional, mas ainda ndo Ihe
garantindo a equivaléncia aos cursos propedéuticos, 0 que sO é alcancado com a Lel 4024/61
(LDB).

Em 1967, com o falecimento de seu diretor no ano anterior, recebe o nome de Escola
Técnica Federal Celso Suckow da Fonseca. (Dias, 1980).

Em 1978, pela Lei n° 6545, a escola é transformada em Centro Federal de Educagdo
Tecnologica (CEFET), com autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didé&ica e
disciplinar (art. 1°, paragrafo Ginico) e os seguintes objetivos:

“l - ministrar ensino em grau superior:

a) de graduacéo e pds-graduacdo, visando a formacdo de profissionais em engenharia
industrial e tecndlogos;
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b) de licenciatura plena e curta, com vistas a formagéo de professores e especiaistas para
as disciplinas especializadas no ensino de 2° grau e dos cursos de formagdo de
tecndlogos,

[1 - ministrar ensino de 2° grau, com vistas a formagdo de auxiliares e técnicos industriais;

Il - promover cursos de extensdo, aperfeicoamento e especiaizacdo, objetivando a
atualizacdo profissional na érea técnico-industrial;

IV - realizar pesquisas na area técnico-educaciona, estimulando atividades criadoras, e
estendendo seus beneficios a comunidade, mediante cursos e servicos.” (Brasil, Lei n°
6545, de 30/12/78, art. 2°)

Os cursos técnicos atualmente oferecidos, amparados pela legislacdo anterior ao decreto
2208/97, sdo os de Eletrbnica, Eletrotécnica, Edificacdes, Estradas, Mecanica e Meteorologia,
para o0s egressos do ensino fundamental, e os de Telecomunicagdes, Saneamento e Seguranca
do Trabalho, para os egressos do ensino médio. Estes trés Ultimos cursos séo denominados de

pos-secundarios, por destinarem-se somente aqueles que ja concluiram o ensino médio.

Com as mudangas promovidas pelo decreto 2208/97, os cursos de Eletronica,
Eletrotécnica, Edificagbes, Estradas, Mecénica e Meteorologia foram desmembrados do
ensino médio, para os alunos que ingressarem a partir de 1998. Por forca da portaria
ministerial MEC 646/97, o CEFET-RJ pbde oferecer ensino médio, juntamente com o
técnico, para apenas metade dos novos alunos matriculados; a outra metade podera fazer la
apenas o ensino técnico, tendo de cursar o ensino médio, caso ndo o tenha concluido, em outra

escola

Na instituicdo existem, ainda, dois projetos que envolvem estudantes do ensino

fundamental da rede municipal de ensino: o Pré-Técnico e 0 Servir.

O Pré-Técnico, implantado em 1990, € um curso preparatério para o concurso de selecéo
aos cursos técnicos de nivel médio do CEFET-RJ, destinado a alunos da oitava série da rede

publica de ensino do municipio do Rio de Janeiro, objetivando ampliar as chances de acesso
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desses alunos ao CEFET, ja que constituem a maior parte do contingente de excluidos da
selecdo. O corpo docente é formado de professores do centro, que atendem a cerca de 160
estudantes, encaminhados pela Secretaria Municipal de Educacdo, em quatro turmas,
divididas entre manha e tarde (CEFET-RJ, s.d.).

O Projeto Servir, formalmente denominado de Programa de Educacédo Tecnoldgica com
os Setores Populares, foi implantado em 1991 como atividade de extensdo do CEFET-RJ
visando atender jovens em idade escolar de comunidades carentes localizadas préximo ao
campus, entre elas as do Salgueiro, Andarai e Mangueira, mas ja se estendeu a regides
distantes, tais como Bangu e Santa Cruz. E executado com grupos organizados da sociedade
civil, com a rede oficial de ensino e com 6rgdos publicos, recebendo também apoio de
institui cbes e empresas, publicas e privadas.

Esta estruturado em trés fases especificas e integradas, a saber:

“1% Fase - Formagdo basica: Educacdo e Trabalho. Cursos integrados de Iniciagéo
Tecnolégica e Cultura Geral, cujo objetivo é criar condicfes para que jovens oriundos de
camadas populares, através de metodologia criativa e motivadora, possam melhorar o
desempenho escolar e participar do mundo do trabalho em posicao mais favoravel. Para
isso, recebem aulas de reforco em disciplinas de educacdo geral (lingua portuguesa,
matemdtica, ciéncias e estudos sociais), ministradas por estagiarios de cursos superiores,
e cursos como manutencéo de eletrodomeésticos, instalacdo de audio e video, instalacéo e
manutencao eletro-hidraulica, ministrados por alunos e professores do CEFET.

2% Fase - Oficinas de Aprendizagem. Acdo educativa visando empreendimento
produtivo de bens e servigos, com jovens oriundos das camadas populares e com alunos
do CEFET-RJ, na forma de autogestéo, proporcionando sua qualificagdo para o trabalho
associado (em implantac&o).

3% Fase - Cooperativas Tecnoldgicas, criando unidades econdmicas, com o objetivo de
facilitar a utilizag8o de técnicas basicas na melhoria da qualidade de vida da populagéo e,
ainda, desenvolver grupos de producdo de bens e servicos, de forma associada (a ser
atingida).” (CEFET-RJ, 1993) [grifos no original]

Sendo uma ingtituicéo de nivel superior, 0 CEFET-RJ oferece cursos de graduacdo e pos-
graduacdo na area tecnoldgica. A graduacdo conta, atualmente, com cursos de Engenharia, de

Administracgo Industrial e de formagéo de Tecndlogos.
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O Curso Técnico de Eletronica do CEFET-RJ

Criado na década de 60, o Curso Técnico de Eletronica tem sido o mais procurado pelos
novos alunos do CEFET-RJ; como oferece um quantitativo de vagas inferior a demanda,
muitos dos interessados sdo levados a fazer outros cursos técnicos na mesma instituicado, por
terem obtido classificacdo insuficiente no processo seletivo. O acesso a tais cursos se da
através de um concurso de selecdo, ao qual podem concorrer estudantes da oitava série do
Ensino Fundamental, que terdo de té-la concluido quando da matricula- com as modificactes
introduzidas pelo decreto 2208/97, o0 estudante precisa inclusive estar matriculado no ensino
médio ao matricular-se nos cursos técnicos. A classificagdo em tal concurso é que determina
as chances de um aluno conseguir vaga no curso almejado.

O curriculo do curso sob nossa consideracéo - Habilitacdo Plena em Eletronica - tem
como referéncia as matérias do nldcleo comum e o minimo de matérias da parte
profissionalizante, com suas cargas horérias minimas, fixadas pelo entdo Conselho Federal de
Educacdo na Resolucdo n° 2/72, anexa ao Parecer n° 45/72, daquele Conselho. N&o existia
documento legal que definisse os contetidos minimos, ab menos na parte profissionalizante.

O citado parecer coloca que, no 2° grau, a educacéo deve “sofrer os beneficios da técnica
e do trabalho” e estabelece, para as habilitagdes profissionais do 2° grau, os seguintes
objetivos principais, a serem alcancados pel 0s egressos:

a) Auto-realizar-se, pelo exercicio de discriminacdo de estimulos, compreensdo de
conceitos e principios, solucéo de problemas e afericdo de resultados, reestruturacéo de
conhecimentos;

b) Afirmar-se individualmente, por meio da apreensdo da redidade, selecdo de
experiéncias, critica de informagdes, renovacao de situacdes, invencdo de solugoes,

c) Agir produtivamente, mediante pericia no uso dos instrumentos de trabalho, dominio
da tecnologia e das técnicas, aplicacdo das praticas relacionadas com a apropriacéo de
custos-beneficios. (Brasil, Conselho Federal de Educacéo, Parecer 45/72, item 5)
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Objetivos mais especificos, que pudessem delimitar contelidos, ndo sdo encontrados na
legislacdo de entdo. A selecdo de contelidos deveria se dar, pois, a luz desses objetivos mais
amplos, incluindo-se o artigo 1° da Lei 5692/71, alterado pela Lei 7044/82, e o artigo 2° da
Lei 5524/68, que regula o exercicio da profissdo de técnico de nivel médio.

O artigo 1° da Lei 5692/71 estabelecia que o ensino de 1° e 2° graus deveria

“... propiciar a0 educando a formagdo necessaria a0 desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo
para o exercicio consciente da cidadania.” (Brasil, Lei 5692/71, art. 1°)

~

A Lei 7044/82 substituiu a expressao “ qualificacdo para o trabalho” por “ preparacéao
para o trabalho” e, assim, o objetivo geral dos cursos técnicos ndo mais se aplicava a todo
ensino de 1° e 2° graus.

O artigo 2° da Lei 5524/68, repetido como artigo 3° do decreto n° 90.922/85, o qual
reproduz a Resolugdo n° 278/83 do CONFEA (Conselho Federa de Engenharia, Arquitetura
e Agronomia), dispde que os Técnicos Industriais devem ser capazes de:

| - conduzir aexecucado técnica de trabal hos de sua especiaidade;

Il - prestar assisténcia técnica no estudo e desenvolvimento de projetos e pesquisas
tecnol gicas;

Il - orientar e coordenar a execugdo dos servicos de manutencdo de equipamentos e
instalacOes,

IV - dar assisténcia técnica na compra, venda e utilizacdo de produtos e equipamentos
especializados;

V - responsabilizar-se pela elaboracdo e execucdo de projetos compativeis com a
respectiva formagdo profissional. (Brasil, Lei 5524/68, art. 2°)

O curriculo elaborado para atender a essas premissas foi caracterizado pelo Parecer CFE
45/72, no qual a expressdo curriculo minimo € empregada, na verdade, para designar uma
grade curricular minima. Esse € um aspecto do curriculo pleno, o qual é justamente o
conjunto de matérias, disciplinas e atividades, geralmente tomado como o curriculo do curso.

O minimo profissionalizante é composto pelas matérias de Eletronica, Eletricidade, Andlise
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de Circuitos, Desenho e Organizacdo do Trabalho e Normas. Como mencionado antes, seus
contetidos ndo sdo definidos oficialmente.

No curso que esta sendo descrito, as matérias de Eletrénica e Andlise de Circuitos sao
divididas em disciplinas mais especificas, tais como Sistemas Digitais, Sistemas de
Telecomunicacles, Sistemas de Televisdo e Instrumentos de Medidas, todas €elas tedricas. A
prética € aplicada em uma Unica disciplina por série, chamada de Laboratério, na qual as
turmas sdo divididas em trés grupos, com atividades diferentes a cada dia, atividades estas que
estdo nominamente relacionadas as disciplinas tedricas, mas com contelidos que podem n&o
guardar relacdo imediata com os que estdo sendo ministrados nateoria.

O curso é desenvolvido em quatro séries, com as disciplinas da formagdo especia
aumentando sua presenca da primeira para a quarta série, sendo que nesta ndo ha disciplinas
daformagéo geral.

O mencionado parecer também estabel ece:

“Para a habilitacdo de técnicos do setor secundério - minimo de duas mil e novecentas
horas, nas quais se incluam pelo menos mil e duzentas horas de contelido
profissionalizante, com a necessaria complementacdo do exercicio profissional orientado
pelaescola” (Brasil, Conselho Federal de Educagdo, Parecer n° 45/72, item 7.2)

A complementacdo do exercicio profissional orientado pela escola esta representada no
curriculo pelo Estagio Supervisionado, com uma carga de 720 horas, podendo ser cumprido
simultaneamente a Ultima série do curso, ou até dois anos apds a conclusdo desta.

Vale ressaltar que com arevogacdo do artigo 23 da Lei 5692/72, pela Lel 7044/82, a ndo
realizacBo do estdgio passou a implicar na ndo conclusdo do curso, impedindo o
prosseguimento de estudos superiores, pela falta do 2° grau, o que foi expressamente

reconhecido pelo Conselho Federal de Educacdo em seu Parecer 48/86:
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“Assim, se 0 curso é profissionalizante e o estagio € indispensavel, ndo ha como admitir-
se a conclusdo do 2° grau antes da efetivagdo do estégio. 1sso mesmo deve estar claro para
os estudantes. O certificado concedido pela escola, se for 0 caso, ndo habilitara o0 aluno ao
prosseguimento de estudos.” (Brasil, Conselho Federal de Educagéo, Parecer n° 48/86).

Com a recente dissociacdo dos ensinos médio e técnico, ha o entendimento do Conselho
Nacional de Educacdo de que os alunos dos cursos técnicos integrados ao médio (em
extingdo) que tiverem cumprido a terceira série e 0 minimo de horas do antigo nudicleo comum
fixado pelarevogada Lei n° 5.692 de 1971, o qual pode ser tido como equivalente ao da base
comum naciona determinada pela nova LDB, podem obter o certificado de conclusdo do

Ensino Médio (Brasil, Conselho Nacional de Educacéo, Parecer CP 6/97).

Caracterizacdo do alunado

Quem € o aluno do Curso Técnico de Eletrénica do CEFET-RJ? O que o fez optar por
esse curso? Quais sdo seus planos para depois de conclui-lo? Procurando responder a essas
perguntas e para aperfeicoar nosso trabalho docente, fizemos uma pesquisa entre os
estudantes da primeira série, no ano de 1995. Ta pesguisa teve como instrumento um
guestionario, respondido por 70 alunos, em um universo de aproximadamente 150.
Acreditamos que a apresentacdo desses dados pode auxiliar a visdo das transformagoes
ocorridas no perfil dos alunos do curso, ao longo dos Ultimos anos, ja que essa pesquisa foi
realizada com estudantes que estardo concluindo a quarta série em 1998, enquanto que a
pesquisa principal do presente trabalho enfoca aqueles que concluiram a mesma série até
1994. Os resultados estdo tabulados a seguir, na mesma ordem em que as questoes foram

colocadas.

1- Fez 0 1° grau em escola
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particular 72,86%

parte em publica, parte em particular 22,86%

publica 4,28%
2- Fez curso preparatorio antes do concurso de admissao ao CEFET-RJ

sm 54,29%

nao 45,71%
3- Quantos concursos fez para conseguir admissao ao CEFET-RJ

um 74,29%

dois 17,14%

nenhum 7,14%

mais de dois 1,43%

4- Tinha informag6es concretas sobre 0s cursos técnicos quando decidiu fazer o concurso

parao CEFET-RJ

sm 60%
nao 40%
5- Responsabilidade pela decisdo de fazer um curso técnico
Proprio estudante 50%
Conjunta com pais ou familiares 44,23%
Pais ou familiares 5,71%
6- Principal razéo parater escolhido o curso de eletronica
gostar de fazer experiéncias e montagens 37,14%
imaginar que tera contato com equipamentos e tecnol ogias “ de ponta” 24,29%
imaginar que assim terd um bom emprego/bom salario 15,71%
ser este 0 curso mais procurado no CEFET 4,29%
acreditar que assim estara melhor preparado para a faculdade 1,43%
sugestdo de outras pessoas 1,43%
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combinacdes entre os itens anteriores 13%

“jatrabalho no ramo” 1,43%

“minha vida é a eletrénica’ 1,43%
7- Fariaum curso técnico se ndo houvesse nenhuma escola técnica gratuita?

sm 60%

nao 40%

8- Tem intencdo de trabalhar como técnico apos terminar o curso (além de fazer o estégio)?

sm 45, 7%
ainda ndo sabe 31,43%
nao 22,86%
9- Tem intencdo de fazer um curso superior apos concluir o CEFET?
sim, imediatamente 62,86%
sim, mas depois de algum tempo 21,43%
ainda ndo sabe 14,28%
nao 1,43%
10- Imével em que mora
préprio 75,7%
alugado 20%
cedido 4,29%
11- Automdveis nafamilia (namesma casa)
um 54,29%
nenhum 20%
dois 15,71%
mais de dois 10%
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12- Pais com curso superior
pa e mae 48,57%
nenhum deles 24,29%
pai 15,71%
mae 11,43%
13- Quantidade de irméos/irmas
um 51,43%
dois 28,57%
trés 11,43%
nenhum 8,57%
14- Regido em que mora
Zona norte e suburbios 37,15%
Tijuca, Grajau e adjacéncias 28,57%
Zonasul / Barra 15,71%
Baixada Fluminense 8,57%
Niteroi 571%
Centro 4,29%

Observa-se a preocupagdo0 com as seguintes categorias de dados: a sSituagéo
socioecondmica do estudante, sua formagéo escolar anterior, esclarecimento quanto ao curso,
motivacdo para fazé-lo e perspectivas futuras. Algumas das questdes permitem inferéncias

relativas a mais de uma categoria.

Para fazer a caracterizagdo socioecondmica, procuramos levantar indicadores tais como a
composicao da familia (prole), a propriedade de imével e automével, o estudo prévio em
escola particular e, ainda, a escolaridade dos pais e a regido da cidade onde mora. Omitimos
propositalmente a renda familiar, por entendermos que nem todo jovem na idade dos

pesquisados - média de 15 anos - tem conhecimento exato dela ou entdo receia informé-la.
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Ao examinar os dados, a conclusdo parece evidente: a quase totalidade dos estudantes € de
classe média, ndo necessitando trabalhar para manter-se estudando.

A fim de comprovar esta Ultima afirmacdo e para identificar os estudantes de menor renda
do Curso de Eletronica, fomos procurar a Coordenadoria de Assisténcia ao Educando (CAE),
gue era 0 6rgdo do CEFET-RJ encarregado de prestar assisténcia aos estudantes de baixa
renda, sem condicBes de adquirir material escolar e, até mesmo, sem condi¢des de sustento
préprio, chamados ali de carentes. Tais estudantes eram orientados, logo no inicio da primeira
série, a se cadastrarem na CAE, que fazia uma avaliacdo da situacdo de cada um e
determinava se forneceria apenas 0 materia didatico ou, além dele, uma bolsa-auxilio. Os
alunos bolsistas prestam servigos a escola, em um turno diferente daguele em que estudam. A
CAE forneceu a lista, composta de apenas dez nomes, sendo que cinco deles recebiam
somente o material didético e os outros cinco recebiam também a bolsa-auxilio. Supondo
estarem todos os carentes do curso cadastrados, esse quantitativo apurado € uma informacéo
altamente significativa para a determinacdo do perfil socioeconémico de seus alunos, ja que
em um contingente de aproximadamente quinhentos estudantes, apenas dez se candidataram a
receber gjuda.

Ainda reforcam as consideracfes anteriores as respostas quanto a razéo para escolha do
Curso, em que somente cerca de 15% aponta para a perspectiva de emprego e salé&rio; quanto a
influéncia dos pais, que determinaram unilateralmente a escolha para menos de 6% dos
alunos; quanto a possibilidade de fazer o curso técnico em escola particular, aceita por 60%, e
guanto ao prosseguimento de estudos em nivel superior, 0 que mais de 60% desegja fazer de

imediato e apenas um aluno n&o quer fazer em momento algum.
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Mas se o fator econdmico ndo é relevante para escolha do Curso de Eletronica, o que a
determina? Pela incidéncia das respostas gostar de fazer experiéncias e montagens e imaginar
gue terd contato com equipamentos e tecnologias “ de ponta”, o fator de interacdo com a
tecnologia emerge como decisivo. Parece ser ele que leva jovens de classe média, que
almejam e podem seguir uma carreira de nivel superior, a fazer um curso técnico de nivel
médio. Talvez ao longo do curso eles passem a considerar as informagdes tecnoldgicas que
recebem pouco significativas para a vida futura, concluindo que o curso néo lhes foi Util como
esperavam. Entretanto, como serd visto mais adiante, os egressos destacam diversas outras
contribui¢bes do curso e da escola, relacionadas ao crescimento de sua personaidade e de
suas habilidades.

Julgamos oportuno apresentar aqui o resultado dessa pesquisa, por ter sido realizada no
inicio do curso, com os estudantes tendo vivas as razdes que os levaram a optar por um curso
técnico e, em particular, o de Eletrénica. Também pudemos perceber a existéncia de um
projeto de vida, indicado pelaintencéo de prosseguimento de estudos em nivel superior.

Osestagiarios e os concluintes do cur so

Consideramos igualmente valido reproduzir os resultados de outra pesquisa, esta
conduzida pela Secdo de Supervisdo de Estagio (SESUE) do CEFET-RJ. Tal pesquisa,
apresentada como Subsidios para a determinacao do perfil do técnico em eletrénica (CEFET-
RJ, 1995) constituiu-se, na verdade, no levantamento de todas as respostas fornecidas pelos
estagiarios em um questionério que precisam responder, ao final do estagio, para que a escola
considere 0 curso concluido. O question&rio é extenso e visa colher dados para o préprio
sistema de encaminhamento e supervisdo de estagiarios, para o aperfeicoamento pedagdgico e

para a elaboracdo de estatisticas. S80 essas duas Ultimas categorias que iremos explorar.
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O levantamento foi efetuado a partir da totalidade dos 84 questionarios respondidos pelos
estagiarios do Curso de Eletronica e entregues, ap0s a conclusdo do estégio, entre setembro de
1993 e maio de 1995. Como estabelecemos o limite de conclusdo da Ultima série do curso em
1994 para a pesquisa principal, realizada no presente trabalho, esse levantamento esta dentro
do periodo, pois 0 estagiario que encerrou seu estagio em maio de 1995, concluiu a 4% série,
no méximo, em dezembro de 1994. Tais dados sdo, portanto, consistentes com o restante da
pesquisa.

A partir de 1993, dentro de uma nova sistematica de acompanhamento dos estagios dos
cursos técnicos do CEFET-RJ, cada estagiario deve escolher um professor orientador e
procurélo mensalmente para uma entrevista. Essas entrevistas tém como objetivo maior fazer
com que o cumprimento da legislagdo, que determina o acompanhamento dos estégios, tenha
valor pedagdgico, levando esse periodo do aprendizado, embora realizado fora da escola, a ser
verdadeiramente orientado por esta. Os pontos abordados nas entrevistas sdo, em sua maior
parte, iguamente abordados no question&rio que deve ser preenchido e devolvido pelo
estagiario, ao final do estégio.

O autor do presente trabaho vem orientando estagi&rios desde a implantacdo do
mencionado acompanhamento, em 1993, devendo ter atendido a mais de duzentos estudantes
até 1998. Por essa razdo, pode analisar criticamente os dados obtidos com o levantamento.

Passando aos resultados dos Subsidios para a determinacdo do perfil do técnico em
eletronica (CEFET-RJ, 1995), recolhemos desse documento a informac&o de que, entre os 84
pesquisados, apenas um ndo plangjava fazer um curso superior; a engenharia seria a opgao de
cinguenta e a informética de dezessete, enquanto oito ndo haviam se definido por um curso e

os demais pretendiam seguir educacdo fisica (um), ciéncias contdbeis (um), economia (um),



Preparando para o trabalho ou preparando para avida? O caso da formagdo de Técnicos de Eletronica no CEFET-RJ 85
Dissertacdo de Mestrado de Carlos Alberto Gouvéa Coelho
Capitulo 5

comunicacdo socia (um) e direito (dois). Nem todos, porém, declararam que partiriam
imediatamente para 0 curso superior; apenas sete o afirmaram. A metade, 42 concluintes,
disse pretender trabalhar por algum tempo como técnico, antes de fazer a faculdade. Nas
entrevistas, porém, ainformacdo que colhemos, e que nos parece mais precisa que essa, € ade
gue muitos pretendiam trabalhar na &rea somente até conseguir ingressar na faculdade, pois
ndo |hes seria possivel conciliar uma universidade pablica, meta da maioria e que ndo mantém
Curso noturno - ao menos de engenharia- com um emprego em horario integral.

Em outro item, 42 concluintes, o que corresponde a 50% do total pesquisado, declararam
como ponto positivo do estégio o “ amadurecimento como profissional e como ser humano” ,
enquanto gue apenas onze disseram ter sido o “ contato com o mercado de trabalho” e outros
onze apontaram paraa‘“ visdo mais ampla da minha area” .

Em relagdo aos pontos negativos do estagio, 44 concluintes declararam n&o ter havido
nenhum. A maior incidéncia, depois dessa, foi 0 desgaste fisico, com sete respostas, seguida
pela falta de cursos de aperfei coamento, com cinco respostas, e pelos quatro que apontaram o
desinteresse durante as aulas.

Pode-se inferir dai que o curso técnico que realizaram, no qual seinclui o estégio, serviu
para proporcionar a estes jovens maior seguranca para o futuro ingresso no mundo do
trabalho, mas ndo necessariamente para lhes dar uma profisséo a ser seguida de imediato.

Através das entrevistas, descobrimos que muitos estudantes alegam ndo querer trabalhar
numa profissdo de nivel médio pela limitacdo salarial, pela perspectiva remota de ascensao
funcional e pela discriminacdo que julgam haver em relacdo a profissionais sem o nivel

universitario. Pode ser que, por necessidade de obter uma fonte de renda, venham a trabal har
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como técnicos, mas ndo seria essa uma alternativa profissional para o longo prazo, dai a
procura por Cursos SUperiores.

Apenas doze, dos 84 estagiarios, foram contratados ao fina do estagio, sendo seis na
condi¢do de técnico, cinco na de auxiliar-técnico e um na de continuo. Desses doze, cinco
recebiam entre 1,5 e trés salérios-minimos; trés recebiam entre trés e cinco salé&rios-minimos;
dois recebiam entre cinco e sete sal&rios-minimos e apenas um recebia acima de sete salérios-
minimos; um ndo informou o salario.

Dados desse levantamento, consistentes com a pesquisa anterior, também apontam para o
nivel social elevado dos estudantes, o que justifica ser desnecessario que venham a trabal har
de imediato. Dentre os 84, 66 tém telefone residencial, 50 concluiram o ensino fundamental
em escola particular e 31 fizeram curso pré-técnico, que geramente € pago.

Com o levantamento foi possivel avaliar avisao dos seus concluintes sobre aimportancia
do curso para o desempenho das atividades profissionais durante o estégio. Das 84 respostas,
28 disseram que os conhecimentos adquiridos no CEFET-RJ foram suficientes para o
desempenho das atividades de estagio, enquanto 30 disseram que esses conhecimentos foram
guase sempre suficientes, quatro disseram que eles serviram como ponto de partida, dez
disseram que ndo foram suficientes e dois ndo responderam.

Outras questbes gjudam a perceber a importancia do curso para o desempenho do
estagiario, ja que setenta deles disseram que ndo tiveram nenhuma dificuldade que os
obrigasse a suspender a execucdo de alguma atividade no estégio, enquanto que catorze

disseram o contrério.
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Foram sempre designadas atividades compativeis com a formacdo recebida no curso para
44 estagiarios, enquanto que para 38 essas atividades foram quase sempre compativeis com a
formacéo e somente para dois elas nunca eram compativeis.

Reportando-se ao periodo de adaptacdo, 28 estagi&rios disseram ndo ter tido nenhuma
dificuldade, enquanto 24 disseram que essas dificuldades ocorreram apenas no inicio. Quinze
informaram ter tido dificuldade pela falta de conhecimentos préticos para executar tarefas,
enquanto doze apontaram a falta de alguns conhecimentos tedricos como causa das
dificuldades e quatro indicaram a origem na falta de conhecimento de alguns equipamentos.
Paratrés, a dificuldade de adaptacéo deveu-se ao excesso de trabal ho.

Pode-se observar nessas respostas que as atividades praticas provocam mais dificuldades
do que as que exigem conhecimento tedrico. Isto nos parece indicativo da boa formagao
tedrica oferecida pelo curso e também da pouca exigéncia desta no estagio. Por outro lado, o
campo da eletrbnica é aquele em que ocorre o desenvolvimento mais acelerado, com o
aparecimento de inimeras atividades novas, mas ainda fundamentadas nos conhecimentos
tedricos gerais oferecidos pela escola.

No curso das entrevistas com estagiarios, observamos que as criticas que muitos deles
fazem a0 curso sdo, em sua maioria, relativas a exagerada carga tedrica, elevando seu nivel
desnecessariamente, pois muitos contetidos vistos na escola nunca lhes sdo exigidos no
trabalho. Por outro lado, apontam a falta de prética em vérias &reas da el etrnica, como na
manutencdo de equipamentos de informatica, a desatualizagdo das técnicas ensinadas e a
obsolescéncia de muitos dos equipamentos existentes na escola. N&o obstante a procedéncia
de varias dessas criticas, devemos considerar a andlise apressada que alguns estagi&rios e

mesmo seus superiores fazem do papel do curso na formagado do técnico, atribuindo a escola a
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funcéo de preparar um profissional apto a desempenhar fungdes altamente especializadas e
diversificadas. Nao percebem a impossibilidade de qualquer escola que sgja, adquirir todos os
tipos e marcas de equipamentos para neles treinar seus estudantes, bem como ndo se dao
conta da facilidade - relatada pelos proprios estagi&rios - que estes tém para compreender
NOVOS equi pamentos, sistemas e processos quando |hes sdo apresentados na empresa.

As respostas anteriormente apresentadas mostram que o curso fornece as condigoes
necessarias para um bom desempenho profissional, com as dificuldades no trabalho, quando
ocorrem, concentrando-se no periodo de adaptacio. E nesse periodo que serdo aprendidas as
técnicas especificas da funcéo a ser desempenhada pelo estagiario. As funces podem ser
agrupadas em categorias gerais, tais como montagem, instalagdo e manutencdo de sistemas e
equipamentos, para ficar no mas comum, mas tornamse especializadas, quase
individualizadas, pois cada empresa pode trabalhar com equipamentos proprios. Cabe, pois, as
empresas 0 treinamento do estagiério/empregado para executar as tarefas especificas que lhe
sdo designadas. A formacdo que possui permite-lhe a rapida absorcdo dos novos
conhecimentos e o treinamento costuma ser feito em cursos de curta duragdo - até 40 horas -
OU MesMO em Servigo, atraves do supervisor.

As criticas e os resultados positivos parecem formar um paradoxo, mas, em nossa opini&o,
se completam. Pode ser pertinente a observacao de ser o curso tedrico em excesso e de que
essa teoria ndo ajuda diretamente nas atividades regulares de um técnico, mas nos parece que
a gjuda se da de uma forma pouco perceptivel ao estudante, através do embasamento técnico-
cientifico e, principalmente, desenvolvendo seu raciocinio de modo que torna-se muito facil

para os egressos fazer a andlise de circuitos desconhecidos e compreender novos
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equipamentos, sistemas e processos. Nao fosse assim, os estagiérios ndo informariam ter tido
pouca ou nenhuma dificul dade na empresa.

Novamente, os dados fornecidos pelos concluintes confirmam as expectativas dos novos
alunos: o curso serve para preparé|os para 0 mundo do trabalho, dominado pela ciénciae pela
tecnologia, mais do que para preparalos para um posto de trabalho, onde desempenhariam

uma funcao especifica

Os eqr essos

O processo de acompanhamento de estagios tem permitido sondar a opinido dos
estudantes que estdo concluindo o curso ou que acabaram de conclui-lo, obtendo uma
indicacdo da sua adequacdo e de como este colaborou para 0 seu ingresso no mundo do
trabalho. Entretanto, 0 CEFET-RJ ndo possui nenhum mecanismo de acompanhamento dos
egressos apos a conclusdo do estagio. Assim, acreditamos ser de grande relevancia o presente
trabalho, que é inédito no ambito do curso pesquisado e pode fornecer subsidios a outros
pesquisadores, como se deduz das palavras de Cunha:

“Procurei e ndo encontrel pesquisa recente alguma que mostrasse a propor¢ao de egressos
do ensino técnico que se dirigem para 0 ensino superior. Poucas escolas técnicas possuem
dados a respeito, mesmo assim obtidos com os alunos atualmente matriculados, a
respeito, portanto, de sua motivagédo para o prosseguimento dos estudos.” (Cunha, 1998,
p. 12)

Fomos buscar na secéo de registros escolares do CEFET-RJ os nomes e enderecos dos
estudantes do Curso Técnico de Eletrénica que concluiram a Ultima sé&rie - quarta- em 1992
e em 1993. Como j& exposto, estabelecemos a abrangéncia da pesquisa para os concluintes

entre 1987 e 1994, que estavam submetidos ab mesmo curriculo, mas concentramo-nos no
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periodo mais recente para ter menor incidéncia de mudancas de endereco. A referida secéo
nos forneceu cem registros, aparentemente selecionados de forma al eatéria.

Obtivemos 36 registros a partir de antigos documentos de conclusdo de estagio, relativos
aos anos de 1993 e 1994, e ainda distribuimos vinte questionérios de nossa pesquisa a colegas
gue trabalham em empresas nas quais também trabalham egressos do curso.

Apbs eliminar registros duplicados ou incompletos, contabilizamos 150 questionérios
distribuidos: 130 por correio e 20 por intermédio de colegas. Recebemos de volta 42
questionarios, sendo 38 dagueles enviados por correio - um destes foi devolvido por correio
eletronico e outro por portador - e quatro dos que foram entregues em maos. Esses Ultimos

foram dos egressos com maior tempo de formados entre 0s que responderam.
Nese questionanio, inserido em anexo, procuramos levantar dados rel ativos as seguintes categorias:

Situagdo socioecondmica - foram colocadas perguntas que nos permitissem inferir a
condic&o do respondente a0 ingressar no curso e a atual, de modo
a ndo so determinar o perfil do alunado, como a identificar uma
possivel ascensdo socia influenciada pela formacdo recebida no
CEFET-RJ, bem como se tal formag&o serviu para modificar sua

perspectiva de vida;

I nser¢do no mundo do trabalho - buscamos saber se o respondente ja trabalhava ao entrar
na escola; se fez estagio ou se foi diretamente para um
emprego; se trabalha ou trabalhou na profissdo; se possui
negocio préprio ou ocupa cargo de chefia e se 0 curso
contribuiu de alguma forma para a situacdo em que se

encontra; se prosseguiu os estudos em nivel superior, e em
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gue medida o fato de ter cursado o CEFET-RJ contribuiu
para a continuidade de estudos ou para 0 desenvolvimento de
atividades profissionais ndo relacionadas a formagdo como
técnico;
Insercdo na sociedade - procuramos saber se 0 egresso desenvolve atividades artisticas,
politicas e sociais; se o curso feito no CEFET-RJ contribuiu para a

formagdo de novos tragos da sua personalidade que possam influir

na sociabilidade;

Adequacao curricular - procuramos identificar as areas de estudo, disciplinas e conteidos
gue tenham favorecido ainser¢éo profissional, bem como aquelas que
O egresso considerou necessarias e nao foram desenvolvidas

adeguadamente ou mesmo ndo estavam presentes No Curso;

Modelo educacional - em vérias questfes procuramos uma formulacdo gque nos permitisse
inferir o papel do modelo de curso técnico integrado a0 médio para a
formagao do egresso, bem como perguntamos diretamente se ele faria

0 curso no modelo novo, dissociado do ensino médio;

Visbes do curso e da profissdo - através dos comentérios é possivel identificar a visdo que
0s egressos tém do curso e da profissdo de técnico em

eletronica

Eagr essos - dados obtidos
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Apresentaremos os dados obtidos na ordem em que as questbes foram inseridas no

guestionario. Posteriormente, ao analisa-los, iremos agrupando-os de tal forma que permitam

trabalhar cada categoria.

1- Género
Masculino 36 85,71%
Feminino 6 14,29%

2 - Ano em que fez a 4 série do Curso Técnico de Eletrénica do CEFET-RJ

1988 1 2,38%
1990 2 4,76%
1992 18 42,86%
1993 13 30,95%
1994 8 19,05%
3- Fez estagio?

Sim 42 100%
N&o - 0%

4% - Ano (ou anos) em que estagiou

de 1988 a 1989 1 2,38%
de 1990 a 1992 1 2,38%
1991 1 2,38%

de 1991 a 1992 2 4.76%
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de 1991 a 1993 1 2,38%
1992 8 19,05%
de 1992 a 1993 9 21,43%
1993 7 16,67%
de 1993 a 1994 2 4,76%
de 1993 a 1995 1 2,38%
1994 5 11,90%
de 1994 a 1995 2 4,76%
1995 1 2,38%
Sem resposta 1 2,38%
4b - Tempo que passou estagiando

1 a6 meses (referem-se, possivelmente, ao periodo de cada estégio) 2 4,76%
1 a 10 meses (referem-se, possivelmente, ao periodo de cada estagio) 1 2,38%
2 a5 meses (referem-se, possivelmente, ao periodo de cada estégio) 1 2,38%
4 meses 1 2,38%
6 meses 8 19,05%
7 meses 3 7,14%
8 meses 4 9,52%
9 meses 3 7,14%
10 meses 4 9,52%
11 meses 2 4,76%
12 meses 10 23,80%
15 meses 1 2,38%
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16 meses

2,38%

36 meses

2,38%

4c- Empresa ou empresas em que estagiou (um mesmo aluno pode estagiar em mais de

uma empresa)
Furnas Centrais Elétricas, Rede Globo de Televisdo 4 mengoes
Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos, Unysis Informatica cada
Ultratec 3 mencdes
NCE/UFRJ (Nucleo de Computacéo Eletronica) 2 mencdes
Telerj, IBM, Petrobrés, Xerox, Dataprev, Sony, CNEN (Comissao 1 mencéo
Nacional de Energia Nuclear), IPQM (Instituto de Pesguisas da cada
Marinha), Base Aérea do Galedo, Imbel (Indistria de Materia
Bélico), Radio MEC, O Dia, Labeltec/Kawoa, Softhard Informética,
Seitel, MPE, Ishikawgiima, UTC Projetos e Consultoria, Prolab,
Intercorp do Brasil, HS Informédtica, Proline Equipamentos, Zero
Erro Informética, Inovar Engenharia, Tricom/Triunfo, Backoffice,
Horus Eletrbnica, Serv-Rio Empreendimentos Médicos, Sensonic,
Sim Informética, ABC Bull, Laboratério Burr Brown.
5- Trabalhou como técnico em eletronica apds o estagio?
Sim, imediatamente 19 45,24%
Sim, posteriormente 1 2,38%
N&o 22 52,38%
6 - Ainda trabalham como técnicos 16 80%
(em 20) | (dos 20)
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6" - Por quanto tempo trabalhou? (os que ndo trabalham mais)

8 meses 1
2 anos 1
4 anos 1

5 anos 1

16 80%
(em 20) | (dos 20)

6 a - Fizeram cursos de aperfeicoamento na area

7 - Foi trabalhar em outra funcdo imediatamente apos o estagio?

Técnico em informatica 1 2,38%
Professor particular de matemética e fisica 1 2,38%
Oficial PM 1 2,38%

8a -Que matérias ou assuntos do curso técnico que vocé fez mais auxiliaram em seu
estagio e/ou emprego? (aguns forneceram mais de uma resposta a cada item)

Disciplinas da parte técnica 35 mencles
“Boaformacdo gera” 2 mencdes
A prética 2 mengoes
Matemética 1 mencdo
Educacéo Artistica 1 mengdo
“S6 0 basico” 1 mencdo
“Quase nada’ 1 mencéo
N&o respondeu 1

8b -De que matérias ou assuntos do curso técnico vocé sentiu falta para o0 exercicio
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profissional? (alguns forneceram mais de uma resposta)

Matérias da parte técnica e contelidos especificos das mesmas 22 mencles
Prética e técnicas de manutencéo 15 mencdes
Atualizacdo das matérias e equipamentos 2 mencdes
Especializagdo 2 mengoes
Inglés técnico 1 mengéo
Administracéo 1 mengéo
Psicologia 1 mencéo
Relactes interpessoais 1 mencéo
Orientacéo profissional 1 mencéo
Explicagdes 1 mengéo
“Nada” 1 mengéo
N&o responderam S

9 - Fez curso superior apés o CEFET?
Sim, imediatamente 24 57,14%
Sim, posteriormente 13 30,95%
Néo 5 11,91%

10 - Qual foi o curso superior? (percentuais relativos aos 37 egressos que fizeram tal curso)

Engenharia Eletronica 10 27,03%
Engenharia (sem especificar) 6 16,22%
Engenharia de Telecomunicagtes 4 10,81%
Engenharia Mecanica 1 2,70%
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Engenharia de Producéo 1 2,70%
Escola Naval (Engenharia) 1 2,70%
Informética 5 13,51%
Processamento de Dados (tecnélogo) 1 2,70%
Licenciatura em Eletronica 1 2,70%
Administracgo de Empresas 1 2,70%
Direito (feito apds um curso de Informatica interrompido) 1 2,70%
Psicologia 1 2,70%
Comunicagao Social 1 2,70%
Letras 1 2,70%
Escola de Formacéo de Oficiais da PM 1 2,70%
né&o respondeu 1 2,70%

10a - Concluiu o curso superior?  (percentuais relativos a 37 respostas)

Sim 9 24,32%

Ndo (as respostas NAO também podem significar que estdo 20 54,05%
cursando)

Cursando 8 21,62%

10b - Se concluiu, trabalha nessa profissdo em que se formou? (percentuais relativos a nove
respostas)

Sm 7 77,78%

N&o 2 22,22%

10c - Considera que o CEFET-RJ contribuiu significativamente para vocé ter conseguido fazer
um curso superior? (percentuais relativos a 37 respostas)
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Sim 31 83,78%
N&o 4 10,81%
N&o responderam 2 5,41%
11 - Ocupacéo profissional atual
Técnicos (em Eletrbnica, Telecomunicagdes, Informatica, | 15 35, 71%
Automagao e Manutencao)
Professores (de Inglés e de Matematica e Fisica) 2 4,76%
Comerciantes (lojista e agente comercial) 2 4,76%
Técnico e Professor de Eletronica (um dos egressos acumula tais| 1 2,38%
funcdes)
Analista de Sistemas 1 2,38%
Consultor de Informética 1 2,38%
Estagiério de Informética 1 2,38%
Analista de Marketing 1 2,38%
Advogado 1 2,38%
Oficia PM 1 2,38%
Profissional autbnomo 1 2,38%
Tradutor 1 2,38%
“Staff de Executivo” 1 2,38%
“Estudantes” 10 23,81%
“Mestrando” 1 2,38%
“Procurando emprego” 1 2,38%
néo respondeu 1 2,38%
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11a- Sal&rio médio de mercado (informado pelos egressos)

Técnicos (em Eletrbnica, TelecomunicacBes, Informética,
Automagao e Manutencao)

entre R$ 550,00 e
R$ 2.000,00

entre R$ 10,00 (a

Professores (de Inglés e de Matematica e Fisica) hora/aula) e
R$ 2.000,00
Comerciantes (lojista e agente comercial) R$ 700,00
Técnico e Professor de Eletrbnica (um olos egressos acumula tais RS 1.000,00
funcdes)

Analista de Sistemas R$ 2.500,00
Consultor de Informatica R$ 850,00
Estagiario de Informética R$ 400,00
Analista de Marketing R$ 1.800,00
Advogado R$ 2.500,00
Oficia PM R$ 1.000,00
Profissional auténomo nao informou
Tradutor R$ 1.200,00
“Staff de Executivo” R$ 2.000,00
“Estudantes” Ya
“Mestrando” Y

11b - Ocupa cargo de chefia 6

11c - E dono ou sdcio de negécio proprio 6

12 - Contrata e/ou seleciona técnicos de el etronica para trabal har 4
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13 - Tem alguma atividade politica, artistica ou social

Politica zero 0%
Artistica (Musica-5, Regéncia de Cora-I, Fotografia-1, Desenho-1) 8 19,04%
Social  (Aulas de informética para comunidade-1, “Filantropia’-1, 0
o : L 6 14,28%
Evangelizacdo-1, Grupo jovem1l, Excursionismo-1,
“Musculagéo” - 1)

14 - Considera que o CEFET-RJ contribuiu significativamente para vocé ter atingido a
posicdo social em que se encontra?

Sim 29 69,05%
Néo 9 21,43%
N&o responderam 4 9,52%

14a - Comentarios sobre a contribuicdo do CEFET-RJ para ter atingido a posicéo social em
gue se encontra (relativos aos 29 que responderam afirmativamente)

ascencdo socia (2), melhoria do padréo de vida, independéncia financeira;

trabalho atual, emprego imediato, bom emprego, emprego e formagdo, melhoria de
curriculo e de salério, estégio (2), acance de objetivos, visdo do mercado de trabalho,
escolha da carreira, “foi o fator determinante’;

formagéo pessoal como profissional, instrucéo para a profissdo, conhecimento adquirido;

ensino superior ao de outros colégios, dispensou o pré-vestibular, permitiu aprovacdo no
vestibular;

responsabilidade (3), autoconfianga, iniciativa, formagdo do carder, amadurecimento,
ensinou a pensar.

15a - Idade quando ingressou como aluno no CEFET-RJ

13 anos 2 4,76%
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14 anos 18 42,86%
15 anos 12 28,57%
16 anos 8 19,05%
17 anos 1 2,38%
18 anos 1 2,38%

15b - Trabahava quando ingressou como aluno no CEFET-RJ?

Sim 3 7,14%

N&o 39 92,86%

15c¢ - Colaborava financeiramente com a familia quando ingressou como auno no CEFET-RJ?

Sim 3 7,14%
Néo 38 90,48%
N&o respondeu 1 2,38%

15d - Renda familiar aproximada, em salé&rios minimos, quando ingressou como aluno no

CEFET-RJ
zero 1 2,38%
1sm 3 7,14%
6 sm 1 2,38%
7sm 1 2,38%
8sm 3 7,14%
10sm 4 9,52%
12 sm 1 2,38%
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15sm 5 11,90%
15-203m 2 4,76%
18 sm 2 4,76%
20 sm 2 4,76%
25sm 2 4,76%
30 sm 1 2,38%
40 sm 1 2,38%
50 sm 1 2,38%
N&o sabem 4 9,52%
N&o responderam 8 19,05%
15e - Escolaridade dos pais quando ingressou como aluno no CEFET-RJ
Escolaridade PAI MAE
Elementar 5 11,90% 6 14,29%
1° Grau 1 2,38% 6 14,29%
2° Grau 14 33,33% 14 33,33%
Superior 22 52,38% 16 38,09%
15f - Morava com os pais quando ingressou como auno no CEFET-RJ?
Sim 40 95,24%
N&o 2 4,76%
15g - Quantos irmaos seus também moravam no mesmo imovel?
Nenhum 8 19,05%
1 22 52,38%
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2 10 23,81%
3 2 4,76%
15h - O imével onde morava era
préprio 36 85,71%
alugado 4 9,52%
cedido 2 4,76%
16- Situacdo atual do egresso
16a - Constituiu familia prépria?
Sim 3 7,14%
Né&o 37 88,10%
N&o responderam 2 4,76%
16b - Mora com os pais?
Sim 33 78,57%
N&o 9 21,43%
16¢ - Mora em imovel
Proprio 34 80,95%
Alugado 4 9,52%
Cedido 2 4,76%
N&o responderam 2 4,76%
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16d - Bairro onde reside (e cidade, se fora do Rio de Janeiro)

Jacarepagua 14,29%
Méier 11,90%
Tijuca 9,52%
Grajall 7,14%
Icaral (Niterdi) 7,14%
Irga 4,76%
Bonsucesso 4,76%
Ilha do Governador 4,76%
Riachuelo 4,76%
Piedade 2,38%
Agua Santa 2,38%
Engenho Novo 2,38%
Del Castilho 2,38%
Ramos 2,38%
Rio Comprido 2,38%
Vila|sabel 2,38%
VilaVaqueire 2,38%
Marechal Hermes 2,38%
Mangaratiba 2,38%
Centro de Niterdi 2,38%
S80 Domingos (Niter6i) 2,38%
S&o Jodo de Meriti 2,38%
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16e - Possui automével?
Sim 22 52,38%
Né&o 18 42,86%
Possui moto 1 2,38%
N&o respondeu 1 2,38%

17 - Vocé teriafeito o curso técnico separado do médio, no formato da nova legislacéo?

Sm 16 38,10 %

N&o 26 61,90%
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Egressos - analise dos dados

Faremos a andlise dos dados de acordo com as categorias propostas, fazendo uso das
guestbes que permitam melhor trabalhar cada categoria, podendo uma questéo servir a mais

de uma categoria.

Situagdo socioecondmica

Dentre 0s 42 respondentes pudemos identificar trés que, ao ingressar no Curso Técnico de
Eletrénica do CEFET-RJ, poderiam ser considerados como pertencentes as camadas sociais
mais desfavorecidas. Foram os Unicos que informaram trabalhar e auxiliar afamiliaja naquela
ocasido e ter renda familiar de um salério-minimo. Dois deles tinham os pais com instrucao
elementar e um tinha pai com instrucéo superior e mae com instrucéo de nivel médio. Todos
declararam que o0 curso técnico Ihes proporcionou novas oportunidades: de trabahar, de
estudar e de conseguir melhoria financeira.

“O curso técnico deu-me oportunidade de uma profissao; poder trabalhar, tornando-me
independente financeiramente. Com isso pude estudar (...) e fazer o 3° grau com mais
tranqilidade sem forcar o orgamento doméstico de minha familia.” (Respondente 29)

Percebe-se a valorizagdo, pelo egresso, da oportunidade de continuidade de estudos
fornecida pela profissdo de técnico. A critica que freglentemente é feita a formagado
profissional no ensino médio, apontada como precoce, ndo considera a sociedade em que
vivemos, que ndo oferece educacdo gratuita a todos, nem tampouco permite as familias de
menor renda manter seus filhos estudando até o ensino superior.

“Acredito que em um 2° grau sem técnico eu ndo estaria com a condigéo financeira e
socia em que me encontro.” (Respondente 1)

“Com meu sal&rio tive acesso aum nivel social que ndo teria sem ele.” (Respondente 4)
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Mesmo aguns dos egressos que ndo poderiam ser enquadrados como muito
desfavorecidos destacaram a importéncia do curso técnico para que viessem se tornar
independentes em termos materiais e adquirir mais cedo uma situacdo financeira melhor,
colaborando também com a familia. Vae ressatar que a correlacdo das informacdes
fornecidas, como renda familiar, prole e escolaridade dos pais, local de moradia e colaboracéo
financeira com a familia permite inferir que a maioria dos respondentes pode ser enquadrada
na classe média, apontada como pauperizada pela situacdo econdmica do pais, devido ao
arrocho salarial e a0 desemprego. Os dados aqui apresentados s80 meramente estatisticos e
ndo expressam as dificuldades vividas pelos estudantes e suas familias, tais como o
desemprego momenténeo dois pais, a necessidade de custear os estudos de irm&os menores ou
mesmo a necessidade de auxiliar parentes.

“Pensei no curso técnico em detrdnica quando estava na oitava série. Eu queria fazer um
segundo grau diferente e meu pai ficou desempregado, mais ou menos na mesma época.
Foi unir o Gtil ao agradavel!” (Respondente 15)

Assim, quando um respondente que ndo pode ser considerado como desfavorecido, em
funcdo dos dados que forneceu, afirma que trabalhar como técnico, mesmo que
temporariamente, lhe foi valioso, podemos pensar em condi¢des conjunturais adversas que
puderam ser superadas com o exercicio da profissao.

“No periodo em que estive trabalhando e ganhando meu proprio dinheiro foi de muita
utilidade para minhafamilia e paramim.” (Respondente 5)

Deve ser registrado que um egresso declarou ter, ao iniciar o curso, renda familiar zero,
porém tratou-se certamente de um equivoco, devendo ter se referido a renda dele proprio,
pois, de acordo com as demais respostas, ndo trabalhava, ndo auxiliava a familia, o pai tinha
escolaridade superior, ele proprio ingressou em um curso superior logo apds concluir o curso

técnico e reside no mesmo endereco de entdo, considerado como area nobre.
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Pelas declaracfes, percebe-se que a redlizacdo de um curso técnico representou a
oportunidade para uma parcela minima do alunado obter melhoria de vida significativa. A
guase totalidade dos egressos tinha uma situagdo econdémica ao ingressar no curso que lhes
permitiu manterem-se estudando, no ensino medio, sem trabalhar e ainda dar continuidade a
esses estudos em nivel superior. Entretanto, pode-se observar que alguns egressos
conseguiram elevar seu padréo de vida com o exercicio, mesmo que temporario, da profissao
de técnico em eletrénica; outros, nas palavras deles proprios, utilizaram os conhecimentos
adquiridos no curso para o exercicio de outras fungbes, como traducéo de textos técnicos, ou
ainda para montar negécio préprio, como empresa de consultoria em informatica.

“Ha apenas dois anos trabalhando, ja pude adquirir um bom padrédo de vida, se
comparado a outros jovens que ndo fizeram um curso técnico.” (Respondente 6)

“Pude comecar atrabalhar cedo e adquirir independénciafinanceira.” (Respondente 7)

I nser¢édo no mundo do trabalho

Ao iniciar o curso, como Vvisto, apenas trés, dos 42 respondentes, trabalhavam. Ao final do
curso, todos os alunos tiveram a oportunidade de passar por uma experiéncia profissional na
area em que se formaram, pela exigéncia do estagio curricular. Essa experiéncia permitiu que
quase 50% dos egressos continuassem trabalhando como técnicos apds o estdgio ou
posteriormente passassem a trabalhar na &rea e, desse total, 80% ainda se mantém trabalhando
como tal.

“Se ndo tivesse feito o CEFET, ndo estaria trabalhando onde estou.” (Respondente 20)

“E uma ingtituicio que Ihe dard oportunidades no mercado logo apés sua saida (do
CEFET-RJ). Garante um emprego certo apds a conclusdo do 2° grau, possibilitando uma
melhor escolha para o 3° grau.” (Respondente 30)
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Dos egressos, somente um ndo informou a ocupagdo atual. Os restantes, ou estéo
trabalhando - 29 egressos, aproximadamente 69% - ou estdo estudando - 11 egressos,
aproximadamente 26%, excetuando-se um deles, que representa aproximadamente 2,5% do
total, 0 qual concluiu recentemente um curso superior e esta procurando emprego.

Mesmo alguns daqueles que ndo exercem a profissdo de técnico apontam beneficios

trazidos pelo curso técnico no desempenho da ocupacdo atual.

“Meu conhecimento em eletrbnica, telecomunicagbes e digital me auxiliou na
compreensao dos textos técnicos que traduzo.” (Respondente 2)

“O curso técnico, sem davida nenhuma, faz com que os alunos estejam muito mais
preparados para ingressar no mercado de trabalho. Pude comparar bem, quando na
faculdade, convivia com pessoas que tinham feito o 2° grau sem técnico.” (Respondente
12)

Diversos egressos apontam a contribui¢cdo do curso técnico para sua formacao profissional
em termos gerais, e ndo apenas na area de eletrénica. Destacam caracteristicas que esse tipo
de curso faz despertar em seus estudantes, ao contrario do ensino propedéutico.

“Eu acho o CEFET uma grande escola, pois além de ensinar prepara o aluno para um
objetivo: ser profissional. A liberdade que temos na escola é muito importante para o
amadurecimento dos adolescentes que iniciam os cursos.” (Respondente 7)

“O CEFET-RJ me ajudou no sentido de maior maturidade na area profissional e meu
desenvolvimento como pessoa adém de ter entrado em contato com o mundo
tecnologico.” (Respondente 34)

O estabelecimento de uma empresa ou negécio proprio ou, ainda, o trabalho como
autbnomo também parece ser mais fécil para egressos de um curso técnico. Seis respondentes
informaram que sdo donos ou socios de algum negécio. Outros seis informaram que ocupam
cargo de chefia, sendo que a metade, trés, estdo também na condicdo de proprietarios,
cruzando os dados, encontramos nove respondentes, no universo de 42, com poder decisorio

no trabalho.
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“Ajudou a ter iniciativa, responsabilidade, caracteristicas vitais para poder ter a minha
empresa. O CEFET ndo me saviu de ‘conhecimento’ pois utilizo muito pouco os
conhecimentos ‘eletrénicos, mas serviu para aumentar minha visdo do mercado,
aumentar minha nog&o de responsabilidade e me colocar logo no mercado de trabalho.”
(Respondente 17)

Percebe-se a importancia do curso no sentido de proporcionar aos seus egressos uma
oportunidade imediata de insercdo no mundo do trabalho ou de continuidade de estudos em
nivel superior, para posterior insercdo laboral. Pouquissimos respondentes, apenas dois dentre
0S que apresentaram comentérios, informaram ndo ter tido qualquer beneficio com a
realizag&o do curso técnico.

“Um 2° grau cientifico teriafeito o mesmo por mim.” (Respondente 10)

“Por ndo exercer atividades como técnico, penso ndo ter ‘lucrado’ muito em ter feito um
2° grau em 4 anos, ao invés de em 3, e com formagdo pouco solida nas matérias de
humanas.” (Respondente 16)

Sendo o ensino superior tradicionalmente reconhecido como destinado a formagdo
profissional, podemos identificar também a influéncia do curso técnico na continuidade de
estudos de seus egressos, tanto no sentido de oportunizar-lhes tal continuidade, como no
sentido de melhor orienté&|os na escolha da carreira.

[O Curso Técnico de Eletrénica do CEFET-RJ] “Garante um emprego certo apés a
conclusdo do 2° grau, possibilitando uma melhor escolha para o 3° grau.” (Respondente
30)

“Ma sai do CEFET, ja havia sido aprovada no vestibular para Engenharia na UFRJ.
Como naguela época ndo havia estagiado, considerava que eu iria gostar da eletrénica
prética. Estava decidida por fazer Engenharia Eletrénica. Depois que eu fiz estégio, foi
gue eu vi que realmente ndo gostava de eletrénica. Entdo me informei melhor e descobri
uma engenharia diferente [de Producao]. Resolvi apostar e sai vitoriosa. Mas com certeza
0 curso técnico me ensinou e me auxiliou bastante na faculdade. (...) O préprio estégio
traz 0 amadurecimento. A vida académica é muito diferente da vida numa empresa. Eu
ndo me arrependo de ter feito 0 curso técnico. Se ndo o tivesse feito, talvez estivesse
formada em Engenharia Eletrénica, pensando que quando trabalhasse na &rea iria gostar.
Isso ndo seria verdade. Quando fosse trabalhar veria que perdi cinco anos de minha vida
estudando o que ndo gosto. Considero esta a maior contribuicdo que o curso técnico me
deu. O curso me deu o tempo sem ser perdido (s6 tive o 2° grau acrescido de mais um
ano) de ver que ndo importa 0 que dizem 0s psicdlogos ou seus pais € SSm como Vocé se
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sente em relacdo a sua profissao. Praisto é preciso ndo apenas maturidade, mas ver como
a profissdo se comporta.” (Respondente 36)

Quase 90% dos egressos prosseguiu 0s estudos em nivel superior. Muitos responderam
gue ndo concluiram esse curso, enquanto outros informaram que ainda estéo cursando. Pela
época de conclusdo do ensino médio, entre 1992 e 1994 para a quase totalidade dos
respondentes, pode-se supor que muitos dos que informaram que ndo concluiram o curso
superior o fizeram por ainda estarem cursando. Cerca de 84% dos gue ingressaram no ensino
superior consideram que o CEFET-RJ contribuiu significativamente para isso, enquanto
somente 11% consideram que né&o.

“Foi muito importante o nivel de ensino praticado no CEFET. Fez a diferenca na hora das
selegOes para estagio e no vestibular.” (Respondente 12)

“Foi um bom 2° grau. N&o precisel fazer pré-vestibular.” (Respondente 26)

S80 muitos os egressos que mencionam a ajuda que a formagdo como técnico lhes deu na
faculdade, sgja na forma como encarar os estudos, seja na escolha da profissdo ou mesmo em
algumas disciplinas especificas.

“No meu caso, senti-me estimulado a ponto de fazer engenharia, e creio que alguns véem
0 CUrso como um preparatorio para o que vem pela frente. Todavia, esse “preparatorio”
foi indispensavel no meu curso superior! Na Universidade, ndo h& tanta dedicacdo por
parte dos professores e estes ndo se preocupam quanto a assimilacdo de conceitos basi cos,
e vao adiante. Nao ha incentivo a prética, pois 0 compromisso maior € com ateoria e o
projeto final. Penso que o profissiona deveria ser preparado para entrar no mercado de
trabalho, ja que o Unico retorno para quem investe em educacdo é um trabal hador
qualificado!” (Respondente 15)

“O curso técnico tem muita importancia, mesmo que a pessoa ndo trabalhe na area. Ajuda
e muito na faculdade, pois vocé passa a pensar mais logicamente. Alguns conhecimentos
adquiridos sdo usados também na faculdade, como, por exemplo, conhecimento de fila,
pilha, arquitetura de hardware, nogdes de administracéo (OTN).” (Respondente 19)

“Ingressei no CEFET por ser uma escola publica de boa qualidade. Apesar de nédo
consideréa-lo um bom preparatério para o vestibular, comeco a sentir os beneficios de ter
feito um curso técnico atuamente, com uma assimilacdo mais fécil das matérias
especificas de engenharia de telecomunicacfes.” (Respondente 41)
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“O CEFET me deu uma visdo do que é o mercado de trabalho, me ajudou a escolher uma
carreira e me gjudou a ter responsabilidade, ja que tinha muito mais liberdade que nas
escolas que tinha estudado anteriormente.” (Respondente 42)

A realizagdo de um curso técnico € apontada por muitos egressos como a responsavel pela
escolha acertada da carreira de nivel superior, algumas vezes em area diversa da el etronica ou
mesmo fora da &rea tecnolégica. Entretanto, a maioria dos que prosseguiram estudos, 23
respondentes em 37, cursou ou esta cursando Engenharia, sendo que dez especificaram em
suas respostas que trata-se da Engenharia Eletronica. Outros cinco seguiram em Informética,
um fez o curso de Tecndlogo em Processamento de Dados e um fez Licenciatura em
Eletrébnica. Ao todo, trinta, dos 37, permaneceram na érea tecnoldgica, 0 que demonstra a
falacia daqueles que alegam um desperdicio maior ainda de recursos com 0 ensino técnico,
pOr Seus egressos seguirem posteriormente carreiras de outras areas, em nada aproveitando os
conhecimentos anteriores.

Houve quem atribuisse ao curso técnico a capacidade de orientacdo vocacional.

“Por mais paradoxal que seja, os quatro anos de aprendizado fizeram a diferenca para
descobrir a vocagdo profissional, que nada tem aver com a eletronica.” (Respondente 32)

“Tenho prazer em estudar Eletrénica (fago Engenharia), mas, se ndo fosse o CEFET,
como saberia disso? O que tenho visto na faculdade é que muitos querem estudar
eletrénica, mas 0 curso basico ndo mostra praticamente nada da profissdo, 0 que deixa
muitos deles desanimados e acabam desistindo. Como ja conhecia mais ou menos a
profissdo, sabia 0 que estava por vir e, por isso, ndo desanimei. Tenho amigos que
concluiram ou ndo o curso no CEFET e foram estudar ago na &ea de Humanas
(Jornalismo, Letras etc). Se eles ndo tivessem estudado no CEFET, provavelmente
ingressariam em Engenharia Eletronica e logo abandonariam o curso. Eu e muitos de
meus amigos chegamos a uma conclusdo bastante interessante: o CEFET € o maior teste
de orientagcdo vocaciona que existe, porque |4, pelo menos, vocé sabe o que ndo vai ser.”
(Respondente 9)

“Sem duvida alguma o CEFET pdde me mostrar com antecedéncia as opgoes existentes
no mercado de trabalho.” (Respondente 21)
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Por todos os comentarios oferecidos pelos respondentes, percebe-se o valor que a quase
totalidade deles atribui a0 Curso Técnico de Eletrénica realizado no CEFET-RJ para sua
insercéo no mundo do trabalho. Seja como o meio de obter um emprego logo apds 0 ensino
médio, o que seria mais dificil ou menos rendoso com o ensino propedéutico, sgja como
facilitador do ensino superior, permitindo uma escolha mais acertada, seu financiamento e seu
melhor acompanhamento, seja como oferecimento de uma experiéncia profissional anterior,
auxiliando na obtencdo de empregos na profissdo de nivel superior e melhor desempenho

nestes.

I nser ¢éo na sociedade

Devem ser considerados varios aspectos nesta categoria. Primeiramente, a propria
insercdo no mundo do trabalho, anteriormente examinada, ja que o trabalho é a condicéo
essencial para a manutencdo da existéncia humana em uma sociedade justa.
Consecutivamente, se o curso feito no CEFET-RJ contribuiu para a formacéo de novos tragos
da personalidade do egresso que possam influir na sociabilidade; finamente, o
desenvolvimento de atividades politicas, artisticas e sociais, como expressdo de atuacdo no
coletivo e exercicio da cidadania.

Quase 70% dos egressos declarou considerar que o CEFET-RJ contribuiu para que se

encontrem na atual posi¢ao social.

“O CEFET contribuiu e muito para a minha vida, pois a formacdo profissional foi de
6tima qualidade, o que possibilitou uma confortavel posicdo social assim como o
ambiente e as tarefas exercidas durante o curso contribuiram para 0 meu aprimoramento e
formagdo social. Sem davida, o CEFET foi ponto fundamental na minha educacéo e
sempre ird contribuir nos meus passos durante toda a minha vida.” (Respondente 31)
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Muitos respondentes afirmaram em seus comentérios, sem que houvesse uma pergunta
especifica sobre tal ponto, que o curso e a escola serviram para formar o cardter e
caracteristicas da personalidade que contribuem para os estudos, para o trabalho e para a vida.

Anteriormente foram apresentadas varias declaracdes nesse sentido, mas ha outras mais.

“O CEFET néo foi s6 um 6timo curso técnico e também de 2° grau, mas também um bom
formador de carater. Aprendi muito sobre as pessoas, as coisas do dia-a-dia”
(Respondente 32)

“Contribuiu fortemente para a formagdo pessoa como profissional.” (Respondente 8)

Alguns comentérios destacam as caracteristicas desenvolvidas em suas personalidades que

0S egressos atribuem ao curso e a escola. Além dos ja transcritos, acrescentamos 0s seguintes:

“Me proporcionou maior desenvolvimento das nocdes de responsabilidade, improviso e
pesquisa.” (Respondente 1)

“O CEFET me ensinou a ter responsabilidades, ciente de que ninguém, aém de mim,
deve cobrar pelo meu bom desempenho. (...) Me ensinou a importancia da
responsabilidade individual. O fato de que nenhum aluno é obrigado a assistir aulas
obriga a que cada um tome conta de si, como € navidareal.” (Respondente 11)

Uma caracteristica da escola apontada por dois respondentes e que nos parece
significativa é o contato com a diversidade que a mesma proporciona. Como se pode observar
nos dados obtidos, os egressos provém de diferentes regides da cidade, ou mesmo de cidades
vizinhas, de familias com diferentes niveis de renda e de instrucéo. O convivio entre jovens de
origens diversas oferece uma sociabilidade diferente daquela proporcionada por escolas
particulares, freqlientadas por estratos sociais mais estreitos, e por escolas publicas estaduais e
municipais, que geralmente atendem a comunidade de uma regido geogréafica menor.

“O estudo no CEFET trouxe para mim beneficios que jamais encontraria em uma escola
normal. A transformacao pessoal, ou sgja, a maturidade adquirida, talvez seja o beneficio
mais marcante. Se estudasse em uma escola em meu bairro, certamente ndo teria
conhecido a variedade de pessoas que conheci no CEFET. Eram alunos de diferentes
locais e diferentes classes sociais. Fez-me enxergar que 0 Rio era muito maior que meu
bairro.” (Respondente 9)
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“Antes de tudo a formacdo profissional que me permitiu estar empregado, aém da
diversidade de informagfes (culturais, sociais...) por reunir, 0 CEFET, pessoas oriundas
de todas as classes, credos, cores etc.” (Respondente 40)

Nenhum dos egressos declarou desenvolver atividades de ordem politica, porém 19%
desenvolvem atividades artisticas, a maioria no campo musical, e 14% desenvolvem
atividades sociais.

“O CEFET contribuiu profundamente para minha formag&o pessod e ética, pois 14 pude

vivenciar atividades sociais, culturais e politicas que me marcaram até hoje. Apesar de
ndo ter continuado na carreira que cursei, foi preponderante o curso de Eletrénica, pois
pude ter visdo e experiéncia de mercado.” (Respondente 25)

A escola oferece diversas oportunidades de vivenciar atividades sociais, culturais e
politicas, como assinala o depoimento anterior. Nas décadas de 80 e 90 estruturaram-se trés
polos importantes para isso: 0 Projeto SERVIR, ja comentado, que colocou a extensdo no
sentido do atendimento as camadas menos favorecidas da populagéo, trazendo jovens dessas
camadas para o convivio dos estudantes, que em aguns casos atuam como instrutores em
CUrsos para esses jovens, ou levando os estudantes até as comunidades, em trabalhos de
orientacdo em construcdo de moradias ou outros, as atividades de Educacdo Artistica,
cumpridas na primeira serie do curso técnico em diversas modalidades, tais como musica,
teatro, poesia, artes plasticas e video, sendo que muitos estudantes e mesmo egressos mantént
se ligados aos grupos apos a fase obrigatdria e juntos com a equipe de professores promovem
eventos artisticos e culturais na escola, de grande qualidade; o Grémio Estudantil,
reorganizado apés a liberalizacéo politica do pais e que teve destaque em diversos momentos
recentes da histéria brasileira, como as elei¢les diretas de 1989, o impeachment do Presidente
da Republica e a luta pela educacéo publica, gratuita e de qualidade.

“O segundo ano, 1989, foi um ano histérico, eleicbes diretas para Presidente da
Republica e expulsdo dos pelegos do Grémio do CEFET, também através das urnas.
Como conclusdo de um envolvimento politico desmedido e intenso veio a reprovacdo em
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4 matérias (inclusive Higiene e Seguranca do Trabalho!!!) e o conseqliente ‘pau’. Ja o
segundo segundo ano foi mais consciente... e acredito que fixel as matérias bem melhor
(que remédio, né?). Ai comecel a estagiar e a aprender a conviver num ambiente de
trabalho. Vem o primeiro salério, abrir uma poupanca, conciliar seis horas de estégio com
0 CEFET e um curso de Inglés... e administrar esse tempo ndo foi facil, mas faria de
novo, a experiéncia adquirida foi fundamental.” (Respondente 40)

A Associagéo de Docentes do CEFET-RJ, em conjunto com o Grémio Estudantil, tem
promovido diversos debates politicos na instituicdo. Nos periodos eleitorais sdo convidados -
e comparecem - candidatos aos diversos cargos, como os de Vereador, Prefeito, Deputado
Estadual, Governador, Deputado Federal, Senador e Presidente da Republica. Em outras
ocasifes, ocupantes de alguns desses cargos e figuras de destaque na sociedade, como
jornalistas e professores universitarios, tém comparecido a debates sobre problemas tais como
a violéncia e a reforma educacional, entre outros, a convite também do 6rgéo que cuida das
atividades de extensdo e assuntos comunitérios (DEAC), da equipe de estudos sociais e de
professores, servidores e alunos interessados.

A ebulicdo politica que o pais viveu a partir de 1979, com a anistia e, depois, com o
movimento por eleicBes diretas para a Presidéncia da Republica, teve forte repercussdo no
CEFET-RJ, levando a organizacdo das representacdes dos professores, servidores técnico-
administrativos e estudantes, além da constituicéo ou reorganizacdo de conselhos e colegiados
internos e da escolha direta do Diretor-Geral e de outros cargos de direcdo. Muitos
professores, inclusive os da érea técnica, tiveram, e ainda tém, militncia nessas atividades e
procuram despertar a consciéncia politica de seus alunos. Outros professores, como néo
poderia deixar de ser, se opdem a qualquer discussdo politica, acreditando que sua funcdo é
estritamente a de repassador de conhecimentos especificos. O debate de idéias tem sido livre

no interior da escola, particularmente apds 1985, e os estudantes também ouvem e participam



Preparando para o trabalho ou preparando paraa vida? O caso daformacéo de Técnicos de Eletrénicano CEFET-R] 117
Dissertacdo de Mestrado de Carlos Alberto Gouvéa Coelho
Capitulo 5

dessas discussdes, podendo ampliar suas referéncias para melhor compreenséo da realidade
que os cerca.

Essa liberdade e a diversidade dos professores estd expressa no comentério de um dos
respondentes, ja transcrito parcialmente, mas que merece ser lido no todo.

“O CEFET me ensinou a importancia da responsabilidade individual. O fato de que
nenhum aluno é obrigado a assistir aulas obriga a que cada um tome conta de si, como é
navidareal. A ndo existéncia da imposi¢do do uniforme obriga a uma postura individual
de se vestir, exatamente como a ‘vida la fora (infelizmente, fiquei sabendo que agora o
uniforme é obrigatério). Até mesmo as diferentes posturas dos professores para com 0s
alunos serve como amostra do que encontraremos ai afora. Vou me segurar para ndo citar
nomes, mas encontramos professores que sdo verdadeiros paizdes (ou maezonas) que
ensinam; paizoes que ndo ensinam (fingem que ensinam e nés fingimos que aprendemos);
professores mercendrios, que sO ddo aula pelo dinheiro; professores esforcados, que
fazem de tudo para melhorar; professores 6timos que sabem ensinar e avadiar o
aprendizado; professores safados, que sb querem descarregar a frustracdo de suas vidas
em cima dos aunos, ndo ensinando e querendo reprovar 0 maximo de aunos, e
professores burros, que eu ndo sei como podem ser professores pois alguns nem escrever
sabiam.” (Respondente 11)

A liberdade no campus do CEFET-RJ é favorecida pelo compartilhamento do mesmo por
diversos graus de ensino e tipos de curso. Sa0 0s cursos regulares de nivel médio, superior e
de pbs-graduacdo, além de cursos livres abertos a comunidade.

A diversidade de comportamento dos docentes e sua influéncia sobre os estudantes
mereceria um outro estudo. De todo modo, € digna de nota a percepcdo pelo egresso do papel
dessa diversidade sobre a sua formagdo, talvez como antecipacdo do que ocorre nas
Universidades publicas.

V arios outros aspectos também poderiam ser |evantados para demonstrar a pluralidade de
experiéncias pelas quais o0 estudante passa nessa escola, aém de assistir aulas tedricas e
préticas, mas percebe-se o0 efeito de uma formagdo abrangente nas declaragdes sobre as

caracteristicas pessoais que o curso gjudou aformar em seus estudantes.
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Adequacdao curricular

O foco dessa categoria foi na relevancia do curriculo para a atuagdo profissional. Apesar
de ter sido pensada a parte especifica do curriculo, houve algumas respostas que abordaram a
parte de formagdo geral, numa demonstracdo de que, mesmo 0 curso sendo técnico, ha nele
uma forte presenca da educacdo geral. Duas respostas mencionaram especificamente essa
parte do curriculo como a que mais auxiliou no estdgio ou emprego, sendo que outras
respostas destacaram a Matematica (uma) e a Educacdo Artistica (uma).

“O curso é bem mais dificil e questionador que a maioria dos cursos de 2° grau, mesmo
no nicleo comum com tempo reduzido ele € superior e apresenta uma visao critica e
objetiva dos conteidos. E 0 que se pode esperar de um curso destinado & formacéo
profissional e pessoal, ao invés de vestibular.” (Respondente 23)

Os contetdos e disciplinas especificas foram, como esperado, 0os mais apontados como
Uteis para 0 desempenho no estdgio ou no emprego. Foram 35 mengdes, sendo que véarias
respostas incluiram mais de uma disciplina. A maior parte destas referia-se a disciplinas
tedricas. Duas respostas apontaram para a contribuicdo da parte prética do curso, porém
outras, entre as 35 mencionadas, indicaram especificamente a disciplina de Laboratério, na
qual é ministrada a prética. Um egresso informou ter usado apenas o basico, sem especificar o
gue considera como tal, enquanto outro disse ndo ter usado quase nada do que aprendeu.

Uma outra questdo perguntava que contetidos e disciplinas fizeram falta para o exercicio
profissional, no estégio ou no emprego. Também como seria de esperar, 0 maior nimero de
mencdes foi para contelidos e disciplinas especificas da érea técnica, em um total de vinte e
duas. Tais mengdes demonstram ligacdo com a funcdo ocupada no estagio ou no emprego e
estdo condizentes com as necessidades de cada empresa ou ramo da eletrénica, bem como

podem ser explicadas pelo lapso de tempo entre a conclusdo do curso e o ingresso em um
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certo emprego, ja que varios assuntos mencionados como necessarios e ndo vistos fazem parte
hoje do curriculo.

Quinze respondentes mencionaram também a falta de prética e de técnicas de manutencao
no curso que fizeram no CEFET-RJ. Esse também é um ponto que merece analise criteriosa,
pois o curriculo do curso integrado prevé um total de 690 horas para a disciplina Laboratorio,
considerando 36 semanas anuais efetivas de aula e quatro séries. Nesse curriculo sdo
ministradas duas aulas semanais de Laborat6rio na primeira série e seis aulas semanais nas
demais. Como as aulas sdo agrupadas em duas ou trés por dia, 0 estudante vai ao Laboratorio
em dois ou trés dias ha semana, exceto na primeira série. Nessas aulas a turma € dividida em
trés grupos, cada um dirigindo-se a um setor diferente. O rodizio entre os setores ocorre a
cada dia de aula, sendo que os trés setores podem mudar a cada série, passando pelas diversas
especiaidades da eletronica, tais como a €eletrébnica analdgica, a eetrbnica digital, as
telecomunicagdes, a televisdo, as técnicas de montagem de circuitos, o desenho de diagramas
esqueméticos e a confecgdo de circuitos impressos. E certo que essas aulas ndo exploram a
parte de manutencdo, mas oferecem todos os elementos para que o técnico possa fazer
manutencdo de equipamentos e sistemas no seu local de trabalho, pois na escola ele aprende a
empregar os principais instrumentos de teste, a ler e interpretar diagramas esgqueméticos e
relacionar os diagramas com os circuitos reais, obtendo neles medidas de suas grandezas
elétricas. A prética de manutenco deve se dar nas condigdes reais de trabaho e para isso existe 0
estagio curricular, que pode ser encarado como a disciplina - e o € de fato - em que os
assuntos vistos de forma académica ser&o integrados e aplicados concretamente.

“Tive (...) a iluso de que o curso me daria base para a manutencdo de qualquer
equipamento eletronico. Como ndo atingi essa expectativa, fiz alguns cursos por fora. (...)
Diante do quarto ano, fui a procura de estagio. Comecei na Base Aérea do Galedo, mas
ndo consegui fazer com que essas horas pudessem constar naquelas 720. Assim, fui paraa
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XEROX do Brasil, onde sequer lidei com eletrénica. Por questdes de corte de pessoal,
precisei sair de & Contudo, ndo havia conseguido cumprir a carga horéria obrigatoria.
Logo, acabel parando no Instituto de Pesquisas da Marinha (IPQM). Nos primeiro e
terceiro casos, usei bem meus conhecimentos para a manutencdo de equipamentos
militares de comunicacdo.” (Respondente 15)

Talvez sgja a ndo percepcdo do papel efetivo do estégio, por parte dos estagiérios e de
seus superiores nos locais de trabalho, que leve a essa visdo equivocada de que o estagi&rio
tem de ter o desempenho de um profissional com experiéncia na area de atuacdo da empresa,
ou entdo a intencdo desta em aproveitar o estagiario como mao de obra barata, sem fornecer-
Ihe 0 necessario treinamento. Afinal, é o curso técnico que permite as empresas ter
profissionais qualificados que podem ser preparados pelas mesmas para suas necessidades
especificas em cursos internos de curtissima duragdo ou mesmo com O treinamento em
Servico.

“Se ndo tivesse feito o CEFET, ndo estaria trabahando onde estou. Mas o0 mais
importante é a prética. A funcdo que vocé vai exercer, vocé vai aprender |4 no trabal ho,
na empresa. Comigo foi assim.” (Respondente 20)

A alegacdo de alguns egressos para 0 pouco aproveitamento dos contelidos especificos no
trabalho talvez possa ser explicada pela diversidade de postos de trabalho para os quais séo
selecionados técnicos em eletrénica, sendo alguns desses empregos em areas correlatas a
eletrbnica ou mesmo diversas, nas quais aproveitase o conhecimento tecnolégico geral e
algumas habilidades especificas que o0 curso desenvolve, tais como a manipulacdo adequada
de pecas e equipamentos sensiveis.

No processo de acompanhamento de estagios tivemos oportunidade de ouvir de
estagi&rios que usam conhecimentos de informatica, a maior parte aprendida de maneira
autbnoma, e nenhum de €eletrénica. Entrevistamos estagiarios que trabalhavam com mecanica

de aeronaves, para 0 que usavam pouco ou nada de eletrbnica, mas que alegavam que a



Preparando para o trabalho ou preparando paraa vida? O caso daformacéo de Técnicos de Eletrénicano CEFET-R] 121
Dissertacdo de Mestrado de Carlos Alberto Gouvéa Coelho
Capitulo 5

empresa da preferéncia aos técnicos de eletrénica, em vez dos de mecanica, pela capacidade
gue os primeiros tém de trabalhar com pecas e sistemas mais sensiveis e sofisticados.

Outra razéo para a pouca utilizacdo no trabalho do que é ensinado explicitamente na
escola é o caréter generalista do Curso Técnico de Eletrénica do CEFET-RJ, consoante com a
realidade do mundo do trabalho, onde s&o tantos os postos de trabalho e tantas as tecnologias
utilizadas nos sistemas, processos e equipamentos que cabe somente ao empregador
proporcionar o treinamento especifico nas mesmas. Nesse sentido, o CEFET-RJ oferece
técnicos capazes de assimilar rapidamente e aplicar criticamente 0s novos conhecimentos.

Entre as disciplinas e contelidos apontados como necessarios ao desempenho profissional,
mas ndo oferecidos pela escola, houve uma mengdo para cada um dos assuntos a seguir:
Inglés Técnico, Orientacdo Profissional, Administracdo, Psicologia e Relagdes Interpessoais.

“Durante 0s quatro anos em que |4 passeai, notei que o meu conhecimento foi aumentando
de forma adequada, principamente se levarmos em consideracéo que um adolescente ndo
tem maturidade para assimilar muito mais informacéo. Digo isto ndo apenas do ponto de
vista em relacdo a vida, mas também com vistas a Fisica e Matemética. Todavia, senti
muita falta de uma orientacdo de idiomas. Na verdade, quero dizer que julgo essencial
para o aluno saber inglés técnico para, pelo menos, leitura de manuais, nainstituicao onde
venhaatrabahar.” (Respondente 15)

Observamos em comentérios anteriores que alguns egressos atribuem ao curso técnico que
fizeram a capacidade de orienté-los para 0 prosseguimento de estudos ha mesma érea ou em
outra. Também houve quem apontasse 0 papel de orientacdo desenvolvido por professores
gue exercem funcgdes profissionais paralelamente em empresas. De todo modo, esses assuntos
ndo fazem parte do curriculo forma do cursos que estamos analisando, mas tém sido
oferecidos pela escola na forma de cursos de extensdo, algumas vezes gratuitos ou de custo

reduzido.
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M odelo educacional

Quase 62% dos egressos respondeu que ndo faria o0 curso técnico no modelo instituido
pelo decreto 2208/97. Essa resposta nos remete a afirmacdo de Cunha (1998) de que a
maioria dos que procuram as escolas técnicas federais e CeFeTs o fazem para obter a
formacao de nivel médio gratuita e de boa qualidade, que Ihes permita continuar estudos em
nivel superior. Se lhes fosse possivel fazer o ensino médio, sem o técnico, em um escola
publica de boa qualidade, talvez o preferissem. Alguns manifestaram repudio a nova
formatacdo do curso.

“Aproveito a ocasido para me colocar radicalmente contra a separagdo compulsoria dos
cursos técnicos do curso médio. E importantissimo para o técnico ter uma formagéo
ampla, ética e cultural num centro de ensino elevado como é o CEFET.” (Respondente
25)

“Acho que o governo esta estragando o ensino técnico.” (Respondente 37)

Visdes do curso e da profissao

Os comentarios sobre a contribuicdo do CEFET-RJ para terem atingido a posi¢do social
em que se encontram, relativos aos 29 egressos que responderam afirmativamente quanto a
essa contribui¢cdo, mostram que a ascensdo social foi significativa para poucos.

“O curso técnico me possibilitou 0 ingresso em uma grande empresa e assim atingir uma
posicado socia confortavel.” (Respondente 31)

Uma parcela significativa apontou a contribuicdo cognitiva do curso, fornecendo
qualificacdo, conhecimentos e habilidades necessarios ao desempenho da profissdo ou mesmo
a continuidade de estudos e acesso ao ensino superior.

“Com o conhecimento adquirido no CEFET, consegui alcancar todos os objetivos por
mim almejados, até agora.” (Respondente 28)
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“Através do CEFET adquiri conhecimento suficiente para conseguir um estagio.”
(Respondente 35)

Uma outra parcela, também expressiva, apontou para contribuicbes na formacéo da
personalidade, tais como responsabilidade - trés respostas, autoconfianga, iniciativa,
formacao do carédter, amadurecimento e “ensinar a pensar”.

“E uma escola que ensina principalmente a pensar. (...) Hoje em dia, com a experiéncia
deter feito CEFET, fariade novo...” (Respondente 22)

Tais aspectos ja foram abordados em categorias anteriores, tendo sido ilustrados por
diversos depoimentos. Entretanto, existem outros aspectos que parecem-nos significativos nas
observages feitas por alguns egressos, quanto ao exercicio da profissdo de técnico, e que
ainda ndo enfocamos. sd0 os relativos a depreciacdo dos profissionais de nivel médio.
Apontam tanto para a ma remuneracdo, quanto para a subutilizacéo de tais profissionais.

“N&o segui a carreira de técnico, assim como quase todos da minha turma. O motivo, para
mim, foi o baixo nivel salarial de um técnico.” (Respondente 9)

“E bem verdade que a maioria dos técnicos que se formam ndo estdo exercendo
efetivamente a respectiva profissdo. Devemos observar também que a realidade para um
técnico € bem diferente que nos anos 70 (me refiro aos sal&rios). O mercado de trabalho
obviamente acaba ficando um pouco carente de profissionais de nivel médio. Em
contrapartida, para o aluno egresso de uma escola técnica e que ainda possui um potencial
para desenvolver, a escola serviu como uma preciosa forma de mostrar ao adolescente
como € a realidade do mercado de trabalho aqui no Brasil (que como todos nés sabemos,
esté cadavez pior!). E ainda vem a globalizagdo por ai!...” (Respondente 21)

A maior parte dos respondentes reconhece que é a realidade do mercado que discrimina o
técnico de nivel médio e que o curso e a escola oferecem além do que é exigido no trabal ho.
No depoimento a seguir, porém, percebe-se a desvalorizacdo da profissdo pelo proprio
egresso e o repudio do mesmo a possibilidade de ingresso prematuro no mundo do trabal ho,
talvez ndo tendo consciéncia das pressdes econdmicas que determinam tal ingresso. Ao

contrério da quase totalidade dos respondentes, este ndo atribui ao CEFET-RJ a capacidade de
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preparar seus estudantes para a vida mas, ao contrario, parece imputar a escola a
responsabilidade social do trabalho precoce e das conseqgiiéncias que ele traz.

“O curso técnico profissionalizante paraelo (simultaneo!) ao 2° grau é Util agueles que
pretendam trabal har (como técnico) t&o logo concluam o 2° grau. Porém...

1°- Como pretender algo aos 13, 14 anos?

2° - O trabalho como técnico em geral ocorre de maneira assaariada (mal-assalariadal) e
demanda tempo, que poderia estar sendo dedicado a uma faculdade bem cursada. (Penso
gue muitos de nés ‘vendem barato’ um futuro promissor, para cuja realizacéo uma boa
formagdo universitéria € um excelente primeiro passo).

3° - A ‘pseudo’ -independéncia que se adquire ao se comegar a estagiar com 17 anos e
receber R$ 200,00 (ou coisa que o vaha) muitas vezes ofusca a capacidade de se
enxergar mais a longo prazo. Conhego muitos casos de pessoas inteligentes, ou com
incriveis aptiddes artisticas, completamente ‘conformadas’ com um emprego qualquer
onde s80 subaproveitadas e mal pagas.

Mas, num pais como 0 nosso, é de se pensar “ah!, pelo menos elas tém um emprego!”
Bem, no meu caso (...) estou fazendo uma boa faculdade, ndo comprometo meus horérios
de estudo ou de lazer devido a um trabalho obliterante e ganho bem, em torno de R$
1800,00 em ‘baixa temporada’, com picos de R$ 3500,00 a R$ 4500,00.

Acho que as pessoas inteligentes deveriam ser dados meios de encontrar seu caminho
mais facilmente, dando menos azo a sorte ou a casuaidade de terem feito uma escolha
correta do escuro de sua recém-deixada infancia, assim como as pessoas de talento dever-
se-ia estimular o desenvolvimento de seus talentos, sejam eles técnico, artisticos €tc...; a
escola de 2° grau poderia fazer parte deste papel de educador. Sinto-o, mas o0 CEFET-RJ
ndo o fez.” (Respondente 16) [grifos do original]

Além da ma remuneracdo, 0 outro aspecto negativo da profissdo de técnico apontado por
alguns egressos é a pouca exigéncia de conhecimentos especificos em alguns empregos.
Provavelmente devido a boa formagdo oferecida pelo curso e ao elevado nivel intelectual
desses egressos, eles esperassem desenvolver atividades de maior demanda cognitiva, o que
de fato ndo ocorre em muitos dos postos de trabal ho, frustrando-lhes as expectativas.

“Os conhecimentos especificos ndo sdo muito aproveitados no mercado de trabalho e sm
a capacidade de resolver problemas e o pensamento I6gico que se desenvolve nos cursos
técnicos, o que ndo significa que esses conhecimentos ndo sdo0 importantes.”
(Respondente 18)

“Penso que, apesar de abordar assuntos ndo muito condizentes com a realidade do técnico
brasileiro, o CEFET, ainda assim, proporciona conhecimentos/oportunidades raras nas
demais escolas técnicas do Estado do Rio.” (Respondente 35)

“No estégio, pouco usei de eletrénica. E um absurdo como subutilizam o estagiério, como
pouco o ensinam. Atendia telefone, fazia contato com empresas de manutencéo, abria
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chamadas de conserto e realizava alguns testes remotos via software. Ou segja, 0 que
gualquer imbecil pode fazer.” (Respondente 36)

Se formos buscar as informacfes colhidas dos questionarios de conclusdo de estégio,
apresentadas anteriormente neste capitulo, veremos que nos 84 questionarios de estagiarios do
Curso Técnico de Eletronica, entregues entre 1993 e 1995, apenas dois informaram que nunca
desempenhavam atividades compativeis com a sua formagdo, enquanto que 44 sempre
desempenhavam e 38, quase sempre. Das 84 respostas, 28 disseram gque os conhecimentos
adquiridos no CEFET-RJ foram suficientes para o desempenho das atividades de estéagio,
enquanto 30 disseram que esses conhecimentos foram quase sempre suficientes, quatro
disseram que eles serviram como ponto de partida, dez disseram que ndo foram suficientes e
dois ndo responderam.

Acreditamos, com base nos dados obtidos e nos diversos depoimentos aqui transcritos,
gue o curso técnico, antes de limitar os horizontes de um jovem de baixa renda, pode ser a
forma de alcancar um patamar mais elevado na sociedade injusta em que vivemos. A visdo do
mundo do trabalho proporcionada pelo curso técnico, do qual o estdgio em uma empresa €
parte integrante, mostra ao jovem a realidade da profissdo de técnico e, possivelmente, a
realidade de outras profissdes, tais como as de engenheiro, administrador de empresas,
analista de sistemas e outras tantas, por vir a ter contato com profissionais dessas areas e
observar o trabalho dos mesmos; dai alguns egressos terem atribuido ao curso técnico o
cardter de orientacdo vocacional. Outras respostas apontam para o amadurecimento obtido
tanto na escola técnica como no estagio, permitindo acompanhar a conclusdo do préprio curso
OU UM curso superior com maior seriedade e buscar um estégio ou emprego dentro da nova

carreira com mais seguranca.
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“(...) Mas com certeza 0 curso técnico me ensinou e me auxiliou bastante na faculdade.
Além do fator psicol6gico, de vocé saber que se for necessario pode arranjar um emprego
(nunca se sabe 0 que vai acontecer em nosso pais), 0 curso técnico desenvolve mais
répido o instinto de sobrevivéncia do aluno! E verdade! No curso técnico os professores
S30 apenas professores e ndo babés. 1sto gjuda porque vocé ndo chega mal acostumada na
faculdade, onde alei & seviral O amadurecimento também é mais rapido, pois amaioria
dos professores trabalham em empresas e podem passar para 0s alunos suas experiéncias.
O proprio estégio traz o amadurecimento. A vida académica é muito diferente da vida
numa empresa. Eu ndo me arrependo de ter feito o curso técnico. (Respondente 36)

“(...) No terceiro ano mudei de estagio e fui trabalhar num ambiente maior, o que também
foi muito bom e importante para amadurecer profissionamente... Mais tarde, quando
formado, eu notaria a diferenca entre alguém recém formado ‘cru’ e alguém ‘estagiado’.
Mas até aqui 0 que eu fazia era estudar para passar na prova... imbecil!!! Mal sabia que
em muito pouco tempo estaria amargamente arrependido. Veio o quarto ano e com ele
trés atividades pesadas. prévestibular (manhd), estagio (tarde), CEFET (noite) e por
incrivel que parega, foi 0 Unico ano em que ndo fiquei em recuperacdo, além disso passel
a procurar entender a matéria e ndo estudar para a prova somente. Sem davida foi 0 ano
mais proveitoso, também € ébvio, ja que é a Ultima etapa e a base supde-se ja assimilada.”
(Respondente 40) [grifo do original]

Apesar de alguns egressos se ressentirem da profissdo de técnico, foram pouquissimos 0s
gue demonstraram ressentimento em relagdo a0 curso ou a escola. Pelas transcricOes
apresentadas até agui, pode-se perceber o valor que a quase totalidade dos respondentes
atribui a0 curso para suaformagdo, sob 0os mais diversos aspectos, inclusive 0 nome da escola.

“(...) pesou significativamente nos momentos de expor o curriculo, seja em empregos ou
ainda salario, e mais como era encarado (ex-aluno CEFET).” (Respondente 33)

Alguns, porém, foram mais longe e registraram seu carinho pela escola e pelo ambiente de
convivio entre os estudantes nela existente.

“O CEFET foi a experiéncia melhor e mais marcante de minha vida e, as vezes, me
emociono ao passar pela sua porta.” (Respondente 9)

“(...) do CEFET (...) s6 guardo boas |lembrangas e amizades.” (Respondente 10)
“Meus melhores amigos sdo, até hoje, os que consegui no CEFET.” (Respondente 11)

“(...)gostei muito da minha passagem pelo CEFET, e até diria que foi a melhor fase da
minha vida de estudante!” (Respondente 15)
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“Eu amo o CEFET e confesso sinto muitas saudades da escola, dos professores e colegas
e posso dizer sinceramente que foi uma experiéncia positiva em minha vida”
(Respondente 36)
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CAPITULO G

ENSINO TECNICO: TRANSFORMACOES E PERSPECTIVAS

Na medida em que o processo de formagdo profissional € reconhecidamente iniciado na
escola e volta-se para a aquisicdo de competéncias e habilidades (Tanguy in Santos, 1996,
p.22), cabe a questdo: que tipo de curso prepara melhor o jovem para a sociedade tecnol 6gica,
em mudanca permanente? Serd 0 curso meramente propedéutico, onde as questdes do trabalho
N30 estdo necessariamente presentes e 0 contato com a tecnologia é vago e casua? Ou sera
um curso técnico de formagdo para uma area tecnol égica, como a eletrénica, ainformética, a
mecanica e a eletrotécnica, paraficar apenas nas mais destacadas?

“Hoje, mais do gque nunca, a ciéncia e a tecnologia nos invadem por todos os lados e
intervém de modo avassalador. (...) Este fendmeno é téo avassalador e importante que ndo
podemos mais prescindir desse tipo de cultura denominado ‘tecnocientifica’, sob pena de
vivermos na ignorancia de nosso proprio meio e de ficarmos submetidos a um duplo
processo de alienacdo: de um lado, ficando privados dos instrumentos indispensavels para
dominar 0 nosso meio; de outro, permanecendo totalmente indefesos e dependentes
daquel es que possuem a competéncia para domina-lo.” (Japiassu, 1991)

O Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio esuatrajetériano CEFET-RJ

O modelo de formagdo profissional compulséria no ensino médio, imposto pela Lei
5692/71, poderia ser interpretado como o reconhecimento da necessidade de levar o jovem a
ter contato mais cedo com cultura tecnocientifica, como expresso por Japiassu. Infelizmente,
as razdes para a introducdo desse modelo foram outras, como discutido no capitulo 3: oferecer
aos excedentes do ensino superior a ilusdo de terminalidade no ensino médio, abafando os
protestos pela falta de vagas nas Universidades publicas - fata essa decorrente do

investimento governamental progressivamente reduzido, e elevar as estatisticas de preparo de
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mao-de-obra qualificada, atraindo investimentos estrangeiros. Essa experiéncia fracassada
levou a Lei 7044/82, que retirou o cardter compulsorio da formacéo profissional no ensino
médio e, no dizer de Cunha (1998, p. 15), “voltou-se ao ponto de partida em situacdo pior do
que no momento da largada. As escolas publicas de 2° grau foram desorganizadas, seus
curriculos transformaram-se num amontoado de disciplinas sem unidade”.

O mesmo autor reconhece que, devido a essa desorganizag&o, restaram poucos Cursos
médios gratuitos de qualidade e que os estudantes que procuravam por tais cursos “viam nas
escolas técnicas industriais a Unica maneira de terem acesso a um ensino gratuito de alta
gualidade, que Ihes propiciava uma adequada preparacdo para os exames vestibulares aos
cursos superiores’ (ibid.).

Nesse cendrio, o CEFET-RJ tornou-se uma referéncia no entdo chamado ensino de 2°
grau, sendo procurado pelos jovens interessados em fazer um curso técnico que lhes
permitisse ndo sO 0 exercicio imediato de uma profissdo, mas também - ou mesmo, em vez
disso - 0 acesso ao ensino superior.

O tipo de curso técnico que vinha sendo oferecido pelo CEFET-RJ, e também pelos outros
CEFETs e Escolas Técnicas Federais, Estaduais e privadas, teve sua origem remota na
década de 40 com a chamada Lei Orgénica do Ensino Industrial (decreto-lei 4073/42), parte
do que ficou conhecido como Reforma Capanema. Os cursos técnicos de entdo representaram
um salto em relacéo aos cursos de formagao profissional existentes, como aqueles oferecidos
pelas Escolas de Aprendizes Artifices, pois ganharam status de nivel médio (Kuenzer, 1992,
p.13), mas ainda ndo permitiam o acesso direto ao ensino superior. Tal acesso foi conquistado
efetivamente com a Lel 4024, de 1961, que foi a primeira Lei de Diretrizes e Bases da

Educacéo Nacional.
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A passagem pela Lei 5692/71, com a integracdo obrigatéria da formacéo profissional a
educacdo de nivel médio, trouxe alguns efeitos para as institui¢des publicas que ofereciam
cursos técnicos. Embora ndo tenhamos em maos estudos cientificos que possam quantificar
esses efeitos, pudemos acompanhé-los e agora, em Cunha (1998), encontrar o detalhamento
dos mesmos.

Primeiramente, pudemos perceber a perda de recursos pelas escolas técnicas tradicionais,
provavelmente devido a necessidade de implantar 0 ensino técnico em muitas escolas, 0 que
exige investimentos muito superiores a manutencéo e ampliacdo dos cursos ja existentes. Em
segundo lugar, houve uma preocupacao em elaborar curriculos que atendessem a disposicéo
legal de preparar para o exercicio de uma profissdo e também para o prosseguimento de
estudos, aprimorando a integracdo entre as disciplinas de educacdo geral e as de formagéo
profissional.

ApoGsale 7044/82, o CEFET-RJ desenvolveu novos curricul 0s para seus cursos técnicos,
ampliando-os de trés para quatro séries anuais, aém do estégio obrigatério. Os novos
curriculos comegaram a ser aplicados aos alunos que ingressaram a partir de 1984 e
atualmente, com as mudangas introduzidas pelo decreto 2208/97, estdo sendo extintos com a
conclusdo das turmas iniciadas até 1997.

Os curriculos implantados em 1984 foram sendo trabalhados pela dindmica do processo
educativo e pode-se dizer que, mesmo de maneira informal, pelas trocas entre os agentes e
sujeitos do processo, chegou-se a alguma integracdo entre as &reas de educacdo geral e
especifica, facilitando a formacdo integral do estudante.

Entendemos que esse tipo de curso, ora em extingdo, pode ter facultado aos seus

egressos mais que a qualificacdo para o trabalho e permitido, mesmo aqueles que nado
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seguiram na area em que se formaram, a abertura de novas oportunidades profissionais e de
vida. Foi isto que pretendemos investigar neste trabalho e acreditamos ter confirmado, com
base nos resultados apresentados no Capitulo 5

Diversos egressos, dentre os pesquisados, apontam a contribuicéo do curso técnico para
sua formagdo profissional em termos gerais, e ndo apenas na area de eletronica. Destacam
caracteristicas que esse tipo de curso faz despertar em seus estudantes, tais como
responsabilidade, iniciativa, autoconfianga, amadurecimento, além de formar o carater e
ensinar a pensar. Assinalam também, de forma expressiva, 0 papel do curso na orientagdo
profissional, mostrando-lhes a carreira de nivel superior que deveriam, ou ndo, seguir. Outros
valorizam a oportunidade de ter tido uma experiéncia de trabalho através do estagio ou
mesmo de um emprego, ainda que ndo tenham continuado nele, antes de vir a trabalhar na
carreira de nivel superior em que se formaram. Muitos mencionam o contato prévio com
conhecimentos tecnol 6gicos, que lhes facilitou o acompanhamento do curso superior.

N&o obstante a grande afluéncia ao ensino superior, 0 percentual dos egressos pesquisados
gue exerce atualmente a fungdo de técnico, na area de eletrbnica ou em areas correlatas, é de
cerca de 38%, ou sgja, 16 dos 42 respondentes, o que pode ser considerado expressivo diante
das afirmacdes de autoridades de que € minimo o nimero de egressos dos cursos técnicos que
trabalham na profisséo.

Em funcdo da pesquisa aqui apresentada, estamos convencidos da adequacdo do modelo
de ensino técnico integrado ao médio - tal como empregado até recentemente no curso que
pesquisamos - as novas exigéncias do mundo do trabalho. Nossa pesguisa demonstrou que
esse tipo de curso pode preparar seus egressos para 0 exercicio profissional e para o

prosseguimento de estudos em nivel superior. Demonstrou também que esses egressos
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apresentam caracteristicas que sdo apontadas como necessarias aos profissionais atuais, que
além de apresentarem determinadas habilidades e competéncias, devem ser capazes de estar
aprendendo e se aperfeicoando continuamente, para manterem-se empregavels.

Apesar do modelo de curso por nés estudado parecer-nos adequado ao novo paradigma
produtivo, o mesmo foi substituido por outro de forma radical, isto € sem um prazo de
adaptacdo. Acreditamos que os efeitos dessa transformacdo devam ser estudados desde j4,
comegando-se a fazer investigagbes com os estudantes do novo modelo e acompanhando-os
até alguns anos apds a conclusio do curso.

Para melhor situarmos nossa discusséo, apresentamos, em linhas gerais, a visdo oficial
relativa a nova organizacdo do mundo do trabalho, que serve de justificativa as
transformagdes impostas ao processo educaciona brasileiro, bem como o modelo concebido
pelas autoridades educacionais brasileiras para atender a essa nova organizagdo. Também

trazemos andlises criticas, de autores brasileiros, quanto ao quadro atual.

Astransfor macdes no mundo do trabalho e na politica educacional brasileira

O paradigma oficial de preparacdo do trabalhador pode ser melhor compreendido pela
leitura de documentos do Ministério do Trabalho (MTb), entre eles o intitulado Habilidades,
guestéo de competéncias? (Brasil, 1996), que afirmater sido o trabalho solitério, apoiado em
destrezas, substituido por um trabalho no qual a comunicagdo no coletivo de trabalhadores se
torna imprescindivel. Podemos identificar esse principio como o dos programas de qualidade
total, que transferem ao trabalhador a responsabilidade pela producéo (Silva, 1995).

Ferreti (1997) reforca essa visdo no tocante a preparacdo do trabalhador para as

mudancas no mundo do trabalho, o qual esta sendo obrigado a manter-se empregavel através
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de atuaizacdo continua. Se o trabalhador € demitido em razéo de mudanca no processo
produtivo, a culpa € imputada a ele proprio, que ndo estava preparado para a nova realidade.
Também cabe ao trabalhador, nessa formulagéo, adequar-se para atender as necessidades dos
empregadores, através de cursos de requalificacao, tornando-se empregavel .

Ainda segundo 0 mesmo documento do MTb, até recentemente as ingtituicdes de
formagdo profissional procuravam qualificar seus alunos para postos de trabalho, chamados
de ocupacdes, que demandavam um saber-técnico configurado em conhecimentos,
habilidades e atitudes; hoje, porém, tal saber estaria se transformando em decorréncia das
inovacOes tecnoldgicas e das novas formas de organizagdo do trabalho, com a qualificacéo

dando lugar aidéia de competéncia.

Também Ferretti (op. cit.), apoiado em Hirata', trata da diferenciacdo entre o conceito de
qualificacdo e o de competéncia, apontando para as multiplas dimensdes do primeiro, que
compreende a qualificacdo do emprego, explicitada como o conjunto de exigéncias definidas
a partir do posto de trabalho; qualificacdo do trabalhador, explicitada como o conjunto de
atributos dos trabalhadores e tida como mais ampla, por incluir qualificagbes sociais ou
tacitas, e a qualificacdo como relacdo social, que o autor observa ser historicamente
redefinida entre capital e trabalho e que melhor expressa a concepcéo de forca de trabalho

como mercadoria. Para€ele

“0 conceito de competéncia representa a atualizacdo do conceito de qualificagéo, segundo
as perspectivas do capital, tendo em vista adequa-lo as novas formas pelas quais este se
organiza para obter maior e mais rgpida valorizacdo. Nesse sentido, as necessidades
determinadas pela producéo integrada e flexivel, tendo em vista a referida valorizagao,
produzem o progressivo deslocamento da importancia anteriormente atribuida a
qualificagcdo formal e ao saber técnico (tomados como elementos centrais para definicao
da identidade do trabalhador, de seu lugar socia e de seu saario) para uma outra
dimensdo, resumida na expressao ‘saber ser’ (...)" (Ferretti, op. cit., p. 258)

! Hirata, H. Da polarizacgo das qualificactes ao modelo de competéncia. In Ferretti, C. Jet. al. (org.). Novas
tecnologias, trabalho e educacdo: um debate multidisciplinar. Petrépolis: Vozes, 1994.
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O mesmo autor desenvolve uma analise que nos mostra que a mudanca para 0 modelo de
competéncias tem a propriedade de evadir as relagcOes antagonicas entre capital e trabalho,
colocando os trabalhadores em comunh& de interesses com a empresa, suprimindo,
aparentemente, a divisdo do trabalho entre concepgdo, execucdo e controle. Assim, aém de
atender aos seus outros interesses explicitos, esse modelo cumpre a funcdo de reduzir ou
eliminar a resisténcia dos trabalhadores as modificacfes que implicam em prejuizos para o
conjunto dos mesmos, acenando com possivels beneficios individuais.

A formagdo profissional, em raz&o dessas mudangas, deve gudar o trabalhador a
“sobreviver no mundo do trabalho” e nd mais no mercado de trabalho, pois reconhece o
aludido documento do MTb que “o emprego é um artigo em extincdo”’; deve dar-lhe
empregabilidade, para 0 que necessita de habilidades basicas, habilidades especificas e
habilidades de gestdo. Para esclarecer o significado de tais colocagbes, o documento

apresenta um quadro-resumo, a seguir transcrito:

As habilidades sdo atributos relacionados ndo apenas a0 saber-fazer, mas aos saberes
(conhecimentos), ao saber-ser (atitudes) e ao saber-agir (préticas no trabalho). Implicam,
pois, em dimensdes variadas: cognitivas, motoras e atidudinais.

Habilidades voltadas para a competéncia do trabalhador devem buscar o “aprender a
aprender” e o0 “aprender a pensar” que permite maior autonomia, maior capacidade de
resolver problemas novos, de adaptacdo as mudancas, de superacdo de conflitos, de
comunicacao, de trabalho em equipes, de decisdo ética.

Considerando que a competéncia € formada ao longo da vida do trabalhador,
exigindo um processo de educacdo continua, as habilidades devem seguir essa mesma
configuracdo. Assim, habilidades basicas, especificas e de gestdo podem ser
desenvolvidas em qualguer momento da vida de uma pessoa.

As habilidades basicas podem ser entendidas em uma ampla escala de atributos, que
parte de habilidades mais essenciais como ler, interpretar, calcular, até chegar ao
desenvolvimento de fungdes cognitivas que propiciem o desenvolvimento de raciocinios
mais elaborados.

As habilidades especificas estéo estreitamente relacionadas ao trabalho e dizem respeito
aos saberes, saber-fazer e saber-ser exigidas por postos, profissdes ou trabalhos em uma
ou mais areas correl atas.
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As habilidades de gestdo estédo relacionadas as competéncias de autogestdo, de
empreendimentos, de trabalhos em equipes.

No plangjamento das habilidades, deve-se considerar as expectativas ndo apenas do
mercado de trabalho, mas as expectativas e interesses do trabal hador.

No plangjamento das acBes, pode-se adotar enfoques especificos ou mesclados. Pode-se
pensar em acOes focadas em setores que estdo passando por grandes transformagdes, com
necessidade de reconversdo profissional; em profissbes nas quais os trabahadores
precisam desenvolver novas habilidades;, em regifes para as quais se busca novos
patamares de desenvolvimento; em publicos especificos para propiciar maior
empregabilidade, em comunidades especificas, como por exemplo, os presidiarios. (...)
[grifos do original] (Brasil, 1996).

Ainda é Ferretti (op. cit.) que aponta para a imprecisdo do saber ser privilegiado pelo
paradigma da competéncia, o qual minimizaa
“importancia das dimensdes cognitivas, intelectuais e técnicas da qualificacdo em favor

das comportamentais e sociais, exatamente quando o progresso tecnolégico invade o
‘chéo-de-fébrica (...)” (Machado? apud Ferretti, op. cit., p. 261)

Esse paradigma estd sendo disseminado de diversas maneiras. Implicitamente, pela
legislacdo e sua regulamentacdo, que levam a reorganizacdo do sistema educacional publico e
privado de modo a melhor atender ao modelo proposto. Explicitamente, pela aplicagdo do
modelo em diversas instituicdes de ensino e de formagdo profissional, sgja pela adesdo de
seus dirigentes, seja pelo financiamento externo que traz a exigéncia de sua aplicagéo.

Em outros documentos do Ministério do Trabalho vamos encontrar a explicitacdo de mais
alguns termos que permeiam os discursos e documentos oficiais, bem como novas acepgoes

para os termos ja apresentados.

empregabilidade, (...) entendida com nd& como simples capacidade de obter um
emprego, mas de manter-se em um mercado de trabalho em constante mutagéo.

habilidades basicas, entendidas como o dominio funciona da leitura, escrita e calculo,
no contexto do cotidiano pessoa e profissional, além de outros aspectos cognitivos e
relacionais - como raciocinio l6gico, capacidade de abstracéo - necessarios tanto para
trabalhar como para viver na sociedade moderna;

2Machado, L. R. S. Educac&o bésica, empregabilidade e competéncia. Caxambu, 1996 (mimeo.) [Trabalho
apresentado na 19% Reunido Anual da Anped].
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habilidades especificas, definidas como atitudes, conhecimentos técnicos e competéncias
demandadas por ocupacdes do mercado de trabalho, especialmente tendo em vista os
processos de restruturacdo produtiva que atingem tanto empresas de ponta como as de
pequeno porte e mesmo 0 mercado informal;

habilidades de gestdo, compreendidas como competéncias de autogestdo, associativas e
de empreendimento, fundamentais para a geragéo de trabalho e renda.

reconversdo profissional: desenvolvimento de metodologias e implantagdo de
programas adequados a dindmica e caracteristicas do processo de restruturagdo produtiva
€M Curso no pais.

(Brasil, 1995)

O secret&rio de Formagdo Profissional do Ministério do Trabalho, Nassim M ehedeff,
explica em outra publicacéo (s.d.) que a palavra empregabilidade foi lancada por especialistas
em recolocacdo de executivos e profissionais de nivel superior, “ significando, nesse contexto,
0 conjunto de conhecimentos, habilidades, comportamentos e relagbes que tornam o
profissional necessario ndo apenas para uma, mas para toda e qualquer organizacao”
(Mehedeff, s.d.). Em seguida, diz que a expressdo tornou-se valida para o trabalhador em
qualquer nivel e que

“Agora, mais importante que apenas obter um emprego, é tornar-se empregavel, manter-

se competitivo em um mercado em constante mutacdo. Preparar-se, inclusive, para vérias
carreiras e diferentes trabalhos - as vezes simulténeos.” (M ehedeff, s.d.)

O mesmo autor afirma que a empregabilidade é constituida por varias componentes, mas
elas “ podem ser resumidas em trés quesitos-chave: competéncia profissional, disposicao
para aprender e capacidade de empreender” (ibid.).

“Competéncia profissional € uma questédo de aprendizado formal e de experiéncia
Envolve ndo s6 dominio de tarefas e operacdes, mas conhecimentos, habilidades sociais e
intelectuais, atitudes e comportamentos. A competéncia é permanentemente construida,
aprimorada, renovada. N&o é um estoque, mas um fluxo. Dai aimportancia da disposicéo
para aprender, que alimenta esse fluxo. Mas, além de aprender, é preciso empreender (...)
O cidadéo produtivo é aquele capaz de apreender e gerir uma realidade que tem como
constante Unica a transitoriedade permanente.” (ibid.)
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O entendimento das instancias governamentais para a Educacdo Profissional esta expresso
no documento conjunto elaborado pelo ministérios do Trabalho e da Educacdo, intitulado
Politica para a Educacéo Profissional: cooperacdo MEC/MTb (Brasil, 1995h).

“Educacdo Profissional se coloca, nesse contexto, como complementar a Educacdo
Bésica, e dternativa a Educagéo Superior, embora com transito garantido para este nivel
(mediante sistema de certificagdo). Ministrada em bases continuas, inclui aternativas de
habilitacdo, qualificacdo, requalificacdo, especializacdo de trabalhadores, além de
Servicos e assessoria a0 setor produtivo. Comporta ampla variedade de agéncias
formadoras, publicas e privadas, como as instituices de formagado profissional, as escolas
livres, ONGs e toda a rede de ensino técnico, municipal, estadua e federa.” (Brasil,
1995b) [grifo no original]

Vé-se, mais uma vez, a intencdo de limitar a escolaridade dos trabalhadores, com a
explicitacdo de que a Educacdo Profissional seria uma “alternativa a Educacdo Superior”.
Ainda que se afirme estar 0 “transito garantido” para o nivel superior, logo se coloca que
isso se daria “mediante sistema de certificacdo”, num claro retorno a separacéo da trajetéria
escolar entre aquele que pode ir para a Universidade e aguele que deve ir logo para o trabal ho.
Como esse documento € de 1995 e entre sua edicdo e a do decreto 2208/97 passaram-se dois
anos e houve o projeto de lei 1603/96, que tanta reacdo provocou ha sociedade, alguns pontos
foram aplainados. Assim, o0 ensino técnico ndo se tornou uma aternativa a0 médio, sem
possibilidade de prosseguimento direto para 0 ensino superior, como ocorria antes da Lei
4024/61, mas foi separado do médio e deve ser cursado em concomitancia ou apos esse. Ora,
a realizacdo simulténea dos dois cursos exige que o auno estude em dois turnos, o que €
invidvel para quem trabalha, e a realizagdo do técnico apds o médio acaba fazendo com
gue o curso técnico substitua o curso superior. Com isso, na pratica devera ser alcancada a
terminalidade no técnico, desegjada pelos formuladores de tal politica.

Em artigo recente, Kuenzer (1998) colabora para desmascarar 0 novo modelo

educacional para a formagdo profissional. Lembra que apenas 25% dos jovens na faixa etéria
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correspondente ao ensino médio estdo neste matriculados e que, além disso, a taxa de evasdo
desse ensino € da ordem de 50%. Conclui que a estratégia de levar 0 ensino técnico para apos
0 médio, além de contenedora do ingresso em cursos superiores, € também elitista, por reduzir
0 contingente dos que terdo acesso ao técnico. Pergunta, ainda, se o ensino médio
propedéutico, o qual vé como “marcadamente academiscista, livresco e de baixo custo”,
servird como base adequada para 0s cursos técnicos pos-médios, sobre o que sugere futuras
pesquisas. (Kuenzer, op. cit., p. 376)

“Em absoluta concordancia com as transformagfes ocorridas no mundo do trabalho, as
politicas publicas de educacéo objetivam a contencdo do acesso aos niveis mais elevados
de ensino para os poucos incluidos, respondendo a légica da polarizacéo; para estes, de
fato sdo asseguradas boas oportunidades educacionais, de modo a viabilizar a formacéo
dos profissionais de novo tipo: dirigentes, especidistas, criticos, criativos e bem
sucedidos. Para a grande maioria, propostas aligeiradas de formagdo profissional que
independem de educacdo bésica anterior, como forma de viabilizar o acesso a alguma
ocupagdo precarizada, que permita alguma condicdo de sobrevivéncia (Decreto
2208/97).” (Kuenzer, 1998, p. 375)

A mesma autora acrescenta que essa nova Concepcao nega 0s avangos ocorridos com as
legislacbes de 1961 e 1971, “que reconheciam o saber sobre o trabalho como socialmente
valido, buscando a construcdo de modelos pedagdgicos que superassem a antinomia entre
tecnologia e humanidades.” (Kuenzer, op. cit., p. 377)

Todas as questbes aqui levantadas merecem ser aprofundadas através de pesquisas, de
modo a se ter o quanto antes dados concretos que permitam, se for o caso, lutar com maior
forca por outro modelo educacional, mais proximo dos interesses da classe trabal hadora.
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CONSIDERACOESFINAIS

A preparacdo para o trabalho através da educacéo escolar é algo recente. Vem ganhando
importancia a medida que, por um lado, o trabalho tem reconhecida sua posicéo central paraa
existéncia humana e para a vida em sociedade e, por outro lado, a medida que se reduzem as
diferencas entre as ocupacdes ditas manuais e as ditas intelectuais, fazendo crescer a demanda
por trabalhadores melhor preparados para lidar com as inovagdes tecnol égicas.

Podemos pensar nos cursos superiores como sendo a maneira tradicional de oferecer
formagdo profissional através do ensino com método e cardter sistematico. Porém tais cursos
ndo sdo considerados como parte da escolaridade basica e somente vieram a atender um
contingente de pessoas mais significativo muito recentemente.

A cultura do trabalho, se assim podemos dizer, ndo permeia a educagédo escolar pela qual
todos devem passar. Ela estd presente de forma objetiva nos cursos que visam formar
trabalhadores, onde assume geramente o carater de adestramento, porém aparece de forma
incidental e vaga na escolaregular.

Para ndo irmos longe, no Brasil a preparacdo para o trabalho foi inserida na educagéo
escolar no século X1X, voltando-se para os 6rfaos e desvalidos, em funcdes que exigiam mais
atividade fisica do que mental. Até entdo, o preparo para os oficios se dava nos préprios locais
de trabalho, tais como as fazendas e engenhos, no periodo colonial, passando pelas minas e
casas de fundicao, oficinas e estabelecimentos militares, incluindo a construcéo naval.

Foi no inicio do século XX que aformacdo profissional escolar ganhou caréter regular em
nosso pais, com as Escolas de Aprendizes Artifices, de nivel primario e mais uma vez

destinadas aos desfavor ecidos.
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A industrializac8o do pais fez aumentar a demanda por trabalhadores qualificados, o que
levou, juntamente com a inegavel pressdo advinda dos movimentos operarios e da
organizacdo da sociedade, a elevacdo do status da formacdo profissional, com a criacdo dos
cursos técnicos de nivel médio, na década de 1940. Tais cursos, porém, ainda traziam a marca
do preconceito, pois ndo permitiam 0 acesso a0 ensino superior, ao contrario dos cursos
propedéuticos.

Foi somente em 1961, com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
Lei 4024, que a educacdo profissional adquiriu plena equivaléncia a propedéutica, ao menos
para 0 acesso aos hiveis consecutivos de ensino, entre uma e outra, até o superior. Mais uma
vez, deve-se ter em consideracdo o papel da sociedade, pressionando o Estado por tais
avangos.

Na década de 1960 cresce entre nos a idéia de que o desenvolvimento econdmico de um
pais estaria diretamente relacionado ao nivel educacional de seu povo, expressa pela Teoria
do Capital Humano. Ta linearidade obscurece as relagbes sociais excludentes e as relagoes
internacionais imperialistas, que verdadeiramente interferem na vida das pessoas e das nagoes.
Entretanto, essa teoria serviu de base para programas educacionais em nosso pais, como os de
alfabetizacdo e de formacdo profissional compulséria no ensino médio que, setinham
aspectos positivos e do interesse da populacdo, foram mal sucedidos pelos seus vicios de
origem.

Nesse quadro de valorizacdo artificia da formacdo de técnicos de nivel médio, nasce o
Curso Técnico de Eletronica do CEFET-RJ, objeto de estudo do presente trabal ho.

Pela experiéncia e qualidade reconhecida das Escolas Técnicas Federais, como a que deu

origem ao CEFET-RJ, seus cursos, outrora frequientados pelas camadas mais desfavorecidas
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da populacéo, passaram a ser procurados por pessoas de todas as classes sociais, elevando a
demanda por vagas, as quais ndo cresceram proporcionalmente. Os processos seletivos
adotados até hoje baseiam-se na medicéo dos conhecimentos dos candidatos, o que tende a
favorecer os gque tiveram melhor formagdo no ensino fundamental, que geralmente so os que
cursaram escolas particulares e cursos preparatorios.

No CEFET-RJ, ha quase trinta anos que os primeiros colocados no concurso de admissao
optam, em suamaioria, pelo Curso Técnico de Eletronica.

Com o fim da formacdo profissiona compulsoria no ensino médio, 0s cursos técnicos
voltaram a ser ministrados principamente nos estabelecimentos escolares onde foram
inicialmente implantados - destacando-se as Escolas Técnicas Federais - e que, por isso,
tinham tradicdo em oferecé-los. H& o reconhecimento de que tais estabelecimentos
mantiveram a qualidade do ensino em seus cursos.

A desorganizacdo provocada no restante do sistema escolar publico pelas sucessivas
mudancas na orientacdo da politica educacional, bem como a qualidade atingida pelos cursos
técnicos integrados ao ensino médio oferecidos pelas escolas técnicas publicas - que por
exigéncia legal haviam incorporado a seus cursos, mesmo de forma restrita, a preparacéo para
0 acesso ao ensino superior - continuou levando a essas escolas um contigente de jovens que
procuravam menos a formacdo profissona e mais um curso médio gratuito e de boa
qualidade.

Tais caracteristicas estéo presentes no curriculo implantado em 1984 no Curso Técnico de
Eletrénica do CEFET-RJ: formacdo profissional e preparacdo para 0 ensino superior. Sera,
porém, que se trata, em ambos os casos, de uma formacdo limitada, estreita? Serd, também,

gue 0s egressos desse curso ndo levam nenhuma outra contribuicdo para suas vidas, além de
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uma profissdo, que poderdo vir, ou ndo, a exercer? Em esséncia, foi isso que procuramos
investigar no presente trabalho e sobre 0 que acreditamos ter conseguido adquirir elementos
gue nos permitem chegar a algumas conclusdes, ainda que parciais.

Avaliamos que os jovens que se identifiguem com a &rea tecnoldgica e que pretendam
seguir uma carreira de nivel superior nessa area, teriam muito a ganhar ao fazer um curso
técnico integrado ao médio.

Os resultados que obtivemos em nossa pesquisa mostram que os egressos do Curso
Técnico de Eletronica do CEFET-RJ sentem-se melhor preparados para fazer a escolha da
carreira de nivel superior. Optando pela area tecnolégica, tais egressos sentem-se melhor
preparados para curséa-la e para, posteriormente, ingressarem em um emprego.

Acreditamos que o ganho da sociedade com a escolha profissional acertada de seus jovens
e com seu bom desempenho na profissdo escolhida é muito superior aos recursos despendidos
pelo Estado com sua formagdo em um curso técnico, ainda mais se esse curso for integrado ao
ensino médio.

N&o estamos aqui defendendo a volta da formacéo profissional compulsdria no ensino
médio, mas sim o aproveitamento do que ha de positivo em um modelo educacional - o do
ensino técnico integrado ao médio - descartado repentinamente sob argumentos que ndo sdo
consistentes com a observacdo da realidade.

O ensino médio de formagdo gera pode - e deve - incorporar as exigéncias de formacgao
cientifica, debrucando-se tanto sobre o método como sobre a parte do conhecimento cientifico
mais geral e que ndo se modifica rapidamente, porém a formacdo cientifica aplicada, bem

como a tecnolégica, nos parece de dificil implementacdo sem a definicdo de um campo do
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saber especifico onde isso possa se dar. Nesse caso, 0 ensino técnico integrado teria a
objetividade desgjada.

Trata-se de um tema que julgamos de grande relevancia e que deve ser objeto de estudo
aprofundado, para o que sugerimos novas pesgui sas.

Constatamos em nossa pesquisa que os estudantes e egressos do Curso Técnico de
Eletronica do CEFET-RJ pertencem, em sua quase totalidade, a estratos sociais
intermedi&rios, tendo sido identificados muito poucos das camadas mais desfavorecidas da
populacdo. Atribuimos isso a ja comentada procura pela escola, devido a sua gratuidade e a
imagem de qualidade formada pela mesma na sociedade, e ao processo seletivo que privilegia
0 conhecimento anterior dos candidatos, no qual os primeiros colocados, em sua maioria,
optam pelo curso.

Apesar da posicdo social dos pesquisados poder estar acima da maioria da populagéo
brasileira, identificamos a contribui¢&o do curso para muitos de seus egressos no sentido do
exercicio profissional imediato. A idéia de que poucos permanecem trabalhando como
técnicos, ou sequer chegam a trabahar apds o estagio, mostrou-se infundada. De fato, cerca
de 38%, ou sgja, 16 dos 42 egressos respondentes, declarou estar trabalhando como técnico -
de eletrénica ou similar. Isso, porém, ndo significa que essas pessoas ndo pretendam
prosseguir estudos em nivel superior.

As respostas que obtivemos na pesquisa feita com os alunos da primeira série do curso,
em 1995, mostram total consisténcia com os dados extraidos dos questionérios de conclusio
de estagio e da pesquisa com 0s egressos: a quase totalidade almeja a continuidade de estudos
para 0 ensino superior. Podemos inferir que essa decisao vem de antes do curso técnico e ndo

se deve necessariamente a visdo que alguns tém da profissdo de nivel médio como
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pouco valorizada financeira e intel ectualmente. Decerto que essa visao negativa da profisséo
de técnico pode ter influéncia sobre a decisdo antecipada de fazer um curso superior,
juntamente com outra visdo comum em nhossa sociedade, que € a da necessidade de um titulo
universitario para afirmacéo pessoal. Podemos pensar, entretanto, que a profundidade dos
estudos desenvolvidos durante o curso técnico, como apontado em diversas respostas, aliada
a0 nivel intelectual de seus estudantes, sirva para instigar esses jovens ao prosseguimento de
estudos. Seria uma violéncia tentar dissuadi-los de tal empreitada, como se atribui aos
objetivos da Lei 5692/71 e vé-se expresso nos documentos atuais - dos Ministérios da
Educacéo e do Trabalho - que tratam da educacéo profissional.

A aegagao de que o curso técnico seria supérfluo - e um desperdicio de recursos publicos
- para agueles que ja, antes de inicia-lo, ttm como meta o0 nivel superior, nos parece
invalidada pela pesguisa que aqui apresentamos. A quase totalidade dos respondentes nos
informou, sob diversas formas, que o curso técnico de eletrénica lhes trouxe contribuicdes
muito maiores que as formalmente atribuidas a tal tipo de curso.

No aspecto econdémico, que encima as declaragdes oficiais, parece-nos muito produtivo o
efeito que tal curso pode ter no sentido de encaminhar 0 egresso para uma carreira superior
mais condizente com suas aptiddes e anseios, pois assim 0 jovem ndo perdera alguns anos
cursando uma faculdade, com 6nus para s e, possivelmente, para o Estado, para depois
descobrir que ndo se identifica com aquele curso e partir para outro, que terd de comegar do
Zero, ou até mesmo passar a exercer uma atividade que ndo exija formacao superior.

Fazendo o curso técnico integrado ao médio, o jovem obtém a certificagdo de nivel médio,
gue é condicdo para o prosseguimento de estudos, e uma formagdo profissional que mostrou

ser Util para uma grande parcela dos respondentes. Mesmo aqueles que decidam interromper
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0 curso técnico integrado ao médio e transferir-se para um curso médio de formacdo geral,
podem ter aproveitadas as séries cursadas, fazendo adaptaces de matérias na nova escola.

Acreditamos que as distor¢es no acesso e aproveitamento do ensino técnico, apontadas e
j& debatidas por vérios estudiosos, que tivemos oportunidade de citar ao longo deste trabal ho,
sdo resultado do modelo social em que vive o pais, fortemente excludente para as camadas
mais pobres da populagéo, ndo sendo passives de solucdo por decretos ou portarias.

Tera o Curso Técnico de Eletronica do CEFET-RJ trazido uma contribuicdo efetiva para
0S egressos que exercem a profissdo de técnico?

Percebemos, pelas diversas respostas, que sim, tanto para a obtencéo do emprego, quanto
para 0 desempenho nele. Muitos egressos apontaram 0s conhecimentos adquiridos no curso
COmo importantes para conseguir 0 emprego e houve quem mencionasse como relevante para
tal 0 peso datradicéo do CEFET-RJ naformagéo de bons técnicos.

Incluimos na pesquisa com 0s egressos questbes para identificar as contribuicOes
concretas de contetdos e disciplinas do curso, bem como para identificar do que sentiram
falta na sua formacgéo.

Como se poderia esperar, as matérias da formacdo especifica foram as mais destacadas
como Uteis para o desempenho profissional, mas também houve que mencionasse a educagdo
geral, num reconhecimento de que 0 curso nao proporciona mero adestramento.

Varios respondentes apontaram discrepancia entre os contelldos ensinados no curso e as
necessidades de conhecimentos que vieram a ter no estagio ou no trabalho como técnicos. A
dificuldade de atualizacdo de professores, dos conteldos de ensino e dos recursos
tecnol 6gicos disponiveis na escola podem explicar parciamente essa questdo, mas vemos

também a concepcdo até entdo vigente de curso técnico de nivel médio como a razdo bésica
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ndo se trata de preparar um operario para o exercicio de uma fungdo especifica ou a ocupacéo
de um posto de trabalho, que pode ser eliminado pela evolugdo tecnoldgica; o curso prepara
técnicos capazes de compreender 0S processos, sistemas e equipamentos advindos dessa
evolugdo, pois detém os conhecimentos gerais e possuem a familiaridade com atecnologia, o
gue lhes permite assimilar as transformagfes com grande rapidez, compreendendo o novo e
nao apenas reproduzindo instrucgdes.

Essa também € uma questdo que acreditamos merecer pesquisas mais profundas, para se
ter dados que nos permitam confirmar ou negar, com maior seguranca, o valor do modelo de
curso técnico que delega a escola a formacdo cientifica e tecnolégica mais geral, em uma
certa érea, e deixa para o mundo do trabalho aformacao especifica para a tecnologia vigente.

Em nossa investigagéo procuramos igualmente identificar contribui¢des menos evidentes
do curso. Colhemos declaragbes de egressos, transcritas no capitulo 5, que avalizam a
percepcao de ser o Curso Técnico de Eletronica do CEFET-RJ capaz de formar cidadaos,
preparando seus alunos para a vida e para um mundo em rapida transformacao.

Muitos respondentes assinalaram caracteristicas suas que foram estimuladas pelo curso,
tais como responsabilidade, iniciativa e autoconfianca. O amadurecimento proporcionado
ficou claro em muitas repostas, mesmo quando ndo explicitado. Outros destacaram que a
diversidade social dos colegas com os quais conviviam foi de grande importancia para a
formagdo de sua personaidade. Também foi assinalada a contribuicdo involuntéria dos
professores que, com comportamentos os mais diversos, facilitaram a atuagcéo dos egressos
em ambientes de trabalho, onde encontraram colegas e superiores de comportamentos

semelhantes. Outra contribuicéo veio dos professores que exercem atividades fora da escola,
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em empresas, das quais traziam informagdes diversas, tanto as de contelido técnico, quanto as
relativas ao mercado de trabalho e ao comportamento de um profissional.

Destacada em uma resposta, mas perceptivel em muitas, foi a contribuicdo do CEFET-RJ
para o enriquecimento cultural de seus alunos. Nao sb pelo convivio com a diversidade, mas
também pelas atividades promovidas na instituicao.

Um aspecto que pode ser observado nas atividades artisticas, politicas e sociais no
CEFET-RJ é o envolvimento dos estudantes com as mesmas. Segja pela participacdo direta,
sgja na organizagao, tais atividades ndo séo meros flashes, que brilham por alguns instantes e
se acabam, mas sim luzes, ora mais fortes, ora mais fracas, que permanecem iluminando a
vida escolar. Tal envolvimento nos parece responsavel por desenvolver as caracteristicas que
tantos respondentes atribuem ao Curso e a Escola.

Para melhor entender a relacéo entre a preparacdo para o trabalho e a preparacéo para a
vida, através da educacdo escolar, fomos buscar o pensamento de Antonio Gramsci.
Recorremos principalmente & obra de Mario Manacorda, que recolheu e sistematizou 0s
escritos de Gramsci relativos a questdo educacional, dispersos em cronicas, escritas na sua
juventude, e em cartas e cadernos, escritos na prisao.

Gramsci reforgou nossa convicgdo de que a formagéo do homem, para ser integral, deve
incluir a preparacéo para o trabalho, em sentido amplo, e para a vida, ndo podendo haver uma
escola para trabalhadores e outra para intelectuais, pois todos os homens sdo intelectuais. Na
sociedade por ele proposta, a crianca tem de ser preparada desde cedo para atingir os nivels
mais atos de escolaridade; isso ndo dependeria de caracteristicas individuais ou de injunctes

sociais, mas sim da formacdo de habitos adequados a tal objetivo, do estimulo ao
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desenvolvimento intelectual e da sdlida aguisicdo de conhecimentos relevantes, nao
meramente ilustrativos.

Também através de Gramsci aprofundamos a percepcao da necessidade de uma educagdo
basica que favoreca o surgimento das inclinagdes verdadeiras dos jovens e que ndo 0s
constranja a uma escolha profissional precoce. Tal educagéo seria proporcionada pela Escola
Unitéria, através de disciplina mental, preparo intelectual e habilidade manual ou técnica.

Procuramos correlacionar as idéias de Gramsci com a nossa realidade e percebemos que o
modelo de curso técnico integrado ao ensino médio, como o estudado neste trabaho, se
aproxima mais da Escola Unitéria do que um curso de nivel médio propedéutico. Mesmo que
tal curso técnico prepare seus alunos para uma profissdo especifica, ele fornece os trés
elementos bésicos - disciplina mental, preparo intelectual e habilidade manual ou técnica -
além de facilitar a escolha de uma carreira de nivel superior, como apontado em diversas
respostas que obtivemos.

N&o seriatal curso um substituto para a Escola Unitéria, mas dele poderiam ser extraidos
elementos para formular uma proposta de educacéo escolar que atenda melhor aos interesses
das camadas mgoritarias da populacdo. Uma educacdo que permita a essas camadas
compreender a situagdo em que se encontram e vislumbrar a superagdo da mesma; que
favoreca ainsercéo no mundo do trabalho e que prepare cidadaos para uma sociedade melhor,
onde haja maior igualdade entre as pessoas. Naturalmente que, por si sO, a educacdo ndo seria
capaz de promover transformagdes sociais, mas de certo que ndo se pode esperar que tais

transformagdes ocorram para posteriormente procurar um modelo educacional condizente.
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Os cursos técnicos foram modificados, mas ndo para atender as camadas popularese sim a
pretensas transformagfes no mundo do trabal ho, determinadas menos pelo avancgo tecnol 6gico
e mais pelo modelo neoliberal.

Para melhor entender esse modelo e seus efeitos sobre 0 mundo do trabaho e sobre a
educacdo, procuramos autores contemporaneos, entre os quais destacamos Frigotto, Kuenzer,
Cunha e Ferretti.

Fizemos algumas consideracbes sobre a nova organizacdo educacional do pais,
especificamente a dos ensinos médio e técnico, mas somente com o propdsito de destacar as
mudancas em relacéo ao modelo anterior, cujo estudo aprofundamos neste trabal ho.

Naturalmente, as transformagdes impostas ao ensino técnico, mais uma vez com objetivos
explicitos e implicitos divergentes, somente teréo seus efeitos percebidos daqui a alguns anos.

Sugerimos, porém, que desde ja possam ser conduzidas pesquisas com 0s alunos que estéo
ingressando nos cursos técnicos organizados pela nova legislagdo, no sentido de identificar
sua situacdo socioecondmica, suas expectativas quanto ao curso e a profissdo, suas ambicoes,
sua intencdo de seguir na carreira de técnico e de fazer um curso superior. Quando houver
egressos dessa nova modalidade de ensino, os mesmos deverdo ter sua trgjetéria pessoa e
profissional acompanhada, em outra pesquisa, de forma a verificar se as transformacgoes
impostas trouxeram a contribui¢éo que alegavam seus formuladores.

Esperamos que o presente trabalho sirva como uma pequena contribuicdo para o estudo e
para as discussdes acerca da educacdo tecnolégica, da formacdo profissional e,

particularmente, da preparacdo integral de nossos jovens paraumavidadigna e feliz.
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Rio de Janeiro, 26 de maio de 1998

Prezado ex-aluno / Prezada ex-aluna:

O questionario anexo se destina a levantar dados para minha dissertacdo de
mestrado, pela qual pretendo pesquisar a importdncia do Curso Técnico de
Eletrénica do CEFET-RJ na vida de seus ex-alunos. Essa dissertacdo € a exigéncia
para conclusao do curso de Mestrado em Educacao que faco na UERJ.

Os dados oriundos desse questionario prendem-se ao curso realizado e a
necessidade de informacdes para delinear o perfil do profissional dessa area.

Os nomes dos que responderem nédo serdo divulgados, nem mesmo para
outras pessoas da escola, bem como os dados obtidos ndo serdo associados de
forma que seja possivel a identificagdo do autor da resposta, garantindo o completo
sigilo.

Peco a sua colaboracao, respondendo e devolvendo o questionario o mais
breve que puder.

Grato desde ja,

Carlos Alberto Gouvéa Coelho

(Professor do Curso Técnico de Eletronica do CEFET-
RJ)

Endereco: Av. Maracand, 229 CEP 20271-110 Rio de
Janeiro - RJ
Telefone: (021) 569-3022 ramal 153

e-mail: gouvea@cefet-rj.br ou gouvea@correio.com ou
gouvea.coelho@ieee.org



Questionério para egressos do Curso Técnico de Eletrdnica do CEFET-RJ 1

1) NOME:

2) Ano em que fez a 4° série do Curso Técnico de Eletronica do CEFET-RJ (se
repetiu ou ficou em dependéncia, 0 ano sera aquele em que cursou pela Ultima vez a
série ou a dep.): 19

3) Vocé fez estagio? [] Sim [] Nao
4) Se fez estagio, responda:

a) O ano (ou anos) em que estagiou:

b) O tempo total aproximado (em meses ou anos) que passou estagiando:

c) A empresa ou empresas em que estagiou:

5) Apés o estagio, vocé foi trabalhar como técnico em eletrénica?  [] Sim H
N&ao

6) Se a resposta anterior foi sim, por quanto tempo vocé trabalhou?

(se ainda trabalha como técnico, marque o quadrado ao lado [])

a) Vocé fez algum curso de aperfeicoamento na area? []Sim [] N&o
al) Em caso afirmativo, qual (ou quais)?

7) Se néo fez estagio, responda:
a) Vocé foi trabalhar imediatamente como técnico? []Sim [] Nao
al) Em caso afirmativo, em que empresa?

b) Vocé foi trabalhar imediatamente, mas em outra funcdo? []Sim [] N&o
b1l) Em caso afirmativo, em que funcéo e empresa?

8) Em relacdo ao curriculo (matérias, assuntos) do curso técnico que vocé fez:
a) O que mais auxiliou em seu estagio e/ou emprego?

b) Do que sentiu falta para o exercicio profissional?

9) Ap6s o CEFET, vocé fez um curso superior?
[] Sim, imediatamente ] Sim, porém mais tarde [] Nao

10) Se a resposta anterior foi sim, qual foi esse curso?

a) vocé concluiu esse curso? ] Sim  [] Nao

b) se concluiu, vocé trabalha nessa profissdo em que se formou?  [] Sim O
N&ao



Questionério para egressos do Curso Técnico de Eletrdnica do CEFET-RJ 2

c) vocé considera que o CEFET-RJ contribuiu significativamente para vocé ter
conseguido fazer um curso superior? [] Sim  [] Nao

11) Sua ocupacéo profissional atual é:

a) O salario médio de mercado dos profissionais com a mesma ocupacao que
vocé é de

b) Vocé ocupa cargo de chefia? []Sim [] Né&o
c) E dono ou socio de negocio proprio? []Sim  [] Ndo
12) Vocé contrata e/ou seleciona técnicos de eletrdnica para trabalhar? [] Sim []
N&ao
13) Vocé tem alguma atividade politica, artistica ou social?
[] Politica Qual?
[] Artistica Qual?
] Social Qual?

14) Vocé considera que o CEFET-RJ contribuiu significativamente para vocé ter
atingido a posicao social em que se encontra? ]Sim [ Néao
a) Comente:

15) Quando ingressou como aluno no CEFET-RJ:

a) Vocé tinha anos de idade
b) vocé trabalhava? []Sim [ Nao
c) vocé colaborava financeiramente com sua familia? []Sim  [] Nao

d) a sua renda familiar, em salarios minimos, era de aproximadamente
sm.

e) a escolaridade de seus pais era:
Pai [] elementar  []1°grau ] 2° grau [] superior
Méae [] elementar  []1°grau [] 2°grau [] superior
f) vocé morava com seus pais? []Sim [] Néao
g) se afirmativo, quantos irmédos seus também moravam no mesmo imoével?

h) o imével onde vocé morava era: [] préprio [] alugado [] cedido

16) Atualmente, vocé:
a) constituiu familia propria? [J]Sim  [] Nao
b) mora com os pais? []Sim [ Nao
c) mora em imével [] proprio [] alugado [] cedido
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d) bairro onde reside: (se fora do Rio, indique a cidade: )
e) possui automével? []Sim  [] Nao

17) A legislacdo educacional (Decreto 2208/97) separou o0 curso técnico do ensino
médio (antigo 2° grau). Assim, quem desejar fazer o técnico precisa estar
matriculado no médio e estudar em dois turnos e até mesmo em duas escolas
diferentes, ou entdo fazer o técnico apds a conclusao do médio.

Vocé teria feito o técnico nessas condi¢cdes? []Sim  [] Nao

18) Ficarei muito contente se vocé quiser fazer comentarios ou dar maiores
esclarecimentos, principalmente sobre a questdo que estou estudando, que é a
importancia para a sua vida de ter feito um curso técnico e também outras
contribuicdes que o curso e o CEFET-RJ possam ter lhe trazido (use a outra
folha, ou anexe mais folhas).

Obs.: Posso entrar em contato com vocé para obter maiores esclarecimentos, se
julgar necesséario? Se vocé concordar, dé seu endereco atual e/ou telefone (ou
mesmo e-mail):




